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Nada é impossivel mudar

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

nao aceiteis 0 que é de habito como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta,

de confuséo organizada,

de arbitrariedade consciente,

nada deve parecer natural

nada deve parecer impossivel de mudar.

(Bertold Bher



RESUMO

Esta pesquisa trata de reflexdes acerca da forntecatunos de Letras de uma universidade
publica paulista e de meu primeiro ano de exergioidissional como professora de lingua
portuguesa em uma escola estadual. A partir danadag® de minha pratica de ensino,
constatei que minha acdo como professora era a&da por vivéncias que havia tido como
aluna e ndo por uma concepc¢ao de ensino que estiteslamentada teoricamente. Comecei,
entdo, a questionar o fato de uma professora réoémada ingressar no magistério sem ter
uma fundamentacao teorica consciente acerca dallialjue desenvolveria com os alunos.
Desta forma, decidi investigar como as dificuldages tive ao ingressar no magistério eram
também sentidas entre os alunos do quarto ano & cle Letras que participaram da
pesquisa. Por meio da analise do material produpmo eles gortfolios elaborados na
disciplina Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e EstagipeBiusionad) seria, entao,
possivel ter uma percepcdo mais ampla de meu prppscesso de formacdo, uma vez que
investigaria as questbes que me afetavam como spmie recém-formada. Assim,
escrevendo textos de pesquisa a partir das nasatios participantes, conforme propbe a
Pesquisa Narrativ CLANDININ & CONNELLY, 2000), produzi sentidos sobre os excertos
que tratavam das expectativas dos futuros professmerca da profissao docente e da relagao
que eles estabeleciam ou nédo entre teoria e prd¢icansino. Um resultado central deste
estudo indica que ha uma diferenca significatiiaeea compreenséo de urneria quando
dela nos apropriamos e quando essa apropriacaexigie. Desta forma, narro como se deu 0
processo de apropriacdo de uma perspectiva tefueae tornou essencial para compreender
e pensar em transformar minha propria pratica decéh contato com &nfoque Historico-
Cultural, de Vygotski, possibilitou-me a compreensao da pteridade do processo
educativo. Com relacdo ao ensino de lingua porgsggua concepcdo de linguagem
bakhtiniana, como um processo ininterrupto de limtecdo que se constroi socialmente, foi
decisiva para que eu revisse 0 modo como minhass aram ministradas. Apoiada em
autores como Geraldi (1993), Jolibert (1994), Foumart (1994), Kaufman & Rodriguez
(1995), foi possivel fazer as mediagbes necessqmdaa perceber as implicacdes da
apropriacdo de uma perspectiva tedrica em minhécardocenteNo desenvolvimento da
pesquisa, fazendo uma interlocucao entre as narsatios professores em formagéo e minha
propria trajetoria profissional, cheguei a alguncassideracfes que julgo relevantes para
pensar o processo de formagcdo e o desenvolvimenfisgional de professores de lingua
portuguesa: o curso de Letras em questdo parecproporcionar as mediacdes necessarias
para que os futuros professores estabelecam relagdiee teoria e préatica docente; é
necessario repensar a importancia da licenciamrbnmacdo dos professores e estabelecer
um didlogo mais efetivo entre as disciplinas edpasi e as pedagdgicas do curso; quando ha
um didlogo entre teoria e pratica docente, o estdgi observacao torna-se um momento
importante no qual o futuro professor parece teismansciéncia acerca da profissdo que
escolheu; e, por fim, € possivel questionar e pemsdransformacdo de praticas escolares
reproduzidas historicamente.

Palavras-chave:Formacao de professores. Ensino de lingua portagUesoria. Pratica de
ensino. Pesquisa Narrativa.



ABSTRACT

The research reported in this dissertation is abefleéction during the pre-service education
of future language teachers of a public universityhe state of Sdo Paulo. The study also
includes my own process of reflection on my fireayas a teacher of Portuguese in a public
junior high school. As | reflected on my own teahipractice as a beginning teacher, |
noticed that my classroom action was being guidgdhle experience | had as a student,
instead of a theoretically based concept of teachihen, | started questioning how a teacher
who had just graduated could begin her work withoaxing theoretically conscious bases
about the work that was to be developed with haettesits. Therefore, | decided to investigate
how the difficulties | had when | started teachomuld also be noticed by the pre-service
teachers who participated in this study. Throughdhalysis of these participants’ narratives
(portfoliosdeveloped in the courdeeaching Practicum of Portugugsébelieved that | could
reach a broader perception of my own process dégsmnal development if | focused on the
matters that were affecting myself as a novicehteacBy writing research texts about the
participants’ narratives, as proposed Marrative Inquiry (CLANDININ & CONNELLY,
2000), I have produced meanings from excerpts of pasticipants’ stories about their
expectations regarding their profession and thaticgiship between theory and their novice
teaching practice. The first result of this studyows meaningful differences between
understanding a theory when it is appropriated $yand when it is not. The second result
illustrates my process of appropriation of a theamyg how central it became in the process of
transforming my novice teaching practice. My conhtagh Vygotski's Historical-Cultural
Perspectiveallowed me to understand the complexity of thecational process. Concerning
the teaching of Portuguese, Bakhtin’s concept nfl@age as an uninterrupted social process
of interlocution was decisive for me to revisit tvays that | taught. Grounded on Geraldi
(1993), Jolibert (1994a, 1994b), Foucambert (1984 fman & Rodriguez (1995), it was
possible for me to proceed with the necessary rtied&in order to notice the implications
that the appropriation of a theoretical perspechtiad for my teaching practice. Finally, by
contrasting the narratives of the pre-service teechnd with my own professional trajectory,
it was possible to draw some relevant conclusianghink the process of pre-service
professional development of teachers of Portugubgeundergraduate course of Languages
does not seem to provide the necessary conditiongnediation so that the pre-service
teachers can relate theory to the teaching practiceenecessary to rethink the importance of
the teaching credential in teacher developmentpaoohote a more effective dialogue among
the specific and pedagogical subjects; when theegedialogue between theory and teaching
practice, the training period becomes an imponaoinent for the pre-service teacher to be
more aware of the profession he has chosen; asdpitssible to question and to transform
school practices that have been historically repeced.

Keywords: Formation of teachers. Teaching of Portuguese. Theory. TagcRractice.
Narrative Inquiry.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa € o resultado de reflexfes acertarmacao de alunos de Letras de
uma universidade publica paulista e de meu primaito de exercicio profissional como
professora de lingua portuguesa para os ensindariiental e médio em uma escola estadual.
O curso de Letras dos participantes da pesquisaafalos do ano de 2004, € o mesmo no
qual eu havia me formado um ano antes.

A pesquisa teve inicio depois que terminei a grada e comecei a fazer parte de um
grupo de estudos coordenado pelo professor daplieciPratica de Ensino de Lingua
Portuguesa e Estagio Supervisionadnquarto ano de Letras do ano de 2004. No pedodo
que acompanhei as aulas, aguardava ser chamadasgarair meus cargos de professora de
lingua portuguesa e de inglés em uma escola estathrabém me encontrava em fase de
preparagao e escrita de um projeto com o intuitcotkeorrer a uma vaga no processo seletivo
do mestrado em Educacdo em algumas universidadegnadodo mesmo ano. Estava,
portanto, em um momento de ansiedade por sabelpeloe menos uma mudanca seéria
aconteceria em minha vida profissional — comeg@adar aulas em uma escola estadual como
professora efetiva — ou talvez duas, caso fossevaga em algum processo seletivo para o
mestrado.

Entretanto, a ansiedade maior provinha da certezedchamada para me efetivar no
estado. Embora ja trabalhasse como professoragtisie espanhol em escolas de idiomas
havia cinco anos, a certeza do trabalho em umadaegablica me instigava e me preocupava,
uma vez gque esta era uma experiéncia pela qualraaravia passado. Para contribuir ainda
mais com essa inseguranca, assistia semanalmentelatws dos alunos do quarto ano de
Letras, os quais estavam realizando os estagiasbservacdo e contavam, perplexos, 0s
episodios que presenciavam nas salas de aula. Haai®s positivos, sim, mas em um
namero muito menor do que 0s negativos, 0s quaianda tom da situacdo que esperaria
aqueles futuros professores nas escolas.

Notei que pareciam ocorrer mudancas de ponto sta @pds 0 ingresso em sala de
aula, porque os alunos que ja lecionavam duranggaduacdo demonstravam opinides
bastante diferentes daqueles que ainda nao haw@rexperiéncia como professores. Os
debates das aulas d&atica de Ensinp promovidos pelo professor daquela disciplina,
deixavam clara essa diferenca. Em linhas gerase perceber que os alunos que ja eram
professores pareciam ter uma visdo menos ingénualagéo a profissdo docente do que os
demais. Por outro lado, aqueles que n&o tinhamriéxpea como professores pareciam
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acreditar num modo diferente de executar o trabdibcente, o qual, muitas vezes, era
criticado por aqueles que ja eram professores. [Em@muns comentarios como: “a realidade
nao é esta... quero ver quando vocé estiver lerahdo a situacao.”

Em uma das aulas, um aluno chegou a usar a seguatdédora: “qguando comecarmos
a dar aulas, deixaremos de ser estilingue para vichaca”. Podemos entender que a
concepcao subjacente a esta metafora € a de caedajse tornasse professor, esse aluno
passaria a ser alvo de criticas como as que agid&sta faziam aos professores a cujas aulas
assistiam. Enquanto ndo estivessem desempenhampapeb de professores, parecia facil
criticar guem o estava. Devido a essas discussdegeu-me a idéia de pesquisar e contrapor
as opinides dos professores em formacgdo antes @sddp ingressarem no magistério.
Naquele momento, estava interessada em acompanisioolo de estagio dos formandos e
ouvir suas histérias, como forma de me preparaa aingresso como professora, que
aconteceria ainda naquele ano. Nesse contextdusangrimeira pergunta de pesquipar
quais transformacdes as representacfes de professam formacdo acerca da profissdo
docente passam apos o exercicio em sala de aula?

O pré-projeto de pesquisa para o processo seldovmestrado foi feito com esse
propédsito, ou seja, eu planejava estudar um prablgne me afetava naquele determinado
periodo, marcado pela inseguranca de comecarautiey em uma escola publica. A pesquisa
acerca das transformagées ocorridas nas repreSestde professores de lingua portuguesa
depois de ingressarem no magistério visava, portaimtcompreensdo dos motivos que
levavam isso a acontecer. Mais do que isso, busgagaauto-compreensao no sentido de me
preparar para aquilo que encontraria na sala da. &l periodo de socializacdo dos
participantes da pesquisa, isto €, os primeiros agoexercicio profissional do professor,
seria o enfoque de minha pesquisa. Esse estudorariacinvestigar os deflagradores de uma
possivel transformacdo de suas representacdesaackrcprofissdo docente, quando

comparadas as que tinham antes de se tornarenssuags.

! O termorepresentacdeé aqui compreendido a partir do pensamento de $&vgeovici (2004), para quem as
“[...] representacBes sociais sédo sempre complexseressariamente inscritas dentro de um ‘refexedei um
pensamento preexistente’; sempre dependentes,opseguinte, de sistemas de crenca ancorados enmesjalo
tradicdes e imagens do mundo e da existéncia.d8@ssobretudo, o objeto de um permanente tralsaitial,

no e através do discurso, de tal modo que cadafeodoneno pode sempre ser reincorporado dentrcodelos
explicativos e justificativos que sédo familiaresenseqientemente, aceitaveis.” (p. 216). Se cersithos que
“nossas idéias, nossas representacfes sao seltnadad através do discurso de outros, das expéEque
vivemos, das coletividades as quais pertencemoDSEIOVICI, 2004, p. 221), teremos elementos para
compreender o material analisado no segundo capitidsta dissertacdo, o qual apresenta algumas
representacdes dos participantes da pesquisa atzeprafissao docente.
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Desta forma, interessava-me acompanhar o primaiwoda exercicio profissional de
alguns daqueles alunos que ainda ndo haviam dda® @dwrante a graduacdo, com o intuito
de verificar as transformacdes pelas quais suassemtacdes passariam ap0s 0S primeiros
contatos com as praticas de sala de aula. Prefemskan, investigar se o modo como
compreendiam sua profissdo se transformaria apdéanante exercicio profissional, a ponto
de se aproximar do modo como os outros formandos, j§ lecionavam, entendiam a
profissdo docente. A pesquisa pretendia, ainda,poeender as razdes pelas quais isso
aconteceria ou nao.

Por meio das mesmas atividades que os futuros gsarfes haviam desenvolvido
durante o curso dPréatica de Ensino de Lingua PortuguesaEstagio Supervisionadas
quais resultaram enportfolios no final do ano, pretendia verificar essas possive
transformacdes. As atividades dosrtfolios consistiam em narrativas escritas pelos alunos,
nas quais deveriam discorrer sobre os temasofessor que eu spo professor que eu temo
ser, 0 professor que eu gostaria de ganeu primeiro dia de estagialém de umaarta nao
enviadaa um professor.

E importante ressaltar que estas atividades delséa® com os professores pré-
servigo visavam a promover sua reflexdo e foranedmss em trabalhos de varios autores: a
“carta ndo-enviada” e o “meu primeiro dia de estagéo fundamentadas nos trabalhos de
Connelly & Clandinin (1998) e “meu eu-professor” ddiamond & Mullen (1999). A
proposta destes autores € a de que, fazendo uleeiceficerca de sua propria experiéncia
pessoal e profissional, o professor em formacace gwdduzir sentidos sobre ela e, desta
forma, pensar sua (futura) pratica de ensino.

Teoricamente fundamentado na perspectiva de ddseneato profissional desses
autores, meu estudo pretendia contrapor as opidideparticipantes acerca de sua profissdo
antes e depois do exercicio em sala de aula, bero tazer uma reflexdo sobre essa pratica
de ensino em seu periodo de socializag&o.

No final de 2004, no entanto, quando finalmentai@ssneu cargo de professora e
comecei a lecionar, percebi que minha préatica pegleag era mais influenciada por
experiéncias anteriores como aluna do que peloeuimiento tedrico estudado durante a
graduacgdo. Ja no ano de 2005, ainda dando auldsgda portuguesa e recém-ingressa no
mestrado em Educacdo, comecei a estabelecer uogai&ntre minhas vivéncias como
professora e as leituras propostas nas discipli@g®s-graduacao que cursei.

Surgiu, assim, outro problema de pesquisa, queoacsd tornando objeto de minha

investigacdo nesta dissertacdo: a partir da obs@rvee minha propria pratica de ensino
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como professora de lingua portuguesa, notei qua hewma lacuna em minha formacéo, no
sentido de que eram minhas vivéncias como alunadgeeionavam minha agdo como
professora e ndo uma concepcao de ensino quessstittndamentada teoricamente. Nesse
sentido, 0 modo como conduzia meu trabalho aprorarse do que Clandinin & Connelly
(apud Telles, 2002b) chamam dmnhecimento praticoque € “o corpo de convicgbes e
significados, conscientes ou nao, que emergem plariéxcia intima, social e tradicional e
sao expressos pela pratica do professor.” (p.MB)ha pratica pedagogica parecia ter sido,
portanto, historicamente construida por minhas e&peas anteriores como aluna e repetia
0S mesmos métodos e atividades desenvolvidos pos mefessores durante a trajetoria
escolar da educacdo basichdo acredito que isto, em si, seja um problems vez que,
como sujeitos histéricos, somos afetados por nasgaeriéncias anteriores. O problema, no
entanto, comecou a se constituir a partir do moment que ndo conseguia obter resultados
satisfatérios no meu modo de trabalhar com a disaipde lingua portuguesa. Esses
resultados satisfatérios implicavam perceber istredos alunos por minhas aulas, o que,
infelizmente, parecia ndo ocorrer. Entretanto, apee querer realizar transformacdoes em
minha acdo docente, percebi que este seria umgsckficil, visto que deveria questionar
pressuposi¢cdes sobre as quais minhas crdraygam sido construidas. Em outras palavras,
guestionaria o0 modo por meio do qual acreditavapsssivel aprender, ja que havia sido
assim em minha experiéncia como aluna dos ensimoimental e médio.

Além disso, outra questdo importante a ser coreildee a de que me faltava uma
fundamentacéo tedrica para realizar qualquer wamsicdo necessaria em minha pratica
pedagodgica. Isso pode, a primeira vista, parecexr contradicdo, jA& que, como veremos no
segundo capitulo, e conforme Peres (2007) e TERB35) nos mostram em seus estudos, 0s
licenciandos geralmente reclamam de que, na umdhaels, ha “muita teoria e pouca pratica”
ou de que “a teoria ndo funciona na pratica”. Ntameto, a sensacdo que tinha em minha
vivéncia em sala de aula era a de que realmerteodd” que havia tido em minha formacéo
nao dialogava com a “pratica’ na sala de aula. €)a, :180 havia me apropriado de uma
teoria, durante a graduacao, para fundamentaeatario trabalho com os alunos. Esta era a
grande questdo que me acompanhava: como uma prefessém-formada pode ingressar no
magistério sem ter uma fundamentagdo telrica cemtgci acerca do trabalho que
desenvolverd com os alunos? Desta forma, passoe iateressar a investigagdo do modo

como os alunos de Letras estabeleciam essa retm¢@oteoria e pratica docente durante a

2 \Ver Peres, 2007.
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graduagdo. Por meio da andlise do material produpa eles gortfolios elaborados na
disciplinaPratica de Ensino de Lingua Portuguesa e Estagipe8isionad(, seria, entéo,
possivel ter uma percepcdo mais ampla de meu prpprcesso de formacdo, uma vez que
poderia repensa-lo apés ter comecado a estabelecdialogo entre minha pratica docente e
a perspectiva tedrica da qual estava me apropridadmte o mestrado.

A constatacdo de que meu trabalho em sala de aalsoreentado por minhas
experiéncias anteriores na trajetoria escolar éamto quanto instigante. De certa forma, ela
pressupde que os conhecimentos adquiridos duragtadmacdo em Letras, concluida em
2003, ndo so6 haviam sido insuficientes como tambstiieram numa posicéo desprivilegiada
em relacdo a minhas vivéncias como aluna dos Em$tnadamental e Médio. No entanto,
analisando essa questdo de maneira mais detidsssév@l dizer que isso aconteceu porque
nao consegui estabelecer um dialogo entre o quia lagrendido em minha formacéo e
minhas a¢gbes em sala de aula. Desta forma, em natgallto como professora, baseava-me
mais nas praticas de meus antigos e mais recautiessores de lingua portuguesa do que em
“teorias” que discorriam sobre a pratica de ensstadadas durante a graduacao.

A palavra “teorias” esta, aqui, propositalmenteocatla entre aspas, uma vez que, por
meio da analise dos dados, foi possivel constataiog participantes desta pesquisa falam em
teorias mas na realidade, estas sdo, por vezes, conamdamntécnicasde ensino. O que
procuro demonstrar por meio deste estudo € quents diferenca significativa entre a
compreensao deoria quando dela nos apropriamos e quando essa apapriEo existe.
Pensando em meu processo de formacdo, € posshezl glie foi por meio do dialogo
estabelecido entre minha pratica docente e asdsitealizadas durante o mestrado é que me
apropriei de uma teoria que me possibilitou compteea complexidade do desenvolvimento

humano e do processo educatimfpque Histérico-Culturd). Esse didlogo, que também se

% O conceito dapropriacdopode ser entendido a partir da teoria da atividdelé_eontiev (200?), para quem “a
estrutura mediatizada dos processos psicologicaeep sempre a partir da apropriacdo por um ingiviths
formas de comportamento que foram inicialmente &&m comportamento imediatamente social.[...] Asgm
introduz em psicologia uma nova idéia capital, setee que o principal mecanismo do desenvolvimento
psiquico no homem é o mecanismo da apropriacaodifla®ntes espécies e formas sociais de atividade,
historicamente constituidas. Uma vez que a atiedsdl pode efetuar-se na sua expressao exterioitiiadmn
gue os processos apropriados sob a sua formaaderiransformavam posteriormente em processes0¥,
intelectuais.” (p. 165-6). Vygotski (1997) chamaeprocesso dateriorizacda No entanto, este tem o0 mesmo
sentido deapropriacda O conceito dénteriorizacdoesta relacionado a lei geral de desenvolvimerdo gg¢ao
1.2), formulada por Vygotski (1995), segundo a deala forma de comportamento superior no individuo
aparece primeiro no plano coletivo (interpsicoléyie, posteriormente, no plano individual (intrapsdgico).

4 Utilizarei a denominacaBnfoque conforme Beatén (2005, p. 108). Este autor justif preferéncia por tal
termo em vez de “concepcan” ou “teoria”, por enerrglie o sistema de conhecimentos nele contid@ nao
sistema fechado que s6 nos orienta em uma direzcocesso de construcao de um conhecimento etermam
inacabado. Ao contrario, aponta direcdes nas daeamos de trabalhar para continuar nos aprofudaam
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deu com relacdo as demais leituras acerca da tyegua do ensino de lingua portuguesa,
tornou-se fundamental para que eu comecasse a eengar que, & medida que nos
apropriamos de fato de uma teoria, parece impdsgie ndo ajamos de acordo com seus
pressupostos.

Assim, quando ouvimos professores — e isso é lagtrprrente — dizendo gteoria
€ uma coisa @ratica (ou realidadg € outra, podemos entender que nao houve, pog part
deles, apropriacdo de tal teoria. Quando ndo exssa apropriacdo, ou quando ndo se
estabelece uma mediacdo entre teoria e pratica, gadtir uma equivaléncia entre teoria e
técnica(ou receitd de como dar aulaBsComo veremos mais adiante, a “teoria” confundida
comtécnicade ensindica num plano muito superficial e ndo é capaztgobo, de promover
uma mudanca profunda no modo como o professorlti@bservindo apenas para suprir uma
necessidade momentanea que possa ocorrer em saldadeDesse modo, diante de uma
situacao inesperada, tacnica (confundida comteoria) pode ndo “funcionar” na pratica,
causando a impressdo de que a “a teoria, na préticatra”. Geraldi (1993) considera a
reducdo ao didatismo (receitasatenoensinar) e as técnicas de ensino como um problema
formacdo de professores, sobretudo na formacdoinoadt, por meio decursos de
reciclageme atualizacdo que, freqientemente, Ihes sado adesedtle constatou que, mesmo
apos freglentarem seus cursos e palestras, osswode mantinham o uso do livro didatico
como meio de trabalho. Nao adiantaria, portanto, cl@sos aos professores solomEmo
ensinar, mas mudarquese ensinava, ja que lhes faltava uma melhor formeg#ica.

Corroborando a constatacdo de Geraldi (1993), apapgédo de uma teoria (e nao
apenas de técnicas de ensino), cuja importancia patrabalho docente defendo nesta
pesquisa, implicou, para mim, partir de uma congecerca do desenvolvimento humano e
chegar a um modo diferente do usual de compreemdigrguagem e o ensino de lingua
materna, neste caso, a lingua portuguesa. Esseusadbao qual faco referéncia diz respeito
a um ensino de lingua tradicional, existente emtamuéscolas. Tal ensino privilegia as
atividades metalinglisticas (GERALDI, 1993), confersera mostrado no segundo capitulo,
guando da apresentacdo de excertos de narratisgsadiipantes da pesquisa. Desta forma,
ter uma concepcao tedrica, por meio da qual pagsargentado o trabalho em sala de aula,
nao implica apenas seguieceitasde como dar uma aula acerca de um ou outro tema.

Implica, sim, pensar um ensino que, de fato, domdri para o desenvolvimento dos

uma explicacdo cada vez mais acabada, mas inacaleatdare. No Brasil, existem ainda as denominacdes
Teoria Histoérico-Culturale Escola de Vygotski
® Ver secBes 2.5.1, 2.5.2, 2.5.3 e 2.5.4 do segeaplitulo.
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educandos, no sentido de garantir seu processternipto de humanizagcdo por meio da
educacao escolar.

Desta forma, devido as mudancas ocorridas em mii@aprofissional ao ingressar
no magistério publico estadual e, concomitantemente mestrado em Educacdo, 0s
problemas que passaram, entdo, a me afetar travesfon-se em outros diferentes daqueles
gue me afetavam quando ainda me preparava pamaiassau cargo de professora de lingua
portuguesa. Devido a isso, o problema de pesquisiia(mente relacionado as
transformacdes de representacfes acerca da pootiss&nte apds o exercicio em sala de
aula) passou também a ser outro, relacionado aod@&tque minha condi¢do, durante o
desenvolvimento deste estudo, passara de espectagootagonista no cenario educacional.
Isso mudou definitivamente 0 modo como olharia pera@ados da pesquisa, pois ndo havia
como ignorar 0os questionamentos e problemas queafetavam em um momento de
transformacao profissional e, consequentementesdiddinicdo do projeto de pesquisa inicial.

Interessava-me, neste novo enfoque de minha peasquigestigar como as
dificuldades por mim sentidas ao ingressar no na&giseram também sentidas entre os
alunos do quarto ano do curso de Letras. O que muystwtanto, foi 0 modo como esses
portfolios seriam analisados: neste novo momento da pesdgluiseionaria meu olhar para as
narrativas que tratassem do despreparo sentides getaros professores em relagdo a
docéncia. Olharia, ainda, para a relacdo que @seésssores em formacgéo estabeleciam ou
nao entre teoria e pratica de ensino.

Devido as mudancas no projeto inicial, até cogiteidar o material utilizado para
responder a minhas inquietagdes: trocaria aqyelgolios dos formandos de 2004 por um
guestionario mais especifico acercapdpel da teoria para orientar o trabalho docente d
professor de lingua portuguespara os formandos de 2005. Entretanto, pareceqguae
direcionando as narrativas dos possiveis novogpantes da pesquisa, eu poderia ndo obter
respostas dadas despretensiosamente, ou seja, equansirassem aquilo que realmente
pensavam acerca do tema (como foi 0 caso dos fowsatte 2004). As respostas poderiam
expressar algo produzido apenas para aguele momeréo refletir um modo de pensar que
tivesse sido construido durante todo o processordeacio dos participantes na graduacao
em Letras e sobre o qual deveriam discorrer apesrasfazer parte da pesquisa. Interessava-
me mais, portanto, investigar como suas opinideseagriam diluidas nas narrativas sem
que, contudo, isso lhes fosse pedido formalmente.

Assim, os participantes da pesquisa, definitivameseriam os alunos de Letras que

haviam se formado no ano de 2004, cujas aulas @&ed#de Ensino de Lingua Portuguesa
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foram acompanhadas por mim todas as semanas naeletivo. Tal fato, alias, foi outro
ponto que pesou na decisdo de manter os partiegpantialmente escolhidos, uma vez que
julguei importante a constante convivéncia quentioe no Ultimo ano de graduacéo daquela
turma de Letras. Isso ndo seria possivel — pelmsmeéo com a mesma freqiiéncia com que
ocorreu em 2004 — com os alunos da turma de 280%)g eu estava em outro momento de
minha vida profissional, dando aulas de linguaygorésa em uma escola publica e iniciando
o0 mestrado em Educacéo. Seria, pois, impossival teesma convivéncia semanal com eles,
como ocorreu em 2004.

Enfim, por meio da apresentacdo de minha tragetédmo professora de lingua
portuguesa e aluna do mestrado em Educacéo, pegiés que desencadearam um processo
reflexivo acerca de minha experiéncia pessoal fisgronal, foi possivel elaborar o problema
que sera discutido no desenvolvimento desta digsart

Desta forma, a pesquisa discute a importancia depapcdo de uma teoria que
envolva uma concepc¢cao de desenvolvimento humarsimanaprendizagem e linguagem,
buscando fundamentos rBnfoque Histdrico-Cultural de Vygotski, e na filosofia da
linguagem, de Bakhtin, ambos unidos por uma baseiste Por meio dos relatos dos alunos
do quarto ano de Letras de 2004 acerca de comoreengiam a questao tedrica e 0
despreparo que sentiam em relacdo a profissao tdocEmmados a minha propria trajetoria
como professora de lingua portuguesa ingressantemagistério, procuro mostrar a
importancia que as leituras e discussofes realizhgante o mestrado adquiriram em minha
pratica profissional.

As reflexdes promovidas nas disciplinas do mesteds situacdes vivenciadas na
escola levaram-me aos seguintes questionamentos:

a) 0 que acontece quando o professor em sociaizpeécebe que apenas suas
vivéncias como aluno néao séo suficientes para gaeaaprendizagem dos educandos?

b) como ele lida com sua pratica de ensino, quaedda conta de que seu trabalho
ndo € orientado por uma concepc¢ao tedrica que idetar sido construida durante sua
formacao?

C) como ocorre essa mudanca na pratica de ensmparece necessaria para o bom

desempenho do trabalho educativo?

® Optei pela grafid/ygotskiao longo deste estudo, que é a utilizadaOtass EscolhidasNo entanto, como ha
muitas varia¢cdes, nas citagcdes mantive a grafiaada em cada publicacéo.
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d) quais as implicagcbes para o trabalho do professpsocializacdo quando ele se
apropria de uma teoria que aborda desde uma c@wepgerca do desenvolvimento humano
até uma filosofia da linguagem?

Desse modo, as perguntas de pesquisa podem seiagtasda seguinte formguais
as representacdes que os professores de linguaiqeessa em formacgdo tém acerca da
profissdo docente e da relacdo entre teoria e peatie ensino®Que relacdes podem ser
estabelecidas entre tais representacdes e o0 deseneoto profissional de uma professora
recém-formada?

Assim, esta dissertacdo € desenvolvida na defegaedeeomo postula Geraldi (1993),

a relacao entre teoria e prética deve ser deactegéio e ndo deve, portanto, existir uma ponte
entre elas, ja que isso implicaria cristalizagcéesaminhos, e a praxis, ao contrario, deve ser
construida permanentemente. Para que isso acontéeg@gtanto, parece-me que essa
construcdo tenha de ser ndo apenas constanteamiaénisimultaneaa fim de que uma faca
tanto sentido para a outra e que entre ambas r1s&a paver nenhum rompimento.

No desenvolvimento desta pesquisa, fazendo umdoatigdo entre os relatos dos
professores em formacéo, coletados paetfolios produzidos por eles, e minha propria
trajetoria profissional, cheguei a algumas consigfis que julgo relevantes acerca de como
0 curso de Letras em questdo ndo proporciona amoded necessarias para que os futuros
professores estabelecam relacdes entre teorigieapdédcente. Um dos motivos pelos quais
ISSO acontece parece ser 0 pouco espaco de quiscgdirths especificas de licenciatura
dispéem no curriculo do curso. Os estagios ténoirdpenas no quarto ano e ndo ha tempo
suficiente para se discutir toda a complexidadeideadessa experiéncia. Conforme sera
possivel constatar no segundo capitulo desta thgfer o tema mais recorrente dos
portfolios € o despreparo sentido pelos futuros professoréss atle ingressarem no
magistérid.

E interessante notar como tais dados se idemtificam meu préprio processo de
formacao profissional, até pelo fato de se tratam&smo curso de graduagdo. Desta forma,
ao eleger os temas que seriam analisados nestaiggsqptei por aqueles que estavam
relacionados aquilo que também me afetava comaeegsofa pré-servico (em 2004) e em
servicgo (final de 2004 e 2005), quais sejam: (aggeectativas dos professores em formacéo
acerca da profissédo docente e (b) a relagcdo ges éssiros professores (ndo) estabelecem

entre teoria e pratica de ensino.

" Ver secéo 2.4.1.



20

Tendo ambos os temas como norteadores, concluméstducdo fornecendo ao leitor
uma breve sintese de cada capitulo da dissertligéprimeiro, demonstro como comecei a
construir as relagdes entre a vivéncia em salautdeeaa concepc¢ao tedrica com a qual tive
contato durante o mestrado. Desta forma, relato uantg foi importante, para o
desenvolvimento de meu trabalho como professordndaa portuguesa, ter acesso a uma
concepcao tedrica que entendesse o desenvolviniemt@no como algo permanente e
mediado pelo processo educativo. Partindo da canpé® dd=nfoque Historico-Cultural
de Vygotski e seus seguidores, para o papel doegsof nos processos de ensino e
aprendizagem, encontrei em Bakhtin (2004) uma qméce marxista de linguagem que
possibilita uma perspectiva interessante para ;m@rdge lingua. Em consonancia com as
idéias de Bakhtin estédo as de Geraldi (1993), gaemn o0 ensino de lingua deve partir de seu
uso para a sistematizacdo de conhecimentos sobresma. Finalizo o primeiro capitulo,
apresentando as propostas de Jolibert (1994a, 189%hufman & Rodriguez (1995) para o
trabalho com leitura e producéo de textos, pengada contribuir na formacdo de alunos
autores.

No segundo capitulo, apresento e analiso os destoados doportfolios produzidos
pelos alunos do quarto ano de Letras, relativoexeriéncias trazidas do estagio de
observacdo. A metodologia utilizada na analise daslos é aPesquisa Narrativa
(CONNELLY e CLANDININ, 2000), por meio da qual o smuisador produz narrativas,
também chamadas de textos de pesquisa, a partiisiésas dos participantes. As narrativas
sdo, portanto, método e objeto de estudo, e sedesroontextos para que o pesquisador
produza significados para os acontecimentos nasrpdims participantes (TELLES, 2002b).
A partir da hermenéuticade Gadamer (1997, 1998), e de um didlogo comEnfoque
Historico-Cultural produzo sentidos sobre aquilo que pode ndo espéicika no texto, mas
que revela tracos importantes do modo como osdsitprofessores véem as questdes aqui
analisadas.

No ultimo capitulo, narro algumas implicacdes, enmha pratica pedagodgica, do
didlogo estabelecido entre as leituras realizadasestrado e minha acdo em sala de aula. As
propostas de Geraldi (1993) acerca do ensino dediportuguesa, a concepc¢ao bakhtiniana
de linguagem e a compreensdo de ser humanenétmque Histérico-Culturalsomadas as
propostas de outros autores, como Foucambert (198kbert (1994a, 1994b) e Kaufman &
Rodriguez (1995), proporcionaram tais implicacbes eninha pratica pedagoégica,
concernentes ao modo de trabalhar com o ensindndeal portuguesa. Assim, descrevo

algumas atividades desenvolvidas com alunos deditzass séries do Ensino Fundamental e
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duas primeiras séries do Ensino Médio, acerca amdica, producdo de textos e leitura. No
caso da leitura, fago, também, um panorama histadie praticas escolares no mundo
ocidental para demonstrar a importancia de conhexea origem de tais praticas que acabam
sendo repetidas por nés, professores, sem, natentamarmos consciéncia disso.

Por fim, este trabalho aponta o caminho que perpama estabelecer as mediacdes
necessarias entre teoria e pratica de ensino, de mee houvesse entre elas uma relacdo de

interlocucéo indispensavel para a realizacao detrabalho como professora.
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CAPITULO | — POR QUE UMA TEORIA?

Para que um projeto de ensino de lingua seja bem
sucedido, uma condicdo deve necessariamente ser
preenchida, e com urgéncia: que haja uma concepc¢ao
clara do que seja uma lingua e do que seja uma
crianca (na verdade, um ser humano de maneira
geral).

(Possenti)

Este capitulo traca o caminho percorrido por mimadi¢ o desenvolvimento do
mestrado em Educacdo e o ingresso como professotanglia portuguesa numa escola
estadual. S&o abordados conceitos centrais cujareemsao foi, para mim, fundamental na
(re)construcdo de minha pratica docente. O objetesie capitulo é apresentar como comecei
a produzir significados e estabelecer mediacde® @ngjue vivia na escola e o que lia na
universidade. Tal dialogo tornou-se fundamentah paeu trabalho em sala de aula e levou-
me a refletir acerca de minha propria formacao redupcédo, por meio da andlise dos
portfolios dos participantes da pesquisa, que sera apreserdagoi@ximo capitulo. Assim, o
presente capitulo mostra minha trajetoria profisgiccomo um processo de formacéo, néao
mais na graduacdo, mas ja durante o mestrado, gyt encontrar um contexto que me
permitiu estabelecer essa relagédo de interlocuggie oria e pratica de ensino. Mais do que
isso, foi possivel desenvolver esta pesquisa, dueda o periodo de formacdo e de
socializacéo de professores.

Na primeira secdo deste capitulo, descrevo comaoeina refletir acerca de minha
acéo docente, conforme propde Donald Schon (19838jo, ainda, da necessidade de uma
transformacao de perspectivas de sentido (MEZIRD®Y1), ao perceber que minha pratica
de ensino estava marcada por minhas experiénctasaaaes como aluna, e ndo por uma
teoria capaz de fazer com que minha acéo em salalaéosse consciente e intencional.

Ao questionar o modo como ensinava a lingua poesa, deparei-me com uma
questdo importante: seria necessario reconstrsa pgitica de ensino que, embora ainda
desse seus primeiros passos, ja era alvo de fagsats Por meio de leituras realizadas
durante o mestrado, apropriei-me de aspectos essepara o trabalho do professor, como
uma concepc¢ao de desenvolvimento humano, ensipeeadizagem. Desta forma, a segunda
secao deste capitulo trata Bofoque Histérico-Culturalcujo entendimento adquiriu uma
dimensao importante para a (re)construcao de uéategide ensino mais consciente e menos

espontanea.
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A terceira secdo trata da filosofia da linguagenBdkhtin (2004), autor que, como ja
vimos, fundamenta seu trabalho em Marx, cujo pees&m por sua vez, serve de base para o
entendimento de como se da o desenvolvimento hursahoa perspectiva dBnfoque
Historico-Cultural

A quarta secéo aborda especificamente o ensinoglgal portuguesa pensado a luz da
linguagem, conforme postula Geraldi (1993), qued&umenta seu trabalho na concepcao
bakhtiniana. Desta forma, a discusséo parte deamsamento mais geraffoque Historico-
Cultural), que trata de questbes abrangentes acerca dbo ¢g@mpeducador, em direcdo a
aspectos mais especificos acerca da linguagem {iBplkhdo ensino de lingua portuguesa
(Geraldi).

A quinta e a sexta sec¢Oes continuam a discussé@caade ensino de lingua materna,
por meio de propostas de Jolibert (1994a, 1994bKaefman & Rodriguez (1995),
especificamente para o trabalho com leitura e m@uolude textos. E possivel dizer que as
contribuicbes das referidas autoras tornaram-seafuentais para que eu repensasse as
atividades desenvolvidas com meus alunos e resdizam trabalho em sala de aula que

pudesse ser mais significativo para sua formacéao.

1.1 Reflexdo sobre a pratica e transformacéo de pgyectivas de sentido

O trabalho de Donald Schoén, inicialmente pensada pfissionais de areas como a
arquitetura e a engenharia, acabou ganhando o Gmdbitcativo por meio dos estudos de
alguns pesquisadores interessados no pensamentautdo. Em suas pesquisas com
praticantesractitionerg de diversas areas, Schén busca uma epistemalagigatica, pois
acredita que, ao partir de suas a¢fes da pratdagonal, os praticantes podem explicar um
conhecimento que é, geralmente, t&cifara Schon, “parece correto dizer que nosso saber
esta na acac. (1983, p. 49).

Schon propbe que os profissionais reflitam aceeawh propria pratica, visando a
aprimora-la e a explicar esse conhecimento querest@cdo. Para Schon (1983), n6s ndo
podemos explicar o que é que sabemos, pois nosg@amento comumente esta implicito
em nossos modelos de acéo e de sentimento ema@lqg#o com que lidamos.

Pensando na proposta de Schon, comecei a prodgaificados acerca de minha

experiéncia como professora de lingua portuguesaeda publica estadual paulista e a

8 Ver Polanyi (1967).
°“It seems right to say that our knowingrisour action”
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questionar a validade de algumas ac¢fes decorréel@sCorroborando estudos realizados na
area de formacao inicial de professores (PERES/;ZIBLLES, 2005), percebi que muito do
gue ensinava estava atrelado ao modo como hawadigo como aluna do ensino basico.

A partir da observacdo de minha experiéncia piiofisd, pude perceber que um
aspecto imprescindivel para sustentar qualquesfoanacdo a que me propusesse seria a
realizacdo de leituras acerca da pratica docenteass, especificamente, do ensino de lingua
portuguesa. Como ndao me sentia bem sucedida ndratglho em sala de aula, ao refletir
acerca de minha acédo, conforme postula Schonginicn processo de questionamento e
percebi que me faltavam elementos tedricos por rdef quais pudesse aprimorar minha
pratica docente. O conhecimento contido em minida apmo professora era aquele trazido
de minha experiéncia como aluna e construido deramibha trajetéria escolar, conforme
apontam os estudos de Telles (1998, 1999, 200Q,, Zmp4, 2005, 2006, 2007a, 2007b).
Desta forma, para realizar uma préatica docenteifgigtiva para meus alunos, julguei
necessario somar a essa experiéncia, construidamente, um conhecimento teérico acerca
do desenvolvimento humano, bem como da aprendizaggeningua portuguesa e dos
processos de leitura e escrita, mais especifican@ssim, minha pratica docente poderia se
tornar mais consciente e intencional na tentategmover o desenvolvimento de meus
alunos.

A proposta de Schon — refletir sobre a acao —ifmificativa neste sentido, ou seja,
para que localizasse o problema que me afetava poofessora e para que reconhecesse que
a reflexdo-na-acado, proposta por ele, necessimvacempanhada de leituras significativas
acerca do ensino de lingua portuguesa. Senti qogsprva construir uma identidade de minha
acado docente, ndo s6 baseada em minha experiémi@a aluna, mas marcada por uma
concepcao tedrica coerente e abrangente, que esselvaspectos do desenvolvimento
humano, passando pelo entendimento dos processessa®w e aprendizagem, chegando a
apropriagcdo dos diferentes usos e funcfes da linguaguesa.

Passei a questionar a validade e a compreendanadgacdes que desenvolvia em
sala de aula, sobretudo no que dizia respeito asjugle haviam sido construidas acritica e
historicamente por minhas experiéncias anteriomaocaluna. Em razao disso, realizar
qualquer transformacdo na acdo docente tornavamrseracesso dificil, visto que deveria
questionar pressuposi¢cdes sobre as quais minhagasteviam sido construidas. Era, pois,
necessario, refletir criticamente acerca de qusstie possivelmente desestruturariam, de
certa forma, uma pratica de ensino que estava spen@icio, mas que ja vinha marcada por

perspectivas e esquemas de sentido dificeis dam$mpsformados (MEZIROW, 1991).
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Transformar a concep¢do de ensino de lingua poetag a fim de tornar a
aprendizagem dos alunos mais significativa podeiser alternativa desafiadora para muitos
professores cuja pratica docente ndo correspondit ague almejam. Para professores em
socializacdo, ou seja, em inicio de carreira, cébono meu caso, pode-se pensar que, talvez,
ndo se trate dmudaressa concepcao, visto que ainda ndo estdo marpadasna pratica
pedagodgica, mas dmnstruiruma que possa orientar suas acées em sala déeatrietanto,
vale considerar que, por menos experiéncia profissique se tenha como professor, ao
assumirmos esse papel, sempre trazemos para @esalda muitas concepcdes (conscientes
ou ndao) do modo por meio do qual aprendemos coranogl Isso acontece porque
acreditamos que este modo tenha sido eficaz opJesmente, por ser ele o Unico referencial
de ensino ao qual tivemos acesso. Desta formaa @jud ndo estejamos totalmente presos a
determinadas praticas pedagdgicas, ou que naonweshiormalizado nossa concepcgao de
ensino, ao nos tornarmos professores, remetem@sowssas experiéncias anteriores, as
guais acabam caracterizando nossa pratica prafalsio

Para pensar esta questdo, podemos considerar ggeil®ezirow (1991) chama de
aprendizagem transformativaque pode ser definida como uma analise critica do
pressupostos das aprendizagens anteriores, pordeeii@logo, resultante em acao individual
e social. Embora o autor se refira & educagdo déoade faca reflexdes no sentido de
proporcionar uma aprendizagem mais significaticeteca para seus alunos, acredito que seja
possivel adotar uma parte de seu trabalho paraameos como ele pode nos ajudar a
entender a pratica docente.

Para Mezirow, ha duas dimensdes de producdo dd@emsesquemas de sentidoas
perspectivas de sentid&squemas de sentickBio conjuntos de expectativas habituais que
guiam diversos tipos de relacbes e sequéncias detasv Por serem aplicagcbes mais
concretas dos nossos quadros de referéncia, osreagule sentido sdo muito mais faceis de
serem transformados do quepsspectivas de sentidas quais “[...] se referem a estrutura
de pressuposicbes dentro das quais uma nova exgari& assimilada e transformada pela
experiéncia passada do individuo durante o procgéssaterpretacdo™® (1991, p. 2). Elas
implicam critérios para se fazer juizo de valoragsistemas de crencas. A maioria dessas
perspectivas de sentido € adquirida acriticameatanfancia por meio de processos de
socializacéo da crianga com pais, professores vasomentores, geralmente em contextos de

relacionamentos carregados emotivamente.

10°41..] refer to the structure of assumptions withivhich new experience is assimilated and transédriy

one”s past experience during the process of intéapon.”
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Quanto mais intenso e reforgcado € o contexto ematibe aprendizagem,
mais dificeis de mudar ficam os habitos de expeetajue constituem

nossas perspectivas de sentido. A experiéncialdogaestende e refina
nossas estruturas de sentido, ao reforgar nospastaivas sobre como as
coisas devem sét(MEZIROW, 1991, p. 3-4).

Nossas estruturas de sentido orientam/limitam sosseolhas. Assim, resistimos a aprender
tudo o que nado se enquadre a elas.

A partir disso, é possivel fazer uma relacdo coulifieuldade que encontrei em
transformar minhas perspectivas de sentido, pahtiente no que concernia a minha pratica
de ensino. Tendia, freqientemente, a repetir métpdo meio dos quais acreditava que 0s
alunos pudessem também aprender. Mas, se por wynskattia-me satisfeita com as aulas de
lingua portuguesa como aluna, por outro, tinha agmahte a sensacdo contraria como
professora. Nao percebia interesse dos alunosue 6eqsinava” parecia nao significar nada
para grande parte deles.

O desafio que buscava transcender era 0 de matwalunos desinteressados a
produzirem conhecimente ndo sétransmitir conteldosaqueles considerados bons, que
apenas o0s recebiam e aceitavam esse método de,eanagnem por isso aprendiam a lingua.
E ndo a aprendiam porque, muitas vezes, acabawinémdo” uma metalinguagémde
analise da variedade padrdao da lingua portuguesaghanos que ainda ndao sabiam nem
utiliza-la. Desta forma, € possivel que até mesiopeelas alunos que fizessem todas as
atividades propostas nas aulas ndo estivesserntineéo” nada além de termos e estruturas
que néo faziam, para eles, o menor sentido. Paraldgeo trabalho com alunos do Ensino
Fundamental deveria ser focado emsino da linguae apenas apelar para a metalinguagem
“quando a descricao da lingua se impde como me@aeancar o objetivo final de dominio
da lingua, em sua variedade padrédo” (1991, p. 47).

Havia, portanto, uma necessidade iminente de rapenmha pratica pedagogica e,
portanto, transformar minhas perspectivas de sentithda que tal processo requeresse uma
reflexdo critica acerca de questdes das quais déf@ me desvencilhar. Isso porque,
tradicionalmente, o ensino de lingua portuguesa&eor meio da metalinguagem e de

exercicios de repeticdque, por vezes, ndo acrescentam nada a aprendizimgemlunos.

' “The more intense the emotional context of leagrand the more it is reinforced, the more deeplpended
and intractable to change are the habits of expentdhat constitute our meaning perspectives. Egpee
strengthens, extends, and refines our structureseahing by reinforcing our expectations about liawgs are
supposed to be.”

12 A metalinguagem pode ser definida como a linguaggiimada para descrever uma linguagem em si mesma
Nas escolas, é freqliente o ensino de lingua pasagque parte de atividades metalingtisticas, jau de
analise e sistematizacdo da lingua. Na secdo %td dapitulo, apresento a proposta de Geraldi {1188%& um
ensino de lingua portuguesa pautado por atividepiéiagtiisticas, isto €, de uso da lingua.
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Possenti (2001) exemplifica essa questdo ao falansisténcia da escola em se “ensinar’
conteudos que nao oferecem nada de novo aos al@®es alunos utilizam estruturas como
‘os livro’, que essas estruturas sejam objeto deatho; mas se nunca dizem ‘vaca preto’,
para que insistir em estudar o género de vaca?53p. O que parece é que as praticas
escolares repetem essa estrutura cristalizada dicaed torna-se um processo dificil que
demanda transformacdes em nossas préprias essrdtisentido.

Segundo Mezirow (1991), nossos esquemas de squaiiem ser transformados por
meio de reflexdes sob@nomalias ou seja, passamos a refletir acerca de certas apie
realizamos e a vé-las de maneira diferente da .uB@h ilustrar uma transformacéo de
esquema de sentidos, Mezirow (1991) usa como exempl dona de casa que volta a
estudar e, ao entrar em contato com outras mulligresndo tém as mesmas obrigacOes
domeésticas que ela, comeca a questionar sua iddatiketerminada por estereétipos sexuais
previamente estabelecidos. Portanto, a partir dnento em que comecamos a enxergar
nossas a¢cdes como anomalias, damos inicio a trarefoes em nossos esquemas de sentido.
Por meio do acumulo de esquemas de sentido tramsfims podem, também, ocorrer
mudancas nas perspectivas de sentido.

Além disso, a transformacdo de perspectivas dédseotorre também em resposta a
um dilema desorientadoimposto externamente, como um divorcio, a mortealigiém
proximo, uma mudanca de status no trabalho, umseapadoria, dentre outros.

O dilema desorientadopode ser evocado por uma discussao que funcione
como um “abrir de olhos”, por um livro, um poematsn quadro ou pelos
esforcos de alguém para entender uma cultura difergue questiona as
pressuposicées de um individigMEZIROW, 1991, p. 14).

Anomalias e dilemas tornam-se catalisadores ountegedesencadeadores” que
deflagram uma reflex&o critica e possiveis transégbes de perspectivas.

A transformacéo de perspectivas podeirsgdividual, como na psicoterapia;
em grupo como nos circulos de aprendizagem de Freire j18@0na
“educacéo popular” da América Latina; ooletiva como nos movimentos
de direitos civis, anti Guerra do Vietna, e de rau#is. A transformacao de
perspectivas é o processo de perceber, criticamet® e por que nossas
pressuposicdes chegaram a restringir 0 modo comms/eentendemos e
sentimos nosso mundo; de reformular essas pressGpsspara permitir
uma perspectiva mais inclusiva, discernente, peretediintegrativa; e de

13 “The desorienting dilemma may be evoked by ana@yening discussion, book, poem or painting or by'®n
efforts to understand a different culture that drajes one’s presuppositions.”
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tomar decisdes ou sendo agir sobre esses novosidient@tos.
(MEZIROW, 1991, p. 14). (grifos meus).

S&0 essas perspectivas transformadas que nos grariidar com uma gama mais
ampla de experiéncias, além de nos dar uma visd® abaangente de outras perspectivas.
Assim, ao questionar minha préatica pedagogica cprotessora de lingua portuguesa, foi
necessaria uma mudanca primeiramente em meus essjgensentido e, posteriormente, em
minhas perspectivas de sentido. Ainda que questipressuposi¢coes possa ser, segundo
Brookfield (1991), um processo “psicologicamentglesivo”, uma vez que implica uma
“demolicdo” das estruturas sobre as quais nos eqosiapercebi que caberia a mim iniciar
esse processo para que a aprendizagem de meus plidesse se tornar mais significativa

Para comecar o processo de questionamento de minéssuposicdes, no entanto,
foram fundamentais algumas leituras concernentpgestoes acerca da linguagem, do ensino
de lingua portuguesa, da leitura e da producaexded, as quais serdo desenvolvidas adiante.
Por ora, tratarei de uma questdo mais geral, queedpeito ao desenvolvimento humano

pensado a luz danfoque Historico-Cultural

1.2 A consciéncia e a intencionalidade como fatoressenciais no trabalho
do professor

O que norteard esta secdo € uma discussao acepepelalo professor diante de seus
alunos. Para isso, sera preciso, antes de tuden#ser uma concepcao der humanee, a
partir dela, vislumbrar um ensino que seja condezeom esse modo de pensar e promova 0
desenvolvimento dos educandos.

O ponto de partida dessa discusséo é a concepgéistaaseguida por autores como
Vygotski e Leontiev, de que “0 homem € um ser dereaasocial que tudo o que tem de
humano nele provém da sua vida gociedadeno seio daultura criada pela humanidade”.
(LEONTIEV, 2007, p. 279). Este modo de entendenrodm, o qual difere essencialmente de
concepcdes biologizantes acerca do desenvolvinfemt@no, a primeira vista, pode parecer

sem importancia, ou ainda, lugar comum. No entaptocurarei demonstrar 0 quanto é

14 “perspective transformation may be individual,imgsychotherapy; group, as in Freire”s (1970) feay
circles or in “popular education” in Latin Americat collective as in the civil rights, anti-Vietnawar, and
women’s movements. Perspective transformationaspttocess of becoming critically aware of how arfd/w
our presuppositions have come to constrain the weayperceive, understand, and feel about our warld;
reformulating these assumptions to permit a mordugive, discriminating, permeable, and integrative
perspective; and of making decisions or otherwisimg@ upon these new understandings.”

5 Algumas transformacdes ocorridas em minha prgtiedagogica serdo apresentadas no dltimo capitulo,
intituladoImplicaces na pratica pedagodgica.
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essencial que o professor tenha uma concepcaor dauisg@no — e, consequentemente, de
aluno — que nao fique restrita apenas aquilo qeeélhnato, restringindo, portanto, seu
desenvolvimento a aspectos biologicos, impossi{eeisno minimo, mais dificeis) de serem

superados. Para Beatén (2005, p. 113),

O enfoque historico-cultural fundamenta-se no fatle que o
desenvolvimento psicoldgico é um processo muitoptere, que tem sua
origem ou fonte nas condicbes e na organizacdo otdexto social e
cultural que influem sobre o sujeito ao longo da kistéria pessoal, mas
gue se produz, definitivamente, como resultado cdamalacdo de sua
experiéncia individual, a partir de suas vivénéfas.

Desta forma, € de extrema importancia que nés.egsofes, acreditemos que o
homem namasce masse tornahumano e se desenvolve a medida que tem contaterage
com seu entorno social, por meio de suas vivén€ianceito devivénciapossui um papel

central nos estudos de Vygotski (1996, p. 383),assm a define:

A vivéncia possui uma orientacdo biossocial, € atgermediario entre a
personalidade e o meio [...]. A vivéncia determirague modo influi sobre
0 desenvolvimento da crianga um ou outro aspectondm [...]. Toda

andlise da crianga dificil demonstra que o essené@é a situacdo por si
mesma em seus indices absolutos, maosimodo coma criancga vive tal

situacgdo [...] A crianca € uma parte da situacdo socis, relacdo com o
entorno e a relagdo deste com ela se realiza atrda@évivéncia e da
atividade da prépria crianca; as forcas do meiouimeiop significado

orientador gracas as vivéncias da cridi¢grifos meus).

7

Para Vygotski (1994), @ntorno “é um fator no campo do desenvolvimento da
personalidade e de seus tracos humanos especéises, papel consiste em servir de fonte a
esse desenvolvimento, ou seja, 0 entorno é a ftéesenvolvimento e ndo seu ambitb.”
(p. 20).

A partir dessas consideracfes acerca do papel desbado pelarvivénciae pelo

entornona obra de Vygotski, € possivel notar que o dedeinvento da crianga constitui um

16 “E] enfoque historico-cultural se fundamenta, e gl desarrollo psicolégico es un proceso muy dejmp
que tiene su origen o fuente en Ias condicionesoydanizacion del contexto social y cultural qufuiyen sobre
el sujeto, a todo lo largo de su historia persopaip que se produce, definitivamente, como reduoltie la
acumulacion de su experiencia individual, a paeisus vivencias.”

7 “La vivencia posee una orientacién biosocial, kg antermedio entre la personalidad y el medid.[La
vivencia determina de qué modo influye sobre ehde#io del nifio uno u outro aspecto del medio} T.odo
analisis del nifio dificil demuestra que lo esene@eés la situacion por si misma en sus indicesatos, sino el
modo como vive dicha situacién el nifio. El nifiauea parte de la situacion social, su relacién ¢am®rno y
la relacidn de este con él se realiza a travéa dévéncia y la actividad del propio nifio; las fzes del medio
adquieren significado orientador gracias a lasndias del nifio.”

18 «1...] el entorno es un factor en el campo deladedlo de la personalidad y de sus rasgos humanos
especificos, y su papel consiste en servir de éudet este desarrollo, es decir, el entorno, esidaté del
desarrollo y no su ambito.”



30

processo dindmico, ou seja, ndo é orientado agei@s aspectos individuais, nem tampouco
somente pelos sociais. Como diz Beatdn (2005, 3), 20

[Vygotski] Também critica o contrario, hiperbolizarsocial e afirmar que

tudo no ser humano é social e cultural, emboranafique em cada
momento, em sua indeterminacdo, resulte, em ulfimgncia o que
caracteriza o ser humano e o que o faz tal cotho é.

Neste sentido, &ivénciatem um papel crucial para a compreensadedfoque Histoérico-
Cultural, uma vez que ela esclarece um pensamento difumdideenso comum de que os
estudos de Vygotski supervalorizam o meio no dedeimeento da crianca. Para Vygotski,
entretanto, € através davéncia— a qual € pessoal — que o meio determina o delsemento

da criancga. Por isso, em uma mesma familia, emsitozcao familiar idéntica, ha alteracdes
diferentes no desenvolvimento das criancas, jdajsituacao € vivida por cada uma delas de
modo diferente. (VYGOTSKI, 1996, p. 383).

Deste modo, podemos pensar em quao ativo é o gapelanca diante das situacdes
gue vivencia durante sua vida. Porém, o ambitoesolijual darei mais énfase nesta pesquisa
€ o educativo, mais especificamente, o da educémdoal. Vygotski (2004) considera
importante a “energia ativa do aluno, que em togarge deve nao viver do alimento que o
mestre lhe fornece, mas procurar por conta pr@adhter conhecimentos, mesmo quando os
recebe do mestre.” (p. 447). O professor passtanio, a ter o importante papel de dirigir o
processo de aprendizagem do aluno, promovendo ssatjgalitativos em seu
desenvolvimentd e ndo apenas atuando no “papel de simples fontmmuleecimentos, de
livro ou de dicionario de consulta, manual ou destr@alor.”

Como podemos ver, o homem tem um papel ativo naendmagem de
comportamentos tipicamente humanos, por meio despapcoes realizadas nas relacdes
estabelecidas social e culturalmente desde seunmnreado.

Podemos nos perguntar, entdo, por que isso é nidepara o trabalho do professor. A
esta questdo, € possivel argumentar que, se entesdgue o0 homem esta em processo
continuo dehumanizagépa escola pode — e muito — contribuir para o deseimento dos
alunos nesse sentido. Se nos apropriamos de te¢pgéo de ser humano, ou seja, de que 0

homem néo tem possibilidades finitas (inatas) deemolvimento, mas que se desenvolve

19 «1vygotski] También critica lo contrario, hipertipér lo social y afirmar que todo en el ser humesisocial y

cultural, aunque afirme que en cada momento, eindeterminacion resulte, en Ultima instancia lo que
caracterice al ser humano y lo que lo hace talesial

2 O papel do professor serd aprofundado no momemtogee for apresentado o conceito ziena de
desenvolvimento préximo
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mais a medida que tem contato com os conhecimgneduzidos historicamente, por meio
de suas vivéncias, podemos direcionar nossa ac&gpgica a fim de alcancar tais objetivos.

Mas, para promover o desenvolvimento individualoketovo dos alunos, é preciso,
primeiramente, ter consciéncia da dimensao em a@seala esta inserida e da complexidade
em que a educacio esta envolvida. E preciso, apegriarmo-nos da concepcio de homem
como ser social, cujo desenvolvimento se estenéleodinal da vid&d, sendo, portanto,
infinito e mediado pela relacdo estabelecida entrsujeito e seu entorno, e ndo dado
biologicamente para cada individuo. Segundo Vygotgkando a interagdo com o entorno é
quebrada, “nunca aparecerdo os tracos [humanog]odewse sua Unica fonte se basear nos
instintos hereditarios da crianc&.”(1935, p. 24). Portanto, de acordo comEnfoque
Historico-Cultural as caracteristicas e comportamentos huma#iose devem aos aspectos
bioldgicos transmitidos hereditariamente, ma&s apropriacdes realizadas pelo homeor
meio de suasivénciasnas relagdes estabelecidas no entorno social.

N&o é preciso ir muito longe para saber que asuflifddes encontradas no ambito
educacional sdo imensas. A insatisfacdo de praofessoalunos, os resultados de avaliacdes
realizadas periodicamente e a evasao escolar daos fortes de que a educacao vive uma
crise sem paralelo na histéria (MESZAROS, 2005%5). Tal crise aparece inclusive nesta
pesquisa, por meio da discussdo do processo deagéomde professores de lingua
portuguesa, no qual é possivel constatar lacumpgmfisativas. Para supera-la, no entanto,
parece-me que 0 primeiro passo deva ser dado egadia consciéncia do professor de que
ele tem o papel de promover desenvolvimento nosoalutanto individual quanto
coletivamente. Este € um principio politico-so¢ldUCKESI, 1990) que s6 se da a medida
que ha uma assimilacdo dos conhecimentos ja piakiziistorica e culturalmente pela
humanidade.

Luckesi (1990) observa que, apesar de Obvio, ccipim acima elucidado ndo se
concretiza devido ao desempenho do sistema edocatida conduta individual dos
professores. O autor aponta dados acerca do agt@dfalb, da evaséo escolar e da repeténcia
entre nossos alunos e atribui parte do problemaraluta de um grande numero de
professores, a qual, segundo ele, muitas vezes,€st@a comprometida com a perspectiva de
um efetivo interesse na aprendizagem e desenvaitinaos educandos.” (LUCKESI, 1990,
p. 11).

2L Como diz Paracelso (apiészaros, 2005, p. 23), “A aprendizagem é a nosgarip vida, desde a juventude
até a velhice, de fato quase até a morte; ningw&sapdez horas sem nada aprender.”
2241 ] nunca apareceran los rasgos debidos, @n&a fuente se basa en los instintos hereditegbsifio.”
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Faz-se necesséaria, contudo, uma observacdo acercporjué a conduta dos
professores acaba se tornando pouco efetiva pamacaetizacdo do principio apresentado por
Luckesi, ou seja, de que os individuos se desearnotanto individual quanto coletivamente.
Além de as condi¢bes de trabalho as quais o pawfessubmetido ndo permitirem um
ambiente reflexivo que propicie seu desenvolvimentmmanizacdo, hi ainda um problema
de formacgéo dos professores. Muitas vezes, inigamesa pratica docente sem compreender
a dimens&o de nosso papel como media&fbresprocesso de apropriacéo pelos alunos dos
conhecimentos produzidos pela humanidade.

E necessario ressaltar que apenas isso ndo garanieesso da pratica pedagogica.
Alids, nem se pretende aqui estabelecer uma repaita tal sucesso. Afinal, diante da
complexidade do processo educativo e das relacessq dao na escola, ndo existe
possibilidade de se simplificar tudo, procurandoausolucdo Unica e imediata para as
guestdes que envolvem o trabalho do professoretanto, ter consciéncia de que a escola
ndo € uma instituicdo isolada, mas que, pelo contré@agoipa um lugar dentro de relactes
sociais historica e hierarquicamente estabelecidaas quais a maior parte da populacao foi
sendo excluida do acesso aos saberes produzigiolsretudo, da producéo desses saberes — €
um passo importante para que o professor dirjaagda em sala de aula, a fim de garantir
gue todos os alunos se apropriem dos conhecimenmmsequentemente, se desenvolvam.
Segundo Beatén, Vygotski considera que “0 procedeo ensino tem de ter uma
intencionalidade e estimular a independéncia, anamtia e o papel ativo do sujeito, [...] 0
professor deve organizar, sobre a base deste pdndeu trabalho; levar em conta esta
intenc&o, este objetivé® (2005, p. 248).

Se nos, professores, entendermos que o traballvatadué “o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singularumdnidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANbud DUARTE, 2001, p. 43), entdo
poderemos compreender o tamanho de nossa resgifeibipara a reproducioe
renovacdo da nossa sociedade. Ao tomarmos consc@que nosso papel esta diretamente

2 pode-se dizer que o educador é um mediador n@gsoae desenvolvimento dos alunos na medida em que
contribui para que se apropriem dos conhecimentmdugidos pela humanidade. Para Vygotski (1998))3no

s6 é eficaz quando situado dentro do que ele chitemana de desenvolvimento proxiffDP), conceito que
serd aprofundado mais adiante.

244..] el proceso de ensefianza tiene que tenerinteacionalidad... y también tienesidl que estimular la
independencia, autonomia y el papel activo deltsUje] el maestro debe organizar, sobre la basesie
principio, su trabajo; tener en cuenta esta intanaste objetivo.”

% Ver Duarte, 2001, p. 49.
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ligado a renovacao dos individuos e da sociedaglesndos buscar meios de concretizar esse
desenvolvimento nos alunos.

Entretanto, incoerentemente, na escola, parecbéa& espaco, nem tempo para este
tipo de reflexdo. Percebemos a predominancia destipos de questdes que nao levam, de
fato, ao desenvolvimento dos educandos. No ent@nteecessario atentar as razdes pelas
guais isso acontece. Luckesi (1990) atribui o oial a0 desempenho do sistema educativo e
a conduta individual dos professores. Mas, quegai, acrescentar que essa conduta a qual
Luckesi se refere muitas vezes pode ocorrer justenpela falta de consciéncia do professor
da importancia de seu papel para o processo dertmagdo dos alunos e até mesmo da
compreensao de como se da o desenvolvimento hufRal@mn-nos, talvez por um problema
de formacdo, uma dimensdo da complexidade em qescala esta envolvida e uma
compreensao da totalidade do processo educatitm.inglica ter uma concepcéo der
humang de aprendizagem, de sociedade, 0 que pode ras pErtanto, a agir intencional e
criticamente em nossa pratica docente e a percglmecada atividade realizada em sala de
aula pode potencializar ou despotencializar o dedemento dos alunos.

Concordo com Beaton (2005, p. 244), quando afirae g

Se os educadores, 0s pais e as maes, se todossaquelestéo relacionados
com a educacao das pessoas conhecessem melhisreasdeprocedimentos e
0s principios do desenvolvimento psicolégico humanoos aplicassem

conseqguentemente, entdo os produtos do desenvoloinpessoal seriam,

possivelmente, melhorés.

A mencao a tais leis remete a proposi¢cao do quetgkg(1995, p. 150) chama t&
genética geral do desenvolvimento cultufdbra esta lei, toda funcdo no desenvolvimento
cultural da crianca aparece primeiro no plano $oeia subsequentemente, no plano
psicolégico, primeiro entre os homens, como catagoterpsiquica e, depois, no interior da
crianga, como categoria intrapsiquica.

Ainda pensando na importancia da educacdo parasendalvimento de nossos
alunos, diante do que foi até agora exposto, satwediante da lei geral do desenvolvimento
cultural formulada por Vygotski (1995), pode-se gdrea conclusdo de que € papel do
professor buscar atingir aquilo que os alunos podemserpor meio do processo educativo.
Se, como vimos, o homem esta sempre aprendendo calginte sua vida, ou seja,
continuando seu processo de humanizacdo por meswate vivéncias, a educacao escolar,

qguando realizada de maneira consciente e interiqiamke — e deveria — potencializar ainda

% «gj |los educadores, si los padres y las madrasgdsis aquellos que estan relacionados con la eifincde las

personas, conocieran mejor las leyes y los prodedtos y los principios del desarrollo psicoldgfaemano y
lo aplicaran consequentemente, entonces los prasidet desarrollo personal serian, posiblementeres]
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mais esse&ir a sernos alunos. Assim, para o professor proporcionse eesenvolvimento
nos educandos, discutirei um dos conceitos maimdiflos da obra de Vygotska: zona de
desenvolvimento préxin{doravante ZDP).

A ZDP se refere a tudo aquilo que a crianca nd@mazx de fazer sozinha, mas
imitando o outro, que pode ser o pai, a mae, cepsoir OU MesSmMo uma outra crianga cujo
desenvolvimento seja mais avancado do que o deftecEssario, entretanto, atentar para o
fato de que esta simples afirmacdo contém, nadesld| toda a complexidade do processo de
desenvolvimento da crianca, conforme propdendoque Historico-Culturallsso significa
saber que, se a crianca ndo € capaz de fazer @tguha, € porque ainda ndo possui uma
formacdo psicologica bem estruturada e, por isseciga da colaboracdo de outros
(VYGOTSKI, 1993). Deste modo, a imitagdo adquire ypapel central para o

desenvolvimento:

A imitagcdo, se a interpretamos em sentido ampla,férma principal em
gue se leva a cabo a influéncia da instrucdo solaesenvolvimento. O
ensino da linguagem, o ensino na escola baseiayg@mente na imitagao.
Porgue, na escola, a criangca ndo aprende a fagee @ capaz de realizar
por si mesma, mas a fazer aquilo que ainda € incd@aealizar, mas que
estd a seu alcance em colaboragdo com o profegsswbosua direcdo. O
fundamental na instrucdo é precisamente o queangeriaprende de novo.
Por isso, a zona de desenvolvimento préximo, gterméa o campo das
gradacbes que estdo ao alcance da crianca, resulta aspecto mais

BN

determinante no que se refere & instrucdo e ao rdedementd’
(VYGOTSKI, 1993, p. 241). (grifo meu).

A imitacdo, para &nfoque Histérico-Culturalndo possui uma conotacdo negativa, ja
que é por meio dela que a crianca podera passail@age sabe aquilo que ainda nao sabe,
constituindo, assim, 0 novo, que, cOMoO Vimos, &® ignporta no processo de instrucao. O
novo, no entanto, sera aprendido por meio daquit ajcrianca é capaz de fazer primeiro
com a colaboracao de outros e, depois, sozinha.

Desta forma, cabe ao educador conheceivel de desenvolvimento re@NDR) do
aluno e trabalhar dentro de sua ZDP, a fim de cquemram saltos qualitativos em sua
aprendizagem. Um ensino situado na ZDP néo pogtdase ensine ao aluno algo tao dificil
gue nao seja capaz de aprender, nem tao facillgyé saiba e que, portanto, ndo contribuira

para um salto no seu NDR. Quando o professor leveanta a ZDP dos alunos, certamente o

2" “La imitacion, si la interpretamos en el sentidmpdio, es la forma principal en que se lleva a cibo
influencia de la instruccion sobre el desarrolla.dnsefianza del lenguaje, la ensefianza en laaseulasa en
alto grado en la imitacién. Porque en la escuelaifid no aprende a hacer lo que es capaz de mepbzasi
mismo, sino a hacer lo que es todavia incapaz alezae pero que esta a su alcance en colaboracidrel
maestro y bajo su direccion. Lo fundamental emsériiccion es precisamente lo nuevo que aprenci@el Por
eso, la zona de desarrollo préximo, que determircmpo de las gradaciones que estan al alcanceifitel
resulta ser el aspecto mas determinante en loegefisre a la instruccion y el desarrollo.”
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processo de mediacdo dos conhecimentos é maig efieaaprendizagem faz mais sentido
para os envolvidé& Para Vygotski (1993), o ensino deve estar loadbizna ZDP, uma vez
que esta “tem um valor mais direto para a dinardé&cavolucéo intelectual e para o éxito da
instrugéio do que o nivel atGatle seu desenvolvimentd”{p. 239).

Podemos nos perguntar, neste momento, se someptefessores que conhecem tais
conceitos doEnfoque Histérico-Cultural conseguem promover saltos qualitativos na
aprendizagem dos alunos e seu conseqlente desemmy. A resposta a questdo é
negativa. Segundo Beatdon (2005, p. 243), em estleibss com professores e pais
potencializadores e ndo potencializadores, constdoque, entre 0s primeiros, existe uma
explicagdo e uma pratica muito préximas daquilo pogtula oEnfoque Historico-Cultural
mesmo ndo se conhecendo Vygotski e seus estudogntdato, no caso do trabalho do
professor, parece-nos mais razoavel e menos aloigpae se tenha, sim, consciéncia dessas
guestdes, uma vez que, segundo Beatdn (2005, p.\2ygotski considera que conseguimos
realizar um processo de desenvolvimento mais afei@uando dominamos as leis da
natureza. Além disso, quando compreendemos taispeicebemos que a educacéo faz parte
da esfera complexa da atividade humana, devendops&anto, realizada de maneira
intencional e n&o espontanea.

Héa que se reconhecer, no entanto, que € dificégremm ensino pautado pela ZDP,
uma vez que, em um grande numero de escolas, papedominar contelldos homogéneos
gue nao levam em conta as diferencas existentes amtcriancas. Seria, entdo, necessario
uma aula diferente, com conteudos e atividadesetifes para cada aluno? Nao se trata disso,
até porque nem seria possivel. Ndo podemos espezass livros didaticos tragam atividades
para alunos com diferentes niveis de desenvolvimesdl, e tampouco nds, professores,
devemos prepara-las, ndo sO porque seria demasatianrabalhoso, ou até mesmo
impossivel, mas principalmente porquio reside nisto o trabalho com a ZDP dos alunos.

Se, como vimos, em um determinado momento, o damnsozinho aquilo que antes
s6 fazia com a ajuda de alguém, € por meio desegéio com outro que ele podera mudar
seu NDR. Esse processo de mediacao do trabalhateduse da em duas direcdes, ja que
aquele que ensina também tem sua ZDP modificadanpm da relacdo estabelecida com o

outro. Desta forma, no trabalho educativo, o pswiespode tentar tirar proveito da

%8 No capitulo 11l (secéo 3.2) desta dissertacdd sado um exemplo de como o trabalho que estalsitda
ZDP é mais eficaz do que quando ndo esta.

29 O nivel de desenvolvimento reambém aparece traduzido comivel atual de desenvolvimenr(imu nivel de
desnvolvimento atugltendo, no entanto o0 mesmo significado nos tredsatle Vygotski.

304.] tiene un valor mas directo para la dindmétmla evolucion intelectual y para el éxito dénistruccion
que el nivel actual de su desarrollo.”
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heterogeneidade existente na sala de aula e néo dala um obsticulo para o éxito da
aprendizagem, como comumente acontece. Entreg@amieciso reconhecer que tal modo de
trabalho ndo é facil e ndo acontece rapidamenta, wen que implica uma mudanca radical
no funcionamento da estrutura ja cristalizada dalasno conhecimento teérico do professor
acerca do desenvolvimento humano, e na didaticad profissional. O professor, depois de
ter contato com oEnfoque Historico-Culturale entender a dindmica do processo de
desenvolvimento nos seres humanos, pode experimeaot& poucos, promover a interacao
entre alunos com diferentes niveis de desenvolvioneal e observar bons resultados em sua

aprendizagert.

1.2.1 Implicacdes da alienacao do trabalho educativ

Apods as reflexbes acerca da ZDP e da importancia geofessor dominar os
processos do desenvolvimento humano para queasalio se torne mais eficiente, discuto
algumas implicacdes do trabalho educativo quandiizeslo de forma acritica e espontanea,
ou seja, sem uma reflexdo consciente.

Diferentemente de outros tipos de trabalho, a at@o do trabalho educativo
prejudica também seu préprio produto, ou sejaymdgao do educando. Em outros tipos de
trabalho, “O trabalhador pode se alienar, se eavan processo de producdo, mas o produto
vir a enriquecer a sociedade. O trabalhador podengateralizar no processo e o produto
contribuir para a universalizacdo do género hunigbdJARTE, 2001, p. 56). Esse fato ndo
ocorre, porém, no caso do trabalho educativo, quando ndo € desenvolvido de maneira
consciente e intencional, ndo proporciona a mediagisciente dos educandos entre suas
experiéncias e 0s conhecimentos novos que dever@ssmilados.

A alienacdo do professor em sua pratica docentbaapar prejudicar ndo s6 o
desenvolvimento individual de cada aluno, mas tambélesenvolvimento do préprio género
humano, na medida em que dificulta o processo depapcdo dos conhecimentos pelos
alunos e, desta forma, ndo garante nem a reprodnedoa renovacdo da humanidade. Para
Duarte (2001), “ndo basta formar individuos, é iseeaber para que tipo de sociedade, para
que tipo de pratica social o educador esta formamdigiduos.” (p. 51). Por isso, é crucial
que o educador tenha uma relacdo consciente comaballio educativo e com suas

implicacdes para a sociedade.

31 Também no capitulo |11, serdo dados exemplos id@atles realizadas por mim em sala de aula conpalu
da oitava série do Ensino Fundamental e da prinséii@ do Ensino Médio durante o ano letivo de 2005
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Além do efeito acima citado no produto do trabaffuucativo, a alienacdo nesse
ambito traz ainda outras implicacdes para o profe§€3bservamos que, diante das condi¢Oes
nas quais trabalhamos, nossa atividade acabarsmtlr um simples meio de garantir nossa
existéncia, ao invés de ser uma atividade na quedgmos nos reproduzir a niveis cada vez
mais elevados como individuos pertencentes ao géuenano (DUARTE, 2001, p. 53).

Desta forma, o trabalho do professor, quando wre#izde maneira acritica e
espontanea, segue a logica das atividades sitmadasfera da vida cotidiana e, por isso, €
pautado pelo pragmatismo tipico das atividadescgugpdem essa esfera, ndo contribuindo
para o processo de desenvolvimento do préprio ggofe e tampouco para o dos educandos.
Contudo, faz-se necessario que o trabalho educastaja situado na esfera de atividades
nao-cotidianas e, portanto, siga uma ldgica ditereem que predominem a reflexdo, a
homogeneidade, a concentracdo, e ndo, ao conteaggagmatismo, a heterogeneidade e a
espontaneidade tipicos das atividades cotidianas.

E importante lembrar que as caracteristicas queecoem as atividades cotidianas s6
sao prejudiciais quando passam a ser validas tanpbémas nado-cotidianas, em cuja esfera
estdo a educacéo, a filosofia e a arte, isto étighgdes genéricas superiores (para-si). Seria,
pois, impossivel refletir acerca de todas as ag@iesealizamos cotidianamente. Por isso, na
esfera das atividades cotidianas, de fato, ténre#ominar o imediatismo, a espontaneidade
e 0 pragmatismo para que se possa realizar a erquargidade de acdes situadas em tal
ambito. Uma vez que sdo as atitudes baseadas n@ongieo de pensamento e na
espontaneidade que viabilizam as atividades da aadidiana, ndo se pode dizer que elas
sejam sin6nimas de alienacdo. Heller frisa que itha\cotidiana torna-se mediadora para o
n&o-cotidiano e é sua escola preparatSfig'991, p. 25). Portanto, ndo se pode prescindir
das atitudes da vida cotidiana, ndo sé porque s&eneiais em nossa vida, mas também
porque “é no processo da vida cotidiana que o hormsemapropria das capacidades
fundamentais e dos modos de pensamento para tnaésizg (MELLO, 2000, p. 55).

Assim, cabe a escola e, sobretudo, a nds, proésssder consciéncia das
especificidades caracteristicas de cada ambitaidiam@o e n&o-cotidiano — para podermos
realizar as mediacdes necessarias a nossos alusasgdo, por meio da criagdo de novas
necessidades, a superar a esfera da vida cotiédiaea, no trabalho educativo, atitudes
condizentes com a esfera a qual ele deve pertddesta forma, € papel da escola, superar a

alienacéo, que, para Mello (2000),

324 a vida cotidiana hace de mediadora hacia lodiatio y es la escuela preparatoria de ello.”
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se manifesta na restricdo do acesso as objetivapdgslexas (isto é, ndo-
cotidianas) e na relacdo que o sujeito alienadabekdce com as atividades
cotidianas; ela [a alienacdo] ndo esta no pensamenbas formas de
atividade da vida cotidiana, elementos necessanida de todo homem (p.
53).
Ao contrario, estamos diante de um fendmeno denag@ quando a estrutura da vida
cotidiana n&o se rompe, mesmo nas situacdes ensspeeveria ocorrer, como no caso do
trabalho educativo, o qual deve ser desenvolvidenmonal e criticamente para que o
objetivo a que se propde seja atingido: contripana o desenvolvimento dos educandos e da

prépria sociedade.

1.3 Marxismo e filosofia da linguagem

Ainda buscando uma prética profissional fundamentsbricamente e pensando
especificamente acerca do objeto de estudo dadipgrtuguesa — a linguagem —, encontrei
em Bakhtin (2004) uma consonancia de idéias comue mpstula Vygotski nd&nfoque
Histérico-Cultural Como ambos os autores tém como base filoséffmneamento de Marx,
conforme vimos, € possivel considerar suas com¢dles tanto para a Educacdo, de uma
maneira mais ampla, como especificamente parainceds lingua portuguesa. Desta forma,
Bakhtin, assim como Vygotski, ndo prescinde do ratosocial para desenvolver seus
estudos, cujo foco consiste na natureza sdciortdatda linguagem.

O carater interativo da linguagem, a qual € entndi partir de sua natureza sécio-
historica, € a base da teoria bakhtiniana. “A ermgdo € de natureza social” (BAKHTIN,
2004, p. 109) e para compreendé-la € necessagadsrtque ela € o produto da interacdo de
dois individuos socialmente organizados. Para Bakhtverdadeira substancia da lingua é
constituida “pelo fendmeno social oderacédo verbalrealizada por meio denunciagcacou
das enunciacfes A interacdo verbal constitui assim a realidadedamental da lingua.”
(2004, p. 123). O entendimento ldilgua € uma das proposicdes formuladas no ponto de vista
bakhtiniano: “A lingua constitui urprocesso de evolucgéo ininterruptgue se realiza através
dainteragcaoverbal social dos locutorés(2004, p. 127)

Se levarmos em conta as afirmacfes de Bakhtin de“Aulingua vive e evolui
historicamente na@omunicacdo verbal concrétg2004, p. 124) e de que “A enunciacao
realizada € como uma ilha emergindo de um oceanp ligeites, o discurso interior. As
dimensdes e as formas dessa ilha sdo determinatiasifuacdo da enunciacdo e por seu
auditéria’ (p. 125), entdo poderemos compreender a impdeadisso para o ensino de

lingua portuguesa na escola. Devido aos meétodiazadtis e as atividades realizadas durante
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as aulas, os alunos freqlientemente tém a sensac¢doeda lingua € um sistema acabado,
contrariamente ao que pensa Bakhtin, para quesstizem constante mutagéo.

O tipo de ensino de lingua portuguesa que paresdoprinar em grande parte de
nossas escolas nao esta de acordo com uma conaiEpljagua que se modifica nas relacoes
interlocutivas dos falantes. Nao € raro os aluetenm a sensacgdo de que a lingua portuguesa
é algo artificial para eles. E ndo ha como tiraslla razdo, ja que um exemplo disso sédo as
oracdes estudadas nas aulas de analise sintatiea,ngitas vezes, sdo retiradas de seu
contexto e colocadas isoladamente apenas para dearoa tipo de oracdo que esta sendo
estudado em um determinado momento.

Infelizmente, por terem ocupado espaco hd, relavae, pouco tempo, as idéias de
Bakhtin ainda n&o encontram tanta ressonancia nagersidades brasileiras quanto o
estruturalismo de Ferdinand de Saussure, cujaatdéiaguistica é difundida ha muito mais

tempo e
parte do principio de uma triplice distincd®:langage, la languécomo
sistema de formas) e o ato de enunciacdo individaaparole[...] A
linguagem ndo pode ser, segundo Saussure, o0 obpetdinglistica.
Considerada em si mesma, falta-lhe unidade interfeas independentes,
autdbnomas. Ela é compdsita, heterogénea. E difiwil se perder em sua
composicéo contraditéria. E impossivel, se permameas no terreno da

linguagem, fazer uma descri¢do dos fatos da linguguagem nao pode
ser o ponto de partida de uma analise lingUigtiR&KHTIN, 2004, p. 85).

Para Bakhtin (2004%aussure distingue “a lingua dos atos individuaisrtinciacao,
isto €, da fala” (p. 86) e entende que a linguadtake a fala, individual: “A lingua ndo é
funcdo do sujeito falante, ela € um produto queddviduo registra passivamente [...] A fala
€, ao contrario, um ato individual de vontade entieligéncia [...].” (SAUSSURE, 2000, p.
22).

Segundo Bakhtin, “a fala, tal como Saussure a detendo poderia ser objeto da
linglistica. Na fala, os elementos que concerndmgéistica sdo constituidos apenas pelas
formas normativas da lingua que ai se manifest§d®04, p. 87). Essa predominancia do
pensamento estruturalista saussureano, com o quaivemos durante anos em nossa
trajetéria escolar, acaba por dificultar ainda maisa transformacéo necessaria em nossas
perspectivas de sentido. Afinal, desde nosso psocds alfabetizacdo, somos ensinados a

reconhecer as palavras apenas caimais® e ndo comosigno$®, conforme defende a

% 0 sinal é uma entidade de contetdo imutavel;réle pode substituir, nem refletir, nem refratar apad
constitui apenas o instrumento técnico para desigsta ou aquele objeto (preciso e imutavel) o @staquele
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perspectiva marxista, na qual Bakhtin se fundameWtdilosofia marxista da linguagem

deve justamente colocar como base de sua doutriemuaciacdo como realidade da
linguagem e como estrutura sécio-ideoldgica.” (2004126). E importante salientar aqui
que, de acordo com essa perspectiva, 0 signo gdehdecomo flexivel, mutavel, ideoldgico.

Isso porque,

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamossoutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, impestaot triviais,
agradaveis ou desagradaveis, dtalavra estd sempre carregada de um
contetido ou de um sentido ideoldgico ou viven¢28l04, p. 95). (grifo do
autor).

Bakhtin considera que “a separacao da lingua de@#eudo ideoldgico constitui um
dos erros mais grosseiros do objetivismo abstrg&®04, p. 96). Esta € a denominacao que
ele atribui a uma das orientacbes que determindingaagem como objeto de estudo, cuja
expressao principal é a teoria saussureana. Aléso,doutro problema encontrado nessa
orientacdo diz respeito ao fato de os falanteswmke lingua nédo atribuirem sentido as palavras
guando estas sdo entendidas apenas como itenscideadb, como formas fixas. Para
Bakhtin, ao contrario,

[...] na pratica viva da lingua, a consciéncia Uistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrdtrmas normativas, mas
apenas com a linguagem no sentido de conjunto@usxtos possiveis de
uso de cada forma particular. (2004, p. 95).

Podemos fazer, desta forma, uma analogia com nassas de lingua portuguesa, as
quais os alunos nao consideram significativas, wem que, freqientemente, a lingua é
trabalhada fora de uma situacdo de uso, isoladandeontexto, ou seja, artificialmente. Em
razdo disso, analisando as discussdes aqui adasrdcerca dos pressupostos saussureanos
e bakhtinianos, parece necessario refletir aceecaa$sa pratica pedagogica, transformar
nossas perspectivas de sentido (MEZIROW, 1991)adizee acOes condizentes com o

pensamento de Bakhtin por meio da apropriacdo @emucepcao de lingua e linguagem.

acontecimento (igualmente preciso e imutavel).Malsido pertence ao dominio da ideologia [...] AKBITIN,
2004, p. 93).

3 para Bakhtin (2004), “tudo que é ideoldgico é signo. Sem signos n&o existe ideoldgfp. 31). Pode ser
considerado signo tudo aquilo que adquira um semfice ultrapasse suas proprias particularidadas. Slgno
ndo existe apenas como parte de uma realidadegrel®m reflete e refrata uma outra. Ele pode distogssa
realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um pdetwista especifico, etc. Todo signo esta sugm critérios
de avaliacdo ideoldgica (isto é: se € verdadedlspf correto, justificado, bom, etc.). O domin@mideoldgico
coincide com o dominio dos signos: sdo mutuamentespondentes.” (p. 32).
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Desta forma, apropriar-se da filosofia marxistdidguagem, elaborada por Bakhtin,
significa dar um passo em dire¢do a um ensino mgudi portuguesa que considere as
situacbes de uso, 0 contexto, os objetivos, enfidp 0 que concerne aos processos
enunciativos produzidos pelos envolvidos na intBvagrbal. Por meio de minha experiéncia
como aluna e professora de lingua portuguesa, @servacdo dos relatos dos alunos de
Letras, apresentados no capitulo I, é possivetlaongue esta questdo precisa ocupar um
espaco consideravel no ensino de lingua portuguestan de que ele se torne mais

significativo e menos artificial para os educandos.

1.4 Um ensino pensado a luz da linguagem

As concepcdes de Geraldi (1993), para quem o emkErngua portuguesa deve ser
pensado & luz da linguagem, vdo ao encontro doapergo de Bakhtin (2004). Geraldi
questiona 0 modo como vém sendo tratados o conegddensino de lingua portuguesa e, em
sua experiéncia com cursos para professores, jpracumostrar-lnes que nem mesmo eles
sabiam o que exigiam que seus alunos soubessefatd)e que acontece em muitas aulas de
lingua portuguesa € mesmo isso: fazemos o planejame inicio do ano letivo, colocando
todos os conteudos que devem ser apreendidosgieluss ao final de cada série, de acordo
com o que os livros didaticBspropdem. Muitas vezes 0s seguimos & risca e foas0s
para lhestransmitir conceitos que nunca aprendemos, ou de que, as,veem noOS
lembramos, ou ainda que achamos desnecessariog @nos, contudo, € a ineficacia desse
método de ensino ja que nos sentimos mewarsmissoresle contetdos que ndo fazem o
menor sentido para a maioria dos alunos e, muézassy nem mesmo para nés, professores.

Para comecar a pensar acerca de algumas ques&atetam a acao docente, Geraldi
afirma que “o que falta aos professores é teofi898, p. XXIll). Ele diz, ainda, que entre
teoria e pratica ndo deve existir uma ponte, poipraxis exige construcdo, permanente, sem
cristalizacdes de caminhos” (1993, p. XXVIII). Aote, portanto, cuja relacdo com a pratica,
segundo o autor, deve ser de interlocucéo, passaamportante papel de ajudar o professor
a explicar (e orientar) sua pratica de ensino osnmeede embasar as tentativas de transforma-
la. Afinal, ndo se pode esquecer de que, dentesdala, temos de prestar contas a direcdo, a
coordenacado pedagogica e, indiretamente, aos splgga fazem uma série de cobrancas a

respeito do €onteudd que devemospassar’ e do controle que exercemos sobre os alunos

% Geraldi faz, dessa forma, uma critica ao usowo kilidatico como uma ferramenta usada, muitassyemea
suprir o despreparo do professor e cita a profdei@omenius: “tudo aquilo que devera ensinar e, d&sim, 0s
modos como o ha de ensinar, o tem escrito comeueartituras.” (GERALDI, 1993, p. 93).
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para que sejarformados O que importa, ha maioria das vezes, é se comsegumanter a
disciplina” na classe a qualquer custo. Cria-se auftura de que a aprendizagem sé ocorre
com os alunos em siléncio, copiando “matéria” desdoe recebendo um “visto” no caderno
no final da aula. Entretanto, ao agirmos dessa ma&me&o formamos alunos leitores, criticos,
autbnomos em relacdo a sua propria aprendizagencoAtrario, criamos contextos que
somente desvalorizam seu pensamento e reflexividade

Uma forma de evitar que isso aconteca, segundoldgesaria pensar 0 ensino de
lingua portuguesa a luz da linguagem, o que s@nauta-lo pelaterlocucaq “entendida
como espacgo de producdo de linguagem e de copaobtdie sujeitos” (GERALDI, 1993, p.
5). Isso implica reconhecer uma série de questfiess sejam: (a) bhguando € um sistema
pronto, do qual o individuo de apropria, mas éc(estruida pelo préprio processo
interlocutivo na atividade de linguagem; (bdanstituicdo de sujeitose da pela interacédo de
uns para com 0s outros, ou seja, “ndo ha um suado, pronto, que entra na interagdo, mas
um sujeito se completando e se construindo nasfalzss (1993, p. 6); (c) asteracdesse
dao dentro de um contexto historico e social manpla, sofrem as interferéncias, os
controles e as selecbes impostas por uma formag@al € “se tornam possiveis enquanto
acontecimentos singulares” (1993, p. 6) no seuiart@ nos seus limites. Essas interagbes
nao sao, portanto, inocentes, em relacao a estas;oes.

Geraldi (1993) destaca a necessidade de se padiividades epilinglisticas, as quais
estdo relacionadas aso da lingua em diversas situacées em que o0 apreedencontra,
para, sO num segundo momento, pensar nas atividadeginguisticas, que consistem na
sistematizacaae conhecimentos sobre a lingua, durante as deldagua portuguesa. Essa
proposta também ¢é apresentada pdRaametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa(1998) e peléProposta Curricular para o Ensino de Lingua Portega do i
grau (1991). As atividades metalinguisticas, somentgreeedidas pelas epilinglisticas,
poderdo ter “alguma significancia neste processefiexdo que toma a lingua como objeto.”
(GERALDI, 1993, p. 191).

Foi principalmente neste sentido que comecei ansggeminha pratica docente, ja
que, geralmente, fazia o caminho inverso: partia alwidades metalinguisticas e,
consequentemente, o aluno ficava com a sensacgoedembora fosse um falante da lingua
portuguesa, ele ndo a sabia. Muitas vezes, tal lma@eensino se reproduz nas escolas sem
que haja, por parte do professor, um questionamgniboe a possibilidade de os alunos
estarem, ou nado, aprendendo algo com isso. Pensamaoinha propria pratica de ensino, €

possivel dizer que ndo me questionava sobre adat dos textos e exercicios trazidos nos
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livros didaticos. Apenas trabalhava com eles danmadsra como meus professores na escola
o faziam. N&o é raro, afinal, ouvirmos comentados alunos de que eles “odeiam e/ou nao
sabem nada de portugués”. Contribuimos para taisagsées na medida em que lhes
explicamos analise sintatica a partir do livro i o qual traz exercicios com frases
isoladas e apenas define conceitos que (algunspsldecoram, mas ndo entendem. Ao
fazermos isso, partimos de uma noc¢ao pronta e Ggaapenas metalinguagenutilizada, em
vez de provocarmos uma reflexdo acerca de situai®eso da lingua portuguesa, ou seja,
atividades epilinguisticasas quais sao entendidas por Geraldi como “coadigdia a busca
significativa de outras reflexdes sobre a linguag€h®93, p. 191).

A proposta de Geraldi para o ensino de lingua pgaodsa passa pelo seguinte
movimento: “estas reflexdes [decorrentes de atdedaepilinguisticas], partindo dos textos
dos alunos, retornam aos textos num movimentoepged reescrita de tais textos em funcéo
da razao de ser destes textos.” (1993, p. 217a. éey 0 conceito de texto é construido numa
relacdo entre um eu e um tu: “um texto € uma seigiéerbal escrita coerente formando um
todo acabado, definitivo e publicado.” (1993, pOLA producado de textos (orais e escritos)
entendidos dessa maneira é, portanto, abordada pomo de partida e de chegada de todo o
processo de ensino/aprendizagem. Geraldi diz cue, $& produzir um texto (em qualquer
modalidade), é preciso sab®iue por que para queme comodizer o que se tem a dizer.
Mais uma vez, encontramos ecos bakhtinianos naptaple Geraldi: “Qualquer enunciacao,
por mais significativa e completa que seja, camsiipenas um&acédo de uma corrente de
comunicacao verbal ininterrupta (concernente a vataliana, a literatura, ao conhecimento,
a politica, etc.).” (BAKHTIN, 2004, p. 123).

Todos os aspectos abordados por Geraldi,Pemos de Passagerfi993), foram
importantes para que eu comecasse a obter respasapiestionamentos acerca de minha
pratica pedagogica. Foi por meio desse livro quiepniciar um processo de reflexdo sobre o
guanto me faltavam elementos teéricos para qusia@da lingua portuguesa tivesse alguma
significancia para meus alunos. Esse fato pardee edacionado a uma lacuna deixada pelo
curso de licenciatura em Letras, o qual ndo congeggiabelecer um dialogo entre teoria e
pratica de ensino. Até |€&tortos de passagemurante o mestrado, ndo conhecia o conceito
de atividades epilinglisticas, por exemplo. Nac@udézer, com isto, que nao se pode ser um
bom professor de lingua portuguesa sem que se tenhacimento do que seja esse conceito.
No entanto, ele me pareceu fundamental para queapas direcionar o ensino de lingua

portuguesa, comecando por esse tipo de atividade.
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Por isso, apropriar-me de uma fundamentacdo tedoosciente acerca do ensino de
lingua portuguesa, partindo de atividades epilistiisls, e ndo metalinglisticas, foi crucial
para minha pratica pedagdgica, na medida em queop®stas de Geraldi permitiram-me
uma abertura de perspectivas, um modo diferentellde o ensino de lingua portuguesa.
Este, quando pensado a luz da linguagem, comoladseraldi, o qual se fundamenta em
Bakhtin, parece muito mais interessante e sigtficgpara os alunos, uma vez que envolve
diferentes contextos de enunciacdo e se consiiimocespaco de interlocucdo entre os
falantes. Além disso, parece-me que a leiturBaléos de passagepossa contribuir também
para aqueles professores que ja ministram suas paiindo das atividades de uso da lingua
para, posteriormente, sistematiza-la, no sentidduddamentar essa pratica teoricamente.
Afinal, quando o professor age consciente e interaimente, parece ter mais possibilidades
de direcionar seu trabalho, na busca por melhesgdtados, do que quando o faz espontanea

e intuitivamente.

1.5. As idéias factiveis

Apos ter uma compreensdo do processo que deverieadigado para que houvesse as
mudancas necessarias no modo como minhas aulasrengstradas (seguindo os modelos de
aulas que tinha quando aluna, partindo de ativilawetalinguisticas), outras leituras
contribuiram para sustentar essas transformacdeniehas perspectivas de sentido. Dentre
elas estao dois livros de Josette Jolibeormando criangas leitorag Formando criangas
produtoras de textosAmbos relatam atividades desenvolvidas com psofes do ensino de
1° grau (hoje chamado de Ensino Fundamental), quiciparam de uma pesquisa-acao,
envolvendo processos de transformacdo em suasgwrdtedagogicas no ensino da leitura e
da escrita.

As propostas de Jolibert para o ensino da leituda eescrita estdo intimamente
ligadas, uma vez que o dominio de ambos os proeesfondamental para a formacéao de
alunos autores. Partindo desse principio, € pdsaivmar que a proposta metodolégica da
autora e de seus colaboradores caminha em direcé@nsétuicdo de individuos autdnomos,
nao sé no sentido de terem o que dizer, mas tandeésaberem como fazer isso. Existe a
preocupacao de que o professor fagca com que seussadstejam atentos e sistematizem as
estratégias de que fizeram uso no desenvolvimeatajudisquer atividades, sejam elas
concernentes ao processo de leitura ou ao de [Fodlgtextos escritos.
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Contrariamente as préticas vigentes nas escol#srd@ropde a producéo de textos a
partir de uma situacao real de comunicagcao eredacdesque ndo tenham uma finalidade
diferente daquela de “fazer” o aluno escrever. Rsgsa, a autora adota a pedagogia de
projetos, a qual “permite viver em uma escola ajsizo real, aberta para as muitas relacdes
com o exterior: as criancas nela trabalHdeverdade’e possuem os meios de se afirmar”
(JOLIBERT, 1994a, p. 34). Por meio dessa pedagagierianca ndo executa 0S projetos
passivamente, mas “conhece seus objetivos; aprangdinejar seu trabalho, que ira se
estender por varias sessoOes; ira produzir um tgpdedto identificado desde o comeco;
engaja-se pessoalmente na escrita; tem necessldadea turma para confrontar e melhorar
sua producao” (JOLIBERT, 1994a, p. 34).

Esta €, contudo, uma pratica muito distinta dagwelsmn a qual a maioria dos
professores costuma trabalhar. Em razédo dissoaradoproposta metodologica de Jolibert
torna-se, segundo ela prépria, um “processo desdamte” ndo para o aluno, mas para o
professor, que é “marcado por anos vividos comacaibiordagem de leitura” (1994b, p. 49).
Ja com relacdo aos alunos, se a proposta de dqldvero ensino da leitura fosse adotada na
escola, ndo existiia nada mais natural do quervsrmiacbes em que aprender a ler
significasse: atribuir sentido a um escrito a) dipde um verdadeiro questionamento; b)
nascido de uma real necessidade (informacéo/praze))tirando de todos os indicios que
podem ser coletados hipoteses de sentido verossemarificando-os. Para Jolibert (1994b),
portanto, seriam o0s professores e ndao os alunosmemntrariam empecilhos numa nova
abordagem do ensino da leitura na escola.

Uma das contribuicbes mais importantes de JolifiE994b) para a formacdo de
criancas leitoras concerne aos sete niveis de itositieguisticos e aos sete niveis de indicios
de leitura apresentados por ela. Para Jolibegifiad pode ser considerada como um vaivém
destes niveis: 1) a nocdo de contexto (detexto, ndo de uma palavra); 2) principais
parametros da situacdo de comunicacao; 3) tipdexdes; 4) superestrutura; 5) linguistica
textual; 6) lingliistica da frase; 7) palavras erogstruturas que as constituem. Como se pode
ver, a importancia destes sete niveis consiste rafmalhar o texto como um todo e,
gradativamente, as partes menores de que ele diteimts E uma proposta que,
frequentemente, vai totalmente de encontro ao gn®s e fazemos na escola: ao se ensinar a
leitura para a crianga, costuma-se fazer o canmimlerso, ou seja, parte-se de letras, silabas,
palavras, frases e, apenas por ultimo, chega-textamn

Considerei muito importante conhecer as propostakotibert para o ensino de lingua

materna, uma vez que estas me apresentaram otdpe@ieva para o trabalho com leitura e
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producdo de textos. E interessante fazer uma anélss detida do significado que as

propostas da referida autora teve para meu tralmtheala de aula. Sera que tais propostas
fariam tanto sentido se eu nao estivesse vivenciasctexperiéncias de leitura e producéo de
textos na escola? Muito provavelmente, ndo. Tabega justamente esta a causa de muitos
professores em formacgéo ndo estabelecerem mediagiedeoria e pratica de ensino, ja que
foi minha necessidade de ressignificar a praticeedi® que me levou a estabelecer uma

relacdo de interlocucdo entre aquilo que lia estgotava fazer em sala de aula.

1.6 Mais propostas

Apenas a leitura de parte desses dois livros dbedblpoderia ser um bom suporte
para a mudanca que buscava em minhas perspeatis@ntido. No entanto, € valido destacar
outras contribuigcbes que julguei importantes paaspr o ensino de lingua portuguesa e
tentar, assim, torna-lo mais significativo para smalunos.

As propostas de Kaufman & Rodriguez (1995) parasine da leitura na escola vao
ao encontro daquelas apresentadas por Josetter@liB94). As autoras levantam varios
aspectos que podem nortear o modo de se ensiedura las criancas. Para elas, é papel dos
professores propiciar um encontro adequado entiaiscas e 0s textos para que elas se
tornem pessoas que escrevem. Isso significa, sequeenecessario, poder “valer-se da
escrita com adequacéo, tranquilidade e autonorKiAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.

4).

As autoras, assim como Jolibert, atentam pargarit@ncia de se trabalhar com textos
que circulem no entorno social em vez de se adgpaatica recorrente de ensinar a combinar
letras para formar silabas, silabas para formavs, palavras para formar oracfes e assim
sucessivamente, até se chegar ao texto.

Além disso, para as autoras, deve haver um “daslesto da luz no cenario: a crianga
ocupa o lugar central, e o professor passa a zawm sbtmbras” (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995, p. 4). Isso n&o significa, enmetaabandonar a crianga no processo de
aprendizagem, esperando que ela construa sozialtmskecimento. O professor tem o papel
fundamental de mediar tal processo, e uma das fodmdazé-lo é trabalhar construtivamente
0 erro, isto &, “criar situacdes de contato, exqgao, reflexdsobrea producaale textos que
permitam aos alunos otimizar seu aprendizado, epgendo, desse modo, a0 maximo suas

possibilidades” (p. 4). Para as autoras, este éaminho dificil, mas muito gratificante.
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Assim como Jolibert (1994a, 1994b), Kaufman & Rgaez (1995) também criticam
o modo fragmentado como o professor geralmenteinghsos conteldos aos alunos,
dividindo-os, muitas vezes, em “a hora da andlisttica, a hora da leitura, a hora da
redacao” (p. 5). Segundo elas, o ensino poder&igeificativo por meio da elaboracdo de
projetos didaticos fim de promover uma situacao real de comunicagée as criancas. Em
contrapartida, quando se ensina de maneira degadéce dissociada, sem a elaboracao de
projetos, é muito dificil que as criancas se torrwoas leitoras e produtoras de textos. E
possivel que algumas delas até o consigaas isso acontecera independentemente do
ensino e ndo gragas a ele

Quando me deparei com essa constatacdo — quetantomguanto alarmante — posso
dizer que senti, concomitantemente, um misto deteamacdo e necessidade de, ao menos,
tentar mudar esse quadro para meus alunos. Na@a quer esta fosse uma realidade também
para eles. Por isso, cada vez mais procurava etemgue me ajudassem a transformar
minhas perspectivas de sentido para construir umdic@ docente que tivesse um
embasamento tedrico consistente, o qual abranglessk 0 processo de desenvolvimento

humano até a apropriacdo da lingua portuguesase,fdesta forma, consciente e intencional.

1.7 Algumas consideracdes até aqui

Para finalizar a discusséao apresentada nestellcapéterca do papel do professor e do
ensino de lingua portuguesa pensado a luz da jeguaé importante retomar o que pode ser
considerado de extrema necessidade para que dhtvadducativo cumpra seu objetivo de
promover o desenvolvimento individual e coletive @aucandos: cabe ao professor conceber
0 ser humano como um ser de natureza social. He&&p passa por um ponto central, que é
o de entender que a educacdo tem o papel de promodesenvolvimento dos alunos,
humanizando-os, tornando-os cada vez mais cap&zéx éutonomia, de se apropriar dos
conhecimentos produzidos sdcio-culturalmente eadpartir deles, produzir o novo e dar
saltos em direcéo a lugares possiveis e melhosés.cBncepcédo de desenvolvimento entende
gue o ser humano podempre até o Ultimo momento de sua vida, continuar seagsso de
humanizacgéo.

Neste sentido, também o professor nunca deixa dgesenvolver e continua seu
processo de humanizacao por meio das mediacOategaestabelecer no trabalho educativo.
Para isso, como vimos, € importante que difereasiatividades cotidianas (pautadas pela
espontaneidade, heterogeneidade e pragmatisma)adasotidianas (em que predominam a
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homogeneidade e a reflexdo), e direcione seu hral@dhra esta segunda esfera. Assim, o
professor poderd buscar a superacdo da alienagceruolve o ambito educacional e
promover ndo sO o0 desenvolvimento dos educandoss maambém seu proprio
desenvolvimento.

Ter esta compreensado do quErdoque Historico-Culturaéntende como base para o
desenvolvimento humano foi essencial para a (rejoagio de minha préatica pedagdgica,
uma vez que permitiu o entendimento de questdesriangies para o trabalho docente. Antes,
no entanto, foi necessario um guestionamento ader¢ebalho que vinha desenvolvendo, o
qual, como ja foi dito, parecia se basear exclmserde em minha experiéncia anterior como
aluna do ensino basico. Aos poucos, fui me acostdmaom a idéia de desenvolver uma
pratica docente que fosse coerente com os prigcigmoEnfoque Historico-Cultural A
mudanca de perspectivas de sentido, conforme prdpéeirow, foi, desta forma, a
responsavel pela busca de uma teoria que satsdireha necessidade de (re)construir meu
trabalho em sala de aula.

O ponto em comum entre Vygotski e Bakhtin (conforijde vimos, ambos
fundamentam seu trabalho na filosofia marxistag&sencial para que pensasse meu trabalho
como professora, partindo de questdbes mais geramp 0 papel da educagdo para o
desenvolvimento humano, e direcionando para a éisjaede da pratica de ensino de lingua
portuguesa. Neste sentido, as questbes trazida¥ymwtski parecem ser recorrentes em
Bakhtin (2004), que também coloca seu objeto dedesfa linguagem) na perspectiva de
Marx. Por ultimo, tratando do ensino de lingua yguesa, temos as propostas de Geraldi
(1993), cuja concepcao de linguagem foi trazidBalhtin.

Desta forma, a relacdo estabelecida entre estssatrores contribuiu para que
ressignificasse meu trabalho como professora e eomsise aspectos que, hoje, julgo
essenciais para desenvolver minha pratica docBidi®.me parece possivel, pois, imaginar
meu trabalho em sala de aula sem a devida reflex@mpreenséo de todas as discussdes até
aqui apresentadas. E neste movimento de reflaicada pratica com e como uma teoria, o
que Geraldi (1993) chama geaxis que parece estar o sentido do trabalho docesg&mA
nao poderia supor, portanto, que as leituras eggmptas de apenas esses autores encerram a
discussdo acerca dos problemas do ensino de lipgwauguesa. Ao contrario, o
aprofundamento de leituras tedricas e a constarsieatreflexiva do professor por seu préprio
processo de humanizacdo devem continuar enquant@ihpossibilidades de aprender e de

ensinar, ou seja, sempre.



49

CAPITULO Il - O QUE PENSAM OS FUTUROS PROFESSORES?

Para mim, o fato de o sistema escolar dar o prafiess
como formado poderia significar que, tendo
ultrapassado as barreiras, ele estaria pronto para
exercer seu trabalho, com a autonomia que as
condi¢des histéricas Ihe permitissem. Autonomia e
competéncid.

(Geraldi

Neste capitulo, apresento e analiso trechos dativas, relatos e textos dissertativos
retirados deportfolios elaborados por alunos do quarto ano de Letras deuniversidade
publica paulista, durante as aulas Rigética de Ensino de Lingua Portuguesa e Estagio
Supervisionadono ano de 2004. E importante lembrar que o adiesoetras dos participantes
da pesquisa, formandos do ano de 2004, é o mesenewfiz, porém, tendo me formado um
ano antes. Foi interessante, portanto, reviverardaras aulas observadas, as inquietacoes,
davidas, medos e expectativas de quem estava grasteoncluir o mesmo curso de
licenciatura que eu, recém-formada e pesquisadara,vez que ja estava em outra etapa de
minha vida. Por outro lado, como ainda ndo haviaegado a lecionar no ensino publico,
mantinha muitos questionamentos semelhantes agsadaospantes da pesquisa.

Os trechos dos textos analisados neste capitudmnfoetirados de varias atividades
realizadas pelos participantes da pesquisa, qefmsl) dissertacdo acerca de termos da
carta ndo-enviadana qual refletiam acerca de uma carta enderegatigum professor atual
ou antigo que, por qualquer razao, tivesse marpaditiva ou negativamente suas vidas; Il)
eu-professoi(que contemplava trés partesprofessor que eu spa professor que eu temo
sereo professor que eu quero ¥elll) meu primeiro dia de estagiem que deveriam relatar
suas primeiras impressdes acerca do estagio devabde que estavam realizando; fidhas
de reflexdo dos estagioem que refletiam acerca das aulas as quais iassidurante o
periodo de estagio.

Com o intuito de preservar a identidade dos ppdities da pesquisa, eles foram
identificados com nomes ficticios. Para facilitaioealizagdo dos arquivos de dados, ha um
codigo alfanumérico colocado apdés os nomes, fornyaelas letras M (que indica sexo
masculino) e F (sexo feminino) e um namero colocadatoriamente. As atividades de onde
os trechos dos textos foram retirados estéo idesdiis conforme a numeracao utilizada no

paragrafo anterior.
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2.1 Escolhas: Os temas selecionados para a pesquisa

O presente capitulo aborda dois grandes temasiag®€dos a partir da leitura dos
portfoliosdesenvolvidos pelos participantes da pesquisaguais eles relatam suas reflexdes
acerca dos estagios de observacdo que realizaramtelw primeiro semestre de 2004. Na
primeira parte, sdo analisados excertos de textosgee os professores em formacgao
expressam suas expectativas em relagdo a profissg@mte. A segunda parte contempla a
maneira como alguns formandos de Letras entendegoestdo da teoria para a pratica de
ensino (sua propria pratica e a dos professoress @ljlas foram acompanhadas por eles
durante os estégios).

A escolha de tais temas foi se constituindo aos@ma medida que as mudancgas no
projeto inicial da pesquisa (narradas na Introducamecaram a ocorrer durante a realizacao
das disciplinas cursadas no mestrado. E importéer@rar que, simultaneamente as
disciplinas, outro fator crucial que motivou 0s sfitenamentos cuja compreensao busco nesta
pesquisa foi minha atividade docente com o ensidimgua portuguesa. As reflexdes
deflagradas nas disciplinas do mestrado e as 8ggagivenciadas na escola levaram-me a
pesquisar outros tipos de problema que estavartastesnte relacionados aquele momento de
minha vida profissional. Por isso, decidi analssatrechos dopgortfoliosdos participantes da
pesquisa de outra perspectiva, dando énfase asstalbas ha pouco mencionados: (a) as
expectativas em relacdo a profissdo docente qligtw®es professores tém no quarto ano de
Letras; e (b) a importancia que os participantes(dé ndo) a questao da teoria para a pratica
de ensino.

A idéia inicial para a selecdo de trechos das tiaasaera analisar apenas o modo
como os alunos do quarto ano de Letras que patanp da pesquisa entendiam a
importancia de se orientar o trabalho docente pma teoria. No entanto, por se tratar de um
banco de dados com um material bastante rico texdéek acerca da profissao docente, optei
por incluir na pesquisa as expectativas dos profeseem formacédo com relacdo a profissao
gue escolheram. Tal aspecto interessava-me muitmad@o fato de que, em 2004, eu
também estava prestes a assumir meu cargo de goaEeasa rede publica de ensino. Além
disso, pareceu-me relevante analisar essas expastatanseios com relacéo a profissédo para
compreender, também, o proprio trajeto que eu hastieorrido em minha formacéo. Desta
forma, acredito que tenha sido possivel obter uimeemsdo mais abrangente do que os

professores em formacdo pensam acerca da profissdente e de questbes diretamente
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relacionadas a ela. Por meio da analise dos dadgsal sera apresentada neste capitulo,
pretendo levantar possiveis compreensfes dos dévaspectos que permeiam o trabalho
educativo, sob o olhar daqueles que, em um cupacesde tempo, ocupariam o importante
papel de mediadores nos processos de ensino edmagem de seus futuros educandos: 0s

alunos do quarto ano de Letras.

2.2 Pensar narrativamente: um método de pesquisa

A metodologia escolhida para este estudo € a BResdlarrativa, descrita nos
trabalhos de Clandinin & Connelly (2000). Essa ntiddde de pesquisa utiliza as narrativas
dos participantes e do préprio pesquisador (cortiaaitaté 0 momento, deste a Introducéo
desta dissertacao), como ponto de partida paradugéio de sentidos acerca do fenbmeno a
ser investigado. Segundo Telles (2002b), na PesqMerativa “as historias pessoais e
profissionais dos professores (e outros envolvidpprocesso educacional) funcionam como
contextos de producédo de significados para os eciom¢ntos ocorridos na escola e na vida”
(p. 106). Nesse sentido, ao analisar o materigtadd (narrativas de professores de lingua
portuguesa em formacgéo), como pesquisadora, esotgkas narrativas, produzindo sentidos
acerca das narrativas escritas pelos participantes.

A Pesquisa Narrativa é fundamentada no conceitexgeriéncia de Dewey. Para
Clandinin & Connelly (2000, p. 2), Dewey transformma termo comum da linguagem dos
professores (experiéncia) em um termo de pesquisgpgrmite melhores compreensfes da
vida educacional. “A Educacé&o e os estudos edutaisicdo uma forma de experiéncia. Para
nés, a narrativa é a melhor maneira de represemt@mompreender a experiéntia
(CLANDININ & CONNELLY, 2000, p. 18). Neste sentid@ Pesquisa Narrativa € uma
forma de narrar experiéncias, de pensa-las naaraéute. Por meio da narrativa, é possivel
viver, contar, reviver e recontar as histérias paisse profissionais dos professores. Telles,
fundamentando-se em Clandinin & Connelly, afirma quesquisador

escreve narrativas — textos de pesquisa, nos quatuz significados e
estabelece relagbes (ndo causais) entre as hést@hagando ainidades
narrativas isto é, nucleos teméticos que concatenam detadoggrupos de
histérias e sintetizam os multiplos significados &la analise das historias, o
pesquisador busca captar os significados que o¥asvearrados tém para o
participante(TELLES, 2002b, p. 107).

% Education and educational studies are a form péeence. For us, narrative is the best way ofesgmting
and understanding experience.
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Desta forma, ao ler as narrativas, selecionei as gmandes temas que sdo aqui
analisados: as expectativas dos futuros professgersa da profissédo docente (se¢édo 2.4) e a
relacdo que eles estabelecem entre teoria e podieasino (secédo 2.5). Dentro do primeiro
tema, ha outros subtemas: a inexperiéncia (2.d.fgpel do estagio de observacéao (2.4.2); o
professor tradicional (2.4.3); as perspectivasipestws (2.4.4) e otimistas (2.4.5) em relagéo
a profissdo; a crenca dos professores dwss para a profissdo (2.4.6); o professor-amigo
(2.4.7) e a perspectiva da religido (2.4.8). Demtnbosegundo tema, € possivel encontrar a
equivaléncia entre teoria e técnica de ensino12A5.2, 2.5.3 e 2.5.4); o distanciamento
entre teoria e pratica docente (2.5.5 e 2.5.63jta tle uma teoria para o trabalho em sala de
aula (2.5.7 e 2.5.8); o medo de se ficar presoacartilha (2.5.9).

A proposta feita pelo professor da disciplina Egtica de Ensino de Lingua
Portuguesa e Estagio Supervisionagla a de proporcionar um contexto de reflexdo para
futuros professores, por meio da escrita de naastcerca de suas experiéncias trazidas dos
estagios. Desse modo, eles refletiam e produziartides sobre o que encontravam nas
escolas. Esse fato € bastante relevante porquprdpbsta constituiu um diferencial da
disciplina a partir daquele ano (2004). Isso poraqueano em que me formei, pela proposta
do relatério de estagio, deveriamos nos limitar eramente descrever as aulas que
observavamos, tomando cuidado para néo criticaulgar o trabalho daquele professor que
estava nos recebendo. Apesar de compreender gantela professora em nao querer ser
injusta com os professores que concordavam emeaeeskagiarios em suas aulas, penso que
tal proposta acabou corroborando a lacuna deixawlaménha graduacdo. Se uma das
possiveis causas da falta de didlogo entre teopid@teca de ensino, no curso de Letras que
serviu de cenario para a pesquisa, € o pouco teegtioado a disciplina deratica de Ensino
de Lingua Portuguesa e Estagio Supervisionapgenso que todos os recursos de que
dispunhamos deveriam ter sido aproveitados paratiisas praticas observadas durante os
estagios.

Desta forma, devido a proposta feita aos partitgsardesta pesquisa para que
escrevessem narrativas, produzindo sentidos aacauas experiéncias, e nao apenas
descrevessem o0 que observavam, na condicdo deigzebma, pude produzir os textos de
pesquisa que ora apresento nesse capitulo.

Ao longo da analise, dialogo com o0s pressupostirictes apresentados no primeiro
capitulo da dissertacdo, a medida que é possitedledscer relacdes entre estes e 0 que dizem
os futuros professores, embora essas relacdesquimf no nivel da consciéncia e estejam

implicitas em seus relatos. Tal didlogo apreseateemo conseqiiéncia da perspectiva tedrica
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da qual me apropriei durante o desenvolvimentoedgyisa para produzir possiveis sentidos
a partir do material aqui utilizado.

2.3 Minha opc¢ao por uma abordagem a anélise dos dast A hermenéutica
de Gadamer

A interpretacéo de trechos dpgrtfolios elaborados pelos participantes da pesquisa €
feita de acordo com a hermenéutica de Gadamer (1998), cujo objetivo é compreender o
objeto de estudo de maneira mais profunda e ndmamiperficialmente. Segundo Gadamer
(1998, p. 18), é preciso olhar para além do sentidiliato daquilo que se oferece a nossa
interpretacdo (textos, tradicdo oral e tudo o queeétransmitido pela histéria) para descobrir
o “verdadeiro” significado que esteja ai escondido.

A hermenéutica € considerada uma teoria ou filasof interpretacdo e visa a
compreender o objeto de estudo além de sua aparémocurando revelar e esclarecer os
significados mais profundos que ndo estao expii@to um texto (ou em tudo o que possa ser
interpretado, tal como um gesto, um evento histéeicuma experiéncia, por exemplo). Por
meio da hermenéutica, € possivel compreender nagpsdprio ser humano, mas também o
mundo no qual ele vive, sua historia e sua exigéigto porque a tarefa da hermenéutica [...]
ndo concerne apenas a recomendacdo de um métodoAMAR, 1998, p. 62), mas, ao
contrario, adquire uma dimensdo maior, sendo Wstao algo inerente a totalidade da
experiéncia humana (NUNES JUNIOR, 2002).

Para a hermenéutica gadameriana, ndo existe digerentre a interpretacdo e a
compreensdo, uma vez que compreender é semprpratéer A interpretacdo é entendida
como o comportamento reflexivo que temos diantéraldicdo. Isso implica, portanto, uma
posicdo critica em relacdo a verdades que sacciadimente aceitas. Nas palavras de
Gadamer, “A consciéncia histérica ja ndo escutdifixanente gic] a voz que lhe chega do
passado, mas, ao refletir sobre a mesma, recoloocacantexto em que ela se originou, a fim
de ver o significado e o valor relativos que Ihe g&prios” (1998, p. 18).

Segundo Gadamer (1997, 1998), a interpretacdo cmwecar por uma reflexdo do
intérprete acerca das idéias preconcebidas quitarasda situacdo hermenéutica em que ele
se encontra. Para isso, ele deve legitima-las,siigando sua origem e seu valor. Neste
sentido, o papel do intérprete € o de se fazemadiadorentre o texto e a totalidade nele

subentendida. A hermenéutica gadameriana ressmftpogitancia de o intérprete “abrir-se ao
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dizer do outro”, sem que isso implique, no entaatdesvalorizacdo de suas proprias idéias e

opinides prévias:
Quem quer compreender um texto, em principio, Jetigpbosto a deixar
gue ele diga alguma coisa por si. Por isso, umaa@ncia formada
hermeneuticamente tem que se mostrar receptivee degrincipio, para a
alteridade do texto. Mas essa receptividade naossppde nem
“neutralidade com relacdo a coisa, nem tampouco-aulamento, mas
inclui apropriagdo das proprias opinides prévigseeonceitos, apropriacao
que se destaca destes. O que importa é dar-se dastaproprias
antecipacoes, para que o préprio texto possa aypaese em sua alteridade
e obtenha assim a possibilidade de confrontar stdade com as proprias
opinides prévias. (GADAMER, 1997, p. 405).

Este é o trabalho que buscarei desearvalo compreender o0 modo como as questdes
levantadas neste capittfi@parecem diluidas ngmrtfolios dos participantes da pesquisa: a
partir de melhorizonte hermenéutico@pinides prévias e expectativas com relacdo adssi
farei a analise do material utilizado (psrtfolios), buscando a construgdo de um novo

horizonte presente. Desta forma, concordo com Gadajuando afirma que

[...] experimentamos com toda forca uma necessidadeonstruir em nds
uma consciéncia que dirija e controle as antecgmgdplicitas em nossos
processos cognitivos. Com isso, nos asseguramasmze compreensao
verdadeiramente valida, ja que intimamente ligaolalgieto imediato de
nossas intencoes. E isso o que Heidegger quergliaedo afirma que “nds
asseguramos 0 nosso tema cientifico pelo desemam® de nossos
conhecimentos adquiridos ou de nossas visOes préwiade nossas
antecipacfes segundo as “coisas mesmas”, dasape$as constituem o
horizonte. (GADAMER, 1998, p. 64).

Neste sentido, é importante ressaltar que, delacmm o pensamento gadameriano, é
principalmente pela subjetividade do autor que psaigir a compreensdo (GADAMER,
1998, p. 59). Pensando nisso, serdo consideragsts, pesquisa, a subjetividade dos autores
das narrativas — alunos do quarto ano de Letragntke universidade publica paulista — e
minha propria subjetividade como autora deste estadqual trata das representacdes dos
participantes acerca da profissdo docente duramité@m ano de graduacao.

E possivel dizer que oportfolios constituem uma das partes da totalidade da
disciplina em questdo, uma vez que acompanhei tfanasediscussdes e demais atividades
realizadas durante as aulas, as quais incluenosetaterca dos estagios, debates acerca de

certas situagcées comuns em sala de aula, dentes obihtretanto, considero quepastfolios

3" Tais questdes, conforme ja& mencionado, refere(i)sés expectativas em relacéo a profissdo docprees
futuros professores tém no quarto ano de Letrasi {@portancia que os participantes dao (ou n&pjestao da
teoria para a pratica de ensino.
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sejam, realmente, a parte mais importante paraaena pesquisa, devido ao fato de que é
possivel, por meio deles, ter acesso as objetigadds alunos acerca das observacbes e
experiéncias pelas quais estavam passando ao palt@a escola, na condicdo de estagiarios
e, portanto, professores em formacéo.

Considero importante mencionar as demais atividddssnvolvidas na disciplina de
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa das qudisipei, porgue isso vai ao encontro da
importancia dada pela hermenéutica a questao dlideate. Alias, essa convivéncia que tive
com os formandos em Letras, durante o ano de 2@04jecisiva para a escolha dos
participantes da pesquisa, conforme ja menciongitnaducéo desta dissertagao.

Neste sentido, retomando a questdo da totalidadmaacitada, os trechos aqui
analisados fazem parte de textos contidos pwHolios produzidos pelos participantes da
pesquisa, na condicdo de professores em formagipor@olios por sua vez, contém uma
sintese ndo s6 das experiéncias dos participamtesetacdo aos estagios de observagédo, mas
também muito de sua subjetividade e de suas expest@om relacdo a profissdo docente.
Sao estes sentidos que procurarei compreendem{erprietar) ao longo deste capitulo de
analise, estabelecendo, assim, um didlogo hermeoéttm os trechos selecionados dos
portfoliosdos participantes.

E importante ressaltar que os textos foram dig#apelos préprios autores e nao
houve alteragcdes nem na formatacdo (com excecadreldsos sublinhados por mim para
destaca-los), nem na ortografia dos textos dodcymmtes. Os trechos aqui destacados
mantiveram, portanto, sua forma original, conforseus autores os produziram. Entre
parénteses, estdo a numeracao (algarismos romatatsya as atividades dgmortfolios de
onde os excertos foram tirados, bem como paginas knhas onde estdo localizados no

apéndicé®

2.4 Que expectativas tém os futuros professores?

Esta secdo da analise dos dados traz trechopaitielios nos quais os alunos do
quarto ano de Letras se expressam acerca de edaivas em relacdo a profissao docente.
Por meio da leitura dos excertos aqui apresentaglogpssivel verificar alguns tracos

recorrentes entre os professores em formacaogiparites dessa pesquisa.

% 0O codigo alfanumérico ap6s os nomes dos partitésaioi utilizado para facilitar a localizacdo dosuivos

de onde os excertos foram retirados, j4 que hauitomarquivos que compunham psrtfolios No apéndice,
constam apenas as narrativas completas em quecestosx utilizados aparecem e ndo todas as ativédade
contidas nogortfoliosdos participantes.
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O aspecto mais patente, nesses relatos, é adiltxperiéncia e o conseglente
despreparo que sentem para iniciar o exerciciordec®s alunos afirmam que o fato de ja
estarem no quarto ano de Letras ndo parece suégi@mna que eles assumam outro papel na
sala de aula: deixem de ser alunos e se tornenegsmes. A inseguranca, trazida pela
inexperiéncia como professores, esta relacionauta & falta de conhecimento acerca dos
conteudos especificos de lingua portuguesa e/cangsira, quanto a falta de conhecimento
no que diz respeito ao modo como devem agir didasemais variadas situacdes que podem
ocorrer numa sala de aula, conforme presenciaranestagios de observacdo. Os alunos
acreditam que ndo tém acesso a tais conhecimeutastd os seus cursos de graduacgao e,
desta forma, ndo se sentem preparados para ingnessegisterio.

2.4.1 “Como professor iniciante, busco experiéncia”

Fabio M-20 (II; p. 126, |. 46-51)

Entretanto, como professor em formacdo, e que Mgerei o titulo de
professor em Letras, acredito gue a inexperiémjéwn grande desafio. Essa
inexperiéncia, eu creio que seja mais relacionadaantetdos que eu deveria
saber. Estou no ultimo ano do curso e penso qum temiito a aprender ou
entdo que a Universidade ndo me preparou suficrEmie para enfrentar uma
sala de aula na tdo afamada “redsb gue confere a postura, a pratica
pedagégica e a minha didatica, com o tempo eu dmadurecendo e
construindo uma consciéncia do que é viavel ountdprocesso de ensino-

aprendizagem.

Olga F-38 (lll; p. 142, I. 3-7)

A professora corrigia 0s exercicios e a classepadiava de falar e falavam
alto demais. A professora tinha que gritar paraeksgu que estavam
interessados em ouvir. Conclusédo: me deu uma doaltagca horrivel!

Nao pude deixar de pensar em como seria quandosse dar aula. Me
questionava: sera que eu conseqguirei controlasaptina dos alunos? Sera
que terei forcas para continuar quando meus obgido forem atingidos?
Nao conseguia obter respostas, pensei em varigsiscomas acho que
somente tentando poderei ver.

Cibele F-51 (Il; p. 127, 1. 17-19)

Apesar de estar no Ultimo ano do curso de Letrawlaando me sinto
suficientemente confiante para lecionar linguayspuésa e lingua estrangeira.
Tudo o que tenho visto, ouvido e lido, ao invésjdelar-me por vezes tem me
feito tomar mais consciéncia de gue ainda ndo gstEparada para a pratica
da sala de aula.

Mateus M-35 (ll; p. 127, I. 40-46)

Iniciar-se numa profissdo néo é facil, porém, qoamgrofissdo escolhida é a
profissdo do seu sonho, nada fara que vocé desa@umo professor
iniciante, busco experiéncia, contudo ndo acreglie® seja possivel tornar-se
um professor experiente a ponto de acreditar gempariéncia seja suficiente
para o resto da vida.




57

Pode parecer que estou sendo contraditério, poislasradjetivos escolhido
por mim para o professor que desejo me tornar érexye, mas acredito que
a vida é uma eterna escola e gque devemos esta apaprender a cada
momentg talvez entdo, tenha me equivocado no inicio defdaporém creio
gue ao rever minha opinido ja esteja me tornandmathor professor.

E possivel constatar que Féabio, Olga e Mateus i@nedjue, com a pratica docente,
depois de formados, poderao ter mais segurancaseiéacia (para usar as palavras de Fabio)
acerca do que deve ou nao ser feito em sala deRarkece natural, para esses trés professores
em formacdo, que a universidade ndo consiga elmna-lidar com questdes que nado se
refiram ao contetdo especifico de lingua portugeesastrangeira. Este pode ser mais um
indicio da crise de identidade do curso de Letnd@® (se dar conta de que sua funcao seja
formar professores), uma vez que os proprios mofes em formacdo ndo consideram um
grande problema que o0 curso ndo 0s prepare pange cse refere “a postura, a pratica
pedagogica e a didatica.” Fabio e Olga deixam esgaicito no final de seus excertos. O
problema maior parece ser 0 que se refere ao erdgna@onteudos especificos, cuja
responsabilidade deve ser, sim, do curso de [Catrskas, serd que o curso tem “toda” a
responsabilidade? Talvez aquela de promover a emtgacao dos alunos quanto ao fato de
que eles serdo, em um curto espac¢o do tempo deagé@al professores de linguas materna e
estrangeira. No entanto, ndo podemos negar o éatpue muitos alunos de Letras passam 0s
seus anos de graduacao meramente assistindo agjaalthe sédo oferecidas, sem procurar as
leituras, as atividades académicas de pesquissimoerlativas a profissao que ja escolheram
ao ingressarem no curso. Somado a isso, ha a qupstdvenho levantando desde o inicio
deste estudo: a falta de dialogo entre teoria cprde ensino, talvez pela estrutura do curso,
que conta com a disciplina de pratica de ensinoagpeo ultimo ano.

Depreendo do relato de Fabio que a falha da umilasls, para ele, incide, senéo
unicamente, mais no fato de ele se sentir des@@parom relagdo “aos conteudos que
deveria saber”. Cibele sente-se igualmente des@a@@ao que concerne ao ensino de linguas
portuguesa e estrangeira. Nao € possivel, contafionar com certeza a parcela de
responsabilidade que eles assumem para si nestetexbla realidade, parecem colocar
grande parte, ou toda a responsabilidade, no cavgo,término ndo consideram suficiente

nem para té-los preparado para lidar com os coosegspecificos de linguas.

% A reclamacdo desses futuros professores acercdespreparo que sentem em relacdo aos contetdos
especificos de lingua portuguesa pode, tambémjareuena falha da educacdo escolar, e ndo apenas da
graduacdo. E possivel que, devido a tal falha nemes fundamental e médio, eles considerem queso de
Letras ndo os tenha preparado suficientementegparaar a lingua portuguesa.
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Desta forma, seria interessante questionar poesgsees futuros professores se eximem
da responsabilidade que, certamente, também ténelagéo a sua formacdo. Enquanto ndo
houver mais dialogo acerca da formacdo dos futprogessores, essa lacuna que eles
apontam podera continuar crescendo, ao invés drisignizada.

Com relacdo a questao da experiéncia, ou falta églassivel observar que, enquanto
Fabio e Olga abordam-na de maneira um pouco fetidhi Mateus sabe que ela nao
consegue garantir, por si s6, uma pratica doceate fucedida. Ele faz uma ressalva ao
afirmar que a experiéncia ndo Ihe parece ser sufieipara o resto da vida. Para ele, o bom
professor tem de aprender sempre e, por iSso, ns@Ga experiente o suficiente para
estabelecer de uma forma definitiva sua préaticaedsino. E possivel notar que a
representacdo de desenvolvimento profissional aii@lha narrativa de Mateus se aproxima
da nocéo de desenvolvimento pafardoque Historico-Culturalainda que ele ndo demonstre
consciéncia disso. No entanto, ter essa representd€ que, como professor, € possivel
aprender sempre, pode implicar um trabalho com fsgusos alunos que leve esse principio
em consideracao.

Seria interessante haver mais tempo para que asdgsetrazidas pelos futuros
professores pudessem ser discutidas na graduagsesprtfolios desenvolvidos durante a
disciplina de Préatica de Ensino de Lingua PortuguesEstagio Supervisionado, trazem
muitas contribui¢cées para a formacao dos futurofigsionais. No entanto, devido ao tempo
de que o curso de Letras dispde para essa digcifiois semestres), as reflexdes acerca do
gue pensam os futuros professores acabam nao ¢teegjmaco necessario para a discussao de

sua propria formacao.

2.4.2 “Estou ‘aprendendo’ com o estagio de obsenag’

Ligia F-55 (ll; p. 127, I. 51-6)

Penso que listar as caracteristicas que percebmiemenquanto professor
neste momento ndo é uma tarefa facil. Entretanteenlevada a uma reflexao
acerca do professor que sou, a que desejo me emgue eu temo me tornar,
me descubro insegyraxigente e séria no que diz respeito a sua péafis
Insegura, pois percebo que me falta experiéncii€p), o famoso “jogo de
cintura” para contornar situacées enfrentadasdaw tom uma sala composta
por diversas representacdes (socio-culturais, egizcad e etarias), por vezes,

gritantes.

Artur M-65 (IlI; p. 142, I. 27-30)
Enquanto a professora fala com os alunos, ficogmsits como sera quando
chegar o momento em que eu estarei dando aulas.
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Consequirei ser um bom professor? Consequirei mandésciplina da classe
controladvel?Vendo esta professora dando aula, encho-me desoton Ela
consegue manter um bom nivel de disciplina na€lagsuma boa professora

Enquanto as maiores insegurancas, para Fabio éeC#®e referiam aos contetdos
especificos de linguas portuguesa e estrangeira, ljjgia e Artur, por outro lado, o que
preocupa sao a indisciplina e a heterogeneidadelasses. Durante o estagio de observacao,
eles se perguntam como agiriam nas situacfes pradan. Ligia teme ndo ter o “jogo de
cintura” necessério diante das diferentes repragéas que compdem uma sala de aula. J& no
excerto de Artur, existe uma representacdo, aingaimplicita, de que o bom professor é
aquele que consegue “manter a disciplina” dos aludatur, ao assistir & aula de uma
professora que “mantém um bom nivel de discipliraiche-se de otimismo e espera ser
como ela. Cabe, neste momento, uma reflexdo: seza mara Artur, somente os alunos
disciplinados aprendem? Sera que, para ele, mamsciplina € a Unica maneira de garantir
o aprendizado? Por meio de seu texto, € possiyeleeleder que esta € a principal
caracteristica do bom professor: “manter a diggptiontrolavel”, fato este que o “inspira” e
o0 “faz se encher de otimismo” ao realizar o estégiobservacgéo.

Parece-me problematica essa representacdo do ¢uepsea Artur, o papel do
professor, uma vez que, nem sempre, a discipligarantia de aprendizagem. Ha alunos
disciplinados que néo aprendem, e isso acontecpi@omuitas vezes, 0 que “ensinamos” a
eles pode ndo ser suficientemente significativa gaomover sua aprendizagem. Possenti
(2001) alerta para o fato de ensinarmos aos alapogeudos que eles ja sabem e que,
portanto, ndo precisam ser ensinados. Isso podesive, ser um dos fatores que geram a
indisciplina. Se, para Artur, o bom professor éedggue consegue manter a disciplina numa
sala de aula, ele pode estar deixando de considetays fatores mais importantes para
caracterizar o bom professor, como promover o dede@mento do aluno por meio da
aprendizagem, a qual, para Possenti (2001), sGeopar meio depraticas significativas
Neste sentido € que considero ingénua a representi; Mateus, jA que de nada adianta o
professor manter a disciplina dos alunos se séaltra ndo estiver voltado para o objetivo da
educacdo. Afinal, “E um direito elementar do alteroacesso aos bens culturais da sociedade,
e € bom ndo esquecer que para muitos esse acegspassivel através do que Ihes for
ensinado nos poucos anos de escola.” (POSSENTIL, 200083). Assim, a preocupacao
apenas voltada para o controle da disciplina dasoal ndo garante o objetivo primeiro da

educacao, que é promover sua aprendizagem.
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E vélido analisar a afirmacéo de Ligia de manemapouco mais detida no que se
refere ao medo que sente em relagéo a heterogdeeidgual, certamente, encontrara na sala
de aula. Em seu discurso, pode estar implicit@ia ide que todos devem ser iguais, para que
seu trabalho como professora seja, de algum moelbpomexecutado. Podemos nos perguntar
se, para Ligia, o papel que o professor deve exestd relacionado a padronizacdo dos
alunos. Ou ainda, talvez ela sO esteja expresssimlinseguranca e inexperiéncia para lidar
com essas “diversas representacdes gritantes” egigeencia € inevitavel numa sala de aula
e, justamente por isso, ela precisa saber comalagite delas. Neste sentido, pode-se pensar
no conceito deZona de Desenvolvimento Préxiymae Vygotski (apresentado na se¢éo 1.2)
para se trabalhar a questdo da heterogeneidadedifei@ntesiveis de desenvolvimento real
dos alunos. A compreensao de tal conceito podeaajugrofessor no trabalho em sala de
aula, tendo em vista que a interacdo entre aluowsdiferentes niveis de desenvolvimento
pode ser produtiva, se pensarmos que crianca & ckgpéazer sozinha aquilo que antes so
conseguia fazer com a colaboracao de outra pegsegyode ser, inclusive, um colega mais
experiente, e ndo necessariamente o professor.

Leonardo, ao chamar sua experiéncia como alunoeseapar uma outra perspectiva
para a questao da indisciplina, reflete acercaadggsstdo de maneira completamente diversa
a de Artur e a de Ligia:

Leonardo M-81 (lII; p. 128, I. 22-30)

Quando penso no meu eu-professor, penso no melursu-8 que funcionou
comigo, 0 gue ndo funcionou, sera que posso amigarde minha vivéncia
aos alunosPois fui um aluno comportado até o meio do engimaldmental,
guando comecei a trazer dores de cabeca para mdasgores. Mesmo assim
aprendi muito mais vivendo, ouvindo, discutindoriiocando do que aqueles
alunos que se escondiam nas primeiras carteiraians apenas decorar
regras e textos para passar em algum vestibular nf@ os despertou para a
beleza que é a vida e todas as suas nuances

Assim, espero gue meu eu-professor mostre pars teskes alunos a forca
que é viver, como é bom usar essa energia qUE'es [I8ssuem para serem
auténticos, aprenderem o que desejam, fazerem dapegam e serem felizes
como quiserem, dando um golpe final na demagogaegae mundo hipcrita

usa para acabar com a individualidade de cadagesso

Para ele, que divide sua trajetéria escolar em thsaes (disciplinado até metade do
ensino fundamental e indisciplinado depois), a sdgufase foi aquela em que ele mais
aprendeu. E interessante ressaltar que Leonardsmendurante a graduacdo em Letras,
sempre foi um aluno questionador. Durante as apfaspcava polémicas entre os colegas e,
muitas vezes, ndo era levado a sério. O que mammala atengdo no comportamento e no

modo de pensar de Leonardo, € que a instituicamaggearece nao ter espaco para alunos
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como ele. E um tipo de aluno que choca, pois questiMuitas vezes, a escola e o professor
nao sabem lidar com comportamentos que contrarigradodo de aluno com o qual estdo
acostumados. Talvez fossem esses comportamentosgbneizantes que Artur e Ligia
prefeririam encontrar ao realizar o estagio de mfagdo e, mais tarde, ao iniciar o exercicio
docente.

Essa representacdo de que os alunos ideais sasogdimhdos e, portanto, mais
capazes de aprender, é reproduzida pela escolango tos tempos. As praticas escolares
consideradas eficazes pela instituicdo sao, nariaalas vezes, aquelas tradicionais nas quais
o professor detém o conhecimento e o transmitduamm,aque deve ter uma postura passiva,
disciplinada, na aula. Cabe, entdo, perguntar.eamferesses serve uma escola que reproduz
essas praticas tradicionais, excluindo alunos dosemardo, que fogem do padréo idealizado
pelos professores? Retomando Duarte (2001), é atrteimos consciéncia do tipo de
sociedade para a qual estamos formando nossossalbninportante que os professores,
iniciantes ou nao, reflitam sobre isso a fim deeresar se é seu papel, como educadores,
manter uma escola que vise a padronizar comportasi@nhomogeneizar individuos, ou
repensar sua pratica docente a fim de buscar ngpeasibilidades de promover o
desenvolvimento, diversidade e as identidades ldoss

O paragrafo final do excerto de Leonardo soa camodesabafo de sua prépria
exclusdo do modo como a escola costuma funciomacu@ndo padronizar o ensino e o
comportamento dos alunos. Desta forma, ele nao rgpetir isso em sua pratica docente e
pretende dar espaco aos alunos para que mantenlhamds/idualidade, “aprendam e fagcam
0 que desejarem e sejam felizes como quiseremdi2er isso, Leonardo parece se referir a
sua proépria trajetoria escolar, uma vez que jubgaaprendido muito mais do que os alunos
ditos comportados. Pode ser, no entanto, que amnass papel de professor, passe a adotar
uma outra postura, no sentido de interferir, siaguilo que os alunos queiram aprender.
Certamente ele levara para a sala de aula, confiespor, sua vivéncia como aluno, e isso é
positivo no que diz respeito ao modo como lidam @s alunos indisciplinados. Quanto a
intencao de deixa-los “ser felizes como quiseraaiVez ele tenha de rever e repensar o papel
do professor na formacdo dos individuos caso sjug ndo esta contribuindo para seu
desenvolvimento.

Ainda no que se refere a sensacgdo de desprepafotdias professores, observo, nos
excertos de Joana e Luciano, que eles atribuenstagi@ de observacdo uma importancia
consideravel durante sua formacao profissional.

Joana F-34 (II; p. 128, |. 41-47)
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Sinto-me ainda, embora no guarto ano da faculdad#p despreparada para
assumir uma classe de quarenta alunos.

As escolas publicas contam cada vez mais com aluotamente
indisciplinados e isso muito me assusta (ndo s@iocagir com eles, estou
“aprendendo” com o estagio de observacao).

Sou ansiosa e preocupada com relacdo ao papekgaedenharemos daqui
para frente, o de professores, mas que, a mew&erpodem e ndo devem
esquecer suas propostas e desanimarem — o queil mis ndo impossivel.
sentimos certa inseguranca mas nao podemos ca@el@tcomo obstaculo,
mas sim como mola propulsora para esperancas.

Luciano M-76 (lll; p. 143, I. 20-22, 27-36)

Pensava que o professor e suas aulas seriam agdravdas as duvidas que
eu tinha. Eu acreditava que apés as dezesseis[tierastagio de observacao],
eu estaria pronto para enfrentar qualquer problemaala de auldudo que
eu precisava estava concentrado naquelas horas poofessor-tutor.|...]
Acomodado em sala de aula, vi minha utopia se #esém. Os alunos néo
paravam de conversar e o professor, timido comaninésenca, hdo consegui
conte-los. Como agir numa situacdo dessas? Consgguoir cativar o aluno?
Era necessério conte-lof2rguntas e mais perguntas. Sentia-me tao perdido
gue s6 tinha um pensamento: onde estdo minhasstaspoEnfim, ouvi a
sirene escolar que anunciava o término da aulaseigairei aliviado pelo fim.
Logo estaria em casa.

No caminho de casa, questionava a importancia tigiesde observacao.
Para que um estagio que nao lhe da respostas? hhaiastarde, quando
sentei-me para escrever minha primeira narratesbiei-me da sala, dos
alunos, do professor, e do desenvolvimento da awdmbrei-me de cada
duavida que surgiu e como ela me fez refletir. Dfiamente, meu estagio de
observacédo era importante. Nao porque ele trag@ostas, e sim porgue ele
trazia davidasNa procura de respostas, mergulhava-me num maafldebes
gue por vezes ndo me levava a lugar nenhum, magravesne tantos
caminhos , tantas possibilidades, que nem mesmoupw fracdo de
segundos, outrora tinha passado pela minha cabeca.

E interessante observar que, tanto para Joana paracLuciano, foi no estagio que
eles pareceram perceber que em breve estariam salamade aula assumindo o papel de
professores. A crise de identidade do curso deatetr qual parece ndo abrir espaco para a
conscientizacdo de seus alunos de que serdo, sifesgores em um futuro proximo, fica
mais patente diante dessa constatacdo de Joanaxiand.uPara ele, esse momento da
formagao adquire uma dimensao ainda maior, quafidnaaque pensara que todos 0s seus
questionamentos seriam respondidos durante o estigiobservacdo. Joana, no entanto,
passa a impressao de que ndo tem a mesma ilusaelegdno ao estagio, uma vez que coloca
o verbo “aprender” entre aspas. Ela parece sal®engo sera possivel aprender tudo apenas
durante a observacédo das aulas, mas o considecatamig por ser um recurso com o qual
pode contar em sua formacao profissional. Est#i&s, @ conclusdo a qual Luciano também
chega: continua acreditando na importancia do estégo porque ele respondera a suas

questdes, mas, ao contrario, gerara outras tantas.
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Se pensarmos que todas as reflexdes aqui apréasmeorreram durante a realizagao
do estagio de observacdo e foram deflagradas pmr deeum trabalho da disciplina de
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e EstagipeBiusionado temos mais uma forte
evidéncia de que o curso de Letras deveria dar esggaco a essa disciplina, que, ao que
parece, constitui um dos fatores mais importanéeformacédo dos futuros professores. De
fato, dedicar apenas um semestre para as aulésatede Pratica de Ensino e as dezesseis
horas que o curso de Letras exige para o cumprongmtestagio de observacdo, € muito
pouco diante das implicacdes que o trabalho de nafiegsor de linguas pode trazer para a
vida de outros seres humanos.

Os excertos analisados nessa pesquisa sao apeaasnastra dos questionamentos e
inquietacdes advindos dos estagios de observagiduBitavel a importancia de haver mais
espaco e tempo para a discussao desse materidbtptos professores em formacéo antes
de eles estarem no quarto ano do curso. Desta fopuderia haver uma maior
conscientizacdo dos alunos, e também dos profesdoreurso de Letras, de que la estdo para
se formarem professores, e esse processo ndo podecar apenas no ultimo ano de

graduacéao.

2.4.3 “Tradicional. O contrario de minhas idealizades.”

Quando os alunos do ultimo ano de Letras discoaeenca de suas expectativas com
relacdo a profissdo docente, um aspecto bastaméami@, em muitos relatos, é a refutacdo do
“professor tradicional”. Grande parte dos professa@m formacdo quer ser lembrada pelos
alunos como diferentes, inovadores, divertidosnistas, “alto astral”, em suas palavras. Eles
querem sair do esteredtipo daquele professor dediportuguesa que s6 ensina gramatica,
gue so utiliza o livro didatico e a lousa como miaig, e que s6 d& aulas expositivas. Abaixo,
h& uma sequéncia de excertos nos quais € possited bastante clareza acerca de como o
tradicionalismo dos professores é refutado porseslsmos do quarto ano de Letras:

Fabio M-20 (Il; p. 127, |. 9-12)

E por fim acredito que, temo em ser um professadi¢cional. Em minha

opinido o tradicionalismo mata a vontade do aluno auerer aprender

contetudos que de agradavel nada possui. E ai egtande desafio, como
fazer contetdos chatos se tornarem agrada@eie® preparar atividades que
prenda a atencdo do aluno em querer trabalhar oéqggeoposto pelo

professor? Ainda ndo achei uma férmula, mas acregie esta ai uma nova
forma de encarar o desafio que € ser professor.

Luana - F1 (IV; p. 143, |. 54-58)
Eu penso que é de extrema importancia a reflex8guiessores em relagéo
ao como ensinar, de que maneira, pensar na fadidlo que esta sendo
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passado e principalmente e principalmente fazer deste feedback para
melhorar o seu préprio desempenho. Eu sei també&nrensinar gramatica é
um grande desafio, mas que nds professores ndonpedes render guando
nos depararmos com elgé.somente por meio de muita reflexdo e vontade é
gue poderemos mudar a vida de nossos alunos, atdevéossas aulas de
gramatica.

Larissa F-64 (II; p. 128, I. 64-67; p. 129, |. 1-5, 8-12)

Muitas vezes me pergunto se conseguirei ensinajulirPortuguesa sem o
uso da gramatica pura, ensinar a lingua da forreaagredito ser a ideal, ndo
aquela tradicional, dos livros didatica®m tabelas de verbos, com exercicios
de completar e frases desconexas; mas através xtim, tsom leitura,
compreensao e producdo; ou até mesmo com a falaetkernais, das
telenovelas e do dia-a-digAssim poderei rechear a aula com variados
assuntos, discutiveis naquele determinado conteoero levar em
consideracdo que os alunos ja sabem falar, que oseunicam e,
conseqlientemente, se interagem.

Quero transformar minha aula em um lugar onde seetela 0 mundo, onde
se descobre. Quero dar liberdade para meus alguesy gue sejam ouvidos,
quero _que se manifestem; e tudo iSso porgue queramio porgue Sao
obrigados Assim conseguirdo construir seu proprio conhegtmeaprenderéo
a buscar, a pesquisar e ndo a esperar uma reppasta. |[...]

O que farei para conseguir tudo isso? Na verdadeeigdefinir com precisao.
Mas tentarei ndo ser rispida e autoritria, prepatan material interessante
que desperte o interesse dos alunos, com textars atolisica, poesia, jornais,
filmes, e trabalhos significativos, como a montag#mum jornal na escola,
por exemplo, ou quem sabe a publicacdo de um tler@ontos ou crbnicas
dos alunos. Assim estardo cara a cara com a lingoen o0 seu us®uero ser
nao s6 uma professora reflexiva, mais uma pesdtxiva, ndo quero ter
medo de mudar, de errar e acertar.

Jaqueline F-9 (Il; p. 129, I. 34-37, |. 42-45)

Quero ser uma professora consciente das dificuddageazeres de lidar com
pessoas em fase de formacdo. Uma profissionaliasene preocupada com
as limitacbes e talentos dos meus alunos. Sempadizaida e pronta para
responder as indagacdes ndo sé sobre a matérigamiadsm sobre a vid®ar
aulas dindmicas e contextualizadas com a realidadmeu aluno, ou seja,
levar “a gramatica” para o0 mundo deles e ndo arénaot |[...]

Esse € o tipo de profissional que eu quero seenf,ondo quero ser uma
profissional que ndo respeita a realidade do akimdo reflete sobre suas
possiveis dificuldades de aprendizagem, concemtraghisciplina. Nao quero
ser uma professora alienada em relacdo aos acoetgos do cotidiano do
aluno e desatualizada. Enfim, ndo quero ser unfagsora que sé sabe falar,
mas que também saiba escutar

Susana F-17 (II; p. 130, I. 12-17)

Quanto a professora que desejo ser , tenho asngegooncepgdes: quero ser
uma docente atualizada na area em que eu atuerenada de tudo que
acontece a minha voltaQuero ser uma professora realizada e transmsga e
realizacdo aos meus alunos. Almejo ser inovadorapketa de otimismo
Também quero ser mais segura quanta ao conteldsugeeha que ensinar e
claro cada vez mais dominar este contetdo . Algtonmportante que desejo
€ ser uma docente reflexiva, uma mediadora no gsocale ensino-
aprendizagem com tudo que isto implica e clarorlegameus alunos a serem
reflexivos tambéem.
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Fabio, Luana, Larissa e Jaqueline, durante a egd@ do estdgio de observacgéao, se
perguntam como ensinar gramatica, de outra marggieando a tradicional. Para isso, Fabio
ainda ndo encontrou uma formula e para Luana,édssm grande desafio, que ela pretende
transpor para poder mudar a vida dos alunos camnlas de gramatica.

Os excertos, acima, mostram o conflito entre aovési linguagem como um sistema
fechado de regras e como ferramenta de comunicdgdpossivel perceber que esses
professores em formacdo querem romper com as ggaBecolares pelas quais foram
ensinados (chamadas por eles de “tradicionais”s ‘ld@os didaticos”). Uma das possiveis
razBes pelas quais esse rompimento € postuladogstaiena percepcdo de que tais praticas
nao garantem o dominio de uma lingua. Segundo R0$23@01), “o dominio efetivo e ativo
de uma lingua dispensa o dominio de uma metalimguagcnica.” (p. 53). No entanto, é
importante fazer a ressalva de que, dependenddved ae atividade que se faz (escrever
sobre a lingua, por exemplo), €, de fato, necesda@minar sua metalinguagem. No entanto,
0 que ocorre em muitas praticas escolares é dénsia em se trabalhar a metalinguagem da
norma culta da lingua portuguesa, a qual, muitass/endo é sequer utilizada pelos alunos.
Assim, eles podem acabar passando pela escola eapr@mder nem 0 uso, nem a
metalinguagem da lingua a eles “ensinada” duramis.a

Para Fabio, os conteudos que o professor de lipgrtaguesa tem de ensinar “de
agradavel nada possuem”. Podemos, entdo, nos peargue visao de ensino de lingua ele
tem. E possivel que tenha uma representacdo cimtsstia longo de sua trajetéria escolar de
ensino de lingua (mal sucedido) relacionado amerde gramatica. A mesma representacao
tém Luana, Larissa e Jaqueline, para as quais opbbof®mssor de lingua portuguesa esta bem
distante do professor tradicional.

No entanto, por sua propria condicdo de individanfisenciados social, histérica e
culturalmente, podemos perceber que, ainda queterefuo rotulo de “professores
tradicionais”, buscando a construcdo de uma nowmtiade, oposta aquela de seus
professores, os dados sugerem que o0s alunos do quar de Letras tém uma representacao
de lingua como um sistema fechado de regras e oAw wm processo de evolugéo
ininterrupto e necessario, conforme Bakhtin (208&gundo Possenti (2001), “Nao ha lingua
que permaneca uniformé&lodas as linguas mudantsta € uma das poucas verdades
indiscutiveis em relagcdo as linguas, sobre a gqi@alpode haver nenhuma duvida.” (p. 38).

Talvez seja devido a essa representacdo de lingas calcada no estruturalismo de
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Ferdinand de Sausséfeque os futuros professores estejam tdo insequowsrelacéo ao
modo como devem trabalhar a gramatica em suas. aMisal, romper com as praticas
escolares pelas quais eles foram ensinados dumiteo tempo em que estiveram na escola
como alunos para que, ao se tornarem professatetgna uma outra posicdo em relacado ao
ensino de lingua, é, de fato, como eles mesmomdina desafio.

Larissa e Jaqueline avancam mais na reflexdo adereasino de gramética e pensam
em como podem realiza-lo de modo diferente do uswaélavés do texto, com leitura,
compreensao e producao; ou até mesmo com a faleldgnais, das telenovelas e do dia-a-
dia”, “levando a gramética para o mundo dos al@n&o o contrario”. Essa afirmacao vai ao
encontro da proposta de Geraldi (1993) de se mhtatividades epilinglisticas no ensino de
lingua portuguesa. E nesse sentido que considguoriamte trazer as teorias implicitas dos
professores (como esta de “levar a gramatica paraumdo dos alunos”) para o nivel da
consciéncia, uma vez que, desta forma, parece hawepossibilidade maior de realizagéo de
um trabalho docente intencional. Larissa vai aimdés além, e exemplifica o tipo de material
que deve ser usado para tornar as aulas de limgumpesa mais interessantes. E importante,
para ela, dar espaco aos alunos, para gquesram e ndosejam obrigadosa aprender.
Jaqueline também demonstra essa preocupacdo eumseprofessora que também saiba
escutar e ndo apenas falar aos alunos.

Para compreendermos a questdo da motivacdo, ldeaptar Larissa, € possivel
pensar 0 conceito de atividade principal, desemdolpor Leontiev. Para ele, as principais
mudancas psicolégicas na personalidade infantiem#gm da atividade principal, que é
entendida como “a atividade cujo desenvolvimenteegma as mudangas mais significativas
no conhecimento do mundaps processos psiquicos e nos tracos da persalalidacrianca,
em um certo estagio de seu desenvolvimento.” (LEBNT 2005, p. 65). Para a crianca em
idade escolar, o estudo é a atividade principale#disso, deve ser a brincadeira. A atividade
se constitui quando o motitfoque leva o individuo a agir coincide com o prépesultado
da atividade que estéa realizando. No caso do estedm motivo do aluno for aprender, esta €,
para ele, uma atividade. Se o motivo for outro, cabter permissdo dos pais para brincar

com 0s amigos, por exemplo, o estudo constituia gste aluno, apenas urmagao que o

“0Ver secdo 1.3.

“l para Leontiev (2005, p. 68), o motivo é aquilo @stimula o sujeito a executar uma atividade. H& os
“motivos apenas compreensiveis”, que existem naaiéncia do individuo, mas ndo sao psicologicamente
eficazes (estudar para tirar uma boa nota) e odivasorealmente eficazes” (estudar para poder arnc
Segundo Leontiev (2005, p. 70), um motivo que, emdeterminado momento, era apenas compreensivel pod
se tornar, posteriormente, um motivo eficaz. Issontece quando o resultado da acdo passa a ser mais
significativo para o individuo do que o motivo cuénduziu. Além de brincar, a crianca tera a pdgiitnle de

obter uma boa nota e isso pode se constituir congonova objetivacdo de suas necessidades.
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levara a atividade (brincar). A importancia disstaeno fato de que a atividade proporciona
um profundo envolvimento emocional e cognitivo pariadividuo. Desta forma, se o estudo

€, para o aluno, uma atividade (ndo apenas umg agaoaprendizagem podera se dar de
maneira mais significativa, uma vez que ele esi& eravolvido em tal processo.

Por meio de seus relatos, depreendo como essaspdof@ssoras em formacao
constroem uma identidade do tipo de profissiona elas querem ser que, realmente,
contraria o que se vé usualmente na escola. Qdéatarissa elencar uma série de materiais
possiveis para usar em suas aulas, tornando-aBcsitivas e trazendo para a sala de aula o
uso que os alunos ja fazem da lingua implica gepresentacdo de ensino de lingua que ela
tem (embora ndo estando ciente disso) esta maigr@ada compreensdo de Bakhtin do que
da de Saussure, isto €, a visdo de linguagem costauinento de comunicacao vivo e
mutavel, e ndo como estrutura fechada.

Jaqueline, assim como Larissa, também busca sempurfessora diferente, mas no
sentido de que ela quer dar espago aos alunosqiN&oso falar, mas, sobretudo, escutar o
que eles tém a Ihe dizer. Ao interpretar o excenioque Jaqueline afirma querer escutar os
alunos, pergunto-me se esta nao seria uma fornpaiog@rcionar a eles algo de que sentiu
falta em sua formacgé&o escolar. Embora ela ndoaieplsso no texto, infiro que seu relato
traduz duas possibilidades: 1) ser diferente dofegsores que ndo abriam esse espago para
ela, como aluna, o que lhe fez falta em sua tnage@scolar; 2) ser como os professores que
abriam esse espaco e lhe deram uma boa represed&a¢cdmo agir com os alunos.

Por outro lado, a preocupacdo de Susana estad n@laisionada a “dominar o
conteudo” e a estar sempre atualizada. No entantbora ndo explicite, ela também procura
fugir do modelo tradicional, ao afirmar que quer sempre “inovadora” e repleta de
otimismo. Ao colocar os dois adjetivos juntos, pudes perceber que, para Susana, é mais
comum os professores serem tradicionais e pesasnisias ela busca exatamente o contrario
em sua futura pratica docente. Essa representag@ushna do professor tradicional, que
refuta quando pensa em sua futura pratica de ensgnmmente foi construida por meio de
suas vivéncias como aluna. A vivéncia é, aqui, ceemqlida a partir da concepcédo de
Vygotski (1994§% ou seja, esta relacionada ao modo como ela atritmntido aquilo que o
meio lhe proporcionou. Assim, a vivéncia de Susamasua trajetéria escolar é que permite
que ela tenha essa representacdo de que é maisncosnprofessores serem tradicionais e

pessimistas, caracteristicas estas que ela n@mgeeteproduzir guando comecar a lecionar.

42 \er secdo 1.2.
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Embora nada seja dito de maneira explicita nosres;eé possivel depreender que os
professores em formacéo refutam o modelo de pmfdassdicional, talvez porque tenham
tido, com ele, experiéncias negativas de aprendinagurante sua trajetoria escolar. Assim,
desejam que seus futuros alunos tenham deles upnasisdio diferente e, para tanto, querem

ser 0 oposto do professor tradicional.

Renato M-21(l; p. 130, |. 22-33, I. 61-67; p. 131,1)

Tradicional. O contrario de minhas idealizacdes. Wadade ndo muito
tradicional, mas pelas minhas experiéncias emdsakula, minha explanacéo
€ muito expositiva 0 que torna a aula chata, emfagoe muitas vezes
desagradavelsso me faz mal, porque é contraria a forma guean aluno,
gosto de aprender: com aulas mais ativas e digadds. Quando vejo meus
alunos bocejando em mima aula ndo me sinto nadagmrque € sinal que a
aula ndo esta agradando da forma como eu gostaria.

Sofro por idealizar um professor que n&o sowdndo contrasto isto com a
prética, esta mesma prética ndo corresponde asgiiddéalizacoes.

O que percebo em minhas aulas é gue evoluo gradsaive, apesar de notar
que continuo na maioria das vezes um professor imaikcional do que
gostaria ser.

Ndo me considero um professor ruim, nem um otimofegsor, me
enquadraria entre um e outro: o0 mediano, o quem&iagrada ser, primeiro
porque_como aluno ndo aprendo bem através de tnadisionalistas (o que
percebi ser na maioria das vezdepois porque gostaria de ser um professor
guerido pelos alunos.

[...] Sempre me vi com um tipico professor de Gimsj divertido, alto-astral.
Aquele professor de que todos 0s alunos gostane & glisputado para ser o
professor que representa a classe.

Sempre pensei ser aquele professor popular e queee todos 0s alunos,
gue dé uma Gtima aula, que consiga prender a atedms alunos  sem a
necessidade de outros recursos como aumentar deioms, colocar 0 aluno
para fora da aula por causa de seu mau comportament

Ser aquele professor que é lembrado pela qualdiadeia aula, daqguela aula
gue o aluno aguarda a semana inteira somente gxiséira

No entanto as ideologias (principalmente as minbsai&jo um pouco distantes
da realidade.

Leda F-22 (Il; p. 131, I. 33-37)

Ja em relacdo ao professor que sou, devo adméimga sou capaz de uma
auto-avaliacdo que delimite competentemente a npelsonalidade como tal,
considerando a pouca experiéncia que possuo nasgid. Entretanto,
acredito que me enquadre no método tradicionalnden@, pois esta foi a
formacdo que experimentei na minha vida escdNfo obstante minha
incerteza, sei que s6 me conhecendo enquanto goofgse posso reconhecer
meus defeitos e virtudes e transforma-los, objetieaconstruir a figura a que
aspiro em mim mesma.

Adriano M-25 (Il; p. 131, I. 48-53, I. 60-61; p. 13, I. 3-7)

A gente sempre tem um mont&o de idéias de comasé&om professor e um
outro montdo de idéias de como ndo ser um mau geafe Mas, quando
deparamo-nos com a realidade de uma sala de aukxepse desvanecerem
todas essas fantasias idealistas. Neste pontdmssnima espécie de forca
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gue nos arrasta, que nos domina, e que nos lemendxatamente aquilo que
desdenhamos, nos impedindo de fazer aquilo gue idewlizamos.

Essa forca, que age de encontro ao professorp&dar por diversos fatores.
Entre eles, estd o tradicionalismo da instituicdookr, que desarma o
professor, tirando-lhe a liberdade de agir contigrdade. |...]

Todas essas forcas pesam sobre os ombros de uasgmofiniciante que,
como_acontece na maioria_dos casos, acaba cedertdmando-se um
professor sem perspectivas, sem sonhos e sem &sbicd

[...] Enfim, almejo ser um professor que domineaae' de cativar’ 0s seus
alunos. Criar uma atmosfera harmoniosa e afetupgmr@ mim, uma das
melhores formas de se ganhar o interesse e a atdoga@lunos.

Um segundo ponto seria 0 de ser um professor queeja o aluno como um
deposito vazio, onde se deva descarregar conhettisndias um professor
que veja 0 aluno como um ser dotado de poten@glazx de buscar o seu
proprio _conhecimento. Um professor que, ao invés “descarregar
conhecimentos”, aponte caminhos.

Renato, Leda e Adriano, assim como seus colegatyém refutam o modelo do
professor tradicional, em suas palavras, aqueledguaulas expositivas, que ndo vé o aluno
como participante no processo de aprendizagem es)diferencia dos demais, entretanto, é
o fato de se reconhecerem tradicionais, ainda gse ©s deixe frustrados, porque nao
aprovam esse modelo. Os trés assumem que saonuoifldes por praticas de ensino
tradicionais pelas quais passaram na escola. Notexde Renato, isso nao fica explicito, mas
€ possivel perceber que sua atitude hoje comoga@fdapesar da pouca experiéncia) recebe
forte influéncia dos métodos tradicionais que pneidaram em sua trajetoria escolar. Afirmo

isso com base no seguinte trecho de seu textoutQpgrcebo em minhas aulas é que evoluo

gradativamente apesar de notar que continuo na maioria das vegegprofessor mais

tradicional do que gostaria 8er

E também interessante o relato de Adriano, paeanqutradicionalismo predominante
na instituicdo escolar acaba por exercer uma ftaigenha nos professores, sobretudo nos
iniciantes, fazendo, inclusive, com que eles aj@nmdneira totalmente oposta aquela como
gostariam. Adriano, assim como Renato, no momantque desenvolveumortfolio ja tinha
alguma experiéncia como professor. Pela maneira gl fala, € possivel depreender que
relata uma situacéo que vivenciou quando comegar aulas antes de terminar a graduacéo
em Letras. Parece mais comum um professor iniciactstumar-se ao funcionamento da
escola — mesmo porque esse professor passou &agssa como aluno — do que a instituicdo
acatar qualquer tipo de transformacdo em sua esirufue o profissional em inicio de
exercicio docente possa propor.

Isso acontece porque, na escola, existe uma estrotistalizada, um modo de

funcionamento arraigado que refuta as iniciativas gmeacem de alguma forma sair desta
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ordem ja estabelecida. Deste modo, parece neaesgeriqualquer transformacéo pretendida
nesse espaco deva se dar de maneira gradual etustprcom certo distanciamento da l6gica
com que as coisas ali acontecem. Tal distanciam@mecessario, justamente para que nao
ocorra 0 que Adriano explica em seu relato, paea“gesas forcas ndo pesem sobre o ombro
do professor iniciante” e o envolvam de uma forma&udal € bastante dificil se libertar.
Finalizo esta se¢do com as palavras de Rui Bafbpsa Geraldi, 1993, p. 129):

Felizes de nés, se pudéssemos sacudir, as portascde, como o po dos
sapatos, a aravia das férmulas gramaticais, sexertre espirito vestigios
desse ensino malfazejo! Raros sdo os que tal fophmssam lograr, e bem
diversa € a sorte da quase totalidade daguelesamageessam esse duro
tirocinio.

Estabelecendo um dialogo entre as narrativas gueisentadas e minha trajetéria
como professora, € possivel afirmar que a tradigdiece ser, de fato, o que mais caracteriza
as praticas escolares dos professores em inicexateicio. Talvez esta seja uma das razdes
pelas quais seja tédo dificil transformar tais peiti A propria trajetéria como aluno leva o
professor a reproduzir aquilo que ele mesmo condaaado questionado (“Isso me faz mal,
porque € contraria a forma quad eu, com[o] aluno, gosto de aprender: com aulas ma
ativas e diversificadas”). Para que haja algumasfmacdo, no entanto, € necessario
sempre colocar em discusséo aquilo que reproduzsmosossa acao docente, questionando-
nos acerca da finalidade e da relevancia das atiegl propostas no ensino de lingua
portuguesa. Assim, podemos estabelecer um movingenteflexdo acerca da acédo docente e,
gradativamente, abrir novas perspectivas que escdpeum ensino pautado pela reproducéo

de préticas historicamente constituidas e que padEnser significativas para os alunos.

2.4.4. “Tudo entorna para o nada mais sombrio e passo”

Outro aspecto recorrente entre os relatos po#gfolios diz respeito a uma
representacdo negativa da profissdo. Chamam adatenquantidade e a forca dos adjetivos
(“sombrio”, “pesaroso”, “frustrada”, “dissipado”dizimado”, “aniquiladora”, “estagnado”,
“rotineiro”), usados para descrever situacbes tudds das quais os futuros professores
guerem se manter distantes.

Luciana F-8 (ll; p. 132, I. 28-35)

Surge, assim, a ddvida. Como posso ser profesgofoscos sdo 0s que
acreditam nesse oficio? Se poucos sdo 0s que tempeste_estado de
adoraca®d se poucos sao 0s que entendem a importancia ptesisgdo? Sei
gue nao posso me deixar abater, mas tudo entora@pwmda mais sombrio e

pesaroso.




71

N&o quero tornar de minha escolha um fardo para, mimto menos para
outros N&o quero andar pelo corredor, chegar do outto & continuar de
olhos fechados. Quero ser uma excelente profidsiordependente do que
outros possam pensar. Quero acreditar na esperprera, respeitar o esforco,
guero entender a importancia de ser professoranblesie para isso eu tenha
gue percorrer um caminho mais longo. Mesmo que isacaeu me fira com
espinhos. Pois quando eu chegar 14 eu vou ver a bedd imagem que ja
sonhei: eu professora.

Laura F-42 (Il; p. 132, |. 55-58)

Ndo desejo me tornar uma profissional frustradag& aomo muitos
professores que conheco, que passam aulas bercamioseus alunos e
implorando atencao; ou chegar ao ponto de simplesnm®locar o conteudo
na lousa e achar que ja fez sua paktéudes como estas me tornariam uma
pessoa / professora totalmente sem perspectiva® ddn quem realize um
trabalho bem feito sob estas condicdes.

Helen F-85 (ll; p. 132, I. 63-66; p. 133, I. 1-5)

No inicio de nossa vida académica estamos repliet@®nhos, perspectivas e
projetos inovadores. Com o decorrer dela estestoyao amadurecendo em
nossas _mentes e pensamos ser capaz de mudar masistRicacional.
Normalmente é com essa Vvisdo gue pisamos a primerr&m uma sala de
aula, ndo como alunos, mas como professores, eadipes de professores.
Assim sou eu, um professor engajado em uma cadgadg por muitos
perdida, acreditando em um ideal que é gerado nsc@nte de praticamente
todos os futuros professores.

Todavia_temo ver meus ideais serem dissipadognddos por um sistema
opressor, por uma rotina aniquiladora de sonhasupodesencorajamento e
desanimo decorrente de anos de falta de reconh®cmBorque se isso
acontecer tornar-me-ei um professor estagnadoginsi digno da piedade de
seus alunos.

Luciana, em um tom de lamento, questiona a esapleafez, ao perceber que esta €
uma profissdo desvalorizada por muitos. Ela sergsfpara se manter otimista apesar das
dificuldades que encontrara. Laura, assim comodna;idemonstra muita preocupacao em se
tornar uma professora frustrada, “sem perspectivdshbas parecem querer sair do
“caminho” percorrido por grande parte dos professoHelen também deseja superar “o
sistema opressor’ que é capaz de transformar ososodos professores iniciantes em
desénimo com o passar do tempo.

O ponto central que perpassa os excertos de Lu®@ada Helen € a falta de
reconhecimento da importancia do professor. Elaaradificil desempenhar bem seu papel
como docentes se as pessoas ndo o valorizam. &, lsso tem uma implicagdo ainda
mais séria, uma vez que acredita que essa faltacdahecimento é responsavel, juntamente
com um “sistema opressor e uma rotina aniquiladt@asonhos”, pelo desanimo e pelo

desencorajamento de tantos professores. Uma dsivg@isscausas para isso € a identidade do
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professor como um mero transmissor de conhecimeuesdo sao produzidos por ele. De
certa forma, € possivel associar essa desvalooizig@rofessor a mudanca de identidade de
produtor a transmissorde conheciment8% Sobre essa questdo, Geraldi (1993) aponta uma
questao sobre a qual é importante refletirmosfiana que o professor

domina um certo saber, isto é pooduto do trabalho cientifico, a que tem
acesso em sua formacgdo sem se tornar ele propdatpr de conhecimentos.
[...] Ironicamente, isto sempre significa estar atieslizado, pois néo
convivendo com a pesquisa e com 0s pesquisadoresngouco sendo
responsavel pela producdo do que vai ensinar, fegzor (e sua escola) esta
sempre um passo aquém da atualidade. No entaatopspeténcia se medira
pelo seu acompanhamento e atualizacdo. Neste gentigrofessor emerge
como categoria sob o signo da desatualizacao8jp. 8

De fato, j& se tornou lugar comum afirmar que afgssor é desatualizado. Mas, ao
analisar a questdo de maneira mais detida apodscesstatacdo de Geraldi, € possivel
compreender que escapar desse estereodtipo podest@ono dominio do professor. Isso
porque a divisdo entre alguém que produz e alguérirgnsmite conhecimentos traz sérias
implicacbes para o trabalho educativo. Um exempdsadé a distancia existente entre a
universidade e a escola, para a qual as pesquesaswblvidas pela universidade estdo longe
de representarem a “realidade” que enfrefitam

Além disso, outro efeito sobre o trabalho educatiiue pode levar a essa perspectiva
pessimista de que falam Luciana, Laura e Helem@&smente colocar o conteldo na lousa

e achar que fez sua parte”; “ver meus ideais selissipados, dizimados por um sistema

opressor, por uma rotina aniquilador&’a atual identidade do professor, cujo papelacab

sendo o de meramente controlar a aprendizagemldiogsa Geraldi (1993) atribui isso ao
desenvolvimento da tecnologia e ao consequienterdanda producdo de material didatico.
Para ilustrar o novo papel do professor, ele atdiznetafora de um capataz de fabrica:

sua funcdo éontrolar o tempo de contato do aprendiz com o material
previamente selecionado; definir o tempo de exercéc sua quantidade;
comparar as respostas do aluno com as respostas dad“manual do
professor”, marcar o dia da “verificacdo de apreagiem”, entregando aos
alunos a prova adrede preparada, etc. (GERALDI319994).

Assim como outros participantes da pesquisa, a@lagos ja foram aqui analisados,

Luciana, Laura e Helen também trazem uma repres@mtde professor a partir de sua

experiéncia pessoal como alunos. E curioso con®agastroem essa imagem por meio de

43 Segundo Geraldi (1993), tal mudanca ocorre namddios do mercantilismo, em que comeca a haver
urgéncia de instrutores devido a universalizacdertino. Desta forma, o professor passa a sensntiasor de
um saber j& produzido.

“Ver Telles (2004).
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expressbes como “carregar um fardo”, “passar abkxsando e implorando atencao”,
“professor estagnado, rotineiro”. Cabe, neste momeessaltar que, apesar das imagens
negativas que as trés desenham, elas escolheranpraissoras. Desta forma, tém
consciéncia das dificuldades pelas quais passadi&segam supera-las. Das trés, Helen é a
gue parece estar mais atenta aquilo que podedex&ér uma professora que ela ndo almeja
ser. Afinal, ela chega a tracar uma trajetoria @@ acredita acontecer com os professores: no
inicio da carreira, chegam a sala de aula cheiagioeésmo, sonhos e pensando ser “capazes
de mudar o sistema educacional’, mas acabam sesmtides pela rotina e pela falta de

reconhecimento.

2.4.5 “Uma professora que nao abandonasse seus soslidle graduanda de
melhorar a educacéo no Brasil.”

Em contraposicao a imagem negativa da secéo anteesta € possivel perceber uma
representacao totalmente oposta. H4 uma sériepgetas positivos elencados pelos futuros
professores, cujo papel, para eles, ultrapassanidsd do ensino do conteudo especifico, mas

o transcende para formar as pessoas para a vida.

Cibele F-51 (II; p. 127, I. 31-33)

Ainda nao sei, ao certo, como que e que métodasnasainha sala de aula,
mas pretendo continuar refletindo sobre minhassagiecurando, com apoio
dos mais experientes, uma forma se ndo perfeite, eusine para a
transformacé&o, para melhorar sua vida.

Carla F-52 (II; p. 133, I. 19-24)

Eu gostaria de ser um professor, que em prinafpigsasse impacto, daqueles
bem profundos; gque os alunos nunca mais se esgaetef)ue |ogo na
primeira aula incitasse nos alunos um misto deigee&ontade, que pudesse
fazé-los refletir no estagio mais secreto do seu se

Gostaria de poder inspirar 0 aluno a guerer sabés, | com 0s resultados de
sua busca, induzi-los ao fazer, ao produzir, agquacudar o munddPretendo
fazé-los se sentirem capazes de reconhecer emmghdo € 0 mundo a partir
deles.

Talita F-29 (II; p. 133, |. 60-64)

Gostaria de ser para meus alunos, uma ponte dasre ® conhecimento, ser
uma professora que os estimulasse a estarem semgresca do saber, enfim
gostaria de fazer de meus alunos pessoas atuantesiedade em que vivem,
com senso critico e capazes de opinar, expor edisfesuas idéids. para
conseguir ser essa professora um dia, que estoupaeiendo cada vez mais
evoluir e aprender, jA que acredito que o Unicoimampara nos livrar da
violéncia, da injustica, do caos e da barbarielgEranundo e a educacao.

Alice F-41 (Il; p. 134, I. 8-13)
Quero ser aquele professor gue enxerga 0 poteteiahda um, e consiga
administrar a aula de forma a desenvolver a capdeidriativa do aluno, seu
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senso critico e seu carat€ue eu anseie sempre mais conhecimento, e 0
encontre nos livros, nas conversas com 0s compash@ia relagdo com os
alunos e nas experiéncias de vida dos que me ceEsgaro nunca me render
as dificuldades que o magistério apresenta, nuectr ® meu oficio como
uma obrigacdo, espero nunca me acomodar a situlagficele que apenas
ensina, sem fazer desse ato, paralelamente, unta fis aprendizado
constante.

E interessante analisar esses excertos nos qealisnpina um tom otimista, sonhador
e animador acerca do papel do professor e da dilucacvida das pessoas. Sera que, durante
0 periodo em que estiveram na escola, esses fuyitofessores experienciaram situagdes nas
quais perceberam grandes saltos em sua aprendizdg@wssivel que tenham reconhecido a
importancia da educacéo escolar ao terem viven@iglona experiéncia tao significativa a
ponto de se lembrarem dela sempre. Talvez resgd® i fato de esses futuros professores
valorizarem o conhecimento que transcenda o coatesigecifico de cada disciplina.

Cabe lembrar que muitos professores em exerciosaliég@m que seu papel se restrinja
a ensinar somente aquilo que é devido as respgdisaiplinas que lecionam. No entanto, o
gue vemos nos relatos desses futuros professanes @esejo de transcender os limites de
cada disciplina para preparar os alunos para ateitd@ém fora da escola. Cibele fala em
“melhorar a vida dos alunos”; Carla, em “fazé-lessentirem capazes de reconhecer em si 0
mundo e o mundo a partir deles”; para Talita, acad@io configura-se como “o Unico
caminho para nos livrar da violéncia, da injustiga,caos e da barbéarie geral do mundo”;
Alice pretende “administrar a aula de forma a desker a capacidade criativa do aluno, seu
senso critico e seu carater”. Neste sentido, dy®swotar que, para essas alunas de Letras, 0
papel do professor ultrapassa as paredes da escolsa a mediar o processo de
aprendizagem, de modo que se formem alunos indeptay] criticos e conscientes de que
podem se desenvolver sempre. Desta forma, ainda ngwe mencionem explicita e
conscientemente, é possivel dizer que existemdechafoque Historico-Culturahos relatos
desses futuros professores, no que diz respeip@apel da educacéao para o desenvolvimento
dos individuos.

Abaixo, os relatos dos alunos de Letras continaam ambito otimista, mas com a
peculiaridade de que demonstram a necessidademad@o continuada como um modo de
possibilitar o sucesso da profissédo docente.

Laura F-42 (II; p. 132, |. 47-54)

Hoje sou uma professora otimista que acredita qubam trabalho trara boas
consequéncias. Porém, tenho consciéncia de quensorser “humana’ e

desejar fazer um bom trabalho ndo sdo suficiendes p sucesso de uma
profissdo E muito dificil manter-se calma e otimista quaretf@ontramos
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obstaculos em nosso caminho como alunos desinteiess®u mal educados,
capazes de arruinar uma aula e tirar qualquer usédo.

O professor gue guero me tornar deve ser pacieatgpreensivo e dono de
um jogo de cintura para saber encarar as mais sdivesituacées, sejam
relacionadas com a indisciplina ou com o propnnaela aulaQuero ser uma
profissional dinamica e realizar atividades quet@giem os alungsmas
também perceptiva no momento de contornar umadatiei que ndo obteve
sucesso.

Luis M-49 (ll; p. 134, 1. 38-40)

Hoje, como professor, com o intuito de alcancar srghjetivos, me esforgo
ao maximo, pois quero( como algupeofessores que eu tive) ensinar aos
meus alunos o0 pouco que sei. Mas para tanto, tentdizar ndo sé o que
aprendi na Universidade, mas também aquilo quendssino desenrolar da
minha vida de aprendiz — que para mim nunca termina

Marcia F-74 (Il; p. 135, |. 4-6)

Quero ser capaz, competente... Quero ser uma poofegue tenta atender a
todos, que se sente realizada e ama o que fazefiete sobre suas atitudes,
gue busca se aprimorar sempfaue sabe aprender com 0s outros, ndo se
sentindo possuidora da sabedoria universal

Andréia F-83 (II; p. 135, |. 17-20)

Assim, gostaria de ser aquele que consegue estjnaulaquecer e dar vida

aos processos que levam o aluno a aprender. Canaggarticipacdo ativa de

todos e buscar novas possibilidades para realizas boisas mesmo diante
das adversidades, sem perder de vista a idéiaedsayiprofessor é estar em
constante processo de aprendizagem.

Tal perfil pode parecer impossivel, entretanto, oeno desafio de nos

aproximarmos dele.

Janaina F-72 (Il; p. 135, I. 31-39)

Gostaria de ser uma professora consciente de peli@sociedade e na vida
do aluno. Uma professora que estivesse dispostaaasg desafios e que nao
desistisse nunca. Uma professora que nado abandosass sonhos de
graduanda de melhorar a educacdo no Bidsia professora capaz de formar
parcerias com 0s outros professores para o benaldnes._Uma professora
gque estivesse sempre em contato com 0 _meio acamépacticipando de
Congressos, debates, pesquisas, grupos de estusios,cpalestras etc. Uma
professora que estivesse sempre trazendo coisas pava sua aula, e gue a
preparasse com carinho e dedicacdo. E, por coméeguma professora que
fosse muito mais além do livro didatico, e que s@néasse varias visbes sobre
0 _assunto, para desenvolver o senso critico domslWma professora gue
unisse os estudos académicos aos estudos esocetdigsecendo, assim, o
aprendizado dos alunog&nfim, eu gostaria de ser uma professora que
provesse os alunos do capital cultural para que mldessem ser agentes de
mudanca na sociedade.

Luis, Marcia, Andréia e Janaina acreditam que sumdacdo seja um processo
ininterrupto e, desta forma, enquanto estiveremcexelo o papel de professores, continuarao

seu proprio processo de aprendizagem. Embora &s@steja explicito no relato de Laura,
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ela também parece ter opinido semelhante, umauetpa ser importante o professor ter a
percepcéao de “saber contornar uma atividade enm@oi®bteve sucesso.”

E possivel depreender dos relatos desses cincespoyes em formacéo que eles
valorizam e querem se tornar professores abertus/@s meios de aprender, flexiveis com
relacdo a sua postura em sala de aula, sensiwificente para reconhecer que estdo em
constante processo de aprendizagem e, portanéitosup repensar e transformar sua pratica
docente quando necessario. Isso, no entanto, nacefa facil para Luis, que afirma que
[apenas] “alguns” professores que teve haviam guide ensinar aos alunos “o pouco que
sabiam”. A dificuldade encontrada pode ser pereebiinbém no excerto de Andréia, para
guem o perfil do professor bem sucedido “pode parmspossivel”, mas mesmo assim, € um
desafio que os professores devem transpor paraelelgroximar.

Apos a leitura desses excertos € possivel depreaende (a) para esses futuros
professores, existe uma idealizacdo da profiss@ende e (b) que ja trazem uma idéia de
educacédo continuada, apos a formacéo universigdiagacdo esta composta de varias agdes
concretas. No que diz respeito a idealizacédo di@sspém docente, 0s excertos sugerem que 0S
futuros professores revelam tracos daquilo queraspguando forem professores. Dentro
desse plano, podem ser incluidos “uma profissidir@mica”, que realiza “atividades que
contagiem os alunos” (Laura); que aproveita o goeeraleu na Universidade e o que
assimilou como aluno na escola (Luis); que naeses'possuidora da sabedoria universal”
(Marcia); que possa “prover os alunos do capitdtucal para [que] sejam agentes de
mudanca na sociedade” (Janaina). No que diz respeitdéias desses futuros professores da
educacao continuada, podemos delinear o que elaaveer pelo que falam. Para eles,
educacdo continuada implica aprimorar-se sempréar esm constante processo de
aprendizagem e estar sempre em contato com o ceiémico.

Considero relevantes as expectativas dos futurofegsores, cujos excertos foram
analisados nessa secdo. Eles demonstram conscenenea das dificuldades pelas quais
passardo e véem a formacao continuada como alterpaira a superacédo das mesmas. Nao é
possivel ter certeza de que isso realmente ocayreaddo esses professores ingressarem no
magistério. Sabemos que os baixos salarios e adarexaustiva de trabalho contribuem para
que o professor ndo tenha condi¢cbes de contintizdaslo, pesquisando e pensando acerca
dos aspectos do ambito educacional. No entantoges®a perspectiva de um profissional
aberto a novos conhecimentos e a discussfes eslaiv papel do professor parece-me um
passo importante a ser dado se quisermos ir al@uildajue as politicas educacionais tém

oferecido para a “melhoria” da educagao.
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Ha que se considerar, por outro lado, que é n&@gester uma posi¢do critica em
relacdo aos cursos de formacdo continuada quejieinggmente, sao oferecidos aos
professores. Isso porque, conforme ja apontamdatra@ducdo e discutiremos mais adiante
nas secdes 2.5.1, 2.5.2, 2.5.3 e 2.5.4, tais cyedsm apenas tratar deceitasde como
ensinar, o que nao provoca as transformacfes quiéastvezes, sS40 necessarias para um
trabalho em sala de aula voltado paraticas significativag ndo apenas para a repeticao de

exercicios que néo contribuem para a aprendizagsmldnos.

2.4.6 “Ser professor € um Dom” ou “Maisa, ndo se pocupe com isso. Ele é
feliz assim”(!)

Outro aspecto bastante marcante que chama a atemigéams formandos de Letras € a
representacdo que eles tém da profissdo docente som‘dom”, uma “vocagao”, enfim,
uma “missao a ser cumprida” por aqueles que fofadatios” a ela.

Olga F-38 (IV; p. 142, 1. 10-13)

Meu primeiro dia de estagio ndo foi muito bom, dguéasse chegou a me
desanimar, a me passar medo. Lembrei- me do idatoolegas de classe e
eles também néo tinham historias animadoras ema@k@os estagios.

Conclui que para ser professor ndo basta sabenteutm e saber explicar.
Ser professor € um Dom, é saber lidar com pessasaher chamar a atencao
para si, é saber vencer obstaculos!

Jéssica F-48 (II; p. 135, I. 48-51)

Na desafiadora e gratificante tarefa de me apedeigconstantemente,
gostaria de tomar uma qualidade de cada professojagpassou pela minha
vida. Desejo sergrifo da autora] mais organizada, carinhosa, ptest e, se
possivel, mais tolerante na sala de aula, poiséskmdamental.Mas o que
mais almejo é a eterna capacidade de olhar paranmeiema, tomando como
espelho meus préprios alunos e companheiros daltiabara refletir sobre a
vocacao de ensinar.

Leila F-57 (llI; p. 136, I. 2-5)

Uma vez que escolhi essa profissdo, cujo “dom” ggacompanha ha algum
tempqg gostaria de ser uma professora consciente dod@eer: o dever de
continuar estudando, pesquisando, me atualizandpree para exercer bem
meu papel, que é o de compartilhar meus conhedimeoblaborando para o
crescimento de outros, incentivando-os a supernaeib@s, para, finalmente,
serem vitoriosos. Vitoriosos como eu serei, se eguis tudo iSso.

Milena F-61 (II; p. 136, |. 28-32, |. 38-40)

O professor que desejo ser ndo € um “super-profeslsmueles que so6

existem em sonhos, mas simplesmente um profissimmraprometido com

seu trabalho, como eu tenho sido nhas outras aesaguais tenho trabalhado.
Desejo ser ndo um professor defensor de um métnds,sim defensor do
aprendizado procurando encontrar os melhores cashiphra se chegar até
ele. Estando ciente de gue esses caminhos nao SETHITE 0S MESMOS em
todas as classes, nem para todos os alunos.
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[...]Ser professor é algo que considero um domdpwe ser aperfeicoado por
meio de estudos, experiéncias e reflex@sim desejo que ndo € sé o de
receber um salario ao final do més, é também sfagdio de participar de um
processo de crescimento intelectual e pessoaltdesaeres humanos.

lara F-69 (ll; p. 136, I. 54-56)

Desejo me tornar “A” professora, ou seja, aquefsazale ao mesmo tempo
abrir um espaco dentro da sala de aula e impotreémser adorada por todos
nao simplesmente por sem boazinha, mas eficienteiadaz.

Ensinar é um dom ao meu ver e este eu pretenducalcam sua plenitude.

Embora Milena faca a ressalva de que ser profedsam dom que “deve ser
aperfeicoado por meio [d]e estudos, experiénciesflexdes”, ou seja, ha possibilidade de
“aprimorar esse dom”, chega a ser preocupante aeiraacomo esses professores em
formacdo véem a escolha que fizeram. A impressaotenho € a de que parece mais facil
explicar o sucesso de um bom professor, afirmando ele tem “dom”, como se fosse
heranca genética ou um bem dado por alguma entidaperior, que “nasceu para 0
magistério”, que tem “vocacao” etc. Em contrapartid mais raro analisar seu processo de
formacdo, o contexto social onde cresceu este ggofeo qual o ajudou a desenvolver certas
habilidades especificas da docéncia, bem como agdido que contribuiu para que fosse
construindo uma prética profissional considerada becedida.

De acordo com Vygotski, a Unica aptidao do ser maréaa capacidade de aprender,
portanto, de formar aptiddes. Para a perspectivkrdoque Historico-Culturala heranca
genética transmite ao homem apenas as carac@sigdemespéciehumana, assim como
acontece com os demais animais. O que diferencs&rohumano, no entanto, sdo as
objetivacdes dgénerohumano, as quais sdo produzidas pela atividadaldd@esta forma,
para que ocorra 0 processo llemanizacépisto €, para que se desenvolvam nele os tracos
especificamente humanos, ndo basta ao homem ocarasgaaracteristicas da espécie
(transmitidas pela heranca genética). Ao contr&ianprescindivel o convivio social nas
relacbes estabelecidas com a crianca desde sémeast S&o as vivéncidsa crianca que
a levardo a desenvolver determinadas caractedgticque € chamado de “dons” pelo senso
comum) e ndo outras.

Considero que a representacédo de professor conmguigos de um “dom” seja
consequéncia de uma lacuna na formacdo dos fupuobsssores. Digo isso com base em
meu proprio processo de formacdo. Lembro-me quguehea afirmar, quando estava no

segundo ano de graduacado, que acreditava, simagjypessoas tinham “dons” para certas

> Ver Duarte (1993, p.103).
% Ver Vygotski (1996).
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coisas. O professor que me ouviu dizer isso, queickentemente foi o professor de Pratica
de Ensino dos participantes desta pesquisa, dmealel mim e disse que ele concordava com
Vygotski sobre o fato de que o ser humano se desane “produz aptiddes” por meio do
processo educativo, em contextos sociais favoreesddo desenvolvimento de certas
habilidades caracteristicas da docéncia. Como mifalea ndo tinha consisténcia teodrica
alguma e se baseava apenas no senso comum, naoomggdes de argumentar com 0
professor.

Hoje, no entanto, depois de conhecer os princigadsnfoque Historico-Culturak a
consisténcia dos estudos de Vygotski e seus sagsidacredito que o ser humano ndo nasce
com dons, mas se desenvolve de acordo com 0 ma@do ewencia suas experiéncias com
outras pessoas e com o entorno social

Algumas questdes a serem levantadas diante dgeeseantacao acerca dos “dons”
sdo: como o curso de Letras trabalha isso comuws? Serd que ha espaco para discutir
questdes tdo importantes como esta, apenas n® @tio? De onde vém essas representacdes
de professor como cumpridor de uma missédo, comsupt® de “dons”, de “talentos para a
docéncia”, visbes quase miticas ou religiosas des&o a ser cumprida’? Mesmo pensando
esta questdo de um nivel mais especulativo, é yabsgiue isso esteja relacionado as
experiéncias pessoais desses futuros professaesepresentacoes que lhes foram passadas
do que significa ser professor. Nas proprias fasilexiste esse discurso, de que um filho tem
“dom” para uma determinada profissdo, ao passoogtr® “nasceu para ter uma profissao
diferente”. Diante desse contexto, € interessaetsgrmos que nao se trata de “dom” para
uma coisa ou para outra, mas do modo como cadages®ncia e interage com seu entorno
(VYGOTSKI, 1935) para que desenvolva determinadaaateristicas ao longo de sua vida.

Considero crucial haver espaco e tempo para quiutasos professores possam
ressignificar esse pensamento do senso comum geeepastar impregnado em seu discurso.
Afinal, é preciso mostrar aos alunos de Letras ontsa representacdo do que implica ser
professor. Nao é suficiente pensar que seja um dom, vocagdo, uma missdo. Fazer uma
graduacéo, tornar-se um especialista, um mestrejawtor teria, entdo, o sentido de apenas
“aprimorar o dom com o qual o ser humano ja naséal modo de pensar do professor traz
sérias consequéncias sobre sua maneira de enspmadez uma concepc¢ao equivocada de
aluno, influenciando o modo de trata-lo em salaula. Um professor que acredite nos dons

4" Ver secdo 1.2.
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inatos tem uma outra relagdo com aqueles a queimagnsna vez que parte do pressuposto
de que um aluno ndo aprendera a escrever, por é&xgmopque ndo tem “dom” para a escrita.
Vale a pena, neste momento, lembrar a fala de whega a mim dirigida na sala dos
professores. Quando a consultei sobre o que paoussidazer juntas para solucionar as
dificuldades de aprendizagem de um aluno que tinkaam comum, ela simplesmente me
respondeu: “Maisa, ndo se preocupe com isso. Eddizéassim!” E para evitar conselhos
como esse que recebi de uma colega que deverieames para discussao este pensamento de
que “ser professor € um dom”, ou de que “esse ahdimotem dom para escrever”. De fato,
ndo ha dons, mas potencialidades que podem semdasne desenvolvidas dentro de

contextos apropriados e diversificados pelos quaducacao escolar é responsavel.

2.4.7 “Gostaria de ser um professor-amigo”

Durante as aulas de Pratica de Ensino de Linguadt@sa e Estagio Supervisionado,
eram comuns as discussdes acerca da relacdo dadanenmtre professores e alunos. De
maneira geral, é possivel dizer que os futurosepsafres eram favoraveis a esse tipo de
relacdo, cujo significado sera discutido, abaixm &ma das aulas por mim observadas, 0
professor da disciplina questionava essa relac@mieade, alertando-os para o fato de que
ser “amigo” dos alunos poderia confundi-los solea papel como educadores. Ter uma
relacdo de amizade poderia — ndo necessariamerdggjade — acabar distorcendo o papel do
professor. Isso ndo significa, contudo, que nacgdwmver tal relacdo entre professor e
alunos. A questdo que se pode fazer é: o que wfuprofessores entendem por amizade nos
excertos abaixo?

Diana F-46 (ll; p. 137, 1. 1-3)

Se for para escolher, desejo me tornar uma professgura principalmente ,
para que os alunos possam confiar a mim seus apadod , gostaria também
de me tornar amiga deles, ir 4 festas e em sewsradiios acho isto
gratificante a partir do momento que for assim,eisarma professora
respeitada e realizada, pois farei meu trabalhopazer.

Mauricio M-11 (Il; p. 137, |. 14-16)

O professor que eu desejo me tornar... €& um algo®mo amigo e
companheirptalvez até engracado. O que norteia essa visébamé uma
experiéncia positiva que tive com um professor gumed me espelho sempre,
guase inevitavelmente.

Robson M-19 (ll; p. 137, I. 38-41)

Gostaria de ser um professor que saiba que sems@ragrendendo. Gostaria
de ser um professor humilde, que sabe que naceeyisnas uma verdade.
Gostaria de ser um professor interessado (preocoyped aprendizado dos
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seus alunos. Gostaria de ser um professor-amigemjende e tem uma boa
comunicacdo com seus alun@mstaria de ser valorizado.

Mirela F-33 (II; p. 137, |. 50-55)

O meu grande temor como professora é de ndo corm@sp com a
expectativa dos meus “futuros” alunos; tanto nastfiteda matéria que sera
trabalhada quanto ao tipo de relacdo que se estalpélentre nés.

Gostaria de ser uma professora que compreendes$gnos e vice-versa, ser
reflexiva para poder solucionar os problemas quesegientemente irdo
surgir e que pudesse estabelecer uma relagdo dadmgom os alunos, mas
sem que eles se esquecessem, é claro que tenhfangéa dentro da sala de
aula, ou seja, ser 0 mediador do processo ensiendipagem e, gue devem
acima de tudo me respeitar

Paulo M-47 (II; p. 138, |. 4-9)

Meus principais objetivos como professor sdo: serliga dos alungs
conseguir ensina-los a querer aprender, e estgareesm atualizando e criando
formas de aprendizado. Acredito que um professee destar sempre se
atualizando as novidades de sua area, embora ne@moma aula isso nao
seja 0 mais importante; o fundamental para o crestio educacional é a
forma pela qual o aluno vé o conhecimento, eleigae®er a consciéncia da
importancia do mesmo e, conseqientemente, estanuksio a querer
aprender. Para isso _acho fundamental que o profegga mais que um
mestre, seja também um amigo com quem os alun@srsliberdade e alegria
em trabalhar

Ariana F-50 (Il; p. 138, |. 22-28)

Temo ser aquele tipo de professor severo demaisosoalunos que n&o 0s
respeite como seres humanos que s sabe ouvipdgovdz em sala de aula.
Ja cheguei a dar algumas aulas, mas ainda naoi pegaiesala completa. Por
enguanto tive sorte com 0s meus alunos pois eranpatados, mas pude
constatar que sou muito inexperiente e que soneemeo passar dos anos é
gue serei melhor do que sou hoje.

Entdo é ai que penso na professora que quero &erpiétendo passar por
cima dos meus alunos, pelo contrdrio, quero terrgulibo de ver que
conquistei o respeito e a amizade de todos.

Entre os objetivos que esses futuros professonesesfi a vontade de ser “mais que
um mestre”, sendo também “amigo” dos alunos, ocosj-participar de eventos, como festas
de aniversarios. E possivel, como se vé no relatdlduricio, que essa representacdo do
“professor-amigo” se dé por exemplos de professergituacdes vivenciadas ao logo de sua
trajetéria escolar. Milena é a Unica que faz aaleasde que a amizade com os alunos ndo
deve tirar-lhe sua funcéo principal de mediar @&@ssos de ensino e aprendizagem.

Nos relatos, acima, é patente a idealizacdo dofépsor-amigo”, que conquista o
respeito e a admiracdo dos alunos. No entanto,iG Wue menciona uma atitude mais
extrema dessa relagdo de amizade com os futurnesa(ir a festas de aniversario) € Diana.
Isso pode ser um indicio de que aquilo que essefuprofessores entendem por “amizade”

seja simplesmente ter uma relacédo amistosa, paotfien os alunos. Isso pode ser notado por
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meio das seguintes definicdes para o “professog@mi‘que entende e tem uma boa
comunicacao com seus alunos” (Robson); “com queatur®s sintam liberdade e alegria em
trabalhar” (Paulo); “gue compreendesse os alunegceversa” (Mirela); “Ndo pretendo
passar por cima dos meus alunos” (Ariana).

Ainda assim, é importante ter clareza daquilo gaémente € esperado de uma relacéo
entre professores e alunos: se € “apenas” umaicekanistosa, que proporciona contextos
produtivos de aprendizagem, ou se € de fato, cemcidna Diana, uma relacdo estreita a
ponto de participarem da vida social uns dos outas minha interpretacdo desses relatos,
parece que ha, de fato, um equivoco em relacdcermaotescolhido por esses futuros
professores, ou seja, ndo € propriamente uma cekstéeita de amizade que eles realmente
vislumbram quando ingressarem no magistério, nmasgina relacdo amistosa e de respeito
mutuo dentro da sala de aula que pode ser muitortange para se promover um ambiente
mais acolhedor para a aprendizagem dos alunos.

Segundo Leontiev (2005), o lugar que o sujeito acups relagdes influencia o
desenvolvimento dos processos psiquicos: “A mudalocéugar ocupado pela crianca no
sistema das relacdes sociais € a primeira coisapgemsa ser notada quando se tenta
encontrar uma resposta ao problema das forcas wyadudo desenvolvimento de sua
psique.” (p. 63). Assim, ainda que n&o haja “amgzgdntendida como uma relagéo estreita
que implica participacdo na vida pessoal e somal ehvolvidos) entre professor e aluno,
pode haver, de fato, uma relacdo em que ambosnsé&decem igualmente participativos no
processo de aprendizagem. Isso pode se dar pordaedielacdo amistosa que estabelecem
entre si. Em outras palavras, pode haver uma elagie ambos em que um esteja para o
outro ocupando um lugar importante para a realzdgérabalho educativo.

O papel do entorno social, abordado por Vygots8B6), também pode ser retomado
para pensarmos as relacdes estabelecidas no ahabsmla de aula. Afinal o modo como o
individuo vivencia uma experiéncia com outra pessoaum determinado contexto leva-o a
uma orientacdo Unica diante de tal situacdo. Issque, como vimos, para Vygotski, a
vivéncia possui uma orientacao biossocial e, pttanunica para cada individuo, ainda que
a mesma situacao tenha sido vivida por duas pesso@asesmo tempo. Desta forma, um
ambiente amistoso em sala de aula pode ser de@anaque o0 aluno produza determinados
sentidos acerca da escola, levando-o a motivadsedo para aprender aquilo que lhe é
ensinado.

Finalizando esta secdo, concluo que, mais impertdo que a “amizade” entre

professor e aluno, é o lugar que ambos ocupamtia garelacdo amistosa que se estabelece
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no ambito da sala de aula. Neste sentido, criarsecontexto que ajuda a promover a
aprendizagem, por meio do envolvimento emocionatognitivo dos educandos nas

atividades realizadas na escola.

2.4.8 “Que Deus permita-me ensinar com alma de Ct®’

Finalizando esta secdo que trata das expectatosfuturos professores, ha excertos
que fazem idealizagcbes da figura do mestre, algudedss calcadas em paradigmas da
religiosidade (Cristo) e da patologia (aquele que)c Os excertos trazem, ainda, a questao
do amor a profissdo como ingrediente necessarsne@sso da pratica docente.

Mauricio M-11 (Il; p. 137, |. 17-18)

O professor que eu quero ser nao € aquele qudalaanas, mas aquele que
cativa, que desperta, que cura que ajuda, quédjpre ouve e (adicionando
um aspecto ndo mais importante que 0s outros) @aquel ensina.

Valquiria F-30 (ll; p. 138, I. 37-40, |. 48-50)

Quando eu realmente for professora, quero ser cdg@ansinar, mas, nao
quero que meus alunos aprendam somente as licheso @azer parte da
histéria de cada um deléeBomara que eles encontrem em mim a fidelidade e
o balsamo que tanto buscarem. Mesmo que paraeissenha que privar — me
seja |14 do que for. Quando eu for professora, geiesPermita — me ensinar
com alma de Cristo... Que eu mantenha a sabedarmumildade de superar —
me sempre.[...]

Jamais desejo _que o0 cansaco seja tormenta a afastar barco do
ensinamento e que todas as atitudes diante dermeésmo gue infelizes, ndo
sejam o espelho da ma vontade a refletir nos cesag@dentos dos que a mim
forem dados pelos que buscam a luz do ensinamento.

Regiane F-56 (II; p. 139, |. 3-6)

N&o desejo ser uma professora perfeita. Acredigonguca ninguém chegou a
isso. Acredito que nada neste mundo € perfeitoérRoracredito que a
experiéncia pode nos aperfeicoar. Meu desejo ér emta constante

aperfeicoamento, aberta as inovacfes e semprepresjudar meus alunos.
Desejo amar muito minha profissdo. Acredito mutoamor e creio que esse

sentimento é capaz de todas as coisas, inclusiveed@judar a ser uma
“admiravel” professora.

Sara F-60 (II; p. 139, |. 18-23)

Pretendo ser muito mais do que sou hoje, gostariaodtinuar sendo essa
professora dinAmica e determinada que me consideas, quero ir além,
quero ser muito sibia quanto a arte de ensinarp quader fazer com que
meus alunos ndo se esquecam de mim jamais, poidigioavai muito além
do aprendizado, uma licdo é vida...a maneira coenagprofessor passa uma
matéria para um aluno, pode ser decisiva para & did mesmo, ele pode
adorar aquilo ou mesmo odiar para sempre. Assigrogensinar com amor,
para que esse mesmo amor se propague entre aapesyoem sabe, agindo
assim, 0 mundo possa ser mellominha parte seré feita.

Eduarda F-82 (ll; p. 139, |. 34-46)
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Tornar-se professor ndo é apenas optar por umagiofem meio a tantas
outras, é acima de tudo se responsabilizar pel@gomanto de uma missaa
tenra e ardua missdo de lapidar vidas. Para o dducada aluno corresponde
a um diamante, o qual no inicio do processo podecpa feio e sem forma,
guem o vé dificilmente enxerga o seu brilho. Masrevdadeiro mestre
consegue enxergar esse brilho, ainda que opacm dosea, é ele que, aos
poucos o lapida, até que o brilho invada os ologugm os rodeia.

Esta arte de lapidar vidas ndo € uma missao, fqedlquer descuido, ainda
gue minimo, pode causar sequelas irreversiveisicumpanhardo o educando
para o resto de sua vida.

Assim como Jesus, que também foi mestre, veio gamar de ponte entre
Deus e 0s homens, o professor conduz os alunosrd@@mentolsso se da
de maneira ativa e participativa, de forma a imfiera educando com seu
objeto de estudo, tornando-o0 assim sujeito de ggrip conhecimento.

E perceptivel o discurso religioso que predomirss@e excertos por meio da escolha
de vocabulario (“cura”, “liberta”, “balsamo”, “almae Cristo”, “luz do ensinamento”,
“coracOes sedentos”), e de estrutura das oragopgesente do subjuntivo, como se fizessem
preces ao descrever o tipo de professor que gastale se tornar (“que eles encontrem em
mim”; “que Deus permita — me”; “que eu mantenha&’ ,edo relato de Valquiria).

E possivel inferir que essa representacdo por ndeiometaforas e imagens
relacionadas a religido esteja estreitamente ligedanodo como esses futuros professores
experienciaram determinadas situacdes dentro eléoescola. Desta forma, podem ser varios
os fatores que os tenham levado a construir taéseptacéo da profissdo: uma educacédo dos
pais dentro de principios religiosos; uma experé&ma qual um antigo professor tenha
“salvo” o0 aluno de determinada situacdo vexatd¥ia.ultimo caso, € possivel constatar tal
fato por meio da carta ndo-enviada a uma antige@gsora, chamada de “santa” pela aluna de
Letras. Por se tratar de um relato extremamentsopes de um assunto delicado, optei por
ndo identificid-la aqui, mas apenas mencionar eas® Eara que se tenha uma dimensao de
como as vivéncias pessoais no contexto social &@itsidas para a escolha ndo s6 da
profissdo, mas também do modo como esta é vistefytelro profissional.

Principalmente nos excertos dessa secéo, é pogsinsgber como a historia pessoal
de cada aluno de Letras, construida nas relacabeteridas pelo entorno social, esta
contida no modo como ele vé a profissdo que eseolBesta forma, a importancia da
formacdo desses futuros profissionais torna-seaamdior, no sentido de, primeiramente,
trazer essas questdes para o nivel da conscigumiangio da expressao escrita, Como nos
portfolios, por exemplo, ou da fala, como nas discussdesknis aula), e depois, discuti-las

a fim de valida-las ou repensa-las.
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No caso especifico deste tema (a presenca daareligp discurso dos futuros
professores), € necessario estar atento ao fatgqudea escola é laica e, portanto, é
problematico seguir qualquer orientacéo religiosath dela. A escola, como um espaco de
multiplas identidades, precisa estar aberta a tetks e ndo se fechar em uma ou outra
posicdo que possa implicar a consequiente exclusdmidorias. Dessa forma, € menos
arriscado nao tratar dessa questdo para que né&ta exipossibilidade de uma religido
(geralmente a das maiorias) receber maior espacqudooutra. A disciplina de ensino
religioso cabe levantar e discutir essas questdes.

Neste sentido, é vélido questionar até que pontoexgeeriéncias vividas por
professores durante sua trajetéria pessoal e gimis podem ser levadas para o trabalho
docente. Sobretudo com relacéo a questéo da relfgi&tse necessario ter um distanciamento
entre a posicdo de cada envolvido no processo eidueh e o trabalho la desenvolvido.
Enfim, é sempre importante que o professor esteheleflexdes acerca das questbes que

permeiam, de alguma forma, seu trabalho.

2.5 Os futuros professores representam a teoria

Nesta secéo, sdo analisados trechospdodolios dos participantes da pesquisa nos
quais eles sugerem ou explicitam como entendempel @l teoria para a pratica docente.
Utilizando a ferramenta de buscaword “control+!” (localizar), inseri a palavra “teoriag
foram encontrados vinte e trés arquivos de dezess@tos diferentes, dentre os oitenta e sete
alunos que tiveram sepsrtfolioslidos.

Embora nas atividades desenvolvidas pelos alungsiakio ano de Letras néo tivesse
sido pedida nenhuma narrativa especifica acercarde viam o papel da teoria para a pratica
de ensino, este numero pode ser considerado bAfkmo isso principalmente porque,
dentre os dezessete alunos que usaram a palaera™tem seugportfolios, apenas oito deles
(Karina, Luis, Valquiria, Susana — em dois arquidiferentes —, Leda, Jéssica, Lara e
Gabriela) desenvolveram alguma reflexdo acercaadissatica, relacionando-o a maneira
como desenvolvem (ou desenvolveriam) seu trababdnoocprofessores, e/ou analisando as
situacdes observadas nos estagios. Dos demaisieamntes, dois utilizaram a palavra “teoria”
apenas no titulo de um dos livros de sua bibliagréfuciana e Rogério); uma utilizou o
termo “teoria piagetiana” (Helena) e outra, “teats comunicacao” (Lara); uma utilizou no
sentido de crencas (Cibele); quatro (Jéssica, ®icalaqueline e Valquiria, sendo as duas
dltimas em dois arquivos diferentes), no sentidogde “a professora reforgcou/explicou a



86

teoria com/para os alunos” e trés participantesn(Mka, Talita e Janaina) utilizaram a
palavra “teoria” em contextos que ndo pareceramvagltes para serem analisados nessa
secao, por ndo estarem relacionados ao objetivapohpreender a importancia atribuida ou
nao a teoria para o trabalho docente pelos prafesgson formacéao.

Abaixo, apresento e analiso os trechos das naasatjue evidenciam ou sugerem as
representacées dos alunos do quarto ano de Letmsaada teoria. Os excertos foram
utilizados em sua formatacédo original, mas, parstagar os mais importantes, além de

sublinha-los, como na secéo 2.4, coloquei a palé@oaia(s)” em negrito.

2.5.1 “Agora como professor”

Karina F-3 (Il; p. 139, |. 55-57, |. 61-64; p. 140, 2-4)

O ser humano é formado por suas vivéncias, por Igitasas, observacgoes,
etc. Tudo auxilia para forma-lo globalmente. Tragomigo minhas
experiéncias pessoais, minhas observacdes e fgitoras isso tudo sera
suficiente para entrar em uma sala de aula, agona professo?

[...] J& os textos e livros lidos, com algumas beasecbes, dizem o que nado
se deve fazer, mas atividades concretas e que f@aimadas poucos textos
trazem. Sei que ndo existem formulas prontgzzes de se adequarem a toda
e qualquer realidade. Também sei da heterogeneidiaslealunos, porém €
necessario ver como &sorias pedagdgicas sdo posta em pratica, pois ndo se
pode prescindi-las, uma vez que norteardo a cameimprofessor...] Tenho
consciéncia de que um professor inexperiente, quyasui idéias idealizagbes

e teorias pedagogicas conflitantes, ndo traz consigo muirtezas. No
entanto, sei que suas vivéncias como aluno, corsere#dor, como leitor e
ser humano s6 serdo capazes de formar um profiésimaduro quando
somados a uma prética.

No trecho em que Karina se pergunta se estardappama entrar numa sala de aula
“agora como professora”, ela estabelece uma divdsdfases em sua vida: antes e depois da
graduacdo em Letras. Ela diz “agora”, porque am&pea que tem até 0 momento da escrita
do texto é a de aluna e, ap0s terminar a graduaeéd professora. Se levarmos em conta que
0 Ultimo ano de graduagdo € um momento de prepanag@é&@ o exercicio profissional, a
divisdo de etapas, mencionada por Karina, € umegcsib recorrente entre os demais
participantes desta pesquisa, 0s quais demonstragsmo tipo de preocupacdo em relacéo a
futura profisséo.

No segundo excerto, Karina alterna momentos emt@ua uma posi¢do acerca do
gue pensa a respeito da “teoria” no trabalho peglagécom momentos em que adota um
discurso do senso comum. Quando diz que faltamdigue trazem atividades concretas para
os futuros professores, refor¢ca a incerteza demamt@sino primeiro trecho (“mas isso tudo

sera suficiente para entrar em uma sala de auwaa @gmo professo[r]P. Karina revela seu
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ponto de vista ao postular uma ferramenta parangaseu trabalho docente (livros contendo
atividades concretas eomofazer), porque acredita que um professor inexperiado traz
consigo muitas certezas. Mas, em seguida, € adotaddiscurso do senso comum de que
“nado existem férmulas prontas”, o qual contradgue havia dito anteriormente.

Ela parece fazer uma ressalva acerca de suas idedesscomo futura professora: o
gue sente € que faltam, nos livros para professeresnplos de atividades concretas. Mas,
acaba se contradizendo, ao afirmar que sabe qubeanfizmulas prontas que os professores
possam utilizar e que sabe da heterogeneidadeldlossa Este parece ser um discurso do
senso comum. No entanto, olhando seu texto com ataigzdo, é possivel perceber que,
embora ela reproduza esse discurso, a posicdo alarepimente acredita é a de que “é
necessario ver como agorias pedagogicas sdo posta[s] em pratica’. Esta € b rea
necessidade da futura professora e, em geral, maiandos professores em formacao. Ainda
gue isso nao seja dito claramente, pois Karinaigadazer ressalvas o tempo todo em seu
texto, podemos perceber que, nesta fase de sugnafissional, terminando a graduacao em
Letras, ela acredita que o professor s6 se tormadluro” quando somar suas leituras e
conhecimentos a pratica pedagodgica. Esse comeritdaiodemonstra as incertezas que a
futura professora, assim como muitos de seus chldgen em relacdo a profissdo. Além
disso, demonstra, ainda, a importancia que elauaté pratica docente para se constituir
como professora. Isso pode ser mais um indicio ke Karina realmente ndo se sente
preparada para exercer a profissdo, justamenteu@dig falta a pratica. Desta forma, a
disciplina de Prética de Ensino de Lingua PortugeeBstagio Supervisionado tem um papel
fundamental na formag&o dos futuros professoresjupoparece ser nesse momento que
emergem mais claramente as discussdes acerca peofgsao.

E possivel interpretar que Karina considera impoetaver como as teorias séo postas
em pratica”. Por isso, ela precisa das “atividactmscretas”. No entanto, essa equivaléncia
entre teorias e atividades concretas parece pratitan uma vez que reproduzir tais
atividades, meramente porque elas estdo nos lipame ndo responder as necessidades do
professor. Neste sentido, considero importanterapajpcdo de uma teoria que implique a
intencionalidade do trabalho educativo: devem es#aos 0s objetivos a que este se propde e,
no caso da lingua portuguesa, o que se pretende @ueao saiba (usar a lingua em diferentes
contextos; expressar-se bem pela escrita e pelaléle ndo apenas decifrar o codigo; ser
capaz de analisar a lingua etc.). A partir disso, aividades concretas” poderdo fazer
sentido, porgue ja se tera compreendido sua fexddidlentro de um ambito maior, a luz da

teoria da qual o professor se apropriou.
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2.5.2 “E assaz complexo o uso desses conceitos”

Luis M-49 (I; p. 126, |. 7-17)

Embora haja diversateorias pedagégicas e cada vez mais surja novas
pesquisas no &mbito educacional, é assaz complago desses conceitos na
sala de aula, ou seja, na pratilsso ocorre uma vez que o professor, mesmo
se conhecedor das técnicas pedagodgicas, ndo censegliza-las
completamente. Nestdsorias, por exemplo, sdo comuns demonstracdes de
como ministrar aulas. Entretanto, hd casos em gag¢em como seguir esses
parametros e, por consequéncia disso, o educadordee formular suas
préprias “técnicas educacionais”. Mas nem sempfessor obtém sucesso:
ja que ou estd preso &Drias antigas, as quais ndo servem mais ao contexto
educacional atual; ou ndo assimilou totalmentecasas) por falta de contato
com elas, ou ainda por ndo conhecer nenhum tipeadia pedagdégica.

No entanto, essas caracteristicas comprovam gsteaxina necessidade de
atualizacéo profissional do professor. Contudourndémental seria que os
educadores, nas variadas situacdes do cotidiarmlaesenesclassem suas
teorias idiossincraticas --_aquelas, adquiridas atraglés experiéncias
obtidas nas salas de aula -- com diversas técpiedagogicasAssim, a
reflexdo sobre 0 ensino se sobressairia, conglitde numa importante
ferramenta para o professor.

Neste trecho, Luis confunde “teorias” com técnmadagogicas (chega a usar o termo
no final do segundo paragrafo do excerto). Elediiraque nem sempre € possivel usar os
conceitos (ou técnicas) na pratica da sala deeaonl@ducador acaba tendo de formular suas
proprias “técnicas educacionais”. Luis atribui Bafale sucesso do professor quando tenta
utilizar as “ teorias” ao fato de ele, muitas veastar preso a “teorias antigas” ou, ainda, ndo
conhecer nenhum tipo de teoria pedagdgica. E sgaente nos perguntarmos de onde Luis
traz esse conhecimento. Sera de sua propria erperi€omo aluno, do estagio de observagéo
gue estava realizando no momento em que escreuvepos#folio, ou ainda de algum texto
acerca do trabalho docente?

E possivel perceber que Luis valoriza o conhecimndgt técnicas pedagogicas. Ele
acredita que esse conhecimento, quando somad@asércias vividas em sala de aula pelo
professor, pode propiciar uma reflexdo sobre onensiomo se pode notar no final de seu
excerto.

O que destaco do relato de Luis é que essa equiialieita entre “teoria” e “técnica”
de ensino pode ser problemética, jA que o resulteddal visdo funcionalista e demais
pragmatica da teoria pode ser uma frustracdo pédodie a “teoria” (na verdade, a “técnica”)
nao “funcionar” na pratica da sala de aula. Iss@ym® essas técnicas pedagodgicas as quais

Luis se refere, muitas vezes, ndo dao conta daleridgde que encontramos na escola.
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Devido a isso € que defendo, nesta dissertac@opartancia de o professor ter uma pratica
docente consciente e, portanto, orientada por eoréatque abranja essa complexidade, como
parece ser o caso dnfoque Historico-CulturalA partir da apropriacdo de uma concepcao
tedrica (e ndo apenas de “técnicas de ensino”)dgueonta da complexidade existente no
processo educativo, do papel social da educacédo, dmno dos processos de ensino e
aprendizagem, o professor pode ter acesso a ura tlgperspectivas para a compreensao de
seu fazer pedagogico. Deste modo, pode ter madigiies de pensar atividades (técnicas)

para potencializar o desenvolvimento dos educandos.

2.5.3 “Parece que nasceu para 0 magistério”

Luana F-1 (II; p. 140, . 50-54, |. 57-62)

Eu jamais seria aquele professor que da a mesmaalaatla e sem sentido, aquele que
tem preguica ou até mesmo ma vontade em preparuta diferente, criativa que
possibilita contagiar toda a sala de aula. E goaloliente ndo serei 0 professor que
percebe gue a situacdo estd um caos e nado fazpasalanuda-la, ndo discute os
problemas com outros professores, néo liéeeatura pedagdgica onde poderia ser
encontrados muitos exemplos felizes na area daaedoce que simplesmente culpa
algo ou alguém por tudo estar do jeito que vem@s ho

Eu gostaria de ser aquele professor que nés afjiuazdamos na memoria e nos serve
de exemplo e modelo por toda a vida. Este profepsmdreu gostaria de ser parece que
nasceu para 0 magistériodo conseguiria imagina-lo fazendo outra coisé puas
aulas eram maravilhosas e assistiamos as suas eoms se estivéssemos
hipnotizados, era magico. Mas tenho certeza qua é3da magia era resultado de
muito estudo e principalmente vontade e consciéguim este professor tinha em
relacdo a educacA@ mensagem implicita que este professor nos yass@ a
seguinte: por mais que a situacao esteja cadtigapsso fazer a minha parte, eu como
ser social estou aqui para deixar a minha marcaumzo a na vida dos meus alunos.

Considerei 0 excerto de Luana para essa sec¢da @irgdela ndo tenha usado a palavra
teoria. Entendo que, no mesmo campo semantico, estarassfpliteratura pedagogica,
por ela utilizada. Luana valoriza e quer ser unwessora que ndo se acomoda diante dos
problemas de uma sala de aula. Para ela, é imppiqae os professores leiam a “literatura
pedagodgica” para que possam encontrar “exempliae$élna area da educacao.

Diante disso, volto a fazer a mesma pergunta aodeexcertos de Luis: sera que
Luana ndo esta também confundindo o que chamateratlira pedagoégica” com técnicas de
ensino? Levanto essa possibilidade devido aquil® eja espera encontrar na “literatura
pedagogica”: “exemplos felizes”. Desta forma, redoandiscussao ja realizada na analise do
excerto de Luis de que, quando se espera encoeteitas, “exemplos felizes”, ou técnicas
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de ensino para lidar com os problemas da sala te @aode haver uma quebra de
expectativas, ja que apenas isso nao abrangdiddadtaali existente.

No caso de Luana, entretanto, entendo que eladkef@ procura de alternativas para
lidar com os problemas do trabalho docente, ja cpmadena aquele professor que fica
estagnado, reclama da situacédo e “ndo faz nadanpadar”. Para Luana, ler a “literatura
pedagogica” é algo que pode, de certa forma, ajugaofessor a buscar formas de pensar 0os
problemas da sala de aula. Portanto, ainda quesedga confundindo teoria com técnica de
ensino, o fato de ler a “literatura pedagdgica’guit a deflagrar nela um processo reflexivo
e permitir que encontre mais do que “exemplos dslizmas um embasamento tedrico
consistente para tornar seu trabalho conscienteeraional, deixando, assim, “sua marca no
mundo e na vida dos alunos”.

Mais adiante, Luana traz um pensamento tdo comumae mesma medida,
problematico entre os professores em formacaoquiizo professor que ela gostaria de ser
“parece que nasceu para 0 magistério”! Mas, emidageala muda o discurso e reconhece
que o bom professor, que, antes parecia ter nagpad®d 0 magistério, na verdade € um
profissional dedicado aos estudos e conscientedgapel para a educagcdo dos alunos. O
gue se pode depreender disso é que Luana pardee senta de que, se quiser se tornar uma
professora como a que descreve em seu texto, seeggario investir em sua formacao, ja
que, “nascer para 0 magistério” ndo esta a sem@ca&onsidero extremamente importante
que Luana tenha chegado a essa conclusdo, umaeezegtodos os professores em formacgao
pensassem que o bom professor é aquele que “naa@ o Mmagistério”, ndo faria sentido ter
estudado para isso.

Conforme ja discutimos na secéo 2.4.6, é probieméssa representacdo acerca dos
dons, tanto para o professor, como para o aluso. perque tal compreensédo pode acabar
reduzindo a aprendizagem a um aspecto inatistacgnérme dEnfoque Historico-Cultural
ndo faz sentido. Aquilo que é trazido biol6gicaeeeditariamente para o individuo ndo forma
nele as caracteristicas essencialmente humanagjudas ele s6 se apropria por meio da

relacdo ativa que estabelece com o entorno e c@esasas que dele fazem parte.

2.5.4 “Literalmente teoria na pratica é outra cois#

Valquiria F-30 (1V; p. 144, 1. 1-3, |. 8-13)

A sala € o0 2° ano D do ensino médio. Os alunos es@opouquissima
guantidade. Estavam sem professor, e Pedro, o spwfede Lingua
Portuguesa, foi solicitado. Ele passou um textcuke propria autoria, cuja
redacdo fora sendo discutida ao decorrer da auleen@ foi “Pensamento
Critico".[...]
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Lendo seu texto, observei que ele fez algumas Ggeshduzentes a um
debate. E uma espécie de dialogo interno, em iigano aluno a conceber
um ponto de vista: da-se um tema e levantam-setGpsega respeito da
afirmacéo Lugar de Mulher é na cozinha, por exeflphkantou-se questbes
como “Por qué?” — “Sera que é o medo da congoi@@”, ou ainda — “Nos

dias atuais a mulher pode se dar ao luxo de aussmtda contribuicdo

financeira no orgamento familiar?”). Esta 12 awla observacdo foi de uma
certa forma bastante produtiva, pois, tive a opatade de participar de uma
realidade ndo ensinada no curso de letras. Litergknteoria na pratica é
outra coisa!

E interessante observar como Valquiria produz desita partir da aula, ministrada
pelo professor Pedro, a qual assiste no estagimbservacdo. Ela descreve uma atividade
desenvolvida por ele e se surpreende com o debateopido na aula acerca do papel da
mulher na sociedade atual.

A questdo que faco em relagcdo ao relato de Vadgairpor que ela diz que, durante a
primeira aula do estagio de observacgéo, teve awpdade de participar de “uma realidade
nao ensinada no curso de Letras”? Tentando respandmergunta, penso que existem
algumas hipoteses: sera que ela quis dizer quehadspaco para discussdes no curso de
Letras, como as que o professor Pedro levantowesaulas? Serd que ela faz uma critica ao
curriculo do curso, em que nao ha tempo suficipata se levantar as questdes trazidas dos
estagios? Ou ainda, sera que Valquiria se refefataale nunca ter aprendido, no curso de
Letras, a desenvolver atividades que dizem respsiteealidades sociais nas quais vivemos,
tal qual a que presenciou na aula de Pedro?

Ao dizer que “literalmente teoria na pratica é autbisa”, ela parece ter a mesma
opinido de Karina, quando esta reclama de que gosbos trazem “atividades concretas e
que foram realizadas” em sala de aula. Valquinase expressar dessa maneira, quer dizer
que, em seu primeiro dia do estdgio de observagéeenciou algo que até entdo parecia ter
visto apenas “na teoria”. Cabe, entdo, novamemprgunta: a que teoria ela se refere? Sera
que também ela, assim como Luis, ndo estad chandendeoria aquilo que, na verdade, &
técnica de ensino? E possivel explicar a falteetbg@io entre teoria (confundida com técnica)
e pratica de ensino a partir da superficialidadeaataristica das técnicas de ensino. Como diz
Geraldi (1993), ndo se trata de ensinar o (futprojessorcomoensinar, ma® queensinar,
considerando que estejam claros os objetivos daeds lingua portuguesa. Neste sentido, é

preciso mais do que uma receita. E preciso a canpgé® de uma teoria.
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2.5.5 “As teorias aprendidas na faculdade ndo valma nada neste momento”

Susana F-17 (lll; p. 142, |. 65-67; p. 143, |. 1-5)

Durante 0 tempo em que permaneci nesta_sala ex@dginum sentimento de
desespero e de guestionamento diante do exer@aiurtha futura profissao
Observei os alunos, como estavam agitados, naonsgoctavam; e algumas
atitudes da professora para conté-los a fim deeguir dar sua aula . Sera
gue terei alunos tao agitados como estes? Tardogegfara ser um professor
reflexivo, preocupado com os alunos e com os cdotea serem trabalhadas
serdo recompensados? A profissdo de professorimd &8s ingrata? O que
fazer para conquistar o interesse e conseguir rca@tedestes alunos téao
desinteressados em sua maioria? H&a esperanca matacacdo no Brasil?
Foram tantas perguntas ocupando minha mente qagdegirar-me da sala e
ir para casa. Tudo parecia incerto, tagsrias aprendidas na faculdade néo
valiam nada neste momento.

Susana F-17 (IV; p. 144, I. 17-25)

A professora entrou na sala e ndo se sentou a@rmss ficarem quietos. Nao
pude deixar de observar como a rotina de um profeds ensino Médio e
Fundamental e’complicada. Todos os dias estesspre@xercitar a paciéncia
a fim de possam ministrar as suas auREIsemos em um docente que tem
todas as aulas em um periodo e depois ainda prieggmar em outro.
Quantas vozes, reclamacdes, desaforos, barulhoapatmente desinteresse
por parte dos alunos apresentam-se constantemandedificultar o seu
desempenho profissional. Realmente ndo é nada $&cilum professor
reflexivo diante das circunstancias apresentadas, ainda creio que isto é
possivel. Todos os educadores precisam se consgaietid seu papel social e
de sua responsabilidade como educador, pois g0 esfietirdo sobre as suas
acdes, as acoes de seus alunos e sobre sua gegagesinpao contrario, a
teoria de um professor reflexivo em uma escola reflexijanais se
tornara’comum entre 0S mesmos.

No primeiro trecho, Susana, assim como Karinap@amse diz despreparada diante
da profissdo que exercera. A participante faz uémnie sle questionamentos acerca da atual
situacdo na maioria das escolas brasileiras e@nabdo trecho, chega a conclusao de que “as
teorias aprendidas na faculdade néo valiam nadpial@ momento.

A partir deste relato de Susana, cabe uma pergantpe “teorias” ela se refere?
Acredito que ela tenha usado a palavra no plusstaimente porque ha uma diversidade
grande de textos tedricos durante a graduacdo ¢&rasl.e que, por outro lado, ndo permite
um aprofundamento nas leituras. As “teorias” saesgntadas aos futuros professores de
maneira superficial e, ao que parece, isso 0s d&wdo estabelecer relagbes entre o que
“aprenderam” na teoria e 0 que estdo vendo nogiestde observacao (pratica), conforme
vemos no relato de Susana. Segundo Vazquez (delld, 1981, p. 27), “uma teoria é
pratica na medida em que se materializa, atravasrdesérie de mediacbes o que antes so
existia idealmente. E interessante observar quegraduei na mesma Universidade dos

participantes da pesquisa, um ano antes e, portamarriculo ndo teve alteragdes. Olhando
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para esses dados, e revivendo minha graduacdo ¢&ms,lL€ possivel dizer que nao
conseguimos realizar essas mediacfes de que fagu¥A Por isto, os futuros professores,
como constatamos nesta secdo de analise de dagasars teoria e pratica docente: como
nao sao feitas as mediacdes, uma se dissociama out

Talvez uma das causas da afirmagcdo de Susana,| a&utidulo a esta secdo, seja
mesmo a maneira como o curriculo de Letras foicetads® no primeiro ano, havia apenas
uma disciplina pedagdgica (Psicologia da Educagé@m}segundo ano, nenhuma; no terceiro,
apenas uma (Estrutura e Funcionamento do Ensindauental e Médio); no quarto ano (e
apenas no quarto ano!), as disciplinas de Pratic&rino e Estagio Supervisionado — de
lingua portuguesa e de lingua estrangeira — e ibéddim detalhe importante a ser ressaltado
€ o0 de que havia a possibilidade de os alunos sdispansados das aulas teoricas de Pratica
de Ensino, para realizarem os estagios de observag®rimeiro semestre, e de regéncia, no
segundo semestre. A dispensa, no entanto, ficaviédéao do professor da disciplina, o qual
manteve as aulas tedricas dos formandos de 20Ghtdua realizacdo dos estégios, por
entender que eram fundamentais para discutir asriéxgpias que os futuros professores
traziam das escolas.

As disciplinas de cunho pedagdgico, da maneira ceram dispostas ao longo dos
quatro anos de curso, revelam uma crise de idelid® curso de Letras em questédo: a
universidade formava professores, com um curso w@isdo ao bacharelado do que a
licenciatura. Esta crise de identidade dos cursdsetfras a qual me refiro é, também, tratada
nos trabalhos de Telles (2005), Peres (2007) e®42006).

No segundo excerto do texto, Susana reflete sobiteacao que presenciou durante o
estagio. Diante do que viu na escola, acredita sfueserd possivel difundir a teoria do
professor reflexivd entre os professores a partir do momento em qaducador tomar
consciéncia de seu papel social e de sua respbdadbino trabalho docente. Também em
minha pratica docente, o processo de reflexdo fwirneiro passo que me levou a procurar
compreender melhor uma série de questdes relaieasola e a sala de aula. Esse processo
gue tende a uma tomada de consciéncia e compreguséam, foi acompanhado, depois, de

leituras e discussodes realizadas no mestrado ecaE&in

8 A partir de 2006, o curriculo do curso de Letrassa universidade foi reestruturado. As observagésts
pesquisa concernem apenas ao curriculo antigovigaeou durante minha graduacéo (terminada em 26G8)
dos participantes da pesquisa (terminada em 2004).

49 A aluna refere-se aqui ao livierofessores reflexivos em uma escola reflexilea Isabel Alarcéo, que foi
discutido durante algumas aulas da disciplina &é&te Ensino de Lingua Portuguesa e Estagio Sspmrado.
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2.5.6 “E muito facil expor teorias”

Leda F-22 (II; p. 131, I. 5-11)

E muito facil expoteorias de qual o0 melhor comportamento do professor framstala

de aulaMais facil ainda é criticar a postura que os negsofessores assumem. ISso
porgue seria, obviamente, trabalhar no plano deettws, e, como tais, abstracoes.
entanto, exercer efetivamente a funcdo de engndaseado nesta experiéncia, criar
estratégias e métodos que sejam eficientes deatrealidade degradante do ensino
no pais, torna-se, a meu ver, uma tarefa exequévalpoucos profissionais desta area.
Portanto, dentro de um plano teodrico, arrisco-rdetarminar algumas qualidades que
desejo adquirir ou posicbes que ndo pretendo semguanto me encontrar no
exercicio desta dificil funcéo de ensinar.

O relato de Leda expressa a distancia que elatvéteorias (sindbnimo de conceitos e
abstracdes, nas palavras dela) e experiéncia eandsabhula. Por isso, afirma queégil
elencar, num “plano teorico”, as qualidades quepdem o tipo de professor que ela gostaria
de ser.

Leda contrasta a elaboragdo de conceitos com taefexercicio de ensinar. Ela
parece ndo ver possibilidade de unir essas duadaates, ao afirmar que o professor “cria
estratégias e metodos eficientes baseado em seaénqa’. Nao discordo totalmente dela,
mas acho que a experiénciarde ndo odnicofator que contribui para a construcdo de uma
pratica profissional bem sucedida. Neste sentidoa base teodrica consistente acerca dos
processos de ensino e aprendizagem e também dgdinlis especificas de cada professor é
crucial para compor o que Leda chama de dificitfiende ensinar.

E interessante ressaltar, no relato, que Leda @asrever sobre o “eu-professor”’ no
plano de conceitos, os quais ela considera abssafiesta forma, € possivel depreender que
ndo € porque elgueroudiz quererser assim, que realmente sera. Dizer € mais faaijue
agir, para Leda. Isso pode ser confirmado pelodaswerboarriscar-se quando diz quee
arrisca a determinar as qualidades que deseja adquisra@mportamentos que nao quer ter
guando se tornar professora. Leda, nesse treambéta desvincula a teoria da pratica de
ensino, o que pode ser um trago caracteristico rdprip processo de formacdo dos

participantes da pesquisa por meio do curso det e realizaram.

2.5.7 “Sera que existe uma teoria capaz de respomassa questao?”

Jéssica F-48 (IV; p. 144, |. 42-48)

Terminada a revisdo, utilizando giz e lousa, comegpatéria nova:
predicacdo verbal. No momento da explicacdo, aepsofa retomou alguns
itens j& vistos sobre analise sintatica e uma pdote alunos respondeu as
perguntas, fazendo associa¢cbes com a matéria nova.
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Tudo seria perfeito se, no final da aula, a pragssdo houvesse me
mostrado o caderno de um aluno que havia copiatto ¢canforme o que foi

passado na lousa, com uma letra admiravel, masy etemmesma disse, nédo
passa de um aluno copista, porque ndo compreeqde escreve, tampouco
escreve 0 minimo que compreende, unicamente cOpiple fazer? Sera que
existe umateoria capaz de responder essa questdo? N&o sei. Aitmiaas

procurar.

Existe, no relato de Jéssica, uma situacao, amielnte, muito comum nas salas de
aula brasileiras: o analfabetismo funcional. Nedgie de situagdo, o aluno apenas copia
(desenha) letras e palavras, mas ndo € capaz dezprsentidos a partir de um cédigo que
ele apenas decifra, mas nad.lé

Jéssica termina seu relato, afirmando girela procura por uma teoria capaz de
responder & questdo descrita por ela, relativa radfabetismo funcional do aluno. E
interessante observar que ela estd no quarto ahetdes e, portanto, prestes a se deparar
com situacdes como a que descreveu. O uso do @ladnida indica sua preocupagao com
relacdo a falta de uma teoria que abranja essedépdificuldade pela qual ela, certamente,
passard em seu exercicio docente. O que fazer?raedtbque cursei a mesma graduacdo
dos participantes da pesquisa, € valido ressaliar apenas apds ingressar no mestrado em
Educacao, durante uma das disciplinas cursadasa thportunidade de conhecer, por meio de
um panorama historico acerca das praticas de deduescrita, a origem e 0os métodos de
ensino ao longo dos tempos.

E possivel afirmar que fez muita diferenca parahaiformacdo ter acesso a esse
conhecimento, o qual interferiu em minha préaticeethbe. No entanto, cabe salientar que néao
se trata de umgetichizacdo(GERALDI, 1993, p. 84), ou seja, de acreditar gaechegou a
um ponto final na investigacdo. N&o se trata desgreque conhecer as origens e a historia das
praticas de leitura e escrita seja sindbnimo ddvestodos 0s problemas que encontramos em
nossas salas de aula. No entanto, pode ser umiripasso para uma mudanca de atitude do
professor com relacdo aos métodos utilizados parmrenar alunos leitores e ndo apenas
meros decifradores do cddigo.

Respondendo a pergunta de Jéssica, existe, daufatoteoria (e outras) que responda
a questao apontada em seu relato. Mas, na gradeacBetras que cursamos, ou nao tivemos

acesso a ela ou dela ndo nos apropriamos.

* Essa questdo do analfabetismo funcional, da fdimee alunos decifradores e copistas no lugariteds e
produtores de textos é abordada de maneira mafuapgada no capitulo Il desta dissertacéo.
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2.5.8 “O que tenho sédo as teorias que, muitas vezeem chegam a ser
colocadas em pratica”

Lara F-79 (ll; p. 141, I. 5-7, 1. 10-21)

[...] Acho que o0 meu ideal de professor é aquelguab o profissional ndo fica
estagnado no pouco/muito que aprendeu na univdesidastd sempre em
busca de coisas novas, pesquisa e usa este nomidoma elaboracdo de
suas aulag..]

A meu ver, a crenca no aluno € o ponto de partidafitio de ser professor.
Acredito que o_educador pode ser um elemento hasptencializador se
tiver consciéncia do seu papé&lorém, pode, ao contrario disso, ser alguém
gue coibe e inibe o processo de formacao de detadws individuos. Penso
gue devamos estabelecer uma relacdo de interagio<®mossos alunos, em
gue estes possam tornar-se protagonistas de sewssgos educativos.
Gostaria de poder desempenhar um papel de mediat®raguém que de
certo modo percorreu, em certa dire¢do, um pouds d@ caminho, mas
nunca daquela que tem a resposta do que h& no dien Eicarei muito
contente se conseguir imprimir nos meus alunosakguns que sejam, um
olhar critico sobre a realidade que nos é apred@niaassim que desejo ser.
E muito dificil dizer com quais dos dois eu me aprmm mais hoje. Ainda ndo
tenho a préatica da sala de aula e sei que € sfueta me dard nocdes mais
exatas deste “eu professor”. Por enquanto, o aquetedo ageorias, sempre
muito efémeras e que, muitas vezes, nem chegancalseadas em pratica
j& sdo trocadas por outras mais jovens, mais era mageuropa ou algo do
tipo. E preciso sabé-las, ao menos, para poder Gaze critica embasada

Assim como nos excertos de Susana e Luis, é pbsdigervar novamente o termo
“teorias” sendo usado também por Lara. E interéesammodo como Lara constréi, em seu
texto, o modelo do professor que ela gostaria deuge professor-pesquisador que nao para
nos conhecimentos aprendidos na universidade, teraci€ncia de seu papel, medeia os
processos de ensino e aprendizagem, sem, no erti@nta resposta do que esta no fim do
caminho”.

Lara apresenta, em seu texto, um pensamentoagae encontro daquilo que postula
o Enfoque Historico-Culturalapesar de nao ter consciéncia disso: destaca guenca no
aluno deve ser o ponto de partida para o trabathprafessor (Vigotski, 2004) cujo papel
pode potencializar ou coibir o processo de formalgoindividuos.

Buscando construir uma identidade profissional,egicontra dificuldades em definir o
“eu-professor”, pelo fato de ainda nao ter a psatis sala de aula como professora. Observo
que Lara valoriza essa pratica com a qual ela ai@daconta e, em contrapartida, subestima
aquilo que tem — as “teorias muito efémeras” — @@sgmuitas vezes nem chegam a ser
colocadas em pratica.

Uma possivel interpretacdo para essa afirmacacace d a de que ela acha que nao

sabe as “teorias” de maneira consistente, uma wezas classifica como efémeras e antes de
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“coloca-las em pratica”, troca-as por outras “mmgens, mais em voga”. Novamente,
fazendo uma comparacdo com o texto de Luis, haumaiprofessora em formacao que fala
de “teorias”, mas parece ndo acreditar nelas. Aaogela qual isso acontece pode ser a de
que, conforme constatei em minha graduacdo emd_etreos relatos desses professores em
formacao e participantes da pesquisa, falta-noado@io tedrica para exercermos o papel de
professores.

Essa constatacdo parece incoerente diante da ee@ande graduandos em Letras de
que, na universidade, existe muita teoria e pou@éicg’. No entanto, se essas “teorias” ndo
sdo compreendidas de maneira aprofundada e cantejstazendo uma interlocucdo com a
pratica docente realizada nos estagios de obsenegégéncia, passam a ser vistas como

meras coadjuvantes no trabalho do professor, comeforrelato de Lara.

2.5.9 “N&o quero estar presa a uma cartilha”

Gabriela F-78 (II; p. 141, |. 42-50)

Tenho medo também, como ndo? Imagino aquele povallmmado e suas cabecinhas
me dizendo em voz alta, como telepatia: vocé satm hdo sabe? Porque é bom que
saiba, sendo... Tenho medo de ndo consequir etsdbr de que chegue um dia em
que eu acabe pensando que foi tudo em v&o. E umsagg® que quer se apossar de
Mim num campo universitario, mas eu me convengguaepelos muitos exemplos de
professores gue tive, sei que vale a pena e sdippude professor endo quero ser
Pelo exemplo de outros eu também vou moldar umgoedia minha personalidade de
professor.

Quero ser um professor aberto a idéias nagasias novas, mas quero autonomia,
ndo guero estar preso a uma cartilQaero tentar inovar, “preencher” atitudegue
nao ocuparam espacouero ser alguém que seja realizado, ndo s6 peds
alunos, mas pelos meus atos e pela minha escolha.

Ao descrever o tipo de professor que gostariaedeGabriela afirma que, por meio
dos exemplos de professores que ja teve, sabgré de professor que eldio quer ser. Em
seu discurso, € possivel perceber que ela, semeakipécitamente, refuta a pratica de ensino
daqueles professores que nado estavam dispostosvas mdeias, a inovacdes na area
educacional. Por isso, ela quer fazer exatameobatnario.

Depreendo da leitura deste excerto que Gabritdaplara se convencer de que “vale a
pena” ser professor, devido aos “muitos exemplasprbfessores que teve. E interessante
destacar que ela usa os exemplos de seus professom® para se convencer de que vale a

pena seguir nessa profissdo, como para decidir @ar@o quer serquando comecgar a dar

®1ver Peres, 2007
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aulas. Apesar do medo que Gabriela tem de nao guinsee realizar na profissdo que
escolheu (*achar que foi tudo em vao”), ela seavplira sua experiéncia como aluna com o
intuito de tentar acreditar que fez a escolha cé&s$® acaba adquirindo uma importancia tal
para ela, que quer ser reconhecida (“realizada’spa escolha.

Pode-se compreender, ainda, a partir deste rajgi®,a professora em formacao
associa “novas idéias e teorias” a falta de autémam professor. Gabriela parece acreditar
que, ao estar aberta a novas idéias e teoriag oorisco de “ficar presa a uma cartilha”.
Ainda que nao tenha dito isso de forma explicitmgepe que, nesse momento, ela faz uma
alusdo aqueles professores com 0s quais aprendEusar professor.

Novamente, assim como nos textos de Karina, Luer&, no relato de Gabriela, hd o
uso da palavréeorias. Esse fato parece corroborar a constatacdo dedquba, de fato, uma
consisténcia ou, podemos dizer, pressupostos easlinddricas especificas dos quais os
professores em formacgéo se apropriem durante aagad do curso de Letras que serviu de
cenario para esta pesquisa.

Termino essa secao de analise concluindo que aaf@wndos participantes desta
pesquisa, bem como suas experiéncias anteriores alumos, conduzem-nos a representar a
teoria das seguintes formas: (a) parece haver em@asao entréeoria e técnicade ensino,
conforme observamos nos relatos de Karina, Luianawe Valquiria; (b) ha uma distancia
entre teoria e pratica docente, como podemos \&raiatos de Susana e Leda; (c) Jéssica e
Lara sentem falta de uma teoria quando comecaremxevcicio profissional como

professoras; (e) Gabriela associa a busca poageaa risco de ficar “presa a uma cartilha”.

2.6 Algumas consideracfes até aqui

Uma conclusdo a qual é possivel chegar diante ddisandos excertos, aqui
apresentada, € a de que os participantes da pesgaisalarem sobre o papel da teoria para
sua formacao e futura pratica docente, trazem aeato muito de suas experiéncias como
alunos. De certa forma, o que pude observar quangtessei no magistério, foi justamente
isso: a maior ferramenta de que dispunha paranacera minha experiéncia como aluna e os
modelos de professores que tive ao longo de mirdjatdria escolar, assim como 0s
participantes da pesquisa demonstraram em setssiela

Ao apresentarem as situagfes vivenciadas nos @stdgiobservacao, os professores
em formacéo, de maneira geral, ndo conseguem kstabeelacdes e produzir significados

entre o que acontece na escola e 0 que estudamacdaagéo. Isso pode ser um reflexo da
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crise de identidade pela qual passa o curso dad,&to oferecer uma grade tdo fragmentada e
com pouco espaco para as disciplinas especificéiseitiatura. E necessario, portanto, que
se defina exatamente o perfil do profissional gqeieesta formando: se sédo professores de
lingua materna, de linguas estrangeiras, crititaratios, revisores de redacao, tradutores etc.
Um indicio de que isso nao esta definido é o fatayde a disciplina Pratica de Ensino é
oferecida somente no ultimo ano de muitos cursos.cBrto, a licenciatura ndo parece ser
uma prioridade.

Desta forma, a analise deste tema pesquisad@a®lios dos alunos de Letras
aponta para a necessidade de repensar o curricutardo, de modo que haja um dialogo
entre as disciplinas oferecidas. O intuito disstagentar ao menos minimizar as lacunas na
formacéo dos futuros professores e dar-lhes(nos) maior compreensao daquilo que (n)os
acompanhara por sua(nossa) vida profissional: glexnade da pratica docente.

Uma questao importante que deve ser levada em darite do que foi desenvolvido
até aqui é o contexto em que estavam inseridosuisipantes da pesquisa, tanto os alunos
do quarto ano de Letras, como eu, professora réoénada em exercicio e mestranda em
Educacdo. As reflexdes deflagradas a partir dasthars dos professores em formacgéo e de
minhas vivéncias como professora de lingua porsmueoncernem a um problema
relacionado a um momento especifico de minha @mgetprofissional. Desta forma, a
discussdo apresentada neste estudo acerca dadngm@rtle o trabalho do professor ser
desenvolvido intencionalmente e, para tanto, Sentado por uma perspectiva tedrica, surgiu
de um problema que me afetava logo no inicio dehanpratica docente. Neste sentido, o
percurso narrado na introducdo e no primeiro clpieixa claro que a compreensdo das
questdes analisadas no segundo capitulo comecgeucanstituir a partir do dialogo que
estabeleci entre a teoria da qual me aproprigirdtica em sala de aula.

A aproximacédo entre aquilo que observei nas naasatla secéo 2.4 e 0 que vivenciei
como professora recém-formada se da no sentido@®dy no curso de Letras, um problema
em nossa formacao: ndo temos clareza de nosso gapel professores, dos objetivos que
devemos e queremos alcancar por meio das aulasqee diica mais evidente, somos
influenciados por nossas experiéncias anterioresmdp lecionamos. Conforme € possivel
constatar, principalmente na secédo 2.4.3, a tradigésa sobre o ombro de um professor
iniciante” (para usar as palavras de Adriano) eaeba agindo de um modo contrario aquele

como gostari.

2 \/er a narrativa de Renato (sec&o 2.4.3).
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Com relacdo a sec¢éo 2.5, cujo tema foi a repras@otacerca da teoria, fica explicita
a distancia entre esta e a prética docente. Caanlo o que ocorreu quando ingressei no
magistério, os futuros professores também ndo @st@m uma mediacdo entre 0 que
estudam durante a graduacdo e o0 que véem no estagabservacdo. Para mim, essa
mediacdo comecou a se estabelecer por meio dgdiéldre as questdes trazidas da escola e
as leituras realizadas na universidade, depoismeaida. Havia uma necessidade de repensar
minha pratica pedagodgica, colocando em questaoflagncias que permeavam minha acao
docente, sobretudo aquelas que se davam de méaeicamatica”. Um exemplo disso € o
modo como trabalhava a leitura, oralizando o textpassando questbes de interpretacao”.
Devido ao questionamento desta e de varias oug@ssague se reproduziam em minha
pratica de ensino, as leituras realizadas duranesirado tornaram-se tao significativas para
gue compreendesse o trabalho educativo e o papaiofiessor. Neste sentido é que postulo
uma maior discussédo acerca dessas questdes dargraduacdo e um didlogo efetivo entre
as disciplinas especificas e as pedagoégicas qupdsamo curso de Letras.
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CAPITULO Ill — IMPLICACOES PARA A PRATICA PEDAGOGIC A

A eficacia de um pesquisador esti4 no que ele peocur
transformar, ndo no que pesquisa.
(Foucambert)

Neste capitulo, relato algumas experiéncias v&vigar mim em sala de aula como
professora de lingua portuguesa, mostrando asdagdles das leituras realizadas durante o
mestrado em minha prética de ensino.

A partir de todo o referencial tedrico a que tiveesso, procurei desenvolver com
meus alunos atividades que pudessem confirmar @ufoees como Geraldi (1993), Jolibert
(1994) e Foucambert (1994) defendem com relacaemsmno da lingua materna e dos
processos de leitura e escrita na escola. As @&qmiais que serdo relatadas aqui foram
realizadas com alunos de duas oitavas séries dacERsindamental e de duas primeiras

séries do Ensino Médio, em uma escola publicadei@ano de 2005.

3.1 Gramatica

Nas oitavas séries, antes de transitar petosos de Passagem(GERALDI, 1993),
seguia 0os modelos que havia tido em minha tragetéscolar para “ensinar’ oragdes
subordinadas adjetivas aos alunos apenas por radiord didatico. Nas aulas, explicava as
oracoes, fazia algumas demonstracdes na lousa, geaelios alunos fizessem os exercicios do
livro e, finalmente, corrigia-0os. A explicacdo cayaea com 0 conceito, a sistematizacao
deste aspecto da lingua portuguesa e era segusdaxédccicios (atividade metalinguistica).
No entanto, apds tomar conhecimento, com Geral@®93) de que as atividades
metalingliisticas fariam mais sentido para os alswdossem precedidas de atividades
epilinguisticas, ou seja, de uso da lingua, comaceabalhar de modo diferente daquele
descrito acima.

Ao invés de “ensinar” oracdes subordinadas advisrp@ meio da metalinguagem do
livro didatico, retirei exemplos de textos escrifpslos préprios alunos, para que eles
reconhecessem que ja sabiasar esse tipo de construcao sintatica (atividadergpiistica)
antes desistematizaresse conhecimento (atividade metalingtiistica)tdDisma, fazendo o
caminho proposto por Geraldi (1993), notei uma maiarticipacdo e compreensao dos

alunos, os quais puderam perceber queseematizacaale conhecimentos sobre a lingua

%3 Ver secéol.4.
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realmente faz mais sentido se precedida de umadade deuso da mesma. Isso foi
constatado durante a aula, em que observei maienegse na atividade, ja que o material
usado havia sido produzido pelos proprios alunosoetérmino da aula, por meio de
perguntas que fiz aos alunos sobre o desenvolvarental atividade.

Usar oracdes retiradas dos textos dos proprio®silfol uma experiéncia interessante
para eles, uma vez que se sentiram orgulhososree teeus trabalhos expostos para os
colegas, sem que fosse para apontar seus erranni@rio, a intencdo era a de mostrar-lhes
que eles ja usavam aquele tipo de oracao nos texjos, portanto, ja sabiam no que consistia
seu uso. Desta forma, foi mais coerente entendetematizacdo das oracdes subordinadas
adverbiais depois que os alunos se deram contaielgagsabiam usa-las. Procurei mostrar-
Ihes as situacdes em que este tipo de construgsadé: para expressar causa (porque, ja que,
visto que), comparacao (tdo, assim como, melham),pconcessao (ainda que, embora),
condicéo (se, caso, contanto que), consequéncian@di® que, tanto que), finalidade (para
gue), tempo (quando, antes que, sempre que) etc.

O modo como trabalhei as orac¢des subordinadaskadiggrconforme pude constatar
durante a realizacdo das atividades propostasn&is aceito pelos alunos, uma vez que
minha explicagcdo partiu do uso que eles mesmosammaveito desse tipo de oracdo
subordinada em textos escritos anteriormente. Apdppois de mostrar aos alunos que eles
ja sabiam usar aquele tipo de constru¢do que estando estudado, é que partimos para a
sistematizacdo das oracdes subordinadas adveztsass respectivas nomenclaturas.

Com os alunos da primeira série do Ensino Médiotrabalhar com operadores
argumentativos, parti primeiramente do uso dos raesm oragdes e em textos, produzidos
ou néo pelos alunos, visando a mostrar-lhes aacéis nas quais eles podem modificar o
sentido daquilo que o autor do texto pretende dapeleitor. Esse conteudo foi trabalhado
simultaneamente a producéo de textos dissertativoa,vez que este é um tipo de texto no
gual os operadores argumentativos geralmente spegados com frequéncia.

Apéds a explicitacdo de que os operadores fazene pad textos (inclusive daqueles
que os proprios alunos produzem), com 0 objetiveexj@imir ora idéias contrarias (mas,
porém, entretanto, contudo, todavia, embora, amdg, ora idéias afins (além disso, néo
sé...mas também, inclusive), explicacbes, justifies (pois, porque, uma vez que),
conclusdes (portanto, logo, conseqientementeg gfice partimos para a sistematizacéo desse
conhecimento. O objetivo da aula era primeiramemstrar o uso (que os alunos ja faziam)
dos operadores para, s6 hum segundo momento, @axpiccaracteristicas de cada um, para

produzir o efeito desejado no texto.
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3.2 Producao textual

No que concerne a producéo de textos escritoseigassbém a rever as propostas do
livro didatico e a inseri-las em projetos dos quass alunos estavam participando. Um
exemplo disso foi a escrita de uma carta enderegadiono da radio da cidade, pedindo-lhe
permissao para fazer a gravacdo de uma parod@daqoelos alunos das duas oitavas séries
(uma do periodo da manha e outra do periodo de)tard

Trabalhamos com a questdo da formalidade e da nouftea além dduncdoe da
trama predominantes nesse tipo de texto (KAUFMAN & ROBREZ, 1995). Neste caso, a
carta escrita pelos alunos tinklama argumentativee funcdo apelativa considerando a
situacdo em que foi escrita, 0 emissor (alunositdaasérie) e o destinatario (dono da radio
local). A carta foi enviada e obteve uma respastgje nao deixou os alunos com a sensagao
de que s6 estavam escrevendo para aprenderenewegsanas, ao contrario, para responder a
uma necessidade do projeto em andamento.

Ainda com os alunos das oitavas seéries, desenupivorojeto que intitulamoSara-
metade O primeiro passo proposto aos alunos foi pede gscrevessem textos narrativo-
descritivos acerca de uma personagem criada parhésse texto, deveria haver a descricao
fisica e psicologica, bem como os habitos e pretéaé da personagem.

Na etapa seguinte, os alunos, em duplas, liamxbsstelos colegas da mesma sala e
também da outra oitava série com o intuito de enaofialguém” (a personagem do texto)
cujo perfil poderia interessar a personagem crgiaada um. A idéia era propor a produgéo
de um texto que fosse lido por um publico (os cadede sala e da outra oitava série) e tivesse
um objetivo a mais do que simplesmente avaliacatasios alunos.

Na troca de textos, os préprios alunos faziam sdgeshos textos dos colegas (huma
espécie de correcdo informal). Por meio da leittidpam a tarefa de buscar informactes
especificas acerca da personagem que pudessasaredepersonagem criada por eles. Nesse
processo de busca petara-metadenos textos, aproveitei para discutir com eles emat
gue, geralmente, desperta muita curiosidade eesderentre os adolescentes: o namoro.
Levantei questdes acerca da (im)possivel buscapzelperfeito, das diferencas que devem
ser respeitadas, da ditadura dos padrdes de leetbzaomossexualidade.

Na etapa seguinte, os alunos produziram outro (tegtatando o “encontro” de sua
personagem com a outra escolhida na troca dossteXiiguns resultaram em namoro entre as

personagens; outros, em amizade; outros, aindajstémias inusitadas.
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Considero que o projet€@ara-metadetenha resultado em produgdes de textos nas
quais os alunos realmente se envolveram e senfjugna proposta tinha uma finalidade e um
objetivo a serem alcancados. Para isso, foram s@&tas as leituras dos textos dos colegas e
as discussodes levantadas durante as aulas.

Os alunos da primeira série do Ensino Médio doogerhoturno escreveram atestados
e declaracbes para entregar a secretaria da egasiificando suas faltas nas aulas de
Educacdo Fisica, o que caracteriza uma producamatexom uma finalidade real.
Trabalhamos com a questdo da superestrutura do (stueta), o nivel de formalidade
necessario, além do tipo de linguagem adequad® &i@s de texto.

Quanto a producédo de textos dissertativos parduossada primeira série do Ensino
Médio, as propostas passaram a ser precedidasbdéedeacerca dos temas que os alunos
deveriam desenvolver nos textos. IniciAvamos umscudsdo prévia, levantando o
conhecimento sobre o tema e, depois, 0s alunosliginise em grupos para confrontar
diferentes pontos de vista que envolviam as questideutidas. O objetivo dos debates era
chegar a um consenso sobre o desempenho dos grghescar os motivos pelos quais um
grupo se saia melhor do que o outro. Depois destedsas etapas, os alunos produziam os
textos defendendo o ponto de vista escolhido w &b0ds os debates.

Nessas atividades envolvendo textos dissertatioomn abordados diversos assuntos,
tais como: a) a proibicdo ou ndo do comércio deaarde fogo e municao no Brasil, devido a
realizacdo de um referendo sobre o assunto emroutigh2005; b) a medida que proibia a
participacdo de touros em rodeios devido a matssti@m os animais, discutida durante a
exibicdo de uma novela pela rede Globo no ano d&,2@ qual coincidiu com as
comemoracBes do aniversario da cidade, cuja peh@fpacdo € o rodeio que acontece
anualmente; c) a influéncia da televisdo na vidapessoas, que se torna mais recorrente em
cidades pequenas onde quase nado ha outro tipdrédeeaimento.

Antes de propor a realizacdo de debates para mnecedproducdo de textos
dissertativos, houve uma experiéncia mal suceddaas alunos do primeiro ano do Ensino
Médio. O intuito era apresentar aos alunos exemgtosipo de texto que seria estudado
naquele periodo. Para tanto, recortei diverso®rit dos jornais-olha de Sdo Paule O
Estado de Sédo Paule levei para os alunos. Levei também o jornal detop para que
pudessem ver onde aquele tipo de texto geralmeatee@e e em que ele consiste: expressar a
opinido do conselho editorial do jornal acerca de determinado assunto. No entanto,
considero que a atividade tenha sido mal sucedidgup muitos dos assuntos abordados nos

textos ndo faziam parte do conhecimento de mundaatimos. Além disso, o vocabulario e
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as estruturas das oragOes eram bastante compl@xossultado da atividade nao foi o
esperado, porque nao levei em conEpaade Desenvolvimento Proxintms alunos daquela
série. Seria necessario, antes de desenvolver titatlagle, comecar com textos que
abordassem temas de conhecimento da turma e coamuestmais simples, até chegarmos
aqueles dos editoriais de jornais.

Em contrapartida, a producéo de textos dissermtprecedida por debates estava
localizada na ZDP. Essa atividade foi pensada gieftagrar uma reflexdo compartilhada nos
alunos acerca dos temas que seriam desenvolvidgo®exins. Durante minha experiéncia em
sala de aula e por meio das leituras acerca daigfiodde textos na escola, pude constatar a
importancia de a producgao textual pedida aos aloédossignificar apenas um instrumento de
avaliacdo para o professor. Ao contrario esta gaeser, para 0os educandos, um meio
eficiente de expressdo de pontos de vista prinogate acerca de temas que fazem parte de
suas vidas, tais como os relacionados acima.

Deste modo, a concep¢do de lingua inerente a asisatades é a de que ela se
constitui pelainteracdo verbal realizada por meio denunciacbesque se dao no ambito
social. Por isso, é importante contextualizar agdaides, para dar aos alunos a dimensao de
sua totalidade, dentro de um projeto maior. Nestéido, por meio das interacdes produzidas
durante a aula, foi possivel criar um contexto gieradizagem — no caso aqui relatado, com
relagdo a producdo de textos dissertativos — quirdaesse mais o desenvolvimento desse
conhecimento, do que se pedisse aos alunos quevessem um texto, tendo apenas como

enunciado uma proposta descontextualizada dodiddtico.

3.3 Leitura
Apés ter iniciado os meus estudos em nivel de adstré possivel dizer, também,

que houve uma mudanca importantenmedocomo eu trabalhava com a leitura de textos em
sala de aula. Ao chamar minha experiéncia comaaatuaplica-la a minha préatica docente,
repetia a mesma abordagem pela qual os textos lelasnquando estudava. Isto significa
que, sem ativar os conhecimentos prévios dos alyedia que eles oralizassem (e ndo
lessem) um texto que sequer tinham Ydwreviamente. Na maioria das vezes, os alunos nem
mesmo sabiam de que trataria o texto que oralmariiado que ndo o havia inserido num
projeto maior, nem recuperado seu contexto de gémjle tampouco, levantado hipoteses a

partir de seu titulo, superestrutura (silhuetan@miica interna do texto) e autor.

> A leitura é aqui entendida conpoducdo de sentidaque, ao contrario do que algumas praticas eslar
revelam, ndo depende da oralizagdo do texto.
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Conforme defende Jolibert (1994), e conforme cdeistam minha experiéncia
profissional, essas etapas que nao eram realizatasiim juntamente com meus alunos,
aliadas a outras, tais como a leitura silenciosadevidual, a verificagdo das hipoteses
levantadas (que pode ser coletiva) e a sistematzdas estratégias utilizadas para fazer a
leitura (sintese metodolégica), sdo imprescindipais que os alunos se sintam motivados a
fazer uma leitura e, mais do que isso, saibamotiveram de ler um determinado texto para
produzir seu sentido.

A percepcédo de que seria necessaria uma nova geandaara trabalhar a leitura em
minhas aulas comegou a se constituir, também, tummestrado, sobretudo, na disciplina
Leitura e leitores: conceitos e praticas

3.3.1 Um pouco de historia

As leituras realizadas durante essa disciplina pieam-me prestar atencdo e
compreender um aspecto que se repetia praticaneemttodas as minhas aulas de lingua
portuguesa: a oralizacdo dos textos, ou leituravemalta. Esta € uma pratica constante em
todas as seéries da escola, sobretudo naquelaschio Iciem que a crianga esta sendo
alfabetizada e, portanto, deve “aprender a lerfforfna mais comum de um professor avaliar
se os alunos “sabem ler” € por meio da “leituravemalta”, quando cada crianca “Ié€” para a
sala um trecho de algum texto, seguida por outrteyas. Tem-se a impressao de que 0 mais
importante na avaliagdo do professor € a velocidadea qual o texto é “lido” e a obediéncia
aos sinais de pontuacdo, o que demonstraria quarga tem o dominio da leitura. Desse
modo, sobretudo nas séries iniciais do ciclo kmante a crianca consegue ler em siléncio,
ainda que isto Ihe seja pedido pela professora.-Jeeia impressdo de que ela s6 consegue
“ler” quando pronuncia as letras.

Essa forma de ler em voz alta, adquirida na esecka sendo mantida por muitos
“leitores” durante as demais séries na escola ¢éopara vida. E possivel — e muito provavel —
porém, que o leitor fique tdo tenso e preocupado @quilo que esta pronunciando diante de
uma platéia, que, quando questionado sobre o te&itose lembre de absolutamente nada do
conteudo que acabou de “ler”. Ainda assim, paramgeeesta ouvindo, a “leitura” foi
realizada. Isso porgue a concepcadeitera esta associada a identificacdo e a oralizacao de
letras, silabas e palavras. Mas, o texto pode r@dupir sentido para o leitor quando é “lido”
de forma oralizada, porque a preocupacédo de quenilesdo” (em voz alta) concentra-se no

desempenho diante da platéia e ndo na atribuic8maidicados ao texto.
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Embora a “leitura em voz alta” seja uma atividadeitonrecorrente na escola, é
possivel que muitos professores (assim como a@nt@migo) desconhecam que esta é uma
pratica que comeca no século VIII a.C. e prevalec&récia, onde a palavra falada tem um
valor incontestavel (SVENBRO, 2002, p. 41). A tg@di oral era uma caracteristica dos
gregos, que contavam com a memoéria e a voz dos riompara assegurar sua propria
permanéncia e transmitir a outras geracoes osfeé@seus herdis. A escrita na Grécia antiga,
portanto, “sO interessa na medida em que visa alei@a oralizada” (2002, p. 42). Desta
forma, a leitura realizada em voz alta pode sarahtia como a forma original da leitura.

A leitura oralizada tem, inclusive, um verbo emggrepara designa-lamémein que
quer dizer “distribuir”. Ainda que existam variostms verbos em grego que significlan a
maioria deles atesta o carateal da pratica da leitura. Além dessa caracteristjgando se
faz uma andlise dos verbos em grego que se reteteitura, é possivel depreender mais dois
tracos tipicos dessa prética na Grécia antiga. Elesdse refere ao carater incompleto da
escrita, jA que era necessdaria uma sonorizacdo queraela se efetivasse, dependendo,
portanto, da voz de um leitor. O outro fator implgue os destinatarios da leitura ndo eram
exatamente leitores, mamivintesdaquela sonorizacdo, a qual permitia que a esseta
completasse. E importante ressaltar que esses tracacteristicos da leitura nesse periodo se
deviam, dentre outros aspectossaiptio continua(as palavras eram escritas sem espaco
entre si), para a qual a vocalizacdo era de extrexoassidade, pois facilitava a compreenséo
do texto a medida que era oralizado.

Esse modo de leitura perdurou por muitos séculbgja¢ comecasse a haver algum
interesse pela leitura silenciosa por volta do Isévua.C., segundo Bernard Knox (1968,
apud SVENBRO, 2002, p. 54). Para Manguel (200I0¢mo o primeiro caso indiscutivel de
registro de leitura silenciosa na literatura ocidenonsiste na descricdo de Santo Agostinho
da leitura silenciosa de Ambradsio, no final do $&dW d.C., na qual destaca que ele sempre
lia, mas sem usar a voz, sempre em siléncio (20038). Ainda assim, segundo Manguel,
somente no século X a leitura silenciosa tornoceseum no Ocidente (2001, p. 59). Cavallo
(2002) também confirma que, em Roma, “a maneira abitual de ler era, em qualquer
nivel e funcéo, a leitura em voz alta.” (p. 80).

E interessante observar que, hoje em dia, mesmalltendo com o ensino da leitura,
muitos de nds, professores de lingua portuguesatamamos esse conhecimento da sua
historia. Os cursos de licenciatura raramente @mluno curriculo uma disciplina que trace
um panorama historico dessas praticas. Assim, vga@sa sala de aula e trabalhamos com

dois tipos de leitura — a silenciosa e, mais fratgraente, a oralizada — sem nos darmos
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conta, por exemplo, de que ambas as modalidadgisasurem diferentes épocas e de acordo
com necessidades diversas. Em Roma, por exempgjaaeto que a leitura oratdria (em voz
alta) era comum entre os homens, as mulheres imasrgostumavam ler silenciosamente ou,
guando muito, sussurrando.

Fazendo um paralelo entre as praticas de leitalivaglas atualmente e em outras
épocas da historia, podemos relacionar estas aaléatjue a leitura na escola seja, hoje em
dia, quase sinbnimo de leitura em voz alta, e $&sda de maneira praticamente automatica.
Pude encontrar indicios disso em minha propriagaratocente. A leitura em minhas aulas
era trabalhada da forma mais comum e tradicionsdigel: pedia aos alunos para que lessem
(na verdade, oralizassem) trechos de um texto,mepara-los previamente para aquilo que
seria estudado, e, posteriormente, respondesspar@mtas de “compreensao e interpretacao
do texto”. Minha concepcéo de leitura estava, pbotaevidentemente atrelada a uma pratica
historicamente construida que entende 0 ato deoleo sinbnimo de oralizar. A verdadeira
compreensao do texto, nesse caso, pode perfeiamé&atacontecer, jA que a preocupagao
dos alunos, no momento em que estdo “lendo” sa \gata sua “performance” diante dos
colegas e nao para a atribuicao de sentido.

A leitura em voz alta j& era vista por Quintiliacmmo “umadividenda intentio animi
isto €, um “desdobramento de atencdo” (CAVALLO, 200. 80) na época em que a leitura
era feita em rolos e ndo em livros, 0 que comegacpatecer somente por volta do século IV
d.C. No entanto, parece paradoxal que, mesmo queoew aluna, ja tivesse passado por
varias situacdes de “leitura” em voz alta sem eendido o sentido dos textos (por estar
preocupada exclusivamente com o fato de “ler beara publico), como professora tal
pratica pedagdgica nao tivesse sido consideradadqupedia aos alunos para que lessem
(oralizassem) os textos. A partir desse meu modagitena sala de aula, percebi o quanto
somos afetados por praticas historicamente codaBué sem 0 menor escrutinio critico
acerca delas. Quando agia assim, ndo me pergw#a@uele era 0 modo apropriado para se
trabalhar a leitura com os alunos, mas apenasdepi 0 método mais comum, pelo qual,
certamente, muitos de nos — sendo todos — fomasaelos e, mais do que isso, historica e
acriticamente, levados a proceder.

Mais impressionante do que a supremacia da lettmizada nas salas de aula,
porém, sdo os métodos utilizados para a aprendizalgeleitura em diferentes épocas, os
quais sdo muito semelhantes aos adotados atéehapera varios séculos os separem desde o
império romano. O primeiro passo que as criancamrmdaem direcdo a leitura era o de

“aprender “as formas e 0s nomes das letras” enmoadfabética. [...] Os estagios posteriores
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eram constituidos pelo tracado das silabas, derpal@ompletas e, finalmente, de frases.”
(CAVALLO, 2002, p. 79). Se ndo houvesse mencionga® essa era uma prética realizada
no império romano, qualquer pessoa poderia penieitée pensar que se tratasse da descricdo
do modo como uma crianca é alfabetizada hoje. Aomaadas escolas ainda utiliza esse
método quando se trata do ensino da leftura

Ainda relacionado ao modo como a leitura era edsinmais precisamente na Alta
Idade Média, podemos mencionar as quatro funcéeestodos gramaticais que envolviam a
leitura e ocorriam na seguinte orddettio, emendatipenarratio e judicium Lectio consistia
na decifracao do texto, ou seja, na identificag@tetias, silabas, palavras e fraggsendatio
era uma pratica que se dava devido a tradicdoedsst manuscritos e consistia na correcao
dos textos contidos nos exemplares usados pelnesaknarratio era o exercicio de estudar
tracos do vocabulério, das figuras retéricas edlitas, além de interpretar o conteudo do
texto. E, finalmentejudicium que estava ligado a avaliagcdo das qualidadescast®u do
valor moral e filoséfico do texto (PARKES, 2001,103). Guardadas as devidas proporc¢des,
como o fato de que hoje nao é (ou pelo menos n&rideser) mais necessarieemendatio
em raz&do da consolidacéo dos textos impré§sosalquer semelhanca entre essas praticas
monasticas relacionadas ao ensino da leitura ai@s/igoram nos dias atuaigio € mera
coincidéncia. Também essa heranca recebemos dddalie Média, a qual, por sua vez,
recebeu-a da Antigliidade. O modo como trabalhanteisuaa na escola hoje é, desta forma,
quase uma réplica das praticas monasticas de saivs.

Visto que a aprendizagem da leitura se dava em uomemto posterior,
separadamente da escrita, havia pessoas que simsabcrever e ndo ler. Entretanto,
“escrever” € entendido aqui como sinbnimo de “cdpéando de produzir textos. Podemos,
entdo, nos perguntar se este método de se endatura, separadamente da escrita, nao seria
também uma possivel causa de muitos de nossossdtoje serem considerados analfabetos
funcionais mesmo estando nas séries finais do &ndiédio. Tendo em vista as relacbes
estabelecidas entre as praticas adotadas atualreeatpuelas de séculos atras — muito

semelhantes, como vimos — a resposta a essa qpesi@ger afirmativa.

*> Embora j& existam outras abordagens para a alfab@b nos documentos oficiais brasileiros conceesea
Educacéo, como a proposta de se trabalhar constextdo com letras, silabas, palavras e fraseslaglainda
h& muita resisténcia dos professores em adotarpuéiea que Ihes seja estranha. Por isso, considesta
secdo, que o que predomina no ensino atual é gmaitte a mesma metodologia utilizada desde o impéri
romano.

* Refiro-me aqui & quase inexisténcia de textos s@itas nos livros usados na escola, muito embeja s
necessario ressaltar que grande parte dos pragsssmbretudo os do ciclo I, faz uso freqliente ooedgrafo
para trabalhar textos com seus alunos. Esse maérina maioria das vezes, manuscrito pelos préprio
professores.
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Também muitos de nossos alunos s6 sabem “escrevedid ler. E, nesse contexto,
“escrever”, infelizmente, também significapiar, outra atividade constante nas escolas. Os
alunos copiam tudo, seja da lousa, seja do liwdatdio, o qual pode ser levado com eles para
casa!

Meus alunos estranharam quando Ihes disse queenamnscessario copiar 0s textos
do livro didatico, pois ndo fazia sentido reprodurin texto ao qual eles tinham acesso a
qualquer momento no livro, onde, alids, o text@ flauito mais convidativo a leitura. O
estranho é que alguns ja estavam tdo acostuma@agracopias que nao aprovaram minha
nova proposta. Entendo isso como uma reivindicagawpreensivel, ja que eu estava tirando
deles algo de que pudessem se orgulhar por sat®#r faas que nao serviria para nada (pelo
menos era o que eu achava, mas eles, nao).

Essa pratica de fazer copias era usada antes elaciy da imprensa por Gutenberg
no século XV e ainda perdurou durante certo terapos seu advento. Até entdo, a Unica
maneira existente para a reproducéo dos livrop@raneio de cdpias manuscritas feitas ou
por monges, que faziam o trabalho para a remiss&®ds pecados, ou por escribas, que o
faziam por um salario (EINSENSTEIN, 1998, p. 24¢. ®nsiderarmos que, nessa época, a
imprensa ainda ndo havia sido inventada, a prafiskf escriba era muito importante e
necessaria para que o conhecimento contido nassndio se perdesse. Ha que se reconhecer
a importancia desse trabalho, mesmo sabendo qums‘tos textos manuscritos eram
passiveis de adulteracédo, apds terem sido copragoserosas vezes, com o correr do tempo.”
(EISENSTEIN, 1998, p. 21). Entretanto, podemos fazer a seguinte pergunta: o que
estamos ensinando aos nossos alunos hoje, quaeslpddimos para fazer cépias de textos
do livro didatico, se existem inUmeras maneirasrefgoduzir informagdes, infinitamente
mais eficientes do que a mao humana? Se a escoolfotmado copistas, acredito que hoje
esse conhecimento seja inutil.

Conforme procurei mostrar, acima, as praticas danenrelacionadas a leitura,
predominantes atualmente, estdo inextricavelmegéelds a outras muito antigas, desde a
invencao da escrita. Tal fato ndo somente contpghta a imensa resisténcia que a escola tem
a outras propostas para o ensino da leitura, camiém ndo permite que as mudancas
ocorram num ambito muito amplo. Um exemplo disstepser encontrado em minha pratica
docente, a qual, apds uma série de reflexdesugdsjtcontou com algumas mudancas, mas
também conservou muitos tracos de comportamentescquasidero terem sido historica e
culturalmente construidos e, portanto, extremamelifieeis de se transformar rapida e

radicalmente.
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3.3.2 A proposta de Foucambert

Além de uma compreenséo acerca da histéria dadestuyportanto, da predominancia
da leitura oralizada ao longo dos tempos, dentrefeex6es que me motivaram a adotar uma
outra abordagem em relacdo ao modo como trabakndeidura com meus alunos, estdo as
propostas de Foucambert (1994).

A abordagem de Foucambert (1994) acerca da lettarsiste em uma reflexao
aprofundada de sua dimensao politica, como umtalicgie deveria ser de todos e nédo de
apenas uma parcela da populata0 autor discute aspectos que vao além de simphasm
entender a leitura como um processo que comecadeeladificacdo. Suas idéias causam
bastante estranhamento justamente porque propdentatiah inversdo das praticas escolares
vigentes, inclusive a da considerada intoc&ltbetizacdo que, segundo ele, deveria ser
abolida para dar lugar ao que chamdaeaieirizacado “A escola ndo tem mais razao de ser
como instrumento de alfabetizacdo, mas, para t@mar instrumento de outra politica, ela
precisa questionar-se de tal forma que corre @ rige desaparecer.” (1994, p. 113). A
desescolarizacéo €, pois, para Foucambert, a ragreda qual a leitura pode efetivamente se
tornar um aprendizado social e ndo escolar, comitabetizacdo (1994, p. 116). Ele postula
que “Para obter outros resultados, a escola dewen@er com suas praticas historicas e
considerar que a leitura é, para ela, um dominim rque ndo era sua responsabilidade até
entdo e [...] sem relacdo com o que ensinava t@d (094, p. 114). Para a implantacao de
uma politica déeiturizacaq que visa a formar leitores permanentes, a mudargasta por
Foucambert, portanto, tem de ser profunda e retatiaapletamente os parametros usados na
avaliacdo dsaber-decifran(1994, p. 5).

Foucambert afirma que a escola que temos hoje doncebida para responder
prioritariamente aos imperativos da alfabetizacf®94, p. 110). Isso porque a burguesia do
século XIX determinou a escola como meio de dissema alfabetizacdo e, desse modo,
atualmente ela encontra dificuldades para deseawvphojetos diferentes daquele para o qual
foi “formatada”. Mas, como vimos ha pouco, estesoahds mantidos pela escola também tém
raizes muito mais antigas e, portanto, ainda mées de serem arrancadas. Desta forma,
apesar de existirem varias evidéncias de que beditfacdo, a qual parte da decifracdo, néo e

a melhor maneira para se formar leitores, a eseslate a novas propostas para o ensino da

" Os dados utilizados por Foucambert (1994) sdaudernp Franca, trinta por cento da populacédo $@ods e

0s outros setenta por cento (ou menos, ja que suwitdtam a ser analfabetos) apenas sdo capazes de
compreender a escrita, mas fazem um esforco tdml@mue quase nunca recorrem a textos escritooptea

uma informacdo que possam encontrar em outros reiogormacao (p. 14).
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leitura. Entretanto, se considerarmos algumas fafsiicas peculiares ao ensino da
decodificacédo, por exemplo, poderemos compreenaepauco melhor o que Foucambert
quer dizer quando critica este método que perdarauito tempo e ndo oferece um resultado
satisfatorio, a ndo ser aqueles que preferem unadsale menos consciente de seus direitos
e, portanto, mais afastada dos conhecimentos qade#tdira pode prover:

Somente a leitura permite essa relagdo com a a&soepresentando um
desafio fundamental da vida democratica nas éareamis técnicas,
culturais e politicas. A escrita ndo pode contiragando privilégio de uma
minoria de poderosos, que sublocam a informacao lazer a maioria
(1994, p. 113).

Para Foucambert (1994), o caminho trilhado pelalasesta equivocado porque saber
decifrarndolevara a saber ler. Se leitura e decifracdo nd@géendidas da mesma maneira e
requerem habilidades diferentes, ndo podemos peugauma seja consequéncia da outra,
como a escola acredita. Entretanto, os resultadassdliacbes dos alunos negam tal relacéo
entre decifracdo e leitura, comprovando, assingns@mento de Foucambert. Para corroborar
a tese de quleitura e decifracdosédo mecanismos distintos, € possivel pensar fa®ilies
esfor¢cos que uma pessoa faz quando tem de obedetsra, a ordem das palavras, passando
necessariamente pela decifracdo, e quando tererdditbe de ler buscando somente o sentido
do texto que estéa lendo, fazendo com que, asgieciracao fique num segundo plano.

A segunda proposta, apesar de nao difundida ndaegcouito mais coerente, uma
vez que é o sentido que leva a leitura, tornandaaerosa e independente da decifracdo. Na
verdade, quem é leitor ndo depende da decifrag@orgalizar a leitura e € devido a isso que
se pode fazer dela uma atividade frequente. Quenenéitor e depende da decifracdo ndo
encontra prazer no ato de ler, porque passa umotemyto grande decifrando e demora,
portanto, a atribuir sentido aquilo que esta “Iénddinal, quando se demora cinco vezes
mais tempo para se ler um livro, ndo se obtém onezes mais prazer. Ao contrario, a leitura
torna-se macgante e, portanto, levara o leitor ago&tar de realiza-la. Desta forma, podemos
compreender por que 0s ndo-leitores acham impdsgie alguém consiga ler um livro
inteiro: para eles, ler significa transformar o rigecem oral, trabalho extremamente
demorado, dificil e, portanto, impensavel.

Além disso, outro problema apontado por Foucantbertle que a passagem pelo oral
(decifracdo) ndo permite que o leitor faca uso & série de estratégias essenciais para a
atribuicdo de sentido ao texto, tais como: infagrpartes a partir do todo; voltar atras para
reler palavras cujo significado so6 foi esclarecadtiante; dar saltos com os olhos; enfim, o

gue qualquer leitor faz a fim de compreender oagié lendo. Explorar o texto dessa forma
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s6 é possivel quando ndo se tem a obrigatoriedageodunciar as palavras na ordem em que
estdo colocadas (1994, p. 6).

Foucambert vislumbra uma aprendizagem da leitura té@tural quanto a
aprendizagem da fala, a qual € adquirida pela @igor estar inserida em um universo de
falantes, que lhe permite atribuir significados a@apras e mensagens que ouve. Para
proporcionar esse tipo de ensino da leitura, al@stEveria seguir a mesma légica por meio
da qual a crianca aprende a falar e trabalhar cestidta que Ihe € apresentada na rua e na
televisdo, por exemplo. A escola poderia ensinarianca a atribuir sentidos as palavras,
levantar hipéteses, utilizar a memoaria visual, naascontrario, prefere “[...] ligar a escrita a
ao que ja é conhecido, aplicando-se um codigo lypié Idado ou que ela descobre através de
algumas frases privilegiadas.” (1994, p. 7). A &scoia na crianca a necessidade de traduzir
uma linguagem feita para os olhos em linguagemzawdd, dificultando, assim, a distincao
visual do texto e favorecendo a distingdo audifivean-se a impresséo de que a memorizagao
das formas visuais pode ser ignorada, porque eldesrfio ser encontradas a partir das formas
orais (1994, p. 7).

Para Foucambert, a compreensdo nao resulta de &0, thas, ao contrario, € a base
da leitura. Quando vamos ler, devemos nos apoiafatm de querermos compreender
primeiro. Por isso, € importante que o leitor, gipalmente o iniciante, ja tenha algum
conhecimento do assunto que serda abordado nogarsddacilitar a compreensao e diminuir a
dependéncia do leitor em relacdo ao codigo. Papadrobert, ironicamente “Aeitura € a
atribuicdo de um significado ao texto escrito: 208&cinformacdes visuais, provenientes do
texto; 80% de informacdes que provém do leitoestia € informacao sonora...” (1994, p. 8).

Mas, a escola segue fazendo exatamente o contcoioeca pela decifracdo —
entendida por Foucambert como “a exploracdo dmtgue recorre aos ouvidos” (1994, p.
109) — e, em seguida, vai para a compreensao tibgex meio de questdes. O que vemos, no
entanto, ndo é uma compreensao daquilo que fqilds uma atividade de cépia de trechos
do texto para responder as perguntas. Seguimds, fdesa, formando nao-leitores quando
reproduzimos essas praticas sem nos questionarole seus resultados. As praticas
realizadas pela escola, de fatép contribuem para a formacéo de leitores e, se rszsMms,
devemos nos perguntar como conseguimos dar esteesal relacdo a maioria de nossos
colegas, que fazem parte do grupo de pessoas gaeota tem formado. A explicacdo de
Foucambert para isso € a de que “A divisdo eniterés e decifradores coincide com a

origem social, com o ambiente familiar e com asiga&a culturais. Compreende-se hoje que a
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escola existe para alfabetizar os que nao selt@odgj os que serdo leitores ndo deverdo esse
aprendizado a escola” (1994, p. 111).

3.3.3 Algumas consideracoes acerca da leitura

Na condicdo de professora de lingua portuguesaonstatacdes de Foucambert
(1994), em especial a do final do paragrafo antetiveram dois efeitos sobre mim: o
primeiro foi uma sensacéao de ter parte da respoitsaie sobre a formacao de decifradores
no lugar de leitores. Afinal, também eu reprodumsapraticas que contribuem para isso. O
segundo efeito, no entanto, esteve mais relaciomadona tomada de consciéncia sobre
praticas que antes aconteciam, mas de uma formaaps® chamar de ingénua, ja que nao
havia reflexdo sobre as mesmas.

Acredito que seria muito mais dificil encontrar kcaz0es para o problema a fim de
melhorar as condi¢cbes de aprendizagem da leitilsaldmos se ndo houvesse a consciéncia
do que acontece. Para tanto, Foucambert apontasé@riede aspectos que abalam nosso
modo de pensar, porque também fomos formados petdaeque ele tanto critica, mas que,
simultaneamente, desencadeiam um processo reflpgivimeio do qual passamos a perceber
gue, de fato, a estrutura da escola precisa sepletamente invertida para formar leitores e
nao decifradores.

Sé&o propostas de uma concepcao de leitura qudigesta a compreensdo e nao a
decifracdo. Mas, a leitura trabalhada como sinérdmdecifracédo esta tdo presa a séculos de
histéria, que ndo temos condi¢cbes para muda-ldaamnte. Mesmo que nos dispuséssemos
totalmente para isto, encontrariamos outros oblstgcalacionados as demais instancias que
envolvem a escola como instituicdo. Desta formdepws, por ora, entender que o primeiro
passo para se provocar qualquer mudanca que dépeitee ao ensino da leitura deve,
necessariamente, passar antes pela compreens@asmtos que o envolvem. Isto inclui
compreender um pouco da histéria, das diferentesepgdes de leitura (entendida como
compreensao ou decifracédo), além das habilidadeneas para cada uma delas.

Diante dessa gama de informacfes, foi possivel faze® analise mais detida das
consequéncias de minhas acbes como educadorafermar a relagcdo que tinha com minha
pratica de ensino. Foi impensavel manter-me ingifier diante de uma situacdo pela qual
também era responsavel: a de que minhas aulas rrarobgétribuiam apenas para formar

decifradores e nao leitores.



115

Enfim, essas reflexdes acerca do ensino da lgiamacem evidenciar que, a partir de
nossa compreensao sobre varios aspectos relac®adeibura, e, diante da situagdo com que
nos deparamos em sala de aula, nés, professorderepms comecar a entender e,
principalmente, a questionar essas praticas questeeproduzido ha anos para, aos poucos,
vislumbrar outras abordagens acerca daquele que yio@ ser o responsavel por pessoas
mais atentas e conscientes de seus direitos: 0 gelst leitura.

3.4 Consideracdes acerca das implicactes

Considero que o terceiro capitulo desta dissestaefa importante para demonstrar
como comecei a pensar as acoes de minha pratiegdgida a partir de todo o processo pelo
qual passei durante o desenvolvimento da pesdugsantanto, ele ndo € mais importante do
que os demais, porque as implicacbes aqui relats@dsram possiveis diante de todas as
reflexdes apresentadas anteriormente.

E possivel dizer que foi a partir da compreensadivirsos aspectos que permeiam o
trabalho educativo, e especificamente o ensino idgua portuguesa, que tais acles
comecaram a se constituir durante o trabalho ga@aslesenvolvendo com os alunos. Neste
sentido, considero que haja uma diferenca sigtifigaentre realizar acdes em sala de aula,
seguindo receitas e técnicas de ensino e basean-sen pressuposto tedrico consciente, que
leve o professor a agir intencionalmente ao deseereseu trabalho.

O objetivo de relatar as atividades pensadas t& par meu processo de formacéao,
tendo j& concluido a graduacdo, ndo é o de damipls de atividades concretas” para
professores que as considerem necessarias, confems nas narrativas de alguns
participantes. Isso implicaria ir contra tudo agujue desenvolvi ao longo da pesquisa, uma
vez que nao acredito que haja mudancas signifasimas praticas escolares quando ndo se
tem uma profunda compreenséo do que se realizaggelpodera ser realizado no trabalho
docente.

Assim, esse capitulo consiste na objetivatdo processo de pensar a préatica docente
a luz de uma teoria da qual me apropriei durardesenvolvimento da pesquisa. O objetivo
aqui é enfatizar o processo e nao os resultadescgutamente, seriam bastante diferentes se
nao tivessem sido construidos ao longo de tal psaceNeste sentido, a Unica concluséo a
qual é possivel chegar com este capitulo é a d® guefessor precisa construir seu proprio

processo de questionamentos e ressignificacdesratecap docente. As transformagdes

8 Numa breve definicdo, é possivel compreender atishgdo como a expressdo daquilo que foi apropriad
pela experiéncia humana.
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poderdo ocorrer se esse processo partir do prdgatessor e puder responder a suas
necessidades. Quando as propostas ficam no angatas decomofazer, restringem-se a
uma superficialidade que ndo consegue abrangemmgplenidade do processo educativo.
Desta forma, deixo aqui a possibilidade de condtuge umapraxis pensada como um

movimento constante para o qual a teoria ndo temnsesem a prética e vice-versa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A primeira consideracdo que faco apos o desemmelvio de todas as reflexdes aqui
contidas é a de que é extremamente dificil pareofegsor em formacéo atribuir sentido a
uma teoria sem que ele tenha a vivéncia em sadaldeEsta parece ser uma das razdes pelas
quais as leituras tedricas realizadas durante d¢radestenham se tornado tdo significativas
para mim. Somente apds a graduacao, ja leciongrelmeltaneamente, tendo ingressado no
mestrado, pude construir essa relacdo indissociénik teoria e pratica de ensino. A
apropriacdo de um pressuposto teérico foi esseparal que eu compreendesse uma série de
guestdes trazidas de minha experiéncia em salalde As leituras, cada uma a seu modo,
vieram ao encontro de minhas inquietacdes e, fl@stea, ajudaram-me na (re)construcao de
uma identidade como professora de lingua portuguaga trabalho educativo poderia
contribuir para potencializar ou despotencializalesenvolvimento dos alunos. E importante
ressaltar, aqui, que até essa nocdo de desenvaoteinh@mano foi construida durante o
mestrado, por meio da leitura de textos de Vygpsskis seguidores, como Leontiev e Luria,
e de autores que os estudam, como Beaton, Mellmed®

A segunda consideracado esta relacionada a imp@téoctrabalho do professor e a
responsabilidade que Ihe é conferida ao formaroassDiante dessas duas dimensdes do
trabalho docente, parece-me fundamental que ogz@fase aproprie de questdes relacionadas
a Educacdo e ao ensino e aprendizagem de linguagpesa, de modo consciente e
intencional, e ndo espontaneo e intuitivo. Ndodraavislumbrar um trabalho educativo que
seja bem sucedido se ndo houver objetivos intealtiente tragcados para se chegar a um
resultado. Ndo me parece possivel que o profespere a alienacdo que permeia o ambito
educacional se ndo tomar consciéncia da totalidpge envolve a escola como uma
instituicdo que ocupa um lugar, tem um papel ngedade e atende aos interesses de uma
determinada classe.

O papel do professor passa pela questdo de seavdésmento como ser humano
gque estd em constante aprendizagem e, portantoa méma de se humanizar. Apenas neste
fato j& existe uma forte raz@o para que o professatinue seu processo de formagéo e esteja
sempre em contato com atividades humanizadorag edsitura, por exemplo. Desta forma,
serdo criadas nele novas necessidades, conforntalgpdsontiev (2005) e, com isso,
continuard se desenvolvendo. Por meio deste pmogssformacédo continuada, parece
possivel atenuar os efeitos que uma pratica doetieigada produz ndo sé na sala de aula,
mas na escola e no ambito educacional de mane#h Bepapel do professor distinguir-se do
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que infelizmente continua existindo na Educacéasilaiea: profissionais desmotivados, sem
condi¢des de trabalho, acomodados e descrentesndemelhora na situagdo em que se
encontram.

E valido lembrar que os participantes da pescigsaonstram, conforme observamos
no segundo capitulo, essa preocupacédo com a foontagdinuada (ver secdo 2.4.5) como
uma maneira de ndo se acomodarem e de se desaesildo modo de funcionamento da
escola. Para eles, continuar seu processo de faotapfigura-se como algo necessario para
se destacarem como professores. No entanto, héedaear em conta que a busca apenas por
técnicasde ensinoyeceitasde comodar aulas, parece nao ser suficiente para se @pvoc
transformacdes de préticas constituidas historintandlais significativa seria a apropriagéo
de uma perspectiva teodrica acerca das questdfesoreldas ao trabalho educativo, que
pudesse, inclusive, dar condicbes para o propotegsor pensar as acdes em sala de aula e
nao apenas reproduzir aquilo que 0s manuais ensinam

A terceira consideracdo que faco é a de que putstatar, ainda no segundo capitulo
desta dissertacao, que ha pouco tempo e espagoadesta disciplina deratica de Ensino
de Lingua Portuguesa e Estagio Supervisionaggurso de Letras que serviu de cenario para
esta pesquisa. Assim, foi possivel delinear a césiglentidade pela qual passa esse curso, ao
ndo apresentar um curriculo que possibilite, deein@mais efetiva e clara, a formacao do
professor de linguas. A licenciatura parece nagseridade diante do pouco espaco de que
as disciplinas pedagogicas dispdem durante osaqaatrs do curso.

Algumas lacunas na formacéo dos futuros professmamm evidentes nos excertos
aqui analisados e demonstraram a necessidade ddidlmgo maior entre as disciplinas
especificas e as pedagdgicas do curso de LetradaAjue consideremos que o professor,
assim como os alunos, estd em constante procesapreledizagem e desenvolvimento de
suas potencialidades, conforme postuleEmfoque Histérico-Cultural € necesséario, no
periodo da graduacgdo, que ele possa contar compueparacdo mais consistente para o
ingresso no magistério. Isso poderia se dar se stédgies de observacdo e regéncia
comecgassem no inicio ou no meio do curso (e ndonaspeo quarto ano), para que fosse
possivel estabelecer uma relacdo de interlocucie aneoria aprendida na universidade e a
pratica desenvolvida na escola. A dicotomia emtoeid e pratica, estabelecida acima, é usada
intencionalmente, uma vez que € assim que essesssas costumam ser entendidos por
futuros professores, ou professores em exerci@ongo conseguem fazer uma relacao entre
eles. Por outro lado, a interlocucdo parece acentea medida em que, quando ocorrem

simultaneamente, existe maior possibilidade deidemipratica de ensino se tornarem algo
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cuja existéncia parece nédo ser possivel de modoadpuma da outra. O que quero dizer,
com isso, é gue a teoria ndo se constroi sem @gEAvice-versa, sendo, portanto, processos
inextricaveis.

Nesse sentido € que considero significativo o peccque acabei tragcando para minha
pesquisa: todas as etapas pelas quais passei asgoigadora e professora recém-formada
tornaram-se relevantes na busca por uma identiadissional. Assim, foi importante partir
do conceito dereflexdo-na-acdp de Schon, para produzir sentidos acerca de minha
experiéncia profissional. A partir dai, comecei wegjionar minhas acdes e iniciei uma
transformacdo de perspectivas de sentido (MEZIRQ®H1). Neste momento, houve a
percepcdo de que me faltava uma perspectiva teqQueaabrangesse a complexidade das
questbes trazidas da escola. O contato cdamfoque Historico-Culturafoi decisivo para
que compreendesse 0s processos de ensino e apgamiz, em seguida, comecasse a pensar
mais especificamente, no ensino de lingua port@guissim, a concepcao de linguagem
bakhtiniana, como um processo ininterrupto de limtecdo que se constroi socialmente, foi
decisiva para que revisse 0 modo como minhas autas ministradas. Apoiada em autores
como Geraldi (1993), Jolibert (1994), Foucambef9d), Kaufman & Rodriguez (1995),
comecei a fazer as mediagBes necessarias pardb@esaseimplicacdes de uma perspectiva
tedrica consciente em minha pratica docente.

As transformacdes ocorridas no projeto inicial dsquisa levaram a uma necessidade
de repensar os dados que seriam analisados. [@esta, fforam escolhidos os excertos dos
portfolios que tratavam das expectativas acerca da profisdaaraportancia de um trabalho
docente orientado por uma perspectiva teérica gamsc Como procurei evidenciar, a
escolha e a analise dos dados permitiram-me prodezitidos acerca de meu proprio
processo de formacado profissional. Desse modo,imepa parte da analise tratou das
expectativas dos futuros professores com relagiioféssdo (algo que também era vivenciado
por mim antes de ingressar no magistério). A seguynadte tratou do modo como os futuros
professores compreendem a questdo da teoria pamatiaa pedagobgica. Por meio da
apresentacdo e analise desses dados, temos unres@iande como o curso de Letras em
questao precisa proporcionar contextos para quetw®s professores consigam estabelecer
as mediacdes necessarias entre teoria e prateasd®. Além disso, é importante considerar
outras questdes analisadas, como as praticas d® ates lingua portuguesa, que acabam
sendo reproduzidas nas escolas ao longo dos amdasmezes, sem que haja, por parte do

professor iniciante, uma outra perspectiva quepesda tradicao.
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E importante lembrar que essa pesquisa tratou deuso especifico de Letras e que
as turmas participantes nao retratam a realidad®dies os alunos que 14 se formam. No
entanto, ao mesmo tempo, € relevante consideras esiatos que mostram suas expectativas
com relacdo a profissdo docente, bem como a reldgamportancia que (ndo) estabelecem
com a prética de ensino durante seu processo iba¢éo. Neste sentido, a contribuicdo desta
dissertacdo reside em chamar a atencéo para atémperde uma formacao de professores
mais consistente no que diz respeito as mediagEssarias entre teoria e pratica de ensino.
Em minha trajetoria profissional, comecei a estt®l essas relacdes a medida que senti a
necessidade de repensar minha pratica profissgramultaneamente, ter contato com uma
teoria que respondesse aos meus guestionamentos.

Considero que esta dissertacdo seja resultado deroocesso reflexivo acerca de
questdes ligadas a minha formacéo docente e besicetidade profissional. Neste sentido,
trata de meu desenvolvimento profissional comogasdra recém-formada, contribui para o
conhecimento existente acerca de formacéo inicmabeesso de socializacao de professores
de lingua materna, e traz um efeito discursivou{tado da narrativa do trabalho) que
contrasta minhas vivéncias como professora conivéaaias dos professores em formacéao.

Desta forma, por meio das reflex6es aqui desemadyibusquei colocar em discusséo
algumas consideracdes relevantes para a constlegéima pratica de ensino mais consciente,
sobretudo para aqueles professores que estdo nohiciam processo dificil, mas tdo
importante a ponto de ser decisivo para o deseimvehto ndo s6 do individuo, mas também

do génerohumano promover o constante processo de humanizacaecdursndos.
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APENDICE

| - DISSERTACAO ACERCA DA CARTA NAO-ENVIADA

Luis M-49
Dificuldades na sala de aula

Embora haja diversas teorias pedagogicas e cadena@iszsurja novas pesquisas no ambito educaciéredsaz
complexo o uso desses conceitos na sala de aulagjapna pratica. I1Sso ocorre uma vez que O Eofesnesmo se
conhecedor das técnicas pedagogicas, ndo consélip@las completamente. Nestas teorias, por exengfio comuns
demonstragbes de como ministrar aulas. Entretdriocasos em que ndo tem como seguir esses parénegtimor
consequéncia disso, o educador tem de formularmdpsias “técnicas educacionais”. Mas nem semppeotessor obtém
sSucesso: ja que ou esta preso as teorias antggsiais ndo servem mais ao contexto educacional @ ndo assimilou
totalmente as novas, por falta de contato com etlaajnda por ndo conhecer nenhum tipo de teodagimica.

No entanto, essas caracteristicas comprovam qete exna necessidade de atualiza¢é@o profissionptalessor.
Contudo, o fundamental seria que os educadoresyar@das situacdes do cotidiano escolar, mesclassa® teorias
idiossincraticas  -- aquelas, adquiridas através experiéncias obtidas nas salas de aula -- coersds técnicas
pedagdgicas. Assim, a reflexdo sobre o ensinolsessairia, constituindo-se numa importante ferrdanpara o professor.

Il - EU-PROFESSOR

Fébio M-20

O professor que sou O professor que eu temo ser pofessor que eu gostaria de ser
Responsavel Ditador Capacitado

Sincero Egoista Engajado

Preocupado Autoritario Reflexivo

Amigo Tradicional Flexivel

Compreensivo Irresponsavel Criativo

Inexperiente Inovador

O eu professor.

Descrever o eu professor, eu penso que seja untarééss mais dificil que eu tenho ja me deparBdimeiro que
ndo é facil pensar em teorizar a pratica da mirdsiupa em sala de aula e a futura. Segundo figaldjtiando vocé pensa
ter a consciéncia e 0s recursos necessarios plaeatan uma sala de aula e quando realmente cletgan®mento vocé vé
gue nao é bem como pensamos.

Pensar em como eu sou professor hoje, eu acred#oog adjetivos na tabela estdo de acordo com minha
preocupacao enquanto docente. Eu acredito que iminga sou um professor responsavel. Esta respiidsale estaria
ligada com o professor preocupado. Aliados eu #&ore@de ser responsavel e preocupado com a piEeitagdgica ja € um
bom comecgo. A minha responsabilidade enquanto de@sta ligado na maneira de como eu me comproemteer um
professor consciente de minhas limitagdes e deabusmtribuir para o processo de ensino-aprendimagee eu devo me
preocupar em ter com meus alunos.

O professor sincero e amigo creio eu, que sejdaque tem como caracteristica 0 amor pela su@spédf. A vida
de professor é dificil, no entanto sendo amigoetrs slunos e sincero com sua conduta de professacredito que facilita
muito o relacionamento que se deve criar em um emide ensino, como se comportar e buscar a agfmedos alunos
gue a cada dia tem menos vontade de prestar atencdeu professor e muito menos, dispostos emagrarsistematizar o
conhecimento formal.

Acredito também que o professor deva ser bastam@reensivo com seus alunos. Essa compreenséia cniar
vinculo bastante forte na maneira de agir dentrosala de aula. E importante ressaltar que ser e@Empivo ndo é
simplesmente aceitar histérias de alunos que z&oafin ou ndo vieram a escola por motivos banajstof@ssor deveria
estar apto a enfrentar situacdes como esta, dimdogeom seus alunos, deixando que eles possanpkeaexDestarte, eu
acredito que o dialogo franco e aberto com seumalseja um grande passo na obtencdo de respatesddsl por parte dos
alunos, e porque nao dizer garantir que eles, di@rmonhecimento erudito, possam adquirir uma pasierum cidadao
consciente.

Entretanto, como professor em formacéo, e que tdgerei o titulo de professor em Letras, acredile q
inexperiéncia seja um grande desafio. Essa ineéxp®s, eu creio que seja mais relacionada aos (rgeque eu deveria
saber. Estou no ultimo ano do curso e penso guteuito a aprender ou entdo que a Universidadem&@reparou
suficientemente para enfrentar uma sala de autdammafamada “rede”. No que confere a postura, ticpraedagdégica e a
minha didatica, com o tempo eu irei amadurecendonstruindo uma consciéncia do que é viavel ourmiprocesso de
ensino-aprendizagem.

Eu como professor do primeiro ciclo |, pois estudemne formei no extinto CEFAM, sei que a profiss& d
professor é cansativa, desafiadora e muito, reaémanito mais gratificante que se possa imagifecordo me de muitos
acontecimentos em sala de aula que eu fazia esBagimho visto também nos estagios que tenhg, feitona coisa é certa
eu nao gostaria de ser um professor ditador, &dutioriirresponsavel, egoista e totalmente tradadio

Estes adjetivos soam como um desafio a minha daéle ensino. Eu acredito que ser um professodatita
totalmente autoritario cria uma inimizade no alenfaz com que ele crie uma aversao a sua matériaeerto bloqueio em



o oo A~ DN

10
12
14
16
18
20
22
24
26
28
30
32
34
36
38

40
42
44
46
48
50
52
54
56
58

127

aprender os contetdos. Na sala de um professon,asgipenso que ndo exista respeito, carinho, imasim medo, que
levaria os alunos a detestar e odiar aquele ques alg qualquer coisa deveria ser um aliado na bastescoberta do
conhecimento sistematizado. Nos termos sécio-agnssta, um facilitador no processo de ensino-agizagem, € ndo um
carrasco que sente prazer em aterrorizar seussajugde santos ndo tém nada, mas que bem tratdalpsuma vontade
incontrolavel e insaciavel do conhecimento.

Eu como professor ndo gostaria de ser egoistespansavel. Estes dois adjetivos eu os associpratessores

gue nao se importam com seus alunos e como lemasden as frases “eu ganhando no final do més cat@tio pouco me
importa vocés”. Ah! Como eu ja ouvi isto.
E por fim acredito que, temo em ser um professatittonal. Em minha opinido o tradicionalismo mateontade do aluno
em querer aprender conteldos que de agradavelposdai. E ai estd o grande desafio, como fazerados chatos se
tornarem agradaveis? Como preparar atividades qrelpra atencdo do aluno em querer trabalhar o quepésto pelo
professor? Ainda ndo achei uma férmula, mas acredié esta ai uma nova forma de encarar o desadié ger professor.

Cibele F-51
“Procurando caminhos”

Apesar de estar no ultimo ano do curso de Letiagdaando me sinto suficientemente confiante pananar lingua
portuguesa e lingua estrangeira. Tudo o que teisto, wuvido e lido, ao invés de ajudar-me por seeen me feito tomar
mais consciéncia de que ainda nado estou prepasadapratica da sala de aula.

A convivéncia com bons profissionais faz-me persgaum dia “estarei 1a”, se conseguirei ser tao Zap@nto
eles. Ldgico que eles também, quando comegarameziasentiram esses mesmos “medos” que sinto afomisso,
procurarei lutar para chegar ao meu objetivo deateme uma boa professora.

O que assusta-me, a ponto de tirar-me o sono, éapalistante, porém real probabilidade de tornaame
profissional que temo ser. Uma profissional que, pooblemas exteriores (por vezes emocionaisystoama sua relacéo
professor-aluno um martirio, uma obrigacao. O alonoa-se a vitima de seus problemas e o prafessmlhar dos alunos,
torna-se um “monstro”. E a concepcdo do profesiaddr, que sempre acha que esta certo, nunceoabediscussdes e
aprendizado.

Sem duavida, o comecar a pensar em tudo isso ajeda-tornar-me a profissional que eu desejo ser,éque
confiante, ousada, que acrescenta na construc&aadnal do aluno “um tijolo” que ir4 marca-lo gogimente para toda a
vida. Acredito que isso seja o0 sonho de todo atlebetras, ser um exemplo a ser seguido, copiado.

Ainda ndo sei, ao certo, como que e que métodasnasaninha sala de aula, mas pretendo continukstinefo
sobre minhas agbes, procurando, com apoio dos exgsrientes, uma forma se ndo perfeita, que ensima a
transformacéo, para melhorar sua vida.

Mateus M-35
O eu professor.
O professor que sou O professor que quero ser f@gsmr que temo me tornar
Inseguro Seguro Inflexivel
Sem experiéncia Experiente Autoritario
Esfor¢cado Flexivel Irresponsével
Comprometido Responsavel
Persistente Comprometido
Pesquisador Inovador

Iniciar-se numa profissédo néo é facil, porém, qoamgrofisséo escolhida é a profissdo do seu sorwlua, fard que
vocé desanime. Como professor iniciante, busco @&qmma, contudo nédo acredito que seja possivehtesa um professor
experiente a ponto de acreditar que a experiépfasssficiente para o resto da vida.

Pode parecer que estou sendo contraditério, poidasradjetivos escolhido por mim para o professer dgsejo
me tornar é experiente, mas acredito que a vidaaaterna escola e que devemos estar aptos a epeendda momento,
talvez entdo, tenha me equivocado no inicio ddaaporém creio que ao rever minha opinido ja asteg tornando um
melhor professor.

Ligia F-55
O “EU-PROFESSOR”

Penso que listar as caracteristicas que perceloimnenquanto professor neste momento néo é unfa facs.
Entretanto, ao ser levada a uma reflexao acergaadessor que sou, a que desejo me tornar e augieen® me tornar, me
descubro insegura, exigente e séria no que dieitespsua profisséo.

Insegura, pois percebo que me falta experiénciati¢p), o famoso “jogo de cintura” para contornianagdes
enfrentadas ao lidar com uma sala composta porsdiveepresentacdes (socio-culturais, econdomieddrias), por vezes,
gritantes.

Por outro lado, é essa mesma inseguranca que ngansgtuscar uma aprendizagem que leve a pesquisa-
formacéo-acdo. E essa mesma pesquisa-formacéogaedmantém minha vontade de aprender e paraletifeasncas
apresentadas numa sala de aula que me motivampeitae® meu trabalho, os alunos, a instituicaqus trabalho.



o o A~ DN

10
12
14
16
18
20
22
24
26
28
30
32
34
36
38
40
42
44
46
48
50
52
54
56
58
60
62
64
66

128

Concomitante ao professor que desejo ser surgefespor que temo me tornar. Um professor impositaxado a
reflexdo sem, contudo, propor e/ou encontrar livdedpara 0 mesmo. Um professor que nao buscazatusdi e que se torna
descrente em relacdo ao ensino e sua pratica.

Finalmente, temo me tornar um professor que seliéareritico (atendendo as relagdes de poder quesitam
numa sala de aula), mas que, no entanto, se adoftama impositiva.

Leonardo M-81
“Meu eu-professor”

Sempre me disseram que eu seria um professor @ar@ee torturaria 0s alunos até arrancar todasspostas e
exercicios feitos com perfei¢cdo. Creio que meu |zeksoal faria isso com algumas pessoas com asaumBiyo, mas nao
com os alunos para os quais darei aula.

A questdo do eu-professor s0 ficara mais claraidepee eu tiver de encarar uma classe real; paragriq o que
posso fazer € supor como reagirei, imaginar com@iosminhas aulas e meus alunos, entre outras apigaso o futuro me
dira.

N&o é meu estilo passar a mdo na cabec¢a de cadacle cometer erros graves na sala ou manter osigép
rigida como um professor tradicionalista faria; adepto de idéias liberais que permitem o livressaelo aluno a qualquer
tipo de informacéo e estudo, isso se ele quisérlifazAfinal, se o aluno cré que é mais produtisowersar com os colegas
de classe do que ouvir uma aula de inglés ou age#edque proferirei, ele pode ter razdes que supeERU conhecimento, e
eu respeita-lo-ei, mas espero que ele entenda que peco ou o que falo em sala de aula é para-judara que ele se
sinta preparado para o futuro.

Quando penso no meu eu-professor, penso no meluren-® que funcionou comigo, o que nao funciorsasa
que posso aplicar algo de minha vivéncia aos atumss fui um aluno comportado até o meio do engindamental,
quando comecei a trazer dores de cabeca para mefgsgores. Mesmo assim aprendi muito mais viveodojndo,
discutindo e criticando do que aqueles alunos guessondiam nas primeiras carteiras e sabiam aplecasar regras e
textos para passar em algum vestibular, mas nédespertou para a beleza que é a vida e todassaausaices.

Assim, espero que meu eu-professor mostre para tesikes alunos a forca que € viver, como é bomessar
energia que 0s seres possuem para serem autéapoesgderem o que desejam, fazerem o que desejarara felizes como
quiserem, dando um golpe final na demagogia que essdo hipdcrita usa para acabar com a individadé de cada
pessoa.

Joana F-34
O EU-PROFESSOR
< O professor que sou
despreparada, ansiosa, preocupada, insegura, dizdica
< O professor que desejo me tornar
preparada, calma, dedicada, competente, ativaaiivia “amiga” (“professor amigo”).
« O professor que temo me tornar
insegura, infeliz, estressada, autoritaria, desfipgala (ndo preparada profissionalmente), arragant

Sinto-me ainda, embora no quarto ano da faculdaétp despreparada para assumir uma classe dentmare
alunos.

As escolas publicas contam cada vez mais com abotalsente indisciplinados e isso muito me ass(rsta sei
como agir com eles, estou “aprendendo” com o est#giobservacao).

Sou ansiosa e preocupada com relacdo ao papelegeengenharemos daqui para frente, o de professoass
que, a meu ver, ndo podem e ndo devem esquecepmsstas e desanimarem — o que é dificil, masim@ossivel.
sentimos certa inseguranga mas nao podemos ca@ael@ttomo obstaculo, mas sim como mola propulsara esperancas.

Porém, muitas vezes o contexto em sala de aula feancontar as asas de nossas esperanc¢as e,sli@creeis
pelo alto, muito alto, passamos a dar rasantesafiainuito baixas.

Séo desses “vbos baixos” que temo a infelicidadis, gom eles muitos pricipios de atitude profisaiaue levamos
conosco ao adentrarmos uma escola, sdo, como sastenpostos de lado ou até mesmo (o que € mmsstl), esquecidos.

Larissa F-64
Meu Eu — Professor
A professora que eu gostaria de ser

Um bom professor é aquele que, em primeiro luggiy& os alunos tanto pela sua competéncia, qumeiéosua
dindmica. Competéncia compreende nao so6 a habildiageofissional em resolver questdes cabiveisaaasen, mas aquele
que é capaz de desenvolver métodos que se apliedimma determinado publico. Dinamico é aquele cuesegue fazer
com que suas aulas ndo sejam magantes e repetfivasdo com que os alunos ndo se dispersem regesesisem pelo
objeto da aula.

Assim, quero fazer com que os alunos, mesmo aquplesndo gostam da matéria em si, aprendam e,
principalmente, se interessem e percebam a immatéio estudo da lingua e da leitura.

Muitas vezes me pergunto se conseguirei ensinguhifPortuguesa sem o uso da gramatica pura, easlimgua
da forma que acredito ser a ideal, ndo aquelactoadil, dos livros didaticos, com tabelas de verlwosn exercicios de
completar e frases desconexas; mas através dq textoleitura, compreensédo e producado; ou até mesmoa fala dos
telejornais, das telenovelas e do dia-a-dia. Asgoderei rechear a aula com variados assuntos, tidisisu naquele
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determinado contexto. Quero levar em consideragéamg alunos ja sabem falar, que se comunicanmsegientemente, se
interagem.

Quero transformar minha aula em um lugar onde seettela 0 mundo, onde se descobre. Quero dar litemEaa
meus alunos, quero que sejam ouvidos, quero queaedestem; e tudo isso porque querem e ndo padoebrigados.
Assim conseguirdo construir seu préprio conhecimeayrender&o a buscar, a pesquisar e ndo a espeaesposta pronta.

Quero que aprendam a gostar da leitura, quero ggeudram o mundo maravilhoso do conhecimento, e da
importancia do mesmo para se tornar um bom cidadébyiamente, uma pessoa capaz de traduzir éararas o mundo.

O que farei para conseguir tudo isso? Na verdadeseadefinir com precisdo. Mas tentarei nao s&gida e
autoritaria, prepararei um material interessantedpsperte o interesse dos alunos, com textosatmasica, poesia, jornais,
filmes, e trabalhos significativos, como a montagknum jornal na escola, por exemplo, ou quem aghelicacdo de um
livro de contos ou cronicas dos alunos. Assim éstaara a cara com a lingua e com o seu uso. @eemdo s6 uma
professora reflexiva, mais uma pessoa reflexiva,quéero ter medo de mudar, de errar e acertar.

Mas principalmente o que quero ter é paixdo, paidlészle 0 momento do “preparar aula” até a conargi dos
projetos em sala. Paix&o em buscar, em fazer, esegair e em acreditar.

A professora que eu temo ser

O profissional que eu temo ser é aquele descompidoneom aquilo que faz, que ao invés de buscarcéek
senta e reclama. Aquele profissional que ndo dzaemom 0 que faz e se torna uma pessoa infalizatisfeita. Que tem
medo de arriscar, de falhar e de assumir, tan®esgas quanto a sua infelicidade na profisséo.

N&o quero jamais entrar numa sala de aula e faldndelicidade de ser uma professora”, muito pedatrario,
quero demonstrar paixdo. Ndo quero ter aquela oswmgada em que s6 ha reclamagdes dos alunosarpentos na
préxima licenga e despreocupacdo com as aulasocaprendizado, com o conhecimento, com a escotaneos alunos.
N&o quero ser um profissional sem projetos, sefasgdéem solugdes, que vive no marasmo.

Também nédo quero ser aquele tipo de professor @ueld espacgo para o aluno, que é completamentetaminoe
acha o seu conhecimento o Unico e valido do muXéo.quero também ser aquele professor que tuddtpertado deixa,
pois ndo esta nem ai pra nada.

Acho que a professora que eu temo ser € a infelzndo acredita em mudancas e em solugdes.

Jaqueline F-9
O Eu-professor

Sinto grande dificuldade em falar sobre o profegs@rsou, j& que ndo tenho experiéncia para tef#s quanto ao
professor que anseio ser, sdo grandes as minhestatpgas e sobre elas que pretendo falar:

Quero ser uma professora consciente das dificutdageazeres de lidar com pessoas em fase de fwmdma
profissional atenciosa e preocupada com as liméaettalentos dos meus alunos. Sempre atualizaen&a para responder
as indagacdes ndo s6 sobre a matéria, mas tamiéenaswida. Dar aulas dinamicas e contextualizadasa realidade do
meu aluno, ou seja, levar “a gramatica” para o mwales e ndo o contrario.

Quero ser uma professora bem humorada, ainda quesaltério e a minha vida pessoal ndo contribua isam
Quero que o convivio com 0os meus alunos seja ormdésse bom humor.

Ser uma professora que respeite a voz, os gosiiis, @ realidade do aluno.

Uma professora que (apesar do tamanho) imponhaitegplimites sem ser vista como uma ditadora.

Esse é o tipo de profissional que eu quero seér®ando quero ser uma profissional que nao respeialidade
do aluno e néo reflete sobre suas possiveis dificids de aprendizagem, concentracdo e disciplia.giero ser uma
professora alienada em relagdo aos acontecimemtosotiliano do aluno e desatualizada. Enfim, ndera@ser uma
professora que so6 sabe falar, mas que tambémestibtar.

Susana F-17
Meu Eu —professor

Prosseguindo o trabalho de reflexdo sobre as teeréa praticas que envolvem a questédo ensinoadipagem , a
atividade o “meu eu-professor é muito interessant® vez que direciona o docente a olhar paraaldetsi , encontrar as
suas habilidades, admitir suas faltas e mellmramatuacdo enquanto futuro profissional na areadeacéo.

Esta reflexdo envolve trés aspectos: O profess@req sou, o professor que eu nao sou e o0 profpsseu desejo
ser. Segue-se abaixo uma explanagdo dos mesmos:

O professor que eu sou: Dificilmente temos umaaidgiecisa daquilo que realmente somos enquants sere
humanos e enquanto profissionais , porém temosaggaximado , jA’que nos enxergamos através d® mpyégimo, aqui
no caso os alunos. Sendo assim, considero-me unfgspora muito humana porque procuro entenderfigsldades dos
meus alunos, relacionar as experiéncias que tralzeseu ambiente de convivio, bem como toda suagbagaultural e
intelectual, o que me leva a ter o objetivo dbdtaar com eles da forma mais amigavel possivel.

Procuro sempre ser alegre, ndo levando os meukeprad emocionais para o ambiente da sala de atiliaakdo-
me desta “alegria” ,tento levar os meus alunosrervea aprendizagem como algo necessario e naotpeddnsco sempre
ser criativa e inovadora ao programar minhas a@asra caracteristica que julgo possuir é a devaotis meus alunos a
aprenderem , mesmo que para isso eu tenha que calitas atividades ou ficar sempre por perto fisando se eles estéo
fazendo o que foi solicitado. Também sou uma psofespaciente, porque tolero muitas atitudes dasoalaté chegar a
ficar irritada . Um Gltimo item que desejo salient& que sou uma docente que cobra o interessdgispa@nibilidade dos
alunos ao aprenderem, uma vez que me esforco paireaelhes contetdos importantes e programar agleslhes sejam
interessantes .
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Tratando-se da professora que eu ndo sou , creio@usou alguém que se irrita facilmente, porngeome julgo
nervosa. Porém ndo me considero tolerante em celag@guns aspectos.Por exemplo néo tolero alueongo produz
durante as aulas ou ndo entrega nenhum trabalhsotjoiéei, conto muito isso na hora de avaliartr@wgoisa que considero
na hora de avaliar € o comportamento; principalsmganando isto envolve falta de respeito com oipr@e comigo. Tento
ndo ser uma professora elitista, ou seja, aquaeetage alguns alunos como preferidos na salalderaeu desejo é o de
sempre tratd-los de forma igualitaria. Prossegyinelconheco que me faltam algumas qualidades , @nseguranca ao
transmitir conhecimentos, ou ser mais enérgiaGaque concerne ao comportamento de alguns alumasessito impor-me
mais como educadora e ser menos tolerante em dedelas situacdes. Finalizando, ndo sou uma protesstoritaria que
se julga correta em todos os momentos e conhecatlsaduta do que transmito. O conhecimento quemoaraz , como ja
explicitei no item atras, é valido para mim. Cosoijsenho sempre em conta que ndo devo transmitiirthas ideologias e
a maneira como encaro certas situacdes como pacpaga 0s meus alunos.

Quanto a professora que desejo ser , tenho amgegeoncepgdes: quero ser uma docente atualizadeea em
que eu atue e informada de tudo que acontece aamoita . Quero ser uma professora realizada eritin essa realizacdo
aos meus alunos. Almejo ser inovadora e repletatidésmo. Também quero ser mais segura quanta @telcdo que eu
tenha que ensinar e claro cada vez mais dominarcesttetido . Algo muito importante que desejo éusea docente
reflexiva, uma mediadora no processo de ensinendpragem com tudo que isto implica e claro levameus alunos a
serem reflexivos também.

Renato M-21
O professor que sou

Tradicional. O contrario de minhas idealizacdes.vidrdade ndo muito tradicional, mas pelas minkpsri&ncias
em sala de aula, minha explanacédo é muito expasitiyue torna a aula chata, enfadonha e muitas demagradavel. Isso
me faz mal, porque é contraria a forma que eu, ahmo, gosto de aprender: com aulas mais ativdivegsificadas.
Quando vejo meus alunos bocejando em mima aulame&ginto nada bem, porque é sinal que a aulastdagradando da
forma como eu gostaria.

Sofro por idealizar um professor que nao sogu&ndo contrasto isto com a pratica, esta mesmegE&o
corresponde as minhas idealizagdes.

O que percebo em minhas aulas é que evoluo gradsnte, apesar de notar que continuo na maiosiaeees
um professor mais tradicional do que gostaria ser.

N&ao me considero um professor ruim, nem um 6tinedegsor, me enquadraria entre um e outro: 0 med@anue
ndo me agrada ser, primeiro porque como aluno péendo bem através de meios tradicionalistas (opgueebi ser na
maioria das vezes) depois porque gostaria de s@rof@ssor querido pelos alunos.

Gosto do que faco, e sinto que com o passar dpoteninha aula se torna melhor, como disse acimaeiss

penso que ndo adianta sofrer por ser o tipo degsof que ndo me agrada como aluno. Entretantcagomrética procuro
sempre me tornar melhor do que sou, e percebcstpuadontece dia-a-dia.
Sou um professor mais paciente do que esperavgusardo meus alunos me perguntam coisas que ataleeplicar ndo
me incomodo em explicar isso de novo, o que (ao vee) € um aspecto positivo de minha aula poragieado aluno a
vontade para fazer questdes porque sabe que ndauwmentar meu tom de voz ou ser de alguma formeseiro com este
aluno.

O professor que ndo sou

N&o sou e ndo me vejo ser como um professor ariorigpesar de reconhecer que as vezes é necedsizime
vejo sendo aquele professor que humilha e/ou meezesP aluno e pude perceber isso em minha pratigastaria de ndo
me tornar.

N&o sou indiferente ao aluno, como muitos de meofegsores eram, da mesma forma que procuro iiregéd
oposta a estes aspectos.

Menciono também aquele tipo de professor que nseoai: que nédo incentiva o educando a desenveb&s
competéncias e abilidades seja em relagdo a estralidade ou a qualquer outro aspecto que s@jagelevante no meu
aluno.

N&o sou aquele professor que ndo exige de sew glargque acho que o aluno (pelo mesmos os do ensino

fundamental e médio) em sua maioria, ndo tem isgersuficiente para realizarem as atividades ptapgelo professor
sem a existéncia de uma pressédo. Foi assim conugmeneus colegas de ensino médio.

N&o sou tdo desenvolto em sala de aula quantargode ser o que ndo considero ser necessariapejotativo,
mas um pouco prejudicial, posto que as aulas niastidlas sdo as mais prazerosas.

Pela minha pouca préatica em sala de aula ndolpeezenenhum dos defeitos mencionados acima, @ampial,
talvez em situacdes que ainda ndo tive em salaldede@monstre alguns destes comportamentos, erespeae que néo
aconteca.

O professor que idealizo ser.

Sempre me vi com um tipico professor de Cursinheriido, alto-astral. Aquele professor de que tds alunos
gostam e que é disputado para ser o professoeguesenta a classe.

Sempre pensei ser aquele professor popular e queoe todos os alunos, que dé uma 6tima aula, ansge
prender a atenc¢éo dos alunos sem a necessidangrde recursos como aumentar o tom de vos, coeduno para fora
da aula por causa de seu mau comportamento.

Ser aquele professor que é lembrado pela qualidadua aula, daquela aula que o aluno aguaataana inteira
somente para assistir.
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No entanto as ideologias (principalmente as minkstsio um pouco distantes da realidade.

Leda F-22
O professor que sou O professor que temo ser @gwof que eu gostaria de ser
e ? e autoritario e atraente
e unilateral e criativo
« ‘“fantasma” e motivado

E muito facil expor teorias de qual o melhor conmento do professor frente a sala de aula. Maikd#da é
criticar a postura que 0s nossos professores agsuisED porque seria, obviamente, trabalhar nooplienconceitos, e, como
tais, abstracdes. No entanto, exercer efetivamerfiengdo de ensinar, e, baseado nesta experiéniza,estratégias e
métodos que sejam eficientes dentro da realidagedante do ensino no pais, torna-se, a meu vex,tarafa exequivel
para poucos profissionais desta area.

Portanto, dentro de um plano tedrico, arrisco-rdetarminar algumas qualidades que desejo adquinosicdes
que ndo pretendo seguir enquanto me encontrareroieio desta dificil fungdo de ensinar.

Baseada em professores que tive; nos muitos anotejue vivido em ambiente escolar (ainda que nelpd@
aluno), e na preparacao que recebo nesta trangfaona aluno para professor, posso fixar trés sspegtremos que julgo
prejudiciais em educadores, e, conseqiientemerteneagrada a idéia de repeti-los.

N&o gostaria de me tornar um professor autorit@riga prepoténcia o impossibilita estabelecer quealgelacéo
amigavel com seus alunos, e cuja atividade prihépgadenar, sem admitir contestacdes ou sugedtzemesma medida,
pretendo evitar a possibilidade de me tornar werightmediante meus alunos, ou seja, me tornar igueafcentral, e ndo
admitir o didlogo com aqueles a quem ensino. Ocahdio deve ser mero receptaculo de informacSesnuas de um
professor-transmissor de conceitos, uma vez geariodo funciona na diregcao professor-aluno eabA® retorno aluno-
professor. E claro que esta situacéo implica emensino apenas superficial em que ndo ha um apestalizal. Isso
denuncia uma robotizagdo do individuo porque negandicao do professor e do aluno de seres hunpordsata-los como
maquinas que emitem ou registram dados, respediv@mAinda um terceiro aspecto que ndo s6 me dEkagnas me
causa medo, é a possibilidade de me tornar umgsmféfantasma”, em outras palavras, me tornarlaquefessor que nao
tem o controle da sala de aula; figura que os alurdm respeitam ou mesmo ignoram. Este profestgetizmente, tem
como alternativa dirigir suas aulas as paredesugoete ndo é visto pelos alunos. Sem duvida, igsoausa medo, uma vez
gue ndo ha nada mais humilhante que ser ignorado.

Em contrapartida, existem qualidades que almejanghr nesta funcdo de ensinar. Duas delas, a @teagh
criatividade, estdo vinculadas, pois é impossitrairaa atencdo dos alunos se ndo ha um caragtivornas atividades que
propomos a eles. Tornar-se atraente aos alunosdébitavelmente, uma longa tarefa que exige muiepgracdo do
professor, mas se executada, o impulsiona no candehse tornar um grande professor aos olhos dmripréluno. A
terceira qualidade a que me refiro, a motivagdo,depende exclusivamente do professor, mas deudstimiversos que o
motivem, o que inclui aluno, condi¢des de trabalmesmo salario.

Ja em relacdo ao professor que sou, devo admiér rfio sou capaz de uma auto-avaliagdo que delimite
competentemente a minha personalidade como tadjdmrando a pouca experiéncia que possuo nestaduBgtretanto,
acredito que me enquadre no método tradicionahdme, pois esta foi a formagdo que experimenteninda vida escolar.
N&o obstante minha incerteza, sei que s6 me contle@nquanto professor que posso reconhecer miaiose virtudes e
transforma-los, objetivando construir a figura @ @spiro em mim mesma.

Adriano M-25
O EU PROFESSOR

Creio ser arriscada uma tentativa de descrever finirde “professor que eu sou”, devido a minha pouc
experiéncia como professor.

Nas minhas poucas atuacdes, ou mesmo nos estigimsservacio, tenho me sentido um tanto desaliena
como se eu estivesse ainda em busca de uma ppé&iilzgogica ideal, “daquelas que vocé aplica e sacmalmente
funciona”. Mas talvez ndo seja exatamente issooApie tenho procurado pela minha pratica pessoal, pratica com a
qual eu me identifique, que se enquadra ao medo.esti

A gente sempre tem um montédo de idéias de comansérom professor e um outro montao de idéias d®atio
ser um mau professor. Mas, quando deparamo-nosicealidade de uma sala de aula, parece se desvamemdas essas
fantasias idealistas. Neste ponto, sentimos umécisple forca que nos arrasta, que nos dominagengsl leva a fazer
exatamente aquilo que desdenhamos, nos impedinfdaeteaquilo que tanto idealizamos.

Essa forca, que age de encontro ao professormada por diversos fatores. Entre eles, esta actoadlismo da
instituico escolar, que desarma o professor,dodne a liberdade de agir com criatividade. Otator é constituido pelas
imposi¢Bes governamentais, pela falta de recurgaaedesconsideragdo do papel do educador, revpkld vergonhoso
pagamento de R$ 5,00 a aula.

Outra forca que age contra o professor € formada gesinteresse dos alunos, que zombam de suadeont
entusiasmada de educar, e de mudar a realidadesde sistema educativo. Somando-se a isso, ha ramhtescaso dos
pais dos alunos, que ndo participam da vida estiidin seus filhos. Esses deixam, assim, de cungeuis papéis de
educadores primeiros, ensinando a seus filhos @aeéa bésica, o respeito e a disciplina.

Todas essas for¢as pesam sobre os ombros de uesgmoiniciante que, como acontece na maioria d88s¢
acaba cedendo e tornando-se um professor sem garapesem sonhos e sem ambicdes.

Esse é, portanto, o professor que eu temo ser. idfesgor que, longe de ambicionar ou sonhar algoisa, ja
nem tem a esperanga de ver uma luz ao final dé déneducacéo.
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Ja, o professor que eu gostaria de ser, acredémegm exista nesse mundo que chamamos de “empiBoa’s
qualidades estdo todas na moda, mas sao rarissimages em que vemos uma delas sair da vitrine.

Enfim, almejo ser um professor que domine a “ageativar’ os seus alunos. Criar uma atmosfera ha@osa e
afetuosa €, para mim, uma das melhores formas giendear o interesse e a atencdo dos alunos.

Um segundo ponto seria o de ser um professor qoeveid o aluno como um depdsito vazio, onde se deva

descarregar conhecimentos. Mas um professor qgaeovejuno como um ser dotado de potencial, capdaudear o seu
proprio conhecimento. Um professor que, ao invésd#scarregar conhecimentos”, aponte caminhos. @oeyez de
corrigir, que apenas mostre 0 que esta certo, midixgue o aluno se auto-corrija. Um professor qouenvés de obrigar,
convide o aluno, ou encontre maneiras de estinaugarhotiva-lo a interagir com as atividades proggmsim sala de aula.

Luciana F-8
EU PROFESSORA

Imaginar a formagao de uma professora em quem fmt@senas expectadora dessa profisséo, é camhds
fechados por um corredor desconhecido. N&o seishliém que posso encontrar do outro lado dessedwrrum espelho,
talvez, me dizendo aquilo em que me transformgieEsser uma imagem positiva.

Trabalho apenas com hip6teses, pois ainda sowdagsé procurando entender um pouco mais os otgetie
minha futura profissdo. Hoje, s assisto com atewedla detalhe de cada professor. Hoje, me pesmitapenas “o lado de
la”, o feedback, o resultado, e provavelmente sg$a a maneira mais importante para tragcar agedssicas e o meu perfil
como professora: o que deu certo para mim, podeatlr para meus alunos, futuramente.

Todavia, existe 0 medo, o receio de ndo ser umgtudissional, de néo fazer a diferenca que myitofessores ja
fizeram em minha formacao, até mesmo minha formhgéwana. E esse temor cresce a cada dia, poienido visto mais
esperanga nos olhos, nas falas, nos atos desdissiprais. E, por outro lado, também n&o vejo @sssma esperanca nos
olhos dos alunos.

Sei que pode sugerir um discurso um pouco utépiEs nao consigo dissociar “os construtores do Brdsil
“futuro da nacgdo”. Tenho essa ansiedade, essaypag®o, sem querer parecer piegas ou dar um taticié as minhas
palavras. Tampouco pretendo questionar apenasorndesido, 0 novo para mim, e tornar minha falaavaanécua.

Surge, assim, a davida. Como posso ser profess@auses sao 0s que acreditam nesse oficio? Se psdows
gue respeitam este estado de adorag&o? se pooocos gée entendem a importancia dessa profissdafi&ado posso me
deixar abater, mas tudo entorna para o nada maisrgpe pesaroso.

N&o quero tornar de minha escolha um fardo para minito menos para outros. Ndo quero andar peledor,
chegar do outro lado e continuar de olhos fecha@u®ro ser uma excelente profissional, independeatgue outros
possam pensar. Quero acreditar na esperanca, mepeitar o esforgo, quero entender a importaneiaed professora.
Mesmo que para isso eu tenha que percorrer um bamiais longo. Mesmo que para isso eu me fira cggimbos. Pois
quando eu chegar la eu vou ver a mais bela imagenagsonhei: eu professora.

Laura F-42
Eu professor

Refletir a respeito do fato de ser professor é glgprealmente afeta a minha cabeca. Para mins amlpessoas
tem um pouco de professor dentro delas & partindmento que tém algo a oferecer e algo para engnas, alunos de
letras, temos um pouco mais de professor desdentento em que decidimos seguir essa profissao.

Dei aulas de Inglés durante 4 meses na escolarfauiamo de Melo para alunos do Jardim Il & 4&séresta
experiéncia foi maravilhosa para mim. A licdo gpeeadi neste tempo tdo curto com as criancas d@ ares de idade é
que a relacdo professor-aluno deve ser acima ae ftudgnana. O professor s6 passa a ser respeitéaalpeo quando este
julgar o professor “merecedor” da sua atencéolddjmuito melhor que o respeito surja por si pmpeindo por temor.

Hoje sou uma professora otimista que acredita uquebom trabalho trard boas conseqiiéncias. Pordrho te
consciéncia de que somente ser “humana” e dessjar im bom trabalho ndo séo suficientes para essacde uma
profissdo. E muito dificil manter-se calma e ottmigiuando encontramos obstaculos em nosso camimho alunos
desinteressados ou mal educados, capazes de atmiaaula e tirar qualquer um do sério.

O professor que quero me tornar deve ser pacieotepreensivo e dono de um jogo de cintura parer saicarar
as mais diversas situacdes, sejam relacionadas éodisciplina ou com o proprio tema da aula. Queouma profissional
dindmica e realizar atividades que contagiem asoglumas também perceptiva no momento de contomaratividade que
ndo obteve sucesso.

N&o desejo me tornar uma profissional frustradgieamo muitos professores que conheco, que paastas
berrando com seus alunos e implorando atenc&ohegac ao ponto de simplesmente colocar o conteadousa e achar
que ja fez sua parte. Atitudes como estas me iamarma pessoa / professora totalmente sem peitsgEeetndo ha quem
realize um trabalho bem feito sob estas condicdes.

Helen F-85
O professor que sou, o professor que temo ser e @fessor que gostaria de ser.

No inicio de nossa vida académica estamos repliet@®nhos, perspectivas e projetos inovadores. Coecarrer
dela estes projetos vao amadurecendo em nossassnegpeénsamos ser capaz de mudar o sistema edatabiormalmente
€ com essa visdo que pisamos a primeira vez ensalaae aula, ndo como alunos, mas como professwreprendizes de
professores.
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Assim sou eu, um professor engajado em uma calgad@ipor muitos perdida, acreditando em um ideel &
gerado no consciente de praticamente todos oo&iprofessores.

Todavia temo ver meus ideais serem dissipadosnaddos por um sistema opressor, por uma rotina ieuigua
de sonhos, por um desencorajamento e desanimoreieteode anos de falta de reconhecimento. Porqiss@econtecer
tornar-me-ei um professor estagnado, rotineirmalida piedade de seus alunos.

Recordo-me agora de um episddio que aconteceu gquandarsava o terceiro ano do ensino médio. Todos o
alunos de minha sala tiraram notas baixas em gajrolviamente reclamamos para o professor, argamestque se uma
sala inteira ia mal em uma avaliacdo a culpa efarafessor. O professor ndo s6 discordou de nogsanantacéo como deu
0 assunto por encerrado, entdo fomos nos queiraaadirecdo da escola.

No dia seguinte o professor nos procurou irritagissdisse-nos que o0s assuntos de sala deveriasnlseronados
nesta. Pensamos que seriamos perseguidos porrefasspr pelo resto do ano, mas ele nos surpregndeaula seguinte
surgiu com uma aula totalmente diferente, dinamidavertida. Concluséo nossas médias no final ddaam excelentes.

E esse o professor que eu gostaria de ser, umspoofgue diante de problemas e dificuldades tendelkorar,
gue ndo estagna, mas que procura sempre a perfeicdo

Carla F-52
MEU EU-PROFESSOR

Eu gostaria de ser um professor, que em prinafpiosasse impacto, daqueles bem profundos; querssatunca
mais se esquecessem. Que logo na primeira autasseinos alunos um misto de receio e vontadepugesse fazé-los
refletir no estagio mais secreto do seu ser.

Gostaria de poder inspirar o aluno a querer salaés,ra com os resultados de sua busca, induzieldazer, ao
produzir, a querer mudar o mundo. Pretendo faz&dosentirem capazes de reconhecer em si 0 muadoundo a partir
deles.

Além disso, quero ser um professor respeitadoo @@l profissdo quanto pela pessoa. Um ser huatzerto para
aprender com os alunos, ndo ingenuamente, porénaminito mais construtivista.

Contrariamente a essa série de “quereres”, o pmfegse ndo pretendo ser é aquele temido pelos sluno
cacoado por eles; aquele que leva os estudanédmibatem aula, a escreverem ofensas na lousa @artesas (como tenho
visto no estagio). Ndo quero ser transformada pi&ltema (regime) escolar em um professor sem dmsai do seu
importante papel, perdendo o gosto pela profisséo.

Feitas essas consideracdes, poderei refletir fuemge sobre a minha prética, sobre o professosauiepois, por
enquanto ainda ndo pude realiza-la.

Talita F-29
O professor que eu sou, o professor que eu gostada ser, o professor que eu temo ser

Para iniciar uma dissertagcdo a respeito da prafespee sou, devo partir do principio falando umaqoosobre
mim. Meu nome ¢é Talita, tenho vinte e dois anasgpt® no ensino fundamental, de primeira a quat sme formei no
“antigo” magistério ou “curso normal”, e com dezee@nos iniciei minha pratica pedagdgica. Na époeaentia insegura
devido a minha imaturidade, ndo sabia ao certoeoqyeria fazer da vida ja que me encontrava nusedade reinam a
davida e a incerteza, estava passando da adolesgama a vida adulta e com muitas responsabilgladessumir e s6 de
pensar em entrar em uma sala com trinta “pessdiseasia um enorme frio na barriga. Foi assim ditganeus primeiros
meses, depois, creio que me adaptei aquele munaoenpara mim um mundo de novidades jamais vistaiido. Para as
criangas era dificil aceitar que outra pessoa jogem, estivesse tomando o lugar da antiga profasegara mim foi mais
dificil ainda ganhar a confianga, o respeito e iZzade de meus novos alunos, mas com o tempo foo®anhecendo
melhor e estreitando os lagos de amizade e respéitao. Lacos esses que até hoje faco questdor @mrtemeus alunos, e
cada ano é como se o tempo voltasse e eu estivessgando tudo outra vez. E dificil falar sobre mimsma quanto
professora, o que posso dizer é que amo o queefgge faco com prazer. Ainda estou em formacécendelvimento em
relacdo a atuacdo em sala de aula, praticas padagdgxperiéncia profissional, etc; ainda tenhiton que aprender, na
verdade acho que nunca terei aprendido tudo, ptasnes sempre descobrindo que por mais que saibamds ha algo a
aprender e que experiéncias e praticas vém conmpotee ndo ha receitas prontas para se dar aula® & omente
lecionando que se “aprende” a da aula.

A professora que temo ser € aquela odiada poradenss, cuja aula é tida como intediante e mongtgua nao
desperta o interesse de ninguém, uma professoraicopg no passado, que nao enxerga que o tempm @ase so ela e
seus “métodos”, sua aula permanecem distantesl@lussanum tempo remoto; que acha que aluno é tdd,imoldes uns
dos outros, quando na verdade ndo consegue apegtaringuém é igual a ninguém, que cada um temreatidade de vida
e sua perspectiva de futuro, entdo como sua awde per a mesma por distintos grupos de alunos? Bemainda uma
professora conformista, que pensa que seu conhacindeo suficiente,que ndo se abre para os nowdseconentos do
mundo e que simplesmente estacionou e ndo saiddepamou.

Gostaria de ser para meus alunos, uma ponte dasre ® conhecimento, ser uma professora que iosuéssse a
estarem sempre em busca do saber, enfim gostafé@etede meus alunos pessoas atuantes na socadagles vivem, com
senso critico e capazes de opinar, expor e defeuderidéias.E para conseguir ser essa professpdiay que estou aqui,
pretendo cada vez mais evoluir e aprender, ja queglio que o Unico caminho para nos livrar daériola, da injustica, do
caos e da barbarie geral do mundo e a educacéo.

Alice F-41
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PROFESSOR APRENDIZ

Sou professor aprendiz. Considero o ato de obsama,fonte para adquirir conhecimento. Observatuagio,
refletir sobre as causas que a desencadearamgckiicaual seria a melhor atitude a ser tomada siéuacéo fosse com
vocé. Procuro conhecer as diferentes situacdesasoquais terei que lidar, e a maneira como os ®litlam com elas.
Valorizo as experiéncias colocadas em comum, asusifes que trazem para nossa bagagem, situagdesingia ndo
presenciamos, mas com as quais poderemos nos daparalquer momento. Procuro compreender as asituas porqués,
as reagOes que desencadeiam e os resultados gaerdpm, na tentativa de ser um professor compankeie consiga criar
um clima de afinidade e entrosamento que nos peersermos todos aprendizes. Quero ser aguele goofgge enxerga o
potencial de cada um, e consiga administrar admifarma a desenvolver a capacidade criativa dmakeu senso critico e
seu carater. Que eu anseie sempre mais conhecinget@ncontre nos livros, nas conversas com opaoneiros, na
relagdo com os alunos e nas experiéncias de vidagde me cercam. Espero nunca me render as ddesdque o
magistério apresenta, nunca sentir o meu oficioocama obrigacéo, espero nunca me acomodar a Situagfuele que
apenas ensina, sem fazer desse ato, paralelameradonte de aprendizado constante.

Luis M-49
“Eu, professor” ...

Depois de muito refletir sobre as trés questfepgstas, cheguei a uma concluséo: que para resfas @@ que
tenho o minimo de experiéncia como professor) téeefformular um “jogo de lucubragfes”, no qual taka minhas
experiéncias primeiramente como aluno, e depoigmufessor; acredito que esta relacdo estejasgséemte interligada, ja
gue, com toda certeza, somos o que fomos.

Quando aluno, sempre prestei muita atencéo em prefessores, tanto na maneira pela qual lecionagaento
no modo pelo qual nés nos relacionavamos. Clarofigeg@rofessores que, para mim, foram brilhareestros, no entanto,
nem tanto... Mas sempre consegui distinguir ostivojs deles: uns queriam que nés, alunos, reatmerendéssemos;
outros, porém, s6 estavam na sala de aula a filx@ecer seus papéis” , ou seja, fingindo que @wvsim alguma coisa ...

No que se refere a nossa relacéo: ela era reftsigda de aula. Entretanto, umas mais calorosgsi@@s outras;
dependia do professor, por exemplo: lembro-me da professora que eu tive. Todas as manhés, elzalevaa melancia
para nds; porém ela, a professora, s6 dava um @gdag quem ficava quieto, fazendo a licdo. Parodato, a professora
pedia para nés copiarmos textos e, contudo, ndexpligava nada.

Mais tarde, porém, tive outra professora (da mes@@ria) que se esmerava ao maximo, a fim de meinar a
ler; j& que, com a outra mulher que nos ensinaz@mnbs dois anos s6 copiando textos, mecanicames&n pensar sobre
aquilo que estavamos “aprendendo.”

Entretanto, a primeira professora — mencionada pgunds, -- assim como a segunda instrutoranfonauito
importantes para mim: aquela por ter exemplificadt aquilo que eu ndo devo fazer como professta; por demonstrar,
através da sua competéncia, e, sobretudo, por ceisaa compreensdo, a maneira pela qual eu ¢grehme comportar nas
aulas lecionadas por mim. Sei, no entanto, queopsEssquestionado: vocé era uma crianga e naa dainguir muito bem
as coisas? Respondé-lo-ia que mesmo uma criangenitgodiferencia muito bem aquilo que vé.

Hoje, como professor, com o intuito de alcancar srahjetivos, me esforco ao maximo, pois quero( calgans
professores que eu tive) ensinar aos meus aluposico que sei. Mas para tanto, tento reutilizar o que aprendi na
Universidade, mas também aquilo que assimilei sem®lar da minha vida de aprendiz — que para mimecantermina.

Marcia F-74
Eu — professor

O professor em que temo me tornar O professor ques O professor que eu quero ser
Excessivamente autoritaria Exigente Capaz
Preconceituosa Paciente Competente
Discriminadora “Vocacionada” Abrangente
Egocéntrica Sonhadora Realizada
Prepotente Atenciosa “Utopica”
Descrente Esforcada Reflexiva
Displicente Dedicada Apaixonada
Desorganizada Iniciante Aprendiz
“Assalariada” Respeitada

Respeitadora

Quando pensamos em nos tornar professores, cet@npassou pela nossa mente uma infinidade dasgaisas
para estarmos onde estamos, asseguro que a nalasafoi positiva.

Eu sou professora, isso ja faz parte da minhatidiae, porém o tipo de professora que sou, emtegme me
tornar, que quero ser, podem variar com o tempo,&®perdas e conquistas. Escolhi palavras que foltes, desafiadoras,
impactuantes, pois, para mim, um professor ndo fleeno meio termo, ndo deve ser morno, ele peefdzer a diferenca
(e uma diferenca positiva).

Acredito que sejam claros os motivos pelos quasot me tornar uma professora autoritaria, prectras,
discriminadora, egocéntrica, prepotente, ja queashetivos desnecessarios a qualquer ser humarserddde € algo que
também ndo quero ser, pois um professor que n&ditecina educacdo, que ndo acredita que podeatealgo, na minha
opinido ndo é um verdadeiro professor.
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Displicente e desorganizada. Tao ruim ser alguéenrdio valoriza e se preocupa com o que faz! Marsqpe
temo me tornar “assalariada”? Simples, quero falgw que gosto, trabalhar por prazer e recebeiisgor nédo trabalhar
apenas por dinheiro.

Quero ser capaz, competente... Quero ser umasparéeque tenta atender a todos, que se sentzdzat ama o
que faz, que reflete sobre suas atitudes, que Iseseprimorar sempre. Que sabe aprender com asspnéio se sentindo
possuidora da sabedoria universal.

Alguém que é respeitada porque sabe respeit@eeversa. E quero ser utopica, ndo no sentidaliteras utopica
por acreditar naquilo que é possivel, mas pouctediéam, sendo alguém que enxerga que, se cadazeamum pouco,
pode-se alcancar grandes objetivos eofaeu pouco.

Este é 0 meu eu-professor.

Andréia F-83
EU — PROFESSOR

Acredito que o professor — bem como qualquer qutnéissional — deve ter um conceito positivo dmsesmo e de
seu trabalho, isto &, fazer o que gosta, gostguddaz e se sentir realizado com o que faz.

Assim, gostaria de ser aquele que consegue estinauiaquecer e dar vida aos processos que levalnrm a
aprender. Conseguir a participacédo ativa de todmssear novas possibilidades para realizar boaasomesmo diante das
adversidades, sem perder de vista a idéia de qpecsessor € estar em constante processo dedigmgam.

Tal perfil pode parecer impossivel, entretanto gemdesafio de nos aproximarmos dele.

Porém, temo me tornar um professor “bonzinho”, e deixa, que tudo entende e tudo perdoa. Alésodido
guero apenas “despejar” contetido “goela abaixoalawiar meu “mau humor” com situagées que afeteaui@-estima do
aluno, afinal, apesar de ndo termos, ainda, coaslif@voraveis (como por exemplo, melhores saldapsio do governo e
da propria escola no tocante a que se refere aerialatlisponivel, como livros, videos, computadprts) somos 0s
responsaveis pela educacao.

Dessa forma, talvez ainda nédo saiba o professos@ue mas ja sei 0 que quero ser.

Janaina F-72
A Professora que eu gostaria de ser

Gostaria de ser uma professora consciente de gl pa sociedade e na vida do aluno. Uma profesposa
estivesse disposta a encarar desafios e que n@tisdesnunca. Uma professora que ndo abandonassesenhos de
graduanda de melhorar a educacao no Brasil. Umagsmfa capaz de formar parcerias com 0s outroegsmes para o
bem dos alunos. Uma professora que estivesse sempmeontato com o meio académico, participando degf@ssos,
debates, pesquisas, grupos de estudo, cursosrasle. Uma professora que estivesse semprenti@zmisas novas para
sua aula, e que a preparasse com carinho e deali€gagdor conseguinte, uma professora que fosse mMaiis além do livro
didatico, e que apresentasse varias visdes soissumto, para desenvolver o senso critico dos allra professora que
unisse os estudos académicos aos estudos esaldampgecendo, assim, o aprendizado dos alunosnkafi gostaria de ser
uma professora que provesse 0s alunos do capitatatipara que eles pudessem ser agentes de naudarspciedade.

Jéssica F-48
O “EU” PROFESSOR

A partir da atividade proposta pelo professor daiglina, tentarei separar os itens para eviddosita redacao.

Hoje, tomando como base a pouca experiéncia qe mmuanto professorae refletindo sobre ela, posso dizer
guesou atenciosa, quase curiosa, pois me interesso gorduwjue diz respeito aos meus alunos.Também sporsavel,
dedicada, mas, as vezes, SOU um pouco hervosgenexi

Na desafiadora e gratificante tarefa de me apedeiconstantemente, gostaria de tomar uma qualidad=da
professor que ja passou pela minha vidlesejo sermais organizada, carinhosa, prestativa e, sevyabseiais tolerante na
sala de aula, pois isso € fundamental.Mas o0 que ah@iejo é a eterna capacidade de olhar para msmayg¢omando como
espelho meus proprios alunos e companheiros dahimapara refletir sobre a vocacéo de ensinar.

Digo isso, parando me tornar a professora que jamais sonhei em seou seja, autoritaria, intolerante,
incompreensiva, displicente e fechada em si meQuero, acima de tudo dizéEu? Professora!”.

Leila F-57
MEU EU-PROFESSOR

Embora eu ainda néo seja efetivamente uma pragegaame sinto como tal, pois acredito que todistamos um
pouco do “dom” de ensinar. Ainda que alguns o reaeg dizendo que jamais seriam professores, veautra acabam
tendo que ensinar algo a alguém, mesmo que pordabagaso. Por exemplo, os pais ensinam seus fllfalsr; os irméaos
mais velhos ensinam os mais novos a brincar; os emdinam as normas do bom comportamento a seass netamigos
ensinam as regras do respeito, do companheirishagartilha, reciprocamente.

No entanto, tenho consciéncia de que ser professné apenas ensinar; € muito mais amplo.

Infelizmente, muitos daqueles que se dizem professndo conhecem ao certo o poder que essa pmfisss da
nem o dever que decorre dela. Entdo, investidas falsn conceito do que seja ser professor, esssso@& acabam se
considerando “donas da verdade”, se julgando swpesrias demais e forcando seus alunos a seguiem-na
independentemente de qualquer contestacgao.
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Com certeza, ndo é esse o tipo de professora queséaria de ser.

Uma vez que escolhi essa profisséo, cujo “donmigdacompanha ha algum tempo, gostaria de ser wfespora
consciente do meu dever: o dever de continuar a@stlod pesquisando, me atualizando sempre, pareeex@®am meu papel,
que é o de compartilhar meus conhecimentos, caaborpara o crescimento de outros, incentivandmsagerar barreiras,
para, finalmente, serem vitoriosos. Vitoriosos caucserei, se conseguir tudo isso.

Milena F-61
Meu Eu-professor

A pessoa que sou ndo é um ser isolado, Unico eakignas resultado de todo um processo pelo casdgd
durante toda minha vida, e ndo é um resultado itleéin pois enquanto continuar a vida, continuargrocesso de
desenvolvimento de meu eu.

Assim também posso considerar que meu “eu-prafeésom resultado ainda ndo acabado de minhas ciggn
experiéncias e reflexdes.

Durante toda a infancia e adolescéncia convivedragamente com professores, eles séo parte daihisie quase
todas as pessoas. Porém é diferente que represpataraqueles que seguiram uma outra carreira eloeguesentam para
pessoas que, como eu, tornaram-se também professore

Antigos professores deixaram de ser apenas umardega afetiva para mim, sdo agora um espelho ez
analisar, tanto como pessoas isoladas, quanto poofissionais inseridos num processo, e a parSsal@nalise decidir se
devo refletir-me nestes espelhos ou nao.

Porém, o profissional que sou, ou desejo sergnémstituido apenas por exemplos os quais desgdirsou néo,
meu “eu-professor” esta dentro da minha persorddigaminhas experiéncias influem na minha profissao

Visto isso posso dizer que a pessoa que sounjente com minhas experiéncias e os exemplos geiéotitnaram
um professor que teme ser desmotivado, desintei@esdescomprometido com o processo de ensino.

N&o se preocupar com a realidade da classe, rdétoaear e procurar recursos que chamem a atetugialunos
de acordo com suas idades e realidades. Usar mtefyase “Eu, preocupar-me com os filhos dosaaPara que?” e ndo
buscar conhecimento, sédo algumas das caractesidacmele professor que definitivamente eu nd@gaste ser.

O professor que desejo ser ndo é um “super-pmfedaqueles que s6 existem em sonhos, mas simeigsmm
profissional comprometido com seu trabalho, comteaho sido nas outras areas nas quais tenhohsalmalDesejo ser ndo
um professor defensor de um método, mas sim defeiesaprendizado procurando encontrar os melh@mesntios para se
chegar até ele. Estando ciente de que esses caméboserdo sempre os mesmos em todas as clamsepara todos 0s
alunos.

Pretendo ter sempre consciéncia de que é prebigs om bom nivel de conhecimento do conteldo cgie i
desenvolver e manter-me sempre em processo de&atgdal. Ser observadora e reflexiva para melhanatal a maneira de
agir em relagéo a disciplina, avaliagéo e correcao.

Penso ndo ser meu desejo uma utopia, se assi) fiss existiriam bons professores, e eles exigtem,tenho
certeza que todos nds ja conhecemos pelo menomumssas vidas.

Ser professor é algo que considero um dom que deweaperfeicoado por meio de estudos, experiérecias
reflexdes. E um desejo que nédo é s6 o de recebesalario ao final do més, é também a satisfacapadicipar de um
processo de crescimento intelectual e pessoaltdesaeres humanos.

Sei que meu “professor-resultado” ainda ndo éiiefd, e espero que nunca seja, pois desejo gilee egeriéncia
importante torne-se uma reflexdo que contribua pexater sempre vivo 0 processo.

lara F-69
O EU-PROFESSOR

1) O professor que sou:

Atualmente, sou uma professora-aprendiz, pois atrm um olhar diferenciado e critico perante aososut
professores ao meu redor. Creio que sou espontémgaouco receosa talvez, mas procuro melhorar.

Abro sempre espagco aos meus alunos, impondo lip#es que as coisas ndo extrapolem, como também est
receptiva para criticas e sugestdes acerca da muiha

2) O professor que desejo me tornar:

Desejo me tornar “A” professora, ou seja, aquefmeae ao mesmo tempo abrir um espaco dentro a@asaula
e impor limites, ser adorada por todos ndo simpesenpor sem boazinha, mas eficiente no que faz.
Ensinar é um dom ao meu ver e este eu pretenduegalcam sua plenitude.

3) O professor que temo me tornar:

Temo ser uma professora autoritaria, egoista, topnnao dar liberdade aos meus alunos de sessgpeen, pois
essa € uma tarefa muito dificil, posto que muito$gssores nem se dao conta do seu comportamestande aula.

Jamais desejo ser odiada pois isso cria um clinssipé em sala de aula, como também ser taxada de
incompetente, ou seja, incapaz de cumprir o mealpap

Diana F-46
Acredito ser uma pouco insegura, as vezes sintondederrar, mas por outro lado me acho uma praf@ss
descontraida e com facilidade de falar na frentendi sala cheia de alunos.
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Se for para escolher, desejo me tornar uma pratessgura principalmente , para que os alunos possafiar a
mim seus aprendizados , gostaria também de mertmmmiga deles, ir a festas e em seus aniversaibs, isto gratificante a
partir do momento que for assim, serei uma professspeitada e realizada, pois farei meu trab@hoprazer.

No entanto, também tenho meus medos, temo me tomarmprofessora insegura, sem conhecimento sufigian
partir destes dois pontos sinto que néo serei itaslpecomo professora e meu interesse por endmarudra cada vez mais.

Mauricio M-11
Meu Eu-Professor

O professor que sou..€ aquele desejoso de aprimorar, ansioso por @inainnexperiéncia que assombra minha
expectativa de ser um bom profissional. E inegémabém a necessidade de admitir que diante dg&dummplexa na qual
se encontra a situagao a educacgao de uma formangdBaasil, e as experiéncias(algumas muito negs)pelas quais tenho
passado nos estagios de observagdo, me vejo maiquasssibilidade de me tornar um professor otamist

O professor que eu desejo me tornar... € um alguéito amigo e companheiro, talvez até engracadqu®©
norteia essa visdo minha é uma experiéncia posifiva tive com um professor e no qual me espelh@enguase
inevitavelmente.

O professor que eu quero ser ndo é aquele quelal@amenas, mas aquele que cativa, que despertaucgeue
ajuda, que liberta, que ouve e (adicionando umcaspEio mais importante que 0s outros) aquele nsie&

O professor que temo me tornar... é aquele acompttb cansaco, pela desesperanca, e pelo frackssoente
de que alguma tentativa de mudanca va resolucmaabiente de aprendizagem.

Este meu medo nasce da experiénciasoeddida de um professor que eu tive. e que daspeem mim a
sensacéo de que nada poderia ser feito e que dsdm3Os era iguais, independente do insucessoudgdd vivenciada no
ano anterior.

Robson M-19
“EU PROFESSOR”

O PROFESSOR QUE SOU:

Sou um professor inexperiente, ainda aprendettidaracom a histéria de ser um professor. Sou wfegsor com
vontade de aprende e dar aulas. Sou um profess@egentrega de corpo e alma.

O PROFESSOR QUE TEMO SER:

Temo ser um professor que acha que sabe tudoigspase sinta superior aos alunos. Temo arrogéestia é uma
profisséo que requer muita humildade. Temo ser nafegsor com apenas uma verdade. Temo ser um goofes
desinteressado, desvalorizado. Temo ser um profgasmao entende seus alunos.

O PROFESSOR QUE GOSTARIA DE SER:

Gostaria de ser um professor que saiba que sas@raprendendo. Gostaria de ser um professordejmilie
sabe que ndo existe apenas uma verdade. Gostaea de professor interessado (preocupado) nondigezlo dos seus
alunos. Gostaria de ser um professor-amigo qua@ate tem uma boa comunicagdo com seus alunosrfaatt ser
valorizado.

Mirela F-33
Texto reflexivo: ‘Meu Eu - professor”

Para ser professor ndo basta apenas querer, meaaremsia exercer essa atividade de forma queeglgpszerosa
tanto para o professor quanto para o aluno.

Apesar de ja trabalhar em uma escola de ensinotilnfeomo estagiaria, ter contato com varios Befees, ainda
ndo me sinto capaz de me avaliar como professoyauf® sempre os melhores exemplos dentro da gsamame espelhar.

O meu grande temor como professora € de ndo cormgspcom a expectativa dos meus “futuros” alutesp na
guestdo da matéria que sera trabalhada quantpaaddirelacéo que se estabelecera entre noés.

Gostaria de ser uma professora que compreendesdenas e vice-versa; ser reflexiva para podercémhar os
problemas que conseqgiientemente irdo surgir e qiespe estabelecer uma relagdo de amizade comnos aloas sem que
eles se esquecessem, é claro que tenho uma fupgfm dia sala de aula, ou seja, ser o mediadonrat®esso ensino-
aprendizagem e, que devem acima de tudo me raspeita

Paulo M-47
O professor que sou.

Acredito que posso me classificar, apenas, com@rafessor inexperiente, isto porque foram pouquizsias
situacdes em que tive uma sala de aula sob meundomEntretanto essa pouca experiéncia se refsadaade-aula, pois
fora dela minha experiéncia de vida me permite citaacteristicas do trabalho de um professor @orgpesar da pouca
idade, sou alguém que ja participou de varias @emnas quais outras pessoas me procuraram residecke de obter um
conselho, uma mensagem. Posso também citar comcterdstica 0s momentos em que preguei 0 cristien{® pregacao
também é uma aula), pois sou um evangelista, eniitorado signifique que pregarei o evangelho dedidr sala-de-aula, a
ndo ser que seja num curso de teologia (acredéadgutro da sala-de-aula o assunto religido née sewvdiscutido). Sou
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uma pessoa esperangosa, paciente, moderada éagspeitenho confianga de que serei um bom pafeentro da sala-
de-aula.
O professor que desejo me tornar.

Meus principais objetivos como professor sdo: sgga dos alunos, conseguir ensina-los a querendpree estar
sempre se atualizando e criando formas de aprefuliZecredito que um professor deve estar sempra&isdizando as
novidades de sua area, embora no momento da aolayd® seja 0 mais importante; o fundamental pateescimento
educacional é a forma pela qual o aluno vé o caomfegto, ele precisa ter a consciéncia da imporgddoi mesmo e,
consequentemente, estar estimulado a querer apr&atea isso acho fundamental que o professoms@gque um mestre,
seja também um amigo com quem os alunos sintamdéile e alegria em trabalhar.

O professor que temo me tornar.

Como nao tenho temores com relacéo ao tipo degsorf que me tornarei, prefiro descrever sobref@gsor que
ndo quero me tornar. Nao quero ser um professtmdate fechada”, “dono de toda a razdo”, pois meeessidade de se
ouvir, julgar e respeitar novos pensamentos. N&voagser relaxado, autoritario, ditador, odiado,desacreditado revoltado.
Espero, em todos os momentos de minha carreiratemaresperanga, por mais que os frutos colhidi@aensem menor
namero que os almejados; eu quero “saborear” npnifEssao.

Ariana F-50
Meu eu- professor

Todos nés um dia em nossas vidas temos que fazmmotha de nossas profissées. E muitos de nés optaon ser
professores. Mas que tipo de professores seremos?

Temo ser aquele tipo de professor severo demaisosoatlunos que ndo os respeite como seres humarosdg
sabe ouvir a propria voz em sala de aula.

Ja cheguei a dar algumas aulas, mas ainda ndoipegaesala completa. Por enquanto tive sorte comeiss
alunos pois eram comportados, mas pude constatas@umuito inexperiente e que somente com o pdssaanos é que
serei melhor do que sou hoje.

Entédo é ai que penso na professora que quero &erpidtendo passar por cima dos meus alunos, petoado,
quero ter o orgulho de ver que conquistei o respged amizade de todos.

Valquiria F-30
O professor que sou, que eu temo ser e que eu gaostale ser.

E dificil contar o professor que eu sou. Na verdaiteda ndo me julgo um letrado. Entretanto, quaedbo a
possibilidade de ensinar a alguém qualquer coigsasgjn, procuro ser bastante clara e objetiva.pBe#essor é o que
realmente quero ser, pois, sinto —me aquecidaitaela com a idéia de ensinar. Sempre fui uma pessi@tiva, porém nao
tdo pouco sensivel.

Quando eu realmente for professora, quero ser cd@agnsinar, mas, ndo quero que meus alunos apmrenda
somente as licbes. Quero fazer parte da historieada um deles. Tomara que eles encontrem em niidelalade e o
balsamo que tanto buscarem. Mesmo que para issenka que privar — me seja la do que for. Quandfeprofessora,
gue Deus permita — me ensinar com alma de Crig§oe.eu mantenha a sabedoria e a humildade de supamsempre.

Que em meu caminho possa haver sempre licdesentiver — me, e que mesmo que surja obstaculoseque
possa ponderar 0 mais corretamente...

Ainda quando eu for professora, que os anos n&mexme a dogura da mocidade, e que a humanidadiz sefa
meu grande amor...Que a ira se ausente de melut@spds momentos de cansaco e que a cobrancdesgaenta a
desbravar os caminhos das mentes sanas dos meas.akinda quando eu for professora...

Quando eu for professora, que o medo de errarirm@eca — me de aprender e que a violéncia queosiotos
daqueles que puder ensinar, seja forga capaz eetivar a mudanga sempre.

Jamais desejo que 0 cansago seja tormenta a afestiabarco do ensinamento e que todas as atituaiete die
mim, mesmo que infelizes, ndo sejam o espelho daamtade a refletir nos coracdes sedentos dos guiendorem dados
pelos que buscam a luz do ensinamento.

Anjos guiem minha estrada para que minha profis§@osustente apenas os vicios de minha carne, usasefp
capaz de alimentar meu espirito e dignificar mienaa pessoal.

Quando eu for professora...

Regiane F-56
O MEU “EU” PROFESSOR

Falar de mim mesma é uma tarefa um pouco compligadamim. Como professor é pior ainda, visto qodaai
estou em processo de formacao.

A partir da atividade que prop8e falar sobre “ofggeor que sou”, “o professor que temo ser” e ‘afgasor que
desejo ser”, tentarei comentar algumas caractasstpositivas ou negativas, mais explicitas.

Como este é o segundo anos que leciono, acreditalupge caracteristicas, muito notaveis em mim,nénda
amizade e preocupacdo com meus alunos. Sou semgweupado com relacdo ao que ensino e também comeuo
comportamento em sala. Procuro sempre ser amigalaluss e fazer da sala de aula um ambiente deatdmt

Desde muito nova, sou uma pessoa extremamente/ele@siuito preocupada com 0 que 0S outros pensam e
relacdo a mim. Isso as vezes € um tremendo defdds. talvez seja por isso que sempre fico refletisdbre o0 meu
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comportamento como professora. Tenho muito medeedehata e inconveniente com os em sala e estqures@ analisar
se realmente atendo as suas necessidades.

N&o desejo ser uma professora perfeita. Acredisongunca ninguém chegou a isso. Acredito que nagta neindo
é perfeito. Porém, acredito que a experiéncia podeaperfeicoar. Meu desejo é estar em constastéegmamento, aberta
as inovacOes e sempre prestes a ajudar meus allEgrjo amar muito minha profissédo. Acredito maibcamor e creio que
esse sentimento é capaz de todas as coisas, vectiesime ajudar a ser uma “admiravel” professora.

Sara F-60
O Professor que souDeterminada/ Dinamica/ Sonhadora

Hoje sou uma professora extremamente sonhadorediticrna educacdo e gostaria que esse sentimento

permanecesse para o resto de minha vida. Assitlg &m mente que devemos agir com determinagaoseuisla nada do
que fazemos na vida tem resultado, um professerrdgtado consegue transmitir a seus alunos a #@osaprendizado,
consegue mové-los para frente, consegue fazer cenelgs sonhem e fagam com que esses mesmos sentesizem.
Além disso, acho que um professor deve ser dinarpicis sem dinamismo ndo ha motivacédo e por igsto tdar o que
tenho de melhor aos meus alunos, tento ser dinareipcetendo fazer com que esse dinamismo se expanth mais.
O Professor que vou serDinamica/ Determinada/ Responsavel/ Sabia/ Amorosa

Pretendo ser muito mais do que sou hoje, gostar@odtinuar sendo essa professora dinamica e detetanque
me considero, mas quero ir além, quero ser muli@ $fuanto a arte de ensinar, quero poder fazerqe@meus alunos nao
se esquegcam de mim jamais, pois uma licdo vai naléim do aprendizado, uma licdo € vida...a magemaque o professor
passa uma matéria para um aluno, pode ser degiarzaa vida do mesmo, ele pode adorar aquilo ounmesliar para
sempre. Assim, quero ensinar com amor, para geenessmo amor se propague entre as pessoas e queeragiado assim,
o mundo possa ser melhor. A minha parte sera feita.
O Professor que temo serChata/ Inflexivel/ Desestimulante/ Que espera asasatairem do céu/ Irritada

Temo ser aquele professor inflexivel, que nao egus entender qual é seu verdadeiro papel na sdeiez se
preocupa apenas com coisas banais; ndo se impontda&us alunos, ndo corre atras de estimulos ascoimtivas para a
suas aulas e além de tudo, vive carrancudo e aghguel sua vida € mesmo uma droga, que deveristeth&do outra
profissdo. Se algum dia me sentir assim, ndo teegio de largar tudo e ir atras do que eu quers, goedito mesmo nos
meus sonhos e por eles é que vivo.

Eduarda F-82
SER PROFESSOR

Tornar-se professor ndo é apenas optar por umasgaof em meio a tantas outras, é acima de tudo
responsabilizar pelo cumprimento de uma missad@neate ardua missédo de lapidar vidas. Para o ediucada aluno
corresponde a um diamante, o qual no inicio dogs®a pode parecer feio e sem forma, quem o vélmificte enxerga o
seu brilho. Mas o verdadeiro mestre consegue eaxesgse brilho, ainda que opaco e sem forca, queleaos poucos o
lapida, até que o brilho invada os olhos de quenodsia.

Esta arte de lapidar vidas ndo é uma missdo ffedlquer descuido, ainda que minimo, pode causgrekss
irreversiveis que acompanhar&o o educando past@de sua vida.

Apesar de ndo valorizado perante a sociedade, fessmy desempenha um importante papel frente a aesm
Qualquer outra profissdo, por mais glamurosa eoftapte que seja, jamais existiria sem antes &sgu pelas maos de um
professor.

Assim como Jesus, que também foi mestre, veio gEmar de ponte entre Deus e os homens, o professaiuz
os alunos ao conhecimento. Isso se da de mangieaeaparticipativa, de forma a interagir o edu@andm seu objeto de
estudo, tornando-o assim sujeito de seu prépribeximento.

Apesar dos entraves sofridos um verdadeiro educadwra deixa de acreditar no poder que tem nas, abs
conduzir os educandos a se tornarem cidaddososritiensantes e capazes de lutar pelos seus daeitoesmo tempo em
gue executam seus deveres.

Karina F-3
Meu eu professor
O professor que sou

O ser humano é formado por suas vivéncias, por ki@sas, observacOes, etc. Tudo auxilia para deion
globalmente. Trago comigo minhas experiéncias péssminhas observagdes e leituras, mas isso erdossficiente para
entrar em uma sala de aula, agora como professo?

Como experiéncia, tive e tenho o angulo restritoalosos. Fiquei com a idéia de que os profess@@siges de
problemas, quase n&o-humanos. Hoje vejo que nésim.eEles sdo tdo humanos como qualquer um. Eegs@nte essa
visdo que geralmente os alunos tém. Por outro taéip de ser aluna me permite imaginar o que eenesala em sala.

Ja os textos e livros lidos, com algumas boas éeseglizem o0 que ndo se deve fazer, mas atividaniesetas e
que foram realizadas poucos textos trazem. Sehgoexistem férmulas prontas capazes de se adeyasi@a e qualquer
realidade. Também sei da heterogeneidade dos alpoosm é necessario ver como as teorias pedagosftaposta em
prética, pois ndo se pode prescindi-las, uma vemquteardo a carreira do professor.

Embora minhas experiéncias como aluna e minhagdsitsejam muito importantes para formar o quehsge,
nao posso deixar de colocar num patamar tao sigtiifo quanto elas a observacédo. Observar comorafaggor lida com
um conflito entre alunos, os auxilia em uma atigieladelega funcdes, expde e discute um texto, etmife ver essa
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dindmica em sala de aula.

Tenho consciéncia de que um professor inexperi@umo possui idéias idealizacdes e teorias pedea®gi
conflitantes, ndo traz consigo muitas certezaseManto, sei que suas vivéncias como aluno, corseraédor, como leitor
e ser humano sé serdo capazes de formar um poofissnaduro quando somados a uma pratica.

O professor que temo ser

E dificil saber o que temer quando n&o se sabeorbein o que se é. Refletindo no que sou e no qualtaeser,
ndo por ainda ndo ser, mas porque quero ser. Quemar o direito de ser, de errar, de tentar noxtem® de me construir
sem temores.

Costuma-se classificar os professores em tradiganatontemporaneos”, como se tivéssemos que pptaum
ou outro lado. Ora condenando um, ora elevandotm.olssa divisdo ndo leva em conta 0os pontodiypmside cada
concepgdo, mas sé o que é considerado falho.

Acho que a realidade é muito mais complexa, osepsufres sdo mais complexos, a comegar pelas ctpss@or
serem heterogéneas forcam os professores a mudarstantemente sua pratica, seus textos e mesmosquglizem
novamente as discussdes ndo serdo as mesmasalsamdados outros pontos de vistas, outras idéi@s, e

O professor ndo sai 0 mesmo dessas experiéncieEngre um novo aprendizado. Ele pode refletir ssbee
pratica, buscar solucdes, troca-las com seus legadar os rumos de suas metas, etc.

Essa possibilidade que se tem em buscar solugdesflexédo, aprendizagem com os erros e os acettns) fato
de que o professor ndo € um ser imutavel que umaseolhido um caminho nunca mais podera escoliteo one déo
alento para o futuro.

O professor que gostaria de ser

Nunca pensei 0 que para mim seria um bom professsmo porque é um conceito muito relativo. O msde se
depara muitas vezes a diversas situacOes nasaj@aésn que adaptar, ndo sendo possivel desentoll@seu potencial.
Mesmo sabendo das criticas que os professoreseracelilas inimeras dificuldades pelas quais paspsm chegar num
consenso do que é para mim ser um bom profissipagdh, s6 entdo poder saber o que realmente queeotsetar atingir
esse objetivo, apesar de todas essas dificuldades.

Luana F-1
O professor que eu sou

Eu sou a professora que te pouca experiéncia, meslega na sala de aula com toda vontade e djfpgsara
fazer algo diferente, para deixar uma marca p@siiv vida dos meus alunos, pois ja fui aluna @eias marcas positivas
ou negativas permanecem.

Eu sou aquela que |é os textos das disciplinasgdeitzas e no final das minhas leituras tenho cadanais desejo
de fazer a minha parte como cidada civil e edueadpe sabe que vivemos numa sociedade injustaseiente também de
gue nesta mesma sociedade existe s6 um caminam@siros financeiramente desfavorecidos, ascendesatialmente, e
este Unico caminho é a educagao.

E é nossa fungéo e responsabilidade, como edusad@raossa pratica de ensino da lingua confirmnaoasumar
este desejo de fazer coisas diferentes, é na Hesatividades novas e instigantes que motivamo®esos alunos e essa é a
professora que tento ser.

O professor que eu temo ser

Eu temo ser aquele tipo de professor que escolte facenciatura por erro de percurso e que da auls
somente para ganhar o seu dinheiro. Ndo querssemeofessor totalmente irresponsavel que ja dalmmprecariedade do
ensino nas escolas publicas e a dificuldade deomaltnos de prosseguir com os estudos, € maisaionau instrumento de
desestimulo, quando pelo contrario ele deveriaden® ser o grande motivo ou estimulo de algunsoslue ajuda-los a ndo
desistir de ir para a escola, ou mesmo néo dedistine percebessem na escola ou que a educacéafi@mte e nos torna
mais humanos.

Eu jamais seria aquele professor que d4 a mesraalaata e sem sentido, aquele que tem preguict auesmo
ma vontade em preparar uma aula diferente, crigtieapossibilita contagiar toda a sala de aulair€ipalmente néo serei
o professor que percebe que a situagdo estd umecads faz nada para muda-la, ndo discute os pnebleom outros
professores, ndo Ié a literatura pedagdgica onderjaoser encontrados muitos exemplos felizes ea da educacdo e que
simplesmente culpa algo ou alguém por tudo est@ittoque vemos hoje.

O professor que eu gostaria de ser

Eu gostaria de ser aquele professor que nos afgrarslamos na memoria e nos serve de exemplo e onpdel
toda a vida. Este professor que eu gostaria dpasece que nasceu para 0 magistério, ndo conseguagina-lo fazendo
outra coisa, pois suas aulas eram maravilhosasigtiamos as suas aulas como se estivéssemosizadns, era magico.
Mas tenho certeza que toda essa magia era reswl@aadouito estudo e principalmente vontade e consiciéque este
professor tinha em relagédo a educagéo, a mensanglicita que este professor nos passava era ansegpor mais que a
situacao esteja cadtica, eu posso fazer a minle, gar como ser social estou aqui para deixar hammarca no mundo a na
vida dos meus alunos.
Este mesmo professor nos fazia entender que pa imasta é esta sociedade da qual fazemos pagenptimento, a
filosofia humanista ainda tem espaco, porém depeledeada um, principalmente dos professores deegueudar e
transformar esta realidade, e ndo esquecer quenssexemplos séo resultado de muito empenho, veertadtudo. E é essa
professora que eu gostaria de ser.
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Lara F-79
O eu professor

Dou inicio a esta reflexdo, tratando primeirameftdipo de professor que eu gostaria de me toAwro que o
meu ideal de professor é aquele no qual o profisiedo fica estagnado no pouco/muito que aprendewmiversidade. Esta
sempre em busca de coisas novas, pesquisa e eswestconteldo na elaboracéo de suas aulas. Hiotentonsidero que
tdo nocivo quanto o que ndo indaga, ndo pensa prétiea cotidiana, é aquele que torna a pesquiseeio em si mesmo.
Neste Ultimo caso, temos aquele profissional quesidera os seus alunos como meras cobaias de kcabracdes
cientificas, sem capacidades intelectuais a sereadas em conta e, mesmo, sem relevancia social.

A meu ver, a crenga no aluno € o ponto de partidafitio de ser professor. Acredito que o educadaole ser um
elemento bastante potencializador se tiver consici&lo seu papel. Porém, pode, ao contrario dsesalguém que coibe e
inibe o processo de formacéo de determinados ohathgl. Penso que devamos estabelecer uma relagdeidgédo com os
nossos alunos, em que estes possam tornar-se@ristag de seus processos educativos. Gostariadée gesempenhar um
papel de mediadora, de alguém que de certo modmrpeu, em certa direcdo, um pouco mais do camimtas, nunca
daquela que tem a resposta do que ha no fim dekreFmuito contente se conseguir imprimir nos sn@unos, em alguns
que sejam, um olhar critico sobre a realidade gseérapresentada. E assim que desejo ser.

E muito dificil dizer com quais dos dois eu me aprm mais hoje. Ainda n&o tenho a préatica da selaua e sei
gue é so ela quem me dard nogbes mais exatas‘eegimfessor’. Por enquanto, o que tenho sdoa&&ss sempre muito
efémeras e que, muitas vezes, nem chegam a seadatoem pratica e ja sdo trocadas por outrasjonaiss, mais em voga
na Europa ou algo do tipo. E preciso sabé-las,ems) para poder fazer uma critica embasada.

Estas caracteristicas, claro estd, ndo sdo esmfeitas em pedras duras. Estdo mais para asdde sgbao, nas
quais qualquer descuido podem deixar fendas. Bor falvez hoje eu esteja muito mais proxima do tip professor que
temo ser: autoritario, inseguro ou com excessoederanca, do que daquele se configura o meu iHe#letanto, se eu
conseguir seguir esta linha num crescente, talwedia alcance o meu ideal, ou, ao menos, chegte gele.

Gabriela F-78
O PROFESSOR QUE EU QUERO E O QUE EU TEMO SER

Ser professor é uma profissdo dificil. Quando essalonge dessa realidade, ndo conseguimos terddéigianto
essa profissdo exige de nos. E preciso lidar cessfio, com cobrangas, com perfis.... e perdasnféisaou menos algo de
super-herdéi e vildo. As vezes o aluno elege apemedos adjetivos.

Eu ndo gostaria de ser nem super-herdi nem vitisiaga mesmo é que me vissem como um ser humaamesde
desejo esta no limiar da utopia, e ndo é s6 naspémf de professor, mas isso se estende para @ Gomipl, € porque nao
dizer mundial?

N&o quero, contudo, ver meu aluno como se eleesstivali s6 para aprender, sO para ser ensinadajud#o ser
um professor que, ao chegar a aposentadoria, ddispiro de alivio e liberdade, como se saisse deadlafalso. Quero dar
um suspiro de “missdo cumprida”, “desejo realizadwlis essa ndo foi a profissdo que eu escolhi? qi&@poo ser um
professor que use do “poder” que tem para disceimiperseguir, acuar, mas quero ter o “poder” derfam aluno rebelde
perceber que ele pode estar errado, por si s¢paradsi, depois para os outros, embora saiba quebekles tém um super
ego.

Tenho medo também, como ndo? Imagino aquele povolim@do e suas cabecinhas me dizendo em voz alta,
como telepatia: vocé sabe tudo, ndo sabe? Porgoméue saiba, sendo... Tenho medo de ndo consgggbretudo, de
que chegue um dia em que eu acabe pensando duddaém v&o. E uma sensacio que quer se apossamdsum campo
universitario, mas eu me convengo de que pelosomexemplos de professores que tive, sei que vadma e sei que tipo
de professor emdo quero ser. Pelo exemplo de outros eu também vddamoam pedaco da minha personalidade de
professor.

Quero ser um professor aberto a idéias novasateodvas, mas quero autonomia, ndo quero estar arema
cartilha. Quero tentar inovar, “preencher” atitueegie ndo ocuparam espacd3uero ser alguém que seja realizado, nao sé
pelos meus alunos, mas pelos meus atos e pela psnbkoa.

lIl — MEU PRIMEIRO DIA DE ESTAGIO

Olga F-38
Meu primeiro dia de estagio

Entrei na escola e logo me depaoei criangas brincando no patio. Recordei- me lagmihha época de escola
e tive saudade!!! Lembrei- me de como era bom oi@md de escola, os amigos, as brincadeiras no. p&nfim. Conclui
que na época de escola eu nao tinha grandes pesdas , foi uma fase muito boa, mas que nao liada conta disso
antes!

Entrei entdo na sala de aula junto com a profegsomsalunos. Ndo me senti a vontade, sabia quedeagdo era
meu ambiente, temi estar atrapalhando a aula seewista como uma intrusa. Mas para muitos aler@&omo se eu ndo
estivesse ali, era como se eles ndo me notasseparddaqueles outros curiosos que tentaram puxarecsa comigo,
respondia o essencial com medo da professora rsiiargo

Um aluno perguntou para a professora quem eracsuogitros dois colegas que estavam estagiando coflig
entdo respondeu em um tom brincalhdo : “sdo espiBempressdo que me passou é que somos vistos egueles que
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estdo la s6 para espiar e criticar o trabalho @lhmas para mim ndo era isso: queria aprendezfletir sobre a minha
profissdo escolhida.

A professora corrigia 0s exercicios e a classepaéiava de falar e falavam alto demais. A profestoha que
gritar para aqueles que estavam interessados em Gonclusdo: me deu uma dor de cabeca horrivel!

N&o pude deixar de pensar em como seria quandosee dar aula. Me questionava: serd que eu consegu
controlar a disciplina dos alunos? Sera que fereas para continuar quando meus objetivos n&nfaatingidos? Nao
conseguia obter respostas, pensei em vérias coisasacho que somente tentando poderei ver.

Lembrei- me logo dos meus alunos da terceira iéadie como eu adorava dar aula para eles, poiagd gessoas
maduras e interessadas.

Meu primeiro dia de estagio nao foi muito bom, dgutasse chegou a me desanimar, a me passar begdbrei-
me do relato dos colegas de classe e eles tamlgtmham histérias animadoras em relacao aos estagi

Conclui que para ser professor ndo basta sabertelcline saber explicar. Ser professor € um Dorabérdidar
com pessoas, é saber chamar a atencéo paralséré/eacer obstaculos!

Artur M-65
Meu primeiro dia de Estagio

No meu primeiro dia de estagio, cheguei na paatalicetoria da escola e parei um instante, comarasdtidade,
comecei a relembrar a época em que era um estyglasitenente nesta escola. Chego a ter calafriofioddouco tempo eu
entrava nesta escola como estudante, agora emh® pafessor estagiario.

Entro na escola e procuro a professora tutoramAgsie a encontro, ela me mostra a caderneta dagies da
classe em que iremos a seguir. Ela me conta quque diz respeito & indisciplina, esta € uma dalhores classes das
guais ela da aula. Ao caminhar para a sala defmdansioso pensando na maneira como os alurosedeceber.

Assim que entro na sala de aula os alunos; arssmmm a minha presenca, fazem diversas perguntama a
professora tutora. A professora me apresenta seckasliz que sou um professor estagiario e quessistir algumas aulas
naquela classe. Muitos se espantam, dizem que tamhale aluno.

Acalmando o impacto que minha presenca causouasae; a aula comeca. Enquanto a professora fedaoso
alunos, fico pensando como sera quando chegar entoram que eu estarei dando aulas.

Conseguirei ser um bom professor? Conseguirei mandésciplina da classe controlavel? Vendo estéepsora
dando aula, encho-me de otimismo. Ela consegueemamnt bom nivel de disciplina na classe e é umgbafassora.

A aula continua e alguns alunos comeg¢am a me chama pedem para que eu lhes explique 0s exescigidros
querem apenas conversar. Engracado, pois estemsiline perguntam se eu assisto desenho animaeo,ggesto de fazer
bagunca e se eu sou bom de briga. Com certeza elemégarecer um professor e sim um aluno como eles

A aula acaba e vou conversar um pouco com a gsoife para acertar em que classe farei o proxitagiesEla
me diz que seria bom variar um pouco para se ¢élianuma idéia do que é ser professor, pois cdegehavia me dito,
ha classes muito mais complicadas do que aquetao@gora eu ja conhecia uma classe disciplinadasugjeriu que meu
préximo estagio fosse na classe em que ela coasaderais indisciplinada de suas classes. Aceitggastio e combino o
horario.

Vou embora imaginando como serdo meus proxim@giest Se eu tinha alguma dlvida quanto a ser geoie
apos este primeiro dia de estagio, ela foi dissipad

Agora ndo consigo me imaginar fazendo qualqueaaudtisa que ndo seja dar aulas.

Susana F-17
Meu primeiro dia de estagio

Engracado, quando somos criangas sonhamos cors taisas. Eu sonhei com muitas delas. Sonhei eomtar
casinha bem grande para brincar com minhas bonsmalsei com o dia em que aprenderia a andar dediii, sonhei até
em ser bailarina. Lembro-me que também sonhesenprofessora. Adorava brincar de “escolinha”tay@sde ir a escola e
de fazer as tarefas. De- repente, cresci....aldoesmeus sonhos se realizaram, outros ndo e existem aqueles pelos
quais estou lutando. Porque tudo isto para fataspeito do meu primeiro dia de estagio?

A resposta é simples, foi justamente esse sentingum: experimentei ao entrar na sala de aula pas feu
primeiro estagio de observacdo. Nao que eu numeast feito estagio ,uma vez que sou habilitada gar aula para as
séries da educacéo infantil, mas é que agora tedpameceu bem diferente. A sensacao de que logpaayraca de Deus,
terminarei o0 4° ano de Letras e serei uma profassmmo aquela que presenciei em meu estégio, dema-me da minha
infancia, dos meus sonhos e pensar “puxa, ndoixee cheguei até aqui” .Um filme parece ter adsgdiante dos meus
olhos e tive a sensagdo de o tempo nédo pode ssuradio porque se esvai rapidamente.

Além destas impress0Oes repletas de nostalgiasghmutvas menos poéticas.Ao chegar na sala desanfi,uma
certa frieza por parte da professora.Achei quasegcepcionada de forma mais cordial e amistoaa,n@o, ela nem disse
meu nome a turma. Parecia que eu estava invadirsi templo, e por maior que fosse 0 meu esfadigoconseguiria
ganhar a sua simpatia .Sentei-me em uma cartefndo, sob os olhares curiosos dos alunos aos géaifui apresentada.
Pensei- Sera que eu ndo deveria ser mais bem i@caga ? Quem sabe a professora estava tdo prelacapainiciar sua
aula que nem deve ter se apercebido disto?- Estssaimentos envolveram-me durante a primeira aula.

Na segunda sala em que entrei, 62 série C, pejoebos alunos me acolheram calorosamente. Logdsddpo
sentar-me perto de algumas alunas, comegcamosvarsan a respeito dos livros que elas estavadpleA professora
lembrou-se de me apresentar aos alunos, o que iremud®ais relaxada. Durante o tempo em que permaresta sala
experimentei um sentimento de desespero e de goastento diante do exercicio de minha futura psafis Observei os
alunos , como estavam agitados , ndo se compariavalgumas atitudes da professora para cont@ios de conseguir
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dar sua aula . Serd que terei alunos téo agitaatoe estes? Tanto esfor¢o para ser um professexivef, preocupado com
os alunos e com os contetdos a serem trabalhad@asreseompensados? A profissdo de professor é &siimgrata? O que
fazer para conquistar o interesse e conseguingadedestes alunos tdo desinteressados em sudahdldresperanca para a
educacgdo no Brasil? Foram tantas perguntas ocupaird@a mente que desejei retirar-me da sala era pasa. Tudo
parecia incerto, as teorias aprendidas na faculddae valiam nada neste momento. Com o passa do tefmpme
acalmando. Respirei fundo e fui para a proxima shla 52 série, os sentimentos foram mais amenssraessdes mais
leves . comecei a me acostumar com o ambientdaldesaula , com os olhares dos alunos e comfagsara também.
Depois das trés aulas, ao chegar em casa comeefiétir e cheguei a seguinte conclusdo. Creio eperimentarei os
mesmos sentimentos e terei impressfes semelhardada@ comecar a lecionar , seja em uma escolacpitli particular,
seja como professora efetiva ou ndo.o importantéaédesanimar e sempre ter um alvo pela frentecaeddidar viséo a
guem nédo possui, dar voz a quem ndo consegue sEssape é dar sabor a uma vida insipida. Finalzgne posso dizer é
gue em meu primeiro dia de estagio, muitas implieagvieram a minha mente, algumas agradaveis,sonéa Porém,
conclui que todas foram importantes para o metcicnesto profissional e pessoal e com certeza ajo@aéio durante toda
minha experiéncia com o processo, chamado educacéo.

Luciano M-76
Duvidas

Enquanto me preparava para entrar em sala deimalginava como seria importante meu estagio deredsEo.
Pensava que o professor e suas aulas seriam amdiavtodas as dlvidas que eu tinha. Eu acrediiazapds as dezesseis
horas, eu estaria pronto para enfrentar qualquatlggma em sala de aula. Tudo que eu precisavaaestawentrado
naquelas horas com o professor-tutor.

Mas ainda fora da sala de aula, ouvia os alunasdaz um barulho ensurdecedor. Eu, que estava atadtua
ouvir apenas o bater de um portéo de ferro outod®chaves que de vez em quando caiam no chaesidip, agora ndo
conseguia ouvir meu préprio pensamento. Medo, riieelo de penetrar naquele terreno desconhecidoviagdmtrei. O
professor me recebeu de forma to carisméatica guieanmquietacéo quase desapareceu, embora o roatiouava.

Acomodado em sala de aula, vi minha utopia se #esfl. Os alunos ndo paravam de conversar e ospoofe
timido com minha presenca, ndo consegui contedsno agir numa situacéo dessas? Como conseguiarcataluno? Era
necessario conte-los? Perguntas e mais pergurgata-$ne tdo perdido que s6 tinha um pensamentie estdo minhas
respostas? Enfim, ouvi a sirene escolar que aneaoigérmino da aula e eu suspirei aliviado peto fiogo estaria em casa.

No caminho de casa, questionava a importancia tgiesde observacdo. Para que um estagio que eddah
respostas? Horas mais tarde, quando sentei-meeparaver minha primeira narrativa, lembrei-me da, gfos alunos, do
professor, e do desenvolvimento da aula. Lembregieneada duvida que surgiu e como ela me fez irefBfinitivamente,
meu estagio de observacéo era importante. N&o @a@lgutrazia respostas, e sim porque ele traziaasivNa procura de
respostas, mergulhava-me num mar de reflexdes quegzes ndo me levava a lugar nenhum, mas mostaviantos
caminhos , tantas possibilidades, que nem mesmorpairfragdo de segundos, outrora tinha passadorjetea cabeca.

IV — FICHAS DE REFLEXAO

Luana F-1
Narrativa acerca da aula

A professora comecou a aula pedindo o caderncédeatunos que foram sorteados na aula passadggrdrarem
ponto positivo se respondessem aos exercicios,omasds alegaram nao ter conseguido fazer os eiecilogo em
seguida, a professora pediu para o aluno Yagotsarrda aula, pois ndo parava de conversar e &strapalhando a
professora. E sé depois disso ela comegou a aqoasyexercicios sobre advérbio, da aula passad&x@sicios que a
professora passa sdo bem tradicionais, como panmae sublinhe os advérbios das frases, analisdrakes ndo
contextualizadas, etc.

Depois das correcoes e explicagdes sobre Advédiipassado um trecho do texto “A cidadezinha'Raguel de
Queiroz, na lousa para os alunos lerem e depas éaandlise. Depois da leitura do texto por pdotealunos, a professora
levantou questdes sobre o texto para serem regfandialmente, depois pediu para os alunos faz@merevantamento dos
advérbios no texto e por ultimo responder algun&sifes sobre o texto.

Eu penso que é de extrema importancia a reflex8gpdufessores em relagdo ao como ensinar, de goeirma
pensar na finalidade do que esta sendo passaticgalmente e principalmente fazer uso destelfaeki para melhorar o
seu proprio desempenho. Eu sei também que ensima@ética € um grande desafio, mas que nés proéssséo podemos
nos render quando nos depararmos com ele. E sopmnteeio de muita reflexdo e vontade é que podesemnudar a vida
de nossos alunos, através de nossas aulas deigeamat

Finalmente, hoje fizemos uma visita a bibliotegahibliotecaria nos disse que todas as professigasingua
Portuguesa ddo muito incentivo a leitura e que @f@8m 6timos resultados. A biblioteca é bem peaueras tem obras
bastante interessantes, desde de Shakespearstaie vaga-lume.

Valquiria F-30
Ficha de reflexao <Pensamento Critico”
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A sala é 0 2° ano D do ensino médio. Os alunogisapouquissima quantidade. Estavam sem profesgadro,
o professor de Lingua Portuguesa, foi solicitadie. frassou um texto de sua prépria autoria, cujacéa fora sendo
discutida ao decorrer da aula. O tema foi “Pens&om@ritico”.

“Pedrinho”, (como os alunos costumam chama-lojnieou de redigi-lo e ficou aguardando para quelasoa
também o fizessem. Os garotos demonstraram goktanmissica, ndo pararam de conversar, copiaram s&amam. S40 ao
todo 8 estudantes. Enquanto se aguardou o térmairmbpia, realizou-se a chamada. A impressao qeentiéte primeiro
contato é que Pedro é bastante seguro e demdbostfaio ao que ensina. Ele continuou escrevende sotema proposto.

Lendo seu texto, observei que ele fez algumas eestduzentes a um debate. E uma espécie dgdial@rno,
em que instiga o aluno a conceber um ponto de:\dét@e um tema e levantam-se questdes (a resize@brmacao Lugar
de Mulher é na cozinha, por exemplo, levantou-&stfies como “Por qué?”’ — “Serd que é o medmdeocréncia?”, ou
ainda — “Nos dias atuais a mulher pode se darde ausentar-se da contribuicdo financeira nanoegito familiar?”).
Esta 12 aula de observacdo foi de uma certa fdnmstante produtiva, pois, tive a oportunidade d#igg@ar de uma
realidade n&o ensinada no curso de letras. Literghkrteoria na pratica é outra coisal!

Susana F-17

A professora entrou na sala e ndo se sentou aéungs ficarem quietos. Nao pude deixar de obsawaro a
rotina de um professor do ensino Médio e Fundarhehtamplicada. Todos os dias estes precisam éxegcipaciéncia a
fim de possam ministrar as suas aulas. Pensemagreiocente que tem todas as aulas em um perio@gpasdainda
precisa lecionar em outro. Quantas vozes, reclagsaci@saforos, barulho e principalmente desine@ssparte dos alunos
apresentam-se constantemente para dificultar @esempenho profissional. Realmente ndo é nadasircilm professor
reflexivo diante das circunstancias apresentadas, amda creio que isto € possivel. Todos os eduesprecisam se
conscientizar do seu papel social e de sua respitidade como educador, pois s6 assim refletirdwesas suas acdes, as
acoes de seus alunos e sobre sua pratica de aasgwitrario, a teoria de um professor reflexivolena escola reflexiva,
jamais se tornara’comum entre 0s mesmos.

Apo6s a chamada a professora entregou as piadasit@&epelos alunos a fim de que fizessem a caoregs
mesmas em duplas.O tempo gasto pelos discentesgammtarem da forma solicitada pela professomradao extenso. A
conversa atingiu um volume muito alto e ela tefieuldades para que a sala fizesse siléncio.

Aqueles que ndo tinham entregado as piadas naaideor, tinham a oportunidade de fazé-lo nestmemto.

A professora aproveitou a oportunidade par reafirampostos que ela gostaria que eles observassesu@
correcdo. Aspectos como coeréncia do texto. O wsaahtracbes e o emprego do discurso direto eebadiforam
salientados.Em duplas os alunos comecaram a mreaizaorrecoes.

Jéssica F-48

A professora chegou muito sorridente, como senmprelimprimentou os vinte e um alunos presentes laa sa
Conversavam, mas estavam acomodados nas carteiras.

Em seguida, a professora continuou a corre¢cdo dasa$ iniciada na aula passada. Algo interessarger
destacado é a maneira como ela inicia a aula, egtdano que foi dado na aula anterior, sempre aviamna vinculo, para ndo
ficarem aulas “soltas”, independentes umas dasag@ontinuando a revisdo, comentou a estruturado foético, o
sentido figurado de algumas palavras, sempre bdsagpinifes e comentarios dos alunos.

Terminada a revisdo, utilizando giz e lousa, comeanatéria nova: predicacédo verbal. No momento géaacao,
a professora retomou alguns itens ja vistos sohdéise sintatica e uma parte dos alunos responsi@erguntas, fazendo
associagcdes com a matéria nova.

Tudo seria perfeito se, no final da aula, a prafessdo houvesse me mostrado o caderno de um qlinbavia
copiado tudo conforme o que foi passado na lousa, uma letra admiravel, mas, como ela mesma dig&epassa de um
aluno copista, porque ndo compreende 0 que estegupPUCO escreve 0 minimo que compreende, unidaroepia.O que
fazer? Sera que existe uma teoria capaz de respessfequestdo? Nao sei. Ainda estou a procurar.

Para encerrar a aula fez um comentario sobre godcop alunos tinham ido a biblioteca, assim, sstafa da
leitura, atividade imprescindivel para o desenvoérnto do aluno.
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