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RESUMO

A escola é um espaco de relagbes sociais em cartémstrucao, ora marcadas por conflitos,
ora por negociacfes entre alunos e professoremidiesf por diferencas de género, raca,
classe social e, sobretudo por experiéncias desundgmlares. Este estudo tem como objetivo
conhecer as percepcdes de professores sobre o pg®mdos alunos negros, pois, dar
visibilidade ao que pensam os professores sobifer@m;a baseada na racga significa revelar
como cada professor age, sente, percebe, compreersignifica a realidade racial que
vivencia no interior da escola; significa, tambédar visibilidade as dificuldades, aos
conflitos gerados em torno dessa tematica. O estadenvolveu-se com quatro professoras
do ensino fundamental de duas escolas municipai€ulabad/MT situadas uma na zona
central e outra na zona periférica. Para a coletaatlos, foram utilizados os métodos da
observacdo participante e entrevistas com as pwiEs fundamentando-se em Becker
(1999), Minayo (2001) e Trivinos (1987). Foram stigidas as atitudes, os gestos, as falas das
professoras sobre os alunos brancos e negros. dsat#o, utilizou-se como suporte teérico
os autores Nobert Elias e Scotson (2000) e Goff(d882). A pesquisa constatou que as
concepgOes que sustentam a relacdo do professomlemms negros ainda baseiam-se nas
imagens e representacdes negativas construid&sulo XI1X. Portanto, revela que o racismo
€ um fator responsavel pelo baixo desempenho eidnehclesses alunos.

Palavras-chave: Desempenho de Alunos Negros. RacBencepcdes de Professores.



ABSTRACT

The school is a space of social relations in colwrs construction, however marked by
conflicts, or by negotiations between pupils andfgssors, defined for differences of sort,
race, social classroom and, over all for singulgregiences of life. This study aim to know
the teacher's perceptions about the performanceéhefblack pupils, because, give the
visibility about what the teachers think about elifince based on the race means to show as
each teacher acts, feels, perceives, understandmeans the reality racial that lives deeply
insid of school; it means, also, to give visibility the difficulties, to the conflicts generated
about this thematic. The study was developed wath feachers of the elemantary education
of two municipal schools of Cuiaba/MT one in thenttal zone and other one in the
peripheral zone. For the collection of data, thehwmes of the participant comment and
interviews with the teachers had been used, bakiegselves on Becker (1999), Minayo
(2001) and Trivinos (1987). We registered thetwads, the gestures, the teachers’ speech
about the white and black pupils. In this study wasd as theoretical support authors Nobert
Elias and Scotson (2000) and Goffman (1982). Tkearch evidenced that the conceptions
that still support the relation of the teacher whillack pupils are based on the images and
negative representations constructed during the ¢d@itury. Therefore, it shows that racism
Is a responsible factor for educational overheaith@se pupils.

Keywords: Teacher’s Perceptions. Racism. Performaithe Black Pupils.
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INTRODUCAO

Segundo dados da PNAD 2001 o sistema educacionalldiro apresenta baixos
indices de conclusdo do Ensino Fundamental, mas pércentuais de evasao e repeténcia.
Quando localizamos a crianga negra nesse quadrmsvgue, embora o Ensino Fundamental
esteja praticamente universalizado, os altos isdieeevasao, repeténcia e baixo desempenho
escolar a atinge em maior densidade.

Diante dessa realidade, esta pesquisa realizadaqoaitno professoras das séries
iniciais do Ensino Fundamental, classificadas comoB, C e D buscou conhecer as
percepcOes de professores sobre o desempenhoretcalanos negros.

Considera-se que o professor é o0 agente mediatterealuno e os conhecimentos e
contetidos culturais veiculados na e pela escaddraizés de seu comportamento e pratica que
a escola age e concretiza/legitima sua existédaistifica-se, portanto, a importancia do
estudo das percepcdes e valores dos professorasaaralacdo com os alunos.

E importante ressaltar que, ao buscarmos evidemsigpercepcdes dos docentes
sobre o desempenho escolar dos alunos negrosst@inos, com isso, buscando no professor
um “culpado”; buscamos, sim, estabelecer relacGere eas praticas pedagogicas e as
concepgOes que a sustentam com as interacdeslesiddxe com criangas negras e brancas na
escola.

Para consubstanciar nossa analise, desenvolverestasdissertacdo em cinco
capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos wunm® da histéria das bases cientificas que
modelaram o preconceito racial e o racismo na dadee brasileira conforme Schwarcz
(1993), Skidmore (1979), Ventura (1991), Seyfe®R96) entre outros. Fez-se necessario
analisar algumas obras de autores brasileiros dime Rodrigues (1982) e Silvio Romero
(1975) que se posicionaram a favor de tais tegdasstas, legitimando-as através de sua
producéo cientifica. Dentre as teorias produzidksyi a teoria de inferioridade intelectual, a
teoria do branqueamento e o mito da democracialygodr considera-las importante no
estudo sobre o pensamento racista brasileiro. Nords da pesquisa, constatamos a presenca
do pensamento desenvolvido por esses autores ol,epermeando os discursos sobre a

guestao racial e as falas das professoras entéasst
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No segundo capitulo, fazemos uma andlise do desdgrapeducacional brasileiro,
confrontando-o com o de outros paises. Em seguadalisamos os indicadores de
desigualdades educacionais segundo a cor da pépulaem como 0os mecanismos intra-
escolares de discriminacéo e segregacao. Finalzaste capitulo, discutindo alguns termos
usados ao longo da dissertagao.

No terceiro capitulo, apresentamos o delineamenétodnlégico da pesquisa.
Destacamos o0s autores que deram fundamentacaaatensas técnicas de pesquisa
“Observacéo Participante” e “Entrevista”, descreleaos procedimentos adotados.

No quarto capitulo, fazemos a analise dos dadadasbha pesquisa de campo. Essa
analise é feita a partir de temas e subtemas gllmexplicitam o mecanismo seletivo e a
diferenca de tratamento das professoras em retagatuno branco classificado como “bom”
e ao aluno negro classificado como “fraco”. Os datlesenvolvidos neste capitulo mostram o
guanto a imagem negativa e estereotipada do negldwo interfere no desempenho
educacional. Tal constatacdo pode ser observadsomda através das atitudes, das praticas,
das falas e do relacionamento das professoradc{pantes da pesquisa) com o0s alunos
brancos e negros.

No quinto capitulo, fazemos uma analise das emstayirealizadas com as
professoras, demonstrando como ha uma recusa ala esc discutir as relacdes raciais, seja
pela omissao (delegando a outros fatores o baisenadieenho educacional dos alunos negros),
seja por medo de assumir que os alunos sao siegulatravés do insistente discurso da
igualdade.

Finalizamos este trabalho fazendo uma discussae solmo o racismo esta presente
nas escolas. Apontamos a necessidade de uma discgse incorpore a questdo da
diversidade e sobre as relagbes raciais no campoaeidnal; haja vista que os dados
coletados demonstram a existéncia de um probleaor reo desempenho escolar dos alunos
negros.

O titulo deste trabalho “Tia, qual € o meu desernp@hE um modo de fazer ecoar a
voz desses alunos que, constantemente, faziampesganta a pesquisadora, suscitando as

angustias pelas quais os alunos negros passanugemosesso de escolarizacao.



CAPITULO |

A IMAGEM DO PASSADO REFLETIDA NO PRESENTE

No presente capitulo, ressaltamos as origens damiliacdes politicas e cientificas
gue contribuiram para produzir e modelar o predtmaacial e o racismo na sociedade
brasileira. Essas formulacbes foram privilegiadas @rtude de constatarmos que as
representacdes das professoras sobre o0s aluno®snegvelam idéias racistas e
preconceituosas. Essas representacfes estdo aseaslaimagens e idéias negativas
associadas ao negro na sociedade brasileira e tam@o século XIX. Isso foi evidenciado
no estudo realizado por Pinto (1987). A autora t@ias ao realizar uma revisao bibliogréafica
sobre a educacédo do negro que quase todos ossagimeerealizaram estudos nessa area

chamam atencéo para as imagens negativas vigentesssa sociedade, onde:

O negro é desvalorizado, tanto do ponto de visiad{ intelectual, cultural como
moral; a cor negra e 0s tracos negroides séo @rasids antiestéticos; a sua cultura
e 0s seus costumes africanos sé@o reputados comitiyrs; h4 uma depreciacdo da
sua inteligéncia e uma descrenca na sua capacidatima-se em dulvida sua
probidade moral e ética (PINTO, 1987, p.19).

Essas imagens, presentes no imaginario socialsundiram espontaneamente; elas
foram construidas em meados de 1800, ganhandopsieusiros contornos quando alguns
intelectuais brasileiros incorporaram ao debatalloen conjunto de teorias, supostamente
cientificas, importadas da Europa. O racismo, ptotgpelas diferengas raciais, originou-se
da expansdo desse conjunto de teorias “cientificqise justificavam a desigualdade de
posicdo social e de tratamento, bem como a sulagé@iinde grupos humanos.

Segundo Guimaraes (1995), o racismo no Brasil deberu-se diferentemente do
que na Africa do Sul e Estados Unidos, pois elé psésente nas praticas sociais € nos
discursos — um racismo de atitudes, conforme aforaator, mas é negado pelo discurso nao

racialista da nacionalidade.
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1.1 O surgimento das teorias racistas

Segundo Schwarcz (1993), as diversas teorias sageoduzidas durante o século
XIX, tiveram por influéncia os modelos de reflexdoséculo das luzeAssim, segundo a
autora, embora a percepcao das diferencas enhrenosns tivesse iniciado com a descoberta
do Novo Mundo, foi somente no século XVIII, sob reqeito igualitario da Revolugéo
Francesa, que surgiram as primeiras teses negatij@$oco central se voltava as diferencas
ou desigualdades, observadas entre o meio e 0 hamenicano. Essas teses, constituiram-se
as bases reflexivas para a negacdo da diferengsaDerma, o que apresentaremos € um
resumo das histérias das teorias racistas confa@rp®stas por Schwarcz, Ventura e
Skidmore.

Ventura (1991) afirma que, no século das luzegjiswm discurso marcado pela
negatividade sobre 0 homem e a natureza ameriSagando o autor, a idéia de inferioridade
do meio e fraqueza das formas de vida “diferentifsindiram-se no pensamento europeu,
sobretudo, através de Buffon e Cornelius de Pauw.

Buffon (1749) lancou a tese de “debilidade” ou ‘“ioralade” do continente
americano enHistoire naturelle consagrado ao homem. Nela, ele explicava asedifes
entre 0s animais e vegetais do Antigo e Novo Muagmartir da inferioridade biologica da
Ameérica, cuja natureza seria menos ativa do queeutbpéia, os animais de menor porte e o
homem fraco e submisso a natureza. Explicava adade da espécie humana a partir de trés
fatores: clima, alimentacdo e costumes. Buffon 919725) expressava suas convic¢des em

afirmacdes como:

o branco parece ser assim, a cor primitiva da ea#iique o clima, a alimentagéo e
costumes alteram e mudam, até chegar ao amarelmoeeno e ao negro, que

aparece em certas circunstancias, mas com umaidaitagdo, que ndo mais se

parece com o branco primitivo, que foi na verdadendturado pelas causas que
acabamos de indicar.

Essas idéias de Buffon foram retomadas @ornelius De Pauw em 1768, que
introduziu o termodegeneraga@ara classificar o0 novo continente e seus habgartiste
autor foi mais radical em suas idéias, pois comgideos selvagens uma raca inferior devido
a um vicio de constituicdo e aos efeitos do clireaponsavel pela depravacédo tanto dos

nativos quantos dos europeus transplantados. Tamlbeéou ao extremo a teoria de
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degeneracdo dos seres vivos na América que agicdwomem sem restringir sua validade
para os animais e vegetais. Dizia De Pauw
...assolados por uma incrivel preguica e pela fd#asensibilidade; instintos e
fraquezas mental, esses homens seriam “bestas’iddecamuito afastadas de

gualquer possibilidade de perfectibilidade ou dalizacdo. (APUD SCHWARCZ
113, p.16)

Segundo Schwarcz (2000) as teses negativas forawlpdr Buffon e De Paw
sofreram sob o impulso de pensadores, mais ou mamgigais, muitas modificacdes ao
longo do século XIX. A espécie humana passou adsédida e hierarquizada por suas
diferencas, desta feita, com a respeitabilidadeiéacia, que classificava os homens e os
animais de forma totalitaria. Dentro desse conte@&orges Curvier introduziu o termo raca
— mostrando a existéncia da heranca de caractsiessfpermanentes entre 0s varios grupos
humanos — que, consequentemente, iria contrapoidess igualitarios da Revolucéo
Francesa.

Dentre as questdes que serdo estudadas no campi@ndia sera a origem e
diversidade da humanidade dos povos. E o prinadphhte sobre essa questdo acontece,
entdo, entre, monogenistas e poligenistas. Enquastprimeiros consideravam que todo
homem tinha a mesma origem e que as diferencaselay eram resultantes de uma maior ou
menor proximidade do Eden (teoria difundida pefejiyCristd), os poligenistas, baseando-se
em estudos de cunho biologico, defendiam a existée diversos nucleos de producéo,
correspondentes aos diferentes grupos humanos (&0 1993, p.20).

Segundo Skidmore (1976), esses debates propiciakmtgcorrer do século XIX, o
surgimento de escolas de teorias racistas, destrguais, trés se destacaram. A primeira
escola foi aetnoldgico-biolégico formulada inicialmente nos Estados Unidos, estersk a
Inglaterra e Europa. Foi através da Europa quetessa chegou ao Brasil. Os adeptos dessa
escola ofereciam uma nova versao da antiga hipptaggenista, afirmando que as diferencas

raciais indicavam diferentes origens. Por issaesiigvam:

... que a pretendida inferioridade das ragas -aiadiegra — podia ser correlacionada
com suas diferengas fisicas em relacdo ao branapeetais diferencas eram
resultados direto de sua criacdo como espéciastds(ld. p.66)

Um dos mais influentes representantes dessa efetdlauis Agassis, defensor do
determinismo climatico. Este autor, &mnyage au Bresi{1855), afirmou o carater “hibrido”

do cruzamento, tanto entre os homens quanto entaimais de espécies ou racas diferentes.
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Optando pela hipétese poligenista, considerou digoesm ser intermediario, condenado a
degeneragédo. Por isso, ndo hesitou em fazer afi@sazpmo:
[...] qualguer um que duvide dos males da mistwaa Khcas, e inclua por mal
entendida filantropia, a botar abaixo todas aseias que a separam, venha ao
Brasil. Ndo poderad negar a deterioracdo decorrdatamélgama das ragas mais
geral aqui do que em qualquer outro pais do mundog vai apagando rapidamente

as melhores qualidades do branco, do negro e g teixando um tipo indefinido,
hibrido, deficiente em energia e mental (APUD SCHR'CX, 2001, p.23).

Para dar base cientifica “aos preconceitos préesmtes sobre o comportamento
social dos nao-brancos” (SKIDMORE, 1976, p.66) foratilizados os instrumentos da
antropologia fisica, fundada por Paul Broca, nagm™bs modelos tedricos de analise, tais
como - antropometria e frenologia, que utilizavanedipdes fisicas para interpretar e
determinar elementos do comportamento humano; anti@pologia criminal de Cesare
Lombroso, que, segundo Schwarcz (ibid), criou uakela em que previa o tipo fisico do
criminoso, pois defendia que a violéncia era héhedi e poderia ser detectada pelos
caracteres fisicos dos individuos.

A segunda escola de pensamento racista fblistorica. Emergida nos Estados
Unidos e Europa, demonstrou-se igualmente influesteBrasil. Os adeptos dessa escola
acreditavam que o fator raca era o determinantestidria humana, por isso partiam:

[...] posicdo de que as ragas humanas — as massds/— podiam ser diferencadas
uma das outras — com a branca permanentementeeatemente superior a todas
(SKIDMORE , 1976, p.67).

Essa escola foi bem representada por Gobineawjeytadrico do racismo, defendeu
abertamente a superioridade da raca ariana comainobre de todas” em “O Ensaio Sobre
a Desigualdade das Racas Humanas”. Esse autongieeterovar a superioridade da raca
branca, introduzindo a nocao de “degeneracao @ cagno resultado da mistura das racas —
a mesticagem — tecendo consideracdes catastréfites o tema. Para ele, as conseqiéncias
eram desastrosas nos paises em que a raca branogura, se misturava ao sangue de
negros e indios, pois, a seu ver, o “resultado ddéura é sempre um dano” resultando em
“uma populagéo totalmente mulata, viciada no samgne espirito e assustadoramente feia”
(SCHWARCZ, 1993, p. 63), resultando numa justa@mstle seres mais degradados.

Para Gobineau, que morou no Brasil em 1869, a pofalbrasileira “estava fadada

a desaparecer, devido a sua degenerescéncia gei®¢DMORE, 1976, p. 46). Por isso:
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Anunciava que ‘nem um sé brasileiro tem sangue pomue os exemplos de
casamentos entre brancos, indios e negros saastmmihados que as nuancas de
cor sdo infinitas, causando uma degeneracdo dontipis deprimente tanto nas
classes baixas como nas superiores’ (Ibid.).

O Darwinismo Socialfoi a terceira e ultima escola de pensamento teacksrmou
suas bases tedricas nas idéias de Darwin cujalédsedia a existéncia de um mundo vivo e
mutavel, homens e macacos como ramos diferentesndemesma espécie (os mamiferos),
tendo, portanto, ancestral comum; que o processmutacdo é lento e gradual; e que o
mecanismo de mudanca é a selecdo natural (GOD(38).19

Segundo Blanc citado por (GODOQY, 1988), o filésofglés Herbert Spencer que,
inclusive, criou a expressao “sobrevivéncia dossmgtos”, foi o grande mentor do principio
da selecdo natural que, mais tarde foi utilizadoQmorwin. Além disso, Spencer argumentava
que a selecédo natural mostrava que os inferioeeBjamos aptos, deveriam morrer mais cedo
e deixar menos descendentes.

O darwinismo social considerava que os seres husnaran dotados de diversas
aptiddes inatas; algumas superiores, outras imésjiocsendo “normal”’, portanto, sob essa
Otica, que 0s mais aptos tivessem riqueza, sucesesso ao poder social, econbémico e
politico; da mesma forma, seria “normal” que os oseaptos fracassassem, ndo ficassem
ricos, nem tivessem acesso a qualquer forma de.pode

Segundo Schwarcz (1993), Darwin ndao formulou o wiohismo biolégico, tendo
em vista justificar o racismo ou as desigualdaBesem, segundo a autora, suas idéias foram
transportadas para o campo social e utilizadas joatdicar a hierarquizacdo das racas,
enaltecendo as qualidades e superioridade da ragaab De acordo com essa interpretacéo,
0s mesticos exemplificavam a diferenca fundameetdfe as racas e personificavam a
‘degeneracao’ que poderia advir do cruzamento pléocess diversas.

Esse “saber” sobre as racas, segundo Schwarcz )(182iltou numa pratica
“politica de intervencao”, um diagnéstico sobreumsissdo ou mesmo possivel eliminagéo
das racas inferiores — a Eugenia — que foi fungedta primo de Darwin, Francis Galton em
1883 com a publicacao do lividereditary geniusProcurava provar, a partir de um método
estatistico e genealOgico, que a capacidade huresteva ligada, exclusivamente, a

hereditariedade e pouco devia a educagéo. Assim,

...0S casamentos inter-raciais, as restricesryugiam sobre epiléticos, alcodlatras
e alienados, visavam segundo essa Otica, a um negjaitibrio genético, um
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aprimoramento das populagdes, ou a identificacéoiga das caracteristicas fisicas
gue apresentavam os grupos indesejaveis. (GALTONDABCHWARCZ, 1993,
p.60)

Transformada em movimento cientifico e social wWwgor a Eugenia cumpria
diversas metas. Como “ciéncia”’, ela supunha umaanoempreensdao das leis da
hereditariedade humana, cuja aplicacdo visava dupém de “nascimento desejaveis e
controlados”. Enquanto movimento social, preocugs/a@m promover casamentos entre
determinados grupos e — talvez o mais importardesencorajar certas unides consideradas
nocivas a sociedade.

Observa-se que a nocao de raca, desenvolvida ges Bgelectuais, associava tracos
psicolégicos, patoldgicos, psiquicos e comportaaig@os caracteres humanos para definir a
posi¢do do grupo. Esses caracteres foram aplicadiogersidade humana como fundamento
racional de explicar a exploracdo e dominagao domssshumanos. Por isso, as teorias raciais
foram suscitadas pelas necessidades econdmicdgtieapadas grandes poténcias européias
para explicar e justificar a dominacdo, transfordmaras “diferencas” em sinal de
desigualdades. Portanto, sédo essas teorias ragseagoram incorporadas ao pensamento

social brasileiro em meados do século XIX.

1.2 A influéncia das teorias racistas no Brasil

Segundo Skidmore (1976), a teoria da superioridai@@®a era aceita como fato de
determinismo historico pela elite intelectual bieisa entre 1870 a 1930. Ainda segundo o
autor, praticamente todo pensador social brasjleintes de 1930, aceitava tais teorias em

principio, tentando apenas descobrir como apliéadifuacao nacional, visto que:

Podiam europeus e norte-americanos “puros” congmpl miscigenagdo como

problema de relevancia remota para as suas soetedagmbora para fazer tal

atitude mais plausivel os americanos tivessem daemaor segregacédo legal, uma
estrutura social de duas castas. Os brasileiros tinhbam outra escolha. Sua

sociedade ja era multirracial, e a casta intermigdiera precisamente a categoria
social para qual a flexibilidade das atitudes iadi@mportava, sobremodo. Aceitar

sua caracterizacdo como degenerada ou improfiica ameacar um dado aceito e
estabelecido pela sociedade brasileira. Seria tandleétar sombra sobre ndo poucos
membros da elite (SKIDMORE, 1976, p.72).
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Segundo Schwarcz (1997), tais teorias, por um l|ag@oapresentavam enquanto
modelo tedrico viavel para justificar organizagédserarquias tradicionais que, pela primeira
vez, com o final da escraviddo, comecavam a sdicpuiente colocadas em questdo. Por

iSs0, a autora ressalta que, para as elites itualsc

Era interessante referendar as posicdes dos ténégropeus e americanos, porque
significava transformar hierarquias sociais, pcdi$éi e econdmicas em hierarquias
naturalizadas. Responsabilizava-se a natureza, qedocabia, exclusivamente a

sociedade. Portanto, este tipo de teoria traziaigora possibilidade de neutralizar,

com aval da ciéncia, diferencas que ndo eram daeza, mas eram politicas e

sociais (Id., p.172).

Por outro lado, segundo a autora, tais teoriasddeds interpretacdes pessimistas
sobre a mesticagem, acabavam por inviabilizar wjefr nacional que acabava de se montar.
E na brecha desse paradoxo que a autora afirmahouwee “originalidade” de nossos
intelectuais que criaram “um modelo racial paraculpara a compreensdo do destino da
nacao.

Segundo Seyferth (1995), no discurso da inteleckadé brasileira, “a mesticagem e
seus efeitos constituiu o0 tema central da inteagéet organica da histéria do Brasil e das
especulacdes acerca do futuro da nagao”.

O grupo de estudiosos e cientistas que se ocupdgase tema era bastante extenso.
Compunha-se de intelectuais que atuavam nas déveiseas do conhecimento e se
encontravam distribuidos pelas instituicdes de yieage ensino superior e, guardadas as
especificidades, suas producdes utilizaram a exaerdptle das teorias racistas para dominar
os fatos da vida nacional, langando, assim, asshesatificas do preconceito racial e da

legitimacao das desigualdades sociais. Por isso,

Nesses locais, a questéo racial esteve presentmmma tema de andlise, ora como
objeto de preocupacdo. A uni-los havia certeza de gs destinos da nacédo
passavam por suas maos e a confianca de que eraséeo transformar seus
conceitos em instrumentos de acdo e de modificaddopropria realidade

(SCHWARCZ, 1993, p.14).

E importante ressaltarmos que a producdo inteletissileira dessa época foi
marcante devido as producdes preconceituosas advithals teorias racistas. Dentre estas,
ressaltarei as de Nina Rodrigues, da FaculdadeatkciMa da Bahia, e de Silvio Romero, da

Faculdade de Direito do Recife.
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1.3 O pensamento de Nina Rodrigues

Apresentamos, a seguir, um dado de nossa pesquisa:

“...tem certas criancas que ndo nasceram paraaestiédn raciocinio para
ler, mas ndo consegue interpretar, ndo tem radopéara calcular. Mas tém
muitas habilidades para trabalhos manuais.” (PsofesD)

Essa frase expressa por uma das professoras stadad, neste inicio do século
XXI em relagdo a um aluno negro, esta de acordo @@®nsamento desenvolvido por Nina
Rodrigues no século XIX.

Nina Rodriguesfoi médico legista e professor de Medicina LegalRaculdade de
Medicina da Bahia. Exerceu grande influéncia nasilades de Direito e Medicina da Bahia
com suas teses sobre as caracteristicas negativaaghs inferiores. Por isso, para Skidmore
(1976, p.74-75) ele foi:

...0 primeiro pesquisador a estudar a influéncréicaia de maneira sistematica.
Tentou uma cuidadosa catalogacdo das origens éfitagr africanas exatas dos
escravos trazidos para o Brasil, e procurou ideatif- sem as vantagens de um
conhecimento de primeira mdo da Africa — os grupogiisticos primarios.
Colecionou fotografias e desenhos de objetos @s arasileiras de origem africana
e aprofundou também na questdo da assimilagdo fiicanas ao seu novo
ambiente. Por todo o seu trabalho (...) torna-sprincipal doutrinador racista
brasileiro de sua época.

Nina Rodrigues (1982, p.5), tomando por objeto @maia o negro, fundou a
etnologia afro-brasileira. Afirmava que, para ancié, a inferioridade do negro nao era “mais
do que um fendmeno de ordem perfeitamente natpratjuto da marcha desigual do
desenvolvimento filogenético da humanidade nas giligersas divisbes ou sec¢les”;
Considerava que o “critério cientifico da inferdade da raga negra nada tinha de comum
com a revoltante exploracédo que dele fizeram @sasses escravistas dos norte-americanos”;

mas sim, com o menor desenvolvimento morfo-fisimdglo negro.

! salvo indique o contrério, todas as citagdes fartiradas do livro “Os Africanos no Brasil” de Min
Rodrigues, 1982.
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O negro, principalmente, € inferior ao branco, megar pela massa encefalica, que
pesa menos, e do aparelho mastigatério que poasaiteres animalescos, até as
faculdades de abstracdo, que nele é tdo pobre drdéa. (...) 0 negro esta
condenado por sua prépria morfologia e fisiologigamais poder se igualar ao
branco. (op.cit., p.268)

No entendimento de Nina Rodrigues, o negro tinfguzielo desenvolvimento
mental, espirito de sujeicdo, incapacidade de pdigre impulso sexual violento.
Considerava-os brutais, atrasados, desequilibrddiess, do seu meio, sem nenhuma aptidao
para a civilizacdo, mas bons trabalhadores bré8&¥FERTH, 1995, p.187).

Segundo Ventura (1991, p. 52), o enfoque adotadm mpeédico Nina Rodrigues
mostrava a compatibilidade entre a consciénciai@bpoista e a etnologia racista, onde a
defesa da Abolicdo ndo implicava a aceitagdo dadgde étnica, mas que trazia ao contrario,
reforco de tais concepc¢des. Por isso, Nina Rodsid®82, p.3) lamentava que tivessem

revestido a Abolicdo de uma “forma toda sentiménésthprestando ao negro:

(...) a organizacdo psiquica dos povos brancossuleu-se-lhe a supremacia no
estoicismo do sofrimento, fez-se dele a vitima cemée da mais clamorosa injustica
social. (...) ao negro havia conferido, ex auttgifaropria, qualidades, sentimentos,
dotes morais ou idéias que ele ndo tinha, que odia per. (1982, p.3)

Nina Rodrigues se opds ao discurso de igualdad&p pgue, para ele, as racas
tinham um desenvolvimento morfofisioldégico desiguairtanto, ndo poderiam ser tratadas
igualitariamente. Em face do “problema negro”, angatava que o importante para o Brasil
seria determinar o quanto de inferioridade advinlaa dificuldade da populacdo negra

civilizar-se, ja que o0 negro s6 com extrema moamdconseguiria chegar a civilizacéo:

Ocorre, portanto, que de fato na morosidade extigumaahaveremos de referir, pois
se o futuro no Brasil dependesse de chegarem o oie&p mesmo grau de
aperfeicoamento que o branco, muitas vezes se ipoglansformar ante os seus
destinos de povos, se é que algum dia se houvessalizar (p.265-6).

Nina Rodrigues tinha uma visdo negativa sobre digcagem, considerando-a um
elemento negativo na formacdo da sociedade brasilara ele, os mesticos herdavam “o
vicio degenerativo do cruzamento entre racas daisigpor isso, eles eram inteligentes, mas
esta é associada a inércia, indoléncia, apatiandes, fraqueza e subserviéncia, degradacao
fisica e moral, imprevidéncia e outros tantos atab” (SEYFERTH 1995, p.187). Como

nem todos 0s mesti¢cos apresentavam essas cataasyidividiu-os em trés grupos.
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No primeiro grupo, 0s “mesticos superiores”, nosaigu “predominariam
caracteristicas da raca civilizada”. No segundopgruos “mesticos evidentemente
degenerados individuos portadores de anomaliasipag) intelectuais e morais”. Por fim, no
terceiro grupo, os “mesticos comuns”, que eram idensdos socialmente aproveitaveis
“porém inferiores a raca superior”, ficando na eémnitia de cometer constantemente agdes
anti-sociais.

Estabelecendo a relagcédo das “racas inferiores” atms criminosos, Nina Rodrigues
afirmava que negros e mesticos tinham uma tendéemidgica para o crime, considerando-
0s criminosos em potencial. Explicava que a “crafidade do mestico brasileiro era de
fundo degenerativo ligada as mas condicbes antigjpals do mesticamento no Brasil”
(SEYFERTH, 1995, p.196).

Nina Rodrigues (1982) afirmava que, nas crianggsusariam as marcas mesticas
da hereditariedade, sendo que, as das “racasoirggtiseriam até tdo aptas ao aprendizado
quanto as das “ragas superiores”. Mas, a partiddas anos, aproximadamente, as primeiras
interromperiam o seu desenvolvimento, enquantdtasas, herdando dos seus antepassados
uma organizacdo mais avancada, atingiriam os estaguperiores. O momento de
manifestacdo dos “sintomas atavicos nas pessodgaséseria a puberdade.

Seguindo esse raciocinio sobre o “despreparo das iaferiores”, defendeu a tese
de que — negros, indios e mesti¢os - ndo podegam mesmo tratamento no Cddigo Penal,
justificando que os mesmos possuiam mentalida@datihfsendo, portanto, irresponsaveis.
Considerava o0os mesticos “indolentes, fracos, imgestes, impulsivos e de baixa
moralidade” devido ao menor desenvolvimento de seérebros, e herdeiros de um
“desequilibrio mental” (LEITE, 1983, p.236-7).

Devido a essas caracteristicas negativas atriba@aggro, Nina Rodrigues nao sé
defendia a proeminéncia do médico na atuacédo pemadp advogava a existéncia de dois
c6digos penais no pais — um para 0S negros e pateos brancos — correspondentes aos
diferentes graus de evolugao apresentados por@sisegrupos (SCHWARCZ, 2001).

Nina Rodrigues procurava compreender o sincretigiigioso, demonstrando que a
absorcédo incompleta de elementos catolicos pellbgscafro-brasileiros “demonstrava uma
incapacidade da populagcdo negra de assimilacdo etiysentos vitais da civilizagéo
européia”. Assim, o sincretismo atestaria os difer®e graus de evolugdo moral e intelectual
de duas racas desiguais, colocadas em contato LDRI47, 27).

Ao estudar as linguas, as artes, folclore, fesbasilpres e religides africanas, Nina

Rodrigues afirmava ser o negro inferior em todosgEectos em relagdo ao homem branco
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civilizado devido as suas caracteristicas defiegnpatolégicas e degenerativas. Para ele, a
influéncia direta ou indireta do negro na culturasileira representava perigo.

O referido autor “a raca negra no Brasil, por mesogue tenham sido 0s seus
incontestaveis servigcos a nossa civilizacdo, pas fuatificadas que sejam as simpatias de
gue cercou O revoltante abuso da escraviddo, paresaque se revelem o0s generosos
exageros dos seus tiruferarios, ha de constituipse um dos fatores de nossa inferioridade
como povo” (NINA RODRIGUES, 1982, p.7).

Apesar de sua perspectiva racista e cientificisiaa Rodrigues foi o primeiro
tedrico a colocar o problema do negro enquantol@mnud social, como uma questéo, de suma
importancia para a compreensao da populagéo brasile

1.4 O pensamento de Silvio Romero

Observemos o dialogo:

“Ta vendo aquele menino ali” (Professora B)

“Qual? (Pergunta a pesquisadora)

“Aquele moreno claro ali” (apontou a professoraapaaluno negro).

“Ele é inteligente, organizado, seu material é binp

“Agora vocé estd vendo aquele outro ali? (Falotofepsora)

“Qual? (Pergunta a pesquisadora)

“Aquele escurinho” (apontou a professora para caiino negro)

“Ele é fraco, ndo quer nada com nada, s6 vem parelee pra baguncar”
(Falou a Professora)

Essa fala demonstra que a professora, ao atribwir aos alunos, leva em
consideracdo o desempenho escolar. Assim, o0 alegronque apresenta um bom
desempenho é clareado, pois apresenta qualidades@ortamentos que condizem com a
imagem do aluno ideal: branco, inteligente, congmmt etc... Por isso, destacamos o
pensamento de Silvio Romero e a teoria do brangeiei@m

Silvio Romero foi advogado, jurista, professor daldade de Direito do Recife,
historiador, republicano, abolicionista e, sobretudra polémico e contraditorio. Por isso,
para Candido (1978, p. Introducéo), suas obras dao:
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(...) Uma certa idéia de turbilhdo, no sentido pme figurado. Um movimento
forte e agitado, que arrasta idéias e paixdes,ruiledb pelo caminho; um
movimento circular que gira incessantemente sabmesmo e progride, parecendo
permanecer.

O estudo desenvolvido por Silvio Romero se propékieidar “a posi¢cao do Brasil,
seu verdadeiro estado social, esclarecido comtérioriintimo dos elementos primarios e
essenciais da vida” (ROMERO, 1975, p.8).

Silvio Romero, preocupado em conhecer o Brasil zzdessas teorias racistas,
elaborou seus estudos tomando a literatura comdufwrado meio, como documento que
revelava o meio social. Nesse sentido, ele foi imgiro a focalizar a importancia da

mesticagem na cultura brasileira. Para ele:

a cultura em geral, a literatura em particular, ipodser entendidas no Brasil

aferindo os seus produtos ao vasto processo dégamasnto em sentido amplo, o
gue permitia ndo apenas descrever com objetividads julgar com seguranga, pois
o critério de valor, muito coerente no contextosdas idéias, era a verificagdo de
como e em que grau o0 autor e a obra tinham coifiebpara a diferenciacgao,

aproximando-se progressivamente de um teor bnasilejue se manifestava

sobretudo na fidelidade com que eram reproduzidosociedade e o0s seus
sentimentos (CANDIDO, 1978, p.27).

A partir da vinculacdo entre o racial e culturadsdobra a mesticagem em dois
niveis: fisico e moral. Dessa fusdo de sangues @ndas € que teria saido diferenciado o
brasileiro de hoje e haveria de sair cada vez nitido o do futuro. Pela mesticagem moral,
seria possivel formar uma consciéncia critica etisal diante do influxo externo e superar o
“mimetismo” cultural e a imitacdo do estrangeird&c(NTURA, 1991, p.65).

Assim, Silvio Romero valeu-se das teorias racigtaa a compreensao da sociedade
brasileira; mas, ao contrario de Nina Rodriguegerireu a carga negativa do olhar lancado
sobre 0 mestico, qualificando-o como “depuradorsdngue europeu para o clima tropical.

Silvio Romero, entdo, elegeu a mesticagem comaldSgyara a nacao brasileira.
Para ele, a raca branca (por ser superior), comseduuir o sangue indio e 0 sangue negro.
Por isso, defendia a idéia de que seria possibedimgueamento da racga brasileira, desde que
se incentivasse a imigracao européia. A redengacaéto pais se daria da seguinte forma:

o tipo branco ir4 tomando a preponderéancia, atérarese puro e belo como no velho
mundo. Serad quando ja estiver de todo aclimatadocaomtinente. Dois fatos
contribuiriam largamente para o resultado: de win Eextingéo do trafico africano e

0 desaparecimento constante dos indios, de outrigeacdo européia (ROMERO,
1975, p.55).
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1.5 Teoria do branqueamento

Segundo Skidmore (1976), a teoria brasileira darfqueamento” era aceita pela
maior parte da elite. Era peculiar ao Brasil ja ¢gueais fora aplicada na Europa e nos
Estados Unidos. Essa teoria, segundo esse ausmauzse na presuncdo da superioridade

branca, juntando-se a esta mais dois elementos:

Primeiro - a populacdo negra diminuia progressivaenem relacdo a branca por
motivos que incluiam a suposta taxa de natalideale baixa, a maior incidéncia de
doengas, e a desorganizagdo social. Segundo - aigemagdo produzia
“naturalmente” uma populacéo mais clara, em pastgue ogenebranco era mais
forte e em parte porque as pessoas procurassegirparmais claros do que elas
(SKIDMORE, 1976, p.81).

As politicas imigrantistas do Estado Brasileirdetdm a preocupacao de impedir a
decadéncia do branco pela vitéria dos mesticosvesrade propostas publicas de
favorecimento macico da vinda de imigrantes eurspeansiderados superiores aos africanos

e asiaticos, como podemos perceber no decretodfedLi: estabelecia:

E inteiramente livre a entrada, nos portos da Regjbdos individuos validos e

aptos para o trabalho, que ndo se acharem sugidgdo criminal do seu pais. A
essa provisdo liberal acrescenta-se a clausulatiados os indigenas da Asia ou
da africa, que somente mediante autorizacdo do rEéssg Nacional poderdo ser
admitidos, de acordo com as condicdes estipulddasOutro artigo acrescentava: a
policia dos portos da Republica impedird o desequeade tais individuos, bem

como de mendigos e indigentes (SKIDMORE, 1976,%).15

Segundo Seyferth (1995), os idealizadores do beamganto acreditavam que,
através da miscigenacao, se produziria uma popuiagds clara, pois 0s brancos seriam 0s
parceiros sexuais mais procurados, de gene mais, ftazendo desaparecer 0s tracos
negroides. Essa previsdo ganhava refor¢co devidtu@c&o social em que se encontrava a
populacdo negra nacional.

O intelectual que deu a teoria do branqueamentosstéentifico foi o antropologo e

diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, JoditsEa de Lacerda que sustentava:
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Contrariamente a opinido de muitos escritos, oanento do preto com o branco
néo produz geralmente progénie de qualidade ittelbmferior; se esses mesti¢cos
ndo sao capazes de competir em outras qualidadesasoracas mais fortes de
origem ariana, se nao tém instinto tdo pronuncidelcivilizacdo quanto elas, é
certo, no entanto, que ndo podemos pémétis ao nivel das racas realmente
inferiores (SKIDMORE, 1976, p.82).

Segundo Seyferth (1995), Lacerda n&o tinha qualdii&da do sucesso do processo
de branqueamento, também chamado por ele de “redig&a’. Afinal, enquanto ideologia,
“0 branqueamento ndo precisava da demonstrac&msiita oferecida pela ciéncia da época;
bastavam estereodtipos e as concepcdes mais paplidadas a idéia de heranca do sangue e
raca” (ID, p.186).

Lacerda estipulou que, dentro de um século, o Bexgk uma populacdo totalmente
branca. Isso fez com que recebesse muitas criticdgsive de Silvio Romero, que afirmava

gue o processo do branqueamento da populacéodewaiseis ou sete seculos:

E preciso ser completamente ignorante em coisatiepologia e etnologia para

desconhecer o duplo fendmeno da persisténcia desteees fundamentais das
racas, por um lado e, por outro, o fenbmeno deacnento de todas elas, sempre
gue se acham em contato. O desaparecimento totaidim e do negro poderia

ocorrer, apenas, se toda a miscigenacao futuraiinoh parceiro extremante claro

(senéo branco)... (ROMERO APUD SKIDMORE, 1976, .86

Segundo Costa (1980), o raciocinio desses inte@sctasumia-se em um postulado:
enquanto o brasileiro ndo fosse branco, néo teriieitb & democracia Esta adverténcia,
entre outras consequéncias, deveria induzir oaegmMesticos a procurarem embranquecer
a pele; e aos brancos, pobres e ricos, a exeropressao sob o pretexto de defender a
democracia.

Essa visdo negativa sobre o negro e o mesticeefaics posta de lado, a partir de
1930, quando o Brasil sofreu profundas mudancasdesizas e sociais. Essas mudancas
suscitavam um outro tipo de interpretacdo do pawasileiro. Assim, o valor atribuido as
teorias raciais nas analises sociais, formuladae ereados do século XIX e inicio do século
XX pelos autores Nina Rodrigues e Silvio Romero jrfgertido a partir de 1930 passando a
mesticagem a ser a especificidade conformadoradedade brasileira.

Dessa forma, a partir de 1930, instaurar-se-a wwa teoria das relacdes raciais no
Brasil —a apologia da mesticagem das trés racas brancaiaimdnegra incorporada a
ideologia do Estado, para demonstrar o aspecto datmado do povo brasileiro, resultando

num mito.
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1.6 O mito da democracia racial

Observe, a seguir, um dado de nossa pesquisa:

“Em nossa sala de aula, todos os alunos sao igbala’das professoras A,
B, CeD.

Segundo Guimaraes (2002), a idéia de que o Beasilg uma sociedade “sem linha
de cor”, ou seja, uma sociedade sem barreirasslegs impedissem a ascensao social de
pessoas de cor a cargos oficiais ou a posi¢cdagukza e prestigio, era bastante difundida no
mundo.

A crenga na democracia racial, a0 menos como ideaheca a se desenvolver,
segundo Guimardes (2002), na década de 30, combdizagdo dos movimentos negros
brasileiros que tinham como alvo principal a lutetca a segregacao espacial e social dos
negros que ocorria, sistematicamente, atravéssdairdinacao racial, informal e corriqueira.
Entretanto, o autor ressalta que, nesse momeitepkgia predominante nesses movimentos

era a integracionista e nacionalista, onde:

A idéia de que somos uma s6 nagdo e um s6 povsaéz@om a negacgdo das racas
como realidade fisica e com a busca de redefinighi®rasil em termos negros-
mesticos (Id., p.110).

Por isso, o autor afirma que o nome e as idéidsl@®mocracia racial” foi durante
muito tempo uma forma de integracao pactuada d&andla negra.

Segundo Munanga (1999), o mito da democracia raea uma penetracao
profunda na sociedade brasileira, permitindo assetiominantes dissimular as desigualdades,
impedindo os membros das comunidades nao-brancaterdm consciéncia dos sutis

mecanismos de exclusdo da qual séo vitimas. Ou seja

encobre os conflitos raciais, possibilitando a fos® reconhecerem como brasileiros
e afastando das comunidades subalternas a tomadeoriiéncia de suas
caracteristicas culturais que teriam contribuida paconstrugdo e expresséo de uma
identidade propria (MUNANGA, 1999, p. 89).
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Munanga (1999), ao realizar uma andlise da proddigiursiva da elite intelectual
brasileira do fim do século XIX a meados do sécilq deixa claro que as analises da
mesticagem, tanto bioldgica quanto cultural, tevdre outras consequéncias, a destruicdo da
identidade racial e étnica dos grupos dominados.

Dessa forma, infere-se que as idéias racistas reeteazaram por um discurso
ideolégico bastante cémodo, no sentido de mascaraealidade social, impedindo a
percepcao dessa realidade e do modo de produc&eldeSes sociais. Bastavam, para isso,
algumas inverdades de carater pseudocientifico, ditas com seriedade e com aval dos
“homens da ciéncia”, para que se tornasse aceitgindo 0 racismo que se converteu em
uma pratica inconsciente, natural e cotidianaléen @o mais, persistente.

Em teoria, no Brasil afirmava-se haver uma demazraacial. Contudo, o0s
indicadores sociais indicavam “marcas negativasa s negros e mesticos. Essas marcas
tém se mostrado dificil de melhorar, ainda maisndoaverificamos que praticas docentes
como as das quatro professoras das escolas musidpaCuiaba-MT pesquisadas , negam
aos alunos negros o direito de ter uma escolanzgeg@l a dos alunos “brancos”.

Desse modo, os discursos do passado continuamaragjasse as realidades presentes
de modo que, com nomes e roupagens novas, aindavs@m, como verificamos nas
escolas pesquisadas, podendo ser apreendidos,ale@s mas atitudes, nos gestos das

professoras e, conseqlientemente, nas praticasqugcks)

1.7 As contribui¢cdes de Nobert Elias e John L. Scsain

A suposta superioridade social e moral dos brareasexclusédo social dos negros e
mesticos sdo elementos reveladores de uma dimedaséda social — as relacdes de poder.

Quando se trata das relagbes de poder, o traba#ti@aado pelo socidlogo aleméo
Nobert Elias com o inglés L. Scotson (2000) samd&mentalmente, importantes. Ao
realizarem uma minuciosa investigacdo sobre o ieotid de uma pequena comunidade
operaria na Inglaterra, mostraram como dois gr@pas a mesma origem social, econémica,
racial e nacional conseguiram se diferenciar appelstempo de moradia na comunidade,
gerando no plano das relagfes, esteredtipos enmeitas sociais.

Através das relacbes sociais entre dois grupos H@nems — estabelecidos e

outsiders — Elias e Scotson mostram como as dgasgnamplamente idealizadas, séo
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construidas, de forma que os grupos se dividemneateente numa relacdo de dominagéo e
subordinagéo.

Mediante esse trabalho, esses autores fornecerdgsbgara o estudo das relacdes
raciais, pois ressaltam que o “aspecto salienterelagbes entre grupos esta no fato de
estarem ligados de um modo que confere a um dgegmecursos de poder muito maiores
gue os dos outros, permitindo que barre o acessmdmbros destes ao centro de recursos de
poder” (p.22).

Os autores mostram em seu estudo que nas relaggesddr existem uma série de
recursos que podem ser utilizados com eficiénaia estigmatizar e “provar” a inferioridade
de um grupo, tais como: fofoca depreciativa, aicéa condutas anémicas, cerrar fileiras
contra o grupo de menor poder etc.

Esses autores permitem compreender como o0s precedso desigualdade,
estabelecidos nas relacbes de poder entre os grep@sem influéncia na vida dos seres
humanos, provocando estigmatizacdo coletiva e alegando os estigmas atribuidos pelo
grupo de maior poder social ao grupo de menor peulzal.

Dessa maneira, pode-se compreender que processthaata ocorreu com 0 negro
em nossa sociedade. As elites brasileiras utilimaaa teorias racistas como estratégia de
poder para colocar negros, indios e mesticos nuondigido de inferioridade corpérea e de
incapacidade produtiva, gerando uma estratificagdcal com limites muito claros as
possibilidades de realizacéo profissional e efetieganembros desses grupos. Justificava-se
assim a quase inexisténcia do direito do convivipagicipacdo ativa desses grupos na
sociedade.

Ndo € por outra razdo que a populacdo negra emo n@sds exibe,
desafortunadamente, um dos piores indices de dddagle nas diversas instancias sociais.
Por outro lado, os efeitos psicoldgicos e sociaigutlizacdo das teorias racistas ainda séo
visiveis, sob diversas formas, no nosso pais. Maoomo negar a existéncia de preconceito
racial contra os negros no Brasil; preconceito agenas como sentimento, mas também
como forma de excluséo social, ocupacional e edutaic

A escola, enquanto instituicdo social, ndo estataselesse problema, pois nossa
pesquisa demonstra que ela contribui para a magédedos elevados indices negativos
apresentados pelo grupo racial negro. Oferecendari@scas uma educacdo que valoriza

apenas um grupo, os brancos.



CAPITULO I

DESEMPENHO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Diversos estudos realizados no ambito nacionalternacional mostram que a
primeira caracteristica destacavel do desempenhcaemnal brasileiro refere-se aos baixos
indices que apresentamos. Essa fragilidade pod®tsta no confronto com outros paises.

O Programa Internacional de Avaliacdo de AlunosSA}] com o objetivo de
verificar como as escolas estdo preparando osggvara os desafios do futuro e detectar até
gue ponto os estudantes adquiriram conhecimentosal@lidades essenciais para a
participacdo efetiva na sociedade, aplica provadeiiera, matematica e ciéncias a uma
amostra de adolescentes com 15 anos de 41 paisddabil, o responsavel pelo PISA € o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP)

Nos resultados do teste de 2001, o Brasil ocup®tfgosi¢do na prova de leitura,
ficando apenas a frente de quatro nacdes: Macedad@nésia, Albania e Peru. J& na prova
de matematica e Ciéncias, o pais é o penultimandic apenas a frente do Peru. Na média
das trés areas avaliadas, o desempenho brasit@rorfa 40 2 posicao, ou seja, na penultima
posicdo. (MEC)

2.1 Desigualdades raciais na educacao

De acordo com o Censo do IBGE de 2000, a populbgEgileira € composta por
55,3% de brancos; 4,9% de pretos; 39,3% de pardh5% de amarelos. Se entendermos
pretos e pardos como pertencentes a populacéobha&éca”, veremos que estes constituem
44,2% da populagcéo brasileira. Essa distribuicdopaojpulacdo, no entanto, varia muito
regionalmente. No Estado de Mato Grosso, podeniasrfama maioria negra, constituindo-
se 62% da populacédo do Estado. Em Séo Paulo, cativaanente, teriamos uma minoria de

25% da populacao entre pretos e pardos.
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N&o obstante essa representatividade, as pesquasastuacdo dos indicadores
sociais tém diagnosticado que, como nas outrasassfia vida social, 0s negros sao também
penalizados no plano da educacédo. A educacédo tenpap®l especifico no acumulo de
situacbes de desigualdade pela sua importanciarocegso de mobilidade social dos
“brancos” e “ndo-brancos” (HASENBALG; SILVA, 1990).

Rosemberg (1987), utilizando dados da PNAD de 188#izou um estudo sobre o
rendimento escolar de brancos e negros no Esta8aa®aulo. A autora constatou que, para
todas as seéries do 1° grau, o alunado negro apagaeimdices de exclusdo e de repeténcia
superiores ao alunado branco. S&o as criancassnggeatendem a repetir 0 ano com maior
freqliéncia e sua trajetéria escolar é mais acidantApesar dessas dificuldades, a autora
ressalta em sua obra que o alunado negro tentargemma escola.

O diagndstico educacional realizado por Hasenb&ldva (1990) para todo o Brasil,
com a PNAD de 1990, aponta nessa mesma direcéaut@®s constataram que, em todas as
transicdes escolares analisadas, existe uma fifetertba entre individuos do grupo branco e
aqueles do grupo de cor. Mais do que os brancegge pardos ingressam mais tardiamente
na escola e tém maior atraso em termos de adegida@d® série. Quanto a evasao, os trés
grupos (pretos, pardos e brancos) ndo apresent@merdias; devendo-se, no entanto, na
interpretacdo desse dado, considerar os efeitosmigfesso mais tardio e da retencdo em
algumas séries, acarretando para pretos e paré@o®yrescolaridade. Além disso, os autores
utilizaram um modelo que permite identificar osnos de progressédo dentro do sistema
escolar para cada grupo racial. Varias conclusdaguecem, entdo, o quadro tracado pelas

tabulagcbes anteriores, cujo resumo obtemos naafamde que:

(...) Em todas as transi¢fes existe uma claraatifer entre individuos no grupo
branco e aqueles nos outros grupos de cor. Braapresentam ritmos de transicéo
significativamente mais rapidos do que os demaipag de cor (HASENBALG;
SILVA, 1990, p.88).

Tanto os estudos realizados por Rosemberg (198@htg os de Hasenbalg e Silva
(1990) demonstram que as desvantagens observadagande escolarizagcdo da populacdo
‘negra’ ndo podem ser explicadas nem por fatorgi®mais, nem pelas circunstancias socio-
econdmicas das familias.

Controlando o rendimento familiar per capita, asgpésas observam que: a taxa de

escolarizacdo de negros é significativamente imfedi dos brancos, com maior taxa de

analfabetismo e menor representacdo no nivel supeos brancos apresentam uma
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porcentagem maior de criangas sem atraso escotpraeto que os negros enfrentam maiores
dificuldades de acesso e permanéncia nas escgbasseatando maiores indices de
reprovacao, atraso escolar e baixo desempenho (RBEEG et. Al, 1991; HASENBALG,;
SILVA 1990).

Apesar da situagao educacional brasileira ter matltoao longo dos anos, com a
diminuicdo do analfabetismo, uma tendéncia a usalacdo do ensino fundamental, as
desigualdades raciais na educacéo permanecemtmt@n em meédia, duas vezes mais altas
para pretos e pardos do que para brancos em tadasg#es do pais” (JACCOUD;
BEGHIN, 2002, p.31).

As andlises realizadas pelo IPEAa década de 90 mostraram que o analfabetismo
atinge 12% da populacéo brasileira com 15 anos ais de idade, mas 18% da populacdo
preta e parda. Em relacdo as diferencas regiomaisyacio da populacdo de Mato Grosso é
de 15,8% negros em condi¢do de analfabeto.

Com relacdo a taxa de escolarizacdo, os dadosamevetpressivas desigualdades.
Enquanto a média de anos de estudos de uma pessea e 15 anos ou mais € de 6,9%
anos, para 0s negros € de 4,7%. Dessa forma, regte tacial tem dois anos a menos de
escolaridade em relagdo ao branco. Em Mato Grassscolaridade média de 5,7 anos
encontrada para a populagdo como um todo é inf@moédia nacional que é de 6,0% .

Analisando a defasagem idade-série, verificamos 2fi#% das criancas brancas
apresentam distor¢cdo no ensino fundamental, engwprd, entre as negras, sdo 45%. Essa
diferenca permanece inalterada quando se analisaino Médio. Em Mato Grosso, 69% dos
estudantes que ndo completaram o Ensino Fundanms&iahegros, revelando uma forte
defasagem idade-série neste grupo racial.

Além dessa defasagem por idade, é possivel pergabeapesar da populacdo negra
estar chegando ao ensino médio, sua posteriorpoEao ao ensino superior ndo ocorre,
havendo diferencas significativas no acesso armseé de ensino, posto que, mais de 62%
dos estudantes universitarios sdo brancos e 3% %egfios.

Esses dados mostram que “ser negro no Brasilmdros acesso a educacao que os
brancos. E mais: a desigualdade entre criancasdsan negras sO tende a crescer na vida
adulta. As causas sao previsiveis — mais pobrésnemmais cedo no mercado de trabalho e
se preparam menos, 0 que lhes confere as posigigemies na sociedade e das quais nao
tém como sair” (PEREIRA e MULLER, 2005, p.8).

2 Citadas por Jaccoud e Beghin 2002.
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Para Henriques (2001, p.28), a intensidade dessairdinacdo racial ndo € o

componente mais incomodo observado:

Em termos de projeto de sociedade que o pais @ssféragindo, o mais inquietante é
a evolugao histérica e a tendéncia ao longo prassaldiscriminacdo. Sabemos que
a escolaridade média dos brancos e negros tem #adoede forma continua ao
longo do século XX. [...] e essa intensidade darofisSnacdo racial € a mesma
vivida pelo seus pais — a mesma observada entseasés.

Cunha (1980), ao estudar os fatores condicionatetesempenho desigual, afirma
que a escola utiliza uma linguagem “cientifica’ome, pobreza — como explicacdo para o
desempenho inferior das classes trabalhadoras¢lei e modo “legitimo” essas criancas

sem que o papel discriminador da escola aparecasd$®p para o autor:

(...) é dentro da escola, através de certos meauasipropriamente educacionais,
gue se processa (ou se completa) a discriminacémode mais sutil, dissimulado e
eficaz (Id., p. 222).

Um ambiente hostil, ou pelo menos indiferente amsblpmas enfrentados pela
crianga negra, tanto na sociedade como na eseohagsido apontado por estudiosos como
uma das eventuais causas desse quadro de desenmpfenioo apresentado pela populacdo

negra.

2.2 Mecanismos intra-escolares de discriminagao

Estudos realizados no ambito educacional revelam existem fatores intra-
escolares que prejudicam a escolarizacdo do nBgrdre esses fatores, Pinto (1987) ressalta
que a discriminacdo pode ser observada no maigidakico, no curriculo, nas praticas
pedagogicas.

Entre os recursos didaticos mais importantes edidra didatico. Os estudos das
representacdes das categorias étnico-raciais moss lde comunicacdo e expressdo tém
denunciado ndo sO a auséncia de negros nas eshdasi® sua representacao estereotipada e
linear, seja devido as atividades que as persosagegras exercem ou ao papel que
desempenham na trama. Invariavelmente, os negoosasds. Os livros de historia, por sua

vez, ndo ressaltam — e até sobre ele silenciampatimonio cultural do negro, a sua
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participacdo nos acontecimentos historicos e sodaipais, os fatores histéricos e politicos
que contribuiram para sua situacdo atual (PAHINTRIN1987; TRIUMPHO, 1987; SILVA
1987).

Pode-se dizer, inclusive, que essas denunciasactestja repercutiram bastante na
propria producao literaria para criancas, emboma cesultados nem sempre animadores.
Negrdo (1988), apdés as pesquisas acima citaddzoream estudo em livros de literatura
infanto-juvenil e detectou um aumento significatde livros que tratam da questéo racial ou
tém negros como personagens centrais, mas ainda seasma dimensdo de personagens
brancas. Segundo a autora houve uma mudanca c@v&liepois agora as personagens
negras tém direito a existéncia. No entanto, eBs sinda, caracterizadas por tragos
estereotipados e sua presenca na trama parecepgggeEna funcado de possibilitar ao autor
discutir temas polémicos e importantes na formalg@riancas e adolescentes, como, por
exemplo, aborto e gravidez na adolescéncia.

Para Goncalves (1987), os livros didaticos estagamconsonancia com o proprio
curriculo escolar, que é omisso em relacdo aszegéles do negro e a cultura negra. Para

Oliveira (1987, p.45), nos curriculos escolares:

A cultura negra é imprescindivel, ela é o refernlistérico para a identidade do
aluno negro, o elemento chave para o inicio dauraptia dominacdo. Mas o
conhecimento elaborado ndo pode continuar sendpripdade da burguesia.
Portanto, um curriculo que contemple a classe popilrespeite as diversidades
culturais, deve se basear no conhecimento do aesga classe.

Goncalves e Silva (1999, p.172) também chamamrgabepara a necessidade de se
incluir o debate acerca da tematica étnico-raaia curriculos dos cursos de formacéo de
professores. Para 0s autores, os conteudos sde@maodevem enfatizar as “africanidades
brasileiras”, ou seja, “as marcas das culturasafdas em nosso pais”, pois reconhecé-las nao
significa esquecer outras marcas que fazem parteosi®o jeito de ser, de viver. Significa,
iSso sim, aceitar uma de nossas raizes que édgeitegada, a ponto de seus representantes
diretos, os descendentes de africanos, serem \vikisquase 500 anos, sob Oticas

preconceituosas, além de serem diariamente dis@duos.
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2.2.1 Mecanismo intra-escolar: a expectativa do pfessor

Pesquisas de préticas escolares tém apontado actaiipa do professor” como
elemento definidor do desempenho escolar. Barré881), analisando a percepcdo de
professores sobre o aluno ideal e 0 mau aluno @deesieola, constatou que o aluno ideal, em
termos de caracteristicas, foi preferentementeritiesmomo uma crianca de pele, cabelo e
olhos claros; enquanto que o mau aluno tendia peterbranca, mas cabelos e olhos escuros
e podia até ser negro. O perfil do bom aluno apareomo sendo de nivel sécio-econémico
médio e 0 mau aluno apareceu como sendo de baixs Stocial e econémico.

O estudo exploratério realizado por Mariz (1987) te@s escolas do Recife sobre a
percepcdo do professor acerca de criancas careotestatou que essas criancas e suas
familias eram vistas pelos professores de formaopeeituosa; a comunidade de onde
vinham, era percebida como ameagadora e desviarée d

Patto (1990), entrevistando professores de umdaegciblica da periferia de Sao
Paulo, evidenciou entre os mesmos “o poder da aneagnferioridade moral e intelectual do
pobre”. Levantou desses professores as justifastpara o fracasso escolar: “as criancas
reprovam devido as suas caracteristicas pessoais”.

Ao estudar o preconceito racial na escola, Figudie®0) constatou que os alunos
negros sao vistos de modo negativo, em funcaotdositas que Ihes sdo imputados, das suas
possibilidades profissionais, da receptividade tiegaa sua miscigenacdo com o branco.
Para a autora, a reunido e a consisténcia desgmgag negativos encontrados num mesmo
sujeito sugerem que o preconceito racial forma ustersa ideolégico concatenado e
sequencial.

O estudo do cotidiano feito por Cavalleiro (2000) ema escola no Estado de Séo
Paulo demonstrou que o preconceito racial se nsdaifeas atitudes, gestos, falas das
professoras, bem como nas brincadeiras, nos apelldsivos a cor, na selecdo de colegas de
estudo ou de banco escolar. A autora, também, afiue existe uma baixa expectativa do
professor em relacdo ao aluno negro; posto quénaginario social deste, a crianca negra
tem maiores possibilidades de fracassar.

Pinho (2004), ao estudar as percepcdes de proéssderEducacao Fisica sobre os
alunos negros no Estado de Mato Grosso, constatelogacismo e preconceito racial se
fazem presentes na pratica dos professores, sen@unos negros percebidos de modo

negativo por esses profissionais.
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Estes estudos mostram que existe um conjunto deeé8pos e preconceitos que
orientam a expectativa do professor, em relaca@laoss, especialmente aos alunos negros e
pobres. Nao causa espanto, entretanto, que issotegao Pesquisas realizadas tém
denunciado a formacao deficiente do professor patar das diferencas raciais, culturais e
regionais dos alunos (PINTO, 1987; FIGUEIRA, 1990).

2.2.2 Mecanismo intra-escolar: segregacao espacial

Ao investigarmos em 2005 escolas localizadas eeratifes zonas da cidade de
Cuiaba-MT, verificamos que, também, através deosemecanismos, as escolas primarias
publicas tendem a recrutar clientelas socialment@dgéneas. Ou seja, a escola recruta
majoritariamente, alunos de classe média ou, ntaj@mente alunos pobres. A partir das
caracteristicas sociais da clientela, Hasenbal§7(1@firma que a escola cria uma norma
institucional de desempenho tal que, se a cliesdtela classe média, 0 desempenho da escola
€ bom, a taxa de sucesso € altissima; se a cleditpbbre, a taxa de fracasso é altissima.
Todavia, o autor ressalta que ha um pequeno greadudos desviantes.

Rosemberg (1991) ndo deixa davidas quanto a cdiwvicdo tratamento
discriminatorio oferecido pela escola. Para a auytar populacdo pobre freqiienta escola
pobre, mas os negros pobres freqliientam escolas miaid pobres. A impressao que se tem é
que toda vez que o sistema de ensino propicia ufeeeciacdo de qualidade, nas piores

solugdes encontramos uma maior propor¢cao de ahewss. Esses dados

(...) enfatizam, uma vez mais que, mesmo atravéssdhicdes alternativas para
suprir as deficiéncias, ou as necessidades egmecifia clientela, desenvolvem
mecanismos que diferenciam e dificultam a educalgipopulacdo negra (Id., p.
99:100).

Analisando o desempenho escolar - avaliado atrdeéaprovacoes e média de
pontos na disciplina de portugués - o nivel sodonémico da clientela e a qualidade de
funcionamento da escola, Rosemberg (1991) assijonal®s indices de aprovacao das escolas
carentes apresentam significativas diferencas, @mparacdo com as escolas ndo-carentes.
Essas diferencas sdo mais acentuadas nas sériasigue nas séries finais. Nestas, h4 quase
um equilibrio entre as porcentagens de aprovacas dados sugerem que o papel da

mediacdo da escola € mais evidenciado nas quatneipas seéries. Depois delas, ha uma
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alteracédo tanto na composi¢cao socioeconomica datela, como na organizagao curricular
que se reflete num abrandamento da influéncia dadigdes escolares sobre 0 sucesso ou
fracasso dos seus alunos.

Nas escolas que recebem predominantemente a papulaais desfavorecida,
muitas vezes se instala o que os estudiosos chamateologia da impoténcia o professor
percebe os seus alunos como “ndo educaveis”. Atitliterente tem sido detectada nas
escolas frequentadas por criancas de classe nmue, hA um otimismo educacional e,
sobretudo, empenho em preservar a imagem da esaglee, se revela na procura de um bom
relacionamento com os pais e no esforco para qualw®s tenham bom rendimento
(HASENBALG, 1987).

A hipotese desses autores a respeito da segregsggacal € confirmada por Telles
(2003). Este autor aponta uma segregacao resitlenciespaco urbano brasileiro, onde os
negros localizam-se nas areas mais pobres e camosecentros urbanos. Por isso, para o
autor, “h& uma correlagé@o entre ser negro e adpadida escola” (TELLES, 2003, p.247).

2.2.3 Teoria do déficit cultural

A justificativa das professoras investigadas n@esauisa, para o fraco rendimento
apresentado pelos alunos negros, centra-se nossakimos respectivos familiares. Esta
justificativa mostra como a teoria do déficit cudluiainda continua alimentando o preconceito
na escola.

Segundo Soares (1997)jdeologia da caréncia culturalnasceu e desenvolveu-se
nos Estados Unidos na década de sessenta, serdaitidigada como justificativa para
explicar o menor rendimento obtido na escola pgtapos e classes sociais mais pobres. Essa
teoria, segundo a autora, s6 chegou ao Brasil ceddé&le setenta.

Os partidarios dessa explicacdo, “centrados no numdeiver e pensar da classe
dominante” (PATTO, 1990, p. 68), defendiam queasst pobre tem uma “pobreza cultural”,
originada pela auséncia de padrdes, habitos egsgtresentes nas classes dominantes. Essas
auséncias foram tomadas como indicativas de atcaftaral desses grupos, o que as
aproximaria do estado primitivo dos grupos étnidesorigem. Passou-se, assim, segundo
Patto (1990), a afirmacdo da existéncia ndo tarmgoragas inferioresou individuos

constitucionalmente inferioremas deculturas inferioresoudiferentes
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A explicagcéo para o fracasso escolar das camadasgysegundo essa teoria, era
que as condic¢des de vida da classe dominada enaasfae socializagéo (no contexto dessas
condicbes) ndo favoreciam o desenvolvimento adequed suas criancas, sendo elas as
responsaveis pelas dificuldades de aprendizageraldioss na escola.

Segundo Soares (1997, p.34), buscou-se inicialmenté&rea da educacédo, analisar
“cientificamente” o problema das dificuldades deeagizagem e do fracasso das criancas
pobres. Dessa analise “cientifica”, encarregousssyretudo, a psicologia, através da
caracterizacdo dessas criancas, por meio de testdizacdo de entrevistas, observacdo do

comportamento no contexto escolar. Assim:

Como esses estudos partiam sempre de um modeloicibmplideal de
comportamento em comparacdo com o qual a criangaepera avaliada — o
comportamento da classe dominante, social e ecacaomente privilegiada, os

resultados apresentaram a crianca como portadofaagéncias”, “deficiéncias”,
“déficits” e “privacdo cultural”.

A explicacéo, entdo, para o fracasso dos alunogeprentes das classes pobres na
escola, era o de que o meio em que vivem essegsadamnia pobre, ndo s6 do ponto de vista
econdmico — dai a privagdo alimentar, a subnutrigée teriam conseqiéncias graves sobre a
capacidade de aprendizagem — mas também do pontastde cultural: meio pobre em
estimulos sensoriais, perceptivos e sociais, emrtugdades de objetos culturais e
experiéncias variadas, pobre em situacbes de @diera comunicagao. Portanto, as falhas
seriam assim, da crianca, de sua familia, de setexto cultural; a inadequacédo estaria “na
crianca” e “ndo na sociedade, nem na escola”.

Tal compreensdo gerou a chamada “educacdo com@easatue pretendia
“compensar as faltas” que a crianca carregavaadaiacdo das classes especiais ou de
reforgo.

Segundo Patto (1990), a influéncia da “teoria dicidéultural” sobre as pesquisas
que investigaram as relacdes familiares e as pgtde criacdo infantil, em diferentes
segmentos sociais, ainda é nitida. Tais pesqusegundo a autora, confirmam aos
educadores a veracidade de sua visdo preconceifassariancas pobres e de suas familias,
impedindo-o0s, assim, de olhar para a escola eiedsate com os olhos mais criticos. Por isso

a autora afirma:

“[...] Nao é dificil localizar passagens, nos mikede texto que as integram, nas
quais os adultos da classe subalterna sao cortideraais agressivos, relapsos,
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desinteressados pelos filhos, inconstantes, visiadimorais do que os das classes
dominantes, a partir de interpretacdes visivelmeatelenciosas de situacdes ou
comportamentos que estariam a exigir outras leifurao fosse a forte e tradicional
tendéncia sociatja qual muitos pesquisadores participaie fazer do pobre — visto
como elo de ligacdo entre o selvagem e o civilizadodepositario de todos os
defeitos.” (Id., p.72, grifos da autora)

A medida que se percebeu que, em sua maioria,rampaos para a construgdo dos
testes eram balizados pela cultura da classe doteimsua utilizagdo como instrumento para
medir habilidades foi sendo alvo de severas csitiEssas criticas, segundo Mello (2000),
focalizaram o0 aspecto reducionista e preconceitudsdteoria da caréncia cultural” ao
evidenciar que ela contribuia para difundir umd@eide que as classes pobres possuiam uma
cultura inferior. A autora ressalta que, apesaraldias dirigidas a teoria e suas vertentes,
nesse periodo ndo conseguiram romper com as maocesducionismo e de preconceitos
presentes nela.

Ao que tudo indica, a escola que poderia e dewardribuir para modificar as
mentalidades discriminatdrias ou pelos menos indsr acbes discriminatérias, acaba
contribuindo para a perpetuagdo da discriminagdje, [gor atuacao direta de seus agentes,
seja por sua omissdo perante os conteudos didagigesveicula, seja pelo estimulo a
segregacao.

Para D’Adesky (2002, p. 142), a escola, por serespaco de socializacdo e de
formacgao que recebe alunos de horizontes religiesadturais diferentes, tem condi¢Oes de
assegurar, sob a luz da razao critica, atitudedoges que sejam expressao da diversidade e

nao de ummodus operandaiomogeneizador.

2.3 Atitudes racistas: definindo conceitos

Para abordamos as percepcdes das professorasgagiastnesta pesquisa torna-se
necessario fazermos uma definicdo do conceito ¢ earacismo e suas derivagcdes como
preconceito, discriminagdo e o0s esteredtipos m@#ibuidos a populacdo negra. Essas
definicbes sdo fundamentais para “compreender eisprea identificacdo dos fendbmenos
envolvidos no processo de perpetuacdo da desiglaaldacial no pais” (JACCOUD;
BEGHIN, 2002, p. 38).

Com uma definicdo controvertida, a categosiga tem sido muitas vezes empregada

como sinénimo de “etnia”. Porém, em nosso trabatbosideraremos as categorias “raca” e
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“etnia” de formas distintas. Alguns segmentos di@&moias sociais, por considerarem o
conceito de raca carregado de ideologias opresstvasr considerar que seu uso poderia
perpetuar e reificar as justificativas naturalistas para as dgsaldades entre grupos
humano$ (GUIMARAES, 1995, p.53), rejeitam essa distincgweferindo falar de etnia
guando se referem as tematicas relacionadas adquestial. O emprego do termo etnia, a
nosso ver, além desfpobrecer as possibilidades de distincdo anaklti¢arna-se um meio
de contornar as dificuldades de analise e posiaoaato diante da categoria ‘raca’(ld.).
Frota-Pessoa (1996) chama atencdo para a impragdedha substituicdo do termo
raca por etnia, ou grupo étnicqdis estes termos indicam as semelhancas cultdexigro
de uma populagdo, ou conjunto de suas caracteasstitilturais e genéticagp.29-30). Em
sua definicho, o conceito de raca é compreendido papulacdes que diferem

significativamente nas frequéncias de seus tragonétigos. Para este autor:

A diversidade genética existente entre pessoasndentesma raca deixa claro que é
um termo coletivo. O nome ‘raca’ designa uma pagidae ndo um dos individuos
gue integra tal populacgéo... raca é sempre umalggim heterogénea, definida por
suas frequéncias génicas, que deferem das de pmprdacdo. (FROTA-PESSOA,
1996, p.31)

Por ser considerada no Brasil como uma categofierereciada a partir das
caracteristicas fenotipicas das pessoas, 0 cordeitaca, nessa analise mais geral, trata de
determinados tracos, ou marcas fisicas, percebidoso caracteristicas predominantes,
partiihados por membros de um mesmo grupo. Mesmm @&ssa definicdo, que,
aparentemente, pode ser entendida como “biologizantportanto, pode induzir a uma idéia
“evolucionista” e hierarquizante das racas, podemi$nar que, do ponto de vista da
genética, a idéia de raca € desprovida de qual@ler e conteudo cientifico. Entretanto, a
analise de Taguieff, citado por D’adeski (2001)s rjuda a perceber a importancia da
manutencdo do conceito de racga, pois € esta unsaifdacdo usual identificada, pela
populacdo. Para Taguieti, homem comurem formas préprias de percepcéao e classificacdo
social. Ele ndo percebe seus vizinhos com os abasspirito cientifico dos geneticistas, ele
classifica e tipifica os individuos de acordo couass caracteristicas perceptiveis e, mais
particularmente visiveis fenotipicamente.

Para uma analise do carater que fundamenta o @osm nossa sociedade, o

conceito de raca empresta um outro sentido quenegiona a uma perspectiva politica e
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sociolégica. Nesse sentido, a categoaiga, ao ser conceituada, busca incorporar a pratica

social e politica de sujeitos negros, enfatizandaréter ideologico da discriminacao racial.
Ainda nessa perspectiva, quando se discute a &dudo negro na sociedade

brasileira, o termoaca é o mais apropriado, pois € o que consegue dardadeira dimensao

do racismo que nela acontece. Para Gomes (198&)yimnento Negro e 0s cientistas sociais

usam-no com uma nova interpretacéo, que se basmiaiimensao social e politica
do referido termo. E, ainda, usam-no porque a idistacao racial e o racismo na
sociedade brasileira se d&do, ndo apenas devido agpsctos culturais dos
representantes de diversas etnias, mas tambémodavidlacdo que se faz entre
estes aspectos e os atributos socialmente obsendo® pertencentes as mesmas.
Como, por exemplo, podemos citar comentarios cdormbanda é suja porque é
coisa de negro’, ‘cabelo do negro é ruim e do lyanbom’, entre outros (id., p.49).

Aqui, raca e etnia ndo sao considerados como siiSendo assim, € relevante
enfatizarmos quemmiembros de grupos raciais diferentes podem pertencen mesmo grupo
étnico e membros de grupos étnicos distintos pogemencer a um mesmo grupo ratial
(ibid., p.50).

Outra categoria relevante de definicdo € o conakgttracismo” e sua configuracao
através da particularidade da ideologia racialileies. A nocdo de racismo neste trabalho
parte daquela derivada da doutrina racialista, taga e adaptada das teorias racistas da
Europa, que se baseavam fundamentalmente na i@&aperioridade racial branca, como ja

analisamos no primeiro capitulo. Por isso, panaa3R001, p.77):

0 racismo acentua atributos positivos do grupo sgieacha superior e atributos
negativos do que é inferiorizado, retira a humateddo grupo racial em posicao de
inferioridade, transforma as diferengas em desitpais.

Cunha Jr. (1992, p.149) define o racismo como umdica que reproduz na
consciéncia social falsos valores e falsas verdadesa os resultados da propria acdo como
comprovacao dessas verdades falseadas.

Outros conceitos importantes para o desenvolvimdetamossa analise sdo os de
preconceito e discriminacao racial. Para Jones3()1®/preconceito € uma atitude negativa,
com relacdo a um grupo ou a uma pessoa, baseamiorsprocesso de comparacao social

em que o grupo do individuo € considerado comogopositivo de referéncia.



43

No Brasil, o preconceito racial tem sua racionale@l@mbutida na ideologia de
supremacia racial branca (MUNANGA, 1999) e no piprocesso de aquisicdo dessa teoria
pelo senso comum.

Na década de 50, o socidlogo Oracy Nogueira (18@8ntava, em seus estudos
sobre relagfes raciais que, no Brasil, existe wmad peculiar de preconceito racial que € o
de marca, onde as pessoas sao efetivamente disadiasi por sua aparéncia, pela cor de sua

pele. Para Marcelo Paix&o (2001, p.3):

Este sistema €, de fato, bastante maleavel, chegandtesmo a se criar regras de
bom comportamento, onde evita-se falar da cor da ¢ies pessoas chamadas de
‘cor’ e cada qual esconde dos demais 0s seus [@Eibos

A discriminacédo racial é a manifestacdo comportaatea expressao materializada
do preconceito. Tem o sentido de separar, distingsiabelecer diferencas, segregar. Traduz-
se em acdes negativas concretas, em praticas dodisi e institucionais que violam os
direitos sociais e humanos e a igualdade de tratameom base em critérios pré-
estabelecidos e preconcebidos, de forma singelgouSendodm comportamento suposto
observavel e relativamente mensura¢(®MUNANGA, 1999, p.46).

Jones (1973) define a discriminacdo como acOesinddas a manter as
caracteristicas do “nosso grupo”, bem como suag@ogrivilegiada, a custa dos participantes
do grupo de comparacdo. O autor concorda com Raghset (1959) quando afirma que a
manifestacdo comportamental de preconceito criaoblgma social. Portanto, para ele, o
“comportamento” € mais importante do que a atiml@reconceito.

Jaccoud e Beghin (2002, p.39) estabelecem a distirmntre duas formas de
discriminagéo racial — a direta e a indireta. Acdiminacdo direta é definida pelas autoras
como aquela derivada de atos concretos de dis@g@@m em que o discriminado € excluido
expressamente em razao de sua cor. Ja a indiragaieéa que redunda em uma desigualdade
nao oriundas de atos concretos ou de manifestagiessa de discriminacdo por parte de
guem quer que seja, mas de praticas administratirapresariais ou de politicas publicas
aparentemente neutras, porém dotadas de grandeipbtiiscriminatorio.

As discriminacdes raciais foram detectadas em npgsguisa em virtude das
atitudes e comportamentos negativos atribuidosaho®s negros, o que acaba implicando
em sua exclusdo de algumas atividades feitas petdsssoras, como nesta situagao que
ocorria frequientemente nas salas de aula das pooéssA, B, C e D que falavam para a

pesquisadora:
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Fulano (sempre o aluno negro) néo vai pro pargupdrque nao sabe se comportar
e também porque ele corre demais fica suado egiién aglienta o cheiro forte.

Estritamente ligados a questdo do preconceito edidariminacdo racial, os
estereotipos dizem respeito as “imagens pront@g®uiigeis sobre 0s grupos sociais, imagens
que podem ser recuperadas pela simples mencao prtsacer a um determinado grupo”
(PETTIGREW apud CAVALLEIRO, 2000, p.24).

Segundo Seyferth (1995), o esteredtipo aparece aome forma rigida, anénima
que reproduz imagens e comportamentos racistagrase® os individuos em categorias
aceitaveis e ndao-aceitaveis socialmente, sustemtandorma peculiar do preconceito
brasileiro que € o de “marca”.

No campo empirico, constatou-se a presenca dose@H®s de carater negativo,
associados ao discente negro, tais como: “agressitagitados”, “ele é terrivel, ndo para
guieto na cadeira”; “ndo obedece”; “tem muitascdiilades. A gente tenta ajudar, mas eles
ndo conseguem aprender”, “preguicoso”, “irrespoeBaEsses esteredtipos ddo origem ao
estigma que, imputado ao aluno negro no cotidiascolar, dificulta sua aceitacéo,
colocando-o na condicdo de desacreditado (GOFFMAR?).

Como vimos no primeiro capitulo, Nina Rodrigueslizdu boa parte dos
esteredtipos citados pelas professoras para pasheprovar sua tese de que o negro era
inferior intelectualmente ao branco. A utilizacdesses estereodtipos pelas professoras
participantes da pesquisa, nos sugere que a cnangegenor capacidade do negro, € um dos

fatores que se fazem presentes para a definicatudo negro como “fraco”.



CAPITULO 1lI

O CAMINHO PERCORRIDO

3.1 Opcéo tedrico—metodoldgica

Utilizamos, como metodologia a pesquisa qualitapea considerarmos ser esta a
mais adequada para compreender o significado deacionalidade das falas, vivéncia,
valores, percepcoes, desejos, necessidades eatdad professoras.

Segundo Minayo (2001, p. 10) a pesquisa qualitattsgponde a questdes muitos
particulares. Ela trabalha com um universo de Bggmlos, motivos, aspiracdes, crencas
valores e atitudes, que correspondem a um espasagonadundo das relacdes, dos processos
e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos acapetizzacdo de variaveis. Ou seja, €
aquela que incorpora a questao do “significadoaéidtencionalidade” como inerentes aos
atos, as relagbes e as estruturas sociais, pretmdpreender a totalidade coletada, visando,
em ultima instancia, atingir o conhecimento de wndéfmeno que é significativo em sua
singularidade.

Trivinos (1987) afirma que o pesquisador, orientpetd enfoque qualitativo, tem
ampla liberdade tedrico-metodoldgica para realsmar estudo. Por isso, optamos trabalhar

com os metodos da observacédo participante e devesté.

3.1.1 Observacao participante

Segundo Becker (1999), a observacao participaotenétodo no qual o observador
participa da vida diaria das pessoas sob estugi abertamente, no papel de pesquisador,
seja de forma encoberta, através de um papel disglm observando as coisas que

acontecem, ouvindo o que é falado e questionangessoas no espaco de algum tempo. A
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opcao por esse método exige que o pesquisadociparéitivamente no campo, observando,
anotando, entrevistando, convivendo com outrossgoe ao mesmo tempo, sujeitos e objetos
da pesquisa. O pesquisador ndo so vai ao campo, tamioém, faz parte dele, sendo também
sujeito e objeto da investigacdo que realiza.

A importancia desse método, segundo Minayo (20@kjde no fato de podermos
captar uma variedade de situagdes ou fen6menosagusao obtidos por meio de perguntas,
uma vez que observados diretamente na propriadaga transmitem o que ha de mais
evasivo e imponderavel na vida real.

Adotamos, no decorrer da pesquisa, 0s procedimastigalados por Becker (1999)
na organizacao dos dados da pesquisa particigasateomo:

Selecdo e definicdo de problemasesta fase, selecionamos alguns indicadores e
conceitos que poderiam contribuir para uma maiorgreensao da relacao professor-aluno.

Frequéncia e distribuicdo do fenébmeno observadonesta fase, procuramos
verificar com que regularidade os aconteciment@snedistribuidos entre os sujeitos da
pesquisa e se estes eram tipicos e disseminados.

Em virtude da credibilidade dos informantes, pegiamos, neste estudo, a
“declaracado espontanea” das professoras sobre ateniss, porque, como afirma Becker
(1999), a declaracdo espontanea é menos propeafatia as preocupacdes do observador e
possiveis biasésdo que uma declaracéo feita em uma respostaimalgcdo do observador,
pois a propria questdo do observador pode levafoonnante a dar uma resposta que poderia

nunca ocorrer de outra maneira.

3.1.2 A pesquisa de campo: procedimentos empregados

Segundo Velho (1987), na pesquisa qualitativa, mamahecer certas areas ou
dimensdes de uma sociedade, é necessario um gamt@ovivéncia durante um periodo de
tempo razoavelmente longo. Por isso, realizam@spestiquisa no primeiro semestre de 2005.
As aulas nas escolas municipais de Cuiaba sernamiao més de mar¢o. Logo na primeira
semana, procuramos duas escolas municipais ontengi@mnos realizar a pesquisa; porém,
ao informarmos de que se tratava de uma pesquisa sgacdes raciais, as duas escolas néo

aceitaram, alegando que iriam receber duas estmi&m virtude disso, procuramos outras

% De acordo com Becker (op.cit., p.20) séo variasaaicdes com alguma aceitacdo do termo biasé beia
preferéncia, inclinacéo, viés... etc.



a7

duas escolas, mas, dessa vez, utilizamos comaéggarado mencionarmos a questao racial,
ficando, a pesquisadora, inclusive, impossibilitalgarealizar suas atividades docentes no
NEPRE (Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre RelRgiéass e Educacdo da UFMT), este
nacleo realiza varias atividades no Estado de Mmatwsso, especialmente com professores
sobre a questéao racial nas escolas.

Privilegiamos, neste estudo, duas escolas local&zath diferentes regides da cidade
de Cuiaba. Uma das escolas encontra-se situadéanura da zona periférica (escola I) e a
outra situada na zona mais central (escola Il)idiade. A escolha de escolas localizadas em
regides distintas da cidade se deu por entendequestalvez houvesse variagcdes que
poderiam resultar das condi¢des social e econdda@sacomunidades mais periféricas e das
comunidades mais centrais do municipio.

Como as escolas municipais de Cuiaba adotam aonsistie ciclos e a avaliacdo do
desempenho é feita de forma descritiva, atribusglczonceitos aos alunos, pedimos as
professoras para que elas nos mostrassem as erigoga consideravam ter um baixo
desempenho. Entretanto, as duas professoras da ésdegaram que estavam iniciando o
ano letivo, conhecendo os alunos, nao tendo cospmneler a essa pergunta. Entdo passamos
a observar como estas se relacionavam com as asiaegras e brancas na sala de aula. Ja na
escola Il, as duas professoras apontaram os algmeselas consideravam ter um baixo
desempenho.

Durante o 1° semestre de 2005 (marco a julho) nogee matutino, permanecemos
um dia da semana com cada professora, por um pededquatro horas diarias. Neste
periodo, procuramos nos interagir com as professeralunos discretamente, de maneira
natural, ajudando as docentes quando estas sadigcite sem anotacées em sala de aula. O
registro dos dados era feitos em um caderno de @@wogteriormente. Neste registrei todos

0S movimentos, as diferentes falas, atitudes, emftuilo que na sala vi, ouvi e vivi.

3.1.3 Entrevistas

A entrevista foi outro método utilizado para coldeadados. Este método, segundo
Trivinos (1987), parte de certos questionamentagbsg, apoiados em teoria e hipbéteses que
interessam a pesquisa, e que oferecem amplo campotelrogativas, fruto de novas

hipoteses que vao surgindo a medida que se rec@besspostas dos informantes.
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Para Minayo (2001), ela ndo é uma conversa neutlespretensiosa, uma vez que
ela se insere como meio de coleta de fatos relatpdios atores, enquanto sujeito-objeto da
pesquisa que vivenciam uma determinada realidaglespa sendo focada.

O roteiro da entrevista foi elaborado de acordo osndados obtidos na observacéo
participante, posto que, as perguntas fundameqgtasconstituem, em parte, a entrevista
semi-estruturada sdo, segundo Trivinos (1987)])teekundo s6 da teoria que alimenta a agédo
do investigador, mas também de toda informacacetpug recolheu sobre o fenémeno social
que Ihe interessa.

Dentre os varios meios de coleta de entrevistdaymogs pela “gravacdo” em virtude
dela permitir ao pesquisador contar com todo o maternecido pelo informante, o que n&o

ocorre seguindo outro meio.

3.1.4 Procedimentos empregados

A realizacéo das entrevistas foi 0 momento maisitda pesquisa. Foram marcadas
e remarcadas pelas professoras que se mostravacupaelas em saber o assunto a ser
abordado. As duas professoras da escola Il chegaéasolicitar que a pesquisadora fizesse
um questionario e desse para que pudessem prepeFgposta para a “entrevista ficar mais
bonita”.

Para que ndo houvesse reacdo negativa por parterdssoras, resolvemos,
primeiramente, perguntar aspectos relacionadosirasas em geral: Como era a turma no
geral? Como eram os alunos que ela classificou ctiorte”™? Como eram os alunos
classificados como “fracos”. Depois dessas respostgue introduzimos a questéo racial
perguntando sobre o fato de todos os alunos dtzs$ils como “fracos” serem negros.

Notamos que as professoras sentiam um certo destoab falar com o gravador
ligado. Muitas informacgdes tiveram que ser postarénte anotadas, uma vez que boa parte
das questdes relacionadas a questao racial sofoeafgofundada pelas professoras quando
o gravador ja estava desligado.

As entrevistas foram transcritas, resguardanddidaige as falas das entrevistadas.
Convém mencionar que, em alguns momentos, foraasfaitervencdes — que se encontram

entre colchetes — para facilitar o entendimento.
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No decorrer das entrevistas, alguns nomes de alianasy sendo citados, porém,
para preservarmos as identidades dos alunos eraf@sgoras, empregamos nomes ficticios

em algumas passagens do texto.

3.2 Os participantes da pesquisa

Participam dessa pesquisa quatro professoras dass s@iciais do Ensino
Fundamental de duas escolas municipais de Cuiahdp<uas de cada instituicdo. Como o
magistério € uma categoria tradicionalmente e emtémeente exercida por mulheres, o
quadro de sujeitos da pesquisa foi constituiddusk@mente, por professoras. O critério de
escolha das professoras seguiu 0 interesse dasasmesm colaborar com a pesquisa. Para
preservar a identidade das professoras participal@ssa pesquisa, iremos identifica-las por
letras. A seguir, na tabela 1, sdo apresentadasstpdos sobre as participantes:

Tabela 1 - dados sobre as participantes da pesquisa

Escola Série que leciona Formacéao Experiéncia Classificacéo
profissional profissional racial
Prof. A Escola | 22 etapa | ciclg Pedagogia 1Gsano negra
Prof. B Escola | 32 etapa | ciclg Pedagogia 1Gano branca
Prof. C Escola ll 12 etapa Il ciclg Pedagogia Agsa branca
Prof. D Escola Il 12 etapa |l ciclg Pedagogia fdsa branca

Como pode ser observado, na tabela acima, as poodsspossuem formagcdo em
nivel superior de estudo e sdo experientes, jdampo minimo de trabalho no ensino é de
10 anos.

Verifica-se que o grupo de professoras pesquisadasnposto majoritariamente por
professoras brancas, havendo apenas uma profestassaificada como negra. Esta
classificacéo racial foi feita pela pesquisadonae @dotou a auto-classificacdo feita pelas
professoras durante a pesquisa de campo.

E importante mencionarmos que n&o havia difereeceralamento em relacdo aos

alunos negros por parte das professoras branagasn
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3.3 A classificacdo do desempenho escolar pelasfessoras

Embora nédo fosse parte da estratégia da pesquiaasi#ficacdo dos alunos quanto o
seu desempenho, verificamos, no decorrer do estiudo,as professoras diferenciavam os
alunos quanto ao desempenho: os alunos “bons” @uo®s “fracos”. Resolvemos, entéo,
utilizar essas denomina¢des em nossa pesquisagusto alunado negro, em sua maioria, foi

classificado como “fraco”.

3.4 Classificacéo racial dos alunos

Embora os alunos ndo sejam objetos de estudo, dwegme classifica-los para
podermos definir as percepcdes das professoras sabgsempenho escolar de alunos negros
e brancos.

Classificar os alunos quanto a sua cor néo fofadéeil em virtude da existéncia de
uma variedade de cores nas escolas. Segundo W@@t) (& informacéo sobre cor encontra-
se sujeita aos problemas decorrentes da subjetevida classificacdo de cor, visto que esta
envolve o posicionamento social dos individuos meecepcdo de cor que um membro do
domicilio tem acerca dos demais.

No contexto brasileiro, a classificacdo racial ggdia tanto na aparéncia
(caracteristicas fenotipicas) e na ascendénciajtguep status socio-econémico da pessoa.
Rosemberg (1998, p. 64) destaca que, diferentemdamtelassificacdo norte-americana,
baseada exclusivamente na regra de descendénegagep um sistema rigido e dicotémico,
a classificacao racial no Brasil é fluida e varlagem a possibilidade de passagem da ‘linha
de cor’ em decorréncia de combinacg@es fenotipicisstatus social do individuo.

Assim, a cor seria apenas um dos elementos de egjlEnga méo na construcao
social das relagdes raciais. Para Araujo (1987)palcor, no Brasil, € uma metafora, a
categoria mais frequientemente acionada para denthiegencas e desigualdades.

Frente a essa complexidade do processo de clagéificé preciso atentar, como nos
indica Araujo (1987, p.15), para a situacado saesplecifica em que ela se desenrola e que lhe
confere significado:

a percepcao social da cor e a escolha e/ ou a@fibude categorias de cor € uma
operagdo complexa que envolve ndo apenas uma afceale caracteristicas
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fenotipicas, aqui imbuidas de valor e carregadasigigficado, mas em que as
categorias compdem um sistema e esta operagdoosespa num contexto de
interacdo social.

Idéias semelhantes estdo presentes no trabalhoeltks T2003). Ele enfatiza o
qguanto critérios “ndo-fisicos” afetam as caractmads raciais dos brasileiros, devendo ser
tomadas ndo como fatos objetivos e inquestionanes,como um sistema cambiante, sujeito
a percepcao social, na qual o status socioecond@emntam peso consideravel.

Em virtude dessa complexidade, adotamos, em nassguiga, a classificacdo de
Teixeira (2003) que utilizou as categorias de ciiciaos do IBGE como base (branco,
amarelo, preto, pardo e indigena) acrescentandiaa a categoria intermediaria (mulato).
Além dessas categorias, levamos em consideragagmée formato do nariz, olhos, labios e
tipos de cabelos, pois, para Oliveira (1999), aaessaracteristicas fisicas sdo atribuidos
significados sociais que d&ao origem ao estigmaéguéonte de discriminacao.

Dessa forma, realizamos a classificacdo dos aluesando em consideracdo a
aparéncia dos sujeitos, bem como as caracterigénatipicas. Para efeitos de pesquisa, 0s
alunos foram classificados em brancos, mulatosgosare pretos. Ao longo do texto,
utilizamos a categoria “negro” que engloba os auadlassificados como pretos, pardos e
mulatos. A seguir segue uma tabela, contendo atigade e a cor dos alunos por escola.

Relativa a duas salas de aula.

Tabela 2 - classificacdo dos alunos

Cor/raca Branco Negro Tota
Mulato Pardo Preto

Escola | 8 8 8 16 40

(2 salas)

Escola ll 32 7 8 9 56

(2 salas)

3.5 Caracterizacdo das escolas

Quando transformamos a tabela 2 em gréafico tensegointe:
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COR/RACA DOS ALUNOS DA COR/RACA DOS ALUNOS DA
ESCOLA ESCOLAII
0% 20% @ BRANCOS @ BRANCOS
B MULATOS B MULATOS
620% O PARDOS O PARDOS
20% O NEGROS O NEGROS

Como se pode observar, no grafico acima, a comfmsacial da escola | difere da
escola Il. Verifica-se que a escola | € majoritagate composta por alunos negros. Essa
escola localiza-se em um bairro periférico da e@d#@dpopulacdo do bairro apresenta em sua
maior parte nivel scio-econémico baixo, segundimdgalo Censo IBGE 2000. A escola tem
um sistema de ensino diferenciado, atendendo ow®lem horéario integral. Os alunos
permanecem com a mesma professora o dia inteigiascola, 0os alunos negros vestem-se
modestamente. Seus materiais escolares sdo leeadmsochilas velhas, mas limpas; seus
calcados séo, geralmente, sandalias. Esses aléingsva a escola a pé.

A escola Il localiza-se no bairro central onde wehisécio-econdmico € medio
segundo dados do Censo IBGE 2000. A escola apeegease todos os elementos basicos
necessarios para uma pratica educativa de qualidads espaco fisico, recursos
audiovisuais, organizacdo, professores qualifica@osre outros. Os alunos dessa escola
vestem roupas da moda, suas mochilas sdo enfeitzdgam ténis e meias e/ou sandalias da
moda. Os alunos geralmente vao para a escola c@aisu utilizam um servi¢o privado de
transporte escolar.

Esses dados da pesquisa confirmam a hipotese danim@o de discriminacdo -
Segregacdo Espacial, levantadas por Hasenbalg )(1$8%emberg (1991,) conforme

apresentada no segundo capitulo.

3.6 Diferencas e semelhancas entre as escolas pesyias

As escolas participantes diferem: quanto ao numeralunos, quanto ao porte, nivel

sécio-econdmico da clientela escolar e quanto aasi relativas a participacao das familias.
Na escola |, os professores sao unanimes em afgu@aos pais nao participam da educacao
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dos filhos. J& na escola Il ocorre o contrariot@agie os professores afirmam que os pais
participam, ativamente, da educacao de seus filhos.

O que ambas as escolas tém em comum € que em aéathas alunos negros que
apresentam pior desempenho. Esse quadro é condirpedds dados estatisticos e pesquisas
realizadas nas escolas brasileiras (conforme apeekeno segundo capitulo).

Quanto a diferenca entre os alunos classificado®céraco e bom”, observamos é
que alguns dos alunos classificados como “fracés’ acatam com freqtiéncia as ordens das

professoras quando comparados aos alunos cladsgicamo “bons”.



CAPITULO IV

A ESCOLA SEM VEU

Durante o semestre em que estivemos dentro dalsalala, foram sendo revelados
0S mecanismos seletivos e a diferenca de tratantast@rofessoras com relagcdo ao “bom”
(aluno branco) e *“fraco” (aluno negro). Dessa fqrrapresentaremos 0S mecanismos

divididos em tépicos.

4.1 Diferenciacao no interior da sala de aula

Observemos estas falas das professoras pesquisadas:

Este aluno é fraco. O seu material é sujo. ElefaZd@ dever de casa, tem
muita preguica de estudar e s6 sabe baguncar. IN&mgda com o estudo.
Sua familia ndo se importa com ele. (Professora C)

Este é bom: faz todas as atividades, € espertan8tsial é organizado. Ele
tem vontade de estudar e sua familia o incentivesa@o. (Professora B)

A maioria dos alunos classificados como “fracos’lape professoras foram
classificados como negros pela pesquisadora, havendgrupo classificado um numero
reduzido de alunos brancos. No entanto, verificagques dentre esses alunos brancos, os que
ndo apresentavam rendimentos satisfatorios nabieeceo mesmo tratamento que os alunos
negros, pois, para as professoras, o fraco rendlrmregresentado por eles era devido a um
problema de ordem passageira, que seria supestd@, Ina opinido das professoras, haveria
solugéo para os problemas que esses alunos apresentcomo podemos observar nessas
falas:

Ele esta fraco, mas com ajuda, ele logo melhorafégsora B)
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Ele est& fraco, porque o pai e a mée estao seasglparmas logo, logo, ele
melhora. (Professora A)

Agora quanto aos problemas apresentados pelossahewos, classificados como
“fracos”, ndo havia solugao, pois, para as professesses alunos “nao tinham jeito” apesar
de “seus esforgos” para fazé-lo aprender.

Segundo as professoras esses alunos eram “fracoque eram: “agressivos”,
“agitados”, “desinteressados”, “terriveis”, “naorg@ quieto na cadeira”; “ndo obedecem?”;
“tem muitas dificuldades”, “ndo conseguem aprend&do imaturos”, “ndo tém habitos de
higiene, “usam uniforme, calcados e material esclp”, “ndo tem ajuda em casa” e “seus
pais ndo comparecem quando sdo chamados”. A ddsggdlo maior desses alunos € a

“falta de atencéo”, de “vontade para aprender”geguica’:

Professora A: Esses alunos sao fracos porque néedétade de estudar,
SA0 preguicosos, ndo conseguem prestar atencaadan Eles tém muitos
problemas.

Pesquisadora: Que tipo de problema?

Professora A: Problemas financeiros e familiaresp@is deles, geralmente
sdo separados.

Em contrapartida, os alunos “bons” segundo, aepsofas, sdo aqueles que: “fazem
o dever de casa”, “tém habitos de higiene”, “temecaos limpos e organizados”, “vao para a
escola tomado banho”, “tém atencao”, “sdo orgamggdseus pais comparecem a reuniao e
atendem a qualquer chamado da escola”. A qualidedder do “bom” aluno é a “atencéo” e

“a organizagao”.

Esse menino é inteligente, esperto, faz toda eisiaties, obedece quando eu
falo e seus pais estdo sempre ajudando na taretsde(Professora C)

Havia alunos negros no grupo de alunos classifcadono “bons”. Esses alunos
eram descritos como tendo as mesmas qualidadealdoss brancos. No entanto, quando
estes alunos negros apresentavam uma atitude cameoital que desagradasse as
professoras eram tratados da mesma forma com que teatados os alunos fracos, como
podemos observar no relato a seguir:

Um aluno negro trouxe o caderno para a pesquisatorigir. Depois de corrigir o
caderno, a pesquisadora se aproximou da professtatwu: - Fulano fez toda a tarefa. A

professora falou: - Esse menino é um excelentealtar todas as tarefas. E obediente. Tem
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o auxilio dos pais. Passado algum tempo, esse makmo estava na cadeira do colega
ajudando-o a fazer a tarefa. A professora entdalmaque ele sentasse. O aluno continuou
em pé. A professora entéo, se dirigiu ao aluno pego seu braco com forca e o levou até a
cadeira e 0 empurrou. Depois disso, 0 aluno sefeuanovamente e pediu a professora para
ir ao banheiro. Ela respondeu: Vocé néo vai a lugeshum. Pode sentar na tua cadeira e
estudar sendo eu vou te mandar para sala da cadaten A professora se dirigiu a
pesquisadora e falou: Fulano vai ter que estudéiorsa ele quiser avancar no ano que vem,
pois ele esta ficando fraco.
De acordo com Elias e Scotson (2000, p.26) afixarrdtulo de valor humano

inferior a outro grupo é uma das armas usadas pelp®s superiores nas disputas de poder,
como meio de manter a sua superioridade sociahubsres ressaltam que em todas as

sociedades humanas,

Os conceitos usados pelos grupos estabelecidos coeio de estigmatizacao

podem variar, conforme as caracteristicas sociais teadicdes de cada grupo. Em
muitos casos, ndo tém nenhum sentido fora do cantespecifico em que séo

empregados, mas apesar disso, ferem profundamemtetgiders, porque 0s grupos
estabelecidos costumam encontrar um aliado numanteror de seus inferiores

sociais.

O estudo de Elias e Scotson (2000) permite-nostaiangjue ndo € por acaso que 0s
atributos negativos e positivos tenham sido esgothpara situar o aluno negro dentro de um
ou outro modelo escolar. Eles constituem sinaidestes da posicdo que cada um ocupa na
sala de aula, posto que, através do desempenhlareb@rarquiza-se o espaco da sala de
aula, com os “bons” (alunos brancos) na frente éfrasos” (alunos negros) atras. Essa
posicdo dos alunos configura uma relacdo establekeciutsiders, onde os alunos negros
estdo sempre atras, numa posicao inferior a dossrancos.

Suspeitamos, entdo, que os atributos negativossiéivios servem provavelmente
para orientar uma expectativa em relacdo ao desdmapescolar do aluno. De acordo com
Moscovici citado por (SILVA et al, 1997, p.42), espectativas e “previsdes” do professor
funcionam como profecias. E com base em informacéaseriores, associadas a
caracteristicas pessoais do aluno (no caso atsimétgativos), que o professor faz inferéncias
sobre suas possibilidades, capacidades e resutladgqeendizagem. A partir dessa percepcao

sao estabelecidas as expectativas quanto ao seo figisempenho escolar. Para o autor,
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Essas percepgbes constituem as representacdes smténdidas como um sistema
de idéias, teorias ou corpos de conhecimento soemk compartilhados por
determinado grupo e que permitem “classificar p@sse objetos, comparar e
classificar comportamentos e objetiva-los comoepdet nosso ambiente social. (id.,
p.42)

Os alunos negros estdo sujeitos a esse processprésentacdo que faz com que o
professor, a partir da classificacdo do discenteactfraco”, determine que ele ird fracassar.
J& que, no momento da classificacdo, proporciomerae oportunidades de participagdo, ndo
se dedica a sua aprendizagem, ficando esse alargadio” na sala como bem demonstra o
caso relatado abaixo.

A menina branca levou o caderno para ser corrigigla professora. A professora
olhou e falou calmamente: “Olha, esta respostaezsdéla. Leia de novo o segundo paragrafo
do texto que a resposta esta la. A menina peg@derico e voltou para a carteira. Logo, em
seguida, uma menina negra se levantou e levou,émmb caderno a professora com o
mesmo objetivo. A professora nem olhou para ad#de, pegou o caderno e falou: “Vocé
acha, que eu vou perder meu tempo contigo? Naesnada. Pega o teu caderno e va sentar-
te”. Passado algum tempo, pedi para corrigir o rrerdela aluna e percebi que todas as
questbes das atividades estavam corretas.

Como a aluna negra ja tinha o rétulo de “fracgdr@fessora nem se deu ao trabalho
de olhar o caderno dela, pois ja havia previsto elaeiria fracassar. Para Rosenthal e
Jacobson (1981), essas “previsdes” que o proféazmobre os resultados subsequientes do
desempenho dos alunos funcionam, sem duavida, copmofetias auto-realizadoras”,
passando as professoras a influenciar nas futurgseriéncias escolares e nos
comportamentos dos alunos definido, assim, sugsdrias.

Quanto aos alunos pesquisados, em unanimidade,ndélanam desinteresse para
com as atividades escolares, a0 mesmo tempo emnmstravam nas situacbes de
aprendizagem ocorridas fora da sala de aula iseresn aprender e grande vontade de
realizar as atividades propostas. Demonstravam éamb sentimento de tédio quanto a
permanéncia no cotidiano da sala de aula. O gpersebeu € que os “bons” alunos acatavam
mais as ordens das professoras, ficavam quietoglquaandados, ndo respondiam, ficavam
em siléncio, enquanto os alunos “fracos” demonatravsua insatisfacao.

O que se verificou foi uma enorme vontade e capdeidie aprendizagem tanto dos
“bons” quanto dos “fracos”. Se os alunos “fraco8&b rstavam avancando mais, € porque ndo

Ihes foram dadas as condi¢cbes necessarias e stégigara tal por parte das professoras que
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continuavam a avaliar seus alunos a partir derio#téitilizados tradicionalmente pela escola:

selecionar, rotular e separar.

4.1.1 Diferenciagéo e estigmatizagao

Schneider (1981), ao estudar os mecanismos essgjaesidentificam e discriminam
certas criancas através do estereotipo “AE” (alexcepcional), constatou que a carreira do
“AE” é iniciada a partir da divisdo da turma emsalgrupos: “maduros” e “imaturos”, onde o
progresso académico da crianca identificada commattira” € abruptamente interrompido
nos primeiros meses de escola, por causa dessdicigs0.

A autora chama a atencdo para esse primeiro pmdesglentificacdo, por que o
processo de discriminagao e segregacao da criascatd como “AE” inicia nesse momento,
constituindo-se essa primeira classificacdo coma teapécie de antecipacao do desvio”, ja

que a “imaturidade” servira como o indicador de“sgcepcional”:

Oficialmente, a imaturidade é definida como n&oaresapto, organica e
intelectualmente, para a alfabetizacdo. Esta @éfini contudo, é freqiientemente
confundida com outra, referente a conduta e compmmto “inapropriados”, por
exemplo, ser turbulento, inquieto, barulhento efou seja, conduta que é
perturbadora para a professora); sinais destaalki&io considerados como provas
da primeira. (SCHNEIDER, 1981, p.62)

Como resultado dessa identificacdo, a autora magteao baixo desempenho da
crianca definida como “imatura” pode até ndo exigteviamente, mas existira certamente
como resultado dessa primeira classificacdo, coouemos observar nessa passagem do

texto:

Uma vez nas turmas de imaturos, o programa de eésimeduzido a pintura e ao
desenho, e as atividades gerais de jardim de iafacom pouca ou nenhuma
instrucdo de leitura ou escrita; portanto as opdtades de desempenharem
também quanto os “maduros” sdo limitadas, desdeicini(SCHNEIDER, 1981,
p.60)

Segundo a autora, de uma forma ou de outra, acerisera sempre moldada a se
ajustar as caracteristicas basicas de sua cate@araéquer ato, atitude ou comportamento
podem servir de parametros para confirmar a cleas#o feita pelas professoras.



59

Por isso, Schneider (1981, p.63) chama a ateng@oqsacritérios utilizados para
classificar os alunos, uma vez que ndo se pod@rserso quando se trata de classificar
comportamento social, portanto sdo as avaliacOlgjetstas das professoras que definem a

posicdo do aluno no espaco escolar:

(...) hd um namero de criancas que € “lento”. Mas[se ajustar a categoria AE a
crianca deve ser ‘especialmente lenta’; em outralkvms, deve exibir um
determinado tipo de comportamento académico —ateapecial — que pode ser
objetivamente distinguido de mero “atraso”. Masidgoamos no ponto central do
problema: cada professora avalia “atraso espediédtentemente, cada uma tem
uma opinido sobre o que ele [E.ndo poderia ser de outro modo, jA que ndo
dispomos de regras gerais (nenhum padrdo de mpideso) para se precisar onde
termina o0 “atraso” e comeca o0 “atraso especialte Eso fator crucial sobre qual o
fracasso do processo de selecao repousa em Uhitiaea (grifos meus)

Portanto, ndo é necessario ter um corpo portad@gilama deficiéncia fisica para
sofrer as discriminagfes. Muitas vezes, nés sem@shos “ditos normais”, nos encarregamos
de excluir e de categorizar as pessoas que nadeateas expectativas sociais e culturais,
como esta acontecendo com o aluno negro nas egmsgsisadas, como bem demonstra a

fala da professora:

Professora C: Esses meninos sdo fracos, porquetémaovontade de
aprender, de estudar. Eu ndo sei o que acontecelesimSei 14, parece que
eles ndo tém estimulo, vontade, &nimo para apreAdera, aqueles alunos
que eu apontei pra voce...

Pesquisadora: Qual?

Professora C: Os alunos “bons”. Séo inteligentés,d&o trabalho, fazem as
atividades. Que bom seria se nesta turma eu sséwaunos “bons”!

Como pode ser interpretada esta fala da professara, vez que foi comum aos
alunos classificados como “fracos”?

Diante de uma atitude carregada de discriminacatveZ pudéssemos pensar que
esses alunos, que ndo tém conseguido aprender teongeescola, talvez estejam procurando
mostrar, com sua recusa, uma situacdo que estatelatE essa indisposicdo para a
aprendizagem pode estar sendo utilizada como &gimana verdade, o que se esta querendo
€ chamar atencao para a discriminacdo e diferéiwiqge acontecem no interior da sala de

aula.



60

4.2 Relacionamento com os alunos negros

“Eu ja falei que ndo quero ninguém perto de miresta é a fala que as professoras
B, C e D emitiam toda vez que um aluno branco astavseu lado e um aluno negro tentava
se aproximar dela, seja para levar o caderno,pseglhe fazer uma pergunta. Muitas vezes,
guando as professoras estavam corrigindo cadernondaluno branco e um aluno negro
levava o seu, elas mandavam esses alunos parguagaelora, dizendo “leva teu caderno pra
ela, eu ndo vou corrigir mais o caderno”.

Tal comportamento sugere que ha pouca interacé® emqrofessor e o aluno negro.
Se o0 aluno negro ja encontra inimeras barreirasenorelacionamento com a professora,
como esperar, entdo, que ele tenha sucesso na2$eirenoud (2001) assinala que nem
todos os alunos recebem a mesma parcela de catsidede atencéo, de estimulo, de calor,
de apoio, de confianca, etc. Ferrarri citado poEZRNDE, 2003, p.65) alerta para a
importancia de se questionar sobre o0 que se er@na e que sentido dao aos alunos que
aprendem; pois, através da linguagem e dos gest@spfessores se expressam e transmitem
suas emocdes, conhecimentos; podendo, neste seaindioém expressar o preconceito, o
racismo e 0 etnocentrismo que, muitas vezes, ést@wporados nos minimos gestos e,
sobretudo, na linguagem, sem que se perceba.

Certa vez, a professora D da escola Il sugeriddia turma em dois grupos: 0s
alunos “fracos” ficariam sob os cuidados da pesglasa; enquanto ela, a professora oficial
dedicaria toda a sua atencédo para as outras sjaogasideradas mais capacitadas para a
aprendizagem escolar. De acordo com Elias e Scq&@00, p.26), o contato intimo dos

estabelecidos com os outsiders € sentido como dekag!, afinal:

Eles p6em em risco as defesas profundamente atesigado grupo estabelecido
contra as normas e tabus coletivos, de cuja ohseiev@lependem o status de cada
um de seus semelhantes e seu respeito préprimrgaliho e sua identidade como
membros do grupo superior.

Por isso, os estabelecidos recusavam-se a marakugqu contato com os outsiders,
exceto o exigido por suas atividades profissiorjargavam-nos todos no mesmo saco, Como

pessoas de uma espécie inferior. De acordo corm &l&rotson (2000, p.26).

(...) a evitacdo de qualquer contato social maist@som os membros do grupo
outsider tem todas as caracteristicas emocionaisgquly em outro contexto,
aprendeu-se a chamar “medo da poluicdo”. Como d¢sidea sdo tidos como
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andmicos, o contato intimo com eles faz pairar ssobs membros do grupo
estabelecido a ameaca de uma “infec¢cdo anémiga (...

Para as professoras, 0s alunos negros “contaminawanmsuas atitudes negativas”
os alunos brancos, fazendo com que estes alunaessem suas “virtudes”. Podemos
observar através da situacao relatada a seguir.

Um discente branco brincava com um negro. Quandibisscomecavam a brigar, a
professora puxava o aluno branco e falava: “Vot& fsando brigdo igualzinho a ele. Eu ja
falei que ndo quero vocés juntos. Vé se nao ficto pke fulano, porque senao vocé vai ficar
do mesmo jeito que ele — brigdo”. O aluno negrtareou e falou [em tom de irritacdo] para
a professora: “E s6 eu que sou brigdo!? A senh@icavé que quem comecou a brigar foi
ele?” A professora mandou-o calar a boca e seatassndo iria manda-lo para a
coordenadora.

N&o somente os professores, como também algungasoditavam o contato com
os alunos negros. Nesta situacdo: Duas criancasdwa@&stavam fazendo a atividade da sala
de aula juntas. Uma aluna negra se aproximou el medta sentar-se junto a elas. As alunas
falaram que n&o a queriam no grupo, pois “ela aB@xnada’.

Elias e Scotson (2000) constataram que as criaacadolescentes da minoria
desprezada do loteamento habitacional eram evitadestados e tratados com frieza pelos
colegas “respeitaveis” da “aldeia”, com um rigorcreieldade ainda maiores do que os
reservados a seus pais, porque o mau exemplo gamdaa uma ameaca a defesa dos jovens
“respeitaveis”.

Havia situacdes em que os contatos das professorasos alunos negros eram
inevitaveis. Estes, quando aconteciam, eram faelogorma diferenciada. Com os alunos
brancos, presenciamos vérias situagcbes em queotssgras os elogiavam, sorriam e 0s

acariciavam:

Fulana, hoje vocé esta linda, esta parecendo umzepa. (Professora A)

Hoje quem vai ao meu lado para o almoco € o fulpais, ele esta cheiroso,
arrumado e se comportou muito bem ao ajudar ogwioleas. (Professora
B).

Da gosto corrigir o caderno de fulano! Ele é orgado e limpo. (Professora
D)

Com os negros, eram xingamentos, ofensas e aplertasmcos com for¢ca, como bem

demonstra esta situagao:
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Fulana né&o fica quieta na cadeira. Parece macho!ddbe se comportar.
(Professora B)

Fulana [aluna negra] é assanhada, sem vergonhas&t# se comportar
igual a fulana [aluna branca] que é calma, traagqiiin doce. (Professora C)

Certa vez, um aluno negro levantou-se da carteisa dirigiu a professora para
reclamar que o colega estava pisando em suas .cAgtasfessora perguntou para o colega se
era verdade. Ele falou que ndo. Entédo, a professorecou a xingar o aluno que efetuou a
reclamacdo, chamando-o de bagunceiro, preguicoatandro. Pegou em seu braco bem
apertado e levou-o até a carteira, dizendo quéessedevantasse mais uma vez, iria leva-lo
para a coordenadora.

Essas situacbes mostram claramente o quanto enthsmegros sao discriminados
pelas professoras. Cavalleiro (2000), ao realipaa pesquisa no cotidiano escolar, constatou
que ocorre, nas interacdes nao-verbais entre pmfatuno branco e professor/aluno negro,
um tratamento diferenciado e mais afetivo as casngrancas. A autora, observando o
término de um dia de aula, contabilizou um nimeatomde criangas brancas sendo beijadas
pelas professoras em comparagdo com as criangasneg

SituacBes como essas mostram o0 quanto as criarggasab sdo mais privilegiadas
na relagcéo professor-aluno, recebendo mais opdadas de se sentirem aceitas e queridas do
que as criancas negras. Essa relacdo da professmra criangca branca pode causar, na
crianca negra, a falta de identificacdo com o e Moreira Leite (1986, p.242), ao

analisar a relacao professor-aluno afirma que:

Poucos alunos conseguem ser percebidos, ou poossgtiem identificar-
se através do professor: deste ndo recebem agid@gem, a fim de que
possam saber quem e como s&o. Esse problema nao tabrez, téo
pernicioso se o0s professores conseguissem mantexr atiude de
neutralidade diante dos alunos, sem manifestaeng@mtias ou antipatias.
(...) Quase todos se deixam arrastar por prefegrmi antipatias — e essa
relacdo geralmente inconsciente, marca seus alunos.

O fato também dos discentes negros se isolarenalagde ndo participarem das
aulas, de nao se aproximarem da professora, derficaudos quando a professora pergunta,
mostra que ha um distanciamento entre professdure,aestabelecendo-se uma relagéo

surda-muda entre professor e aluno negro. Bisd8@9( p.113) diz que:
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Mudas sé@o as criancas que, introjetando o fracasstsucesso, perdem a
voz. A voz, mas ndo a capacidade expressiva, oisngios de inUmeras
atitudes, falam pedem ajuda, rebelam-se... Surdosos todos ndés —
técnicos, diretores, professores...- que, constési de uma mesma
sociedade marcadamente classista e excludentearagabpor introjetar

também os preconceitos e cientificismo. Tornamadosy pois acabamos
“acreditando” na inexisténcia dessas vozes, inenties, porque investidas
de pouco valor, desqualificadas por inUmeros fdgajuentos, que nos
mesmos acabamos por produzir e acreditar.

Os alunos negros, muitas vezes, diante de umalatdarregada de discriminacéo
por parte das professoras, ndo se calam. Tanto agens alunos rebelam-se contra as
atitudes das professoras, xingando-as abertamentepalavroes ou manifestando atitudes
transgressoras. De acordo com Elias e Scotson ,(3280), como 0s jovens outsiders

sentiam-se rejeitados, procuravam revidar, portaedmal de maneira ainda mais deliberada.

Saber que, sendo barulhentos, destrutivos e isag,) eles conseguiam
incomodar aqueles por quem eram rejeitados e tstabmo parias

funcionava como um incentivo adicional...para o Unm@mportamento”.

Eles gostavam de fazer exatamente as coisas gseethen censuradas,
como um ato de vinganga contra aqueles que osresas.

Uma das formas que as professoras encontravamilile a® atitudes transgressoras
dos alunos era: na escola periférica, “exclui-losSdo Gongald” e, na central, mandéa-los
para a coordenadora para que ficassem de castigmra do recreio no “banco do castigo”,
ou chamar a mae.

Essa era a forma pela qual as professoras mostravangdiscentes negros quem
tinham o poder na sala de aula. De acordo com ElBsotson (2000), os estabelecidos, para
preservar o que julgavam ter alto valor, cerravarfil@ras contra os recém-chegados.

O estudo desenvolvido por Elias e Scotson (20@®2)pna pequena comunidade de
Winston Parva fornece-nos subsidios para entendeque existem relacdes de poder na
relacdo professor-aluno, posto que “a exclusacestigmatizacdo dos outsiders pelo grupo
estabelecido eram armas poderosas para que est® (dteservasse sua identidade e

afirmasse sua superioridade, mantendo os outrasiiiente em seu lugar”.

“ A escola periférica, até o ano de 2003 de acavdoa@ convenio firmado com a prefeitura, era dirdgilos

padres, quando terminou o convénio, os padresmeépeis pela administracdo de uma escola partioular

Colégio Salesiano S&o Gongalo resolveram mant=rdss de lazer com criangas toda sexta-feiraisBory as
criancgas e as professoras utilizam o termo “Sac;&oh
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Dessa forma, as professoras estdo na posicdoabelesidas e os alunos negros na
posicdo de outsiders. E, na condi¢ao de outsidetes alunos séo estigmatizados, colocados
numa posicao de inferioridade com a atribuicdodlelas negativos, de falhas, de atitudes

transgressoras e desempenhos inferiores.

4.3 Preconceito de ter preconceito

Schwarcz (2001, p.34), discutindo a falacia do ndéodemocracia racial, enfatiza
que Florestan Fernandes notava “a existéncia de fomaa particular de racismo: ‘um
preconceito de ter preconceito’. A discriminacaorn@necia; apesar de atitude ser
considerada ultrajante (para quem sofre) e degradpara quem pratica)”.

O desconforto das professoras ao identificar adosralunos, possivelmente passe
pelo ‘preconceito de ter preconceito’, posto quigs endo querem ser tidas como
preconceituosas ou discriminadoras, por isso, aoeao a cor dos alunos, usava 0s termos

“moreno”, “escurinho”, “claro”.

Vocé esta vendo aguele menino, ali, “bem escuribkrodpontando para um
menino negro. Ele ndo faz nada. O caderno delgénigado, ndo consegue
aprender. Professora B

Esta vendo aquele menino ali “moreno”? — apontamdanenino negro. Ele
€ inteligente, faz todas as atividades. E organizdeu material € limpo.
Professora B

Vocé esta vendo aquele aluno “moreno claro”? — oo para um menino
branco. Ele esté “fraco” porque os pais deles est&eparando. (Professora
A)

Observamos, em nossa pesquisa, que a atribuicgortiaos alunos tinham como
parametros o desempenho escolar; posto que, &spoohs associavam o0 mau desempenho a
Cor negra e 0 sucesso a cor branca. A fim de marigatas suas crencas, clareavam o aluno
negro que tinha um bom desempenho, e escureciamno bBranco ou negro com fraco
desempenho: isto foi observado tanto na escolaategtianto na periférica. Petrucelli (1998,
INTRODUCAO) afirma que:

A atribuicdo de uma cor a um individuo é feita alerfa relacional, ndo constituindo
uma caracteristica nem natural, nem inerente aommesA percepcao de

® A pesquisa ndo tinha como objetivo trabalhamasificacéo de cor dos alunos pelas professoras.
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determinados tracos fisicos s6 se constitui coma con e se reveste de significado,
no interior de um contexto histdrico-cultural edfiec.

No caso, como a professora tem em mente um ideaude com bom desempenho
e de cor branca, a medida que o aluno negro siag@adesse ideal ela passa a vé-lo
idealizadamente. Bissoto (1999, p.104) afirma quoefracasso escolar sO existe como
contraponto de um ideal de sucesso escolar, & gartim modelo ideal de aluno”.

A classificagdo dos alunos negros como “fracos” s@iaefere s6 a capacidade de
aprender, posto que, para as professoras pesquisa$tes alunos apresentavam
caracteristicas negativas em relacdo a sua fornsardeomportar e viver. Ao que parece, 0
imaginario social que atribui caracteristicas nggatao povo negro € o mesmo que orienta as
professoras na classificacdo do desempenho escolar.

Carvalho (2000), ao estudar o desempenho escealaiassificagéo racial de alunos
feitos pelos professores, constatou que as professao atribuir a cor aos seus alunos
clareavam os alunos com melhor desempenho e dé soemecondmico mais elevado,
havendo uma avaliagéo rigorosa dos alunos quepetasbiam como negros. Por isso, para a
autora, “o racismo esta presente na avaliacao mdigagens de alunos e alunas, marcando-
as com injusticas” (Id., p. 94).

No entanto, as nossas professoras pesquisadasvadarh em consideracao o nivel
socioecondmico dos alunos negros; posto que, mdaesentral, os alunos negros que tinham
nivel socioecondmico mais favoravel do que as casrbrancas, também foram classificados

como “fracos”.

Professora C: Esta vendo aquele menino ali.
Pesquisadora: Qual?

Professora C: Aquele escurinho ali.
Pesquisadora: Ele é fraco?

Professora C: E sim.

Pesquisadora: N&o me parece que esse menino teifibaldddes
financeiras.

Professora C: Ndo. Ele ndo tem. Eu conheco osdpése sei que tem um
nivel socioeconémico muito bom.

Pesquisadora: Entdo qual o problema dele?

Professora C: Ele ndo quer nada com nada.
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Portanto, em nossa pesquisa, sd0 as imagens eotp@s negativos e estereodtipos
relacionados a populagdo negra que conduzem dfickasSo do desempenho escolar dos
alunos, com o agravante de que essa classificagdianfluéncia decisiva no futuro escolar

dos alunos negros.

4.4 Alunos negros: sdo sempre os culpados

Geralmente, em quase todos os acontecimentos dm®rem sala, como brigas,
roubos, bagunca, desordem na sala, a culpa eréidaraes alunos negros, mesmo que estes,
muitas das vezes, nao estivessem envolvidos outimdssem sido os provocadores do
conflito, como podemos observar nas situacdestarseg

Dois alunos estavam brigando: um branco comeca@iex b a chutar o aluno negro.
A professora chamou a diretora. Ela puxou o aluegran pelo brago e falou: “S6 podia ser
vocé! Por que vocé esta brigando desta vez?” Hi@ueargumentar falando: “Eu néo fiz
nada, foi ele (apontando para o colega brancoyirétora ndo lhe deu ouvido, puxou-o pelo
braco e levou-o para a diretoria. Depois de um tgrala o trouxe de volta. Quanto ao aluno
branco, este ficou na sala, sem punigéo.

Esta outra situacdo era constante. Toda vez queluno branco reclamava do
sumico do lapis, a professora, primeiramente, p@di@a os discentes negros abrirem e
verificarem em suas mochilas. Muitos diziam, “mesfgssora eu ndo peguei”. Ela respondia,
“pode ser que alguém colocou em sua mochila”. Pog&iando um discente negro reclamava
do sumico do l4pis, ela o mandava olhar em sua imotjrara ver se ele ndo havia se
enganado”.

Segundo Elias e Scotson, os estabelecidos cenduegiientemente os outsiders,
atribuindo-lhes condutas anOmicas, sendo este®svisbmo “indignos de confianga”,
“indisciplinados” e “desordeiros”. O mesmo acordecom 0s alunos negros, de maneira
geral eram percebidos por todas as professoras tndignos de confianca”, “bagunceiros”,
“indisciplinados”.

Os autores ressaltam que os sintomas de “infeadeidhumana” que o grupo
estabeleciddende a identificar nos grupositsidersterminam por gerar nesses Ultimos um
sentimento real de inferioridade pelas condicbesudeposicao e pela opressao e humilhacéo

que Ihes séo infringidas constantemente.
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4.5 Estigmas e biografias

Verificamos que os discentes negros possuiam unaacahque fazia com que as
professoras os percebessem como sendo “0s prinseispeitos” e responsaveis por todos os
acontecimentos em sala, mesmo que esses, Muit&s, vedo estivessem envolvidos
diretamente.

Goffman (1982) utiliza o termo estigma para expliea situacbes em que 0
individuo se encontra inabilitado para aceitacadas@lena em virtude da posse de um
atributo que se impde como alvo de atencdo. Segaralator, oS estigmas se caracterizam
pela marca negativa que € imputada & identidadendogduos ou grupos. E um termo de
origem grega que significa uma marca, um sinalrguela um atributo depreciativo de seu
portador.

O estigmatizado é considerado uma pessoa impuragada, diminuida, incapaz,
inferior, incompleta, indigna, imoral, defeituoda.e Por isso, o autor afirma que o estigma é
um conceito relacional, ndo existe em si, e simmascos das relacdes sociais; depende da
visibilidade dos defeitos dos individuos e da sutalacédo pejorativa.

O estigma é entendido, entdo, como um processal gp@ envolve dois papéis — o
de normal e o de estigmatizado, como perspectigesdgs em interacdes sociais. Goffman
(1982, p.65) designa como “normais” os que nadastazam negativamente das expectativas
postas socialmente. Quando as expectativas redafivédentidade social virtual de um
individuo entram em discrepancia com relacao atidige social real do mesmo, tem-se a

vivéncia social do estigma. O estigma surge entao:

Quando h& uma expectativa, de todos os lados, deaqueles que se
encontram numa certa categoria ndo deveriam sdarapoinorma, mas
também cumpri-la.

Trazendo essa discussdo para a analise dos fatostake anteriormente, podemos
inferir que o estigma atribuido ao aluno negro mibiante escolar o coloca na categoria de
desviante em relacdo aos demais discentes. Elo d#tfraco” se constitui a “marca” de que
ele é um desviante.

A construgéo do estigma dos discentes negros i@daico momento de sua entrada

na escola; posto que, o veredicto anunciado p@ guaeiras professoras no inicio de sua
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carreira escolar é confirmado por sua atual profasgomo podemos observar nesta fala da

professora a respeito de um aluno negro:

Vocé ndo conhece esse aluno! Ele tem a cara de, saas 0 que ele ja
aprontou aqui na escola deixa qualquer um doideé\axredita que ele é
terrivel assim desde que entrou aqui ha escolaifterpara fulana. Ela Ihe
conta como ele era com ela. (Professgra B

Certa vez, na sala de professores, a professogaipada se dirigiu a ex-professora
de um aluno seu e pediu-lhe que nos falasse commleagluno era com ela. A descricdo que
a ex-professora fez coincidia com a da profesdoi.a

Segundo Goffman (1982, p.73) “tudo que o indiviflem e pode realmente fazer, é
passivel de ser incluido em sua biografia, havemdaaderno a sua espera pronto para ser
preenchido”. No caso dos alunos negros, suas liagreonstruidas no espaco escolar estao
sempre enfatizando os estere6tipos e atributodimegajue, provavelmente, o acompanharéo
até o fim ou desisténcia da vida escolar.

De acordo com Goffman (1982), a identidade do pdortade um estigma €
freqientemente reduzida a seu “defeito”, isto &t@ma ofusca todas as outras dimensdes de
sua existéncia consideradas normais. O individesga ser identificado pelo seu atributo
diferencial. No caso dos alunos negros, suas ks estdo profundamente marcadas pelos
rotulos negativos que lhes sao atribuidos peloegsores.

Segundo Silva (1997), € no contexto das interacBesiais, através das
identificagdes, que as criancas se percebem cort®gmmundo social especifico. Conforme
o0 modo como sao identificadas e tratadas pelos@érss significativos, adquirem uma auto-
imagem na qual moldardo sua identidade, pois, oai@lizacdo primaria que a transmissao
de valores e crencas dos agentes mediadores dpuggusocial influencia decisivamente na
sua forma de pensar e agir.

No caso, se as professoras ndo vissem o0s alungssnagpartir das imagens
negativas criadas publicamente — o que Goffman2)l8@8ama de identidade social, e se
permitissem uma relacdo de proximidade, veriam egsges alunos tém uma identidade

pessoal, e que esta pode ser um tanto diversaadgeimpublica, posto que:

(...) embora contato impessoais entre estranhagasstparticularmente

sujeitos a respostas estereotipicas, na medidaieraggpessoas relacionam-
se mais intimamente essa aproximacdo categérica pedico a pouco, a
simpatia, compreensdo e a avaliagdo realisticaguddidades pessoais.
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Embora um defeito como a desfiguragéo facial pospalir estranhos, as
pessoas intimas nao seriam presumivelmente afas(édlap. 62)

Goffman (1982, p.15) construiu a teoria do estigraea explicar a inferioridade da
pessoa ou grupo a partir da diferenca, e dar cimfgerigo que ela representa; pois, com base
no estigma, fazemos muitas discriminagbes, e muitzes, sem pensar, reduzimos as
chances de vida do estigmatizado.

Com base no que afirma Goffman (1982), podemosiiirtiee os estigmas atribuidos
aos alunos negros, em sala de aula, pelas pradssseduzem, em muito, as chances desses
alunos alcancarem uma escolarizagcdo mais altap post 0 processo de discriminagao que
sofrem os afasta da escola. Talvez isso expligoaiad desempenho educacional de muitas
criancas negras. Sabemos que os fatores econdroidog,ais, familiares ndo podem ser
desconsiderados quando buscamos entender a caupeotitemas que envolvem a educacéao
escolar das criancas. Entretanto, esses fatoresaindsuficientes para explicar o que acontece

com esses alunos no interior da sala de aula.

4.6 Estigmatizacdo das Familias

As familias dos discentes negros e suas condicéegidd sdo apontadas como
fatores determinantes da condicdo do aluno negmoctfraco”, como se, por Si SO,
explicassem o fato de criangas provenientes degs@®s irem mal na escola. Collares e
Moyses (1996, p. 26) apontam que “o cotidiano esodlpermeado de preconceitos e juizos
prévios sobre o aluno e suas familias, que indegmenel ndo sédo abalados por qualquer
evidéncia empirica que os refute racionalmente”.

Em nossa pesquisa, constatamos que, no imagin&ionassas professoras
pesquisadas, prevalecia um padrao ideal de fapritidutora de pessoas saudaveis. Assim,
para justificar o “fraco” desempenho das criancagrais, as professoras invocavam oS

antecedentes familiares destes alunos. Supunhara treggem” “desajustada” e “pobre” de
tais criancas afetava, significativamente, suaslet@s, criando sérias dificuldades para sua
aprendizagem escolar.

Podemos observar nas suas queixas:
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Esse menino ndo aprende. A gente chama a mae, lenagi@ melhora.
Também!... a mae dele é separada. (Professora C)

Essa menina € assim, porgue a mae € separaddapaincima, € envolvida
com drogas. (Professora A)

Esse menino ndo tem jeito. Também, um dia elecfica 0 pai, em outro dia
ele fica com a méae. E ai?... ja viu o que acon{@refessora D)

Constatamos, nos discursos das professoras, aestagéio de preconceito e a
desvalorizacdo do estilo de vida das familias des sdunos negros. Tendo em mente um
padrdo de familia “estavel”, as professoras mataifiesa crenca de que os discentes negros
ndo possuem tais familias. Consideram suas fannldisientes e, as vezes, até perniciosas,
na transmissao de valores adequados a vida endadeieEssa percepcao ganha reforgo pelo
fato de que, historicamente, esta presente no mmaagi da sociedade brasileira a idéia da
familia negra “incompleta”, devido a heranca derpes africanos ou ao passado escravista
(FERNANDES, 1968).

Entretanto, Pacheco (1986), ao analisar os dadasiso de 1980 sobre arranjos
familiares de brancos e negros, constatou que, rendsfamilias de chefe sozinho estejam
mais presentes entre negros, percentualmentetipesde familia ndo é tdo representativo
para o total de familias negras. A familia nuclghiefe, cdnjuge e filho) constitui 76% das
familias brancas e 70,3% das familias negras;magiéa de chefes sozinhos alcancaram entre
11% e 14,5%, respectivamente, indicando, pois,egse tipo de arranjo familiar ndo € o tipo
caracteristico da familia negra. A autora chamaeacdo para o fato de que este tipo de
familia reproduz os projetos de organizacdo familia sociedade. E se a mulher negra
aparece, nesse contexto, como articuladora de téggtras adotadas, ndo significa,
necessariamente, desorganizacao, mas, sim, qué@lafaceita a organizacao que esta ao seu
alcance, a “familia possivel”.

A autora (1986), ao abordar a relacéo entre foeasrganizacdo familiar e situagcéo
sécio-econdmica, realizou um estudo comparativeeesd dois tipos de familias no Brasil: a
branca e a negra, utilizando os dados do Censo gréficm de 1980. A autora constatou que,
embora se ateste a freqiéncia um pouco maior dédamegras no arranjo de chefe sozinho
(sem cdnjuge) com filhos, esse tipo de familia odwstitui 0 modelo mais representativo,
como se tem afirmado, para o total de negros. Rtortas dados ndo permitem dizer nem que
a chamada chefia feminina seja a mais represeatdag familias negras em situacdo de

pobreza.
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Slenes citado por (ARANTES, 1994) demonstra, nghi&s da familia escrava no
século XIX, a existéncia de familias longas e deisientre escravos, constituidas de pai, mae
e filhos, e que, devido ao indice de mortalidadpoaulacédo escrava, essas unides chegavam
a um teto de 10 anos ou mais. Por isso, 0 autonafijue ndo se pode caracterizar a pratica
social do escravo e seu sistema de normas comegiados.

As familias dos alunos negros, para as profespasguisadas em nosso estudo, sado
responsaveis pela condicdo educacional destessalemovirtude de sua suposta instabilidade
familiar; de supostos desvios comportamentais; adde“proporcionar a suas criangas uma
socializagdo adequada’. Essa percep¢do das pnafessobre as familias de seus alunos
negros mostra o quanto a “teoria da caréncia @llfuassociada ao preconceito racial, ainda
se faz presente no pensamento docente, comogastifi para seus preconceitos.

Sem negar a importancia das inter-relacdes pesmaaisfancia e adolescéncia, €
preciso que as professoras analisem as qualidadesinter-relacbes, ndo a suposta
desestrutura e instabilidade como causa do frasengigenho dos alunos. Szymanski (2005)
afirma que o mundo familiar mostra-se uma vibrarggedade de formas de organizacéo,
com crencgas, valores e praticas desenvolvidas sealie solucdes para as vicissitudes que a
vida vai trazendo. Desconsiderar isso € ter a gfepsdo de colocar essa multiplicidade de
manifestacbes sob a camisa de forca de uma Unicaafae emocionar, interpretar e
comunicar.

Segundo Carvalho (2005), é preciso olhar a familla seu movimento de
organizacao-reorganizacao que torna visivel a agéwvede arranjos familiares entre si, bem
como reforca a necessidade de se acabar com qualsfigima sobre as formas familiares
diferenciadas. E preciso enxergar, na diversidade,apenas os pontos de fragilidade, mas
também a riqgueza de respostas possiveis enconfrattss grupos familiares, dentro de sua

cultura para a sua necessidade e projeto.

4.6.1 As familias negras sao “desinteressadas”

Analisemos as falas das professoras das escolasgsuor n4s pesquisadas:

Esses alunos séo fracos, porque sua familia ndmterasse na educacéo de
seus filhos. (Professora D)
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Fulano, vocé ndo quer nada mesmo. N&o copia, éoa@da. Ndo adianta
chamar a sua mée. Ela nado resolve nada. (profeBsora

As professoras alegam que o “fraco” desempenho lgioo anegro é provocado
também pelo desinteresse das familias. Elas s@® ¢mmo “omissas” em relagdo a educacéo
de seus filhos. Essa omissdao € sentida pelas pooéss pelo fato de alguns pais nao
comparecerem a escola quando chamados e de algnos aéo fazerem a tarefa de casa. De
acordo com Carvalho (2004), o dever de casa camhceimo parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem, afeta a vida dos estudantasdéoescola e sua rotina familiar, pois
supde a conexao entre as atividades de sala decalgacasa, e uma estrutura adequada
apoiando as atividades escolares. Por isso, ele poistituir uma ilustracao pertinente de

“violéncia simbdlica”, estendendo a autoridade pédéea da escola ao lar, ou seja:

“(...) um caso de regulacdo da vida privada peléiqgep publica, através da
instrucao ou disciplinamento da familia pela escdkaprescricao, explicita
e implicita, de praticas parentais. Isto é clardmeisivel quando o dever de
casa se torna uma estratégia visivel de inclusafardéias de minorias e
trabalhadores migrantes (como nos Estados Unidgs)pos de baixa renda
(tanto la quanto no Brasil).” (CARVALHO, 2004, p)95

Entretanto, talvez seja preciso relativizar o pd@® argumentos que apelam para o
desinteresse das familias negras pela educacddaresdos filhos, dado que eles
provavelmente estdo carregados por uma visédo defarpPesquisas ja antigas entre nés como
a de Fernandes (1979) assinala que ocorre umazaglao das possibilidades de educacéo
pelas familias negras, como forma de aproveitaspastunidades advindas da expanséo da
industrializag&o e urbanizagao ocorridas a pagtit @30.

Pahin Pinto (1987, p.17), ao fazer uma analiseldta de Fernandes, afirma que a
énfase na educacao e na escolarizacéo transpareaepoimentos dos individuos negros,
transcritos pelo autor, mostrando a sua importgmeia a ascensao social e mesmo criticando
outros negros que se acomodavam e ndo lutavam rpadificar a sua situacao de
inferioridade.

Pacheco (1986) analisando os depoimentos das reslhegras, observou como o
ideal de educacéo é visto por essas familias céenteato-chave no processo de mobilidade
social, e é transmitido as novas geracdes quentesatdo, a funcdo de realizar a ascensao

que a familia almejava, mas ndo conseguiu realizar.
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Castro (2005), ao estudar a trajetéria escolalud®ma negros do curso de medicina,
enfermagem e nutricdo da Universidade Federal de Meosso, constatou que esses alunos
davam énfase a familia como “mola propulsora” geescolarizacéo.

Lahire (1997, p.97), ao estudar as configuracOemililaes das classes

desfavorecidas economicamente, afirma que:

Quase todos os (...) investigados, qualquer gue asejituacdo escolar da
crianca, tem o sentimento e manifestam a espexdmgar os filhos sair-se
melhor do que eles.

Para o autor, a omissao ou negligéncia dos pais mito produzido por professores,
que, ignorando as logicas das configuracdes fanesljaleduzem, a partir de comportamentos
e dos desempenhos escolares dos alunos, que asdpase incomodam com os filhos, que
deixam-nos fazer as coisas sem se intervir.

Esse discurso, segundo o autor, € emitido por gsofes quando 0s pais estédo
ausentes da escola. No entanto, em nossa pesagigagixas dos professores sobre o descaso
das familias negras para com seus filhos estdcermiess mesmo quando o0s préprios
professores reconhecem que os pais desses aluticfopa, vao as escolas, se interessam
pela educacdo dos filhos. Porém, na hora em qumahaatencdo dos alunos negros,
invocam o suposto desinteresse da familia, comataamos na escola central onde os

alunos negros tém nivel s6cio econdmico medio:

Oh, menino, cadé sua mae? Mandei o recado e elkerm@d\ao se interessa
em saber como vocé vai mal na escola. (Profesgora C

Veio, sim, professora! (Respondeu o aluno)
Ha esta bem. Ela veio, mas nédo no dia que eu ma(guefessora C)

Ela estava trabalhando no dia que a senhora masoafessora; por isso ela
veio no outro dia. (Respondeu o aluno)

Eu ndo sei o que acontece com essas maes. Pensaedugar o filho é
coloca-lo na frente da televisdo, do video gamas BRo ddo atencdo aos
seus filhos, por isso € que eles vdo mal. (Profassp

O aluno negro, entéo, baixou a cabeca, foi paracadaira, ficou sentado com a
cabeca encostada na mesa e ndo fez nenhuma ddada$vque a professora passou no

quadro, ficando mudo a aula toda. Possivelmenta fsssa forma que ele encontrou de
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protestar contra a atitude da professora. No emtpata a professora, ele nado fez nada porque
era “preguicoso”, ndo tinha “incentivo da familera estudar”.

De acordo com Elias e Scotson (2000), é um fenonueiversal a atribuicdo de
falhas — e também de qualidades positivas — aioald que nada fizeram para merecé-las
pelo simples fato de pertencerem a um grupo julgdigoo delas. E comum as pessoas
desconcertarem ou silenciarem aqueles de quemrdigsnoou a quem estdo combatendo,
jogando-lhes na cara algum termo depreciativo @mahte ou algum boato vergonhoso que
se refira a seu grupo, desde que quem profereautian®ertenca a um grupo que tenha sucesso
em afirmar seu status superior em comparacéo assasgersarios.

Ficou patente em nossa pesquisa, que as professirgsatizam as familias dos
alunos negros por julgarem que pertencem a um giepstatus inferior. Essas familias de
acordo com Elias e Scotson (2000, p.131) “ndo guesa escapar individualmente da
estigmatizacdo grupal, assim ndo conseguem esgapaidualmente do status inferior do

Seu grupo”, posto que:

Em todos os casos, aqueles que sdo objeto do atdqunseguem revidar
porque, apesar de pessoalmente inocentes da acusacéensuras, nao
conseguem livrar-se nem sequer em pensamento,edéfichcdo com o

grupo estigmatizado. Assim, as calunias que acionansentimentos de
vergonha ou culpa do préprio grupo socialmenteimfediante de simbolos
de inferioridade e sinais de carater imprestavel ipes é atribuido, bem
como a paralisia da capacidade de revide que casteompanhé-los, fazem
parte do aparato social com que 0S grupos sociémdaminantes e
superiores mantém sua dominacdo e superioridade redatdo aos

socialmente inferiores. Ha sempre uma suposicagudecada membro do
grupo inferior estd marcado pela mesma mécula.

4.7 Incapacidade intelectual

No pensamento de Nina Rodrigues (1982) o negratimna menor capacidade
intelectual em relag&o aos brancos. Essa incapiini#o permitiria ao negro desenvolver-se
plenamente, visto que, o autor acreditava que gealigntativa de impor a for¢a, ao negro e
ao mestico, as condicdes artificiais de existédos brancos, haveriam de falhar, ja que os

caracteres da raca negra néo poderiam ser trarsfosngle repente, uma vez que:

A constituicdo organica do negro modelada pelothafisico e moral em
gue se desenvolveu, ndo comporta uma adaptacadlizacéo das racas
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superiores, produtos de meio fisico e culturalrdiiee. Tratar-se-ia mesmo
de uma incapacidade orgéanica e morfologica. (IR6R)

Observamos que, no grupo das professoras pesgslisadiia da incapacidade do
negro, ja tdo arraigada no pensamento socialzgerésente em suas representagdes, servindo
de justificativa para o fracasso escolar do allegra

A idéia de superioridade e inferioridade das racasjo aquelas defendida por Nina
Rodrigues (1982), ainda continuam sendo um dosiards que assombram a escolarizacao
das criancas negras; posto que, credita-se, am naga superioridade fisica, e uma
inferioridade intelectual.

A desconfianca das professoras quanto a capacidalectual do negro, embora
dissimulada, pode ser percebida quando as proéssafirmam que o aluno negro tem um
“fraco” desempenho porque “ndo entra nada em sueced.

Vem da analise da natureza mental da “raca nemgiedjizada por Nina Rodrigues
(1982), as opinides sobre a suposta “agressividadsliposta “irresponsabilidade”; a suposta
“preguica’, a suposta “vagabundagem” que ainda bBo@gam nas escolas, como parece nos

demonstrar a fala das professoras sobre os al@goes

Esse menino ndo faz nada, ndo tem responsabilitam@ima. (Professora
A)

O fulano néo fez o dever de cada porque ele é jgagu (Professora B)

Sabe por que o fulano néo faz nada na sala de @urtaféssora B)
N&o. (Respondeu a pesquisadora)

Porque ele so fica vadiando quando ele sai dagdQakndo chega no outro
dia, ele ndo quer nada.(Professora B)

Esses meninos ndo querem nada com o estudo, sGavestola para
baguncar. (Professora C)

A crenca nessas idéias racistas também fundamesuapeita de uma “deficiéncia

mental”, como observamos nessa fala da profesebra sm aluno negro:

Esse menino tem muitas dificuldades. Vocé ja pewcejue ele ndo regula
direito da cabeca? (Professora D)

Eu ndo. (Respondeu a pesquisadora)
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Mas ele tem; € sO vocé olhar para ele. Eu ja €@ai a mae dele, e ela me
falou que o esta levando ao psicélogo por caugaaldemas familiares. No

entanto, eu tenho experiéncia e conheco muito lesse menino tem uma
deficiéncia. Oh! Ele ndo regula bem da cabecalféBsora D)

Essa fala manifesta a crenca de que os alunos snegm menos dotados de
inteligéncia. Essa crenca teve suas origens nasufacdes do racismo “cientifico”, que se
disseminou na sociedade no século XIX, justificamdtmarginalizacdo e exclusao”. De
acordo com Pereira (1996, p.17), o racismo nunca&rbora, mas “permaneceu, apenas
anestesiado durante um quinh&o de tempo para, teajparecer com 0os mesmos e velhos
ingredientes tradicionais condicionados pelas gondicdes histéricas da atualidade”.

Normalmente, em nossa sociedade, sao identificadmso “deficiéncias” as
diferencas consideradas prejudiciais em relacdmmado como a pessoa interage em seu
ambiente; consideram-se “deficiéncias” os “impeditos fisicos, visuais e auditivos”;
cabendo, entdo, variedade em termos de tipos esidegles. No caso do aluno negro, sera
gue sO seu desempenho oferece elementos parapyafessora 0 perceba como deficiente e
desviante ou os estigmas atribuidos a populacéa reeg nossa sociedade confirmam essa
suspeita?

Para Schneider (1981, p.60) “o desvio é criado petaedade; isto é, tal pessoa &
desviante porque o rotulo do desvio foi a ela qmB® com éxito. O desvio ndo € uma
caracteristica que seja encontrada no individus, umaveredicto enunciado acerca desse por
um grupo social”.

Uma vez definida como desviante, segundo Schngit@Bl), a tendéncia do
professor sera sempre procurar na crianca sina@mtemas de seus desvios; quaisquer
manifestacdes de sua parte servirdo de provadais grito, levantar carteira, brigas com o
colega etc, como podemos constatar nesta situagéioda em uma das salas observadas:

Um menino branco puxou a cadeira na hora em queronm negro ia sentar-se. O
menino negro caiu no chdo e toda a sala riu, iivdua professora. Passado um tempo, o
menino negro foi e puxou a cadeira (do mesmo caiegahavia puxado a dele). Os colegas
riram, mas a professora gritou: “O menino vocé dsido? Onde ja se viu? Parece que ndo
regula bem da cabecal.”

Qualquer gque seja 0 ato que a crianca identificatao desviante apresentar sera,
imediatamente, interpretado como uma condicdo ddavinerente, conquanto 0 mesmo

distarbio possa ser observado em outros alunos) otiservamos no fato acima citado.
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Quaisquer que sejam as relagdes entre profess@asn@s — conflituosa, tranquila
ou indiferente — sdo apenas configuracoes, vediiessas do mesmo tipo de relacionamento

social de despersonalizacao e de estigmatizac@o.aito:

desviante ele estara sempre sujeito a um tipo ldeae “diferente”, nunca a uma
relacdo normal; a prépria ideologia do desvio denar uma relagdo “anormal”
(SCHNEIDER, 1981, p.75).

Afinal, esses alunos negros sao “idealizadamerferedites e deficientes” e os
preconceitos das professoras ndo aceitam diferef@sisso, ndo ddo atencdo as suas
aprendizagens, dificuldades, nem os percebem etmjgamos. Em virtude dos preconceitos
das professoras que elaboram um diagndstico vagpreciso sobre seus alunos, a diferenca
€ atacada pelas professoras e “incide diretamebte s integridade psicologica” dos alunos
negros que, no caso dos que sao estigmatizadogos@lenados ao que Goffman (1982)
chama de “condenacado a um lugar social de deszr@dblamento”.

O que observei, durante o periodo que permanesagseasscolas, foi uma série de
atividades e brincadeiras realizadas por essessldarante o intervalo que mostram
justamente o contrario. Pois, como pode uma crianga ndo “tem raciocinio para ler,
escrever e calcular”, construir pipas, fazer compvander na feira, saber lidar com dinheiro,
pescar, construir seus brinquedos usando a cdatlei, calcular a distancia para acertar a bola
de gude, escrever bilhetes etc...? S&o criancas“rfi@ aprendem”, mas assimilam os
conceitos basicos que a escola lhes transmitefamdaique sao elas que “ndo gostam e néo

guerem estudar”.

4.8 Medicalizacdo das criancas negras

Collares e Moysés (1996), ao estudarem as razdé&sadoaprender” mostram, em
seu estudo como os “achados” médicos e cientifodem se tornar distorcidos, sustentando
uma oOtica preconcebida, preconceituosa quanto zZgesado nao-aprender. Dentro dessa
visdo, 0s ndo-aprendentes sao estabelecidos cooemtas”, e doentes ndo se destinam a
escola, mas a classes especiais. Entre as crengatsilizadoras da aprendizagem, os autores
levantaram: fatores nutricionais, disfuncdes négiohs, imaturidade afetiva, imaturidade

intelectual.
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Observamos que, no grupo das professoras pesggiidealaa a crenca em fatores
organicos e neurolégicos como causa dos problem@sentados pelos alunos com fraco
desempenho. Observemos a fala de uma das profesEtaase dirigiu a pesquisadora que

estava no fundo da sala e falou:

Esses alunos ndo querem nada. VEm a escola seadgahe estudar, por
isso é gque eles séo fracos. (Professora D)

Mas todos séo fracos? (Perguntou a pesquisadora)

N&o. S6 aquele ali, aquela outra, aquele... Essagos ndo tém maturidade
para estar na série em que estao [a professor&oapai os alunos negros].
(Professora D)

Mas eles ndo melhoram com as aulas de apoio? (Reuga pesquisadora)
N&o. Ndo adianta nada. Eles ndo aprendem, ndo eatta na cabega

(Professora D)

Ou como nesta outra fala em dialogo com a pescuiaad

Vocé ja percebeu que grande parte desses alunagrééema de cabeca?
(Professora C)

Tem? (Perguntou a pesquisadora)

Tem, sim. Eu tenho bastante experiéncia e conh@gbesolhar. A gente
conversa com 0s pais, mas eles n&do aceitam. Rrefigixar o filho sem
aprender. Eu tive que mudar um aluno de sala de pafque ele ndo sabia
nada. (Professora C)

E ai, o que foi que aconteceu? Os pais dele aaeifa(Pesquisadora)

N&o. Mas noés (professora e coordenadora) resolverfiosu assim: ele era
aluno da minha turma, mas ficava com a outra psofasna sala de apoio.
(Professora C)

Essas falas das professoras demonstram que estédst@tizada a idéia de que os
problemas apresentados pelos alunos fracos sdoirerdevde uma pretensa doenca, que
impede a aprendizagem escolar. A causa, entdoyadema esta nas criangas. Colocar a
causa do fraco rendimento nas criancas, individemale) € uma forma das professoras
minimizarem ou mesmo ocultarem a falha da escola.

Collares e Moysés (1996) chamam a esse procesdmstar causas e solucdes
médicas a nivel organicista e individual, para [@mlas de origem eminentemente social de
“medicaliza¢ao do ensino”.

O que verificamos nas escolas pesquisadas € galerass com “fraco” rendimento

sao estabelecidos como doentes. E doente ndodapsenndo for tratado por especialistas.
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Dessa forma, as professoras isentam-se da resjlatadh A culpa, entdo, € do aluno “que
nao quer aprender” ou de “fatores familiares”.

Quantas criancas negras estdo sendo encaminhané@di@s, justamente por esse
“diagndstico” de que as criancas néo aprendemizagial por professoras, que culpam o aluno
e suas familias pelas dificuldades delas em aca#tatiferencas humanas? Ou pior ainda,
quantas criancas negras estdo sendo tratadascosssesomo se fossem “deficientes” s6 por
causa da crenca das professoras no ideario ragistaatribui as pessoas de fendtipo negro
todas as “deficiéncias intelectuais”?

Para Collares e Moysés (1994), a incorporacao elacarde que fatores organicos
sao responsaveis pelo fracasso escolar ao sisterpaedonceitos pode ser evidenciado no
fato de que, como resultado de reciclagens, culs@xtensdo, o discurso das professoras se
modifica, se moderniza; a medicalizacdo passa aeyode varias formas, de acordo com as
circunstancias da “moda”. Porém, quando se perquteesse “novo discurso” se estenda;
aparece o “velho discurso” que transfere a respmidade da escola ao aluno, como

evidenciamos em nossa pesquisa:

Ela n&o aprende mesmo! (Professora B)
N&o entra nada em sua cabeca. (Professora D)
Ele n&o tem raciocinio para aprender. (Professpra A

Ele ndo tem maturidade para aprender. (Profesgora C

Durante a realizacdo da pesquisa, ndo houve nendimrem que as professoras
tivessem uma outra frase para se referir ao desdmmos alunos negros. Todos os dias em
gue estive presente nas salas de aulas pesquigadas,alunos negros ouviam publicamente

das professoras:

Essa menina ndo aprende mesmo, ndo adianta viapsak de apoio. Ela
ndo devia estar nesta sala, mas sim na educaggmats(Professora D)
Fulano ndo aprende, ndo tem interesse, nao teradar(professora A)

“Se eu fosse vocé, ndo ajudaria: é perda de tenpnd® aprende mesmaol'ésta €
a fala que as professoras utilizavam quando a sastpra se dispunha a ajudar as criangas
negras nas atividades em sala de aula.
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4.9 Violéncia contra os alunos negros

A violéncia esta presente no dia-a-dia de cada ammas. Existe uma violéncia
explicita por todo o pais. Isso ndo é diferenteeseola. Nao vou discutir aqui a violéncia
simbdlica através das atitudes racistas, mas uai@neia real, que foi observada no campo
empirico por mim, tais como: os “castigos corpdraias “puni¢cdes”.

Os castigos corporais faziam-se presentes em cgrafjilude dos alunos negros
como, uma desobediéncia, uma resposta atravessadazaderno sujo, o falar alto, o
conversar com o colega. Como podemos observar sissggdo a seguir, ha a presenca do
castigo fisico e moral:

A professora saiu da sala e pediu que a pesquasatdlosse a turma. Ao voltar, a
professora encontrou trés alunos (um branco ergmgs) em pé conversando. Pegou de um
braco do aluno negro e comegou a empurra-lo pangefle para trds com forca, falando: “Eu
Nao sei 0 que acontece com esses meninos; parederqum bicho na cadeira que néo 0s
deixa ficar quietos”. Em seguida, empurrou o alooatra a cadeira. Apos ter feito isso com o
aluno negro, a professora passou a mao na cabegamobranco e mandou-o sentar-se.

Geralmente, as professoras puniam os alunos camsberitos publicamente, pois
ndo vi nenhum aluno sendo chamado a atencdo calmmni2e acordo com Abramowicz
(1997) a eficacia da punigéo reside no fato dalg8klica. E um tipo de punigdo que vai de
um, de uma singularidade, e joga para o todo, panaltiplo.

Certa vez, a professora pediu a um aluno negrdeyasse o caderno para ela ver.
Ele o levou. A professora comecou a folhea-lo, depomecou a xinga-lo de bagunceiro,
desinteressado, deu um tapa em seu brago e marsian-se.

N&o presenciei em nenhum momento, um aluno braewabendo o mesmo tipo de
castigo e punicao recebidos pelos alunos negros.

Era constante, na escola, pais se queixando déncial dos professores contra seus

filhos, como este caso que estava sendo comengasi@ande professores:

Professora 1: Fulana, tu est4 sabendo que o pguétiaaluninho” veio se
queixar aqui, que a professora Rosa (nome ficti@tgu em seu filho?

Professora 2: Sei - respondeu a professora, encoutifalando indignada.
Esses pais pensam que a gente tem que aturareuskud filhos sem fazer
nada. Se a Rosa bateu foi bem feito. S6 assimdprende a respeitar.
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Sidman citado por (VICELLI; MEDEIROS, 2002, p.185ugere que uma das
praticas mais recorrentes na escola € a de lewaiaaca a aprender, punindo-a por ndo
aprender. Dessa forma, 0 autor considera que ess@gas “‘crescem menosprezando 0s
professores, odiando a escola e evitando o tralollaprender”.

Na verdade, essas criancas estao tendo uma experfamstrante na escola, onde
sdo sempre punidas, porque ndo obedecem; discdasr@orque sdo negras; sdo marcadas

por receber um tratamento indiferente das profassor

4.10 O asco das professoras

De acordo com Souza (1983), a sujeira, assim cofeaen, constitui-se numa das
principais figuras representativas do “mito negpie tem, como objetivo, escamotear o real,
produzir o ilusério, negar a histéria e transfolamdém natureza, na tentativa de legitimar
desigualdades, hierarquizacdes e relacdes de poder.

E na imagem da sujeira associada ao negro, quetemcouma das justificativas das
professoras para ndo se aproximarem desses alpost®; que, muitas vezes, quando um

discente negro tentava se aproximar, falavam:

Fulano, vocé esta demais. Nao tomou banho hojefe@ora B)
Tomei sim, professora. (Respondeu o aluno)

Entdo, é essa sua roupa. Essas maes ndo tém cuielaklom com esses
meninos. [Falou a professora, dirigindo-se a pasglara] (Professora B)

O fato de o aluno negro ter tomado banho e a mofasafirmar que ele estivesse
mal cheiroso mostra como “o estere6tipo do negjo sumal cheiroso” se faz presente nas
percepcdes das professoras.

Toda vez que um aluno negro se aproximava, as gs@fa@s faziam referéncia a
sujeira que, segundo elas, ora estava no alunmoosau material didatico, ora em sua roupa,
ou seja, a “sujeira” era a justificativa para octaslas professoras”.

Acreditamos que o medo da professora era de serdiminada” pela “sujeira
imaginaria” que afetava os alunos. Certa vez, tepsora chegou para a pesquisadora e pediu
gue a cheirasse, porque achava que estava fedendastava ao lado de fulano que “estava
fedendo”. Muitas vezes, as professoras rasgavastha flas atividades escolares dos alunos
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negros, alegando que estavam sujas, e mandava@srnfavamente a atividade, pois elas
queriam um trabalho “limpo”.

De acordo com Elias e Scotson (2000) o sentimeifitmdido de que os contatos
com membros dos grupos “outsiders” contamina, ebser nos grupos “estabelecidos”,
refere-se & contaminacdo pela anomia e sujeiramagdds numa so coisa. Por isso, 0s autores

ratificam que:

Em quase toda parte, os grupos dos membros estialosle2, mais até, os grupos
gue aspiram fazer parte dstablishmentorgulham-se de ser mais limpos no sentido
literal e figurado, do que os recém-chegados easlad condi¢cdo mais precarias de
muitos grupos outsiders, é provavel que tenharordid, p. 29)

Verificamos, no decorrer deste capitulo, que taske gorocesso por qual passam 0s
alunos negros, contribuem substancialmente pava a&o aprendizagem. Nesta perspectiva,
a escola acaba exercendo uma pratica reproduttiszréminatoria. Portanto, a escola pouco
contribui na especificidade da crian¢a negra.

Esta instituicdo, em seu todo, e mais especifictenem sala de aula, ndo tem como
perspectiva a realidade do aluno. Os professonesopgabem sobre a realidade destes. Pouco
sabem sobre “como” se apropriar dessa realidada @stancar no interior da escola o
processo de exclusdo das criancas, com baixo desbmpeducacional que sdo, em sua
maioria, negras e pobres.

Esse desconhecimento demonstra que 0s professsi@s @esos a uma Vvisado
deformada da populacdo negra no Brasil que semma Vista de uma perspectiva
preconceituosa e estatica, sempre no passado gresemte.

Muito embora, vivendo em um ambiente hostil, dmearador e segregacionista, as
criangas negras, mostram que ndo estao congeladasortas. Muitas reagem com toda as
suas for¢cas como atores e ndo como figurantesvpassas relacdes sociais que na escola se
estabelecem. Mostrando que estdo vivos e precisamescebidos, entendidos e ouvidos.
Portanto, a discussao da questao racial deve, s®@@aente, passar pela escola, dado que

quase sempre h& convivéncia com a discriminacéal raxseu interior.



CAPITULO V

VOZES DO SILENCIO

A escola é um espaco de relagBes sociais em cantomstrucdo, ora marcadas por
conflitos, ora por negociacdes entre alunos e psoies, definidos por diferencas de género,
raca, classe social e, sobretudo, por experiémlgagda singulares. Dar visibilidade ao que
pensam as professoras sobre as diferencas basemdaga significa revelar como cada
professora age, sente, percebe, compreende eicagaifrealidade racial que vivencia no
interior da escola; significa, também, dar visdalle as dificuldades, aos conflitos gerados
em torno dessa tematica. As entrevistas com asgmafas, embora curtas, foram reveladoras

de como essa tematica é vista na escola.

5.1 O siléncio escolar

O Brasil, em relagdo a outras nacdes americana®, ffais a escravizar o maior
namero de africanos e foi o Ultimo pais do mund&t&o a abolir a escraviddo. Apesar desses
dados, ainda é cultivada, com sucesso, uma imagenpas como sendo a primeira
“democracia racial” do mundo; sendo a convivénciieebrancos e negros, descrita como
harmoniosa e igualitéaria. No entanto, o preconaeitela-se no dia-a-dia, nas situacdes mais
simples.

De acordo com Ferreira (2000), no Brasil, as pesstesenvolvem um mundo
simbdlico em que as caracteristicas fenotipicabaamaoperando como referéncia para o
preconceito. O autor ainda salienta que o prectinéeimuitas vezes, encoberto por “frases
educadas” e eufemismos, alimentando o mito bresitie estarmos vivendo em um paraiso
de coexisténcia e de aceitacdo de singularidadessaDmaneira, o problema permanece, pois

deixa de ser enfrentado.
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Esta é uma atitude com a qual nos deparamos era pesgquisa, pois as professoras
negam haver qualquer atitude de rechaco contraias;as negras, preferindo afirmar que
existe um problema de classe, social. Como podeshssrvar em suas falas, quando lhe

perguntamos sobre o fato de a maioria dos alulgsiicados como “fraco” serem negros:

Mas isso ndo tem influéncia, ndo tem nada a vequ® influencia é a
guestdo socioecondmica. Vocé pode ver, as criagoastém maiores
problemas sdo aquelas que tém um nivel econdémioo bd@xo. Muitas
vezes, ainda, os pais separados. Entdo, as criicegasum dia com a mae,
outro dia com o pai e outro dia com a avé. Elas t8éo uma referéncia.
Ficam na rua até altas horas da noite, chegam sana@msadas. No outro
dia, vém para a escola, sem animo para fazer wslaates. As vezes,
vivenciam problemas de alcoolismo na familia. Ca@me uma crianca dessa
vai aprender? Parecem viver em outro mundo.” (Bsuie D)

Vocé quer ver como ndo € questdo racial? Veja ahda(nome ficticio).
Ele tem problemas na escola, mexe nas coisas tigmasoe ele é branco [eu
o classifiquei como pardo]. E o Douglas (nome dio)i também tem
problemas de agressividade, de aprendizagem eredgré. Entdo vocé vé
gue a cor ndo tem nada a ver. (Professora C)

z

Eu acho que néo é isso, ndo. Acho que coincidicgyaoos alunos que
apontei para vocé tém muitos problemas familiatessonvivéncia em casa,
socioecondmico. (Professora B)

Vocé mesma notou que na minha sala a questdo @éesonbmica e nao
racial? Nao é? (Professora D)

Essas falas demonstram que as professoras predéiramar que existe um problema
de classe. No entanto, se o problema é realmentdadse, por que os alunos negros do
mesmo nivel socioecondmico das criancas brancadassificados como “fracos” ndo sendo
percebidos em suas possibilidades educativas?

Hasenbalg (1988) ndo nega a interferéncia da ckxssal para se discutir a questao
racial na sociedade brasileira, mostrando que arraada populacdo negra faz parte da classe
trabalhadora. Porém, seus estudos revelam quegnssnese comparados com o0 segmento
racial branco pertencente & mesma classe socfaénsama desqualificacdo especifica e,
ainda, enfrentam desigualdades competitivas quelagonam a sua pertinéncia racial.

Para o autor, existe uma intencionalidade em reduguestao racial a um problema
de classe ou estratificacdo social, tornando oopiEgto contra o negro esvaziado de suas
implicacg®es raciais, atribuido a posicao socio-éntona inferior que ele ocupa.

Ao afirmar que existe uma questdo econbmica, deselaas professoras

desconsideram que as oportunidades de acesso an@ecia na escola ndo sdo as mesmas
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para os alunos brancos e negros. Portanto, “neganriterferéncia do racismo e da
discriminagéo racial no desempenho dos alunos.

A negacdo da questdo racial por parte das proBesdmou ainda mais evidente
quando perguntamos sobre a cor dos alunos quehal@am classificados como “fracos”,

cujas respostas foram as seguintes.

Olha, acho que isso ndo tem nada a ver. (Profe€3ora

Olha, o problema do fulano é caréncia afetiva & fdé apoio da familia.
(Professora D)

Olha o problema do fulano é falta de amor, faltaedleum carinho, atengéo
da familia. (Professora B)

Entendemos que, para essas professoras, falar dasalunos seria uma evidéncia
de que a questdo racial existe, por isso, elaeneraf ndo falar para ndo reconhecer sua
incapacidade em lidar com a diversidade, com aatif@. Essa incapacidade de n&o perceber
a questao racial, mesmo diante de seus olhosgaeton tipo de racismo disfarcado e néo
assumido, que acaba por inviabilizar acdes eficaaata a discriminacdo. De acordo com
Cavalleiro (2000), o siléncio que atravessa oslitosfétnico-raciais na sociedade é o mesmo
que sustenta o preconceito e a discriminacdo reviontda escola. Nesse sentido, Freire
(1987, p.78) acrescenta que “ndo é no siléncioogueomens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acéo-reflexao”.

As professoras nao acreditam na possibilidade derhana questédo racial em suas
salas, mas acreditam na falta de competéncia dw alegro para a aprendizagem, como

podemos observar em suas falas sobre os alungssfra

Eles tém um déficit total dos contetdos com rela@c&érie em que eles
estdo. S&o alunos que Iéem, mas, ndo consegueprétde. Eles tém
problemas em todas as outras disciplinas. (Praiz€3)0

Ele é bastante fraco, ndo domina nenhuma das lifiscipEu trabalho
bastante, mas ele ndo aprende. Eu ja o coloqueaatéla de apoio para ver
se ele aprende, mas a mae dele ndo aceitou. (Rraidd)

Esta tem falta de concentracéo: é propria de aigoe tem problema.
(Professora B)

As falas dessas professoras relacionam a supdst@oiilade do negro a falsa

afirmacao de que possuem problemas originadosspeldaixo nivel intelectual.
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Ao fazer a relacdo entre as dificuldades que ososlinegros apresentam, as
professoras reproduziram o pensamento racistaldragpresente na obra de autores como
Nina Rodrigues (1982). A crianca negra € vista cemtrouxesse na pele a marca da suspeita
ou como alguém propenso a apresentar problemasecitas, como se isso fosse
caracteristica inata aos pertencentes dessa raca.

O silenciamento sobre a questéo racial péde aerdaescebido quando perguntamos
as professoras se elas ja haviam presenciado dasbscriminacdo ou preconceito na escola.

Suas respostas oscilaram entre a negacao da exstiéssas atitudes para com 0s alunos e o

reconhecimento da existéncia dessas atitudes@nakinos.

Na minha sala de aula, ndo tem problema de diswigéb, preconceito.
(Professora C)

Na minha sala de aula tem muito problema de prestane discriminag&o
entre os alunos. (Professora D)

Eu nunca presenciei casos de discriminacdo naaescalem fora dela.
(Professora B)

Munanga (1996) critica o “racismo silenciado”, asstmulado, brasileiro, que nega
a existéncia do preconceito e da discriminacaoakaei contribui para a producdo das
desigualdades sociais e raciais, dificultando arasio social do negro. Esse tipo de racismo,
segundo o autor, é fundamentado pelo discurso@addracia racial” que afirma a existéncia
de uma sociedade harmoniosa.

Parece que as professoras tentam “abafar’ seusnueitos, negando a existéncia de
um problema racial na escola; no entanto, admiteentais sentimentos se fazem presentes

entre as criangas:

Aqui na escola aparece muito entre os alunos. &tesnam colegas de
“cabeca de assolam”, “bombril”, “pretinha’. H4, taé@m bastante
preconceito contra gordo. Chamam os gordos de dhugmbora haja muita
discriminacdo entre alunos, entre nos, professor@s, ha discriminacao;
nem de professor contra aluno. E sé entre os allwscho que eles tém
mais preconceito contra crianca gorda, do que &oatrcrianca negra
(Professora D)

Aqui na escola ndo tem problema de discriminagés. ni@us alunos
respeitam os colegas. (Professora C)

Eu nunca presenciei caso de discriminagdo nemrageiscola e nem fora
dela. (Professora B)
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Schwarcz (2001) oferece-nos dados para que possami@nder porque oS
professores negam ter preconceito contra os alumggos, mas admitem que existe
preconceito entre as criancas. Com objetivo dendetede que maneira, cem anos apos a
abolicéo, os brasileiros definiam racismo no Brasilizou-se uma pesquisa em Sao Paulo e

constatou-se que:

Ao mesmo tempo, quando inquiridos sobre o grauetigd@o com aqueles
gue denominaram racistas, 0s entrevistados indicacam freqiéncia
parentes proximos, namorados e amigos intimos. n&lasé@o informal da
pesquisa era, assim, que todo brasileiro pareserg& como uma “ilha de
democracia racial”, cercado de racistas de todomdss. (SCHWARCZ,

2001, p.33

Esta inferéncia da autora se confirma em pesqueia recente, cujos resultados
foram publicados pelo jornal do Brasil, em 2000. &»®rdo com essa pesquisa, 93% das
pessoas entrevistadas, em todo o estado do Rianeed, pelos pesquisadores do Nucleo de
Pesquisa e Informacdo da Universidade Federal Remse, admitem que h& preconceito
racial no Brasil. No entanto, 87% admitem “nao geeconceito de cor”. Muitas respostas
dadas reiteram um dado significativo da culturasite@ma: reconhece-se o racismo contra 0s
negros, mas a populacao néo se aceita discrimimador

E comum, no Brasil, se acreditar que n&o falaresobpreconceito racial significa
n&o ser preconceituoso (preconceito de n&o teopceitof embora o siléncio ja o configure.
Ao contrério, denunciar esse preconceito faz coenajsujeito da a¢do torne-se o “opressor”;
portanto, aquele que provoca o conflito racial, atdédo, inexistente. Possivelmente, para as
professoras, falar sobre a questédo racial passesperprocesso.

Embora as professoras reconhecam a existénciaoteimas raciais nas relagdes
estabelecidas entre os alunos, ha uma ausénci#udie gor parte delas, ja que nao é dada
importancia as consequéncias dessa problematicap quodemos observar na fala da

professora:

Eu acho que o preconceito ndo prejudica o alun@éu@ um ofender o
outro, mas, logo depois, eles ja estdo de bem. Acieoisso € um aspecto
bom nesses alunos, eles ndo guardam magoa. Isste@gomas é sb de
momento. Logo depois, eles esquecem. (Professora D)

® Expresséo utilizada por Florestam Fernandes (1978)
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Diante do conflito racial, as professoras prefesmmeditar que ndo ha prejuizo para
o aluno, ja que o aluno negro pode até ndo ser ™mmtermos de aprendizagens, mas é
“bom” aluno diante do preconceito dos colegas. Berdo com Cavalleiro (2000), a
cumplicidade de professores no siléncio sobre @asde atitudes racistas reforca o
sentimento de inferioridade e baixa auto-estimacmanca afro-brasileira. Neste sentido,
Lopes citado por (SILVA, 1997, p.43) afirma quetrgoas criancas negras, a experiéncia de
discriminacdo, explicita ou velada, produz conseg@s no nivel da subjetividade, como
sentimentos de inferioridade e menos valia, 0 fsmae a evasao escolar, prenuncio da
exclusao escolar.

A discriminacdo e a preocupacao que sofriam osoalmegros foram expressas em

varios momentos, traduzida em sinais de baixa astials como: “tristeza”, “vontade de ser

M

igual & pesquisadora”, “a tia falou que eu namadn”, “tia, qual € o meu desempenho?”.

As professoras negaram a existéncia de um probiacra na escola, retirando desta
gualquer tipo de responsabilidade. Uma das juatifias frequentemente utilizadas era o
desinteresse dos pais pela educacdo de seus dilhosis, especificamente, o seu descaso
pelo rendimento destes na escola. Portanto, parapragessoras pesquisadas, a

responsabilidade era da familia:

Toda crianca que tem problema de aprendizagem|ngaree, traz um
problema de casa. Sao filhos de pais separadae mées que trabalham e
deixam o filho dentro de casa fechado, ou de méesdgixam os filhos na
rua, brincando a tarde toda. As vezes, a culpaé@a propria crianca, ja
gue ela precisa ter amor, um acompanhamento. Elajte ter referéncia,
alguém para orientar. Elas ficam mais sozinhas.eAteg até admira, ha
muitas criancas que ficam sozinhas, mas ainda fazéarefa e conseguem
avancar. (Professora B)

A familia interfere, porque a primeira escola € asac As primeiras

aprendizagens vao ser em casa, com 0s pais acoamuimhimostrando e

ensinando a crianca a respeitar. Muitas vezes,ndscé importante para a
familia. As vezes, os filhos ficam tdo preocupadom a televisdo, que
esquecem de fazer a tarefa. Vocé pede para elenlévro e ele nunca pode
ler. Tudo isso vai criando problema no aluno. (&ssbra D)

O problema dessas criancgas é falta de rigidez a@igs plas ndo tém limites,
mesmo que tenham uma situacao financeira melhastdax criancas que
passam o dia jogando no video-game ou assistird®sdo até tarde da
noite. No dia seguinte, vem para a escola cangaitiada, porque estd com
sono. (Professora C)

A escola, assim como a familia, € um espaco dalsagao, onde as criancas vao

tomar consciéncia dos problemas “raciais” e “sgtiab vivenciarem situacfes concretas e
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contraditérias. Desse modo, ndo é possivel isentacola de suas responsabilidades e nem
mesmo a familia. Ndo podemos desconsiderar quargzarnegra enfrenta problemas gerados
nao so por sua condi¢cao social, mas, também petigém racial. Arroyo (1997, p.12) afirma
que “o fracasso escolar e consequente exclusdluasase deve a uma cultura que legitima
praticas, rotula fracassados, trabalha com pre@orae raca, género e classe”. Para o autor, a
causa do fracasso escolar mantém a mesma ossgidaser excludente.

As professoras, ao atribuirem a causa do fracomjesgho dos alunos negros aos
supostos “problemas familiares”, demonstram que ésim problema originado por fatores
externos a escola. Portanto, a escola ndo tem pelpdfraco” desempenho educacional dos
alunos negros. Nao se pode mais ignorar 0 papelsdala, do professor na vida desses
alunos.

As falas das professoras também revelam uma dawagorpelas quais a
discriminagéo racial se manifesta na escola, ppsto através do discurso da “igualdade entre
os alunos” elas negam o direito de, entre outrasaspos alunos negros se reconhecerem a

partir de suas diferencas:

Desde o inicio das aulas, eu sempre trabalho cams alanos o respeito aos
colegas, pois aqui na escola todos os alunos sasigProfessora D)

Vocé viu [a professora se dirigindo a pesquisadqteg na minha sala eu
trato todos os meus alunos de forma igual. (Profass)

Perrenoud (2001, p.66) entende que “ao tratar ssa&uos, por mais desiguais que
eles sejam, como iguais em direitos e deveresstensa escolar é levado a sancionar as
desigualdades iniciais frente a cultura”.

O discurso da igualdade fica esvaziado de senticedida que observamos que o
que marca a vida dos alunos na escola sdo as seemnchs: cor da pele, classe social,
valores, ritmos de aprendizagens etc...

Essas falas nos revelam que a escola como inébtuspcial ndo atende aos
interesses daqueles que chegam até ela. Essa ésgpleem sua concep¢do um aluno
idealizado, um aluno que deve corresponder a sgaesses e concepcoes. Ela quer um
aluno igual e harmonioso, ao passo que quem chegia &le aula sédo criancas com saberes e
dizeres diferentes, com concepc¢des de mundo diéreB&o criancas que sonham, fantasiam
e vivem de formas diferentes e que jamais podenvis&s como iguais. Sao sujeitos que
vivem num mundo em constante mudanca, na qual tamd&do incluidos, buscando

construir-se e constituir-se como sujeitos. Consnata Kramer citado por (SILVA, 1997,
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p.42) “a escola precisa garantir a igualdade egasae as diferencas, entendendo que a
heterogeneidade é riqueza e ndo obstaculo”.

E como se o discurso da igualdade justificassel@ntso” das professoras sobre a
questao racial. No entanto, o “siléncio” das predeas, evidenciam a dificuldade da escola
em tratar da questdo. Aradjo (1998, p.44) entende ‘@ papel da escola é o de uma
instituicdo socialmente responsavel ndo sé pelaodeatizacdo do acesso aos conteldos
culturais historicamente construidos, mas tambéla co-responsavel pelo desenvolvimento
individual de seus membros (em todos os seus as)edbjetivando sua insercdo como
cidadaos autbnomos e conscientes em uma socieligdeegpdemocratica”.

Foi possivel perceber que havia um receio, um mmgMento das professoras
pesquisadas em falar sobre a questao racial. Ortdasoprofessoras talvez fosse mostrar
justamente que nao se sentem preparadas para &garem situacées onde o preconceito e a
discriminagcéo estejam ocorrendo. Talvez seja pw e, embora tivessem marcado um
horario em que estavam disponiveis para a entse\ast serem inquiridas sobre a questao
racial, alegaram ter que sair mais cedo para egadiztras atividades.

Esta falta de informacédo das professoras sobreestdy racial, talvez ocorra em
funcdo do racismo e preconceito, pois mantendo-seesconhecimento garant-se o
descompromisso com uma questdo social da mais agugalémica em termos de
envolvimento.

Para Gomes (id., p.117) passa, necessariamentes pebfessores a adocdo de
praticas no trabalho das relacfes raciais na esSelado necessario maior atencado desses
profissionais ao peso de suas praticas, dos sisbads rituais cotidianos da pratica escolar,
tornando-se necessario que “reelaborem as suasgbagpcurriculares e incluam a questao
racial como um tema a ser estudado e discutido”.

O desconhecimento e falta de compreensdo desseadedels acerca da questao
racial demonstra a distancia da escola da realidadseus alunos. Portanto, ndo se pode
almejar mudancas na escola, sem a discussdo d&a@uesial, considerada tabu para a
maioria dos professores. Torna-se imprescindivak qs educadores, e todos aqueles
preocupados com a educacédo, reconhecam as difer&mgeo-culturais presentes na escola e

reformulem os seus curriculos, respeitando a dieste do povo brasileiro.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa, consideramos que asaseoacistas criadas no séeculo
XIX continuam orientando as relacdes sociais, sdyi naturalmente, para justificar
hierarquizacoes, exclusdes. Essas teorias, preseatamaginario social, estdo atuantes nas
praticas pedagogicas e nos discursos das profsssobse os alunos negros, mesmo que
estas, muitas vezes, ndo se apercebam disso. Deske no contexto escolar, o racismo é
exercido subjetivamente e objetivamente, de forneanipiosa e sutil e, com muita
naturalidade vai se perpetuando nas escolas e,ex@nsao, na sociedade atingindo,
sobretudo, a populacao negra.

Portanto, como instituicAo da sociedade, a escatafita imune aos efeitos do
racismo, especialmente ao assumir seu silénciouecagater dissimulador. O “racismo
silenciado” brasileiro é evidente quando constatamoe, apesar de ocorrerem inameras
situagOes constrangedoras para 0 aluno negro mbaomt escolar, essas situagdes nao sao
colocadas em debate, sdo minimizadas e silenciaaasscola. Prefere-se ndo se falar da
questéao racial, para nao se falar de um proble&aatio, “inexistente”.

A crenca no racismo é algo tao forte que, no im@@ndas professoras, ha uma
determinacao ideolégica que difere a competéncialwl®os brancos e negros em prejuizos
destes. Como fica o aluno negro numa sala dessastdla ndo s6 nega a participacdo do
negro na formacéo da sociedade, como o mostrauddetide competéncias para alcancar
uma escolarizacéo elevada.

Esses alunos negros nédo seriam identificados assimao fossem tomados como
modelos desviantes das normas socialmente est@laslecom a atribuicdo de rotulos
negativos. Nao se nota e vé os alunos em suascpigades, mas deficiéncias...

O mais grave é que a introjecdo do preconceitofixeacdo do estigma de desvignte
deixava esses alunos em um estado de isolamemtbar8ese sozinhos, isolados da relagcéo
professor-aluno. Tornavam-se apaticos ou agitatkmepnstrando compreender a situacao de

discriminacéo escolar, contra a qual, muitas veseesgbelavam.



92

As professoras, muitas vezes, e mesmo sem percebéeriram as criangas negras a
incerteza de sua aceitagdo e uma auto-referéngadivee

Foi possivel, através da realizacdo desta pesquesdicar o impacto da questao
racial nas relacbes que se estabelecem no cotidiamo desempenho escolar. Os alunos
receberam tratamento diferenciado desde a suadanti@ escola, visto que esse processo,
deduz-se, comecga no inicio de sua carreira esqodo. descaso do professor, pelo nédo
reconhecimento do aluno e suas potencialidadesmpar de castigos e puni¢cdes variadas,
como comentarios negativos sobre suas familiagjnela, pela utilizacdo de forca fisica.
Todos esses processos podem dificultar e/ou congtenro desempenho dos alunos.

Os resultados de nossa pesquisa confirmam, deroartaira, a tendéncia da escola
em atribuir aos seus usuarios a responsabilidadetquns os defeitos, dificuldades e
desempenho escolar, pois as percepcbes das prafessobre alunos negros foram
reveladoras de uma imagem carregada de estigmaved e de esteredtipos negativos,
relacionados ao pertencimento racial e social dosa.

Por todas essas consideracdes, foi possivel comglai em grande parte, “o fraco
desempenho do aluno negro” se deve, fundamentamaid a um problema do aluno, mas a
um conjunto de condicbes escolares que dificultam, até impossibilitam, o sucesso
académico desses alunos.

Nao nos cabe, nesse momento, criticar e colocaulga cnos profissionais da
educacao. Cabe, sim, mostrar que esses profissidaaducacdo buscam, a cada dia ensinar,
ensinar a todos, mas que, no cotidiano, fazem idlis@cdes, adotam posturas
preconceituosas em suas concepc¢les, tornando shicaprcontraditoria e, mais
especificamente, 0 mundo da sala de aula anguestiant

Nés, professores, precisamos compreender que adsakula € um mundo de
diversidade de opinies, comportamentos, vontadealglades. Porque ali esta reunido um
grupo de sujeitos que busca, de formas variadasn@gr. O professor também participa
desse lugar. Portanto, faz-se necessario que pereebeja o mundo diversificado que
vivencia, procurando ouvir e entender a diversigadsente neste ambiente.

Fica dificil reverter essa situacdo se a escolaradonhece e ndo da, aos alunos
negros, o direito de se reconheceram a partir dedgarenca, ou se os professores estéo
despreparados para lidar com a questao racial.

Mudar a escola ndo € uma tarefa facil. Essa mudamegasa que o educador, além
de mudar o discurso, altere a sua pratica a firgadantir uma educacao de qualidade para

seus alunos. Essa alteracéo é processual e deglendiscussao e avaliacdo das concepcdes
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gue tém sustentado a sua pratica; da capacidadeletovo escolar apontar acertos e erros e
superar os problemas surgidos.

No entanto, para além do comprometimento da insiduescolar e do envolvimento
desses profissionais na construcao de praticagpeitas, voltadas para a causa anti-racista,
esta a necessidade de uma mudanca de postura. Wienga que permita perceber a
heterogeneidade dos alunos, pois tratar igualnentiferentes ou generalizar os alunos em
“bons” e “fracos” pode constituir-se em fonte delHeratendidos e injusticas, quando ndo séo
compreendidas as suas diferentes historias, svasidiades culturais e sociais.

Nés, professores, precisamos compreender que namtdentos que justifiguem o
baixo desempenho educacional. O desafio para osaddies é garantir o acesso, a
permanéncia e uma educacao que reconheca e resséigularidade de cada educando. O
reconhecimento das diferencas humanas nos imped®mraeber que os alunos brancos,
negros, pobres e deficientes inseridos numa mesatidade, possam ter objetivos, vontades,
comportamentos, aprendizagens e desempenho iguais.

Para finalizar pretendemos enfatizar a necessida@eescola romper com o siléncio
qgue envolve a discussdo da questdo racial nesseocesmantendo-se na desinformacéo,
poderd estar garantindo o descompromisso com ureatému social das mais agudas e

polémicas em termos de envolvimento.



REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, Anete. Quem séo as criancas multirrepégs. In: ABRAMOWICK, Anete;
MOLL, Jaqueline (Orgs.Para além do fracasso escolaCampinas-SP: Papirus, 1997.

ARAUJO, Tereza Cristina N. A Classificacao de cas pesquisas do IBGE: Notas pata uma
discussaoCadernos de PesquisaéSao Paulo: Cortez, n. 63, nov, 1987.

ARAUJO, Ulisses Ferreira de. O déficit cognitiva ecalidade brasileira. In: AQUINO, Julio
Groppa. (Org.)Diferencas e preconceito na escalalternativas tedricas e praticas. Sao
Paulo: Summus, 1998.

ARROYO, Miguel G. Fracasso-sucesso: 0 peso dareudtscolar e do ordenamento da
educacao basica. In. ABRAMOWICK, Anete; MOLL, Jalijjue (Orgs.).Para além do
fracasso escolarCampinas-SP: Papirus, 1997.

BARRETO, Elba Siqueira de. Bons e Maus e alunasas familias vistos pela professora do
1° grauCadernos de PesquisaSao Paulo: Cortez, n. 37, maio, 1981.

BECKER, Howard SMétodos de pesquisa em ciéncias socia&io Paulo: Editora Hucitec,
1999.

BISSOTO, Maria LisaFracasso ou latrogénese Escolaimpulso — Piracicaba/SP, v.11,
n.25, 1999. p. 103-116.

CANDIDO, Antonio.Silvio Romero: Teoria critica e histéria literaria. Sdo Paulo: EXR)
1978.

CARVALHO, Maria do Carmo B. O lugar da familia nalitica social. In‘A familia
contemporanea em debates. ed. Sado Paulo: Cortez, 2005.

CARVALHO, Maria Eulina P. Escola como extensdoaaifia ou familia como extensao da
escola? O dever de casa e as relacdes familiscacRevista Brasileira de EducacéoRio de
Janeiro: Autores Associados, n.25, 2004, p. 94-104.



95

CARVALHO, Marilia. Quem é negro, quem € branco:atepenho escolar e classificacao
racial de alunosRevista Brasileira de EducacaoRio de Janeiro: Autores Associados, n.28,
2005, p.77-95.

CASTRO, Edmara da Costdapeandoa cor e a trajetéria escolar de alunos negros dos
cursos de:enfermagem, nutricdo e medicina da UFMT. DissadgiMestrado em
Educacao). Programa de Pos-graduacédo em Educasfiutd de Educacdo, UFMT, Cuiaba-
MT, 2005.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santofo silencio do lar ao silencio escolaracismo,
preconceito e discriminacédo na educacao infardi. Baulo: Contexto, 2000.

COLLARES, Cecilia A. L.; MOYSES, M. AparecidBreconceito no Cotidiano Escolar
Ensino e Medicalizagdo. S&o Paulo: Cortez, 1996.

. A Transformac¢éo do Espaco Pedagogico ermcBsplinico: A Patologizacdo da
EducacaoSérie Idéias Sao Paulo: FDE, n.23, 1994.

COSTA, Jurandir Freiredistoria da Psiquiatria no Brasil: um corte ideolégico. Rio de
Janeiro: Editora Xenon, 1980.

CUNHA, Luis Antonio.Educacéo e desenvolvimento social no BrasRio de Janeiro:
Francisco Alves, 1980.

CUNHA JR. HenriqueTextos para o Movimento Negro Sao Paulo: Edicon, 1992.

D’ADESKI, JacquesPluralismo étnico e multiculturalismo: racismos e anti-racismos no
Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2002.

DA MATTA, Roberto. Disgressao: a fabula das tr&sasaou o problema do racismo a
brasileira. InRelativizando: uma introdu¢éo a antropologia social. Rio de Jan&acco,
1987.

ELIAS, Nobert; SCOTSON, John Qs Estabelecidos e OutsiderdRio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 2000.

FERNANDES, Florestam Integracao do Negro na Sociedade de Class@s ed. Sao
Paulo: Atica, 1978.



96

FERREIRA, Ricardo F. Afro-descendente: identidaslecenstrucdo. Sdo Paulo: EDUC; Rio
de Janeiro: Pallas, 2000.

FIGUEIRA, Vera. Preconceito racial na esc@atudos Afro-Asiaticos Rio de Janeiro,
n.18, maio de 1990.

FROTA-PESSOA, Osvaldo. Raca e Eugenia. In: SCHWARCZXE/.; QUEIROZ, R.S.
(Orgs.).Raca e Diversidade Sao Paulo-EDUSP: Estacao Ciéncia, 1996.

FREIRE, PauloA Pedagogia do Oprimido 29. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GODOY, Norton. Darwin: a evolu¢cao de um hom&uperinteressanteS&o Paulo, n.5,
maio, 1988. p. 41-51.

GOFFMAN, Erving.Estigma: notas sobre a manipulacao deteriorada. Rio darda@ahar
Editores, 1982.

GOMES, Nilma Lino A mulher negra que vi de perto Belo Horizonte: Maza Edic¢des,
1995.

GONCALVES, Luis Alberto Oliveira. Reflexdo sobrgarticularidade cultural na educacao
das criangas negraSadernos de Pesquisé&Sao Paulo: Cortez, n. 63, nov. 1987.

GUIMARAES, Antonio Sergio AlfredoClasses, Racas e Democraci§do Paulo: Editora
34, 2002,

. Raga, racismo e grupo de cor no BrasiEstudosAfro-Asiaticos. Sao Paulo:
CEAA, n.27, 1995.

HASENBALG, Carlos; SILVA, Nelson Valle. Raca e oporidades educacionais no Brasil.
Estudos Afro-Asiaticos Rio de Janeiro, 1990.

. Raca e Oportunidades Educacioi@aslernos de PesquiséSao Paulo: Cortez, n.
63, nov, 1987.

HENRIQUES, RicardoDesigualdades raciais no Brasilevolugéo das condi¢des de vida na
década de 90. Rio de Janeiro: IPEA/MEC, 2001.



97

JACCOUD, Luciana de Barros; BEGHIN, Nathaliesigualdades Raciais no Brasium
balanco da intervengédo governamental. Brasilia, |p602.

JONES, James NRacismo e preconceitoSao Paulo: EDUSP, 1973.

LAHIRE, Benard.Sucesso Escolar nos Meios Popularess razdes do improvavel. Séo
Paulo: Atica, 1997.

LEITE, Dante MoreiraO Carater Nacional Brasileiro: historia de uma ideologia. 4. ed. S&o
Paulo: Editora Pioneira, 1983.

MARIZ, Cecilia Loreto. A crianca carente vista goias professoras: Um estudo exploratorio
em trés escolas do Reciféadernos de Estudos Sociaifkecife, n.2, 1987.

MINAYO, Maria Cecilia de Souzd&esquisa socialTeoria, Método e Criatividade.
Petrépolis-RJ: Vozes, 2001.

MULLER, Maria Lucia. Professoras negras na primnegpublica. In: OLIVEIRA, lolanda
de (Org)... [et al.]Relacdes Raciais e educacaalguns determinantes. Niteroi: Intertexto,
1999.

MUNANGA, KabengeleRediscutindo a Mesticagem no Brasilidentidade nacional versus
identidade negra. Petropolis-RJ: Vozes, 1999.

NEGRAO, Esmeralda. Literatura infanto-juvenil: &nga negraCadernos CevecSao
Paulo, n.4, 1988.

NINA RODRIGUES.Os Africanos no Brasil 6. ed. Sdo Paulo: Editora Nacional; Editora
Universidade de Brasilia, 1982.

NOGUEIRA, OracyPreconceito de marcaas relagdes raciais em Itapetininga. Sao Paulo:
EDUSP, 1998.

OLIVEIRA, lolanda.Desigualdades Raciaisconstru¢des da infancia e da juventude. Niteroi:
Editora Intertexto, 1999.

OLIVEIRA, Rachel. Reflexdes sobre a experiéncialteracéo curricular em Sao Paulo.
Cadernos de Pesquis&Sao Paulo: Cortez, n. 63, nov. 1987.



98

ORTIZ, RenatoCultura Brasileira & Identidade Nacional. 3. ed. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1947.

PATTO, Maria Helena de Souza.producao do fracasso escolathistérias de submisséo e
rebeldia. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1990.

Introducéo a Psicologia EscolarS&o Paulo: Queiroz, 1981.

PAIXAO, Marcelo.Desenvolvimento Humano e as desigualdades étnicasBrasil: um
retrato de final de século. Rio de Janeiro, 2000.

PACHECO, Moema de Poli Teixeirdegros e Universidadeldentidade e trajetorias de
ascensao social no Rio de Janeiro. Rio de Jarraitas, 2003.

Familia e ldentidade Raciai os limites da cor nas relacdes e representagbesd
grupo de baixa renda. Dissertacdo (Mestrado), Ridatheiro: Museu Nacional, 1986.

PERRENOUD, PhilipeA Pedagogia na Escola das Diferengaagmentos de uma
sociologia do fracasso. 2. ed. Porto Alegre: Ardpiz001.

PETRUCELLI, José LuisA cor denominada Estudos das Informacdes do suplemento da
PME, julho 1998. (texto mimeo)

PEREIRA, Rosangela Saldanha; MULLER, Maria LucialiRpues Bem-estar e
desigualdade racial em Mato GrosscCuiaba/UFMT: 2005 (texto mimeo).

PEREIRA, Maria José. Disciplina e Castigo nas escalm estudo a partir das trajetérias de
duas professoras do ensino fundameAtiadis da 242 Reunido da ANPEDCaxambu, 2001.

PINTO, Regina Pahim. Educacdo do Negro: uma re\ngdimgrafica.Cadernos de
Pesquisa S&do Paulo, n.62, agosto, 1987.

PINHO, Vilma Aparecida deRelac¢bes raciais no cotidiano escolapercepcoes de
professores de educacao fisica sobre alunos né&yjesertacdo (Mestrado em Educacéo),
Programa de Pés-Graduagédo em Educacao, InstitlEdwsacdo, UFMT, Cuiaba-MT, 2004.

REZENDE, Gerson Carloa relacdo entre indigenas e ndo-indigenas em escla
urbanas. um estudo de caso na cidade de Campinapolis-NMsEeRlacédo (Mestrado em
Educacao), Programa de Pds-Graduagcdo em Educasfitutd de Educacdo, UFMT,
Cuiaba-MT, 2003.



99

ROSEMBERG, Fulvia. Relag¢des raciais e rendimentolas Cadernos de Pesquis&Sao
Paulo: Cortez, n. 63, nov, 1987.

. Raca e desigualdade educacional no BirastQUINO, Julio Groppa. (Org.).
Diferencgas e preconceito na escolalternativas teoricas e praticas. Sdo Paulo: Sispm
1998.

. Raca e educacéo inic@hdernos de PesquiseéSao Paulo, n.77, maio, 1991, p.25-
34.

ROMERO, NelsonSilvio Romera: trechos escolhidos. 2. ed. (Nossos classicosRigbjle
Janeiro: Agir, 1975.

ROSENTHAL, R; JACOBSON, L. Profecias auto-realizadoem sala de aula: As
expectativas dos professores como determinantestefcionais da competéncia intelectual.
In PATTO, Maria H.ntroduc&o a Psicologia EscolarSao Paulo: Queiroz, 1981.

SEYFERTH, Giralda. A invencédo da raca e o podarrii®nario dos esteredtipo&nuario
antropolégico do Museu NacionalRio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995.

SILVA, Ana. Estere6tipos e preconceitos em relag@oegro no livro de comunicacédo e
expressao de 1° graDadernos de PesquisaSao Paulo, n.63, nov, 1987.

SILVA, Carmen A. et al. De como a escola partidpaexclusdo social: trajetérias de
reprovacao de criangas negras. In: ABRAMOWICK, £ndOLL, Jaqueline (Orgs.Para
além do fracasso escolatCampinas-SP: Papirus, 1997.

SILVA, Maria Aparecida. Formacéo de educadoregfasd o combate ao racismo: mais uma
tarefa essencial. In: CAVALLEIRO, E.S. (OrgRacismo e anti-racismo na educacéo
repensando nossa escola. Sdo Paulo: Summus, 2001.

SCHWARCZ, Lilia Moritz.O espetaculo das raggsiéncias, instituicbes e questao racial no
Brasil — 1870-1930. Séo Paulo: Editora Companhsal@dras, 1993.

. Raca como Negociacao.Bnasil Afro-Brasileiro . In: FONSECA, Maria Nazaré S.
(Org). Belo Horizonte: Autentica, 2000.

Retrato em Branco e NegroSao Paulo: Companhia das Letras, 1987.



100

SCHWARCZ, Lilia Moritz.Racismo no Brasil Sdo Paulo: Publifolha, 2001.

SCHNEIDER, Dorith. Alunos Excepcionais: um estueacdso de desvio. In: VELHO,
Gilberto. Desvio e Divergéncia: uma critica da patologia s@l. 4. ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1981.

SOARES, Magdal.inguagem e EscolaUma perspectiva social. 15. ed. S&o Paulo: Atica,
1997.

SOUZA, Neusa Santo$ornar-se negra Rio de Janeiro: Graal, 1983.

SKIDMORE, ThomasPreto no Branca raga e nacionalidade no pensamento brasileim. Ri
de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

SLENES, Roberto W. lares negros, olhares brandswirias da familia escrava no século
XIX. In: ARANTES, Augusto Antonio (Org.)Colcha de retalhos:estudo sobre a famili@
Brasil. Campinas-SP: Editora Unicamp, 1994.

SZYMANSKI, Heloisa. Teorias e “teorias” de familids: CARVALHO, Maria do Carmo.
(Org.).A familia contemporanea em debate6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

TELLES, EdwardRacismo a Brasileira uma nova perspectiva sociologica. Traducao
Nadjeda Rodrigues Marques. Rio de Janeiro: EdR@lame Dumara, 2003.

TRIVINOS, Augusto N. Slntroducéo a pesquisa em ciéncias sociaiSao Paulo: Atlas,
1987.

TRIUMPHO, Vera Regina Santos. O negro no livro ticdae a pratica dos agentes de
pastoral negroadernos de Pesquisa&Sao Paulo: Cortez, n. 63, nov. 1987.

VENTURA, RobertoEstilo Tropical. S&do Paulo: Companhia das Letras, 1991.

VELHO, Gilberto. Observando o familidn: Individualismo e cultura: notas para uma
antropologia da sociedade contemporanea. 2. edleRianeiro: Jorge Zahar, 1987.

VICELLI, Juliane; MEDEIROS, Jos@& coercdo em sala de auldnteragdcemPsicologia.
Séo Paulo, 2002.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

