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Fui ficando s6, sem cuidados.

Todos os que cuidavam tomavam outros rumos e,
Com eles , foi-se 0 caminho de que vivia.

De novo voltam a preocupar-se comigo

N&o por cuidado, mas por medo.

Porgue me tornei um incémodo.

A criancga que fui chora na estrada.

Deixei — a ali quando vim ser quem sou...

Quero ir buscar quem fui, onde ficou.

Quero poder imaginar a vida como ela nunca foi,
E assim vive-la vivida e perdida,

Num sonho que nem doi.

(Fernando Pessoa)
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RESUMO

O estudo em questéo, enfoca basicamente as dissugsderentes a formacao docente
de profissionais que atuam em escolas localizadagona rural. Procura fazer reflexdes
acerca da formacéao de professores, a partir deandlese da pratica pedagdgica no cotidiano
escolar. Foi utilizado para o desenvolvimento dosm® a pesquisa com abordagem
qualitativa, com entrevistas , observacoes dagar&tin sala de aula, e analise de documentos,
tais como planejamentos, projetos pedagodgicos re emitros. Como eixo tedérico, que
permitiu a reflexdo, dialogamos com Alves, NOovoeeite, Arroyo, Lima, Carvalho, entre
outros. A partir do dialogo concluimos que é difeciexercicio da pratica, iniciando pela
propria compreensdo do conceito etimolégico davpal avangcando para a auséncia de
informagdes nos cursos de licenciatura sobre alaeesw/do campo e consequentemente

sobre classes multisseriadas ou unidocentes.

Palavras —Chave formacéo de professores — escola no campo <canad¢idagogica —

cotidiano escolar.



ABSTRACT

The current study, approaches basically the dismussconcerning to the docent formation of
professionals who work for schools located in thialr zone. It seeks of doing reflections referent t
the formation of teachers, from an analysis ofgedagogical practice of the school daily life. ksv
utilized for the development if this paper, a reskawith qualitative approach, with interviews,
observations of classroom practice and analys@®ofiments, such as planning, pedagogical projects,
among others. As a theoretical axle, which peruohittee reflection, we have dialogued with Alves,
Névoa, Freire, Arroyo, Lima, Carvalho, among othdfeom the dialogue, we concluded that the
exercise of practice is hard, beginning by the pragmprehension of the etymological word concept,
advancing by the lack of information in licensingucses over the school in/of the rural zone and
subsequently over the multi-series classes or gpius.

Keywords: Formation of teachers, rural school, pedagogicattice and school daily life.
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INTRODUCAO

Desde que se estruturou como uma instituicdo \eléadrganizacdo do processo de
ensinar, a escola e a educacéo escolar percorréangm caminho do ponto de vista de sua
teoria e de sua préatica. Experimentada atravésraticg social, a educacao organizou o
processo de ensinar e aprender através da relegfésgor-aluno e sistematizou um contetdo
e uma forma de ensinar o saber produzido pela hdads

E certo afirmar que no decorrer dos anos, surgiéierentes teorias e diferentes
praticas pedagdgicas, que privilegiaram, ora quesinava, ora quem aprendia, ora as
metodologias, ora a avaliacdo e que procuram esgmreferentes pensamentos/saberes.

A escola como direito de todos, foi instituida abuiente, partindo da necessidade de
se transmitir o saber produzido pela humanidad®go de sua existéncia.lsto ocorreu ha
aproximadamente dois séculos, uma vez que na sageahtiga e medieval ndo existia a
escola como uma instituicdo publica de responsizioié do poder publico. Até porque, este
modelo de sociedade era constituida fundamentagnpehd trabalho escravo.

Entdo, com o desenvolvimento da sociedade, e a gartnodo de producao feudal,
sédo desenvolvidas condigcbes e necessidades sqorislesencadearam uma mudanca no
processo histérico-econdmico-social: o advento ajuitalismo. E, a partir de entdo, com o
propoésito de atender as necessidades do model@altsipide sociedade, no que se refere a
mao de obra especializada, a educacéo foi insitwdcho um direito de todos.

Esse movimento, promoveu na educacao escolardramsfdes que levariam em
conta uma nova compreensédo de homem, de educa&céosido e de sociedade,
compreensao esta adequada ao modelo social.

Dentre as mais diferentes propostas pedagogicasett Coménio (1592-1670), que
em sua Didatica Magna, elaborou uma proposta aemef da escola e do ensino, onde a
“arte de ensinar”, daria énfase nos meios, no peacéde ensinar/aprender.Dai em diante, a
producdo e 0s conhecimentos sobre a “arte de ehgda@sa a ser necessaria a formacéo do
professor, e este precisa necessariamente estdicgda para tdo especifica atividade.

Para aprender o oficio de ser professor, os caesdisenciaturas, foram instituidos no

Brasil em 1934, na Universidade de Sao Paulo (USP), a finalidade explicita de oferecer



10

aos bacharéis, os conhecimentos pedagdgicos neosssatividade de ensinar, como uma
concepcao tedrico-pratica, voltado a compreensaprdoesso de ensino e suas relagdes,
quais sejam: educacao-sociedade, finalidade- wbgti disciplina-avaliacdo, curriculo-
sociedade, metodologia-ensino, pesquisa-escoladiaiais escolar-pratica pedagogica ,
dentre outras.

A educacédo ndo pode estar centrada, somente Mfesgwo ou no aluno, mas na
formacdo do homem e no papel sécio-politico e ralllgue 0 mesmo deve possuir para agir
no interior da escola, e contribuir na construcé&outha sociedade mais contextualizada e
comprometida com as questdes gerais.

Assim, este estudo buscou, compreender a concepgdescola, de educacgéo, de
cotidiano e de pratica pedagdgica de professor@8 d@és) escolas, localizada na zona rural,
no municipio de Caceres-MT.

O estudo em questao destaca uma analise da préategodgica do professor da escola
rural ou escola do campo, a partir do seu cotideswwlar e da formagéo prética, buscando
identificar suas dificuldades e seus anseios.

Este estudo nasceu de uma preocupacao com a farmegi#ofessores que atuam no
campo, a partir de um trabalho desenvolvido comeeni@s em um curso de Pedagogia,
voltado exclusivamente a Educadores que atuam foarfe Agraria.

Torna-se uma experiéncia Unica, vivenciada emlasae assentamentos, com as
mais diferentes realidades.

As atividades, quer seja de observacao ou paatiag no cotidiano da escola rural,
tiveram inicio, em 2003, enquanto Professora daditstle alunos do curso de pedagogia aos
Educadores da Reforma Agraria, oferecido pela UNEMWBniversidade do Estado do Mato
Grosso), em parceria com o0 INCRA(Instituto NacloRaforma Agraria ). Desde entao,
acompanhamos os professores em suas praticasresc@m suas dificuldades cotidianas,
estas associadas a escola e a sua propria formsigéé, o professor ao sair do seu curso de
graduacgdo, estéd preparado para atuar na reakitadempo. Assim, a questdo central deste
estudo é analisar a formacédo dos professores gamata escola do campo, suas implicacdes
na pratica pedagogica a partir de uma analise tildiaoo escolar.

A organizacao da pesquisa aconteceu em trés mosngistintos:

1 A observacao participante: que aconteceu em sadalldedo dia-a-dia do professor e

da professora na sua pratica docente diaria;



11

2 0O uso da entrevista, que nos serviu para a apgdaride conceitos e impressoes dos
sujeitos envolvidos sobre o processo de formagdendender educacdo, de pratica
docente e deste voltada a escola do campo;

3 A analise documental que envolve planejamentogetmoe demais documentos que

fazem parte do cotidiano escolar.

A medida que o processo investigatorio caminhas@xperiéncias dos envolvidos, o
relato, a observacao do cotidiano escolar, nosxapasam mais uns dos outros. Dividiamos
0S anseios, as preocupacdes e as conquistas, rgtée poonviver com o povo do campo e
conciliar as diferencas de valores culturais, go@mente, ndo é facil, mas é fascinante.

Os movimentos sociais e particularmente o MST (Mw@rito dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra), teve um papel fundamental ncegsm de discusséo referente a Educacao
no Campo, que originou a elaboracao da Diretriagsictilares Nacionais para a Educacéo
Basica no campo, e que esta em vigor, na formaidesde 2002.

A partir de entdo, vém-se fomentando discussdaesacke uma politica publica que
atenda as reais necessidades do povo que habitampoc Entendemos aqui, como
necessidades, o papel da escola no processo dacBwmlo homem que vive e depende da
terra, como garantia de sobrevivéncia.

E preciso iniciar um caminho de ressignificaciesieola do campo, e da sua fungéo
social. Com um curriculo voltado aos diferentesesabe culturas, sem perder a relacdo com
o desenvolvimento sustentavel, e com o estimuld@estima e a vida em comunidade.

A area de estudo escolhida, foram as escolas pertes ao Nucleo BR070. O municipio de
Caceres atende as suas escolas pelo processoleacioc ou seja, as escolas com uma ou
duas salas de aula foram agrupadas, por aproxingeggrafica e possuem uma direcéo e
uma coordenacdo pedagdgica para acompanhamentatiddades. Neste caso, o Nucleo

BRO70 é composto por 09 escolas, com 12 professores

Desse montante, selecionamos 03 escolas e 05 soods&s) e a coordenagdo
pedagogica para participar conosco da pesquisa.

A direcdo do nucleo, muito contribuiu, facilitandoacesso as escolas, ao Projeto
Pedagdgico, Planejamentos, participacdes nas esipé&dagogicas, o que muito nos ajudou e
contribuiu para a realizacao deste estudo.

Este trabalho esta organizado em quatro capitukisitds, sendo que o primeiro

capitulo abrangera os temas relacionados ao awmbidéscolar, a pratica pedagodgica e a
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formacao docente. O segundo capitulo realiza uftex& acerca do processo histérico da
educacéo rural, ao mesmo tempo em que discute poréupidade deste fazer pedagdgico
atuar como processo de inclusdo social. No terceapitulo serd descrito o caminho
investigatorio, a pesquisa realizada, foi a qualdaatravés de observacgdes e entrevistas com
os professores das escolas rurais, onde na optatieniforam vivenciadas realidades e
situacdes que muito contribuiram para as nosskdet. Por fim, um capitulo destinado as
consideracfes finais, onde apresento os dadosadofgtas entrevistas, e em seguida uma
analise, considerando as categorias apresentadaspino, conceito de escola, de pratica, de

cotidiano escolar e as contribuic6es/implicacéasadeno exercicio docente.
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1 - O COTIDIANO ESCOLAR, A PRATICA PEDAGOGICA E

FORMACAO DOCENTE (COMPREENSAO DE ESCOLA, DE PRATICA
E DE FORMACAO DOCENTE)

A instituicAo escola materializa habitos, rituaiglores, condutas no
cotidiano, nos espagos e nos tempos, nos caleadd@s niveis e nas
séries, nas provas, nas sequéncias e hierarqasmgrades e disciplinas.
Podemos estar de bem com nossa docéncia e estamomaseu carater
instituido. (ARROYO, 2004, p. 206)

Neste primeiro capitulo, enfocaremos algumas ré#exe entendimentos acerca do
cotidiano escolar. Cotidiano territorio complexaquos desafia a exercitar uma outra forma
de olhar a realidade. De realmente entrar no usivea escola e compreender toda a sua
dindmica de funcionamento, o que realmente acombeceotidiano escolar e todas as
implicacBes deste ambiente no exercicio da prétcante e suas contribuicdes no processo
de aquisicao do saber.

No pensar de Garcia (2003), a complexidade dast@gs contemporaneas nos coloca
diante do desafio de tecer outras configuracoesctetmetodologicos tanto para a pesquisa
em educacéo, quanto para formacao (inicial e coatia) do professor.

O cotidiano escolar nos remete ao espaco da salauth, espaco tdo vivido e
vivenciado por todos ndés professore e professadxasprocesso de formacdo e a prépria
pratica docente. O trabalho com o cotidiano, dotgale vista da formacdo nos possibilita
segundo Garcia (2003);

Compreender como cotidianamente sdo/estdo enredadmmhecimentos —
no cotidiano, agir, dizer, criar lembrar constitupréticas de conhecimento,
diferentes e singulares, que expressam modos x, fpensar e criar
conhecimentos desprezados pelo modelo herdado diernidade.(p.36)

Pensar o cotidiano escolar, € ainda pensar a escol@tica pedagogica, através da
reflexdo conjunta com os envolvidos no estudo, &pnos objeto e sujeito, a0 mesmo

tempo.
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Neste capitulo, estaremos fazendo algumas conglkeyaface a compreensao do
conceito de escola, de educacgédo, de cotidianoagscid pratica pedagogica, tendo como fio
condutor a formacéao de professores.

A educacdo, hoje, esta presente em todas as stiaegdvida. “ndo ha uma forma
Gnica nem um Unico modelo de educacdo: a escola madnico lugar onde ela acontece e
talvez nem seja o melhor. Para Brandao (1995, p‘®2¢nsino escolar ndo é a sua Unica
pratica e o professor profissional ndo é o seuo(piaticante”.

O mesmo autor afirma que:

A educacdo existe no imaginario das pessoas e awogia dos grupos

sociais e, ali, sempre se espera, de dentro, opreesa diz para fora, que a
sua missao é transformar sujeitos e mudancas ammalgoisa melhor, de

acordo com as imagens que se tem uns e outrodeg fdeemos homens
(BRANDAO, 1995, p.12).

Assim, o processo educativo depende da relacaer &stabelecida pelos sujeitos
evoluidos. A acdo pode educar com também desedupegciso atencdo para que a educacao
ao tentar ensinar, ela podera deformar os sujeitps,chamados de alunos.

Nas sociedades primitivas a educacao era frutorelagdes estabelecidas entre as
pessoas, conhecimentos e experiéncias eram pasdadpai para filhos, dos sabios aos
jovens, até o surgimento da escola, e do ensingefloEste ensino, entdo sistematizado e que
acontece especificamente nos bancos escolaregisgp@a acdo de um docente com seus
alunos, manifestando aqui a importancia da relagéafessor/aluno no processo de
aprendizagem.

A escola surgida entre os séculos XVI e XVII, ctagsza o campo das relacdes
sociais entre mestres e alunos, que vivenciam wlegao pedagodgica autonomizada no

tocante a outras relacdes sociais, ocorrendo sEpaemte, em espaco e tempo especifico.

Como toda relagéo social que se realiza no tempm eéspaco, a autonomia
da relac@o pedagdgica instaura um lugar espectfistinto dos lugares onde
se realizou as atividades sociais: a escola &.mesma maneira aparece um
tempo especifico, o tempo escolar, simultaneane® periodo de vida,
como tempo no ano e como emprego de tempo cotid@MACHADO,
2003, p.117).

No pensamento de alguns educadores: “a educagaeseola devem ser trabalhadas
sem cortes especificos, atingindo a todos e todosnasma perspectiva. Assim, ela é

guestionadora e fornece as pessoas 0s conhecimdmnipse necessitam para fazer frente e
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transformar a realidade em que vivem”. Para B&pi{{2003, p.13-14), a “educacéo se deve
realizar como um instrumento do desenvolviment@se se caracteriza no dia-a-dia dos
homens e mulheres, na realidade onde vivem”.

A educacao enfrenta na atualidade uma grande Ciis® esta relacionada a evasao e
ao fracasso escolar, a precariedade dos espagoss fis administrativos das unidades
escolares, a ineficiéncia de recursos, a ma formdedprofessores, entre outros. E preciso
definir os conceitos de educacdo e como a escaegaaiza para materializa-lo: “a funcéo da
escola em nossos dias € instruir, ou seja, tramsoaihhecimentos? Ou € educar, isto €,
formar integralmente uma pessoa?” (GALLO,2004 apl¥ES,2004, p.18) . Para Melo
(1995), afirmar que a tarefa fundamental da eséokatransmissdo do conhecimento nao
significa supor ingenuamente, a neutralidade dadtano, implica afirmar que o
conhecimento é antes de mais comprometido comdadey portanto, instrumento de critica
as ideologias.

Sendo assim, representa a escola um espacocagjindi, onde a educagao e instrucao
caminham lado a lado, buscando a formacéo integsatujeitos.

Para Gallo (2004 apud ALVES,2004), a educacamstaicdo nao se excluem, mas

se completam.

Com efeito, € na escola, e pela escola que indivadharca a propria instrucdo e a completa,
formando-se intelectualmente e socialmente.

A instrucdo é entdo segundo o mesmo autor “o atandtrumentalizar o aluno,
fornecendo a ele os aparatos basicos para que pessdacionar satisfatoriamente com a
sociedade e com o seu mundo” (GALLO, 2004, apud BE)2004, p.18).

E a este processo de instrumentalizagcdo do canbeto € que temos a figura do
professor ou da professora. Pois é ele, o professoprofessora, o principal agente do
conhecimento nas escolas.

Estudar o professor e a sua pratica no cotidiacolar, nos parece entdo de grande
relevancia .

Na unidade seguinte, discutiremos com mais espedeafle, questbes referentes ao

cotidiano escolar e a pratica docente.
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1.1 - Cotidiano Escolar e a Pratica Pedagogica

Para Cunha (1989), a vida cotidiana é a objetivalg@ovalores e conhecimentos do
sujeito dentro de uma circunstancia. E através dela se faz concreta a pratica pedagdégica,
no caso do professor.

Através do cotidiano do professor, podemos peroai®o ele vivencia sua pratica de
ensinar e aprender, como é a sua relacao conpagse com seus alunos, com o mundo da
escola e com a sociedade de maneira geral. “A sideg® sentida de desvendar o cotidiano
do professor vem da certeza de que esta é uma foen@nstrucdo de conhecimentos”.
(CUNHA, 1989, p.35).

A autora supra citada salienta ainda que a pesqais 0 cotidiano escolar implica em
conhecer a realidade de vida do professor , emégoea ele nasceu, sua formagéo, suas
experiéncias e historias de vida, fatores estesmetantes no seu comportamento cotidiano.

A observacao do cotidiano escolar vai além dogssir e da sua pratica, ela busca a
compreensao da escola como instituicdo formadasasdas propostas curriculares, processo
avaliativo, da sua compreensao de saber e en€ipartuniza uma riqueza de conhecimentos,
e de compreensao da histéria da educacao.

Neste estudo, o nosso objeto € o cotidiano escaprofessor, sua pratica e sua
formagao,para compreendermos quais as implicac@sta dformacdo no seu fazer
pedagdgico.

A pratica e os saberes que podem ser observadpsofessor, é resultado da sua

propria formacgéo e historia de vida.

Cunha (1989 , p.34-35) argumenta “ a apropriacdon@ agao reciproca entre 0s
sujeitos e os diversos ambitos ou integracdesiso@0 que elas sdo diferentes nos sujeitos,
isto é, eles se apropriam de diferentes coisafsiegdio de seus interesses, valores, crencas”.

Isto é facilmente demonstrado através da concepigicensino e das praticas
vivenciadas pelos professores, e que certamerdenseetizard na escola, transformando-os,
ou ndo, em sujeitos da sua propria historia.

Paulo Freire (1975) tem uma grande contribuic&s@&aspecto, ao expor que:

A educacédo que se impde aos que verdadeirameotarggometem com a
libertacdo ndo Pode fundar-se numa compreensdbaiosns como seres
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vazios, a quem o mundo encha de conteddos ... nmas ® da
problematizacdo dos homens em suas relacées aomado.(p28)

E complementa, ainda, quando diz que nos, prakessem geral:

Reduzimos o ato de conhecer o conhecimento exstanuma mera
transferéncia deste conhecimento. E o professotos& exatamente o
especialista em transferir conhecimento. Entdo peede algumas das
qualidades necessérias, indispensaveis, requeritas producdo do
conhecimento, assim como no conhecer o conheangetdgtente. Algumas
destas qualidades séo, por exemplo, a acdo, adefteitica, a curiosidade,
0 guestionamento exigente, a inquietacdo, a irmEHetodas estas virtudes
indispenséaveis ao sujeito cognocente. (FREIRE, E®id CUNHA, 1989,
p.31).

Do mesmo modo Hargreaves (1994), entende que :

Os professores ndo sdo apenas habitantes de wdesalla, mas eles vivem
nas escolas e na sociedade. Esses contextos esdaveim e trabalham, seus
desafios profissionais e pessoais, engajamentocodega da mesma forma
que o clima de suas escolas devem ser considesslasds queremos
compreender os professores e envolve-los em esfgrgta mudar a sua
pratica e as suas escolas.

A pratica como fonte geradora de conhecimento sapgbdo um problema de reflexdo
gue vem sendo pesquisado por diversos estudiosdgedentes paises. O que esses estudos
estdo indicando é que nao esta claro para estgaipa&dores como 0s professores podem se

tornar mais capazes:

Parece ndo terem clareza sobre que competénciagbilidddes sao

necessarias para que o professor possa fazer trat@ho em termos de
ensino que a sociedade exige hoje. Esta bastamte gue os cursos de
formacédo de professores, da maneira como vem sesmvolvido, ndo sdo
suficientes para que o profissional da educac&enaesnhe efetivamente uma
pratica pedagdgica consciente que leve a transf@mae si proprios e

daqueles que estédo sob sua responsabilidade.(SCH#t18Ili, 2003, p.21).

A palavra pratica deriva do grego pratildespratteine tem o sentido de agir, realizar,

fazer. “Diz respeito a acepcdo que o homem exeobeesas coisas, aplicacdo de um
conhecimento em uma ac¢ao concreta e efetiva”. @88U & MARCONDES, 1993, p.199).
Na filosofia marxista, a palavra grega prarisusada, “para designar uma relacdo

dialética entre o homem e a natureza, na qual cehmrao transformar a natureza com seu
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trabalho, transforma a si mesmo”. (JAPIASSU & MARMQES, 1993 apud
SCHIMIDT,2003, p.199).

Para Schmidt (2003), € comum a substituicdo davgzafaatica pela palavra praxis; ao
se fazer tal substituicdo, pensa-se estar resalvand problema tedrico. Isso acontece por
falta de dominio de “uma categoria de pensamergoaario instrumento tedrico mais elevado
e adequado de compreensdo da realidade”. (SCHIMEDD3, p.15). De acordo com
Vasquez (1993,) o homem comum sé concebe a pima pratica utilitaria, isto €, aquilo
que ele usa para satisfazer as necessidades iased@avida cotidiana.

A praxis por sua vez “é a atividade humana que yzrambjetos, sem que por outro
lado essa atividade seja concebida com caratéaestnte utilitario que se infere do pratico
na linguagem comum”. (VASQUEZ, 1997, p.5)

E ainda, relata que, no dizer de Marx, o homem ceemue a racionalidade da

pratica, isto é, tem consciéncia da realidade:

Em toda forma especifica de praxis e na praticadimma em seu conjunto,
enquanto praxis total humana esta contida a temiase tratar de uma
pratica de um ser consciente - 0 que equivale er djue se trata de uma
préatica dirigida por finalidades estas que pareefetivarem exigem um

minimo de conhecimento. (RIBEIRO, 1991 apud SHMIRQGD3, p.21).

E como entdo, poderemos constituir a pratica peglegdcomo atividade docente,
associada a pratica social, como responsabilidaggartunizar conhecimentos e saberes.
Veiga (1989, p.16) entende a pratica pedagogicaoctuma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e insenidacontexto da pratica social. A pratica
pedagogica é uma dimenséo da prética social qesyp@e a relacao teoria-préatica”.

Garcia (1975, p. 128 in: VEIGA, 1989, p.16) esdarainda que a relacao teoria-
pratica: “é uma relacdo progressiva que implicaesmlucdo desde o momento em que a
teoria influi sobre a pratica, modificando-a e nadida em que a pratica fornece subsidios
para a teorizacdo que podem transformar uma dageg0”.

A reflexéo feita aqui, afirma que a pratica pedagggao deve esquecer a realidade
concreta da escola e os determinantes sociais qukeumdam. A teoria e a pratica nao
existem isoladas, uma néo existe sem a outra, ncasigam-se em indissoltvel unidade.

N&o se pode, dar as costas a realidade vivenciagana atividade escolar. Até

mesmo porque, a analise da pratica pedagoégicéigeia ao cotidiano escolar.
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Neste sentido o cotidiano este, que consideradondegAndré (1995, p.66): “1) o
encontro professor—aluno-conhecimento nas situag@@sinteracionais de sala de aula; 2)
as relacdes construidas pelos agentes da institegglar; e 3) os fatores socioculturais mais
amplos que afetam a dinamica escolar”.

Os elementos acima devem ser considerados nososstied pratica pedagdgica e
formacao docente, até porque tem relagées comocegso de aprendizagem.

André (1995) afirma que:

Conhecer a escola mais de perto significa cologw lente de aumento na
dindmica das relacdes e interacbes que constituersew dia-a-dia,
apreendendo as forcas que impulsionam ou que retEmntificando as
estruturas de poder e os modos de organizacéo atballio escolar e
compreendendo o papel e a atuacdo de cada sujedse ncomplexo
internacional onde acfes, relagBes, conteldos eastraidos, negados,
reconstruidos ou modificados. (p.41).

E € nessa visdo de escola como espac¢o social, jaedemos a importancia da
pratica pedagdgica, como um fator social na reptatea da realidade do saber aprender.

De acordo com Sacristan (1995):

“a pratica docente € realizada por um grupo dedin@lijas caracteristicas
sdo condicdes para a expressao pratica da ativigtaflesional, a qual ndo
pode ser separada dos que a executam; esta afoediggorta-se aos
individuos e aos grupos”. E continua, dizendo querisino é uma pratica
social, ndo sO porque se concretiza na interactie professores e alunos,
mas também porque estes atores refletem a culwwatextos sociais a que
pertencem”. (p.66)

O professor €, entdo responsavel pela modelacpratiea, “o docente ndo define a
pratica, mas sim o papel que ai ocupa; € atravésalatuacao que se difundem e
concretizam as multiplas determinacdes provenigfdesontextos em que participa”.

Para Sacristan (1995):
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A competéncia docente ndo € tanto uma técnica cstpmr uma série de
destrezas baseadas em conhecimentos concretosesparééncia, nem uma
simples descoberta pessoal. O professor ndo é wmcaé nem um
improvisador, mas sim um profissional que podezatilo seu conhecimento
e a sua experiéncia para se desenvolver em costpritagdgicos préaticos
preexistentes. (p.74)

E € nisso que deve se pautar a preocupacio dassalg formacio de professores. E
preciso sair da concepcéao tecnoldgica da ativigeidissional, concepcao esta herdada do
positivismo, que prevaleceu ao longo de todo séxiMo servindo de referéncia para a
educacao e socializagéo dos profissionais em geata$ docentes em particular.

Sair da racionalidade técnica, para avancarmosusaeabda nova epistemologia da
pratica que conduz necessariamente, segundo PebesezG (1998, p.107) “a uma
reconsideracao radical da funcéo do professor qmoitssional , e em consequéncia, a uma
mudanca profunda tanto na conceitualizacdo ted@acaua formagdo como do processo do

seu desenvolvimento pratico.” (p. 107)

De acordo com Schon (1987), no modelo da racidadd técnica podem distinguir-se
dois tipos de situacdes praticas; o primeiro € ttondo pelas situacdes familiares em que o
profissional pode resolver os problemas mediaplieagdo rotineira dos principios, regras,
procedimentos e técnicas do conhecimento profiaki@hcomo estabelecer regras para uma
rotina na escola, situagdes corriqueiras em querasemas sao alocados em uma mesma
ordem. S&o situacdes facilmente identificadas, comeestdes disciplinares, aulas
conteudistas, experimentacodes.

a. O segundo tipo € constituido por situacfes naolitmes, nas quais
o0 problema ndo esta claramente definido e o cafsiite da
situagdo ndo se ajustam perfeitamente as teoriggceicas
disponiveis. Neste caso, a pratica permite ao gsofeum processo
de treino, na busca da resolucédo de novos probjemas busca da
atualizacao profissional.

b. Entdo, se a racionalidade técnica, no exercicioréitica oportuniza
conhecimento e crescimento profissional porquetaeig. Porque
segundo autores” a sua validade de formacao éatiaita um
determinado tipo de problema que ndo abrange &dede da
pratica”.



21

Para Peres GOmez (1998), na vida profissional tegsor defronta-se com multiplas
situacdes para as quais ndo encontra respostatapradas. E acrescenta ainda que :

No modelo de formacédo de professores como artisféesxivos, a prética
adquire o papel central de todo o curriculo, agstorse como o lugar de
aprendizagem e de construcdo do pensamento pdatipoofessor. A préatica
encontra-se sempre num equilibrio dificil e instésmetre a realidade e a
simulacado (...) sendo entendida como o desenvohtoindas capacidades,
conhecimentos e atitudes em que assenta tantbegdef na- acdo, como a
reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexado na acEB(p

Refletir a agdo na acdo, pode resultar positivameaimo nos reflete. E ai pensar em

formacéo de professores, ancorado em Freire (1§@8hdo comenta que:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vamrnggie, por ndo poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma defni¢dma tomada de
posicdo. Decisdo. Ruptura.Exige de mim que escghloaou aquilo... Sou
professor a favor da luta de qualquer forma deridigtacdo... a favor da
esperanga que me anima apesar de tudo...( p.192-103

1.2 — A Formacgao de Professores e Seu Papel no Fsso0 de Ensinar e
Aprender.

Como entao facilitar o aprender, o conhecer, coonmdr professores para que estes
possam com facilidade possibilitar aos alunos ¢ostaom atividades mais dinamicas e,
assim, facilitar a aprendizagem?

Perdigdo (2002), em seu artigo sobre concepcbesndmo, quando se refere a

aprendizagem proporcionada pela escola e pelegsof, assim define o conhecer, o saber:

“Conhecer” ndo é apenas reter temporariamente uniadéo de nocdes
anedadticas ou enciclopédicas para regurgita-lasnpogpede o ensino atual.
“Saber” significa, primeiro, ser capaz de utilizar que se aprendeu,
mobiliza-lo para resolver um problema ou aclaramelisar uma situagcéo
(...). Saber é poder construir modelos, combinamtegrar conceitos
oriundos de disciplinas diferentes (...). Sabeseé ator de sua prépria
formac&o, poder colocar-se num processo de formagdoanente que nao
se limita a escola (...). ( p.267)

Cabendo, nesse contexto, ao professor, organiaac®cepgado sobre o que é ensinar
e que condi¢Oes devem ser garantidas no ensintaesco
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Quando aqui se faz referéncia as concepcdes despos sobre o processo de

aprendizagem e de ensino escolar h4 uma conveagémi o que Mauri (1998) afirma:

(...) Sempre que n@s, professores e professoras,prapomos a ensinar
determinados conteldos escolares aos alunos esallmanossa classe,
colocamos em funcionamento, quase sem pretender,séne complexa de
idéias sobre o0 que significa aprender na escolang cse pode ajudar os
estudantes nesse processo.

(...) Esta, que é nossa propria teoria, atua camssanreferéncia-chave para a
tomada de decisdes sobre o qué, quando e comaer(sipud PERDIGAO,
2004, p. 268)

E certo, entretanto, afirmar que o processo dedoam do professor para o exercicio
da arte de ensinar e de aprender deve ser corgip@omanente, é preciso constantemente
estar em busca de novos conceitos, novas teonas, pratica e construcdo permanente do
que é ser e formar-se professor.

Com relacdo a questdo do que € ser professorjstaacr(1995), “entende por
profissionalidade a afirmagéo do que é especificaatao (sic) docente, isto €, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atifudal®res que constituem a especificidade
de ser professor” e considera ainda que : “ edei@nrsinar €, sobretudo, permitir um contato
com a cultura, na acep¢do mais geral do term@-smtde um processo em que a propria
experiéncia cultural do professor é determinargt(istan, 1995).

Neste contexto, é importante que os cursos deafgho de professores, inicial e
continuo, trabalhem n&o s6 as técnicas necessariagdo docente, mas também as
“dimensfes” pessoais, culturais, sociais dos desen

E ai, para Sacristan (1995), é preciso:

Uma correta compreensdo do profissionalismo dodemgéica relaciona-lo
com todos os contextos que definem a préatica edacad professor é
respponsavel pela modelacdo da pratica, mas esairderseccdo de
diferentes contextos. O docente ndo define a pratias sim o papel que ai
ocupa; é através da sua atuacdo que difundemaeetizam as multiplas
determinagBes provenientes dos contextos em quieipar A esséncia da
sua profissionalidade reside nesta relacdo dialétitre tudo o que, através
dele, se pode difundir: conhecimentos, destrezafispionais, etc... e 0s
diferentes contextos praticos. (p.74).

E complementa:

A competéncia docente ndo é tanto uma técnica cstapmr uma série de
destrezas baseadas em conhecimentos concretoseaparé&ncia, nem uma
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simples descoberta pessoal. O professor ndo € womic@é nem um
improvisador, mas sim um profissional que podézatilo seu conhecimento
e a sua experiéncia para se desenvolver em costpgtiagdgicos praticos
preexistentes. (SACRISTAN, 1995, p.74).

Estudos dessa natureza tentam explicar as terst@&iaa complexidades que envolvem
a sala de aula (o ensinar) e a acao docente (eg)rat

A base da formacdo do professor, certamente tepicagbes para a base do
conhecimento para o ato de ensinar. E que segundokdmi (2002),a formacédo do
profissional da educacgao consiste de um corp@upieensdes, conhecimentos, habilidades
e disposicdes que sdo necessarias para que ogmmopEssa propiciar processos de ensinar e
de aprender, em diferentes areas de conhecimdutis,,contextos e modalidades de ensino,
e desta forma poder bem realizar sua atividadiespranal.

No que se refere a essa base de formacao, somemsabde que ela é mais limitada

nos cursos de formacao inicial, e que no decomieprdtica e da experiéncia, ela vai sendo
moldada, amadurecida, refletida e ampliada. Nessw/inmento de experiéncia e
amadurecimento da acdo docente temos, a praticatedguinterferindo na acdo pedagdgica,
proporcionando, desta forma, ensino de qualidani®, @ profissional docente, aprimorando
dia-a-dia o0 seu conhecimento pedagdgico geral,ceahecimento de conteldo especifico
para a garantia de uma aprendizagem transformadgmificativa.
A reflex@o critica sobre a pratica, segundo Fréif©96), se torna uma exigéncia da relacao
teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virano@ casualidade, e a pratica, ativismo. “E
nesse sentido que ensinar ndo € transferir conbatisy conteidos, nem formar é acéo pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou almaracorpo acomodado” (p.23).

Freire (1996) conclui que: “ndo ha docéncia seroédlisia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotanmsené&aduzem a condi¢do de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem a@&mgEina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém”. (p.23). E este ceenmpler o ensino, deve ser uma busca
constante dos cursos de formacado, sendo fundancpmeab professor exerca sua pratica
docente com ética, generosidade e seriedade.

Na verdade, a formacdo do aluno, o aprender, distdamente relacionado ao
processo de ensinar, e este por sua vez, tem eslapin a formacéo de professores. E fruto
da formacdo pessoal e profissional, sendo que trdeddos a serem trabalhados sao
expressado da instrucéo, enquanto que as postuteabdého individual e coletivo (o ensinar)
se traduzem no método do trabalho pedagdgico (fga)a (ALVES,2004,p.20).
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E um pouco sobre a formacgéo docente e a reallaéasinar na escola rural, é o que

iremos abordar na proxima unidade.

1.3 — A Formacéao Docente e a Educacao Rural.

Nesta unidade, a abordagem sera mais especifidacag@o que acontece no campo,
nas escolas rurais, na formacéo dos professoreatgam nas escolas do campo, a partir de
uma analise da sua pratica no cotidiano escokpaiue o foco de seu trabalho é analisar a
pratica pedagodgica desenvolvida na escola ruraénfe-se por escola do campo aquela que
trabalha desde os interesses, a politica, a cutue economia de diversos grupos de
trabalhadores (as) do campo, nas suas diversamdode trabalho e organizagéo, na sua
dimensdo de permanente processo, produzindo valooggecimentos e tecnologias na
perspectiva do desenvolvimento social e igualitdessa populacdo. E mais especificamente,
falaremos acerca da formacdo dos professores gaenabas escolas rurais. Para Arroyo
(1999):

“Se o Brasil ndo tem podido ficar surdo ao movineesocial do campo pelo
gue incomoda, questiona e afirma — o direito aatemo trabalho, a
dignidade, a cultura, a educagéo-, também os ediesné os pesquisadores
e as politicas publicas, os curriculos, a gest@olase a formagdo de
professores ndo poderdo mais ficar surdos ao donjule préaticas
inovadoras, sérias, que emergem coladas ao mowinseotal e cultural do
campo”. (apud KOLLING, 1999, p. 8)

N&o podemos, portanto, fechar os olhos a realid@adeampo, € preciso reverter a
imagem deformada da educacao rural, e salientacessidade de uma pratica pedagdgica
voltada ao desenvolvimento do povo do campo. N@emos mais permitir que a escola do
campo, seja destinado um ensino de ma qualidade pogieducandos/educandas que dela
dependem, ndo adquiram conhecimentos necess&imsfarmacdo, com a mesma qualidade
e eficiéncia que as escolas urbanas. Que o enslac@ja eficiente, coerente e permita acesso
aos mais diferentes saberes.

Por outro lado, comungamos com Moreira (2002) doaadirma que:

Julgamos necessario destacar que ndo se tratalat®rcoo preparo € na
atuacdo do professor a solugéo dos problemas tjgenafnossas escolas.
As raizes desses problemas se encontram na sceiedad ampla, e a
relacdo entre formacdo docente e sucesso da es@&olgpode ser vista
mecanica e ingenuamente.(p.50-51).
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Assim entendemos que como nos afirma Freire (198%), “a pratica de pensar a
pratica € a melhor maneira de aprender a pensa: €&pensamento que ilumina a pratica é
por ela iluminado, tal como a pratica que iluminaeasamento é por ele iluminado”.

Articulado a formacé&o docente, é preciso pensar que

A educacao do campo, tratada como a educacaonautabislacéo brasileira,
tem um significado que incorpora os espagos da&dtar da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa a cadnersi os espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistasampo, nesse sentido, mais
do que um perimetro ndo-urbano é um campo de paimiles que
dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a prdpaducdo das
condicBes da existéncia social e com as realizagaesociedade humana.
(Diretrizes Operacionais para Educacéo Brasiler&@ampo, 2002: p 01).

E entender a diferenca do/no campo. Para estareengfio ancoramos em Caldart,
(2000), quando explica que:

A educacdo no campo é aquela que o povo tem daditei ser educado no
lugar onde vive. E a educacdo do campo, € aquel@ guovo tem o direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar, e conparsagacao vinculada
a sua cultura e as suas necessidades humanaais.$pc26)

Assim, é importante recolocarmos o campo, no certiimportancia social. Nao se
pode mais ignora-lo, nem a seu sujeito. Que edocagfue tipo de escola € necessario, aos
seus sujeitos; que independente de serem cidadéias,rtem o direito garantido na
Constituicdo, a educacdo e o respeito a sua cullgsse contexto, € necessario *“ romper
com a dicotomia campo-cidade (moderno-atrasadaymafido o carater mutuo da
dependéncia: um (rural ou urbano) nao sobrevivesentro”, (ARROYO, 1999, p 35).

Segundo Baptista (2003):

Apesar de o Brasil ser um pais de origem eminemtenagraria, a educacao
rural aqui nunca foi alvo de interesse dos goveasanficando sempre,
relegada a segundo ou terceiro plano, ‘ apéndieeeducacédo urbana. Foi e é
uma educacgdo que se limita a transmissdo de comettis j4 elaborados e
levados aos alunos da zona rural com a mesma nhedomlosada nas escolas
da cidade. Nao se faz, nenhuma, ou quase, relagéooccotidiano vivido
pelos seus alunos, com seus interesses, sua celitirg p.20)

No Brasil, de acordo com o documento das Diredri2peracionais para a Escola do
Campo elaborado em 2002, todas as constituicOeteroptaram a educacdo escolar, no
entanto desde 1824 até a de 1988, nenhuma fez algeferéncia a educagéo rural, como

forma de valorizar a vida e a populagédo do camaodad mostras do “descaso dos dirigentes
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com a educagdo no campo e, do outro, os resquieiosatrizes culturais vinculadas a um a
economia agraria apoiada no latifindio e no trabaltravo.
A primeira Constituicdo, em seus incisos XXXII eXll do artigo 179,

faziam uma referéncia a educacéo escolar:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis e IRos dos Cidadaos
Brasileiros que tem por base a liberdade, a segaramdividual e, a
propriedade, € garantida pela Constituicdo do lmmpépela maneira
seguinte:
XXXIl — A instrucd@o primaria é gratuita a todosadadaos.
XXXl — Colégios, e Universidades, aonde serdoir@ados o0s
elementos das Ciéncias, Bellas Letras e Artes.{doigdo Federal,
1891)

Existiu uma grande lacuna, também na Carta Magnd 891, com referéncia a
educacao rural.

Somente na carta de 1937, respectivamente em ged2® e 132, que € possivel
vislumbrar a importancia do campo, no cenario eciocal nacional, isto talvez aconteceu

devido ao estimulo governistas dos incentivos algr$c

Art. 129 (...) E dever das industrias e dos siridgariar, na esfera de sua
especificidade, escolas de aprendizes, destinadalllzos de seus operarios
ou de seus associados. A lei regulara o cumprindegee dever e 0s poderes
que caberdo ao Estado sobre essas escolas, benosaugilios, facilidades
e subsidios a lhes serem concedidos pelos podétdiEgs.(Constituicdo
Federal, 1937)

Art. 132. O Estado fundard instituicbes ou dar&w auxilio e protecdo as
fundadas por associacoes civis, tendo umas e quirafim organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campoBcmas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramengicdi de maneira a
prepara-la ao cumprimento de seus deveres paraagaronomia e a defesa
da nacéo.

Percebe-se, nesse contexto, uma certa vontadsai@idar a populacdo jovem para a
vida no campo, bem como prepara-la para as atieglathinentemente agraria, e necessaria a
sua manutencao.

E assim, € que tdo somente, na Constituicdo d&, ¥98 seu art. 212, que segundo
Baptista, a educacédo é proclamada como”direiteweddo Estado”, transformando—a em
direito publico subjetivo, independente de se fesdh area urbana ou rural. Oito anos
depois, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Edu&#sica) surge, com uma inferéncia a

educacao rural como podemos ver:
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Art. 28- Na oferta de educacgéo bésica para a pgfoleural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias & drguagdo &s
peculiaridades da vida rural e de cada regidocedpente:
| - Contetdos curriculares e metodologias aprdpdaas reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
Il - Organizacdo escolar préopria, incluindo adedwado calendario
escolar as fases do trabalho agricola e as corsditiG@aticas;
lll - Adequagédo a natureza do trabalho na zond.r{iraB, 1996)

Temos, entdo, uma legislacdo, ndo especificac@aesural, mas que ndo deixa de
fomentar um avango nos debates nacionais, sobatoazacédo da escola, do professor e do
aluno do campo em geral.

As discussfes tomam gosto, dentro dos movimengpapos sociais, na tentativa de
elaborar uma proposta de educagao no campo, cdijetivo de recolocar a importancia do
meio rural, na esfera politica do pais.

Inicia-se entdo um novo processo, na historia decaagfio brasileira em 2000, é
realizada a | Conferéncia Nacional Por uma Educ8@iica no Campo, no anseio de pensar

um “projeto popular de Brasil e com um projeto plap de desenvolvimento do campo”.

“A proposta da conferencia tem no seu horizont®m@secucdo de politicas
publicas para o desejado desenvolvimento do camponsequentemente
educacao béasica adequada e, nesse sentido, realizamobilizacdo da
sociedade e do governo tendo em vista uma ampxientizacdo a respeito
do tema. (KOLLING, 1999,p. 15-16).

Ficando marcado que:

O objetivo é de recolocar o rural, e a educacdo ajede se vincula na
agenda politica do pais. Todos o0s que participadlanpromocdo desse
evento partilham da conviccdo de que € possiveleaessario, pensar e
implementar um projeto de desenvolvimento para asiBigue inclua os
milhdes de pessoas que atualmente vivem no carmapion @omo partilham
da conviccdo de que a educacdo, além de um difgiroparte dessa
estratégia de inclusdo (ARROYO, 1999,p. 22).

Provocado, entéo por essas iniciativas e pelaiprépB, € que em 2000 é publicada
as Diretrizes Operacionais para Educacdo BéasicéEreslas do Campo, pela Camara de
Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educagéioalberto entdo, o processo de
reconstrucao das propostas pedagdgicas para a escl

Partindo dai, estudiosos, universidades e grupganaados da sociedade civil
comecaram a pensar em uma educacao mais adequads scolas rurais. Mesmo havendo
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0 um maior interesse na qualidade da educacéaq atwalmente o cendrio que vemos ainda é
de descaso.

O Prof. Abdalazis de Moura assim explica:

Somos tentados apensar o problema da escola efoeaealidade rural é
s6 de condi¢Bes. Melhorando-as, a educacdo vaiomaelh Pensa-se ser
apenas uma questdo didatica, de temas, de dinandoas conteddos
curriculares, de capacitacdo de professores... os@ maior do que
imaginamos... é preciso preocupar-nos com o prodessa escola, com o
seu papel na formacao do cidadao...(ano apud BAR,13003, p.27-28)

E preciso preocupar-se com o sentido da educacssa rescola, com o objetivo do
ensino, que seja, 0 que e para que se ensina.o8yp&cao consiste em descobrir se a escola
realmente vem realizando sua fung¢do de ensinacod&ibuir com crescimento pessoal e
profissional de cada um dos seus alunos e alunas.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basic@aipo na Resolucéo n° 01 de
03 de abril de 2002, da Camara de Ensino Fundahsmi@onselho Nacional de Educacéo,
traz principios e procedimentos para que a educagabtenha uma identidade, refletindo a
peculiaridade constitutiva da populacdo campesirgyem essa educacao se destina . Ela ,

em seus trés primeiros artigos define a educacéao:

E toda ac&o educativa desenvolvida junto as popesaurais e fundamenta-
se has préticas sociais constitutivas dessas pdjmsg seus conhecimentos,
habilidades, sentimentos, valores, modo de ser praduzir e formas de

compartilhar a vida (Diretrizes Operacionais par&ducagdo Bésica do

Campo,2002)

A Prof2, Socorro Silva, da UNB, compara a educagéial com uma arvore assim

expressada:
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Para Baptista (2003, p.36), existe um consense ssbprecariedades da educacgao e da
escola rural: “elementos humanos disponiveis, psme de formacdo, supervisdo e
monitoramento, alto nivel de evasdo escolar e &apit, defasagem idade-série, turmas
multisseriadas, infra-estrutura e espaco fisicofiaentes, salarios desestimulantes”.

A mesma autora reforca dizendo que além dessas¢fesdimpera o preconceito de
que a escola rural é para p pobrezinho, o matutoriam¢a conformada com apouca
aprendizagem, incapaz de ser avaliada com rigpap@l que a escola exerce é destruidor da

auto-estima do agricultor, como diz o texto abaixo:

E necessario e possivel, portanto, se contrapdgiaal de que a escola do
campo é escola pobre, ignorada e marginalizadaamaalidade de milhdes
de camponeses analfabetos e de criancas e jovadsnamos a um circulo
vicioso: sair do campo para continuar a estudatudar para sair do campo.
Reafirmamos que é preciso estudar para viver ngpeateclaragdo 2002,
item 2, Seminério Nacional Por uma Educacéo do ©@amp

Tanto a escola quanto a educacéo rural existemmoddatuma cultura. E dentro da
cultura existente que a escola e a educacao sdtruioklas. A educacédo favorece e reforca a
cultura. Baptista (2003), cita Durkeim (apud BAPTAS 2003, p. ) para o qual “ a educacgéo
€ 0 que 0s mais velhos ensinam aos mais mocos,go@&a esses se comportem como
aqueles”. A reciproca, aqui, € verdadeira, a caltavorece e reforca os modelos de educacao
e de escola.

O mesmo autor(a), afirma ser necessario a escodd néo sO para ensinar a ler,
escrever e contar, mas deve primar pelo resgatef@talecimento da auto-estima do
agricultor familiar. Nao se trata apenas de adé@pwgurriculares, de didatica, mas de
postura, de filosofia, de visdo de mundo, de tgvefdica especifica no meio rural. Trata- se,
sobretudo da formacédo de homens e mulheres, easercdo na comunidade em que
vivem.

De acordo com o texto base da Declaracdo de 2@32documentos oficiais sobre
educacao no Brasil, a populacdo rural aparece spmmo dado. SA0 numeros citados de
uma populacédo esquecida. A dificuldade e a escalgsdados e analises acerca da educacéo
no campo, identifica o tipo de tratamento meregiétns 6rgdos governamentais e pelos
estudiosos. Mesmo assim é possivel perceber afgahkmas, quer sejam:

1 -Analfabetismo: dados do IBGE (1995) apontam que 32,7% da po@ala
do meio rural, que tem acima de quinze anos éaretls;
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2- Matricula no ensino fundamental sdo muitas as criancas e adolescentes
fora da escola. Segundo o censo de 1996 do IBGHnaisres indices de

criancas fora da escola estdo concentrados no8elsotle pobreza existentes

nas periferias urbanas e nas areas r@iaE, 1997, p.31);

3-Ensino Média estima-se que mais de 50% da populacéo brasilaifaixa
etaria propria ao ensino médio (quinze aos dezesmmbs) esteja fora da
escola. No meio rural, a situacéo é ainda pior;

4-Educacéo Infantil: aqui se percebeu um avanco, timido, porém bastante
significativo;

5- Docentes:h& consenso sobre os dois problemas principaisrizatdo do
magistério e formacado de professores/professomadlgmas que ndo sao
somente do meio rural, mas sim de todo o sistemaaetnal brasileiro. O
Plano Nacional de Educacao do governo néo faz remé traz dados sobre
0 campo nesse tépico. Mas o que todos ja sabene @g{éio no meio rural
algumas das principais aberracdes salariais degzofes que ficam longe de
receber um salario minimo. Também € ali que seesdrec 0 maior numero de
professores leigos, que sdo minimas as possib@gdade formacdo de
professores no meio rural e que, de modo gerglragramas de formacgéo de
professores, incluindo os cursos de magistério €ursos superiores, nao
tratam das questdes do campo, nem mesmo nas regiogsie grande parte
dos futuros professores seguramente ira trabalessencontexto, ou, se o
fazem, é no sentido de reproduzir preconceitooedalgens pejorativas, e que,
por extensdo, inexistem materiais didaticos e paglags que subsidiem
praticas educativas vinculadas as questdes esjaacifa realidade do campo

6- A escola: S&o isoladas, e de modo geral, deixadas em degpano.

Ainda, de acordo com o documento ja citado, € poeconsiderar que o problema da
educacdo no Brasil, ndo se apresenta somente naunai. E senso comum, o caos geral.

Como vimos, sdo muitas as dificuldades, porém vatetalhar mais especificamente,
o processo de formacao de professores, como elagentecendo no cenério educacional.

De acordo com Lima (2003), o debate em torno datémormacéo de professores”
representa um dos eixos de referéncia das pred@epap campo educacional, componente
indispensavel nos processos de reforma dos sistdmassino e objeto fundamental de

investigacgédo cientifica.
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Isto justificado, por que é delegado ao trabalhdesempenho do professor (a) no
ensino, a qualidade ou fracasso da aprendizagem.

Basicamente sobre os professores, segundo a mesgona, epousam 0S anseios e as
responsabilidades pelo desenvolvimento de todoooegso educativo. A ele € atribuida a
missao de “melhorar a aprendizagem”.

Assim:

Espera-se muito dos professores, que se lhesigi awito, pois depende
deles, em grande parte, a concretizacdo dessag@pi(desenvolvimento
dos individuos e das sociedades). A contribui¢cé ptofessores é crucial
para preparar os jovens, ndo sO para encarar mfaam confianca, mas
para construi-lo eles mesmos de maneira determieadsponsavel (...).
devem despertar a curiosidade, desenvolver a autapestimular o rigor
intelectual e criar condicbes necessarias paraessa da educacado formal e
da educacao formal e da educacéo permanente. (D&/2080 apud LIMA,
2003, p.14)

Nesse contexto, o professor tem sido responsathlizsela formagédo de aptiddes
necessérias a formacdo integral do ser humano, @a&ao mesmo possa “ aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juamtaprender a ser(DELORS,2000 apud
LIMA, 2003, p.14).

Para N6voa(1995), durante muito tempo os profesdorgtaram-se a mobilizar um
saber disciplinar, assumindo-se fundamentalmenednansmissores de um conhecimento
cientifico em historia, biologia ou em matematibiio espanta que entdo, pela boca de
Bernard Shaw, se |lhes tenha lancado o insulto,udeada hoje se ouvem 0s ecos: Quem
sabe faz; quem nao sabe ensina.

O mesmo autor, afirma que depois dos anos 60, ane#p da escola e a
profissionalizacdo do ensino provocaram uma espkrigrimado da pedagogia. Pretendia-se
ensinar que, no fundo, o essencial era 0 domirsaté@ticas e dos processos pedagdgicos:
saber planificar, saber organizar o trabalho dasad, ter uma boa relacdo, possuir
competéncias de comunicagao, ser capaz de avaifrarigor, etc... .

Lee Shulman (1996), faz uma critica frente a essespectiva, afirmando ser
necessario ao professor conhecer a fundo a majédaensina, tendo sugerido um novo
aforismo : Quem sabe faz; quem compreende ensina.

Nesta direcao alguns autores afirmam que:

E preciso uma educagdo que realce a historia, oonmentifico de
pensamento, o uso disciplinado da linguagem, unhemmento profundo
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das artes e da religido e a continuidade da emphesaana (...)
(POSTMAN, 1981 apud NOVOA, 1995, p.35-36).

O que me parece faltar no ensino, tanto no prinw@mioo no secundario, ndo
€ o conteldo (que até transborda) mas, a estritid@.é¢ util aprender o
maximo de coisas possivel, se ndo sabemos come élgs se articulam
(LABORIT, 1992 apud NOVOA, 1995, p.35-36).

Lima (2003), diz que a formacao de professoras éemdmeno complexo e
multifacetado, sobre o qual existem varias conab#acdes e pouco consenso quanto as suas
dimensdes e &s teorias mais relevantes para a8liseaPara isso é possivel afirmar que:

A formacdo de professores € a area de conhecimént@stigacdo e de
propostas tedricas e préaticas que, no ambito datibéde da Organizacdo
Escolar, estuda os processos através dos quaisofesgores — em sua
formacdo ou em exercicio — se implicam individualteeou através dos
guais adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentmapeaténcias e
disposicbes, e que Ihes permite intervir profisgioente no

desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e dal@&scom o objetivo de
melhorar a qualidade da educacdo que os alundseracép.22)

A autora supra citada acrescenta que a formacaprafessores € um processo
continuo, cujo desenvolvimento se estende ao lolagpercurso da carreira profissional, de
tal modo que “o desenvolvimento profissional € uapmendizagem continua, interativa,
acumulativa, que combina uma variedade de forntg@prendizagem”.

Reconhecemos entdo, que o processo de formag@ofdesores atua na formacao do
eu sujeito e deste como profissional. E precisopreender a importancia desse processo,
como forma de garantir o sucesso e a qualidadealegsor em suas acdes praticas no dia-a
dia da sala de aula.

Garcia (1999), destaca que o objetivo de qualquegrama de formacdo de
professores tem de ser o de ensinar a competéaaitaslse ou conhecimento do oficio de
forma a que os professores se tornem sujeitoopeard tarefa de ensinar.

E ensinar com amor, com dedicacdo e com sabed@seéo sentido maior da formacéao
docente, de contribuir para a formacdo do homemaeddvivéncia deste com seus pares.

Temos consciéncia das dificuldades no processofodmacédo, e quando nos
reportamos a formacéo de professores e profegsara® campo, a preocupagdo aumenta.

A compreensdo do campo, explicita nas Diretrizesr&rionais para Educacado Basica
nas Escolas do Campo, se identifica com o tom dsalgia de um passado rural de

abundancia e felicidade que perpassa parte datlitear ou seja, as condicbes materiais de
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existéncia na cidade, atualmente, servem como p#&mdsnpara definir o moderno e o
atrasado.

E ainda, aponta a auséncia de uma consciéncigpaite do valor da educacdo no
processo de constituicdo da cidadania, do ladoté&ascas arcaicas do cultivo que nao
exigiam dos trabalhadores rurais, nenhuma preparaggm mesmo a alfabetizacéo,
contribuiu para a auséncia de uma proposta esealarformacao voltada aos interesses dos
camponeses.

Quando nos referimos ao campo, referimos aos caesps, os quilombolas, as
nacdes indigenas, os assentados e acampadosgidagtipor barragens e os assalariados

temporarios, que vivem no meio rural, mesmo nadtdnado nele.

O processo de formacdo docente que n&o pesgn&Eaanhece 0 meio rural como
meio de atuacdo do educador, deixa sempre umaalaGsnprofessores que atendem as
escolas do campo séo formados para a educacaoaartana. Sendo ausente nos cursos de
Licenciatura, os conteudos disciplinares que aloraaida no campo, e, portanto negam a
educacgéo como principio democrético da préaticaakoci

Nas memorias da | Conferéncia Nacional Por Umac&gho Bésica no Campo, fica

explicitado que:

O objetivo de ajudar a recolocar o rural e a ediwagie a ele se vincula na
agenda politica do pais. Todos que participaramrdmocao desse evento
partilham da convicgdo de que é possivel, e nedespansar e implementar
um projeto de desenvolvimento para o Brasil quéusn@s milhdes de
pessoas que atualmente vivem no campo, assim camtilhgm da
conviccdo de que a educacéo, além de um direitgpdrte dessa estratégia
de inclusdo (ARROYO, 1999, p.22).

E €, importante nesse sentido que devemos camipbasar a formacédo docente,
como garantia de melhorar o processo de inclus@ampo, a qualidade da aprendizagem e a
permanéncia do homem e da mulher no campo.

Como entéo, preparar o professor para atuar mdaedc campo? Seria necessaria uma
formacao diferenciada para esta acdo? Pensar enfasmacdo que se preocupe com a
formacdo humana, sem esquecer o desenvolvimerntensiel, a educacdo pardrabalho ,
para o bem viver em comunidade, com preocupacaoétimay, moral cultura , entre outras
questdes sociais.

Para alguns estudiosos, a especificidade do casepaonstitui uma realidade
provisoria, que tende a desaparecer, em face dwmréneel processo de urbanizacdo que
deverd homogeneizar 0 espago nacional. Enquanton&s acontece, a responsabilidade
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educacional de trabalhar a realidade campesinarasilBhido pode ser inviabilizada pelas
instancias publicas, por meio de poderes constiglieim uma sociedade que se diz organizar
por principios democréaticos.

Nesse contexto, segundo as Diretrizes para a Edoga Campo (2000), as politicas
educacionais vigentes tratam o urbano como paréaraeatrrural como adaptacgédo, reforcando
essa concepgao.

Nas leituras dos documentos oficiais elaborades gaducacéo brasileira sdo comuns
frase como “ adaptar os conteudos, calendariosaterial didatico as condi¢des de vida do
meio rural”.

Os professores que atuam na escola do campo saadios para a educacao da zona
urbana. O que é especifico da vida do campo t@memlhe, por vezes, esquecido.

De acordo com o documento ,citado anteriorment@rocesso de formacédo que néo
pesquisa e ndo conhece o meio rural como meioudedt do educador deixa uma lacuna,
ndo apenas pedagodgica, mas de negacdo de espacgosstieicdo do conhecimento e de
conscientizacdo politica da importancia do trabatocativo ndo dicotomizado, no que se
refere aos conteudos pedagodgicos e politicas @dblic

Martins (2005), entretanto afirma:

Nao dividiria o0 mundo em rural e urbano. Pois, s&du essa légica, eu
poderia perguntar se a formacgéo do professor depemnrbana deteriorada
deveria ser a mesma do professor das cidades.dfasste, acho que todos
os professores do ensino basico, sem distincGe®ridm receber uma
formacao sociologica e antropologica. De modo des proprios tivessem
condigcbes de se reciclar e ajustar em face daacés cambiantes de
trabalho educativo que encontram pela frente, shdei e no campo. (p.04 ).

E preciso nesta perspectiva, pensar a educacgéo paitica social abrangendo para
além do escolar. Pratica esta que oportunizardrgpreensdao do homem como sujeito da sua
propria acao e da sua histdria de vida.

Neste sentido Moreira (1993), nos ajuda a pensaeq
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Indispenséavel, que durante seu preparo, o futustegsor se capacite para,
com sua pratica docente, possa compreender o saigeftural do aluno, a

fim de que juntos, a partir do que conhecem, venhase debrucar sobre os
desafios que o mundo lhes apresenta, procurangmmés-los, e nesse
esforco, produzam novos saberes. ( p.40)

No curriculo dos cursos de formacdo, € preciserdedver a compreensdo e a
aceitacdo de outras formas de cultura, tais corooftura rica X cultura pobre, cultura
complexa X cultura simples, saber tedrico X salbétiqo, etc.

Essa discussdo é envolvente, e estamos aqui apenasndo tematicas para uma
discussdo maior. E preciso, e isso é certo, umia ceforma nos cursos de licenciatura,
reformulacdo esta que oportunize aos futuros psofes, da cidade ou do campo, a

compreensao da realidade sécio-histérico-culturatjge estéo inseridos ou engajados.



37

2 - EDUCACAO NO CAMPO - EDUCACAO PARA A CIDADANIA

Temos implantado a curiosidade de conhecer a eeliddlo campo, para que |,
humildemente, possamos contribuir com o processmalasdo, de busca por qualidade e
pela democratizacdo do ensino e do saber paraugsrgibs oriundos e que vivem no meio
rural. Portanto, para que possa compreender melhor o meandro rdmloa investigativo
percorrido em primeira instancia enfoco algumassicmnacdes sobre a educacéao rural e logo

em seguida apresento o processo de investigacao.

2.1 — Algumas Consideracdes sobre Educacédo no Campo

“O camponés é aquele trabalhador que se envolw diratamente
com os segredos da natureza”.
Margarida de Moura

A histéria da humanidade ndo deixa duvidas quengpoafoi e ainda é um espaco
onde vivem pessoas, seus jeitos de plantar e cdthéerra, de se divertir e enfim de viver
culturas especificas.

Aldrighi (2005), nos diz que h4 um saber passadpai@ara filho. E esta cultura se
desdobra desde a alimentacéo até as dancas, sseessd ha memoria do povo camponés. E
ainda, que o campo também & um espaco de conteadécdisputas pela terra. Que existem
grandes extensfes onde ndo sdo plantados nenhute f&§jdo, enquanto familias que
possuem pequenos espacos territoriais alimentasfaomdlias e a nacdo. O campo ficou mais
a margem ainda, por uma concepc¢ao de que estéisguiia. H4 uma divida social grande a
ser revista.

Na concepcéao de Aldrighi (2005, p.1), “ € no carapde se encontra o maior numero
de analfabetos no pais. As mulheres sdo maioriasnala do analfabetismo, seguida de

negras e homens brancos”.
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No campo ainda faltam muitas escolas do ensindamental e médio, para as
criangas e jovem estudarem. Muitas escolas forahmftas e como alternativas 0s governos
ofereceram escolas pélo — agrupamentos de vagatasesum Unico espaco fisico — tirando
assim o povo da roca do seu local de origem.

Isto certamente promoveu um certo rompimento cawtina do povo do camponés.
Por que certamente, estas escolas, ja o sdo Inatuta, distantes das casas, e os alunos e
alunas precisam andar quildmetros até a escola.

De acordo com a Secretaria de Educacdo Contin(MBE&,1998), na evolucédo do
Sistema de Ensino Brasileiro, tem sido determinarfegor localizacdo da populagéo no que
se refere a oferta de oportunidades de escoladzggilendo ser muito alta a correlacéo
positiva entre urbanizacdo e oferta de ensino. Bnirapartida, em que pesem todas as
transformacdes ocorridas na ampliacdo das opoedeglde ensino, sobretudo ap0s 0s novos
marcos legais instituidos pela Constituicdo edeeDiretrizes e Bases (Lei 9.394/96), ndo
houve alteragéo significativa na historica defasage atendimento aos povos do campo em
todos os niveis e modalidades, com excecdo em roedala ao primeiro segmento do nivel
fundamental.

E nos perguntamos, porqué? O que acontece paresgaalesleixo se prolongue por
tantos anos. A historia nos relata que:

A causa de tdo evidente descompasso encontra@@m@eensio de que o
meio rural, do principio de nossa histéria até dgade do século XX, se

caracteriza pelo latifundio, pela monocultura eopekurso e as técnicas de
producdo muito rudimentares podendo prescindirdizagdo e até mesmo
da alfabetizac&o. (SECAD/MEC, 1998, p.1)

E 0 mesmo documento complementa que:

A educacgdo sO veio a se consolidar como uma demdoslasegmentos
populares com a intensificacdo do processo de findlimacdo e a

transferéncia de mao-de-obra dos setores tradisipaaa 0 moderno, o que
ocorre a partir de 1930. (SECAD/MEC, 1998, p.1)

Surgindo entdo, nessa época 0s movimentos em dddesacola publica, gratuita e
laica, com as responsabilidades da escolaridadeenatar assumidas pelo Estado. Dada a
forma como se desenvolveu a agricultura no Brasily a auséncia da provisdo de recursos

publicos, dentre os quais, a escola, a expansaemni@anda escolar s6 se desenvolveu nas
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areas em que mais avancaram as relacdes de poochifalista, de carater espoliador dos
povos do campo e do meio ambiente.

E é somente a partir da década de 90, que 0s rapios sociais comecam a se
organizar e a discutir a educacédo no campo, coriticpgublica.

Neste sentido, encontra apoio em muitos educadpogsexemplo, Miguel Arroyo
(2005), que na sua defesa pela educacdo argumientaimeiro direito € o direito a vida, a
terra. O que é educacao sem vida e sem terra? Naahicacdo do campo tem que ter o rosto
da terra”.

A educagdo no campo tem que caracteristicas egigadss proprias para o aluno do
campo no seu espaco cultural, sem abrir mao dplstaidade como fonte de conhecimento
em diversas areas.

E preciso priorizar as necessidades do homemneutteer do campo, suas riquezas e
principalmente o respeito a sua diversidade souidtiiral e ambiental.

Até porque, a valorizagdo do campo, segundo o ME®D§), deve englobar os
espacos da floresta, da agricultura, os pescaddies caicaras, dos ribeirinhos e dos
extrativistas como espacos de inclusdo social ri@r p@ uma visdo de desenvolvimento. E
neste aspecto, surge a formacdo de professores,ocobjetivo de buscar solugcbes para
combater as desigualdades sociais do cotidiandagesco

Aldrighi (2005, p.3) reforca que no campo: “h& udigersidade de povos, entre eles,
indios, ribeirinhos, camponeses, quilombolas erdados. Ha beleza na vida do campo, mas
ha também tensdes historicamente os movimentoaisao campo vem enfrentando”.

E que no campo educacional ndo pode ser diferentie, existe uma reflexao propria
de educacao gerada pelos movimentos sociais. Ddcacom a autora citada, o campo esta
habitado por pessoas, sujeitos coletivos de dirgite ndo estdo separados dos demais
direitos da terra, como saude e lazer. Aprendetseaigindo com a natureza, no trabalho com
seus pais e avds, nas igrejas, onde se encontramedabrar, cantar; e nas marchas.

E ainda, que existe um conjunto de relacdes qumeafior o campo, e isso deve entrar
pela porta das escolas, ir até a cozinha escatdigtbca, sala de aula, diario dos professores,
livros didaticos até a discussao dos professores.

A escola, na sua dimensao, ndo pode, perder nentlastas consideragdes na sua
concepcao pedagogica.

O Ministério da Educacdo vem construindo uma malithacional de educacédo do
campo, em dialogo com as demais esferas da geet&stddo e com 0os movimentos e

organizacdes sociais do campo brasileiro:
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Temos aqui alguns eixos teoricos -politicos oriémtas da politica em construgcéo
segundo o MEC:

O pano de fundo ¢é a diversidade étnico-culturalacgator, ou, dito de outra
forma, o reconhecimento do direito & diferenggeoaocao da cidadania na
vida da Republica. A partir dai, trés eixos se anuzpara formar um
arcabouco unico no didlogo nacional, quais sejam:

a) Construgcdo de uma base epistemologica. Consistdusaa da
construcdo de uma base conceptual de superacddcatanda campo-
cidade. Uma critica ao que, no Brasil, tem oriemtad politicas publicas,
fazendo-as voltadas ao desenvolvimento econdmicmogl em franco
privilégio ao espagco humano citadino ou, mais @se,iem detrimento da
vida no chamado meio rural. A busca de nova bapldanacdes no sentido
de se instalar nas instituicdes processo de apmés@uisa de base e aplicada
que tenha como tematica a questdo do campo e dagétudo campo,
mormente, educacgdo e desenvolvimento sustentavel.

b) Estratégias de construcdo da Esfera Publica. flesum jeito de
governar, a interagdo constante entre o gestoicpiblas organizagtes da
sociedade civil, especialmente aquelas represesdatda parcela da
sociedade capitalista, constitui uma estratégiaomstrucdo da democracia,
democracia como valor universal. Nessas relacbesderaocracia se
consolida na medida que tanto o espaco estatalt@uas préprias
organizacdes sociais sdo objetos e sujeitos decawapautadas pela
transparéncia e espirito republicano. Na adocésciente da estratégia da
esfera publica, a participacdo social efetiva pstdente na construgdo das
politicas publicas que,, por exceléncia, sdo usaisr ou anti-corporativas.
A participacdo dos sujeitos sociais se da na afidimale suas proposicoes,
bem como no consentimento ativo.

c) Estado em acdo. Ao aparato estatal, ao govern® a&abusca da
eficiéncia administrativa, propondo e executandtitipas permanentes e
programas de governo, coerentes com os principfasblicanos de fundo e
com os encaminhamentos engendrados nos espacdsitiessrada em cada
setor da maquina estatal e no seu todo. No casmutzacéo do campo, o
objetivo a ser buscado com as politicas permanentesn 0s programas e
projetos sociais, sem descuidar do nivel supeéoa, universalizagdo da
educacao basica de qualidade social. (MEC, 1998)

E este estudo, mais uma vez, quer contribuir palisaissao, colocando a educacéo
no campo, em debate, através da andlise de sauefgmnsar o cotidiano escolarsando
oferecer uma reflexdo sobre a préatica pedagogi@spaco da sala de aula na perspectiva de

traz a tona o sentido e significado da formaca®i@cpara atuar na escola do campo.
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2.2 - A Educacao Rural e a Perspectiva da Educac@ara o compromisso

Social da Incluséao.

“E licdo sabida que o novo ndo se constréi s6, samge por passe de
magica. O novo cria outros paradigmas, mas presdovarcaico, valores e
praticas indispensaveis a construcdo da pontegoraro. A transicdo do

velho para o0 novo é um processo.

Em uma determinada hora, os dois convivem ladoda. |l€omo numa

corrida de bastdo. Até que é chegado o momento wEmMognovo ganha
velocidade e ocupa o palco da histéria e desteetsa ro arcaico para
desempenhar as funcdes de referéncia de arquiviaied®ria, de cultura.

Esta concepgéo do processo historico € uma norma gisivel até mesmo
nos tensos momentos de ruptura.” (Moacyr de Goes).

A maneira, como séo tratadas as escolas no caragmpcesso historico da educagéo
no Brasil, e pela experiéncia que vive, nos fazditar na necessidade de repensar toda a
educacao ali refletida.

A perspectiva da educacéao inclusiva, aqui € atléz porque podemos considerar que
nao basta reforma politica, ou proposta educaciénpteciso, como nos alerta Lucchesi
(2003, p. 110): “recuperar a idéia de que a equudie subsidiar a transformacéo da sociedade
mediante a criacdo de iniciativas renovadoras, mapostas pedagogicas libertadoras”.

Nesse sentido através da relacdo teoria e pré&igagssivel um fazer curriculo
diferenciado, interagido com as necessidades damirddades camponesas. Curriculo e
pratica, identificados com a cultura, com o trabalom os movimentos sociais, buscando a
integracdo com os saberes locais, e oportunizandbecimento cientifico. Conhecimento
este, que permita ao educando, que através dagéduéaossivel construir formas solidarias
produtivas e igualitarias entre os homens.

Isso significa, incluir a educacado rural ou no pamcomo prioridade nas politicas
educacionais. E a inclusdo aqui, esta associadasanuudanca de perspectiva na escola,
envolvendo Estado, Municipio, professores, pasnad, comunidade como um todo, para
que todos de forma geral consigam perceber a idpoé da escola, da educacao no processo
de transformacdo da sociedade. E s6 assim, edueasiear para a liberdade e para a
cidadania.

E preciso entdo, ampliar significativamente asulsdes referendes a educagdo no/do
campo, se quisermos realmente avancar na promecémd educacao popular, que garanta

autonomia e dignidade aos povos do campo.
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Quando nos referimos aos povos do campo, enterddémd@enas, quilombolas, e
camponeses, povos estes, que no decorrer da hifttaiam a margem da sociedade, quer
historicamente excluidos sécio-culturalmente.

Na Conferéncia Nacional por uma educacao basicaadwpo, realizada em 2000,
foram apresentadas propostas, com um firme compsomide se construir um projeto de
desenvolvimento para 0 campo, e garantir o acsslicacao.

Dentre as propostas apresentadas podemos citar:

1- Vincular as préaticas de educacdo basica do campo @o
processo de construgdo de um projeto popular de
desenvolvimento nacional;

2- Propor e vivenciar novos valores culturais, agueretemos
ser necessario, compreender as raizes dos povoesntuo
(valores, moral, tradicéo, etnias, festas, religade popular,
historias da luta do povo, simbolos, gestos, etc.;

3- Fazer mobilizacbes em vista da conquista de paditic
publicas pelo direito a educacao basica do campo;

4- Lutar para que o povo tenha acesso a alfabetizagdo,
minimizar o alto indice de analfabetismo presenteampo;

5- Formar educadoras e educadores do campo;

6- Produzir uma proposta de educacéo basica do campo.

Dentre 0s compromissos propostos e assumidos és@reempre acreditar na
possibilidade de se construir uma educacdo dedaa] com projetos viaveis. Somente
Assim, sairemos da exclusdo, e assumiremos um oongso de educacao popular séria,
eficiente e integradas as questdes e causas dos (o campo.

E preciso envolver escolas, movimentos sociaitoges, poder publico, educadoras e

educadores, para que possamos juntos, darmosdasteanovo desafio.
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3 - O CAMINHO INVESTIGATORIO

A investigacdo do conhecimento do cotidiano da daleaula passa pela
compreensdo da escola enquanto instituicdo arigula historia (...)
(CARVALHO, 2005, p.22)

A nossa experiéncia como professora do Ensinoc8éasino Ensino Superior, aqui
atuando com a disciplina de Estagio Curricular 8ug@nado em cursos de Licenciatura,
serviu de estimulo e interesse na realizacao dssido.

Aventurar-nos em um estudo de pesquisa, que lamsdesar a formacao docente que
foi se transformando dia-a-dia em objeto de desejariosidade.

Na concepcéo de Fazenda (1995), quando o pesquiseciante defronta-se com o
dilema da pesquisa, é prisioneiro do desejo dém,ade criar, de inovar, de caminhar em
direcdo ao que ainda néo é. Porém, como aindaaf&ogeiem €, fica impedido de transgredir
seus proprios limites.

Isto certamente, € o que nos impulsiona na pesgiescobrir, ou compreender o
processo de formacéo docente, através da pratizmpegica no cotidiano escolar.

Esta pesquisa, tem como objeto de estudo a amddiseormacédo docente, e das
implicacbes desta com o fazer pedagdgico, com ticardivida no cotidiano da escola, e
ainda buscando compreender sua interferéncia reeg$so de aquisicdo do ensino, do saber.
Até porqué, “ a educacéo é no sentido duplo deggsmde formagdo humana, o que constroi
referéncias culturais e politicas para a integdendas pessoas e dos sujeitos sociais ha
realidade, visando a humanidade mais plena e (ABRROYO, 1999, p.24). E certamente, &
isso que nos professores e professoras que atuzonmoH €nsino, ou com 0 processo de
formacgao objetivamos, e queremos oportunizar assascalunos.

Na caminhada do exercicio docente, uma experiémpar, me motivou ainda mais.
Na atividade com a disciplina de Estagio Curricukarpervisionado, atuei no curso de
Pedagogia aos Educadores da reforma Agraria, @stgode licenciatura, em parceria com
SEDUC, PRONERA e EMPAER, e que atendeu na épocfegsares em exercicio nas

escolas de assentamentos.
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A insatisfacdo em relagdo ao abandono do homemampa e sua total
dependéncia em terra de estranhos, também ndovehég&scola, que
sabiam anteriormente que ndo era boa e nem ensmanaalidade (|
Encontro de Educadores da Reforma Agraria - MSiialéa — C. Grande —
MT)

Assim, acompanhei o exercicio da docéncia em escotais, onde na oportunidade
pode-se conhecer, um pouco, da realidade da eseralaou do campo, do cotidiano escolar, e
0 seu contexto de angustias, davidas, anseiosessidades.

Surge dai, o estudo voltado a preocupacao comnaafdo docente e a escola rural.
Convém ressaltar, que o trabalho néo se restringgcalas de assentamentos, mas sim de
escola rural como um todo. A escola que esta kaddi nos campos, nas fazendas, nas

regides ribeirinhas, etc.

3.1 - O Percurso da Investigacao

Aventuro-me a ir ao encontro dos que sao motivassalgerplexidade.
Adentro & singeleza das escolas e descubro |4 riopéteses de teoria.
Olhares mais penetrantes, mentes mais predispottia® a ser feito, tudo a
ser construida — maravilhosa utopia de quem cré gueida, como a
educacéo, pode-se fazer como arte — construtouandemanhd mais pleno,

mais realizado e mais feliz. (FAZENDA, 1995, p.14)

Identificado entdo o objeto de estudo e formuladmtancdo, o problema, quer seja a
formacao do professor e da professora da escotampo, partindo de uma andlise da sua
pratica pedagdgica no cotidiano escolar, iniciampssquisa.

Partindo da pratica pedagogica, este estudo buscaibwmir com os debates ja

existentes, compreendendo que a pratica docegimade Vasquez (1977) é:

Na verdade, uma atividade teoérico-pratica, ou dejanalmente tem um
lado ideal, tedrico, idealizado enquanto formulaedos onde esta presente
a subjetividade humana, e um lado real, materia@pr@amente pratico,
objetivo... e que so artificialmente por um preoede abstracdo podemos
separar, isolar um do outro. (apud PASSOS, 1989) p

E importante salientar que a préaxis escolar e pefea, sofre influéncias e

determinacdes da préxis social mais ampla, a soaiedvés das pressfes e das forcas
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advindas da politica educacional, das diretrizesictlares e das forcas exteriores, que
acabam por interferir na dindmica da escola, erooggso de formacgéo docente e discente.
Assim, para este estudo, optamos pela pesquisiadjual por entendermos como nos

sugere Mello (1989):

A propria maneira de colocar o problema ja considama postura

metodologia e esta no processo, leva a uma det@tmiconstrucao do que é
analisado. Neste processo parece frutifero salvdguas possibilidades de
tomarmos nosso objeto de investigacdo e articdar seus determinantes
mais gerais, num deslindar de suas implicacbesre@ms; que, de fato,

partam do real. A imaginacdo ndo é algo imanemasce em funcdo do
concreto. (p.25).

E o real aqui esta sendo representado pela escekus sujeitos (professores —
professoras), construindo o investigador, o insémim principal da pesquisa, ou seja,
compete a ele, as atividades de conduzir o prodessstigativo e posteriormente a analise.
Isto porque, na investigacdo qualitativa a fontetdide dados € o ambiente natural, ou seja, a

escola. Segundo Bogdan (1994).

O investigador na abordagem qualitativa introdunsenundo das pessoas
gue pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-sateeeer e ganhar a sua
confianga, elaborando um registro escrito e sidiemdéle tudo aquilo que
ouve e observa.

E, entdo, o interesse com a escola rural, veioégrda experiéncia como docente de
um curso de Licenciatura em Pedagogia aos EdudtareReforma Agraria, curso este
oferecido pela Universidade do Estado do Mato Grg&iNEMAT) em parceria com 0
programa Nacional de Educacdo na Reforma AgraROERA/INCRA). Nesta atividade,
acompanhamos os académicos nas atividades de &EStdgervisionado em escolas rurais,
onde na oportunidade conhecemos um pouco da réaldtacampo, do cotidiano escolar, as
angustias,as davidas e a pratica pedagogica. Ecaonos entdo o questionamento acerca da
formacdo docente e das implicacbes desta com o fekagogico, com a pratica vivida e
necessaria no cotidiano escolar.

Para isso, esta pesquisa discute a formacdo despmfe da professora da escola do
campo, a pratica pedagogica, o cotidiano escolaringerferéncia no processo de aquisicao
do saber, “ até porque, a educacéo é no sentido dagprocesso de formacdo humana, o que

constroi referencias culturais e politicas pamatarvencéo das pessoas e dos sujeitos sociais
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na realidade, visando a humanidade mais plenaz2 féARROYO, 1999, p.24). E, é isso
que noés educadores e educadoras, através da agdudajaleixamos oportunizar aos n0Ssos
educandos e educandas.

Para a pesquisa, questionamos a formacdo do docgual a concentracdo de
professores(as) com nivel médio, superior ou leitgmpo de exercicio no magistério em
escolas urbanas e rurais, conceitos de educagdscdia do campo, de pratica docente, entre
outras questoes.

Este estudo busca assim, respostas as referdiagaigbes, até porque entendemos que

a pratica docente segundo Vasquez é:

Na verdade, uma atividade tedrico-pratica, ou dejanalmente tem um
lado ideal, tedrico, idealizado enquanto formulsedws onde esta presente a
subjetividade humana, e um lado real, material,pjmmente pratico,
objetivo... e que so6 artificialmente por um prooeds abstracdo podemos
separar, isolar um do outro.(apud PASSOS, 1989).p.1

Tendo, portanto presente, esses elementos deearéleciso associa-los escola do
campo e a todas as suas relagdes.

Para a efetivacdo deste estudo, optamos pelaipasgualitativa, pois segundo Melo
(1989):

A préopria maneira de colocar o problema j& condigicuma postura
metodoldgica e esta no processo, leva a uma dek@deiconstrucdo do que
€ analisado. Neste processo parece frutifero ssdvegr as possibilidades
de tomarmos nosso objeto de investigacdo e articalam seus
determinantes mais gerais, num deslindar de syaeagdes concretas que,
de fato, partam do real. A imaginacdo néo é algmante, nasce em funcéo
do concreto.(p.25).

E isso, porque na investigagéo qualitativa a fdlireta de dados é o ambiente natural,
aqui representada pela escola e seus sujeitosegpayes/ professoras), construindo o
investigador o instrumento principal da pesquisaseja, competem a ele as atividades de

observacao, coleta e analise dos dados. SegurgttaB§1994):

O investigador na abordagem qualitativa introdunsenundo das pessoas
gue pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-smlseaer e ganhar sua
confianga, elaborando um registro escrito e sidieméle tudo aquilo que
ouve e observa (p. ).
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Na tentativa de cumprir esse pensamento vamostigae a formacdo docente dos
profissionais da escola-campo, o grau de escotijdEempo de exercicio docente, e em
escolas de area urbana e/ou rural, pensamentoaadere@ducacao, escola, de escola do
campo, de pratica pedagogica e formacao docerdgeapescola do campo.

Como em qualquer pesquisa, optamos pela quaditaixcomungamos com Lima
(2003), ao afirmar que a pesquisa qualitativa garpotencialidade de permitir a obtencao de
dados descritivos, o tratamento da subjetividadedemtificacdo das perspectivas dos
participantes, a recriacdo e compreensao das érpes vivenciadas por eles.

Cinco caracteristicas basicas configuram a pesqualitativa, conforme Bogdan e
Biklen (1994):

1-A pesquisa qualitativa tem o ambiente naturalc@ma fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrionentontexto em que
ocorre o fenbmeno ndo sofre qualquer manipulacdendional do
pesquisador, ja que preserva-lo é fundamentalquen@reender o objeto em
estudo.

2- Os dados coletados sédo predominantemente @destriexpressa uma
tentativa de abordar o fendmeno de maneira misaci@speitando a forma
como ele se apresenta. Por isso, todos os dadosealmlade sé&o
considerados importantes.

3- A preocupacdo com 0 processo é muito maior doagm o produto: a
complexidade do cotidiano é objetiva de exame.

4- A andlise dos dados tende a seguir um procesfativo: hipoteses
prévias sdo dispensaveis, pois o0 estudo se codstfdbaixo para cima” .

5- O significado que as pessoas dao as coisassua &ida sdo focos de
atencao especial pelo pesquisador: busca-se camderess perspectivas dos
participantes. (apud LIMA, 2003).

De acordo com André (1987), o estudo da atividageana na sua manifestacdo mais
imediata — o existir e o fazer cotidiano parecedamental para compreender a realidade
social. Sendo assim:

O estudo do cotidiano escolar se coloca no diaaddi escola, onde se
percebe a concretizagdo de uma série de presssimgiacentes a pratica
pedagogica, ao mesmo tempo que € 0 momento e dagaxperiéncia de
socializacdo que envolve professores e alunastodie professores, diretor
e aluno, e assim por diante.(p.40).

E a mesma autora complementa:

O enfoque no cotidiano escolar significa, poisudst a escola em sua
singularidade, sem desvincula-la das suas detegfesa sociais mais
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amplas. O proposito € compreender o cotidiano commento singular do
movimento social, e isso vai exigir, do ponto dgtavite6rico 0 manejo de
grandes categorias sociais como classe, cultuggntania, etc.... Do ponto
de vista metodologico isto implica, complementaplservacdes de campo
com os dados advindos de outras ordens sociaisp gmn exemplo a
politica educacional do pais, as diversas orgad&aegociais que exercem
alguma influéncia na escola, etc.... ( p.40)

Definido o método de pesquisa, iniciamos o camiimestigatério, definindo os

tedricos para estabelecermos um didlogo, recondeaeimportancia da teoria na orientagéo
da pesquisa, na analise dos dados, e na compredmpancesso como um todo.
Para a efetivacdo deste estudo, foi escolhida woalaerural, localizada aproximadamente
100 quildmetros do municipio de Caceres, em uma deeAssentamento. A escola funciona
em sede propria, e atende alunos e alunas na Edu@&fsica, mais especificamente no
Ensino Fundamental. Como sujeitos participanteprdoesso, elencamos cinco professores
gue atuam no exercicio docente e a dire¢cao dasescol

A selecdo da escola é justificada pela mesma a@ss@rida em uma realidade
caracteristica de zona rural e oferecendo o En&inodamental, através de classes
multisseriadas, com séries/anos regulares.

Classe multisseriada € aqui entendida como unmaafale organizacdo de ensino nas
escolas, em que o professor trabalha, na mesma dealaula, com varias séries
simultaneamente. As classes multisseriadas exstiErtipalmente nas escolas do meio rural,
visando diminuir a evasao escolar, ou em projespedficos, baseados na metodologia da
aceleracdo e no Telecurso, buscando atrair criaecadolescentes em situacdo de rua,
analfabetas ou defasadas em seus estudos, pappspan aprender a serem convencidos a
continuar na vida escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), tamenpara que nas classes
multisseriadas reilnam-se grupos que ndo sejantugattas por série e sim por objetivos, em
que a diferenciacao se dé pela exigéncia adequadiesempenho de cada um.

Para que a investigacdo fosse entdo construifiainges trés momentos distintos:

1- a analise documental -que envolve planejamentos, projetos, e demais
documentos que compdem o processo pedagogico.
2- observacéo participante- que aconteceu em sala de aula, na escola, no

dia-a-dia do professor e professora na sua prdticante ;
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3- 0 uso da entrevista- que nos serviu para a apropriagao de conceitos e
impressdes dos sujeitos envolvidos, acerca do gsocede formacao , do

entender a educacéao, pratica pedagogica, escola e;

De acordo com André (1995):

A observagdo é chamada participante porque parteridoipio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo coituac® estudada,
afetando-a e sendo por ele afetado. As entrevistais a finalidade de
aprofundar as questdes e esclarecer os problemasrvatdos. Os
documentos sdo usados no sentido de contextualifeExdmeno, explicitar
suas vinculagdes mais profundas e completar agmafbes coletadas
através de outras fontes. (p.28).

Feito entdo, esses encaminhamentos, metodolédicasiciado o processo de analise
dos dados coletados, e definido as categoriasalsenficando estas assim estabelecidas:
1- Escola-Educacéo —procurando identificar qual a importancia de cada
um, no processo de aprender;
2- Escola do Campo- qual a analise que se faz da importancia deata,
formacao do sujeito e na insergdo deste na realidad
3- Cotidiano Escolar, Préatica Pedagdgica e Formacao d&rofessores-
a formacéo do professor que atua na escola do cdeyasia necessariamente
ser diferenciada, e isto teria influéncia na su&xipr docente, e
consequentemente no seu fazer cotidiano.
Nesta analise, dialogamos com tedricos como Pardoel Nilda Alves, Anténio
Noévoa, Marli André, entre outros que muito nos haram, subsidiando a analise

atraveés dos seus estudos e pesquisas.
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4 - UMA ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA NO
COTIDIANO ESCOLAR

Creio na educacéo, porque acredito no homem e tteemeomo sujeitos de
suas historias, capazes de construir sempre nela®es. (Adaptado do IV
CEDEC, 1995)

Neste capitulo apresentaremos o resultado propmignoéo do estudo realizado.

Iniciaremos com uma caracterizacdo da escoldpsalizacdo, proposta pedagogica e
0S sujeitos envolvidos no processo. Quer seja, ga@nos docentes, suas formagéo, seus
saberes e pensamentos acerca de pratica pedagdgica.

No decorrer dos dias dividimos propostas pedag8gisugestoes de atividades,
encaminhamentos de questdes relacionadas ao ppmdagdgico da escola (que esta em
construcdo). Debatemos sobre o curriculo, o Préjgtton Senna e sua relagdo com a escola
rural. E claro a problematica com a evasdo, comaoafso escolar, com a auséncia de
estimulos e uma das maiores dificuldades deste Imedas classes multisseriadas. Estas
continuam sendo referéncia, até porque a cliepielsente, ndo é suficiente (em nimero de
alunos) para completar uma sala de aula. O pemleakigido é de aproximadamente 25

alunos por turma, e isso infelizmente em algunmasgbes néo é contemplada.

4.1 - A escola e seu contexto

Depois de muita analise, resolvemos optar pelaslas que compdem o nudcleo
BRO0O70, opcéo esta justificada pela peculiaridadeajcerca, e que esta assim representada.

O Nducleo BR070 é formado por 09 (nove) escolataddocalizadas em éarea rural,
sendo:

- Escola Municipal “Ponta do Morro”;

- Escola Municipal Santa Terezinha;
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- Escola Municipal Santo Antonio das Lendas;

- Escola Municipal Prof.2 Vera Ligia Baldo;

- Escola Municipal Prof.2 Vera Ligia Baldo (Exten&§¢o
- Escola Municipal Vital Monteiro Leite;

- Escola Municipal Cristo Lavrador;

- Escola Municipal Pedreira;

- Escola Municipal Vital Monteiro Leite ( Extenséao 1)

Vale ressaltar que todas as escolas atendem ooERgimdamental e esta organizado
em anos. Isto porque a Lei de Diretrizes e Base&dlacacdo Nacional (LDB) de n°

9.394/96, em seu artigo 23 estabelece que:

Art.23 — A educacao basica podera organizar-seémssanuais, periodos
semestrais, ciclos de alternancia regular de pesioeé estudo, grupos néo
seriados com base na idade, na competéncia e @os auitérios, ou por

forma diversa de organizagdo, sempre que O interess processo de
aprendizagem assim recomendar. (LDB,1996)

Assim, as escolas utilizadas para esta pesquis&sparem ligadas publicamente pela
Secretaria Municipal de Educacao, sao organizaold$ do 9° ano do Ensino Fundamental, e
todas atendem no sistema de classes multisseriadas.

Classes multisseriadas € uma forma de organizag@msino nas escolas em que o
professor trabalha na mesma sala de aula, coasvegries simultaneamente.

As classes multisseriadas, existem principalmeateascolas do meio rural, visando
diminuir a evaséo escolar, ou em projetos espesifitaseados na metodologia da aceleracao
e no telecurso, buscando atrair criancas e adoitescem situagbes de rua, analfabetas ou
defasadas em seus estudos, para que possam apeeadsErem convencidas a continuar na
vida escolar.

Este tipo de organizacédo € considerado problematiccalgumas pessoas, uma vez
que seria dificil trabalhar concomitantemente cadiriag séries. Como o modelo de escola
rural que tem predominado na histéria brasileic@mstituido quase que me sua maioria de
classes multisseriadas a cargo de professoress|eagoedita-se que a educacdo do campo

esteja sempre relegada a segundo plano, limitam@o-gnsino das primeiras letras. Por outro
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lado, as classes multisseriadas sdo consideradagstnatégia para manter o aluno das areas
rurais na sala de aula.

E é assim, a realidade das escolas no Nucleo BRIB&09 (nove) escolas, 08 (oito)
atendem com salas multisseriadas, do 1° ao 5° @afmsino Fundamental e 01 (uma) do 1°
ao 5° anos e em outra sala do 6° ao 9° anos. daddade € também justificada pelo nimero
de alunos matriculados em cada ano, ou seja, agénédez) ou 07 (sete) alunos em cada
ano, ndo sendo assim possivel contratar um praofpasa cada sala de aula.

As escolas, aqui, possuem uma sala de aula, coasrezgleiras, quadro negro, alguns livros

didaticos, um banheiro e uma mini cozinha, utilzg@dra se fazer a merenda escolar, sendo
esta organizada pelo proprio professor. Entdo,ofegsor é responsavel pelo pedagdégico e
pela merenda das criancas, acumulando assim fuggtegas, porém dependente uma da

outra.

Com relagédo ao quadro docente e sua formacgao @sdeentificar em um total de 12
professores, um quadro com os seguintes dados:

- 04 com formacéo em Pedagogia;
- 02 com formacéo em Letras;

- 01 com formacéo em Geografia ;
- 03 com formacao em magistério

- 02 possuem a 82 série do Ensino Fundamental, ctanple

Percebe-se, assim, que existe um quadro razoavkladmtes, ndo leigos, atuando na
educacdo rural. E certo, porém, que nas escolaspri@aimas da area urbana, os professores
vao e vem todos os dias,utilizando o transportelase nao residem na comunidade, o que
certamente dificulta o processo, e ainda ndo satve$, portanto podem ser trocados
anualmente.

A Secretaria Municipal de Educacédo de Cacerestaeipa do Instituto Ayrton Senna,
através, dos seguintes programas:

- Se Liga O programa Se Liga tem feito milhares de alumokarem a
acreditar que séo capazes de aprender. Ele afabmiancas com distor¢céo idade-
série e provoca mudancgas na educacao formal. ssme introduz na rede escolar

uma cultura de gestéo eficaz, focada em resultados.
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- Acelera Brasil: Assim como o programa Se Liga, o Programa Acedbeesil
introduz na rede educacional uma cultura de gdst@mla em resultados, que combate
0s principais problemas do sistema de ensino, ¢armo 0s baixos niveis de
aprendizagem, a repeténcia e a distorcdo idade-s€riprograma esta fazendo
milhares de criancgas freqUentarem a série correlgmba a idade, gerando uma grande
economia aos cofres publicos e dando aos alungoruaidade de experimentar o

que é seu direito — aprender e passar de ano.

- Circuito Campeda. O Programa Circuito Campedo introduz politicas de
alfabetizacdo e de acompanhamento de desempenhguagie primeiras séries do
Ensino Fundamental como objetivo de erradicar dfamgtismo e a repeténcia no
sistema escolar. Ele aplica a metodologia do gexrerento dos programas Se Liga e
Acelera Brasil nas escolas, secretarias municpastaduais de ensino, garantindo o

sucesso do aluno na trajetéria escolar.

- Gestdo Nota 10- O Gestdo Nota 10 é um programa de melhoria d@aes
publica de educacgdo, cuja proposta, baseada, eitadodes e metas de sucesso
sistematicamente acompanhadas durante o processprdadizagem, objetiva o
desenvolvimento e fortalecimento de equipes teomcde competentes voltadas para
0 sucesso do aluno. Constitui-se em politica edualcarticuladora de uma rede
integrada de escolas autbnomas, gerenciadas aptords tecnicamente competentes

e capacitados a garantirem o alcance das metasatidagle.

- Rede Vencer Falta de eficiéncia na gestdo, analfabetismdpdido idade-
série, reprovacdo, abandono. Sao varios os probleuoma afetam a rede publica de
ensino e desmotivam os alunos . Mas este quadevegsivel. A Rede Vencer redne
os Programas Se Liga, Acelera Brasil, Circuito Cadigpe Gestdo Nota 10, que sdo as
quatro tecnologias sociais da area de educacaaafatesenvolvidas pelo Instituto
Ayrton Senna, para superar esses problemas e raethqualidade da aprendizagem

de criangas e jovens.

Segundo dados da SMEC/Caceres, estes programasagémtecendo com bastante

seriedade na tentativa de diminuir o indice desdgfam no Ensino Fundamental.
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Para a implementacdo desses programas a Secrgtanigipal de Educacéo de
Céaceres conta com o apoio de diretores e coordermg@edagdgicos e claro, dos docentes
que, sem eles e a sua boa vontade, a sua aptiealslipara reverter dados téo tristes da
realidade escolar seria impossivel.

Todos estes programas implementados em parcen&iogo estados e municipios de
24 estados brasileiros, estdo reunidos e articslado uma area de educacdo formal, que
busca responder ao desafio de transformar iniestmergenciais em acdes preventivas para
a melhoria da qualidade da aprendizagem e parasendolvimento do potencial de criancas
e jovens.

Contextualizado, entdao, a parceria entre a se@eate Educacao e o Instituto Ayrton
Senna, podemos voltar ao objeto de estudo quekmadao de professores da escola rural e
sua pratica pedagogica. Este voltar acontece, p@néermos que a proposta do Projeto
Ayrton Senna esta diretamente relacionada a revdat#os que apontam para os indices de
evasao repeténcia e dificuldades no processo @éadgar, como leitura, escrita, interpretacéo,
calculos matematicos, entre outros.

Temos uma certeza, a proposta em escolas com est@ogparticipativa e integrada
com toda a comunidade escolar esta alcancandoeindie sucesso, cada vez mais
surpreendente. Isto também é observado em es@lamd urbana.

Com relacdo a zona rural, temos percebido algulifiasldades, principalmente com
a aplicabilidade das questbes avaliativas. Istotamente, se deve ao fato de que
costumamos chamar de pré-requisito. Os alunosnaslda zona rural, ainda sofrem com um
curriculo adaptado da zona urbana, e com professtaspreparados, e 0 que € pior, sem
nenhum compromisso com uma educacao de qualidadseas alunos e alunas. Isto é uma
realidade, ndo se pode negar.

Continuando nosso estudo, realizamos um mapeandest@scolas que compdem o

Nucleo BRO70, e fizemos a opg¢éao pelo trabalho c8rirés) escolas especificamente:

1- Escola Municipal da Pedreira que atende do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
em sala multisseriada. A escola possui 01 (uma)dahula, 01 (um) banheiro e 01 (uma)
pequena cozinha. S&o 23 criangas na sua maioriaifcoidade na leitura e na escrita. O
espaco da escola € limpo, bem arejado, rodeadampomangueiral, promovendo um
ambiente tranquilo e de beleza natural. A profesgoformada em Pedagogia, e além de
ensinar, ela faz a merenda, e é responsavel pgh@zia do ambiente. E visivel o esforgo

da mesma, na realizagdo de todas as atividadespoatgie as criancas tém muita
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dificuldade de aprender, ndo existe muita motivags® vezes, acredito eu, que elas

perderam o estimulo.

2- Escola Municipal Cristo lavrador (Carrapatinho): atende do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental em sala multisseriada, com 22 alunoBicolados. Possui a mesma
estrutura fisica da escola anterior, onde o profesicenciado em Geografia, é
responsavel pelo pedagdgico, pela merenda , pefeia, ou seja, ele € o faz tudo nesta
escola. Aqui as dificuldades também existem, pop&arcebemos um carinho e uma
dedicacdo especial por parte do professor. O aassscola € muito dificil, estrada
tortuosa, que em dias de chuva, quase que namsmtaeo chegar até Ia.

3- Escola Municipal Vera Ligia Balda a escola possui duas salas de aula, uma cuja
professora é licenciada em Letras que atende ¥,048° ano do Ensino Fundamental, e
outra sala que atende o0 2° e 3° ano do Ensincamardal, sendo que esta professora esta
cursando o 3° semestre do curso de Pedagogiase&tsita esta localizada na sede de uma
fazenda, possui energia elétrica e uma merendeina,seja, as professoras sao
responsaveis somente pelo pedagoégico. As dificeklaobservadas sdo quase que
comuns, leitura e escrita, como se o0 processofdeetizacao nao tivesse acontecido, ou

melhor, ainda, ndo produziu nenhum crescimentoonsaguir aprender.

Temos entdo 03 (trés) escolas, onde estudamos 4ofguatro) professores e 01 (um)

diretor. Acompanhamos suas atividades em sala & auno decorrer dos dias fomos

estabelecendo um dialogo sobre a sua formacéo pr&tiea docente, através de um roteiro

de entrevistas (anexo). Analises estas mais deahzo proximo unidade.

4.2- Apresentacao dos Resultados da Investigacéo

No processo investigatério, fizemos a opgdo pekgpisa qualitativa, ao usarmos a

observacdo da pratica docente no seu fazer pedagdig entrevistas e ainda, pudemos

participar de encontros pedagdgicos com os prafesgas) que atuam nas escolas do Nucleo
BRO70.
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Nos encontros de formacdo falamos sobre curri@ualiagédo, pratica pedagdgica,
formacgao de professores, entre outras questoesudde] interesse na educagao.

Sobre formacéao, especificamente, refletimos acdoogue vem mudando nos dias em
gue vivemos. S80 0s nossos alunos, as escolasnms $10s professores e professoras?

Arroyo (2004), nos oportuniza a seguinte reflexao:

Ao longo da historia sempre que os educandos mudagedagogia e a
docéncia foram tencionadas. Ai as tensdes assumerandter mais radical:
guando as imagens dos educandos se quebram, quecsra com nossas
imagens docentes? Em realidade, continuamos aasvoim as mesmas
indagagdes: os significados de nosso oficio estddando? Continuamos
atrds de nossas identidades pessoais e coletigas.uGia novidade: desta
vez, vemos nossas identidades refletidas no espdthanfancia, da

adolescéncia e da juventude com que lidamos. Siegens destes tempos
da vida que estdo se quebrando? Com elas quebreamkém as imagens
da pedagogia e do magistério? Haveremos de canstrtias imagens dos
educandos para reencontrar nossas identidadespatiteser o desafio que
neste momento nos incomoda? (ARROYO, 2004,p.10)

O que entdo, incomoda os docentes que atuam nakssarais? Ou seja, 0 que
pensam os professores sobre a escola, sobre g@duwacampo, sobre a prética e formacgéo
docente?

Para estas anadlises, utilizaremos nomes de pqaegosas para designar 0s
entrevistados, até por entendermos que os proéssegrrofessoras, em geral, sdo verdadeiras
joias, eternas e fundamentais no processo de f@ortagnana.

De acordo com as categorias de analise estabsdeqddemos evidenciar que somos

sabedores do real papel da escola, como nos eeRriafessora Esmeralda:

“ A escola € um espaco de educar, e de ensinar par&ida, o
conhecimento sistematizado. E ainda , deve propoatialegria, associada
com a aprendizagem s6 dia-a-dia. Isto é educarrbf@ssora Esmeralda)

E a preocupacao ressurge na fala da Professonadsa:

“ A escola é fundamental na vida da comunidade éporducar/ensinar
hoje esta muito dificil. S&o muitas as atribuici@sa a escola, e as vezes

acho que o ensinar e o aprender esta sendo deidadado.” (professora
Turqueza)

Séo tantas as dificuldades no processo de aprerateinar, que as vezes se confunde
escola/educacgéao, tornando sinbnimos um do outto.pisrque, na concepgao de pais em
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geral, a responsabilidade do educar para a videmBém da escola, e a esta ndo cabe mais o
papel de ensinar a ler e a escrever.

Por isso entendemos o desabafo da Professora Rubi:

“A escola no campo, ndo tem sido um espaco de ialelyr saber, existem
criancas que nao tem nenhuma vontade de aprenderfpram muito
judiadas na vida e na escola (no processo de ditzdoggio). Tem momentos,
com relatos de pais e alunos, tdo comoventes, diegsores/professoras
perversas no ensinar, que as vezes eu perguntoecagescola tem feito
com essas criangas? Que educacao temos feito7e@ami Rubi)

A realidade do campo, da escola do campo, propngndita, € rica em historias de
professores e professoras sem preparo algum paraaenA auséncia de formacdo, na
maioria das vezes esta associada a dureza daavidgaciéncia, a revolta, e certamente a
prépria histéria de vida de cada um.

Aliado aos problemas de formacéo pessoal, aoss qusio trataremos aqui, pelo
mesmo nao ser o foco do nosso estudo, estdo esdetl acerca da formacgao profissional. A
esta formacdo consideramos as dificuldades noiaotid e conseqiientemente na pratica
pedagdgica, no exercicio do fazer docente.

Assim, de acordo com o0s entrevistados:

“O curso ajuda muito no trabalho diario, com infoagbes tedricas que nos
ajudam a refletir e conhecer novas formas de penBarém na prética,

estamos muito distante da realidade. Na faculdageutimos somente
guestdes com enfoque em salas de aula comunsjapuusenas separadas
por série ou ciclo, ou anos. Na zona rural, a @atle é com salas
multisseriadas, e ai? O que fazer? (Professora [Esliahe)

E ainda desabafa:

(...) Outro dia, na faculdade, estudamos habilidadas criancas, dentro do
desenvolvimento infantil, na psicologia, como aplieste conhecimento
com criancas em diferentes idades e graus de tifide, ha mesma sala.
Ai, é muito dificil. As vezes, penso em desisrafessora Esmeralda)

As salas multisseriadas, nas escolas rurais, eeddnmos remetem a uma realidade

que os cursos de graduacédo nao fazem nenhum tglosio. Assim:

“O professor, hoje, nas escolas rurais, enfrentaasédificuldades com a
pratica pedagodgica, porque na sua formacdo inicf@ls cursos de
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magistério ou licenciatura) ndo fizeram nenhumalesefo sobre as
salasmultisseriadas, entédo a pratica esta muittadie do vivido, do real.

O que fazer para rever esta situacao, cursos dadgéo continuada é uma
opc¢éo, mas como?” (Professora Turqueza)

Acreditamos, que sdo muitos os problemas queus®€ de graduacdo, ndo estao

dando conta, ndo somente do meio rural, mas sitaddeo processo que envolve o ensinar e

0 aprender.
A escola do meio rural e consequentemente, tudqaeoa cerca, sempre foi tratada

“como residuo do sistema educacional brasileicpreseqientemente, a populacdo do campo
foi negado o0 acesso aos avancos havidos nas ltin@ssidécadas”. (ARROYO,2004, p.10).

Os dados apresentados , através de pesquiseadaalipelo Ministério da Educacgéo
nos dédo conta de uma realidade desigual e dis@igria, com uma total auséncia de
politicas publicas envolvendo as probleméaticasdi&céo, entre elas a preocupagao com a
formacgdao, seja ela inicial ou continuada do prafeés) que atua na escola rural.

De acordo com Fernandes (2004):

(...) de modo geral os programas de formacédo degsares , incluindo os
cursos de Magistério e 0s cursos superiores, redantrdas questdes do
campo, hem mesmo nas regides em que grande parfetdms professores
seguramente ira trabalhar neste contexto, ou seemf, € no sentido de
reproduzir preconceitos ou abordagens pejoratieasjue, por extensao,
praticamente inexistem materiais didaticos e pegiagé que subsidiem
praticas educativas vinculadas as questbes egpecifia realidade do
campo. (apud ARROYO:CALDART, p.37)

De acordo com esse pensamento, podemos afirmaosgjpeoblemas da educacgéo nao

estdo, localizados apenas no meio urbano:

z

No meio rural, no campo a situacdo € mais gravés ptEm de néao
considerar a realidade socioambiental onde a essbéainserida, esta foi
tratada sistematicamente, pelo poder publico, colitigas compensatorias,
programas e projetos emergenciais e, muitas veaeficou o discurso da
cidadania e, portanto, de uma vida digna reduzidalienites geograficos e
culturais da cidade, negando o campo como espagalae de constituicdo
de sujeitos cidadédos (MEC,2004)

Essa concepcéo é fortalecida na fala da profesadra quando nos afirma que:
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“As escolas trabalham de acordo com a proposta daola Camped, do
Instituto Ayrton Senna, proposta esta discutida canBecretaria de
Educacdo e outros professores, onde é realizadd-luxo das Aulas para
as turmas do 1° ao 5° ano — Com contetdos e habtésl.. Mas nem sempre
consideramos a realidade socio-cultural em que a@siéseridos.”
(Professora Rubi) .

Esta afirmacdo, de certa forma, reforca a difiadddeam se trabalhar com as questfes
relacionadas ao campo. Nem sempre € possivel atac@jsiderando tempos e espacos de
ensinar e de aprender.

E as dificuldades aumentam, porque:

“(...) falta recursos didaticos e de certa formalth também apoio
pedagdgico. Eu ndo tenho nada, ou quase nada, cmartolinas, cola,
revistas, trabalho sozinha e as minhas angusti@ss&inpre solitéarias, até
porque ndo se pode pedir nada nem para os aluBssou sempre
reaproveitando material, provocando até ausénciastémulo nas préprias
criangas. Caimos as vezes, na rotina.

Eu queria apoio das familias, livros de estériasatenial didatico (ndo
muito, apenas 0 necessario para colorir mais minkalas) e animar mais
meus alunos .”( Professora Esmeralda)

Na analise realizada, percebemos que as escolasasfiies em termos de material
didatico de apoio, como os citados anteriormenéeresmo porque a Secretaria de Educacéo
distribui a todos os alunos um kit escolar que @ontapis, caderno, borrachas, lapis de cor,
mochila e camisetas usadas como uniforme.Segusigwoiessores, apenas nos primeiros

dias, as criangas usam bem o material, depois@tass trazem mais a escola, isto porque:

“ 0s pais usam até os cadernos para fazer cigafi®rofessora Rubi)

Mas, as escolas possuem merenda escolar adequausporte escolar e energia
elétrica, 0 que minimiza a problematica, tendo estavalgumas realidades que funcionam
sem nada do que citamos.

Estudos na area educacional mostram as dificuldetd®ntadas pelas escolas
multisseriadas. De um lado estd a precariedadestlatwea fisica e, de outro, a falta de
condicOes de trabalho dos docentes, o0 que certarnrgatfere no processo de ensinar e no de

aprender. E certo afirmar entio
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“ a aprendizagem em salas multisseriadas é muitizilpela diferenca de
idades, de anos de estudo e pela diferenca do deadificuldade que os
alunos apresentam. Nem sempre € possivel atender detodos”.
(Professora Turmalina).

A conjugacao desses fatores contribui para o bd@sempenho dos alunos e a queda
nos indices de permanéncia dos mesmos na escpi@mvecando o fracasso e a evasao
escolar.

A literatura tem mostrado a importancia destacadapobfessor no processo de
progressao e aprendizado dos alunos. Apesar desséatacao, no caso especifico da zona
rural, existem sobrecarga de trabalho, alta rotitde, dificuldades de acesso a escola, nem
todos moram na comunidade.

Este estudo, nos revelou ainda, que dos 12 pmrfisis que atuamo Nucleo BR070,

9 apresentam curso superior, 02 com magistério enap 01 com formacao inferior ao
ensino médio, 0 que nos indicaeaisténcia de um bom numero de docentes com f@wnag
superior e portanto habilitado para o exercicia@deéncia, tendo em vista que 0s cursos sao
de licenciatura.

Ainda assim é oportuno destacar que:

“a graduacdo ndo esta dando conta da formacgaoipgat a experiéncia do
dia-a-dia e a formacédo continuada sédo fundamentais.ainda, “a pratica
docente estad muito distanciada da realidade da zana. E preciso rever
esta situacdo” (Professor Diamante).

Os professores e professoras que participaram desido, E preciso, rapidamente
reforcar a preocupacdo com formacdo do professervguatuar na escola do campo. Se a
formacdo inicial ndo consegue realizar este trahglbr questdes curriculares, acredito ser
necessario um investimento na formacdo continugd@a que as deficiéncias sejam

minimizadas ,e a prética repensada e avaliada.

Apresentaram uma preocupacdo muito grande com a apuesentaram uma

preocupa¢do muito grande com a sua pratica, istpupo

“ dar aula para salas Mutlisseriadas exige muitos &ezes penso em
desistir, por ndo conseguir que meus alunos amene diminuam suas
dificuldades na leitura , na escrita, na mateméati¢a (Professor
Turmalina).
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Esta preocupacdo esta diretamente relacionada cgnal@lade de ensino. Como é
dificil ensinar para 03 ou 04 séries diferentedaeo, interesses, habilidades e capacidades de
aprenderem diferenciadas. Até porque, a sala da& @uum espaco potencializador do
conhecimento. Segundo Carvalho (2005, p.227): ‘@esm$ qualidade de ensino no contexto
da escola publica significa colocar-se a disposigdoconstrucdo do projeto de educacgéo
popular na perspectiva da escola ciclada que wvisalesenvolvimento do ser humano
enguanto sujeito historico e social”.

E 0 mesmo autor complementa:

Significa comprometer-se e engajar-se no procesdorchacao teorica que
possibilite a recuperacdo da pratica docente entirdo do conteddo que
ensina. Significa compreender que a atividade esdemla escola é
desenvolver a capacidade de pensar, as habilida@dsudes dos alunos,
mediante a acdo pedagdgica que assegure a retagditiva do aluno com o
conteudo enquanto condicdo necesséria para o &premdconstruir.

(CARVALHO,2005, p.227)

Nesse sentido, é preciso muita vontade e corageangnfrentar a problematica e as
dificuldades do dia-a-dia, e “criar condicbes na&oks para instigar e desenvolver as
habilidades do pensamento critico, raciocinio eestigacdo”, mesmo que em salas
multisseriadas.

Nessa realidade é preciso reaprender a ensigagroajue:

O curso de licenciatura, ndo sei hoje, mas na mi@paca, ha 10 anos atrés,
nunca fez nenhuma alusao as salas multisseriadfaguddade é muita teoria e
pouca pratica, e ai entdo quando entramos no meraal trabalho, levamos
um choque com a realidade e suas multiplas difexed. (Professora Rubi).

O reaprender a ensinar passa, sem duvida nenlpaleaengajamento nas questdes
pedagodgicas, em assumir 0 COmpromisso com a esoolaseus sujeitos e com a educacgao,
propriamente dita.

Assumir compromisso com a escola € fazer destaespaco de producdo do
conhecimento.

E como nos diz Alarcao (2001):

Uma escola do nosso tempo, com janela aberta pgr@sente e para o
futuro, onde se viva a utopia mitigada que perroiiar e recriar, sem
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contudo perder a razoabilidade e estabilidade. Bstala onde se realiza,
com éxito, a interligacdo humana pessoal e so&alonde se gerem
conhecimentos e relacdes, comprometimentos e dfpttg)

Quando nos voltamos a escola e a educacdo no caempos presente um desafio,
porque “a escola no campo nao tem sido um espaeatedria do saber; existem criangas que
nao tem nenhuma vontade de aprender , talvez @dogam muito judiadas no processo de
alfabetizacado”. E complementa, com muita emocaceseola, precisa e deve proporcionar
para todos um pouco de alegria e esta pode seri@a$as@ aprendizagem, a apropriacdo do
conhecimento e de um mundo novo para todos . fisi@ mim, € educar e ensinar para a
vida”. (Professora Rubi).

A partir do compromisso com a pratica social, ésp@s fazer da escola e do ensinar
uma acado apaixonante, séria, engajada, com coosgi&ualidade e fazer principalmente
com que as pessoas se reconhecam sujeitos deglilsib € promover equidade social, e
escola de qualidade.

Neste sentido, comungamos com Arroyo (2004), quaheldeclara que:

As reflexdes que abarcam a complexidade dos praeislada Educacdo do
Campo, ndao podem ser compreendidas sem se aralificuldade maior,

que é a de sobrevivéncia no espaco rural, na smiaeorasileira. E preciso
educar para um modelo de agricultura que incl@xatuidos, que amplia os
postos de trabalho, que aumenta as oportunidadeesinvolvimento das
pessoas e das comunidades, e que avanga na praugdprodutividade
centradas em uma vida mais digna para todos eitadp@ dos limites da
natureza . ( p.13)

O projeto pedagogico da escola do campo precisa astorado em principios que
envolvam clareza politica, competéncia técnical@ea humanistas, e certamente o professor
ou professora deste modelo de escola e de quagqoela, comprometido com a elaboragéo e
acdo de um curriculgue contemple a relacdo dos sujeitos com o tralvaltierra.

Com base nos autores utilizados como referenci@icte neste estudo,podemos
afirmar que os cursos de formacdo docente precisayentemente rever suas grades
curriculares.Ndo exatamente, no sentido de dedicarcurso especifico para a escola do
campo, mas sim fazer uma referéncia a este modrelesdola, que possui caracteristicas
proprias e peculiares, tdo diferentes do modelesdela as quais estamos acostumados.

Este desejo, de abordagem a escola rural, é fatd#mpercebida na fala dos
professores e professoras entrevistadas, que enotprbcesso que desencadeou este estudo

revelaram a angustia com a sua pratica pedagoggcatividades com as salas multisseriadas,



63

revelando em certos momentos o desespero em néolgky com as questdes pedagdgicas
gue envolvem o ensinar e aprender de turmas t&oedies. Diferentes nas habilidades,
diferentes na idade, diferentes nos anos de ap@gein, e a0 mesmo tempo tao parecidos no

desejo de aprender a olhar e a conhecer o mundoaldaz parte.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procurei neste estudo, contribuir e instigar a gupacdo com as questdes do campo.
Especificamente com a educacéao e a formacéo docente

A formacédo de professores tem sido uma preocupemdstante, até porque procuro
entender qual a razdo de tantos problemas no gmcks aprendizagem. Dificuldades com
leitura e escrita, que promovem um processo deigkale marginalizacao social. Como, nos,
professores e professoras, ndo temos conseguidonpska praxis, reverter o quadro de
evaséo e fracasso escolar.

Se na cidade, ao considerarmos a escola urbanauroourriculo inadequado, que
mais expressa um ideal politico, ficticio, do queealidade sécio-cultural dos alunos; o
mesmo acontece no campo, e isto as vezes se ag@va,uma proposta pedagodgica
desvinculada da realidade camponesa.

Podemos aqui considerar, que os projetos desedwslyielo Instituto Ayrton Senna,
sao teoricamente bem estruturados, porém acreditaeranecessario um estudo, que integre
suas concepcdes e propostas pedagodgicas, asdealdkss comunidades camponesas. E isso,
porque trabalhamos com diferencas, com classesssailadas, e com docentes, que nunca
conviveram com esta realidade, tampouco fogaialificados para compreender e atuar neste
espaco. Nesse sentido, é preciso um repensar opssfas/acfes para que o desempenho
professor/aluno seja qualitativo e integrado.

A guestdo no campo, ainda depende muito do pafessfessora, este por certo, € 0
grande responsavel. O professor/professora € queternina os saberes no campo, dele
emana os valores culturais, éticos e morais. € @eslo de ligacdo mais forte entre 0 meio
rural e o conhecimento sistematizado.

Isto porque, como nos explica Caldart (2000) “ acagdo no campo, é aquela onde o
povo tem direito de ser educado no lugar onde vikzedinda complementa que a “educacéo
no campo, € aquela que o povo tem direito a umeagdon pensada desde o seu lugar, e com
a sua participacao vinculada a sua cultura easrsecessidades humanas e sociais”.(p.26).

Com essa afirmacdo, pensamos que a educacdo midosga escola do campo,
requer olhares e atengcdes um pouco especiais.

E preciso concentrar na construcdo de politicasigasbque promovam a formacédo

integral, quer seja, pessoal e pedagogica, e dst&xrcada em valores de compreenséo,
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solidariedade, cooperativismo, de atitude, sem exsgjude proporcionar conhecimento
cientifico de qualidade. Aqui é importante destapsr faz-se necessario formar professores,
€ preciso trabalhar bem o profissional que vairagsuma sala de aula , evidenciando antes
de mais nada que lidamos com pessoas, com seregnbsjmgue precisam de formacao
cientifica , mas também de formag¢do humana.

As entrevistas realizadas destacaram a importadgeg cursos de formacdo de
professores, no sentido de permitir um contato rpaiximo com a pratica pedagogica.
Permitir, que os futuros professores/professorahagam a escola e como ela realmente
funciona. Nao s6 a escola urbana, mas a escolaawgacola da periferia, com suas multiplas
diferencas e contextos. Conhecer as propostas ¢gidag, os ciclos, as diretrizes da
educacdo basica, ou seja, tomar conhecimento d® @sta tdo importante instituicao
funciona.

Na pesquisa realizada, e ainda nas observacdestid@eo escolar, ficou perceptivel
a dificuldade para o exercicio da docéncia em saldsseriadas. Posso até afirmar, que na
maioria das vezes, ndo € por ndo querer trabaéhgror ndo saber como encaminhar
atividades para diferentes séries e/ou ciclos donrFundamental.

Como nos alerta Libaneo (1998, p.43) : “ 0 exeoctln trabalho docente requer, além
de uma solida cultura geral, um esforco continucatlmlizacdo... porque sabem que as
diferencas sociais, culturais, intelectuais, e eesgnalidade, s&o geradoras de diferengas na
aprendizagem”.

E essas diferencas, quando levadas a realidadeonasgy sdo mais perceptiveis
ainda. Até mesmo porque, a educacdo e o professtadamente, pode ndo resolver os
problemas do campo e da sociedade, mas €, conzaene dos caminhos para a promogao
da inclusdo social e do desenvolvimento sustent&ste é um processo longo que exige
perseveranca, criatividade e ousadia.

E a escola do campo, através dos seus sujeitospmmpenhar-se pelos interesses
dos seus alunos, das suas familias, como garavitia ao campo.

Acredito ainda, que as escolas envolvidas nestel@sestdo avancando, lentamente,
na construcdo de propostas pedagdgicas voltadamtaossses da escola no campo. E essa
demanda tem sido possivel, gracas as ac¢fes mjhiigalementadas a partir dos movimentos
sociais, que vem otimizando a elaboracédo de prapost programas de formacéo de
educadores do e para o campo. E ainda, evidencendkressidade da formacéo inicial e
continuada de educadores, coerente com a realedoersidades do campo, principalmente

com relacdo a estrutura de classes multisserigdas a realidade da &rea pesquisada.
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A busca de alternativas para as escolas multisiseriexige uma tomada de decisao
em termos de politicas, que envolvem dentre od&toses, a formacdo de professores para
atuar nessa realidade, aléem de infra-estruturaafisjue garanta educacao eficiente e de
qualidade.

Pensar a educacdo no campo hoje implica pensaokgseus valores, os contetdos,
educandos e educandas, suas especificidades, $waa,clsua vida. Estamos apenas
comecando, e este comecgo esta sendo muito, mas, sigitificativo.

As escolas rurais pesquisadas, e os professoresfesgoras inseridas nas mesmas,
nos oportunizaram conhecimentos relevantes, e quieo montribuiram para a busca de
solucbes. E evidente, considerar a importancisodadcio do professor/professora que atua
na escola do campo, na perspectiva de contribua gae os cursos de formacdo possam
repensar a sua estrutura curricular . Este repeasanportante no exercicio da pratica
docente, e vai dar reflexos no processo de ensiaprender.

N&o € possivel, exercer a pratica com eficiénciaterminada competéncia técnica, se
nao sabemos fazé-lo. Ora, como trabalhar com clasegtisseriadas, se nunca, sequer, fomos
apresentados a mesma. Nao se culpa o professorasidnstituicdes de Ensino Superior,
guem entdo? Acredito que todos somos culpados. Sealredores dessa realidade, enquanto
educadores e muito pouco, ou quase nada, fazenassé kémpo.

Na verdade, temos que considerar, que nos Ultilngs @nos, 0 tema comecgou a ser
apontado, e as preocupacdes com as questdes do taenam inicio em todo o Brasil.

No municipio pesquisado, acompanhamos, as reurd@éesormacdo pedagogica
continuada oferecida a diretores/coordenadoresofegsor que atuam no campo, com O
objetivo de despertar em todos, a necessidade densar um curriculo diferenciado para o
campo. Mas este diferente deve ser coerente cealidade de cada escola/comunidade.

Neste contexto, pensar a formacao continua, é paasaratica pedagdgica, € pensar
na formacgdo pessoal e profissional, na busca t@ef sobre a propria acdo docente, na sua
auto-avaliagdo, na sua competéncia técnica, e pésdem em politica salarial. Unindo
todos os anseios e necessidades, de educadorean@ds, poder publico podemos assim,
garantir exercicio docente de qualidade, com cartlezque o processo do ensinar/aprender
certamente, se nao totalmente positivo, mas cotaezzeeficiente e justo.

Cabe-nos neste momento, ressaltar a nossa preédoupaq a formacgdo docente, no
que se refere a formacéo voltada a atender a den@rdponesa. Com olhares e saberes
voltados a formacédo do homem que vive no campcerdbipdele para sua sobrevivéncia, e

ainda se preocupa com as relagdes e interacbesadasunidade e da sociedade como um
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todo. Faz-se necessério, neste sentido promoverag@lo inicial ou continuada com um
curriculo diferenciado que promova e concretize iferehca nos saberes e fazeres

pedagogicos.
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Anexo 1

Roteiro da Entrevista

1-Quem sé&o os professores que atuam na escola?
2-Qual a sua formacéo?

3-Quanto tempo vocé atua no Magistério?

4-Qual o seu entendimento sobre escola e pratdzgpgica?
5-Para vocé, qual a importancia da formacéo deepsofes?
6-Como é a educacdao rural hoje para vocé?

7-O professor que atua na escola rural, tem haaldiculdades no exercicio da
Sua pratica pedagdgica?

8- Como é na pratica o seu cotiano?

9 — Que relacao tem a formacgao do professor eaegso de ensino e
aprendizagem?
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