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A Rosa Vermelha

Eu vi a semente no solo, vi agua abundante;

Vi o solo rachando, a planta nascendo, crescendo...
Das folhas frageis, do broto débil, delicado e sutil;
Desabrocha a rosa vermelha, da cor da centelha.

O mesmo fogo matreiro destréi a esséncia da vida;
A terra outrora fecunda, agora imunda, terra sofridal

Senti 0 pé da crianga que gerou a esperanca;
Um futuro perfeito, do amor satisfeito.

Senti o olhar do felino espreitando o destino.
Senti o olfato do céo que afugenta o ladr&o;
O olhar satisfeito do mesmo sujeito;
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Que plantara a semente da rosa vermelha, da cor da centelha.

O mesmo solo fecundo, agora imundo, esconde a maldade;

O tempo esquecido, o planeta aquecido, a chama cortante;

A fumaga escura, que esconde o luar, apaga as estrel as;

Transformando a noite de aquarela, em apenas mais uma tel a;

Vazia, nua, sem cores, difamando os amores, realcando os odores.

O lodo fétido, contaminado e desbotado, na chama da vela.

Hoje tudo € érido, desértico, insuportavel.

O mesmo sol que aquecia a flor espalha o odor;

Da carne perdida, dos corpos putrefatos, sem vida...
O vento que acaricia a pele e afasta o calor;
Agoratraz atormenta, causa o terror, espalha a dor.
Da crianga que gerou esperanga, sO resta o pavor.






A rosa vermelha bela e radiante... tdo distantel

S6 existe na memoaria, na lembranca constante, do eterno retirante.

A rosa vermelha, moderna, virou cogumelo;

De cor escura, espalha a loucura, a morte sofrida.
No solo onde vi a semente, apenas mais uma cova.
Inscrito na cruz, reluz a mensagem...

Aqui jaz arosa vermelha, do tempo daterra “selvagem”.
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A DIMENSAO AMBIENTAL DA EDUCACAO:

Os contetudos ambientais em escolas publicas das comunidades carentes

RESUMO

Esta dissertacdo vincula-se a linha de pesquisa Saberes e Préticas Educativas, do
Programa de Mestrado da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia — MG - (FACED/UFU). Seu problema central é verificar como se
comportam as préticas docentes com 0s conteidos ambientais em escolas publicas
das periferias pobres das cidades. Para realizar esta analise, foi escolhida uma escola
publica situada num bolsdo de pobreza da periferia da cidade de Uberaba (MG). Para
este trabalho foram eleitas as disciplinas de Geografia, Biologia e Quimica,
justamente pela proximidade destas disciplinas com 0 objeto pesquisado. Foi
escolhida para a investigacdo, uma unica turma dal?® Série do Ensino Médio. A
metodologia utilizada foi: observacdo direta em sala de aula, aplicacdo de
questiondrios aos alunos e moradores da comunidade situada na area da escola e
entrevistas com o0s trés professores das referidas disciplinas. A fundamentacdo
tedrico/conceitual deste trabalho parte da utilizacdo do materialismo historico,
objetivando compreender o ambiente urbano e seus problemas, a partir da analise
deste ambiente sob a ética da desigualdade social e da segregacédo socio-espacial,
decorrentes do atual modelo de producdo econdmico: a sociedade capitalista. Para
isso foi preponderante um estudo das relacdes capital/trabalho, do processo de
industrializacao/urbanizacdo e dos conceitos advindos da relacdo sociedade/natureza,
levando-se em consideracdo o desenvolvimento do atual modelo de producéo
econdmico, bem como a relacéo da escola/educacdo com este modelo, considerando o
aspecto ambiental enquanto uma dimensdo da educacdo. A linha teorica utilizada
teve por base autores como Karl Marx, istvan Mészaros, Antonio Gramsci, Ricardo
Antunes, David Harvey, Paulo Freire, Bernard Charlot, Enrique Leff, Henri
Lefebvre, Carlos Frederico B. Loureiro, Carlos Walter Porto Gongalves, Genebaldo
Freire Dias, Edgar Morin, Félix Guattari, dentre varios outros pensadores. A pesquisa
destacou dados importantes como a defasagem entre as préticas de ensino
envolvendo os contelldos ambientais e a nogéo sobre 0s principais conceitos acerca
da temética, a existéncia de um grau satisfatorio de percepcado ambiental envolvendo
alunos (as), professores (as), e moradores (as) da comunidade investigada, além de
uma série de problemas dificultadores da prética docente com esses conteldos,
dentre outros fatores. Por fim, verificou-se a necessidade e as possibilidades do
trabalho com os conteddos ambientais, por intermédio da relacdo dialégica entre a
escola e a comunidade, apontando para o desafio de a escola cumprir sua funcao
social e, auxiliar na minimizacéo dos problemas ambientais urbanos.

Palavras-Chave: Capitalismo — Educacéo — Préticas Docentes — Conteudos
Ambientais






THE ENVIROMENTAL DIMENSION OF EDUCATION:

The environmental contents of the public’s schools in the poor communities.

ABSTRACT

This dissert is linked to the Programa de Mestrado of the Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia — MG (FACED/UFU)’s research line — Knowing
and Educative Practices. Its central question is to verify how the docents practices
act with the environmental contents of the public schools in the city’s poor
periphery. To realize this analysis, has been chosen a public school located on a
poverty area of the Uberaba (MG) city’s periphery. To this work, has been elected
the disciplines of Geography, Biology and Chemistry, exactly for the proximity of
these disciplines and the researched object. To the inquiry, was chosen only one 1%
Year class of the Medium Level. The used methodology was: direct observation in
classroom, application of questionnaires to the students and inhabitants of the
community situated in the school’s area and interviews with the three teachers of the
mentioned disciplines. The theoretical/conceptual fundaments of this works are
launched to the utilization of the historic materialism, objectifying to comprehend
the urban ambient and its problems, from the analysis of this environment under the
optic of the social inequalities and the social/space segregation, decurrent of the
current model of economic production: the capitalist society. For this was
preponderant a study of the relations capital/work, the process of
industrialization/urbanization and the concepts that comes from the relation
society/nature, taking in consideration the development of the current model of
production, as the relation school/education with this model, considering the
environmental aspect while a dimension of the education. The used theoretical line
was based in authors as Karl Marx, istvan Mészaros, Antonio Gramsci, Ricardo
Antunes, David Harvey, Paulo Freire, Bernard Charlot, Enrique Leff, Henri
Lefebvre, Carlos Frederico B. Loureiro, Carlos Walter Porto Gongalves, Genebaldo
Freire Dias, Edgar Morin, Félix Guattari, and many others thinkers. The research has
detected important data like the imbalance between the teaching practices involving
the environmental contents and the notion of the thematic primary concepts, the
existence of a satisfactory rating of environmental perception involving the
investigated community students, teachers and inhabitants, beyond a series of
problems of the docent practices with these disciplines, between other factors.
Finally, has been verified the necessity and possibilities of the work with the
environmental contents, by intermediation of the dialogic relation between the school
and the community, pointing to the challenge of the school to fulfill its social
function and to assist the minimization of the urban environmental problems.

Keywords:
Capitalism — Education — Docent practices — Environmental contents.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo vincula-se & linha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas,
do Programa de Mestrado da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia (FACED/UFU).

O foco central desta pesquisa € o trabalho com as tematicas ambientais,
ligadas ao ambiente urbano, em uma escola publica localizada em uma comunidade
carente da periferia da cidade de Uberaba - MG. Para isso, foi investigada uma turma
da 1?2 série do Ensino Médio, envolvendo as disciplinas de Biologia, Quimica e

Geografia.

Ndo se pode tratar do ambiente urbano, principalmente na periferia® das
grandes e médias cidades, sem analisar as conseqiéncias do processo de
industrializacdo e urbanizacdo, dentre as quais estdo a exclusdo social e a segregacgao
sécio-espacial. O ambiente urbano reflete as contradi¢des, incongruéncias e conflitos
do modelo de desenvolvimento vigente nos dias de hoje, ou seja, o modo de
producdo capitalista. Dessa maneira, para se tratar do ambiente urbano, também se
faz necessaria a analise dos elementos que permeiam o desenvolvimento da

sociedade capitalista dos tempos modernos.

Esta pesquisa trata desses aspectos numa perspectiva histérica e social do
processo de urbanizacdo no Brasil, seguindo o método cientifico do materialismo

histoérico e dialético.

Visando a localizar a pratica da Educacdo Ambiental nas escolas da periferia,
torna-se imprescindivel contextualizar os elementos que influenciam, diretamente,
esta pratica, tais como o ambiente urbano; a exclusdo social, cujos principais
sintomas sdo: alimentacdo deficitaria, subnutricdo, condicdes de higiene precarias,

doencas, desemprego, auséncia de saneamento basico, moradias em condi¢cBGes de

* A utilizacdo do termo periferia neste trabalho esta ligada a concepcdo de comunidades carentes
das areas mais pobres e mais afastadas do centro da cidade. E importante esta consideracgio, pois,
nos dias de hoje existe um grande numero de condominios, pertencentes as elites, que também se
situa em areas periféricas das cidades.
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risco, dentre outros; o processo de urbanizacdo das periferias; a organizacdo das

comunidades; a relacdo comunidade/escola, dentre outros elementos.

A Educacdo (Ambiental), tratada nesta pesquisa, difere — nos conceitos, nos
métodos e na esséncia — daquela preconizada pela midia capitalista. Aqui, ndo se
enfoca a Educacdo (Ambiental) como algo separado da educacdo de forma geral,
mas, tratada, sobretudo, como enfoque, do qual a educagdo nunca deveria ter se
separado, ou melhor, sempre deveria ter assumido. Aqui ndo se trata da Educacédo

(Ambiental) especificamente, mas sim da educacdo, em sua dimens&o ambiental®.

O objetivo principal desta pesquisa é verificar como se d& o trabalho com os
conteudos ligados a tematica ambiental em sala de aula; estudar a possivel influéncia
das contradi¢des e conflitos presentes no ambiente urbano da periferia, no processo
de ensino-aprendizagem, avaliar a possibilidade de intervencdo pratica dessas escolas
junto aos problemas cotidianos das populag@es, no intuito de garantir, um minimo de

melhoria nas condicdes de vida aos moradores destas comunidades.

Este trabalho trata da problematizacdo teoérico/pratica e conceitual sobre os
aspectos e fatores correlacionados com o ambiente (modificado e natural), com a
educacdo (ambiental) e com as escolas da periferia. Trabalha ainda os aspectos
relacionados ao ambiente cotidiano da periferia, por meio da observacdo e da analise
da complexa rede de vivéncias sociais, a qual envolve uma série de relacdes,
sentimentos, experiéncias de vida, habitos, costumes e conflitos proprios dos sujeitos

que vivem nas comunidades carentes.

A fundamentacdo teorica sobre a qual se constrdi esta pesquisa tem por base
os fundamentos de Karl Marx e a releitura do marxismo adaptado para a
modernidade, fundamentada pelo pensador Hlngaro [stvan Mészaros. Terd, ainda,
como apoio teodrico as contribuicdes de Antonio Gramsci, David Harvey, Theodor
Adorno, Ricardo Antunes, Bernard Charlot, Enrique Leff, Félix Guattari, Carlos
Walter Porto Gongcalves, Carlos Frederico B. Loureiro, Genebaldo Freire Dias, Edgar
Morin, Paula Briigger, Paulo Freire, dentre outros importantes pensadores, tanto das

questdes conjunturais, educacionais, como no campo da complexidade ambiental.

® O termo Ambiental sera mantido no decorrer do texto, entre parénteses, apenas com o objetivo de
reforcar o enfoque que se pretende discutir nesta pesquisa.
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No primeiro capitulo é discutida a questdo conjuntural que marca os tempos
modernos, ou seja, a partir do surgimento e do desenvolvimento do capitalismo.
Nele, estabelece-se o debate conceitual em torno das contradigBes e conflitos
decorrentes do modo de producdo capitalista, da relagdo sociedade/natureza; a
relacdo capital-trabalho; a organizacdo e reproducdo do espaco urbano (as cidades),
com énfase para o processo de urbanizacdo/industrializacdo, sob a “logica” da

producdo e reproducdo do capital.

No segundo capitulo, este trabalho aborda a escola tradicional, confrontada
com as contradi¢des da crise capitalista da modernidade. Nele s&o utilizadas visdes
de autores e pensadores da Ciéncia da Educacdo, que se contrapdem a visdo
cartesiana que norteia a educacdo tradicional. Discute ainda as aproximacgfes e
distanciamentos do conhecimento produzido na academia do cotidiano real das
escolas, bem como a relacdo deste conhecimento com a realidade dos educandos, em
seu ambiente extra-classe. Discute ainda as principais trajetdrias, conceitos e

fundamentos da Educacdo (Ambiental).

Ja o terceiro capitulo trata da analise dos dados colhidos na pesquisa em sala
de aula, junto aos educadores (as), educandos (as) e as comunidades proximas da
escola pesquisada. Neste capitulo sdo avaliados os métodos utilizados para o
tratamento dos conteudos ambientais em classe; a percepcdo ambiental de alunos (as)
e professores (as) e os principais problemas ambientais presentes nas periferias das

cidades.

Metodologia da Pesquisa

O problema principal desta pesquisa € verificar como se da o trabalho com os
conteddos ligados a probleméatica ambiental (principalmente do ambiente urbano), em
sala de aula (nas disciplinas de Geografia, Biologia e Quimica), alinhando-os aos
problemas reais dos educandos em suas comunidades, observando, ainda, sua

possivel incidéncia sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Para tanto, a metodologia usada nesta pesquisa procura localizar e identificar
os problemas relacionados a significacdo dos conteddos em sala de aula, os possiveis

aspectos que afetam a pratica docente em escolas da periferia, e compreender a
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realidade que marca o cotidiano dos educandos/educadores. Para isso, é fundamental

conhecer os problemas do ambiente urbano da comunidade em estudo.

Neste sentido, sdo necessarias trés etapas de investigacdo: em primeiro lugar,
é preciso verificar como se da o trabalho com estes conteddos em sala de aula, em
segundo, é necessario perceber os problemas que incidem sobre a pratica docente
nestas escolas e que podem dificultar este trabalho. Em terceiro lugar, € necessario
ter-se uma idéia dos reais problemas existentes nas comunidades da periferia,
principalmente os relacionados com a problematica ambiental urbana, nestas

localidades.

O trabalho com os conteddos ligados as tematicas ambientais envolve uma
gama de fatores e aspectos, que necessitam ser analisados, nas suas raizes, para se ter
a compreensdo exata no tratamento desses conteudos por uma nova proposta de
escola/educacdo. Tais aspectos envolvem a formacdo continuada dos educadores;
noc¢des de conceitos derivados das questdes ambientais; condi¢des de trabalho, dentro
e fora da sala de aula; percepcdo da realidade dos educandos no ambiente intra e
extra-escolar, etc. Dessa forma é preciso considerar que o trabalho com os conteddos

ambientais ndo é tdo simples como se apresenta a primeira vista.

Nesta perspectiva, a metodologia dessa pesquisa envolve uma série de
cuidados e uma grande diversidade de informacbes complementares, de forma a
garantir que ndo se chegue a uma andlise superficial ou equivocada sobre seus
resultados, sob pena de jogar toda a responsabilidade do fracasso escolar, nos ombros
dos educadores e/ou dos educandos, isentando os verdadeiros responsaveis pelas

dificuldades do trabalho escolar com esta problematica.

Assim, o embasamento tedrico aprofundado sobre os verdadeiros responsaveis
pelo processo de exclusdo social e da degradacdo ambiental, que permeiam os tempos
modernos torna-se de extrema relevancia para a compreensdo das raizes dos
problemas a serem abordados. Nessa perspectiva, para se estudar as questdes
relativas a exclusdo social e/ou as tematicas ambientais, faz-se extremamente
necessario um estudo minucioso dos agentes responsaveis por tais questdes, ou seja,
todo o processo de desenvolvimento da sociedade das quais elas se originaram, o
sistema capitalista e suas nuances. Isto explica a minuciosa pesquisa tedrica que
antecede o trabalho de campo. A problematizagdo e a argumentacdo teorica, sob
todos os aspectos, da sociedade capitalista, sdo preponderantes para possibilitar a
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exata compreensdo e localizacdo da complexidade dos temas em estudo, além de
permitir uma pesquisa que prime pela analise aprofundada das raizes da problematica
ambiental. Desta forma, a reflexao tedrico-epistemologica sobre as origens dos temas
em estudo, constitui elemento fundamental para o sucesso da pesquisa, 0 que
justifica os dois capitulos (que tratam da argumentagdo tedrica e conceitual da
problematica em estudo) e que antecedem a andlise dos resultados da pesquisa de

campo.

Sédo analisados os seguintes aspectos, a saber: O trabalho com os conteldos
ambientais em sala de aula, o grau de percepcdo ambiental de educadores e
educandos. Os dados obtidos sobre estes aspectos serdo confrontados com o0s
problemas reais do ambiente tanto da escola, como fora dela, na comunidade

circunvizinha investigada.

Os procedimentos metodoldgicos: a investigacdo passo a passo

Esta investigacdo apresenta trés etapas de procedimentos metodoldgicos, a
saber:

(1®) Observacdo Direta em sala de aula de 12 série do Ensino Meédio, nas
disciplinas de Biologia, Geografia e Quimica,
(2%) Realizacdo de entrevistas (gravadas) e, posteriormente transcritas, junto

aos professores das disciplinas eleitas para a pesquisa;

(3%) Aplicacdo de questionarios junto a turma em estudo e junto a comunidade

escolhida para a pesquisa. Junto a comunidade o trabalho sera feito por amostragem.

E importante salientar que estas trés etapas estdo intrinsecamente ligadas e s&o

complementares.
A Observagéo Direta em sala de aula

Esta é a primeira etapa da pesquisa de campo. Trata-se do acompanhamento,
por parte do pesquisador, das aulas das trés disciplinas mencionadas. Nesta etapa,
foram observados dados e didlogos ocorridos, durante as aulas das disciplinas

mencionadas, dando énfase para o tratamento dos conteudos que tenham ligacao
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direta com o objeto de estudo (as questbes ambientais e os problemas reais dos
educandos e dos educadores). Sera observada a postura dos professores diante desses
contetdos, bem como os debates e didlogos travados entre professores e alunos. Os

registros foram realizados em caderneta de campo (ver anexos).

Foram observadas 40 horas/aulas nas disciplinas de Biologia e Quimica e 28
horas/aulas de Geografia, o que correspondeu a observacbes semanais durante o0s
meses de marco, abril, maio e junho de 2006. A diferenca de horas aulas das duas
primeiras disciplinas em relagdo a Geografia é que em Biologia e Quimica, a carga
horéria é de 3 horas/aulas/semana, ja na Geografia é de 2 horas/aulas/semana.

Os dados colhidos em sala de aula sdo essenciais para se compreender como se
da a significacdo dos contetudos em classe, alem de se verificar a possibilidade de
relaciona-los com os problemas identificados no ambiente extra-escola dos
educandos. A Observacdo Direta ¢ fundamental nas ciéncias humanas, assim como

nas demais ciéncias, por desencadear o processo de analises do objeto estudado.

Quanto ao papel da observacdo nas pesquisas em ciéncias sociais, € importante

destacar a formulacéo de Florestan Fernandes (1980, p. 6-7) sobre o tema:

Limitando-nos a pontos essenciais: a “observacdo” possui, nas ciéncias
sociais, 0s mesmos caracteres e significacdo que nas demais ciéncias.
Primeiro, ela transcende a mera constatagdo dos dados de fato. Segundo,
ela envolve a complementacdo dos sentidos por meios técnicos. Terceiro,
ela constitui, o processo através do qual as instancias empiricas relevantes
para a descricdo ou interpretacdo dos fendmenos sociais, sdo obtidas,
selecionadas e coligadas.

Em ciéncias humanas, deve-se levar em consideracdo que se trata de
investigacdo em que a acdo dos sujeitos se embasa em parametros proprios da
subjetividade humana, elementos “ndo considerados” pelas ciéncias naturais, que
podem ter papel decisivo nas analises. Por exemplo, a criatividade e singularidade
dos sujeitos, as diferencas entre eles, as relacdes sociais e a rede de vivéncias sociais
que caracterizam a escola e o ambiente no qual ela esta inserida sdo extremamente

relevantes.
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A realizagdo de entrevistas com os professores das disciplinas em estudo

Esta segunda etapa é essencial para compreender e aprofundar aspectos
presentes na observacdo direta e na aplicacdo dos questionarios. Sabe-se que a escola
gerencia sua micro-politica, que, de uma forma ou de outra, exerce pressdes
diferenciadas sobre a profissdo docente. Esta micro-politica institucional deve-se, em
grande parte, aos limites estabelecidos pelo curriculo escolar oficial e pela forma

como é dirigida a politica educacional, geralmente verticalizada, de cima para baixo.

Neste contexto de pressfes diferenciadas, varios sdo os elementos, aspectos e
parametros que incidem direta ou indiretamente, sobre a pratica pedagogica. A
profissdo docente, principalmente nas escolas publicas, carrega a marca contundente
dos baixos salarios dos professores, das salas de aula superlotadas, da politica
educacional verticalizada, da auséncia de materiais didatico-pedago6gicos
diversificados. Isto, acrescido da falta de conhecimento da realidade extra-escolar
dos alunos; da precariedade na formacdo continuada dos professores; de alunos
marcados pela exclusdo social; da sobrecarga de trabalho dos docentes; de problemas
de discriminacdo de toda ordem, dentre outras. Na maioria das vezes, esses aspectos
ndo aparecem, de forma evidenciada, nas salas de aula. Ira Shor (1986, p.12), em

entrevista a Paulo Freire, traz uma importante abordagem a esse respeito:

A maior parte, dos que trabalham em salas de aula, sabe que a docéncia
exige muito de nds. E também, uma atividade muito pratica, embora tudo
que ocorre seja a ponta de um iceberg tedrico. Mas os professores se
interessam mais pela pratica do que pela teoria. Apesar de toda a pratica ter
um fundamento tedrico e vive-versa, a maioria das pesquisas em educagédo
ndo é de muita ajuda nas horas agitadas da sala de aula concreta. Os
professores enfrentam aulas demais, alunos demais, e controle
administrativo demais de tal modo que a necessidade de alguma coisa que
funcione em classe € muito maior do que uma necessidade de teoria.
Entretanto, as preocupantes falhas do sistema escolar exigem novas idéias.
Até mesmo professores sobrecarregados de trabalho tém curiosidade a
respeito de alternativas. Querem saber como usa-las em classe, se 0 método
do dialogo pode ser importante em sala de aula.

E justamente por esses motivos que se faz imprescindivel a realizacdo de
entrevistas com os educadores das disciplinas em estudo. As entrevistas constituem-

se, portanto, em importante instrumento, para a compreensdo de como se da a pratica
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docente em classe. Elas podem detectar problemas que inibem e/ou até mesmo

prejudicam o trabalho dos professores em sua tarefa cotidiana, no ambiente escolar.

Assim, a metodologia desta pesquisa terd por base a investigacdo realizada
tanto no ambiente extra-escola como junto e dentro da sala de aula. Para isso, foram
realizadas pesquisas de percep¢do ambiental junto a comunidade escolar, aos
moradores das comunidades, nas quais a escola esta inserida, entrevistas ou
questionarios® com os professores, com moradores das comunidades, professores e
alunos sobre os problemas urbanos e sobre problemas que eles julgam possuir relacéo

com a tematica ambiental.

As entrevistas com os professores podem servir de importante ancora para a
realizacdo e complementacdo da analise de dados provenientes da observacéo direta e

dos questionarios.

A aplicacdo de questionarios junto aos alunos e a comunidade pesquisada

Foram elaborados questionarios dirigidos aos moradores das comunidades e
alunos, acerca do que eles consideram relevantes na relacdo escola/comunidade.
Desta forma, pode-se diagnosticar sobre o significado da escola e, consequentemente
da educacdo para as comunidades em estudo. Pode-se também avaliar a significacdo

dos conteudos curriculares para alunos e seus familiares.

Na maioria das vezes, talvez por respeito ao professor e/ou por inibicdo e até
por se sentirem discriminados, esses aspectos ndo sdo manifestados com facilidade
pelos alunos, em sala de aula. Muitas vezes, 0s problemas extra-classe, que marcam a
vida cotidiana dos educandos, se apresentam sob a forma de indisciplina, de rebeldia,
de brincadeiras, de distanciamento com os contetdos estudados.

E preciso levar em consideracdo que os jovens das comunidades carentes das
periferias, nem sempre estdo acessiveis, principalmente quando se pretende obter
informacGes sobre sua vivéncia extra-classe. E preciso sensibilidade e compreensio
para acessar essas informacg6es. E preciso ir ao seu patamar de entendimento da vida

para se obter certo éxito nesta empreitada. As vezes, aquilo que eles, por um motivo

®\er anexos 1 e 2.
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qualquer, ndo conseguem se expressar oralmente, o fazem com tranquilidade por

intermédio da comunicacao escrita.

Outra vantagem dos questionarios é a possibilidade de dirigir as perguntas
exatamente para as lacunas que carecem de maiores subsidios e informacgdes. Para
isso, 0 pesquisador deve ter a sensibilidade e a honestidade de ndo manipular as
respostas dadas pelos educandos pesquisados. Além disso, é fundamental saber fazer
a ligacdo entre as respostas colhidas por intermédio dos questionarios e os dados

adquiridos durante o processo de observacgao direta.

Ja os questionéarios aplicados junto a comunidade sdo essenciais para a analise
do resultado final da pesquisa proposta, uma vez que, por meio deles, pode-se
mapear 0s principais problemas ambientais urbanos, presentes no ambiente da
periferia da cidade. Por intermédio deles também é possivel ter uma noc¢do do grau de
exclusdo social que marca os moradores da comunidade em estudo, além de construir
a possibilidade de compreender como a comunidade percebe a escola e como avalia
seu papel. Neste sentido, pode-se analisar como a comunidade percebe a escola e

como a escola entende a comunidade.

As etapas dos procedimentos metodoldgicos estdo interligadas e se
complementam. Dessa forma, € possivel tracar um panorama geral do trabalho com
0s contetudos ambientais em sala, dos possiveis problemas que podem incidir sobre a
pratica dos educadores em classe e, uma no¢do das questBes mais relevantes
levantadas pelos alunos e pelos moradores da comunidade, ligadas a problematica

ambiental urbana.

Ao final do processo de compilacdo dos dados e analises dos resultados, tém-
se uma gama de informacdes, passiveis de serem utilizadas em pesquisas futuras.
Podem, inclusive, ser utilizadas para verificar a intervencdo pratica da escola na
comunidade e/ou vice-versa, objetivando construir a relacdo dialdgica entre escola e
comunidade, no sentido da minimizacgdo tanto dos problemas da escola, como dos da

comunidade.

Os dados colhidos em sala de aula, junto aos educadores (as) e educandos (as),
foram confrontados com a realidade das periferias urbanas, o que possibilitou a
construcdo das consideracfes finais desta pesquisa. Em contrapartida, auxiliou no

aprofundamento do estudo das estruturas responsaveis pelo agravamento, sem
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precedentes, dos problemas ambientais, fazendo uma reflexdo epistemologica sobre a
origem, o desenvolvimento e a projecdo do grau de agravamento desta crise, caso ndo
sejam tomadas providéncias urgentes e radicais visando a construcdo de um outro
modelo econbmico que garanta a construcdo da harmonia no trato das questdes

acerca das relacdes sociedade-natureza.



1. CAPITALISMO: CONTRADICOES, CONFLITOS, CRISESE A
PROBLEMATICA AMBIENTAL

Cotidianamente, a midia, seja ela falada, escrita ou televisada, tem tratado as
questdes ambientais, de forma fragmentada, focalizando casos isolados, como se
fossem regra geral. Desta maneira, as tematicas sdo tratadas sob o viés ideoldgico

ditado pela midia capitalista.

E preciso contextualizar os aspectos que levaram a sociedade a se deparar com
0 atual estdgio de degradacdo ambiental do planeta. Neste sentido, para estudar os
problemas ambientais ligados a urbanizacdo, faz-se necessario um resgate historico,
social, econdmico e epistemoldgico deste processo. Isto significa fazer uma analise,
principalmente da sociedade capitalista e dos processos desenvolvidos por ela, os
quais incidem diretamente sobre a urbanizacdo e, conseqlientemente, constituem-se
nas principais causas dos problemas ambientais urbanos, que marcam o inicio do
seculo XXI.

Diante destas preocupacdes, neste capitulo faz-se uma abordagem histérica e
social da sociedade capitalista, enfatizando a situacdo conjuntural que marca a
modernidade, as contradicdes, conflitos e crises, presentes nesta sociedade. Faz-se
ainda uma abordagem epistemologica da evolugdo das relagbes sociedade-natureza,
do processo de industrializagdo/urbanizacdo no Brasil e das mudancgas nas relacoes
de trabalho, gestadas no atual estagio de desenvolvimento deste modelo de producdo

econdémico.

1.1 A crise civilizacional dos tempos modernos

Para analisar a crise que permeia a modernidade, é preciso, antes de tudo,
fazer uma breve reflexdo acerca do atual modelo de desenvolvimento que move a
sociedade nos dias de hoje: o capitalismo. Para tanto, é necessario ensaiar uma
pequena retrospectiva histérica do movimento dialético dos fatos e acontecimentos
que propiciaram o surgimento da sociedade capitalista.
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Para iniciar esta discussdo, ninguém melhor do que aquele que passou toda sua
vida estudando a sociedade capitalista: Karl Marx. No prefacio a “Introducdo a
Critica da Economia Politica”, ele conceitua a sociedade capitalista, ao mesmo tempo

em que abre a perspectiva para sua superagéo:

A conclusdo geral a que cheguei e que, uma vez adquirida, serviu de fio
condutor dos meus estudos, pode formular-se resumidamente assim: na
producdo social da sua existéncia, 0s homens estabelecem relacdes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relagGes de
producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais. O conjunto destas rela¢Bes de producdo
constitui a estrutura econémica da sociedade, a base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de producdo da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual
em geral. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; € o seu
ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia. Em certo estagio
de desenvolvimento, as forcas produtivas materiais da sociedade entram em
contradicdo com as relacdes de producdo existentes ou, 0 que é a sua
expressdo juridica, com as relagfes de propriedade no seio das quais se
tinham movido até entdo. De formas de desenvolvimento das forcas
produtivas, estas relagcbes transformam-se no seu entrave. Surge entdo uma
época de revolugdo social. A transformacgdo da base econémica altera, mais
ou menos rapidamente, toda a imensa superestrutura (MARX, 1977, p.24-
25).

Ja nesta formulacdo, Marx (1977) sintetiza o nascimento, o desenvolvimento e
prevé a faléncia do atual modelo econémico. Esta analise ndo se da por meio de
premoni¢cbes ou de qualquer forma de adivinhagdo, mas por meio do estudo
meticuloso e minucioso das diversas formas de sociedade que antecederam a
capitalista. Ele concluiu que todas as sociedades, até os dias de hoje, nasceram,
cresceram, evoluiram e morreram. Concluiu ainda que a faléncia de quaisquer
modelos de sociedade se deu pela agudizagdo das mesmas contradi¢bes que

propiciaram seu surgimento.

Neste sentido, por intermédio do estudo cientifico das sociedades passadas,
Marx previu a faléncia da sociedade capitalista, a qual ele presenciou em vida o seu
nascimento. Mais adiante, esta dissertacdo lancara méo da obra do pensador hingaro
contemporaneo istvan Mészaros, que faz a releitura do marxismo para os dias atuais,

trazendo a tona a perspectiva de superacdo da crise capitalista da modernidade.
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1.1.1 Estudando os tempos presentes: contradigdes, conflitos e crise

Os tempos modernos sdo marcados pela crise intensa da técnica e da ciéncia,
pelas opacidades, pela coisificacdo do homem e da natureza. S&o tempos em que 0S
projetos de homem e de natureza, se perdem no “buraco negro” resultante da crise
capitalista dos tempos modernos. Vive-se um periodo em que coexistem dois
mundos: o primeiro, trata-se de um submundo virtual dirigido por tecnocratas, 0s
quais sdo responsaveis por ditar os destinos e 0os rumos da humanidade. Pairam sobre
ela como juizes supremos, intocdveis, que a todos podem julgar e por ninguém
podem ser julgados. O segundo, trata-se de um submundo real, habitado pela grande
maioria da populacdo global, imersa no gigantesco lamacal da corrup¢do, da miséria,

do desemprego, da fome, da violéncia.

Trata-se de uma sociedade “altamente informatizada”, mas que, a0 mesmo
tempo, desinforma e atomiza as pessoas como particulas insignificantes no colossal
universo da degradacdo ambiental e da degradacdo econdmica, politica e cultural do
ser humano. Trata-se de uma sociedade que coloca o homem na luta contra sua
propria espécie e, em Ultima instancia, o coloca na luta pela derrocada de todo o
ecossistema planetario, para, enfim glorificar e fazer triunfar a mais valia como mola

mestra do modo de producdo capitalista.

Boaventura de Sousa Santos (2001, p.58) realca, com muita propriedade, esta

situacéo:

Como é que a ciéncia moderna, em vez de erradicar 0S riscos, as
opacidades, as violéncias e as ignordncias, que dantes eram associados a
pré-modernidade, esta de facto a recria-los numa forma hipermoderna? O
risco é actualmente o da destruicdo macica através da guerra ou do desastre
ecoldgico; a opacidade é actualmente a opacidade dos nexos de causalidade
entre as acdes e as suas consequéncias; a violéncia continua a ser a velha
violéncia da guerra, da fome, da injusti¢a, agora associada a nova violéncia
da hubris’ industrial relativamente aos sistemas ecoldgicos e a violéncia
simbdlica que as redes mundias da comunicacdo de massa exercem sobre as
suas audiéncias cativas. Por «altimo, a ignorancia é actualmente a
ignorancia de uma necessidade (o utopismo automatico da tecnologia) que
se manifesta com o culminar do livre exercicio da vontade (a oportunidade
de criar escolhas potencialmente infinitas).

’ Grifo do original.
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E neste contexto que se situa a sociedade moderna, na qual o homem
coisificado e atomizado, luta desesperadamente em busca de um novo paradigma, o
qual resgate a sua dignidade e dé a ele nova significacdo e uma razdo real para sua
existéncia. E, ainda, neste contexto que se degladeiam as forcas oriundas do
racionalismo/positivismo e da gestacdo de um novo paradigma que resignifique a

existéncia humana.

A falsa justificativa do atual modelo de desenvolvimento cria um imenso
abismo que define a concentragdo da riqueza material no hemisfério norte e a
concentracdo da pobreza no hemisfério sul. Tal justificativa, em nome do progresso
técnico e cientifico, na chamada “sociedade globalizada”, aniquila a cultura, as
etnias, 0s costumes e as tradicdes dos povos, criando, assim, um conjunto de

populacgGes totalmente desprovidas de identidade cultural.

1.1.2 Modernidade, capitalismo e crise

O aumento da velocidade da informagdo, dos transportes, das
telecomunicacdes e da rede mundial de computadores “diminui” as distancias entre
0os povos. A relacdo espago/tempo configura-se de acordo com a ldgica da
velocidade. Estes sdo aspectos que caracterizam os tempos modernos, que marcam a
“derrubada” das fronteiras econdmicas entre os diversos povos. A “sociedade
global”, por meio da tecnologia de Gltima geracdo descortina também a crise, sem

precedentes, que marca 0s tempos modernos.

A pretensdo desse modelo, que emerge do pensamento positivista € aparar as
arestas das diferencas e desigualdades entre os povos, considerando-os como se
fossem coisas, objetos moldados e talhados por um instrumento qualquer. O homem
nesta sociedade, ndo passa de um objeto, descartavel, cuja Unica funcdo é vender sua
forca de trabalho em troca do florescimento da mais valia: fio condutor e ponto

nevralgico do modelo de desenvolvimento da sociedade capitalista contemporanea.

O epicentro da chamada “sociedade global” localiza-se exatamente sobre a
necessidade urgente da expansdo e reproducdo do capital e, para isso ndo se medem
esforcos, nem consequiéncias. Observa-se a brutalidade da expansdo e reproducéo do
capital por meio da fome e da miséria absolutas que se espalham por todo o planeta.

No mundo todo sdo milhdes e milhdes de desempregados e famintos, um exército de
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zumbis® que compdem a reserva de mao de obra barata e descartavel a servico do

capital.

Amalia Inés Geraides Lemos (2003, p.21) caracteriza muito bem esta situacéo

gue toma conta de todas as regides do planeta:

A nova era, denominada de pds-mercado, onde o emprego é cada vez mais
escasso, outras alternativas deverdo ser encontradas ao chamado mercado
formal. Os salérios cada vez mais achatados, o ritmo acelerado do trabalho,
0 maior desemprego tecnoldgico, a crescente distancia entre os pobres e 0s
ricos, a dramatica diminuicdo da classe média estdo semeando a incerteza
no denominado “exército de reserva”, ou melhor, na “massa de
desempregados”. A mentalidade de milh6es de imigrantes, tanto
estrangeiros como brasileiros, de que trabalhando arduamente deixariam de
ser pobres, melhorariam sua situacdo e dariam outras perspectivas para
seus filhos foi derrocada. Hoje, ha um exacerbado individualismo e
desconfianga entre sexos, entre as pessoas de um mesmo lugar, pelo temor
de perder o emprego. Este se tornou temporario e hd um aumento das filas
dos trabalhadores contingenciais, pior ainda, dos eternos desempregados
que comegam a ser considerados descartaveis.

No continente africano e Asia Central, esses aspectos estdo visivelmente
evidentes, mas em quase todas as regides eles se fazem presentes. No Brasil, a
violéncia urbana, a fome, a miséria, o desemprego, as doencas, a mortalidade
infantil, a subnutricdo, o analfabetismo, o descompromisso para com a educacéo,
habitacdo, saude e lazer sdo aspectos que marcam a realidade do pais na

modernidade.

1.1.3 Globalizagéo econdmica: expressdo maior da crise civilizacional

A globalizacdo econGmica se caracteriza pela producédo urbano-industrial, pela
mobilizacdo do capital especulativo, volatil, que gira o planeta em busca de méo de
obra barata e de condi¢bes propicias para sua reproducdo e, sobretudo, pelas
inovacdes decorrentes da Terceira Revolucdo Tecnoldgica, tais como: 0 aumento da
velocidade do sistema de informagGes, por meio dos avangos das telecomunicagdes,
dos transportes e da rede mundial de computadores (Internet) via desenvolvimento
espetacular da informatica. Além disso, ¢é fundamental ressaltar o avanco
extraordinario da biotecnologia, devido ao desenvolvimento das pesquisas no campo

da engenharia genética e a expansdo do capital em diregdo ao campo, 0 que se da por

® Seres cadavéricos, espécie de mortos-vivos.
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intermédio dos grandes conglomerados internacionais e transnacionais. Fonseca e
Ferreira (2004, p.3) levantam o0s aspectos relativos ao desenvolvimento da

biotecnologia:

A biotecnologia surge como um fato inovador, gragas ao dominio do
homem sobre os conhecimentos da engenharia genética, o que resultou em
experimentos que tiveram como consequéncia o deciframento do DNA,
através da leitura cientifica completa do cddigo genético. Acontecimentos,
que ha poucas décadas eram considerados cenas de ficcdo cientifica, a
exemplo da clonagem de individuos, tecidos e 6rgdos animais e/ou vegetais
e até mesmo do préprio homem, a partir de células-tronco, hoje ja sdo uma
realidade. A biotecnologia, em especial aquela aplicada a agricultura (a
exemplo da transgenia, do melhoramento genético de sementes e espécies
vegetais) vem interferindo na vida das espécies animais e vegetais, 0 que
tem colocado em risco o equilibrio dos ecossistemas, a sobrevivéncia das
espécies, dentre elas o proprio homem.

Com o0 avango dos conhecimentos no campo da biotecnologia, o capital
estende seu braco em direcdo ao espago agrario. A maquinaria pesada invade o
campo e provoca a destruigdo de biomas inteiros a exemplo do cerrado. Com isso, a
dicotomia cidade — campo deixa de existir e as comunidades coletoras e as que

viviam da agricultura de subsisténcia ou familiar, praticamente desaparecem.

A acentuacdo da especializacdo funcional que a indUstria provocou,
estendeu-se para o campo. [...] Esta industrializacdo do campo é possivel
justamente pelo aumento da produtividade, pela ampliacdo da capacidade
de produgdo agricola, através da absorcdo de formas de producdo da
industria pelo campo - concentracdo dos meios de producdo (neste caso,
especialmente a da propriedade da terra), especializacdo da producéo e
mecanizagdo. Estes mecanismos acentuam a articulagdo entre a cidade e 0
campo, transformando o rural em espaco altamente dependente do urbano,
inclusive porque hd um aumento do consumo da producgédo e dos servi¢cos da
cidade pelos moradores do campo. Esta articulacdo acentuada coloca em
ddvida a prépria distincdo entre a cidade e o campo (SPOSITO, 2005,
p.65).

De fato, se por um lado a globalizacdo econ6mica esconde-se em um discurso
inovador, por outro ela aprofunda as contradicfes do modo de producgdo capitalista.
Essas contradicbes expressam-se por meio do desemprego, da violéncia urbana, da
fome, da miséria, do analfabetismo, das doencas e das condi¢Bes subumanas da
maioria da populagdo do planeta. Entdo, a quem serve a globalizacdo econ6mica? Em
que ela favorece a grande maioria da populacdo mundial? Para onde v&o as riquezas
produzidas pela expansao e reproducdo do capital? Essas indagacdes sé podem levar

a uma unica conclusdo: a armadilha do discurso da inovacgao tecnoldgica e cientifica,
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expressa na globalizacdo, tenta em vao esconder a outra face da moeda, ou seja, a

crise civilizacional, ocidental ou da modernidade.

Outro fator marcante da crise da modernidade se expressa por meio da
degradacdo ambiental do planeta. O sujeito (0 homem) apropria-se da natureza, para
sugar-lhe todos 0s recursos, sem se preocupar com 0s impactos decorrentes dessa
degradacdo. Mas, a natureza, sabia por exceléncia, da sua resposta na forma das

grandes catastrofes “naturais”:

A natureza se levanta de sua opressdo e toma vida, revelando-se a producéo
de objetos mortos e a coisificagdo do mundo. A superexploracdo dos
ecossistemas, que 0s processos produtivos mantinham sob siléncio,
desencadeou uma forca destrutiva que em seus efeitos sinérgicos e
acumulativos gera as mudancas globais que ameacam a estabilidade e
sustentabilidade do planeta: a destruicdo da biodiversidade, a rarefacdo da
camada estratosférica de ozbnio, o aquecimento global. O impacto dessas
mudancas ambientais na ordem ecoldgica e social do mundo ameaca a
economia como um cancer generalizado e incontrolavel, mais grave ainda
do que as crises ciclicas do capital (LEFF, 2004, p.56).

Da mesma forma, Boaventura de Sousa Santos (2001, p.56) também realca a
crise da modernidade. O fragmento de texto que se segue, mostra a contundéncia, a

relevancia e a gravidade do impacto gerado pela crise da modernidade no planeta:

A promessa de dominacdo da natureza, e do seu uso para o beneficio
comum da humanidade, conduziu a uma exploracdo excessiva e
despreocupada dos recursos naturais, a catastrofe ecoldgica, a ameaca
nuclear, a destruicio da camada de ozénio, e & emergéncia da
biotecnologia, da engenharia genética e da conseqiiente conversao do corpo
humano em mercadoria Gltima (SANTOS, 2001).

Desta forma, o planeta, a humanidade e este modelo de desenvolvimento
econébmico encontram-se imersos numa crise, sem precedentes. A coisificacdo do
homem e da natureza se faz presente na maneira irracional com que o homem se
apropria dos recursos naturais e de sua propria forca de trabalho. Esta crise, explica-
se, destarte, pela irracionalidade da supremacia da razdo, ou seja, pela ganancia do
ser humano expressa na mais valia capitalista. Assim, a crise ocidental ou da
modernidade demonstra que este modelo estd falido se se levar em consideracdo o
bem estar e a dignidade do homem. Cabe somente a ele préprio repensar um conjunto
de acdes e reflexdes que possam levar a uma mudanca de paradigma. Caso contréario,
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a propria especie humana estara sujeita a extincdo, devido a irracionalidade do que

ele proprio chama de racionalismo.

1.2 O ambiente

global e a apropriacdo da natureza pelo homem:

problematizacdo acerca dos conceitos de ambiente

Para iniciar este topico, destaca-se uma relevante reflexao elaborada por Felix
Guattari (1990, p.9-10):

N&o havera verdadeira resposta a crise ecoldgica a ndo ser em escala
planetédria e com a condicdo de que se opere uma auténtica revolugdo
politica, social e cultural reorientando os objetivos da producdo de bens
materiais e imateriais. Essa revolucdo devera concernir, portanto, ndo s6 as
relacdes de forgas visiveis em grande escala, mas também aos dominios
moleculares de sensibilidade, de inteligéncia e de desejo. Uma finalidade
do trabalho social regulada de maneira univoca por uma economia de lucro
e por relagdes de poder s6 pode no momento, levar a dramaticos impasses —
o que fica manifesto no absurdo das tutelas econémicas que pesam sobre 0
Terceiro Mundo e conduzem algumas de suas regides a uma pauperizacéo
absoluta e irresistivel; fica igualmente evidente em paises como a Franca,
onde a proliferacdo de centrais nucleares faz pesar o risco das possiveis
conseqiéncias de acidentes do tipo Chernobyl sobre uma grande parte da
Europa. Sem falar do carater quase delirante da estocagem de milhares de
ogivas nucleares que, a menor falha técnica ou humana, poderiam
mecanicamente conduzir a um exterminio coletivo.

A formulacdo de Guattari (1990) serve, perfeitamente, para demonstrar a

necessidade da reflexdo epistemoldgica sobre as relacdes sociedade-natureza.

Em contrapartida aos estragos causados pela agdo antropica sobre o planeta,

Henri Lefbvre (1979, p. 233-234) também define a necessidade do homem sobre os

recursos da natureza:

O sujeito - 0 homem - separa-se da natureza gracgas a seu poder sobre ela, a
seus instrumentos, a seu entendimento e a seu poder de abstragdo. Porém,
quanto mais ele se separa da natureza, tanto mais penetra profundamente
na natureza, por meio de seu conhecimento e de sua acdo. O “subjetivo”,
humano, contém assim — no coracdo de seu proprio movimento — o
carecimento, a necessidade da natureza. Na acdo produtora e no
conhecimento, ele resolve incessantemente esse conflito, que sempre
renasce, entre o sujeito e o objeto (entre 0 homem e a natureza). Ele tende
para a absoluta identidade (o conhecimento e a posse completa da
natureza). Aqui, sob esse angulo, a idéia aparece como unidade do sujeito
e do objeto (com o acento posto sobre o objeto), ou seja, do homem
concreto e vivo com a natureza material. Por conseguinte, a idéia é ao
mesmo tempo a idéia do homem e a idéia da natureza’ (com o acento

9 Grifos do original.
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posto sobre a natureza, isto é, insistindo sobre a realidade e a prioridade da
natureza).

Este topico apresenta uma discussdo reflexiva acerca dessas rela¢des, ou seja,
das diversas formas de apropriagcdo da Terra, enquanto substrato para a producao de
mercadorias, objetivando a geracdo da mais valia. Ele trata da analise do processo de
mercantilizacdo da natureza, isto é, de seus recursos, como forma de atender as
demandas do mercado consumidor. Para tanto, é apropriado o uso das indagac¢@es de
Carlos Walter Porto Goncalves (2004, p.18):

Que destinos dar a natureza, a nossa propria natureza de seres humanos?
Qual é o sentido da vida? Quais os limites da relacdo da humanidade com o
planeta? O que fazer com 0 nosso antropocentrismo quando olhamos do
espaco o0 nosso planeta e vemos como ele é pequeno e quando entendemos
que somos apenas uma dentre tantas espécies vivas de que nossas vidas
dependem?

As indagacdes de Gongalves (2004) séo bastante pertinentes, pois, tocam na
esséncia da problematizacdo das relacOes sociedade/natureza. Elas questionam,
ainda, a visdao antropocéntrica que permeia o atual estdgio de desenvolvimento das
forcas materiais da sociedade e, sobretudo o desenvolvimento das técnicas e das
ciéncias. O homem, por sua capacidade de raciocinio, de producdo, reproducdo,
assimilagdo e organizagdo de saberes e conhecimentos, coloca-se num patamar
superior a natureza, como se dela ndo fosse elemento constitutivo, como se néo
fizesse parte do grande conjunto de forcas que mantém o equilibrio do grande
ecossistema planetdrio. No mesmo sentido, Paulo de Bessa Antunes (2000, p.1-2)

afirma:

O conceito de natureza é fruto do desenvolvimento da inteligéncia humana
e que, nas diferentes etapas de nossa aventura, tal conceito sempre foi
subordinado ao ser humano. [...] as relacdes do homem com a Natureza sdo
social e culturalmente condicionadas e somente podem ser compreendidas a
partir dessa perspectiva. E evidente que a natureza é, contudo, um
vocabulo cujos sentidos ndo se exaurem facilmente; mdltiplas sdo as suas
definigOes e, igualmente, mualtiplas sdo as suas ambigiliidades. [...] todas as
sociedades elaboraram sistemas de relacionamento entre os homens e a
natureza. N&o se conhece, entretanto, nenhuma organizacdo social que
tenha atribuido ao Homem um papel subalterno.
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Nota-se, na formulacdo de Antunes (2000), que os diversos conceitos de
natureza sdo frutos da elaboracdo do homem, portanto decorrentes do entendimento
do que ele préprio tem da natureza, ou seja, da relacdo de apropriacdo que ele sempre
manteve com ela. Nota-se ainda, que em todas as sociedades existentes até os dias
atuais, a visdo antropocéntrica sempre existiu, em maior ou em menor grau. A
natureza na sociedade capitalista dos tempos modernos € “o substrato, a fonte da qual
se extrai toda a matéria prima necessaria a sobrevivéncia do ser humano, a confeccéo
de mercadorias e fonte priméaria para a construcdo de ferramentas, equipamentos e
maquinas” que vao constituir-se nos “meios de producdo para a geracdo da mais

valia, razdo de ser do modo de producdo capitalista” (MARX, 1977, p.27).

Dessa forma, o que é comum a maioria dos conceitos advindos da relacdo
homem/natureza, sdo termos derivados da tendéncia conceitual de reafirmacédo e
fortalecimento da visdo antropocéntrica, que permeia a construcdo dos conceitos
ambientais. Neste sentido, também as leis estdo impregnadas de antropocentrismo e o
Direito Ambiental ainda encontra dificuldades em estabelecer conceitos juridicos

rigidos®™, conforme enfatiza Antunes (2000, p.3):

O Direito [...] tem enormes dificuldades para lidar com a natureza e 0 meio
ambiente. Elas sdo conhecidas por todos aqueles que se dedicam ao estudo
do meio ambiente e de sua ordem juridica. O Direito ainda ndo logrou
estabelecer conceitos suficientemente estaveis e capazes de dar solucdo
adequada aos problemas juridico-ambientais. Penso que um dos principais
obstaculos, com os quais se deparam os juristas e demais estudiosos, reside
nas contradi¢cdes que os significados de Natureza e de meio ambiente tém
para o Ser Humano e, em conseqiiéncia, na atitude do Direito para com
eles.

E notério que a problematica ambiental acirrou-se com a Revolucéo Industrial
e, seus efeitos mais gritantes comecaram, de fato, a serem percebidos a partir da
década de 1960, quando o Planeta comecou a dar respostas as agressdes contra ele
dirigidas. Estas respostas vieram na forma de grandes catéstrofes, as quais o homem
chama de “naturais” como: o efeito estufa, o buraco na camada de ozonio, as “chuvas

acidas”, o aumento considerdvel na temperatura e no nivel dos oceanos, o0

90 termo “rigidos” aqui, ndo tem o significado de inflexibilidade, mas refere-se as dificuldades
enfrentadas pelos juristas para definir padrdes e conceitos estadveis sobre as questdes relativas a
natureza.
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aquecimento global, as grandes enchentes, maremotos, furacGes, terremotos, o

derretimento das calotas polares, dentre outras.

Por se tratar de um fendmeno cujo acirramento remonta a década de 1960, a
degradacdo ambiental pode ser considerada um acontecimento ainda recente. Diante
dessa constatagdo os estudos ambientais sérios e consequientes sé foram iniciados a
partir desse momento. Se os estudos cientificos também séo recentes, é l6gico que a
legislacdo deles derivada é também incipiente e ainda em processo de discussao,
elaboragdo e reelaboracdo. Neste sentido, observa-se que qualquer elaboracédo
tedrico-pratica acerca desse processo € ainda cheia de lacunas e indaga¢Bes. Mas,
permanece uma certeza: a sociedade precisa encontrar uma forma harménica de se

relacionar com a natureza.

Estamos vivendo em um periodo, em que se pode perceber uma “descoberta
da Natureza”. Em verdade, essa “descoberta”, que ora se vivencia, no
fundamental, é a ante-sala de um movimento de significativas modificagdes
nas concepcdes juridicas até entdo vigentes. Ao longo da histéria da
Humanidade, a “Natureza”, por diversas vezes, desempenhou papel
analogo. Ou seja, a Humanidade buscou se socorrer do conceito de
Natureza para dar solucdo a problemas humanos. Este, certamente, é 0
ponto de ligacdo entre a atual descoberta da Natureza e as outras que a
precederam. [...] As “descobertas” se encontram presentes em toda uma
série de movimentos politicos e sociais, que reivindicam a protecdo das
florestas, dos animais, das aguas e de todo um conjunto de bens naturais.
As repercussfes juridicas e politicas da “descoberta da Natureza” sédo
inegaveis (ANTUNES, 2000, p.5).

Diante desse cenario que se desenha a partir da Revolucdo Industrial, abre-se
uma nova situagdo e um novo campo de estudos para os estudiosos das tematicas
ambientais. Trata-se de um vasto campo de investigacédo, sobre o qual o conjunto das
ciéncias deve se debrucar: desvendar os “mistérios” da natureza, ou melhor,
rediscutir novas formas da sociedade se relacionar com ela. Mas, para isso 0 homem
deve ser capaz de se despir de sua arrogancia e hipocrisia e, se dignar a reformular
antigas indagag6es: O que € a natureza? Qual o real significado do termo ambiente,
tema sobre o qual tanto se fala, mas nunca se sai do discurso? De que maneira 0
homem deve se relacionar com a natureza? Como, quando e de que forma se devem
explorar os recursos naturais? Por que se briga tanto pela posse dos combustiveis
fosseis e ndo se tem interesses reais em encontrar uma nova forma de “energia

limpa” para substitui-los?
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Edis Milaré (2001, p.37) elabora uma formulacdo que sintetiza bem a

necessidade da reflexdo acerca da relacdo sociedade-natureza:

Em que ponto nos encontramos da Histdria do homem e do planeta Terra?
A indagacdo € simples, talvez ingénua; porém, é extremamente
embaracosa, pois ndo h& resposta para ela. Assemelha-se a eterna
perquiricdo da Filosofia: “De onde viemos e para onde vamos?” A Unica
resposta cabivel, e ainda assim proviséria, é que a espécie humana e a
Terra encontram-se num determinado estdgio de evolucdo, impossivel de
precisar, no qual dispomos de razoaveis informacdes retrospectivas sobre o
caminho percorrido e, como meras hipéteses, de prospectivas sobre um
futuro impreciso e de horizonte curtissimo.

A formulacdo de Milaré (2001) busca a necesséria reflexdo sobre o significado
de natureza. Primeiramente, ela deve ser compreendida como um recurso valioso um
“pbem”, do qual o homem depende para sua sobrevivéncia e, ndo se descarta um
“pbem” fundamental para a continuidade da vida. Luis Paulo Sirvinskas (2005, p.31)

resgata o conceito de bem ambiental extraido da Constituicdo Federal:

Bem ambiental é aquele definido constitucionalmente (art. 225, caput)
como sendo de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida.
Qual é o bem de uso comum do povo? Bem ou recurso ambiental é aquele
definido no art. 3° V, da Lei n. 6.938/81, ou seja, a atmosfera, as aguas
interiores, superficiais e subterraneas, os estudrios, o mar territorial, o
solo, o subsolo, os elementos da biosfera, a fauna e a flora. E em outras
palavras, o meio ambiente ecologicamente equilibrado™*.

Nota-se, nessa conceituacdo, que o “bem ambiental” é a propria natureza e, em
ultima instancia, a propria vida. Entdo, pode-se deduzir que o homem, pela sua
pratica destruidora, ndo sabe sequer o significado de ambiente (ou meio ambiente
como preferem chamar a maioria dos autores). Portanto, a necessidade da reflexdo
sobre 0s lacos que unem a sociedade a natureza se faz urgente, no sentido de se
evitar o colapso total. E preciso resgatar o verdadeiro significado da vida, significado

este ha muito perdido diante da l6gica irracional da acdo do homem sobre a natureza.

E preciso entender que a vida vai muito além da existéncia ou ndo do homem:
vai desde suas formas mais simples até as mais complexas. A propria legislacdo
desvirtua o sentido da vida, ao valorizar o homem como centro do universo, esta
visdo antropocéntrica demonstra a miopia politica que reveste o ser humano e, ao

mesmo tempo legitima as suas acdes degradantes sobre a natureza, permitindo a

11 Grifo do original.
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exploracdo de seus recursos a seu bel prazer, ndo importando as conseqiéncias
dessas agOes. Dessa forma, o homem enquanto ser racional € o Unico que tem a

responsabilidade de zelar pela continuidade da vida no planeta.

Se a Politica Nacional do Meio Ambiente protege a vida em todas as suas
formas, e ndo é s6 0 homem que possui vida, entdo todos que possuem sao
tutelados e protegidos pelo direito ambiental, sendo certo que um bem,
ainda que ndo seja vivo, pode ser ambiental, na medida que possa ser
essencial a sadia qualidade de vida de outrem, em face do que determina o
art. 225 da Constituicdo Federal (bem material ou mesmo imaterial). Dessa
forma, a vida que ndo seja humana sé poderad ser tutelada pelo direito
ambiental na medida em que sua existéncia implique garantia da sadia
qualidade de vida do homem, uma vez que numa sociedade organizada este
é o destinatario de toda e qualquer norma. Vale ressaltar nesse sentido o
Principio n.1 da Declaracdo do Rio de Janeiro sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento de 1992: “os seres humanos estdo sempre no centro das
preocupagBes com o desenvolvimento sustentdvel. Tém direito a uma vida
saudavel e produtiva, em harmonia com a natureza”. Na verdade, o direito
ambiental possui uma necessaria visdo antropocéntrica, porquanto o Unico
animal racional é o homem, cabendo a este a preservacdo das espécies,
incluindo a sua prépria* (FIORILLO, 2005, p.16).

O Direito Ambiental, pelo seu antropocentrismo, acaba se constituindo em
uma faca de dois gumes: se por um lado ele joga sobre os ombros da humanidade a
responsabilidade pela conservacdo do planeta e de todas suas formas de vida, por
outro ele legitima a exploragdo irracional dos recursos naturais do ecossistema
planetario, neste caso, 0 homem por sua capacidade de raciocinio acaba sentindo-se
superior a propria natureza e a todas as suas formas de vida. Este ultimo aspecto é,
na modernidade, extremamente refor¢cado pelo método cartesiano, a partir do qual se
formulou a idéia de “progresso” e “desenvolvimento” a qualquer custo, isenta de

qualquer preocupacdo com os destinos do Planeta.

O antropocentrismo reforcado pelo método cientifico de Descartes estd na
raiz desse mal-estar generalizado que coloca em xeque as civilizagbes e 0
seu corpo de valores, ndo somente morais mas, até mesmo cientificos. E
inegavel que devem ser revistas, pela Etica Ambiental e pelas ciéncias
envolvidas, as relacdes homem-mundo natural, sociedade-meio ambiente
(MILARE, 2001, p.80)

A contribuicdo de Milaré (2001) leva ao questionamento dos conceitos de
progresso e desenvolvimento que permeiam o0s tempos modernos. Que progresso €

este que se justifica por meio da destruicdo do planeta? Que progresso é este que

12 Grifos do original.
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para se sustentar tem que destruir vidas alheias? Que desenvolvimento é esse que
leva continentes inteiros a situacdo de miseria, para sustentar o bem-estar social das
nacdes ditas desenvolvidas? Que desenvolvimento é esse, no qual as nacdes
desenvolvidas utilizam as nacdes pobres como deposito de lixo? Que
desenvolvimento € esse, no qual as nacdes para demonstrar supremacia econémica
tém que produzir armamentos nucleares, transformando o planeta num depoésito de
lixo atdbmico? A humanidade precisa responder, urgentemente a estas questdes, se
quer, realmente, alcancar o tdo almejado “progresso” e o tdo cobicado
“desenvolvimento”. Para tanto, é preciso primeiro compreender o significado da

vida. Novamente volta-se a formulagao de Milaré (2001, p.39) para uma reflexao:

O processo de desenvolvimento dos paises se realiza, basicamente, as
custas dos recursos naturais vitais, provocando a deterioracdo das
condi¢cdes ambientais em ritmo e escala até ontem desconhecidos. A
paisagem natural da Terra estd cada vez mais ameacada pelas usinas
nucleares, pelo lixo atbmico, pelos dejetos orgéanicos, pela “chuva acida”,
pelas industrias e pelo lixo quimico. Por conta disso, em todo o mundo — e
o Brasil ndo é nenhuma excecdo — o lencol fredtico se contamina, a agua
escasseia, a area florestal diminui, o clima sofre profundas alterages, o ar
se torna irrespiravel, o patrimdnio genético se degrada, abreviando os anos
que o homem tem para viver sobre o planeta. Isto é, do ponto de vista
ambiental o planeta chegou quase ao ponto de ndo retorno. Se fosse uma
empresa estaria a beira da faléncia, pois dilapidaria seu capital, que sdo os
recursos naturais, como se eles fossem eternos. O poder de autopurificagdo
do meio ambiente estd chegando ao limite.

Portanto, para se discutir a tematica ambiental, faz-se preponderante
compreender esta série de consideracdes e, ao mesmo tempo, refletir sobre as
diversas indagacdes até aqui levantadas. Para se ter o entendimento do vastissimo
campo das tematicas ambientais é preciso uma parceria séria e comprometida que
envolva a sociedade com o conjunto das ciéncias que se debruca sobre esta
problematica. Dessa forma, da-se 0s primeiros e necessarios passos rumo a busca de
solucbes para as grandes questBes ambientais, que tanto angustiam a humanidade,

neste limiar do século XXI.
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1.2.1 Ambiente: o trabalho e a producédo capitalista do espaco

Para se ter a exata compreensdo do ambiente, antes é preciso compreender a
nocdo das relagdes de trabalho na sociedade capitalista. Durante toda a histéria das
sociedades até a atual, os homens agiram sobre a matéria prima (a natureza) para
criar instrumentos necessarios a sua sobrevivéncia. Para isso, precisavam realizar
trabalho para transformar esta matéria prima em ferramentas, instrumentos e

mercadoria de que necessitavam.

E por meio de sua acdo sobre os recursos naturais (trabalho) que ele vem
transformando o ambiente natural, através dos tempos. As relacdes de trabalho vém,
sistematicamente, se tornando complexas a medida que surgem novos modelos de

sociedade, principalmente pelo desenvolvimento das ciéncias e das técnicas.

Para iniciar esta discussdo faz-se necessario, em primeiro lugar, situar a nogao
de capital e a ldgica de sua reproducdo. Para tanto parte-se da formulacdo de David
Harvey (2005, p.307):

O capital é um processo, e ndo uma coisa. E um processo da vida social por
meio da producdo de mercadorias em que todas as pessoas do mundo
capitalista avancado estdo profundamente implicadas. Suas regras
internalizadas de operacdo sdo concebidas de maneira a garantir que ele
seja um modo dindmico e revolucionario de organizagdo social que
transforma incansavel e incessantemente a sociedade em que esta inserido.
O processo mascara e fetichiza, alcanca crescimento mediante a destruicéo
criativa, cria novos desejos, transforma espac¢os e acelera o ritmo da vida.
Ele gera problemas de superacumulacdo para os quais ha apenas um
nimero limitado de solu¢des possiveis.

Na sociedade capitalista da modernidade, a mercadoria ganha importancia
crucial, a partir do momento em que lhe é atribuido um valor. Aparece ai a idéia de
riqueza, a qual é constituida por intermédio da mais-valia (lucro), razdo de ser do
capitalismo. Na verdade, a riqueza é produzida pelo acumulo de capitais resultante
da sua prépria reprodugdo na economia de mercado. Em resumo, essa mercadoria

nada mais é do que o trabalho humano materializado, cristalizado:

A mercadoria é em primeiro lugar, como dizem 0s economistas ingleses,
“qualquer coisa de necessario, Util ou agraddvel a vida”, objeto de
necessidades humanas, um meio de subsisténcia no sentido mais amplo do
termo. Este modo de existéncia da mercadoria enquanto valor de uso
coincide com o seu modo de existéncia fisica tangivel. [...] O valor de uso
s6 tem valor pelo uso e sé se realiza no processo de consumo. [...] Todavia,



38

0 seu modo de existéncia de objeto dotado de propriedades determinadas,
contém a soma das possibilidades de utilizagdo. Além disso, o valor de uso
ndo é s6 determinado qualitativamente, mas também quantitativamente.
[...] Os valores de uso sdo, de modo imediato, meios de subsisténcia. Mas
por seu lado, estes meios de subsisténcia sdo eles proprios produtos da vida
social, o resultado de um dispéndio de forga vital humana, sdo trabalho
materializado®® (MARX, 1977, p.31-32).

O desenvolvimento da sociedade capitalista, ou seja, sua superestrutura

econdmica criou a divisdo social do trabalho, para garantir a produgdo da mais-valia.

O trabalho humano, convertido em mercadoria essencial, passou a ser a base de

sustentacdo da reproducdo do capital. Para tanto, ele passou a adquirir valor, numa

relacdo direta com o desenvolvimento das técnicas e das ciéncias. Desta forma,

tentou-se criar a dicotomia entre trabalho bracal e trabalho intelectual, como se fosse

possivel medir o trabalho humano segundo o conhecimento técnico adquirido por

cada ser humano.

Quais sdo os limites “méaximos” da acepcdo de “intelectual”? E possivel
encontrar um critério unitario para caracterizar igualmente todas as
diversas e variadas atividades intelectuais e para distingui-las, ao mesmo
tempo e de modo essencial, dos outros agrupamentos sociais? O erro
metodoldgico mais difundido, ao que me parece, consiste em se ter buscado
este critério de distincdo no que é intrinseco as atividades intelectuais, ao
invés de busca-lo no conjunto do sistema de relacdes no qual estas
atividades (e, portanto, os grupos que as personificam) se encontram, no
conjunto geral das relacdes sociais (GRAMSCI, 1979, p.6-7)

Antonio Gramsci (1979) tenta fundamentar seus estudos sobre as atividades

intelectuais, reafirmando que o trabalho humano ndo pode se dividir dessa forma.

Assim, ele afirma que “todos os homens séo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo;

mas nem todos os homens desempenham na sociedade a funcdo de intelectuais”
(GRAMSCI, 1979, p.7). Ele continua sua argumentacéo:

Né&o existe na atividade humana da qual se possa excluir toda intervengéo
intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade qualquer, ou
seja, & um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma
concepcdo de mundo, possui uma linha consciente de conduta moral,
contribui assim para manter ou para modificar uma concep¢do de mundo,
isto é, para promover novas maneiras de pensar (idem, 1979, p.7-8).

3 Grifos do original.
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As formulacdes de Gramsci (1979) sdo fundamentais para se ter a
compreensdo do viés ideoldgico constituido para fundamentar a idéia da separacdo
entre trabalho mecénico ou instrumental do trabalho dito “intelectual”. Esta
concepcdo tanto mais se difundia e se propagava, quanto mais o capitalismo
desenvolvia e dirigia o processo técnico-cientifico. Dessa forma, o processo de
industrializacdo capitalista foi um dos principais responsaveis para a propagacgao
desta concepcdo. Ai aparece a nocdo de desenvolvimento e de civilizacdo das varias
nacdes. Dai advém os parametros para se medir o grau de “civilizacdo” de um

determinado povo. Gramsci (1979, p.9) discorre sobre a questdo da industrializacéo:

A industrializacdo de um pais se mede pela sua capacidade de construir
maquinas que construam maquinas e na fabricacdo de instrumentos cada
vez mais precisos para construir maquinas e instrumentos que construam
maquinas, etc. O pais que possuir a melhor capacitagdo para construir
instrumentos para os laboratérios dos cientistas e para construir
instrumentos que fabriquem estes instrumentos, este pais pode ser
considerado o mais complexo no campo técnico-industrial, o mais
civilizado, etc.

Entdo o desenvolvimento das técnicas vem introduzir valores e conceitos
ligados, de maneira a justificar a producdo do conhecimento dirigida para a expansédo
e reproducdo do capital.

1.2.2 Capitalismo e as relacdes de trabalho na sociedade globalizada

Diante dos problemas colocados pela sociedade global da modernidade, é
preciso voltar as indagac¢6es da filosofia sobre a concepcdo de mundo que se tem e 0
que se quer construir. O “racionalismo” sobre o qual se embasa a sociedade moderna
criou uma série de valores artificiais, morais e individuais, voltada para a
banalizacdo das relacdes sociais, de analises de elementos preestabelecidos pela
I6gica da expansdo e reproducdo de capitais e pelo estabelecimento de pardmetros
ligados a sociedade de consumo. Neste sentido, é pertinente a formulagcdo de Gramsci
(1981, p.38):

A prépria pergunta “o que é o0 homem” ndo é uma pergunta abstrata ou
“objetiva”. Ela nasce do fato de termos refletido sobre n6s mesmos e sobre
0s outros; e de querermos saber, de acordo com o que vimos e refletimos,
aquilo que somos, aquilo que podemos ser, se realmente — e dentro de que
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limites — somos “criadores de ndés mesmos”, da nossa vida, do nosso
destino. E nds queremos saber isto “hoje”, nas condi¢cfes de hoje, da vida
“de hoje”, e ndo de uma vida qualquer e de um homem qualquer.

A formulacdo de Gramsci (1981) leva a reflexdo sobre os objetivos do homem
e da humanidade, diante da “sociedade do descartavel”, dos valores do consumismo e
da producdo da superfluidade que marcam o desenvolvimento econémico da
modernidade. Portanto, faz-se necessario a formulacdo das antigas (mas sempre
atuais) indagacdes da filosofia: Onde estamos? Onde queremos chegar? Qual o
mundo que se quer construir? O homem conquistou a liberdade ou aprofundou sua
escraviddo na sociedade capitalista? A existéncia humana ¢ justificada pelas novas
técnicas e pela economia de mercado? E este o desenvolvimento que o homem
sempre buscou? O homem ¢ fruto do seu modelo de producdo? Estas indagacdes
levam & reflexdo epistemoldgica sobre a validade deste modelo de desenvolvimento

econdmico.

O modo como os homens produzem seus meios de vida depende, antes de
tudo, da natureza dos meios de vida ja encontrados e que tém de
reproduzir. Ndo se deve considerar tal modo de produgdo de um Unico
ponto de vista, a saber: a reproducdo da existéncia fisica dos individuos.
Trata-se, muito mais, de uma determinada forma de atividade dos
individuos, determinada forma de manifestar sua vida, determinado modo
de vida dos mesmos. Tal como os individuos manifestam sua vida, assim
sdo eles. O que eles sdo coincide, portanto, com sua produg¢do, tanto com o
que produzem, como com o modo como produzem. O que os individuos
sdo, portanto, depende das condicdes de sua producdo (MARX, 1999, p.27-
28).

Dessa forma, na sociedade globalizada da modernidade, orientada pelo
consumismo, pelo “culto ao descartavel”, o ser humano se desumaniza, a
racionalidade cria um processo irracional de “progresso”, de (des)envolvimento. E
uma sociedade, que fragmenta o trabalho humano, que o leva a situacdo de
precarizacdo, em que o sobretrabalho se torna fundamental para garantir a expanséo e
reproducdo do capital. A crise do capitalismo abre brechas para especulacdes sobre o
“Fim do Trabalho”, como se fosse possivel algum modelo de sociedade se edificar

sem o trabalho humano, se assim o fosse, a existéncia humana perderia o sentido.

Ricardo Antunes (2005, p.33) formula dessa maneira essa problematica:
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Como criador de valores de uso, coisas Uteis, forma de intercdmbio entre o
ser social e a natureza, ndo nos parece plausivel conceber, no universo da
sociabilidade humana, a extincdo do trabalho social em seu sentido
(auto)formativo. Se é possivel visualizar, para além do capital, a
eliminacdo da sociedade do trabalho abstrato — acdo essa naturalmente
articulada ao fim da sociedade produtora de mercadorias —, é algo
ontologicamente distinto supor ou conceber o fim do trabalho como
atividade util, como atividade vital, como elemento fundante, protoforma
da atividade humana.

Nota-se, na citacdo de Antunes (2005), a reafirmacdo marxista da
essencialidade do trabalho para a existéncia e continuidade da existéncia humana.
Neste mesmo sentido, ele explica a configuracdo da nova dinamica do trabalho na

sociedade globalizada:

A classe trabalhadora fragmentou-se, heterogeneizou-se e complexificou-se
ainda mais. Tornou-se mais qualificada em varios setores, como na
siderurgia, em que houve uma relativa “intelectualizacdo” do trabalho, mas
desqualificou-se e precarizou-se em diversos ramos, como na induUstria
automobilistica, na qual o ferramenteiro ndo tem mais a mesma
importancia, sem falar na reducdo ou mesmo eliminagdo de inspetores de
qualidade, dos graficos, dos mineiros, dos portuarios, dos trabalhadores da
construgdo naval etc. Criou-se, de um lado, em escala minoritaria, o
trabalhador “polivalente e multifuncional” da era informacional, capaz de
operar maquinas com controle numérico e de, por vezes, exercitar com
mais intensidade sua dimensdo mais “intelectual” (sempre entre aspas). E,
de outro lado, hd uma massa de trabalhadores precarizados, sem
qualificacdo, que hoje esta presenciando as formas de part-time, emprego
temporario, parcial, precarizado, ou mesmo vivenciando o desemprego
estrutural (ANTUNES, 2005, p. 31-32).

Na verdade, Antunes (2005) reafirma o que foi dito sobre a precarizacdo do
trabalho na sociedade dos tempos modernos. Para se entender o processo de
marginalizacdo, segregacdo e exclusdo social da classe trabalhadora é imprescindivel
ter a compreensdo de como se da a dinamica das relagbes de trabalho nesta
sociedade. O capital na sociedade globalizada percorre o planeta em busca do
exército de mdo de obra barata, de desempregados, frutos da crise capitalista que
marca os dias atuais. Hoje, o trabalho estdvel é cada vez menor e 0 processo

produtivo se move por intermédio do trabalho precarizado, terceirizado.

O capitalismo contemporaneo operou, portanto, o aprofundamento da
separacdo entre, de um lado, a produ¢do voltada genuinamente para o
atendimento das necessidades e, de outro, as necessidades de sua auto-
reproducdo. E, quanto mais aumentam a competitividade e a concorréncia
intercapitais, mais nefastas sdo suas conseqliéncias, das quais duas sdo
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particularmente graves: a destruicdo e/ou precariza¢do, sem paralelos em
toda a era moderna, da forca humana que trabalha e a degradacdo crescente
do meio ambiente, na relagdo metabdlica entre homem, tecnologia e
natureza, conduzida pela ldgica societal subordinada aos parametros do
capital e do sistema produtor de mercadorias (ANTUNES, 2005, p.119).

A citacdo de Antunes (2005) traz a tona a atualidade da obra marxiana, que,

em outras palavras, sintetiza a crise capitalista. Marx (2004, p.79-85 passim) define a

situacdo pela qual passa a classe trabalhadora na modernidade:

O estranhamento do trabalhador em seu objeto se expressa, pelas leis
nacional-econ6micas, em que quanto mais o trabalhador produz, menos tem
para consumir; que, quanto mais valores cria, mais sem-valor e indigno ele
se torna; quanto mais bem formado seu produto, tanto mais deformado ele
fica; quanto mais civilizado seu objeto, mais barbaro o trabalhador se
torna; quanto mais rico de espirito o trabalho, mais pobre de espirito e
servo da natureza se torna o trabalhador.

Entdo, nos tempos atuais, existe uma separacdo entre as necessidades vitais do

ser humano e as necessidades que importam a reproducdo do capital. A necessidade

de reproducdo do capital justifica a producdo e o consumo dos supérfluos e

descartaveis.

A acumulacdo é a base do capitalismo, sem ela torna-se impossivel a expansao

e reproducdo do capital. A superproducdo marca a sociedade da atualidade e, deixa

de atender as necessidades vitais do ser humano e passa a ser dirigida para a

confeccdo de mercadorias que sdo consumidas conforme as estratégias de marketing

do capitalismo. Passa-se entdo, a superproducdo de supérfluos e descartaveis,

causando sérios danos a saude ambiental do planeta. Harvey (2005, p.43) embasa-se

em Marx para explicar a légica da acumulacgéo capitalista:

A teoria de Marx do crescimento sob o capitalismo situa a acumulacdo de
capital no centro das coisas. A acumulacdo é o motor cuja poténcia
aumenta no modo de producdo capitalista. O sistema capitalista é, portanto,
muito dindmico e inevitavelmente expansivel; esse sistema cria uma forca
permanentemente revolucionaria, que, incessante e constantemente,
reforma o mundo em que vivemos. O estado estacionario da reproducdo
simples é, para Marx, logicamente incompativel com a reproducdo do modo
capitalista de producéo.

Agregam-se valores do consumismo a producdo de mercadorias, ou seja, 0

capital cria por intermédio da midia as necessidades e as tendéncias do consumo. Ao
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mesmo tempo, restringe-se o tempo de duracdo das mercadorias para aumentar o
consumo e a produtividade das empresas. Com a ldgica do descartavel, inicia-se um
violento processo de degeneracdo do trabalho humano e a conseqiiente exclusdo de

grandes contingentes de trabalhadores.

Nesta sociedade involucral, geradora do descartavel e do supérfluo, nesta
era da sociedade do entretenimento, da qual o shopping center, este
verdadeiro templo de consumo do capital, é exemplar, os homens e
mulheres sem trabalho, os despossuidos do campo e das cidades, os
assalariados em geral, sdo entdo convertidos no que a historiografia social
inglesa chamou de “classes perigosas”. A mesma sociedade que despeja
toneladas de descartaveis no lixo, que torna “supérfluas” suas mercadorias,
torna “supérflua” a forca humana de trabalho e, se pudesse, a isolaria do
mundo social® (ANTUNES, 2004, p.69).

Com certeza, ndo existe nenhum exagero na formulacdo do autor, pois esta
situacdo é bem visivel, perfeitamente detectavel nas periferias das grandes e médias
cidades e, principalmente no Brasil. Com isso surgem grandes contingentes de
trabalhadores em condi¢cfes de desemprego, de subemprego e até em condi¢des de
miséria absoluta. Este problema estrutural do capitalismo traz a tona uma série de
outros problemas ligados a situacdo de precariedade das condicdes de vida dos

trabalhadores nos dias de hoje.

Com esta nova configuracdo no atual estagio do mundo do trabalho surge um
outro tipo de luta social, a qual tem por base a sobrevivéncia do dia a dia. Antunes
(2004) tambem disserta com muita propriedade sobre os novos movimentos sociais

que surgiram no século XX e ganham énfase neste limiar do século XXI.

Nesta monumental sociedade dos precarizados e dos excluidos, o que 0s
novos movimentos sociais urbanos estampam é algo com que devemos
comecar a nos acostumar: a sociedade do consumo destrutivo e supérfluo,
ao mesmo tempo em que cria necessidades multiplas de consumo
fetichizado, de fato impossibilita que amplos contingentes de
trabalhadores, os verdadeiros produtores da riqueza social, dela participem
sequer como apéndice, nem mesmo como membros das sobras do consumo.
Como disse limpidamente um participante do Movimento dos Sem-Teto do
Rio de Janeiro: “se somos nds quem construimos os shoppings, por que nao
podemos sequer visita-los?” (ANTUNES, 2004, p.68-69).

¥ Grifo do original.
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Dessa forma, surgem novos desafios para o conjunto do movimento da classe
trabalhadora: Como enfrentar esta nova situacdo de precarizacdo do trabalho? Para

concluir este topico, volta-se ao trabalho de Antunes (2004, p.73):

Isso coloca, no final do século XX, um desafio para a totalidade do mundo
do trabalho: é preciso criar lacos entre aqueles contingentes sociais que
ainda detém a centralidade do processo de criagdo de valores. Essa ndo €
uma empreitada simples: o resgate do carater de classe dos diversos
segmentos que compreendem a “classe-que-vive-do-trabalho” é o maior e
mais instigante desafio neste final de século. Articular desde os nucleos
mais organizados das classes trabalhadoras até aqueles que vivenciam as
formas mais nefastas da exclusdo social. Soldar os lagcos de coesdo e
solidariedade de classe, como aprendemos com os “Martires de Chicago”,
resgatando, desse modo, o sentido de pertencimento de classe

O proéximo topico discorre sobre o espaco onde se torna mais visivel o
processo de exclusdo social de grandes contingentes de trabalhadores e, para isso,
torna-se preponderante uma analise do processo de industrializacdo/urbanizacdo no
Brasil e a conseqliente degradacdo ambiental do espa¢o urbano. Esta andlise faz-se
necessaria para o entendimento das contradigBes e conflitos presentes nas periferias
das grandes e médias cidades do Brasil, locus principal do processo de segregacao

socio-espacial e exclusédo social.

1.3 O processo de producéo capitalista do espaco: a cidade e o0 espa¢o urbano

Nd&o é necessario ser um eximio observador para notar as diferentes formas e
contrastes presentes na arquitetura das cidades. Nas grandes e médias, estes
contrastes sdo mais gritantes, mas também nas pequenas podem-se observar estas

evidéncias.

A simples observacdo da cidade®, num breve passeio, leva a indagacdes sobre

o0s tipos, as formas, estilos e significacdes nela existentes.

Nas regides centrais, destacam-se um amontoado de edificios, na sua maioria
verticalizados, os quais parecem em constante disputa por um “pedagco de céu”.

Largas e estreitas avenidas se entrecruzam, tecendo um emaranhado de linhas (retas e

15 A cidade a qual se refere este trabalho é a cidade modificada, ap6s a instalacdo da sociedade
capitalista, aqui ndo se refere a cidade da Antiguidade.
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curvas) que chegam a formar uma rede a semelhanca de um gigantesco quebra-
cabeca, que ndo possui inicio nem fim. Ruas impermeabilizadas por asfalto, rede de
energia elétrica, sinais de transito, calcadas estreitas e largas, mansdes, jardins,
pracas, pontes e viadutos ddo os retoques finais ao “caos organizado” que compde a

paisagem das cidades.

Com pequeno esforco, é possivel observar, ainda, as diferencas entre 0s
edificios, monumentos e outras construcdes. Este emaranhado de cimento, concreto,
ferro e vidro compdem as dezenas de séculos que marcam a intervencdo da méao

humana sobre o ambiente.

Quando se afasta das regides centrais, notam-se as mudancas no cenario desta
paisagem. Os edificios minimizam a “disputa pelo céu”, as ruas e avenidas estreitam-
se, tornam-se miudas, afunilam-se ou, simplesmente desaparecem. A paisagem
diminui sua magnitude, simplifica-se, despe-se de sua arrogéncia. O luxo e a
ostentacdo sdo substituidos por formas toscas, simples, quase desnudas. O céu deixa-
se observar em fragmentos maiores e a noite, vez em quando, consegue-se ver

algumas estrelas por entre as nuvens de fumaga e po.

Mais adiante, surge o morro com seus casebres, como se fosse um amontoado
dos restos da paisagem central, um amontoado de quinquilharias, e a paisagem quase
humilhante®®. As avenidas sdo substituidas por vielas, um labirinto quase
indecifravel, um espago onde € possivel perceber o contraste entre o “belo” e o

ufeion 17

, 0 poder e a dominacdo, a riqueza e a miséria. Ai aparece o contraste da
esséncia entre a forma e o conteddo. Pode-se definir o morro, a periferia como o

resumo, o resultado da disputa entre desiguais.

Neste breve passeio pela cidade pode-se ler, resgatar, interpretar e até traduzir
um pedago da histéria dos homens, povoada de signos, de diferencas, de
representacdes, de poder e dominacdo. E o mundo das imagens, muitas vezes sem
nenhuma significacdo para a vida, conforme a definicdo de Lefebvre (s.d. apud
CARLOS, 2001, p. 67):

% 0 termo “humilhante” refere-se & comparacéo das construcdes simples e humildes da periferia em
relacdo a magnitude e imponéncia dos edificios centrais das grandes cidades, principalmente as
metropoles.
7 Os vocébulos “belo” e “feio” sdo determinados, aqui neste topico, pelos padrdes de estética
estabelecidos pelas elites dominantes, na sociedade capitalista, principalmente sob a dtica do
consumismo.
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Vocé estd no mundo das imagens. E um mundo sem substancia, que nega
toda substancia, toda particularidade. Os tedricos o admiram e teorizam
porque formal, por isso ele é tdo pobre em formas! Este mundo parodia a
diferenca, simulando-a, tomando-se por ele. [...] os signos da natureza
deve-se recriar, reproduzir. O vazio se povoa de signos. Bibelots, plantas,
objetos kitch, matérias brutas ou trabalhadas, substituem a natureza
ausente, significando a naturalidade, evocando durante sua destruicdo,
reduzindo inatil (aparentemente) sua reconstrucéo.

A cidade, vista em sua forma desnuda, fria, sem vida, ndo passa de um
invélucro de uma histéria de disputa desigual entre diferentes. Ao pé do morro, situa-
se 0 abismo que separa a “cidade do capital” da “cidade dos excluidos”. Este trabalho
pretende discutir estes aspectos em um contexto histérico e social, que caracteriza a
relacdo homem/natureza, da qual emerge ndo somente a degradacdo do ambiente,
como também a degradacdo politica, econdmica, social e cultural do ser humano,

aspectos que serdo tratados nos topicos a seguir.

1.3.1 O ambiente, a cidade e o urbano

S&0 necessarios multiplos olhares para se observar estes trés aspectos. E
preciso contempla-los com romantismo e, ao mesmo tempo, com frieza, com

criticidade e com admiracdo; com afirmacdo e com negacao.

E preciso enxerga-los considerando o movimento interior dos contraditorios,
movimento incessante que, por meio do todo constréi as partes, que através da
historicidade explica o “caos” que se organiza segundo a logica dos conflitos e das
disputas irreconciliaveis, as quais pressupdem 0s antagonismos e 0S interesses

diametralmente opostos da sociedade de classes.

Harvey (2005, p.170) disserta sobre a urbanizagdo, o jogo de poder e as

simbologias presentes nas cidades:

A urbanizacdo também estabelece determinados arranjos institucionais,
formas legais, sistemas politicos e administrativos, hierarquias de poder
etc. Isso também concede qualidades objetivadas a “cidade”, que talvez
dominem as préaticas cotidianas, restringindo cursos posteriores de acdo.
Finalmente, a consciéncia dos moradores urbanos influencia-se pelo
ambiente da experiéncia, do qual nascem as percep¢des, as leituras
simbdlicas e as aspiracdes. Em todos esses aspectos, ha uma tensdo
permanente entre forma e processo, entre objeto e sujeito, entre atividade e
coisa.
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Diferentemente do que tenta passar a grande rede de comunicagdo de massa, 0
ambiente deve ser visto como um todo e ndo fragmentado pela diferenciagdo do
“belo” e do “feio”. A grande midia coloca em evidéncia as paisagens naturais:
cachoeiras, rios, montanhas, vales e florestas como algo separado do “feio”, da acédo
humana sobre a natureza, numa tentativa desesperada de legitimar determinados
discursos ambientalistas contemporaneos, que no final das contas justificam a

exploracdo irracional do ambiente.

Aqui, neste trabalho, tenta-se despir esses conceitos de toda a “hipocrisia”,
forjada pela propaganda capitalista dos tempos modernos. Aqui, tenta-se observar o
ambiente em suas feicOes internas e externas, vistas de cima e de baixo, em que se

leve em consideracdo as contradi¢cfes oriundas da racionalidade técnica e cientifica.

Diante do exposto, é mister compreender o ambiente como o palco e
motivacdo dos conflitos. Nele existem o0s elementos perceptiveis e “imperceptiveis”
para a grande maioria da populagdo. Os primeiros referem-se aos ecossistemas
naturais e aos modificados pela acdo do “sujeito” (o homem) sobre o objeto (a
natureza): os elementos bidticos e abidticos, os ecossistemas naturais e seu fragil
equilibrio, o espaco urbano, a concentracdo de capital, as diversas formas de
poluicdo, a expansdo da fronteira agricola, o braco estendido do capital sobre o

campo, dentre outros.

Os elementos “imperceptiveis” da natureza sdo resultados das disputas: a
supremacia dos dominantes sobre os dominados; a expansdo do abismo entre ricos e
miserdveis; a concentracdo da riqueza material no hemisfério norte; a segregacao

sécio-espacial e as consequéncias nefastas da racionalidade técnica e cientifica.

A degradacdo do natural ndo atinge todos os homens indistintamente, pois,
conforme enfatiza Theodor Adorno (1982, p.54), “una humanidad general es
ideologia porque escamotea en el hombre las nada mitigadas deferencias del poder

social, la del hambre y superfluidad, la del espiritu y ddctil imbecilidad”.

Diante dessas consideragcBes, é possivel enxergar a cidade como fruto do
conjunto dos processos degradantes do ambiente (da natureza). A producédo do espaco
da cidade é fruto de um processo historico e social de afirmacdo do homem sobre a

natureza. E preciso enxergéa-la como fruto de um processo ndo linear, simples e
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continuo, envolvendo elementos contraditorios ligados ao jogo de poder entre

dominantes e dominados ao longo da historia humana.

Neste sentido, é preciso tentar compreender a cidade por cima e por baixo, por
dentro e por fora, olhando para o todo para entender os elementos que a constituem.
Um edificio, uma construcdo, um viaduto, uma avenida, ndo devem ser observados
sob o prisma da metafisica ou do senso comum (ndo desconsiderando a cultura
popular) que os véem como elementos fixos, isolados, estaticos, sem significacéo
substancial. Para tanto, a afirmacdo de Friedrich Engels (1981, p.46-47) é muito

oportuna:

Para o metafisico, as coisas e as suas imagens no pensamento, 0s conceitos,
sdo objetos de investigacdo isolados, fixos, rigidos [...] para ele, das duas
uma: sim, sim; ndo, ndo; o que for, além disso, sobra. Para ele uma coisa
existe ou ndo; um objeto ndo pode ser a0 mesmo tempo o0 que é e outro
diferente. O positivo e 0 negativo excluem-se em absoluto. [...] obcecado
pelas arvores ndo consegue ver o bosque.

Portanto, esta visdo ndo pode ser validada para se estudar a cidade. Devemos
ver além da estrutura fisica de uma construcdo, além de concreto, cimento, ferro e
vidro é preciso perceber sua funcdo, sua significacdo historica; a rede de vivéncias
sociais; de relacbes de trabalho; da exploracdo da forca de trabalho; do sofrimento;
suor; risos e lagrimas envolvidos em sua edificagdo. Também um monumento
histérico pode significar além da representagdo de um dado acontecimento, que
marca um periodo, também uma marca da opressdo de um povo sobre o outro, de
uma classe sobre a outra ou da exploracdo do homem pelo proprio homem. A cidade
nada mais é que o trabalho humano materializado, cristalizado ao longo do processo
histérico e social da humanidade.

A cidade, investigada, simplesmente em seus aspectos materiais, em sua
estrutura fisica, desnudada, fria e sem vida ndo passa de um simbolo oco, opaco,
vazio, sem significagdo. Desta forma, o urbano emerge para significacdo da cidade,
enquanto palco dos conflitos, contradi¢cdes, construcdo de representacoes
significativas da razdo de ser da subjetividade humana, dando a ela o conteudo
necessario a construcdo de sua esséncia. O urbano emerge, entdo, como caracteristica
das atividades humanas, das relagcBes histéricas e sociais do sujeito (re)significando,

construindo a razdo de ser das cidades. Ai, os contraditorios do subjetivo humano e
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de sua relacdo com a natureza fluem entre os tijolos, concreto, armagcdes metalicas,
ruas e avenidas, pracas, pontes e viadutos, isto €, percorrendo-a em todos 0S seus

intersticios e labirintos.

A atividade humana localizada e enquadrada numa porcdo da natureza,
modificada pelo préprio homem, configura o espaco urbano. Portanto, o espago
urbano nada mais é que a cidade somada a atividade humana e que se (re)orienta e se
reproduz num movimento contraditério e continuo em cada periodo histérico da
sociedade, orientado pelos aspectos historicos, sociais, politicos, econémicos e
culturais que caracterizam a histéria da humanidade em cada periodo, e, cuja
configuracdo atinge seu apice aprofundando sua crise na sociedade capitalista da

modernidade.

O Brasil é um pais capitalista por exceléncia, desde sua colonizac¢do; portanto,
para se compreender como se produz e se (re)produz o espago urbano no Brasil €
preciso entender este fendmeno, enquanto processo da “légica” da evolugcdo do

capitalismo no pais.

Para introduzir a histéria da urbanizagdo no Brasil ressalta-se a nocdo de
cidade, enquanto local privilegiado para a expansdo e reproducdo do capital,

formulada por Maria Encarnacdo Beltrdo Sposito (2005, p.64):

A cidade €, particularmente, o lugar onde se reinem as melhores condig6es
para o desenvolvimento do capitalismo. O seu carater de concentragdo, de
densidade, viabiliza a realizagdo com maior rapidez do ciclo do capital, ou
seja, diminui o tempo entre o primeiro investimento necessério a realizacéo
de uma determinada producdo e o consumo do produto. A cidade relne
qualitativa e quantitativamente as condi¢Bes necessarias ao
desenvolvimento do capitalismo, e por isso ocupa o papel de comando na
divisdo social do trabalho.

Nessa concepc¢do de cidade, que se deu o desenvolvimento da urbanizagdo no
Brasil, mantendo e expandindo as formas de reproducéo do capital, mas seguindo um
padrdo atrasado’® na organizacéo industrial e producdo do espaco urbano no pais.

Ainda que se possa afirmar que importantes cidades brasileiras tenham surgido

durante os ciclos da cana-de-agucar, do ouro, da borracha, do café, pode-se também

¥ 0 uso do termo “atrasado” é devido & industrializacdo forcada, & qual o pais foi submetido,
negando sua vocagdo eminentemente agricola, para tentar acompanhar o processo de industrializacéo
Europeu. Para isso utilizou-se de tecnologias ultrapassadas, rejeitadas pelas principais poténcias
industriais da época.
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afirmar que o processo de urbanizacdo no pais é recente, determinado por uma
industrializacdo forcada, sem planejamento e a custa do rejeito das tecnologias
resultantes da sucata industrial dos paises desenvolvidos. Este processo deu origem a
tdo propalada divida externa (que vem desde D. Jodo VI) e garantiu sua acumulagdo
e continuidade até os dias atuais. A auséncia de um planejamento urbano efetivo nos
dias de hoje é heranca direta da falsa e forcada vocacdo desenvolvimentista imposta

ao pais, principalmente em meados do século XX, a partir de 1930.

Apesar dos discursos ufanistas de todos os governos, principalmente das duas
ultimas décadas, h& que se considerar que o Brasil é um pais subdesenvolvido, cuja
estabilidade econdmica se mantem por meio da manipulacdo dos indicadores
econébmicos, das pesquisas, graficos, estatisticas. Desta forma, destaca-se a
manutencdo ficticia da construcdo do o&sis brasileiro inserido no deserto da grande

crise capitalista mundial, a crise civilizacional ou ocidental.

Ha que se considerar, ainda, que o Brasil ndo se diferencia do grande bloco de
paises subdesenvolvidos do hemisfério sul, em especial os do continente latino-
americano. A perversidade do processo irracional de urbanizacdo brasileiro veio em
decorréncia do modelo adotado pelo pais, principalmente a partir das décadas
1930/1940, seguindo o molde do restante dos paises da América do Sul. A vocagao
desenvolvimentista imposta ao pais imprimiu uma nova dinamica no
desenvolvimento da economia e um ritmo acelerado na producédo e (re)organizacéo
do espaco urbano seguindo a “nova” l6gica de reproducédo e expansao do capital. Isso
criaria uma nova configuracdo ndo somente do espa¢o urbano como também do
agrario, o que empurrou trabalhadores, desempregados e “fugitivos” do campo para
as periferias das grandes e médias cidades do pais. Erminia Maricato (2001, p.17) faz
referéncia as bases da urbanizacdo brasileira em meados do século XX:

A economia manteve seu epicentro no setor agrario exportador até 1930,
quando ocorre o que Florestan Fernandes denomina a revolucdo burguesa
no Brasil. O Estado passa entdo a investir decididamente em infra-estrutura
para o desenvolvimento industrial visando a substituicdo de importagbes. A
burguesia industrial assume a hegemonia politica na sociedade sem que se
verificasse uma ruptura com os interesses hegeménicos estabelecidos.

Ai estdo, portanto, os acontecimentos que iriam provocar a substituicdo de

uma economia de vocagdo essencialmente agricola, pela imposicdo de uma
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industrializacdo forcada, que se utilizou de rejeitos tecnologicos das poténcias
capitalistas, na tentativa vd de copiar seu processo de desenvolvimento industrial,

neste sentido, a autora continua:

A questdo fundiaria, que ocupou um lugar central nos conflitos vividos
pelo pais, no século XIX, se referia fundamentalmente ao campo. A
crescente generalizacdo da propriedade privada da terra, a partir de 1850,
com a confirmacdo do poder politico dos grandes proprietarios das décadas
seguintes, e a emergéncia do trabalho livre, a partir de 1888 [...], se deram
antes da urbanizagdo da sociedade. No entanto, a urbanizacdo foi
fortemente influenciada por esses fatores: a importancia do trabalho
escravo (inclusive para a construcdo e manutencdo dos edificios e cidades)
ha pouca importancia dada a reproducdo da forga de trabalho mesmo com a
emergéncia do trabalhador livre e o poder politico relacionado ao
patrimdnio pessoal (MARICATO, 2001, p.18).

Esse giro radical nas bases da producdo econdmica do pais iria impor ao Brasil
uma nova vocacdo desenvolvimentista, forcando os trabalhadores ligados a terra a
migrarem para as grandes e posteriormente, médias cidades do pais, 0 que provocou
o0 inchamento das cidades (expansdo desordenada da periferia e o surgimento de
centenas de nucleos de favelas). Estes trabalhadores derivados do campo iriam se
unir aos desempregados da cidade, formando um imenso exército de reserva de mao
de obra barata e superexplorada. Isto impulsionou a elevagéo dos indices de violéncia
urbana, o aumento descontrolado da divida externa, o surgimento da especulacéo

19,5

imobilidria e dos “pousios sociais™”, o surgimento do trabalho informal e da

industria do narcotréafico.

Por outro lado, a estrutura agraria do pais permaneceu sob o controle dos
latifundiarios, o que atrasaria, substancialmente, o desenvolvimento s6cio-econdémico
do Brasil. Hoje, a grande maioria das terras produtivas do pais estd nas médos dos
grandes conglomerados internacionais e transnacionais, que controlam os principais
pilares do capitalismo contemporaneo no Brasil: a agroindlstria e o agronegocio. O
braco estendido do capital sobre o campo promove a destruicdo dos biomas
brasileiros, permite a expansdo desordenada da fronteira agricola e acaba com a

dicotomia cidade — campo.

19 Grifo meu. Pousios Sociais sdo areas adquiridas por grandes grupos financeiros, familias
tradicionais ou setores da oligarquia rural, que ficam parados, sem nenhuma funcdo e a espera de
valorizacdo, por intermédio da especulagdo imobilidria, conforme e Constituicdo Federal do Brasil,
em seu capitulo sobre o uso do solo urbano.



52

As provas dessa evidéncia estdo no contraste dos casardes e mansbes da
Avenida Paulista (dos bardes do café) que marcam a arquitetura do fim do ciclo do
café, com as modernas construcdes e edificios de concreto, aco e vidro caracteristico

da arquitetura que ostenta o poder dos executivos da sociedade urbano-industrial.

1.3.2 A “cidade do capital” x “cidade dos excluidos”

Pode-se afirmar que o processo de urbanizagdo brasileiro iniciou, exatamente,
em meados do século XX, por volta de 1930, com o fim do ciclo do café. Esse
processo seguiu a marcha da industrializacdo do pais e se desenvolveu em torno das
fabricas recém instaladas, da malha ferroviaria (hoje sucateada) que se expandia, ou
seja, em torno da infra-estrutura construida pelo Estado brasileiro para possibilitar o
giro da base da producdo econ6mica do pais, visando um projeto de imitacdo do

desenvolvimento industrial europeu e norte-americano.

Em seu inicio, os detentores dos meios de producdo (a emergente burguesia
industrial) ocupavam as areas nobres dos centros urbanos e aos trabalhadores eram
destinadas as regides em torno das fébricas com a criacdo de vilas e bairros
operarios. O discurso capitalista da época forjava-se no pretexto de “comodidade e
bem estar dos trabalhadores”, mas, visava na realidade a economia com transportes
dos operarios, evitar atrasos na jornada de trabalho e aumentar a produtividade e
consequentemente, o lucro, razéo de ser do modelo capitalista de producdo. Era o que
se podia chamar de “liberdade” vigiada. Areas nobres também eram destinadas a
construcdo dos conglomerados administrativos e do setor bancario. Comecava-se a
configurar o espaco urbano fragmentado-interligado e moldado a perfeita producéo e
expansdo do capital urbano-industrial.

Com o crescimento exponencial dos centros urbanos (ocasionando o inchacgo
das cidades), o espaco foi se redesenhando seguindo as demandas do modo de
producdo capitalista. O “caos” urbano foi sendo planejado com a divisdo das areas
nobres sendo distribuidas de maneira a acomodar os complexos industriais e 0s
setores bancarios, dos transportes, do comércio, portuario, dentre outros. Com 0 novo
desenho os trabalhadores foram sendo empurrados para as periferias das cidades,

indo se somar ao exercito de desempregados em formagdo, o qual também aumentava
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exponencialmente com a chegada dos trabalhadores que abandonavam o campo. O
espago urbano transformava-se, definitivamente, em mercadoria com alto valor de
troca, consolidando, assim, mais uma fonte de geracdo de riqueza para 0S
capitalistas. Ana Fani Alessandri Carlos (2001, p.67) explica com propriedade este

fenbmeno:

O fato de que o espago se transforma em mercadoria produz uma
mobilizagdo frenética desencadeada pelos promotores imobiliarios e pode
levar a deterioragdo ou mesmo destruicdo de antigos lugares em func¢édo da
realizacdo de interesses imediatos, em nome de um presente programado e
lucrativo, que traz como conseqiiéncia, a destruicdo de areas imensas que
passam a fazer parte do fluxo de realizacdo do valor de troca.

A “cidade do capital,” entdo, exclui de forma definitiva, os trabalhadores das
areas e do espaco habitaveis da cidade. A implantacdo da industria automobilistica
reduziu, ainda mais o espa¢o dos moradores das cidades.

Desta forma, a “cidade do capital” foi se produzindo e (re)produzindo e
criando um dos principais males da racionalidade técnica-cientifica do fim do século

XX e inicio do XXI: a segregacdo sécio-espacial.

Mas, foi a partir dos anos 1980 que a desigualdade social e a concentracdo de
renda aumentaram de forma extraordinaria, trazendo também fenémenos que hoje
aterrorizam a sociedade contemporanea: o aumento galopante da violéncia urbana, a
elevagdo do indice de suicidios, o crescimento da industria do narcotrafico que se
utiliza de recursos como sequestros, assassinatos, roubos, atentados e desafiam

abertamente as institui¢cdes do Estado capitalista.

A “cidade do capital” recebe investimentos de toda ordem, enquanto a
periferia e as favelas sdo entregues a propria sorte. Para a populacdo marginalizada
da sociedade capitalista contempordnea, o que sobrou foram os intersticios
inaproveitaveis do espaco urbano, como as encostas dos morros, as areas de risco, as
regidbes alagadas, contaminadas, infectadas pela doenca, pelo desemprego, pela
miséria, pela fome e pela violéncia. Na grande maioria das cidades brasileiras,
principalmente nas do interior do pais, ndo existe qualquer planejamento urbano e
muito pouco investimento em saneamento basico. Na modernidade, o desemprego €
diretamente proporcional ao indice de desespero que leva a resisténcia, pois, como
afirma Antunes (2005, p.47):
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Os diferentes movimentos e explosfes sociais, bem como a variedade de
greves e rebelides que presenciamos nessa fase de mundializacdo dos
capitais, indicam que adentramos também numa nova fase de
mundializagdo das lutas sociais e das acOes coletivas. Ac¢Bes que sdo
desencadeadas ora a partir dos confrontos que emergem diretamente do
mundo do trabalho — como as greves que ocorrem cotidianamente em tantas
partes do mundo —, ora por meio das a¢Ges dos movimentos sociais dos
desempregados, que compreendem a crescente e enorme parcela dos que se
integram no mundo do trabalho pelo desemprego, pela desintegracéo.

Esta € a situacdo que permeia a vida das pessoas que habitam a “cidade dos

excluidos”, as encosta dos morros, as areas de risco, o vao de pontes e viadutos.

1.3.3 A segregacdo sécio-espacial como parte do processo de degradacdo do
ambiente.

Como foi destacado ao longo deste texto, o processo de ocupacgdo desordenada
do espaco urbano, faz parte dos fatores degradantes do ambiente. Ele € um dos
aspectos do pensamento positivista homogeneizador, base da racionalidade técnica e
do pensamento cientifico dominante, que serve de instrumento para a producdo e

expansdo do capital.

Em decorréncia desse processo emerge, com todo vigor, a segregagdo sdcio-
espacial que empurra um gigantesco contingente das populacbes urbanas para as
periferias das cidades e para as areas de risco. Estas populacdes vivem a margem do
processo produtivo da sociedade capitalista, gerando assim trabalho informal,
criando e organizando o espaco também a margem da legalidade das instituicGes do
Estado capitalista. As condicBes de sobrevivéncia dessas populacdes sdao
extremamente precarias, chegando a situa¢des subumanas, que acarretam a perda

completa da identidade cultural e da dignidade humana.

A falta de qualquer tipo de planejamento urbano/ambiental deixa este
contingente humano em condicdes de extrema penuria e sofrimento, a mercé dos
descasos dos governos para com o saneamento basico, condi¢des de higiene e saude,

falta de alimentagdo, mortalidade infantil, epidemias e doengas de toda espécie.

O lazer para estas populagdes se constrdi nas lacunas do sofrimento, muito
diferente das elites que, mesmo presas em seus condominios fechados, se sentem
livres. Enquanto essa massa humana, quase amorfa, sobrevive no lamacal do

sofrimento, a inddstria do turismo explora estas mesmas populagbes para
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proporcionar lazer as camadas altas da sociedade gerando riquezas a partir do uso do

espaco que se transforma em mercadoria:

A criacdo de espacos turisticos e de lazer a partir de novas estratégias
interfere na producdo de novas centralidades, no sentido em que produzem
pélos de atragdo que redimensionam o fluxo de pessoas num espago mais
amplo. [...] o espa¢o reproduzido na perspectiva do eminentemente
reprodutivel, campo onde o homogéneo triunfa, conseqiiéncia da repeticéo
indefinida de um modelo, reduz a realidade a um simulacro. Na realidade, a
natureza destruida aos poucos pela técnica recria-se de forma artificial,
produzindo-se enquanto simulacros, base dos espacos turisticos (CARLOS,
2001p. 67).

De fato, o abismo que separa a “cidade do capital” da “cidade dos excluidos” é
quase intransponivel. Uma das possibilidades que se vislumbra neste tenebroso
horizonte é a intervencdo da escola - por meio da Educacdo (Ambiental), no
cotidiano real destas comunidades, mas, isso vai depender, em grande parte, da sua
capacidade de auto-organizacdo no sentido de gerir seu préprio espaco, objetivando a
minimizacdo das desigualdades sociais e a conquista da melhoria de sua condi¢do de
vida.






2. DO AMBIENTE PARA A EDUCACAO, DA EDUCACAO PARA O AMBIENTE

2.1 O que € educacdo ambiental?

Para Nana Medina (1998 p. 69), a Educagdo Ambiental é

[...] o processo que consiste em propiciar as pessoas uma compreensao
critica e global do ambiente, para elucidar valores e desenvolver atitudes,
que lhes permitam adotar uma posi¢do consciente e participativa a respeito
das questbes relacionadas com a conservacdo e adequada utilizacdo dos
recursos naturais, para melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da
pobreza extrema e do consumidor desenfreado.

Nota-se, nessa conceituagdo, a tentativa de conciliar a questdo ambiental com
a eliminacédo da pobreza extrema e a melhoria da qualidade de vida. A introdugdo da
Educagdo (Ambiental) na grade curricular promete “conduzir os cidaddos /
educandos a uma conscientizacdo construida, além de possibilitar sua ampliagdo da
visdo de mundo, a superacdo do antropocentrismo estreito e a educacdo do homem na
sua integridade”, por intermédio de “uma pratica pedagdgica interdisciplinar e
transdisciplinar” (PONTES JUNIOR et al., 2002, p. 88).

A Educacdo (Ambiental) propde-se a formar cidaddos conscientes, capazes de
tomar decisdes incidentes sobre a realidade sécio-ambiental, de forma comprometida
com a vida do planeta. Por seu carater intrinsecamente interdisciplinar, ela valoriza a
acdo pedagogica. Por tratar de problemas vividos, e ndo abstratos, ela promove a
criatividade e a inovacdo, a partir de um processo de ensino-aprendizagem

permanente. Este processo pode ocorrer tanto em espacos formais ou informais.

A Educacdo (Ambiental) formal tem por locus a escola, realizando-se na rede
de ensino, por meio da atuacdo curricular, tendo como referéncia pedagdgica o0s

Parametros Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao.

Ja a Educacdo (Ambiental) informal se d& por intermédio de campanhas nos
meios de comunicacdo de massa que objetivam alterar padroes de comportamento
danosos a natureza, difundindo atitudes que levem ao conhecimento e compreensao
dos problemas ambientais e a conseqliente sensibilizacdo para a preservacao da

natureza.
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A inclusdo da Educacdo (Ambiental) no curriculo caracteriza-se como um
processo de inovacdo educativa que envolve toda a comunidade escolar e que néo
pode se configurar como uma nova disciplina. O ambiental, reincorporado a
educacdo, surge como um vasto campo de estudos que abrange as mais diversas
disciplinas, permitindo, assim, o didlogo de saberes entre os diversos campos do
conhecimento, o que pode levar ao surgimento de inovadoras praticas educativas.
Enrique Leff (2002, p.72) comenta:

O ambiental aparece como um campo de problematizacdo do conhecimento,
que induz um processo desigual de “internalizagdo” de certos principios,
valores e saberes “ambientais” dentro dos paradigmas tradicionais das
ciéncias. Este processo tende a gerar especialidades ou disciplinas
ambientais, métodos de analise e diagndstico, assim como novos
instrumentos praticos para normatizar e planejar o processo de
desenvolvimento econdmico sobre bases ambientais. Entretanto, esta
orientacdo “interdisciplinar” referente a objetivos ambientais ndo autoriza
a constituicdo de um novo objeto cientifico — o ambiente — como dominio
generalizado das relacdes sociedade — natureza.

A insercdo da Educacdo (Ambiental) na grade curricular inaugura um processo
de ruptura com a caracterizagdo histérica da escola, na medida em que possibilita o
dialogo de saberes entre os diversos campos do conhecimento, constituindo-se desta
forma, num fértil terreno para novas praticas educacionais. Isto permitira caminhar
no sentido da ruptura com as velhas praticas conservadoras, construindo o dialogo
professor/aluno e abrindo espago para o aproveitamento da criatividade e

inventividade do educando(a).

Tradicionalmente, a educagdo incentiva além da aceitagdo, a obediéncia ao
que é transmitido pelo mestre ou individuo mais velho e experiente. O
resultado comum ¢é o desenvolvimento de posturas rebeldes, que
normalmente se manifestam de forma agressiva. A passividade é outra
postura freqiente: Individuo aceita o que é ensinado, sem questionar. O
respeito esperado pelo professor tradicional ignora a individualidade, a
diversidade e a riqueza que todo individuo ja traz, por mais simples que
seja sua origem. O mestre deveria incentivar trocas continuamente para que
o aluno se sinta valorizado em sua individualidade, o que facilitaria a
construcdo de processos coletivos de empatia, respeito e colaboragéo
(PADUA, 2002, p. 54).

A contestacdo ao modus operandi da escola tradicional ocorre porque o
entendimento da Educacdo (Ambiental) ndo se d& apenas no campo tedrico,

pressupondo a abertura para novas idéias, a capacidade do professor - educador de
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colocar-se no nivel do educando, vivenciando seus problemas e proporcionando-lhe
meios para a construcdo do conhecimento. Isso significa romper com os dogmas e
“verdades” arraigadas na escola tradicional, abrindo horizontes para o respeito as
liberdades individuais, a inventividade e as potencialidades dos educandos, na

maioria das vezes, “esquecidas” pela escola.

N&do é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracéo
as condicdes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia
dos “conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola
(FREIRE, 1997, p. 71).

Ao incorporar a dimensdo ambiental no ensino formal, caminha-se,
naturalmente, para praticas interdisciplinares que aprofundam o conhecimento das
questdes ambientais, ndo necessitando ser formalizada em uma disciplina, pois se

embasa na interacdo com todas as outras disciplinas.

O trabalho pedagdgico de forma transversal torna o aprendizado mais
dindmico, explicitando valores e incluindo procedimentos vinculados & rotina de
educadores e educandos. Ainda que as Ciéncias Naturais, a Biologia, a Histéria e a
Geografia surjam como tradicionais parceiras da tematica ambiental, esta pode e
deve abarcar quase todas as outras disciplinas pela discussdo do tema e pela geracéo
de textos e programas de atividades correlatas.

Seja ou ndo formal, a Educacdo (Ambiental) demanda um enfoque
interdisciplinar, uma perspectiva global e equilibrada, que se acha na
cooperacao/interacdo entre todas as disciplinas ou campos de atuagdo do tema, sendo
importante a abordagem dos seus aspectos sociais, matematicos, historicos,
geograficos, das linguas, artes e filosofia. Diferentes estratégias pedagdgicas
permitem o desenvolvimento de métodos e técnicas de ensino capazes de dotar a

Educacdo (Ambiental) de um carater multiplicador de saberes.

A prética da Educacdo (Ambiental) da-se na pressuposicdo de que esta possui
uma multipla visdo dos fen6menos e uma atuagdo catalisadora do conhecimento das
questdbes ambientais. Mas, para trabalhar neste nivel, a praxis da Educacdo
(Ambiental) necessita incorporar a critica das relacdes na sociedade e desta com a
natureza, voltando-se para a complexidade do ambiente, absorvendo diferengcas em
um processo coletivo de busca de avancos para os problemas ambientais globais.
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2.2 A Educacédo (Ambiental) e a trans/inter/multidisciplinaridade

Para a introducdo da Educagdo (Ambiental) no curriculo escolar, torna-se
necessario um planejamento didatico-pedagdgico que permita romper com a
fragmentacdo / compartimentacdo dos conteudos curriculares e envolver o conjunto

da comunidade escolar.

Outro aspecto fundamental da Educacdo (Ambiental) é o da capacitacdo e
formacdo permanente dos educadores, que estdo em processo de construcdo de
saberes e de acbes no ambiente. E mister repensar a pratica pedagdgica, pelo estudo e
pela aquisicdo de novas informacdes, inserindo os principios de Educacdo

(Ambiental) que devem direcionar a abordagem dos conteudos estudados.

Segundo Medina (2002 p. 72), todo processo de inovagao exige “um processo
paralelo de formacdo dos responsaveis pelas mudancas, e a implementacdo do
processo de formacdo nos obriga a reflexionar sobre questBes situacionais que
possam interferir no trabalho”. Para essa autora, “necessitamos realizar a analise da
instituicdo escolar e o conhecimento das relagdes intra-escolares e dos diversos

agentes sociais envolvidos” (idem, p. 72). A autora continua:

A escola gerencia e possibilita complexas relacdes entre pessoas, tanto
internas como externas, com interesses e diversas expectativas, grupos de
poder que definem a micropolitica institucional e relacBes pessoais
conflitivas, diversos tipos de tensdes e grupos de pressdo diferenciados que

produzem em seu conjunto a cultura do centro educacional Medina (2002,
p. 73).

A introducdo da Educacdo (Ambiental) no curriculo envolve interesses
econbmicos, politicos e ideologicos e demanda debates aprofundados para unificacdo
das razdes, consequliéncias e objetivos desta pratica pedagdgica. Ha& que se ter em
mente que a disciplinarizacdo e a fragmentacdo do conhecimento negam a ligagao

dos saberes, ndo proporcionando ao educando produzir novo conhecimento.

A problematica ambiental é herdeira direta da concepcdo de que o homem, por
ser capaz de raciocinar, adquirir, produzir e organizar conhecimentos, esta acima da

natureza e das leis que regem o planeta e 0 mantém em equilibrio.
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A maioria das pessoas, sobretudo aquelas que ndo estudaram as ciéncias
biolégicas, manifesta muito freqlentemente uma tendéncia a situar o
homem em confronto com a natureza, ou mesmo em oposicdo a ela.
Segundo sejam essas pessoas otimistas ou pessimistas, véem elas o homem
como o rei da natureza ou a sua vitima (FRIEDEL, 1921 apud BRANCO,
1988, p. 6).

Esta maneira de pensar e compreender a relacdo homem-natureza, expressa
pelo filésofo francés, alimenta a crenca de que o ser humano pode reinar sobre todos
0s recursos naturais, explorando-os desordenadamente, sem se preocupar com as

conseqiéncias de sua exploragéo.

Incorporado a ciéncia, este comportamento implica um afastamento do homem
da natureza de que participa. Cada ramo do conhecimento passa a ser pensado
separadamente, como fragmentos desarticulados, desconsiderando o todo e a relacéo

com a natureza.

Vale lembrar, como o faz Leff (2002, p.66), que:

[...] as ciéncias ndo vivem num vazio ideolégico. Tanto por sua
constituicdo a partir das ideologias tedricas e as cosmovisdes do mundo
que plasmam o terreno conflitivo das praticas sociais dos homens, como
pelas transformacgfes tecnoldgicas que se abrem a partir das condicdes
econdmicas de aplicacdo de conhecimento, as ciéncias estdo inseridas
dentro de processos ideolégicos e discursivos. Ai se debatem num processo
contraditério de conhecimento / desenvolvimento, do qual derivam sua
capacidade cognoscitiva e seu potencial transformador da realidade. A
articulagdo destes processos de conhecimento com 0S processos
institucionais, econ6micos e politicos que condicionam o potencial
tecnolégico e a legitimidade ideoldgica de suas aplicacdes esta regida pelo
confronto de interesses opostos de classes, grupos sociais, culturas e
nacoes.

Se o conhecimento cientifico, produzido pelos cientistas, e aquele veiculado
na escola representam “diferentes padrdes de producdo de conhecimento”, é certo
que a escola realiza “uma espécie de traducdo desse conhecimento [cientifico] ao ser
divulgado na sociedade”, afirma Graca Aparecida Cicillini (2002, p. 39-40 passim),

que prossegue:

O conhecimento divulgado na escola é um tipo de conhecimento peculiar.
Além das caracteristicas proprias de sua produ¢do no ambiente de sala de
aula, ele também é produto da interagdo com outras formas de
conhecimento produzidas em diferentes instdncias. Existe um
conhecimento bioldgico produzido pela comunidade cientifica. Atualmente
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essa producdo ocorre com freqiiéncia tanto nas instituicdes universitarias,
nos institutos de pesquisa, quanto nas industrias. Contudo o dominio desse
conhecimento € privilégio de poucos, ou seja, da comunidade que o produz
e de quem utiliza essa produgdo. Deve-se observar, porém, que parte desse
conhecimento é apropriada pela sociedade. Mas essa apropriacdo nédo
ocorre do mesmo modo pelo qual esse conhecimento foi produzido
(CICILLINI, 2002, p. 39-40).

Os grupos detentores do poder politico e econdémico procuram orientar a
escola segundo seus interesses. Eles ndo desejam discutir o saber, na perspectiva de
uma relacdo harménica homem-natureza, contrria a idéia de “desenvolvimento a
qualquer custo” que defendem, pois acima de tudo, o capitalismo privilegia a mais-

valia.

Quanto a implantacdo do modelo industrialista na América Latina e seu
impacto sobre o sistema escolar, Rigal (2000, p. 175) comenta:

A modernidade na América Latina foi basicamente um projeto intelectual
de imitacdo [...] A escola da modernidade na América Latina esteve
marcada por tal tradicdo: a formagdo de uma cidadania capaz de se somar
ao processo social do momento constituia a meta fundamental da
instituicdo escolar. Transmissora por exceléncia de wuma cultura
homogénea, sem brechas, nem diferencas, aspirava assim a produzir um
tipo de sujeito apto a adaptar-se as exigéncias politicas e sociais que a
classe dominante perseguia.

Entretanto, como defende Cicillini (2002, p. 45), “a escola deve ser
considerada como uma instituicdo representativa da sociedade. Ela ndo apenas
reproduz as ideologias, mas também apresenta formas de resisténcia a inculcagéo
ideoldgica”.

A escola vé-se, entdo, confrontada com o desafio lancado por educadores e
educandos que defendem uma nova pratica pedagdgica e um curriculo que expresse o
abandono da ideologia da acumulagdo do capital e a acdo pratica de produgdo do
conhecimento a partir da realidade e dos problemas cotidianos.

Orientar a escola ao comprometimento com a insercdo de homem em seu
habitat natural, demanda um novo modelo de escola e um novo modelo de curriculo,
0s quais tenham por base um novo paradigma social, que supere o modo de producédo
capitalista, permitindo a interacdo plena educador — educando - natureza.

Como afirma Padua (2002, p. 53), “todo ser vivo ocupa um nicho dentro da

teia da vida”, da qual “o ser humano nem sempre se da conta de seu papel, pois ha
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muito se distanciou da natureza e de suas origens bioldgicas”. Apesar disto, ressalta
0 autor, “ndo vivemos sem a natureza porque ela faz parte, ou melhor, ela esta no

amago do nosso ser”.

Oliveira (2002, p. 61-62) afirma:

A pedagogia moderna, embalada pelo contexto da cientificidade, permitiu a
especializacdo dos profissionais da educacdo, a divisdo da carga horaria, a
especificidade dos materiais didaticos, etc. No curriculo disciplinar tudo
pode ser controlado: o que o aluno aprende, como aprende, com que
velocidade o processo acontece e assim por diante. [...] E é nesse contexto
que, mais uma vez, a pedagogia apropria-se do pensar das ciéncias exatas,
que buscavam a re-ligacdo das fronteiras das ciéncias.

Ja Gallo (2001 apud OLIVEIRA, 2002, p. 61-62), aponta que “a
interdisciplinaridade vai justamente ser pensada no ambito da pedagogia como a
possibilidade de uma nova organizacdo do trabalho”. A Educagdo Ambiental formal
requer o entendimento de quatro parametros fundamentais: transversalidade,

transdisciplinaridade, interdisciplinaridade e multidisciplinaridade.

A transversalidade volta-se contra a formalidade dos conteudos, fazendo a
escola repensar valores e atitudes, de forma a garantir uma dimensdo politico-social
do trabalho pedag6gico. Rompe-se, destarte, com o confinamento da atuacdo formal
dos educadores e ampliam-se suas responsabilidades com a formacédo dos educandos,

por meio do trabalho continuo no decorrer de toda a escolarizacgéo.

A Educagdo (Ambiental) € um dos temas importantes para a formacgdo do
educando, mas, trabalhada de forma transversal, pode articular uma integracdo maior
da comunidade escolar, colaborando para que o processo pedag0gico se torne mais
prazeroso e resulte em acBes praticas que venham ao encontro das necessidades da
escola, do bairro, do planeta. Para tanto, hd que se tracar metas bem definidas,
definir estratégias de agdo e estabelecer o papel de cada um, pois, como ressaltam o0s
Parametros Curriculares Nacionais (1998), o tema Meio Ambiente “pode ser mais
amplamente trabalhado quando mais se diversificarem e intensificarem a pesquisa de
conhecimentos e a constru¢cdo do caminho coletivo de trabalho, se possivel com
interacOes diversas dentro da escola e desta com outros setores da sociedade”
(BRASIL, 1998, p 192).
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A interdisciplinaridade argli a divisdo compartimentada dos conteddos.
Transversalidade e interdisciplinaridade sdo termos complementares: enquanto a
transversalidade refere-se a dimensdo e a possibilidade da didatica estabelecer uma
relacdo entre assimilar os conhecimentos sistematizados (aprender na e da realidade),
a interdisciplinaridade constréi uma abordagem epistemoldgica dos objetos de

conhecimento, necessaria, pois:

[...] para que os alunos construam a visdo da globalidade das questGes
ambientais € necessario que cada profissional de ensino, mesmo
especialista em determinada area do conhecimento, seja um dos agentes da
interdisciplinaridade que o tema exige. A riqueza do trabalho serd maior se
os professores de todas as disciplinas discutirem e apesar de todo o tipo de
dificuldades encontrarem elos para desenvolver um trabalho conjunto. Essa
interdisciplinaridade pode ser buscada por meio de uma estruturacdo
institucional da escola, ou da organizacdo curricular, mas requer
necessariamente, a procura da superacdo da visdo fragmentada do
conhecimento pelos professores especialistas (BRASIL, 1998, p 193).

Ja a transdisciplinaridade implica que os temas fundamentais para a
construgdo do conhecimento sejam inerentes a todos os saberes numa perspectiva
multidisciplinar. A visdo transdisciplinar é aberta na medida em que ultrapassa o
dominio das ciéncias exatas por seu dialogo e sua reconciliacdo ndo somente com as
ciéncias humanas, mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia
espiritual, campos do conhecimento que possuem intima ligagdo com o respeito a

natureza.

Nesta perspectiva, a Educacdo (Ambiental) pode constituir-se num tema
transversal que permita o didlogo entre as disciplinas e desta forma, diminua as
lacunas da fragmentacdo dos contetdos. Considerando que uma educacdo auténtica
ndo pode privilegiar a abstracdo no conhecimento, mas contextualizar, concretizar e
globalizar o saber, a educacdo transdisciplinar reavalia o papel da intuicdo, da

imaginacdo, da sensibilidade e do corpo na transmissdo dos conhecimentos.

Se, na interdisciplinaridade, os interesses proprios de cada disciplina sdo
preservados, os principios da transversalidade e da transdisciplinaridade buscam
superar o conceito de disciplina, por intermédio de um tema/objetivo comum

(transversal). Leff (2002, p.72), porém, alerta-nos:

No entanto, ndo é facil abandonar a tendéncia a pensar o ambiente como
um campo de atracdo e convergéncia no conhecimento, de submissdo das
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ciéncias ante um projeto integrador. O meio, no final das contas, é uma
rede de relacdes capaz de agrupar todo o saber em busca de seu objeto, é o
plasma onde se dissolve ou coagula aquele excedente de saber que
ultrapassa o campo do conhecimento cientifico.

A temética ambiental emerge como importante ferramenta para a revitalizagéo
da escola, no momento em que a educacdo enfrenta uma série de debates sobre as
lacunas criadas pela “sociedade global”. Isto é possivel porque ela permite
estabelecer o debate sobre a complexidade das tematicas ambientais, permitindo a
escola ampliar sua visdo de totalidade do mundo e, consequentemente dos problemas
globais da sociedade moderna.

Finn, Grant e Johnson (1980 P. 187) comentam alguns dos aspectos desses

debates, que, atingindo em cheio a educacdo, difundem a idéia da “crise”:

Em andlises de sistemas educacionais é Gtil distinguir dois aspectos. Na
literatura disponivel esses aspectos estdo freqlientemente divorciados, mas
na verdade devem ser vistos em conjunto. O primeiro aspecto é o trabalho
das prdéprias escolas e faculdades; suas estruturas institucionais, sua
disposicdo de conhecimento, suas relagbes pedagogicas, suas culturas e
organizacdo informais. Designamos esse aspecto de trabalho ideolégico da
prépria escola. Mas, em segundo lugar, estes aspectos primarios sao
também objetos de defini¢cBes e praticas mais amplas. Este debate sobre
educacdo é freqlientemente construido a alguma distancia dos processos
que ele pretende descrever. Este debate, contudo, através das politicas,
exerce um efeito real sobre o préprio sistema educacional. Ele também faz
parte de um discurso politico geral. Em formas desenvolvidas do Estado
democratico (que pressupfe uma cidadania igual) os debates sobre
educacdo sdo partes de uma histdria de hegemonia; sdo uma instancia
regional do processo de solicitacdo da anuéncia dos governados.

Neste contexto, a escola, que difundiu o industrialismo depredador e
segmentou o saber, adota a teméatica ambiental como virtual preenchedor do vazio da
producdo de novos conhecimentos, a partir da criacdo de um canal de didlogo com a
comunidade externa, por intermédio do didlogo que pode estabelecer com os jovens
sobre as questdes ambientais contemporaneas e que estdo presentes no dia a dia das

comunidades onde estdo inseridas.

Penteado (2000, p. 164), neste sentido, assevera:

A formacdo da consciéncia ambiental de nossa juventude e o
desenvolvimento do exercicio de sua cidadania passa pela transformacgéo da
escola formadora. Esta serd aquela que formos capazes de construir a partir
da consciéncia ambiental que temos e das participacfes escolares que
formos capazes de coordenar no dia-a-dia do nosso trabalho escolar,
organizando o processo de ensino num amplo processo de comunicagéo
escolar.
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Oliveira (2002, p. 66) afirma que, para que iSSO 0corra,

[...] deve-se ser levada em conta a relacdo entre a escola e 0 espago em que
ela estd inserida. Ela deve estar conectada com as questdes mais amplas da
sociedade e com os movimentos de defesa da qualidade do ambiente,
incorporando-os com as suas praticas, relacionando-os com seus objetivos.

De acordo com Leff (2002), a questdo ambiental emerge a partir do
pensamento da complexidade, resposta ao projeto epistemoldgico positivista e
homogeneizador do mundo, inserindo-se entre as reivindicacdes por democracia,
equidade, justica, participacdo e autonomia, que questionam a concentracdo do poder

do Estado e do mercado.

Emerge, assim, uma outra racionalidade social, orientada para novos valores e
saberes, além de modos de producdo em bases ecoldgicas e com significados
culturais, guiados por novas formas de organizacdo democratica. A Educacédo

(Ambiental) formal e informal exerce importante papel neste processo.

O engajamento do cidaddo e a percepcdo dos problemas ambientais locais sdo
0S primeiros passos para o sucesso da Educacdo (Ambiental), de acordo com o0s
principios da | Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental realizada
em Thilisi em 1977:

oConsciéncia -para ajudar os individuos e grupos sociais na busca da
progressiva assimilacdo da consciéncia necessaria dos problemas do

meio ambiente global;

oConhecimento - para adquirir uma diversidade de experiéncias e a
compreensdo fundamental do meio ambiente e dos problemas que o
afetam;

oComportamento - comprometimento com os valores éticos, tal que os
individuos se sintam interessados pelo meio ambiente, participando

assim da protecdo e da melhoria ambiental;

oHabilidades-para adquirir as habilidades necessarias para a correta

identificacdo e resolucédo de problemas ambientais;
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oParticipacdo- visando proporcionar a participacdo ativa nas tarefas que

busquem resolver os problemas ambientais.

Na concepcdo de Medina (2002), a Educacdo (Ambiental) visa a construgdo de
relacdes sociais, econdmicas e culturais de respeito as minorias étnicas e as
populacBes tradicionais, a mulher e a liberdade para edificar alternativas de

desenvolvimento sustentavel, respeitando os limites dos ecossistemas.

E importante a definicio do foco de assuntos a serem abordados pela
Educacdo (Ambiental), de maneira que o processo pedagdgico seja pautado no ensino
contextualizado, abordando o tema da questdo da distribuicdo, uso e aproveitamento
racional dos recursos naturais. Ha que se integrar o conhecimento sistematizado e a
realidade dos atores sociais envolvidos, levando a um processo de sensibilizagao,
comprometimento e consciéncia ambiental, bem como desenvolvendo competéncias,
tais quais analise, decisdo, planejamento e pesquisa, bases para o pleno exercicio da

cidadania.

A constituicdo de um quadro de professores capacitados para multiplicadores
em Educacdo (Ambiental) tem primordial importéncia, para a criacdo de subsidios
teoricos e metodoldgicos a sua insercdo curricular. Visa-se, destarte, uma matriz de
problemas sdcio-ambientais de sua regido, com o intuito de promover a insercao

transversal dos contetudos/atividades da Educacdo (Ambiental) nos curriculos.

E comum que a problematica ambiental seja atribuida a “falta de educacio”
dos pobres, conforme enfatiza Penteado (1997). Focalizando casos isolados, tenta-se
jogar o 6nus da crise ambiental, gerada pelo modelo de producédo capitalista, nos
ombros dessa populagdo. E fundamental alterar esta visdo da realidade que vigora,

especialmente, nas escolas publicas da periferia.

Ndo se pode atribuir as classes populares, maior responsabilidade com a
probleméatica ambiental, uma vez que elas que ndo véem solucdo a problemas muito

mais graves, que incidem, mesmo, sobre sua sobrevivéncia cotidiana.
Penteado (1997, p. 9-10), lanca seu olhar sobre essas questdes:
O cidaddo comum passa nesta versdo como o agente poluidor e destruidor,

como se depreende, por exemplo, de campanhas televisivas de verdo
voltadas para a manuten¢do da limpeza das praias, ou de campanhas
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publicitarias, ao longo do ano, para a venda de produtos supostamente nao
agressivos a natureza, como 0s biodegradaveis. Sem considerar o que de
verdadeiro existe em cada uma dessas Oticas, padecem de uma visdo
epistemoldgica: a cientifica, atendo-se a uma abordagem naturalista da
questdo, e a cultural, limitando-se a uma abordagem industrialista. [...]
assim, uma vez desencadeado o processo de informacdo a respeito, a
resolucdo da degradacdo ambiental seria uma “decorréncia natural”. [...]
quem sdo os mais significativos agentes poluidores, pela extensdo e
abrangéncia dos estragos? Quais 0s comportamentos e/ou a¢des precisam
ser desenvolvidos, e por quem, por que agentes sociais, para reverter esta
situagdo?

Tal visdo é produzida pela l6gica da reproducdo do capital, por seus aspectos
politicos, econémicos e sociais, nos quais estdo mergulhados quer educadores quer
educandos. Desta forma, a Educacdo (Ambiental) deve levar em conta as

contradi¢bes do modo de producdo capitalista, Leff (2002, p. 67) afirma:

FormacOes ideoldgicas aparecem no terreno da problemética ambiental
como processos de significacdo que tendem a “naturalizar” os processos
politicos de dominacdo e ocultar os processos econémicos de exploracdo
provenientes das relacdes sociais de producdo e das formas de poder que
regem o processo de expansdo do capital. Desta maneira, pretende-se
explicar e resolver a problematica ambiental por meio de uma analise
funcional da sociedade, inserida como um subsistema dentro do
ecossistema global do planeta.

Neste quadro, é preciso retomar um processo afetivo em que os atores da

pratica educacional assumam-se em sua plenitude.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condicdes em que os educandos em suas rela¢des uns com 0s outros e
todos com o professor ou com a professora ensaiam a experiéncia profunda
de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito por que capaz de
reconhecer-se como objeto (FREIRE, 1997, p. 46).

A prética critico-educativa, proposta por Freire, permite inovar o processo de
ensino-aprendizagem, inserindo-o no cotidiano dos educandos e da propria
comunidade, na qual esta inserida a escola, pois “se o conhecimento técnico-
cientifico é uma dimensdo importante em si, ela ndo € suficiente para

compreendermos nossos problemas no mundo moderno” (MACEDO, 2002, p. 37).

Desenvolvendo a andlise critica da realidade ambiental do global ao local, e

vice-versa, utilizando diferentes linguagens, a Educacdo (Ambiental) forma cidadaos
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respeitosos da natureza. A sensibilizacdo, consciéncia e conhecimento, que envolvem
todo o processo de Educagcdo (Ambiental), causam uma acdo positiva que levam os
educandos a gerarem um menor nivel de impacto ambiental e a buscarem uma melhor

qualidade de vida para a comunidade.

A perspectiva ambiental deve remeter os alunos a reflexdo sobre os
problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do
planeta. Para que essas informacdes os sensibilizem e provoquem o inicio
de um processo de mudanga de comportamento, é preciso que o
aprendizado seja significativo, isto é, os alunos possam estabelecer
ligagBes entre o que aprendem e a sua realidade cotidiana, e 0 que ja
conhecem (PONTES JUNIOR et al., 2002, p. 88).

A Educacdo (Ambiental) deve ser trabalhada numa relacdo dialdgica entre
educadores/educandos e a realidade das escolas e das comunidades nas quais ela se

insere.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteido se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria digamos
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as
implicacGes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste caso? (FREIRE,
1997, p.37)

O professor-pesquisador deve estar aberto as relacdes aprender/ensinar e
ensinar/aprender que envolvem os saberes adquiridos e produzidos pelos educandos,
assentados na realidade, nos costumes, nas contradi¢des, sentimentos e emocdes das
suas comunidades, 0 que leva ao estabelecimento de prioridades, selecdo e adequacéo

dos conhecimentos produzidos na academia ao cotidiano escolar.

2.3 O ambiente urbano, a escola e a Educagdo (Ambiental)

Para se apreender a concep¢do de Educagdo (Ambiental), é preciso, antes
perceber que as nocdes de Natureza e Sociedade ndo sdo conceitos pré-determinados

ou elaborados, simplesmente pela vontade humana. Mas, sdo noc¢Bes construidas a
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partir da vivéncia do homem em contato com a natureza, na medida em que se

desenvolve uma interacdo plena entre estes dois elementos.

Neste sentido, na sociedade dos tempos modernos, na qual se vive uma crise
de paradigma, o homem esta longe de perceber estas nog¢Ges, pois, a “légica” deste
modelo econdmico de producdo o coloca num patamar superior, acima da natureza,
no qual ele se sente no legitimo direito de explora-la sem se preocupar com os efeitos

dessa exploracéo.

Leff (2002, p.59) mostra, de forma concisa, esta situagao:

A problematica ambiental — a poluicdo e degradacdo do meio, a crise de
recursos naturais, energéticos e de alimentos — surgiu nas Gltimas décadas
do século XX como uma crise de civilizagdo, questionando a racionalidade
econdmica e tecnoldgica dominantes. Esta crise tem sido explicada a partir
de uma diversidade de perspectivas ideolégicas. Por um lado, é percebida
como resultado da pressdo exercida pelo crescimento da populagdo sobre
os limitados recursos do planeta. Por outro, é percebida como efeito da
acumulacdo de capital e da maximiza¢do da taxa de lucro a curto prazo,
que induzem a padrdes tecnoldgicos de uso e ritmos de exploracdo da
natureza, bem como formas de consumo, que vém esgotando as reservas de
recursos naturais, degradando a fertilidade dos solos e afetando as
condicdes de regeneracdo dos ecossistemas naturais®.

Portanto, para contextualizar os fundamentos da Educacdo (Ambiental) é
preciso ter a compreensdo das dimensdes da crise de civilizacdo que permeia 0S

tempos presentes, bem como suas causas e consequéncias.

O debate sobre o ambiente urbano, inevitavelmente, remete a discussdo sobre
0 processo de urbanizagdo desigual entre centro-periferia das grandes e médias
cidades, a segregacgdo sdcio-espacial, a falta de saneamento bésico, a problemas de
saude, alimentacdo, subnutricdo, desemprego, precariedade de habitacdo, dentre

outros.

Estes problemas também estdo, diretamente, ligados, a falta de politicas
publicas voltadas, principalmente, para as areas periféricas, as contradi¢des do
processo de urbanizacdo/industrializacdo desigual e as inconseqléncias da
apropriacdo, ocupacdo e exploracdo desordenada do espaco urbano e dos recursos
naturais. Pode-se dizer que, a organizacdo do espago urbano das grandes e médias
cidades representa a sintese das contradi¢cdes do processo de urbanizacdo capitalista.

20 Grifos do original.
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Nele estdo presentes os elementos “perceptiveis” e “imperceptiveis” do ambiente,

enquanto palco dos conflitos e contradi¢cdes do modo de producéo capitalista.

O fenbmeno da urbanizacdo decorrente do desenvolvimento das cidades é um
reflexo da reproducdo do capital. O espaco urbano é produzido e dividido segundo as
desigualdades sociais oriundas da sociedade capitalista caracterizada pela sua divisdo
em classes sociais, com interesses antag6nicos e diametralmente opostos. Portanto a
segregacao socio-espacial é uma caracteristica do processo de urbanizacdo produzido
pelo modelo capitalista. As diferencas sociais gritantes também sdo produtos do
modo de producgdo excludente da sociedade capitalista. Portanto, o desenvolvimento
desta sociedade ndo somente é responsavel pela degradacdo ambiental, como também
pela degradacdo politica, econdmica e social do ser humano. E preciso saber

interpretar a acdo do homem sobre a natureza, como € o caso do espago urbano.

Na medida em que o ser humano age sobre o ambiente, ele transforma
profundamente seus elementos, em funcdo da expansdo e reproducdo do capital.
Nesta medida, pode-se afirmar que a cidade € a sintese das contradicBes que
determinam a crise do atual modelo de producéo e, consequentemente da exploracéo
desordenada do homem sobre os recursos naturais.

Sob esta dtica é importante a formulacao de Paula Brugger (2004, p.33) acerca

desta visao:

Para que possamos, entretanto, apreender epistemologicamente a expressao
“educacdo ambiental”, € necessario que nos coloquemos a seguinte
pergunta: se antes a educacdo ndo era ambiental, o que mudou? Uma
questdo preliminar que ndo pode passar despercebida é que o resgate de
uma perspectiva “ambiental” ou a introducdo do adjetivo “ambiental”
pressupfem a aceita¢do de que a educacdo ndo tem sido ambiental ou, em
outras palavras, existe uma educa¢do ndo ambiental que é a tradicional.
Isso estabelece um didlogo tenso com o pensamento herdado em nossa
sociedade, pois a chamada educac¢do ambiental, como complemento ou
alternativa a educacdo tradicional, se torna mais um exercicio de
hegemonia e, portanto, uma questdo de poder.

E fugindo desses moldes que este trabalho analisa a pratica da educacio
vinculada com sua dimensdo ambiental. A Educacdo (Ambiental) que, aqui se propde
foge da logica da reproducdo do capital e se volta para a reflexdo epistemolégica
sobre a relacdo sociedade-natureza, conforme enfatiza Carlos Frederico B. Loureiro
(2004, p.38):
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Consideramos que a auséncia de reflexdo histérica configura um
empobrecimento teérico da Educacdo Ambiental, a comecar pelo préprio
entendimento do sentido que a educagdo ganha na relacdo sociedade-
natureza e sua atuagdo no cendrio - reversdo da degradacdo ambiental e da
crise civilizatéria instalada. Como bem nos disse Morin em algumas de
suas obras de destaque, a mais social das idéias € exatamente a que
promove a discussdo e a acdo em torno da categoria “conquista da
natureza” e o contraponto “retorno a natureza”. Em suma, é estritamente
histérico e cultural o modo como nos definimos como natureza e a
entendemos a partir das relacdes sociais e do modo de producdo e
organizacdo em dado contexto.

Portanto, o primeiro passo a ser dado rumo a uma Educacdo (Ambiental) €,
necessariamente, o resgate do debate epistemologico das relacdes sociedade-

natureza, no ambito da propria educacao.

A Educacdo (Ambiental) investigada aqui nesta pesquisa, difere dos modelos
apresentados pela escola tradicional e a grande midia capitalista. Ela como uma
dimensdo da educacgdo, deve analisar e procurar localizar os elementos contraditorios
do ambiente, ligando-o0s aos problemas reais e concretos que marcam a vida cotidiana
dos educandos em suas comunidades. Ela deve se preocupar em transformar os
conteudos ligados a tematica ambiental, em aspectos que tenham relevancia e
significacdo para os educandos e seus familiares, em suas vidas cotidianas. Diante
dessa consideracdo, a EA deve iniciar, exatamente, pelo entendimento e saberes que
os educandos e as comunidades ja construiram sobre estes elementos. Dessa forma se
constréi uma dimensdo da Educacdo (Ambiental), realmente significativa para os

educandos e sua comunidade.

Fazer a ligacdo das contradi¢cdes provenientes da ocupacdo desordenada do
espaco urbano (mais evidentes na periferia) e os conteddos significativos para a
comunidade é tarefa da EA e, requer uma analise especial e aprofundada dos
elementos que compdem a paisagem urbana das cidades. E preciso ter um olhar
critico sobre este ambiente e construir uma relacdo dialética e dialogica entre a
escola e a comunidade da periferia, dando, com isso, as condi¢cbes para a escola
intervir na comunidade, no sentido de auxiliar, sendo na solucdo, pelo menos na
minimizagdo dos problemas locais. Por outro lado, a minimizagéo destes problemas

pode auxiliar na melhoria das condic¢des de ensino-aprendizagem nas escolas.
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Nao se pode fazer uma analise das escolas, segundo os critérios e métodos
tradicionais propostos pelas instituicdes formais de ensino. Os alunos dessas escolas
devem ser enxergados em suas particularidades e singularidades (isto vale para os
educandos de maneira geral), ndo somente devido as diferencas originadas da
subjetividade humana, o que ndo pode ser analisado e/ou medido pelos métodos das
ciéncias naturais, mas, sobretudo, pelas condi¢cdes de miséria, fome, doencas,

desemprego, etc. presentes nas comunidades carentes.

Desta forma, se da um importante passo rumo a construcdo do enfoque
Ambiental da Educacdo, ou melhor, da Educacdo (Ambiental), no momento em que

os diversos ramos das ciéncias souberem interpretar o que vem a ser o “Ambiental”:

O ambiental aparece como um campo de problematizacdo do conhecimento,
que induz um processo desigual de “internalizagdo” de certos principios,
valores e saberes “ambientais” dentro dos paradigmas tradicionais das
ciéncias. Este processo tende a gerar especialidades ou disciplinas
ambientais, métodos de analise e diagnéstico, assim como novos
instrumentos praticos para normatizar e planejar o processo de
desenvolvimento econdmico sobre bases ambientais. Entretanto, esta
orientagdo “interdisciplinar” referente a objetivos ambientais ndo autoriza
a constituicdo de um novo objeto cientifico — o ambiente — como dominio
generalizado das rela¢Bes sociedade-natureza (LEFF, 2002, p.72).

A partir desse entendimento, serdo dados importantes e decisivos passos rumo
a construcdo da verdadeira significagdo da Educacdo (Ambiental), rumo a construgao
de uma Educacédo, em que se leve em conta, acima de tudo, o ser humano enquanto
elemento da natureza, enquanto sujeito em constante e harmoniosa interacdo com o
seu habitat natural, o planeta Terra. Mas, para que isso aconteca faz-se necessario
uma ruptura com a ldégica irracional que permeia o modelo de desenvolvimento

econémico da modernidade.

2.4 Escola/Educacdo: ruptura ou continuidade?

A escola e a educacdo como frutos do processo de desenvolvimento das varias
sociedades, até os dias atuais, carregam em seu interior os conflitos e contradigdes
geradas pelas sociedades. Diante disso, pode-se afirmar que elas produzem, em
determinado grau a mesma tendéncia da sociedade, no seio da qual elas estdo
inseridas. Na sociedade da modernidade, isto é, a sociedade -capitalista, a
escola/educagdo traz em seu bojo, os conflitos e contradicbes da sociedade de
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classes. Bernard Charlot (1979, p. 19-20) discorre sobre a escola na sociedade

capitalista:

A escola desempenha, portanto, um papel politico na medida em que
propaga uma educagdo que tem, ela propria, um sentido politico. Assim, 0s
grupos sociais e as classes sociais procuram fazer da escola o instrumento
de suas finalidades, de seus interesses e da difusdo de suas idéias. A escola
€ 0 campo de lutas que traduzem as tensdes e os conflitos que atravessam a
sociedade, a comecar pela luta de classes. A escola se diz laica e
politicamente neutra, mas serve, antes de tudo, aos interesses da classe
dominante — apesar de ndo ser totalmente fechada aos modelos, aos ideais e
as idéias de outras classes sociais. E, a0 mesmo tempo, vitima e fonte de
propagacdo da ideologia dominante, pois confunde os modelos, as normas e
as idéias da classe dominante com os da sociedade, e mesmo da
humanidade.

Assim, apesar da escola ser um canal de reproducdo das idéias da classe
dominante, serve, contudo, de trincheira de propagacéo das propostas dos dominados.
Dessa forma, pode-se dizer que ela tanto pode ser um instrumento de dominacéo,
como um instrumento de resisténcia, no interior da sociedade de classes. O mesmo

autor continua:

A educacdo é bastante politica. Transmite modelos sociais € normas sociais
que formam sua personalidade. Inculca na crianca ideais sociais que
formam sua personalidade. Propaga idéias socio-politicas. E encargo da
escola, que é uma instituicdo social. Tudo isso prova que a educagdo é um
fendmeno socialmente determinado. Mas os modelos e os ideais sociais,
assim como as idéias e as pressGes que se exercem sobre a escola, sdo
multiplos e muitas vezes antagbnicos. A educacdo efetivamente recebida
pela crianca, bem como o poder politico, antes de tudo, esta a servigco da
classe social dominante. Na medida em que traduz as rela¢Bes de forgca no
seio da sociedade global, a educagcdo é mais do que social, é politica
(CHARLOT, 1979, p.21).

Entdo, a escola na sociedade capitalista reproduz a correlacdo de forgas
existentes nesta sociedade. Assim, ela acaba reproduzindo as idéias majoritarias do
capitalismo, ou seja, a ideologia das elites detentoras do poder politico e econémico.
E légico, que em seu interior existe o espaco de resisténcia, a mesma que atua no
seio da sociedade capitalista; desta maneira é preciso utilizar estes espacos para a
propagacdo de uma proposta de ruptura com o discurso hegemdonico existente em seu

interior.

Como ja foi discutido em tdpicos anteriores, a sociedade capitalista tenta

mascarar o discurso ideoldgico, por intermédio da suposta neutralidade do processo
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pedagogico, da escola como defensora de uma cultura “universal”. Charlot (1979)
define, com muita propriedade esta estrategia da classe dominante, que tenta
perpetuar o discurso da neutralidade, que se embasa, na reproducdo das
desigualdades originadas a partir da divisdo social do trabalho e na luta entre as

classes sociais, caracteristica da sociedade capitalista:

Vimos que a camuflagem ideoldgica da educacgéo dirige-se com prioridade
para a significacdo da educacdo na divisdo social do trabalho e na luta de
classes, conseqliéncia sécio-politica da divisdo do trabalho. A pedagogia
dissimula a significacdo da classe que impregna todas as relacdes entre
educacdo e politica. Reinterpreta essas relacfes em termos estritamente
culturais, aparentemente neutros do ponto de vista econdmico e sdcio-
politico. A teorizacdo pedagodgica dos aspectos politicos da educagdo vé-se,
assim, obrigada a assinalar limites precisos: a pedagogia trata de politica
apenas na medida em que ndo desmascara a participacdo da educacdo na
dominacdo de classe (idem, 1979, p.31).

Concordando com Charlot (1979), a primeira tarefa para a transformacgéao deste
modelo escolar, é entendé-lo enquanto fenémeno politico e, como tal, a luta a ser
travada para a sua transformacdo é uma luta politica. Assim, ndo se pode concordar
que a escola/educacdo é um mero instrumento de reproducdo capitalista, mas também
uma trincheira,em que se possa travar a resisténcia a este modelo de desenvolvimento
econébmico. Entdo, para se compreender a escola com todas suas nuances € preciso
enxerga-la no contexto politico global da sociedade capitalista. Gramsci (1979,
p.136) assim define a escola, que se esconde por detras do discurso da igualdade e da

democracia:

Na escola atual, gragas a crise profunda da tradicdo cultural e da concepcgédo
da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, tomam a frente da escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside
em que este novo tipo de escola aparece e é louvada como democratica,
quando, na realidade, ndo s6 é destinada a perpetuar as diferencas sociais,
como ainda a cristaliza-las.

Portanto, para se avancar nas propostas de transformacdo do processo
educacional tradicional, ndo se pode perder de vista a necessidade de ruptura com as
bases politicas e econébmicas do atual modelo de desenvolvimento econémico, o

capitalismo. Dessa forma a transformacdo do processo educacional ndo pode se dar



76

nos marcos do capital. A formulacdo de Mészaros (2005, p.48-49) aponta nesse

sentido:

Apenas a mais ampla das concepc¢bes de educacdo nos pode ajudar a
perseguir o objetivo de wuma mudanga verdadeiramente radical,
proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a légica mistificadora
do capital. Essa maneira de abordar o assunto é, de fato, tanto a esperanca
como a garantia de um possivel éxito. Em contraste, cair na tentacdo dos
reparos institucionais formais — “passo a passo”, como afirma a sabedoria
reformista desde tempos imemoriais — significa permanecer aprisionado
dentro do circulo vicioso institucionalmente articulado e protegido dessa
logica autocentrada do capital. Essa espécie de abordagem ¢é
incuravelmente elitista mesmo quando se pretende democratica. Pois define
tanto a educacdo como atividade intelectual, da maneira mais tacanha
possivel, como a Unica forma certa e adequada de preservar os “padrdes
civilizados” dos que sdo designados para “educar” e governar contra a
“anarquia e a subversdo”. Simultaneamente, ela exclui a esmagadora
maioria da humanidade do dmbito da a¢do como sujeitos, e condena-os,
para sempre, a serem apenas considerados como objetos (e manipulados no
mesmo sentido), em nome da suposta superioridade da elite:

“meritocratica”, “tecnocratica” “empresarial”, ou que quer que seja.

Neste sentido, a transformacéo do processo educacional deve se combinar com
a ruptura com o capitalismo. E um processo, ao mesmo tempo, desigual e combinado.
Dessa maneira, para se avaliar o processo educativo ndo se pode perder de vista a

analise aprofundada da crise capitalista da modernidade.

No ambito da grande crise que marca os tempos modernos, a educagdo debate
sua propria crise. Pode-se afirmar que quando um modelo de desenvolvimento vai
bem, seu processo educacional ndo é questionado. A educacdo, na sociedade
capitalista, € quase que totalmente orientada para atender as demandas do mercado de
capitais. E direcionada nio para produzir o saber que valorize o ser humano enquanto
sujeito historico e social, mas muito ao contrario, orientada para formar profissionais
que atendam as necessidades da economia de mercado. Charlot (1979, p. 22)
conserva toda sua atualidade e caracteriza muito bem a crise educacional dos tempos

modernos:

De maneira mais geral, a histéria das idéias pedagdgicas mostra que a
pedagogia, isto é, a teoria da educacdo, é filha das crises sociais e
politicas. E essencialmente em periodo de crise social e politica que uma
sociedade se interroga sobre a educacdo que da a sua juventude. [...] fazer
pedagogia, elaborar uma doutrina da educacdo, ndo é uma atividade
inerente a toda uma vida social. O pensamento pedago6gico s6 nasce numa
sociedade atravessada de conflitos. Quando uma sociedade coloca o
problema da educagdo é porque se interroga a Si mesma, sobre o seu
passado e sobre o seu futuro.
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Na sociedade moderna, a educacdo € questionada a todo instante, o que reflete
seu estado de crise e degeneracdo. Hoje, vivencia-se uma clara disputa de projetos
(nos marcos do capital), visando as reformas educacionais. O modo como esta
orientada esta reforma educacional, mostra que ela tem como finalidade principal a

garantia de mais uma etapa de sobrevida do sistema em crise profunda.

E preciso questionar a escola tradicional que agora retoma o molde liberal-
conservador (ou neoliberal como prefere a maioria). Destaca-se mais uma vez um
fragmento de texto de Charlot (1979, p. 150-151):

A escola transmite um saber fossilizado que ndo leva em conta a evolucdo
rapida do mundo moderno; sua poténcia de informacédo é fraca comparada a
dos mass media; a transmissdo verbal de conhecimentos de uma pessoa
para outra é antiquada em relacdo as novas técnicas de comunicacdo: a
produtividade econ6mica da escola parece, assim, insuficiente. [...] a
escola, fundamentalmente conservadora, assegura a transmissdo de uma
cultura que deixou de tornar inteligivel o mundo em que vivemos e que
desconhece as formas culturais novas que tomam cada vez mais lugar em
nossa sociedade. A escola, fechada em si mesma, rotineira, prisioneira de
tradi¢Bes ultrapassadas, vé-se assim acusada de ser inadaptada a sociedade
atual.

A formulacdo de Charlot (1979) demonstra, claramente, o papel da escola
tradicional e conservadora nos dias de hoje. Os conteudos oficiais da escola
tradicional estdo totalmente distantes dos educandos. Nas escolas publicas a
mercantilizacdo da educacdo esta cada vez mais evidente, como diz, sabiamente,
Gramsci (1979, p.137):

O tipo de escola que se desenvolve como escola para o povo ndo tende
mais nem sequer a conservar a ilusdo, ja que ela cada vez mais se organiza
de modo a restringir a base da camada governante tecnicamente preparada,
num ambiente social politico que restringe ainda mais a “iniciativa
privada” no sentido de fornecer esta capacidade e preparacdo técnico-
politica, de modo que, na realidade, retorna-se as divisGes em ordens
“juridicamente” fixadas e cristalizadas ao invés de superar as divisdes em
grupos: a multiplicagdo das escolas profissionais, cada vez mais
especializadas desde o inicio da carreira escolar, € uma das mais evidentes
manifestacdes desta tendéncia.

Portanto, faz-se urgente promover a ruptura com a escola liberal-
conservadora, mas, para isso é preciso ndo perder de vista também as propostas de

ruptura com a irracionalidade deste modelo econdmico que move a sociedade da
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modernidade. E preciso fazer o contraponto as propostas reformistas (sociais
democratas), apontando para um modelo educacional que rompa, definitivamente,
com o modelo tradicional sob bases positivistas e, para isso é fundamental questionar

o0 modelo curricular da escola tradicional.

2.5 A dimensdo ambiental da educacéo

O enfoque da dimensdo ambiental da educacdo significa a retomada da
discussdo sobre a insercdo do processo educativo como parte integrante do ambiente,
ou seja, vislumbrar um processo educacional que leve em conta as diversas formas de

relacdes sociedade/natureza.

Dessa forma, é necessario enxergar o homem enquanto sujeito em interacdo
plena com a natureza, entendendo que ela é objeto e também sujeito, uma vez que a
Terra € um conjunto vivo, dindmico, sobre o qual interage um conjunto de forgas e a
acdo antrépica € uma delas. Nao basta pensar para ser, como afirmava Descartes, e,

desta maneira, interpretado por Félix Guattari (1990, p.17):

O sujeito ndo é evidente: ndo basta pensar para ser, como o proclamava
Descartes, ja que iniGmeras outras maneiras de existir se instauram fora da
consciéncia, ao passo que o sujeito advém no momento em que O
pensamento se obstina em apreender a si mesmo e se pde a girar como um
pido enlouquecido, sem enganchar em nada dos territérios reais da
existéncia, os quais por sua vez derivam uns em relacdo aos outros, como
placas tectbnicas sob a superficie dos continentes.

Assim, a educacdo deve incorporar em sua dimensdo ambiental os vérios
sujeitos que fazem parte do conjunto da natureza e, a0 mesmo tempo, deve ser capaz
de compreender o conjunto, que é a propria natureza. Ao fazer esta leitura, o homem
serd capaz de perceber que todas as formas de construcdo de saberes e conhecimentos
derivam da natureza, isto é, ela é a prépria fonte de construgdo destes conhecimentos.
A partir deste entendimento, a escola deve se voltar, com toda énfase, para sua

dimensdo ambiental.

Nesta mesma direcdo, justamente por negar sua dimensdo ambiental, a escola
como base para o desenvolvimento da ciéncia, tem produzido monstruosidades,

vislumbrando justificar a l6gica da economia de mercado:



79

Chernobyl e a Aids nos revelaram brutalmente os limites dos poderes
técnico-cientificos da humanidade e as “marchas a ré” que a “natureza” nos
pode reservar. E evidente que uma responsabilidade e uma gestio mais
coletiva se impGem para orientar as ciéncias e as técnicas em direcdo a
finalidades mais humanas. Ndo podemos nos deixar guiar cegamente pelos
tecnocratas dos aparelhos de Estado para controlar as evolugdes e conjurar
0s riscos nesses dominios, regidos no essencial pelos principios da
economia de lucro (GUATTARI, 1990, p.24).

Em outro momento, o autor justifica a necessidade da reapropriacdo da

natureza pelo conjunto das ciéncias e evidencia o papel da midia com porta-voz da

economia de mercado:

Mais do que nunca a natureza ndo pode ser separada da cultura e
precisamos aprender a pensar “transversalmente” as interacdes entre 0s
ecossistemas, mecanosfera, e Universos de referéncia sociais e individuais.
Tanto quanto algas mutantes e monstruosas invadem as aguas de Veneza,
as telas de televisdo estdo saturadas de uma populacdo de imagens e de
enunciados “degenerados” (idem, 1990, p.25).

Concordando com as formulagBes de Guattari, pode-se afirmar que 0 processo

educativo deve retomar o caminho da relacdo harménica com a natureza, do homem e

do saber, o que so serd possivel com a retomada da dimensdo ambiental da educacdo.

Desta forma ele vai no sentido de desfazer os males da racionalidade puramente

técnica, visando construir uma outra racionalidade, a racionalidade social.

Na mesma direcdo, Genebaldo Freire Dias (2002, p.45) também constrdi sua

formulagdo, visando a retomada da agdo humana, em uma visdo holistica da

composicdo dos ecossistemas como conjuntos Vivos:

Qualquer ecossistema apresenta dois componentes basicos: bioticos (os
seres vivos) e abidticos (o meio fisico e quimico). Os componentes
bidticos sdo autdtrofos (seres fotossintetizantes). Os autdtrofos séo
produtores e os heterotrofos sdo os consumidores. Na abordagem holistica,
o terceiro componente é a cultura humana?®..

Observa-se também na elaboracdo de Dias (2002) a preocupacdo de resgatar a

dimensdo ambiental da educagdo nos conceitos ambientais, ao propor a insergdo da

cultura humana como mais um aspecto que caracteriza o ecossistema.

2! Grifos do original.
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Considerando-se as formulagcbes citadas neste topico, torna-se possivel
imaginar que a dimensdo ambiental da educacdo sé pode ser construida a partir da
visdo e da analise da complexidade do mundo, da forma de se perceber o
entrelagamento de saberes necessarios para se apreender esta complexidade. Leff
(2004, p.16-17) da sustentacao a estas afirmacoes:

O ambiente ndo é a ecologia, mas a complexidade do mundo; é um saber
sobre as formas de apropriacdo do mundo e da natureza, através das
relacbes de poder que tém sido inscritas nas formas dominantes do
conhecimento. A partir dai abriu-se o caminho que temos seguido por esse
territorio exilado das ciéncias, para delinear, compreender e dar-lhe seu
lugar — seu nome préprio — a complexidade ambiental. [...] A epistemologia
ambiental conduz este caminho exploratério, no qual vao se delineando os
limites da racionalidade que sustentam a ciéncia normal para apreender o
ambiente, a0 mesmo tempo em que vai construindo o conceito préprio de
ambiente e configurando o saber que Ihe corresponde. Neste percurso vai
se desdobrando o itinerdrio de uma epistemologia ambiental - num
continuo processo de demarcagfes e deslocamentos — que parte do esforgo
de se pensar a articulacdo de ciéncias capazes de gerar um principio, um
método e um pensamento integrador do real, para desembocar num saber
que transborda o conhecimento cientifico e questiona a racionalidade da
modernidade.

Assim, para se construir a dimensdao ambiental da educacdo, é preciso o
exercicio do pensar — agir - repensar sobre 0 modelo a se construir, considerando a
totalidade do conhecimento produzido até os dias atuais, sua evolugdo e sua relacdo
com o real, com a complexidade do mundo. Caminhar neste sentido significa indagar
sobre 0 género humano e sua racionalidade em um mundo complexo. Edgar Morin
(2005, p.15) completa o pensamento de Leff (2004):

O destino do género humano é outra realidade-chave até agora ignorada
pela educacdo. O conhecimento dos desenvolvimentos da era planetaria,
que tendem a crescer no século XXI. E o reconhecimento da identidade
terrena, que se tornara cada vez mais indispensavel a cada um e a todos,
devem converter-se em um dos principais objetos da educacdo. Convém
ensinar a histéria da era planetaria, que se inicia com o estabelecimento da
comunicacdo entre todos os continentes no século XVI, e mostrar como
todas as partes do mundo se tornaram solidarias, sem, contudo, ocultar as
opressbes e a dominacdo que devastaram a humanidade e que ainda nao
desapareceram.

No éambito do pensamento complexo, talvez seja possivel analisar o

conhecimento e a relacdo da educagdo com este conhecimento, observando-se as
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zonas de certezas e incertezas dos conhecimentos produzidos, bem como sua

significacdo para a existéncia da espécie humana.

As ciéncias permitiram que adquirissemos muitas certezas, mas igualmente
revelaram, ao longo do século XX, inGmeras zonas de incerteza. A
educacdo deveria incluir o ensino das incertezas que surgiram nas ciéncias
fisicas (microfisicas, termodindmica, cosmologia), nas ciéncias da
evolucdo bioldgica e nas ciéncias historicas. Seria preciso ensinar
principios de estratégia que permitiriam enfrentar os imprevistos, o
inesperado e a incerteza, e modificar seu desenvolvimento, em virtude das
informacgdes adquiridas ao longo do tempo. E preciso aprender a navegar
em um oceano de incertezas em meio a arquipélagos de certeza (MORIN,
2005, p.16).

Neste sentido, torna-se significativo refletir sobre as formas, o
desenvolvimento e a apropriacdo do conhecimento produzido. Neste contexto entra
novamente a necessidade do resgate da dimensdo ambiental da educacdo, como
instrumento que permita questionar a relagdo do humano com o real produzido, como
ferramenta que permita confrontar a racionalidade técnica que marca a modernidade,

com uma nova racionalidade social, na qual a educacéo deveria se concentrar.

A educacdo na modernidade leva a reflexdo sobre o trabalho (ou a falta dele),
as condicbes de trabalho, que estdo diretamente ligadas aos conhecimentos
produzidos pela ciéncia, pela educacgdo, nesta “sociedade globalizada”, isto remete a

reflexdo acerca da formulacdo de Mészéros (2005, p.17):

Educacdo significa o processo de “interiorizacdo” das condigcBes de
legitimidade do sistema que explora o trabalho como mercadoria, para
induzi-los a sua aceitacdo passiva. Para ser outra coisa, para produzir
insubordinacdo, rebeldia, precisa redescobrir suas rela¢des com o trabalho
e com o mundo do trabalho, com o qual compartilha, entre tantas coisas, a
alienacdo. Para que serve o sistema educacional - mais ainda, quando
publico —, se ndo for para lutar contra a alienacdo? Para ajudar a decifrar
0s enigmas do mundo, sobretudo o do estranhamento de um mundo
produzido pelos préprios homens?

As questdes levantadas por Mészaros (2005) indicam que, para se resgatar a
dimensdo ambiental da educacdo, faz-se preponderante a luta pela conquista
inaliendvel do ser humano, o direito de sobreviver com dignidade. Isto significa dizer
que a dimensdo ambiental da educacdo é oposta e contraditoria com a racionalidade
que permeia a producdo dos saberes e conhecimentos na escola tradicional, legitima

representante da mais valia capitalista.
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Como enfatiza Leff (2002, p.87), “a tecnologia desempenhou uma importante
funcdo na racionalidade econ6mica, estabelecendo a relacdo de eficacia entre
conhecimentos e producdo”. De fato, isto é bem visivel na sociedade capitalista; e é
gragas a isto que o capitalismo vem superando suas crises, ou seja, sugando cada dia
mais 0s recursos naturais. Porém, observada sob este prisma, Leff (2002, p.87)
continua: ela “inseriu-se nos ‘fatores da producgdo’, determinando a produtividade
dos meios de producdo e da forca de trabalho e excluindo deste processo o homem e
a natureza”. Portanto, para se compreender a dimensdo ambiental da educacdo €
preciso enxergar a urgéncia de romper com 0s parametros que norteiam o modo de
producdo capitalista, principalmente a logica destruidora da sociedade do culto ao

supérfluo e ao descartavel.



3. ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA:

A SALA DE AULA, EDUCANDOS, EDUCADORES E COMUNIDADE

A escola em estudo localiza-se na porcdo Nordeste da cidade de Uberaba,
préxima ao quartel do exército. Embora situada numa rua do bairro Amoroso Costa,
ela estd exatamente na confluéncia de trés bairros: Amoroso Costa, Jardim Triangulo
e Boa Vista, atendendo, além dessas comunidades, alunos do Jardim Primavera, Elza
Amui, Josa Bernardino. Esta escola foi fundada em 1960 e hoje possui cerca de 1130
alunos, que estudam em trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e compreende o

Ensino Fundamental e Médio.

A estrutura fisica (prédios e instalacdes) pode ser considerada boa, se
comparada a maioria das escolas publicas do Estado de Minas Gerais. Neste ano ela
recebeu obras patrocinadas pelo estado como ginasio de esportes, construcdo de mais
trés salas de aula e de uma nova sala para funcionamento da secretaria, além de 15

computadores.

As salas de aula sdo relativamente pequenas para o numero de alunos que
comportam. A escola tem grande caréncia de material didatico-pedagdgico e a
biblioteca ndo possui um grande acervo, sendo a sua maioria constituida por livros
didaticos, advindos de doacdes do proprio estado ou das comunidades. Uma das
questdes que chamam a atencdo € a grande quantidade de alunos por sala de aula
(superlotacdo), uma média de 45 alunos, o que dificulta e prejudica, enormemente, 0
trabalho dos professores. Mas, no ano de 2006, o governo do Estado de Minas Gerais

liberou verbas para construcdo (ja iniciada) de novas salas de aula.

O material didatico-pedagdgico consiste basicamente em quadro negro e giz,
uma vez que a escola ndo dispbe de recursos financeiros para a aquisicdo de outros
materiais didatico-pedagogicos. Para a confeccdo das avalia¢des e outras atividades a
maioria dos professores pede aos alunos contribuicdes e/ou sustentam esta

deficiéncia com recursos do proprio salario.
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3.1 Os principais problemas ambientais da comunidade escolar: confrontando os
dados com as praticas de ensino

De acordo com dados fornecidos pelo Programa de Saude Familiar — PSF
(2006) da Prefeitura Municipal de Uberaba (PMU), as comunidades que fazem
confluéncia com a escola em estudo possuem perfil bastante parecido, levando-se em
conta a renda familiar, escolaridade e, basicamente, os mesmos problemas ambientais
urbanos, por se tratar de um bolsdo de pobreza, mais ou menos homogéneo. A
escolha dessa comunidade para investigacdo se deu, essencialmente, pela
significativa quantidade de alunos da mesma matriculados na escola em estudo (em
torno de 30% do total de alunos da escola). A pesquisa foi feita por amostragem, por
meio de sorteio das ruas. Utilizou-se uma amostra de 10% das familias residentes na
comunidade (100 residéncias), considerando-se apenas a pessoa entrevistada, o que
corresponde a 100 pessoas. Foram investigados na pesquisa 0S seguintes aspectos:
renda familiar, sexo, faixa etaria, escolaridade e os principais problemas do bairro.
Nos dias 12 e 13 de agosto de 2006 foram coletados os dados de campo na
comunidade em estudo, os quais foram trabalhados, analisados e alguns confrontados
com os dados obtidos junto aos alunos.

A Tabela 1 e as Figuras 1 e 2, abaixo, mostram os dados obtidos acerca da

faixa etaria e sexo das familias investigadas.
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Composicéo Familiar

135; 34%

265; 66%

m Total de Homens m Total de Mulheres

Figura 1 — Composicdo das familias investigadas, por género
Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: FONSECA, V. M. / 2006

Composicdo Familiar - Faixa Etéaria

170; 38%

195; 43%

85; 19%

o Mulheres Adolescentes / Criangas @ Homens Adolescentes / Criangas

® Adultos: Homens / Mulheres

Figura 2 — Composicdo das familias investigadas, faixa etaria
Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: FONSECA, V. M. / 2006

Observando as Figuras 1 e 2, nota-se que a quantidade de mulheres é
praticamente o dobro da de homens. Esta proporgdo também se mantém em relacéo a
quantidade de adolescentes. J4, na Tabela 1, vé-se que a propor¢do entre homens e
mulheres (adolescentes e criancas) também se mantém em relacdo ao quesito de

freqUéncia escolar.
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Tabela. 1 — Frequéncia de estudantes da comunidade

DESCRICAO QUE ESTUDAM NAO ESTUDAM
Mulheres: 102 68
Adolescentes/Criancas
Homens: 50 35
Adolescentes/Criancas
Total: 152 103

Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: FONSECA, V. M. (2006)

A Figura 3 mostra a composicdo salarial da renda das familias entrevistadas,
estes dados expressam a realidade da populacdo que habita os bols6es de miséria das

periferias pobres das médias e grandes cidades brasileiras.

De posse destes dados, € necessario formular as seguintes indagacfes: E
possivel a sobrevivéncia humana sob essas condi¢bes? Como se pode tratar da
inclusdo, neste cenario? Como se pode falar em erradicacdo da violéncia,
principalmente a violéncia urbana, com a populacdo “sobrevivendo”, muito abaixo da

linha de pobreza®?

Gongalves (2004, p.23) demonstra a origem estrutural destes problemas, numa
critica ao sistema excludente, sob o qual se fundou a chamada “sociedade ocidental”

e 0s males dela derivados:

Como permanecer com a colonialidade do saber e do poder, quando ja ndo
se pode justificar abertamente a superioridade de uma raga sobre outra, de
um povo sobre o outro, sobretudo depois que 0S europeus experimentaram
na propria carne o significado desse discurso, com o arianismo anti-semita
dos nazistas? Como e por que 0s recursos naturais devem continuar fluindo
do Sul para o Norte? A globalizacdo neoliberal é uma resposta de
superacgdo capitalista a essas questdes, para o que, sem duvida, procura, a
sua moda, apropriar-se de reivindicacdes como o direito a diferenca, para
com ele justificar a desigualdade e, também, assimilar a l6gica do mercado
a questdo ambiental.

22 A linha de pobreza, conforme definida pela UNICEF, se estabelece para as pessoas que
sobrevivem com um salario abaixo do minimo. Na pesquisa entre os moradores verificou-se que
74% deles estdo nesta situacgéo.
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Na citacdo de Goncalves (2004), percebe-se que os problemas ambientais
urbanos sdo decorrentes do modelo estrutural do modo de producdo econémico
majoritario na sociedade da modernidade. Dessa forma, para contextualizar esses
contetdos em sala de aula, faz-se imprescindivel a analise da irracionalidade do

capitalismo.

Renda Familiar: Trabalho Formal / Informal

3; 3%; 1%

73; 78%

m 0 a 1 Salarios Minimos m 1 a 2 Salarios Minimos
| 2 a 3 Salarios Minimos O 3 a 4 Salarios Minimos

Figura 3 — Renda familiar
Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: FONSECA, V. M. / 2006

Os dados, representados na Tabela 2, demonstram o grau dos problemas
ambientais que as populacdes das periferias enfrentam, em seu cotidiano, na luta pela
sobrevivéncia. Estes aspectos devem ser pesados pela escola, no momento de se
tratar os conteudos ambientais em sala de aula. Os livros didaticos dificilmente
conseguem trabalhar estas particularidades. Na maioria das vezes eles séo
confeccionados de forma homogénea, desconsiderando as desigualdades sociais,
culturais e regionais. E sdo estes livros que os professores utilizam nas escolas das
periferias. Esses dados referem-se aos problemas levantados pelos moradores da
comunidade por intermédio de questionario e obtidos junto aos alunos do 12 Série do
Ensino Médio da escola em estudo, também com o auxilio de questionario, 0s quais
estdo diretamente ligados a situacdo apresentada pelos niumeros acima (Trabalho e
Emprego: situacdo empregaticia), sendo, portanto reflexos da situacdo de miséria da

populacéo:



Tabela 2 — Identificacdo de problemas do bairro pelos moradores

DESCRICAO PORCENTAGEM (%)
Violéncia urbana 88
Drogas e alcoolismo 87
Desemprego 82
Violéncia e desemprego 86
Saude — servigos precarios 65
Saude - Servicos regulares 27
Saude - Bons servigos 08
Esgoto a céu aberto 28
Existéncia de terrenos vagos com acumulo de lixo 55
Acumulo de lixo nas ruas 63
Inexisténcia de locais de lazer 100
Alimentacdo deficitaria 78
Transporte precario 60
Segurancga no bairro (ndo existe seguranca) 100
Investimentos do poder publico (muito pouco) 21
Né&o existem investimentos 66
Doencgas/ HIV 66
Doencgas/ Tuberculose 13
Doencas/Hantavirose 16
Doencas/Esquistossomose 11
Animais e insetos pe¢onhentos 43
Ruas: lluminacdo Precaria 45
Péssimo estado de conservacao das ruas 69

Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: FONSECA, V. M. (2006)

89
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Tabela 3 - Identificacdo dos problemas do bairro pelos alunos

PROBLEMAS PORCENTAGEM (%)
Acumulo de lixo 93,75
Esgoto a céu aberto 34,37
Agua contaminada 21,87
Mau estado de conservacgao das ruas e pracas 87,5
Falta de locais de lazer 68,75
Terrenos baldios com entulhos 56,25
Falta de seguranca (policiamento) 65,62
Pobreza extrema 71,87
Falta de investimentos do poder publico 46,87
Falta de unido entre os moradores 59,37
Falta de telefones pl]b.licos e de conservagdo dos 65,62
existentes
Doencas 71,87
Alimentacgdo precaria 81,25
Servico de saude precario 34,37

Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: V.M. da Fonseca, 2006

Nota-se, a principio, que os problemas apresentados tanto pelos moradores,
quanto pelos alunos ndo sdo divergentes, pelo contrario, sdo muito préximos e
bastante parecidos, salvo alguns problemas que ndo aparecem na pesquisa com 0S
alunos, ou aparecem embutidos em outras respostas. Pode-se concluir que tanto os
moradores, quanto os alunos investigados conseguiram identificar os problemas mais
relevantes da comunidade em estudo. Desta forma, os problemas ambientais urbanos,
constituem-se no grande desafio a ser superado pelos educadores que trabalham em
escolas deste tipo de comunidade, no sentido da contextualizagdo das tematicas

ambientais em sala de aula.

Nota-se que 0s numeros relacionados aos itens desemprego, violéncia urbana,
drogas, alcoolismo e alimentacdo sdo bem proximos, o que mostra a estreita relacéo
entre estes problemas. Outros numeros que chamam a atencdo sdo os da tematica
salde (doencas), como HIV, hantavirose, tuberculose e esquistossomose. Pode-se
fazer a relacdo da grande ocorréncia de portadores de HIV, com o uso de drogas,

desemprego e a falta de informacdo sobre os métodos de prevencdo para doencas
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sexualmente transmissiveis (DST). A hantavirose e a esquistossomose, ligam-se 0s
problemas relacionados a falta de higiene e/ou acimulo de lixo e agua contaminada,
relacionadas a presenca de camundongos e caramujos de agua doce. A grande
ocorréncia de animais peconhentos, também estd ligada ao acimulo de lixo e
entulhos. A falta de seguranca no bairro, apontada por 100% dos moradores da
comunidade demonstra o descaso do poder publico para com essa populacdo e a
gravidade do enorme grau de violéncia, diretamente ligada as drogas e ao
desemprego. Aqui é importante destacar um trecho do texto de Roberto Lobato
Corréa (1995, p.64):

A classe dominante ou uma de suas fracdes [...] segrega 0s outros grupos
sociais na medida em que controla o mercado de terras, a incorporagao
imobilidria e a construcdo, direcionando seletivamente a localizacdo dos
demais grupos sociais no espago urbano. Indiretamente atua através do
Estado. Em realidade pode-se falar em auto-segrega¢do, e segregacdo
imposta, a primeira referindo-se a segregacdo da classe dominante, e a
segunda a dos grupos sociais cujas opcdes de como e onde morar sao
pequenas ou nulas.

A citacdo de Corréa (1995) explica a “légica” da segregacdo sécio-espacial,
que predomina nas areas pobres da periferia das cidades em decorréncia da crise
estrutural do capitalismo. Os demais itens citados aparecem com porcentagens um
pouco menor, justamente porque as pessoas ddo maior énfase as questbes que

incidem diretamente sobre sua sobrevivéncia imediata.

A Figura 4 confronta os dados relativos aos principais problemas ambientais
urbanos apontados por moradores e alunos (foram escolhidos os dez com maior
percentual). Observando-se o grafico da para constatar a coincidéncia dos problemas
levantados pelo conjunto dos entrevistados, além da proximidade consideravel entre
0s percentuais de cada item destacado. Apesar dos alunos residirem em bairros
diversificados, os numeros e o0s problemas sdo semelhantes aos da comunidade
pesquisada, o que vem a confirmar que o perfil dos moradores, bem como a
semelhanca dos principais problemas ambientais urbanos. Isto demonstra que esses
problemas estdo espalhados de forma mais ou menos homogénea pelo bolsdo de

pobreza, no qual se localiza a escola em foco.
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Identificacdo dos Problemas Ambientais Urbanos
da Comunidade

B Violéncia Urbana
0 Drogas e alcoolismo
100
B Desemprego
80 , . .
0O Saude - Servigos precérios
601 B Esgoto a céu aberto
| @ Actmulo de lixo em locais
40 plblicos
@ Inexisténcia de locais de lazer
20
B Alimentagao deficitaria
0 B Auséncia de seguranca no bairro
Porcentagem  Porcentagem (Alunos)
[ Falta de investimento do setor
(Moradores) oibico

Figura 4 — Identificagdo dos problemas ambientais
Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: FONSECA, V. M. (2006)

Os dados apresentados anteriormente sdo bastante contundentes na
confirmacdo da grande desigualdade social que marca o contraste do processo de
urbanizacdo entre o centro/periferia/areas nobres das cidades brasileiras. Estes

aspectos ficam bem mais evidentes nos paises subdesenvolvidos ou “em
desenvolvimento”, em que o processo de industrializacdo se deu de maneira tardia e
a urbanizacgdo espelha a divisdo da terra e do espago urbano, seguindo a l6gica da
concentracdo da riqueza nas maos de poucos e da pobreza nas maos da grande
maioria da populacdo. Pode-se dizer que o processo de urbanizacdo desigual que
marca, principalmente, as médias e grandes cidades brasileiras é a sintese de uma

disputa injusta entre opressores e oprimidos.

Ao mesmo tempo, eles sinalizam que a escola/educacdo pode aproveitar estas

contradi¢cBes para dialogar com estas comunidades extremamente carentes, no sentido
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de construir novas praticas educacionais, aproveitando o potencial de educadores,

educandos e moradores destas comunidades.

Apesar de todas as dificuldades apontadas na pesquisa, percebe-se que 0s
educandos (as) ainda acreditam na educacdo. Os nimeros, expressos na Figura 5,
demonstram que a maioria dos estudantes pesquisados gostaria de continuar seus
estudos, porém esbarra na falta de condi¢Ges financeiras para tal, o que, também se
relaciona diretamente ao problema do desemprego e/ou subemprego, um problema

estrutural do capitalismo.

Perspectivas dos Alunos em Relagédo a Educagao Superior
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Gostariam de fazer N&o véo fazerpor ~ N&o vao fazer
CUrs0s superiores problemas
financeiros

Figura 5 — Expectativas dos alunos quanto a educacdo superior
Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: FONSECA, V. M. (2006)

Novamente volta-se a questdo da necessidade de inclusdo destes educandos
(as) no Ensino Superior. Isto pode se constituir no fio de esperanca destes jovens, no
sentido de construir um futuro que venha resgatar sua dignidade e afasta-los do
mundo da exclusdo e da marginalidade. Esses dados refletem, ainda, a expectativa
que os educandos ainda depositam na escola, 0 que aumenta a responsabilidade dos

educadores comprometidos com a educacédo de qualidade.
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3.2 A pesquisa em sala de aula

Como ja foi destacada na introducdo deste trabalho, a pesquisa foi realizada
em uma Unica turma do Ensino Médio (1% Série), envolvendo as disciplinas de
Geografia, Biologia e Quimica. Estas disciplinas ndo foram escolhidas
aleatoriamente, mas justamente pela proximidade com os conteddos relacionados as
questdes ambientais. O problema central desta pesquisa é verificar como se da o
trabalho com os conteldos relacionados as tematicas ambientais em sala de aula (nas
disciplinas de Geografia, Biologia e Quimica), alinhando-os aos problemas
encontrados no ambiente extra-classe, observando sua influéncia sobre o processo de

ensino/aprendizagem.

Inicialmente, é importante destacar que a presenca do pesquisador em sala de
aula influenciou, pelo menos nos primeiros dias da pesquisa, o trabalho dos
professores, que tentaram dirigir suas falas para as tematicas ambientais, uma vez
qgue tinham uma vaga idéia sobre o objeto de estudo da pesquisa. Nas falas iniciais
dos professores das trés disciplinas notou-se a preocupacdo em agradar o
pesquisador. Aqui é importante destacar as falas dos professores. Na aula de Biologia
a professora disse: “o trabalho com o meio ambiente é importante para que VvOCés
tenham a idéia da importancia do assunto” e continuou, “mais para frente vamos

trabalhar com a reciclagem de materiais”.

O problema do lixo sera tratado ao longo deste ano, pois ele esta
diretamente ligado ao conteddo da disciplina, vamos propor a direcdo da
escola o trabalho com a coleta seletiva junto & comunidade. Podemos até
pensar na idéia de fazer um jogo, uma competicdo por equipes. A equipe
que conseguir juntar a maior quantidade de lixo reciclavel ganha a
competicdo (Fala do professor de Quimica em sala de aula)

Ja o professor de Geografia afirmou:

Penso que é importante trabalhar com as questGes do meio ambiente.
Vamos trabalhar a reciclagem e a coleta seletiva junto as comunidades.
Vou propor aos colegas professores um trabalho interdisciplinar. Vocés
sabem o que é trabalho interdisciplinar? E quando varios professores
trabalham um mesmo conteldo, através de atividades praticas, cada um
trabalha uma parte da atividade.

A coordenadora pedagégica da escola disse: “é importante aproveitar a sua
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presenca (do pesquisador) aqui na escola para desenvolvermos um projeto de coleta

seletiva na escola”.

O que chama a atencéo, inicialmente, é o conceito desenvolvido pelo professor
sobre a interdisciplinaridade no tratamento dos conteddos, principalmente aos temas
transversais  propostos  pelos  Parametros  Curriculares  Nacionais®. A
interdisciplinaridade ainda & um tema polémico e carregado de divergéncias
conceituais. N&o se trata de fragmentar uma determinada atividade, dividindo-a entre
varias partes e etapas. Mas, de qualquer forma, a reciclagem e a coleta seletiva de
residuos ndo deixam de ser importantes para a aproximagdo entre escola e

comunidade.

As falas iniciais dos professores ja ddo subsidios para uma primeira analise:
nota-se que propostas alardeadas pela midia capitalista ja faz parte do discurso dos
educadores. Aqui ndo se quer dizer que ndo se deva realizar a coleta seletiva ou a
reciclagem de residuos. O que esta em discussdo é a relacdo das praticas de ensino
com as tematicas ambientais. Na maioria das vezes, este discurso comum leva a
analises superficiais das questdes ambientais, ndo aprofundando os verdadeiros
motivos que levam a degradagdo ambiental do planeta. Ndo se discute as raizes da
probleméatica ambiental. Por outro lado, determinadas praticas pedagogicas relativas
as questbes ambientais levam a situacdes que incentivam o consumismo; ndo é
exatamente o caso das comunidades carentes pois, as dificuldades financeiras inibem,
até certo ponto, o consumismo exacerbado. Isto se torna evidente quando o professor
fala de competicdo para juntar materiais reciclaveis. Aqui vale destacar uma citagao

de Briigger (2004, p.100) para evidenciar esta analise:

A reciclagem — vista como um fim em si mesmo -, tem ainda outros
impactos negativos no universo pedagdgico, na medida em que se estimula
a reciclagem, somente, cria-se uma mentalidade de que ndo é preciso mais
reduzir ou reutilizar, a ndo ser por necessidade, ja que tudo pode
(teoricamente) ser reciclado. Esse “teoricamente” é justamente um dos
problemas porque nem tudo o que é reciclavel, é efetivamente reciclado. O
estimulo a reciclagem tout court pode ter ainda um efeito pedagdgico
indesejavel quando as escolas organizam gincanas cuja premiacdo se baseia
na quantidade de sucata juntada. Professores com uma visdo mais critica
observaram que em muitos casos as criancas pediam para que seus pais
aumentassem o volume de compra de itens reciclaveis a fim de alcancarem
a meta proposta pela gincana e assim vencerem.

2 Nas mencdes posteriores, os Parametros sdo designados apenas por PCNs.
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A observacdo de Briigger (2004) é bastante pertinente, pois evidencia a logica
da reciclagem como mote para justificar a superproducdo capitalista de supérfluos e
de materiais “reaproveitaveis”. As escolas da periferia sdo espac¢os privilegiados para
se trabalhar os temas relativos as questBes ambientais, pois nestes locais 0s
problemas de ordem ambiental estdo bem mais evidentes do que nas regides centrais
e nos bairros “nobres” das cidades. Freire (1997, p.33) assim descreve a

possibilidade desse trabalho:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em éareas
da cidade descuidadas pelo poder publico e discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das
populagGes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes.

O espago urbano da periferia é rico em elementos ligados a vida dificil dos
sujeitos que habitam estas areas. Isto é fruto das contradi¢cdes do capitalismo, as
quais se expressam na periferia com toda sua esséncia. Nestas areas, 0s problemas
ambientais sdo decorréncia do processo de exclusdo social e de segregacdo sécio-
espacial. O que, por sua vez, decorrem da atuacdo desordenada do homem sobre a

natureza e seus recursos, conforme assevera Briigger (2004, p.62):

Como as relagdes sociedade-natureza permeiam todos os aspectos de
nossas vidas, o “ambiental” é algo extremamente complexo e abrangente.
Por outro lado, dizer que o “meio ambiente” ou o “ambiental” abrange
tudo, ndo resolve. Quando se absolutiza alguma coisa, freqlientemente se
esvazia 0 seu conteldo. O adjetivo “ambiental” deve ser, antes de mais
nada, uma outra forma de ver 0 mundo. As sociedades industriais nas quais
vivemos sdo extremamente “ndo-ambientais” e por isso mesmo
encontramos sérias dificuldades em pensar uma sociedade ou cultura
“ambiental”. Isso obviamente se reflete na dificuldade de se definir o que
seja uma educacdo ambiental.

O que Brugger (2004) propde ndo € tdo simples de se executar em sala de aula,
mas constitui-se num grande desafio, lancado para a formacdo continuada de
educadores. Construir a visdo critica dos educadores sobre a problematica ambiental
¢ uma tarefa instigante e primordial para se sair dos “modismos” e repeticGes
viciosas®® lancadas pela grande rede de comunicacdo de massas, que alardeia os

valores do consumismo.

? Grifo do autor: O termo viciosas, neste contexto, serve para chamar a atencdo da vinculagio
ideoldgica, intencionalmente instigada pela midia, entre as campanhas de coletas e reciclagem de
materiais e as propagandas de incentivo ao consumismo.
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O proximo topico dessa analise se da em torno dos elementos levantados
durante a observacdo direta em sala de aula. Para tanto, separou-se a andlise por
disciplinas. Foram eleitos os elementos e observagBes que tinham ligagBes com as
questdes ambientais. No proximo tépico sdo abordadas as observacdes feitas em cada
disciplina separadamente. No final do capitulo serd feita uma consideracdo sobre a
totalidade das observacdes elencadas durante o processo de observacdo direta em sala

de aula.

3.2.1 Os dialogos nas aulas de Biologia

Para realizar esta analise inicial, destacam-se alguns dialogos relativos as
tematicas ambientais entre a professora da disciplina e os alunos, além de perguntas
destes ultimos sobre o conteddo exposto, bem como as respostas dadas pela

professora.

Na aula sobre equilibrio ecologico, quando uma aluna foi chamada a atencéo
por perturbar a aula, ela respondeu: “a vida ndo se resume em ficar ligada na aula. Eu
ndo vejo nada de importante nisso dai”. A professora ndo respondeu ao comentario
da aluna. Mas esse comentario traz a tona a discussdo da significacdo do conteudo
para o educando (a). Neste caso a aluna talvez queira se referir a aspectos que, para
ela tenham mais importancia do que aquele contetdo em estudo. Talvez ela ndo tenha
conseguido perceber a ligacdo entre a matéria dada com elementos de seu cotidiano
extra-classe, o que leva a uma reflexdo filosofica sobre a possivel visdo que a

educanda, no caso, tem diante da vida.

Isto também esta diretamente relacionado & dimensdo ambiental da educacdo.

Loureiro (2004 p.23) destaca que

[...] educar sem clareza do lugar ocupado pelo educador na sociedade, de
sua responsabilidade social, e sem a devida problematizacdo da realidade, é
se acomodar na posi¢do conservadora de produtor e transmissor de
conhecimentos e de valores vistos como ecologicamente corretos, sem o
entendimento preciso de que estes sdo mediados social e culturalmente. O
que, definitivamente, por si s6 ndo geram mudancas significativas do
quadro em que vivemos e reproduz um padrdo de sociedade que, paradoxal
e discursivamente, é negado por educadores ambientais. Um
posicionamento que se pretende apolitico, em nome da verdade cientifica e
do ambiente reificado, expressa um modelo de ciéncia e de educacgédo
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positivistas ou mecanicistas, hierarquizadas e tradicionais, incongruentes
com propostas de rupturas paradigmaticas e sociais.

Na explicacdo sobre os animais carnivoros e herbivoros, uma outra aluna
indagou: “o homem é carnivoro ou herbivoro?”. A professora respondeu: “o ser
humano se alimenta tanto de carne como de frutas, verduras e legumes”. A aluna
retrucou: “mas, as pessoas que ndo tem dinheiro para comer carne sao herbivoros?”.
A professora respondeu que esta € uma outra situacdo e encerrou a discussdo. Ela
poderia perfeitamente apontar fontes alternativas de nutrientes necessarios a
sobrevivéncia humana, como por exemplo, a substituicdo de fontes tradicionais de
proteinas como a carne, pela soja, ou outra fonte de alimento. Da mesma forma, a
escola também pode incentivar as hortas de fundo de quintal ou as hortas
comunitarias, o que pode garantir o fornecimento de verduras e legumes a baixo
custo. Mas, por outro lado, também é fundamental despertar nos educandos (as) a
consciéncia sobre seu direito inalienavel de lutar também pelo acesso as fontes
tradicionais de nutrientes. Afinal, estes alimentos sdo produzidos com a forca de

trabalho da populacdo carente.

Em outra aula, quando se tratava da discussdo das piramides alimentares, a
professora deu um exemplo que envolviam a alfafa como produtor primario, bezerros
como consumidores herbivoros e adolescentes como consumidores carnivoros. Um
aluno quis saber o que era alfafa. A professora respondeu que é um alimento para o
gado, pouco conhecido no Brasil, mas muito usado nos Estados Unidos. O aluno
retrucou: “por que ndo colocar capim no lugar da alfafa?”. A professora respondeu:
“faca siléncio e concentre-se nos exercicios”. Para uma reflexdo sobre este dialogo, é

importante recorrer, novamente a Loureiro (2004, p.28):

A Educacdo Ambiental ndo atua somente no plano das idéias e no da
transicdo de informacbes, mas no da existéncia, em que o processo de
conscientizacdo se caracteriza pela acdo com conhecimento, pela
capacidade de fazermos opcdes, por se ter compromisso com o outro e com
a vida. Educar é negar o senso comum de que temos “uma minoria
consciente”, secundarizando o outro, sua histéria, cultura e consciéncia. E
assumir uma postura dialdgica, entre sujeitos, intersubjetiva, sem métodos
e atividades “para” ou “em nome de” alguém que “ndo tem competéncia
para se posicionar”. E entender que ndo podemos pensar pelo outro, para o
outro e sem o outro. A educacéo é feita com o outro que tambhém é sujeito,
que tem sua identidade e individualidade a serem respeitadas no processo
de questionamento dos comportamentos e da realidade.

No mesmo sentido, Morin (2005, p.17) também argumenta em favor da busca
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da compreensdo da complexidade humana e da necessidade da compreensdo do outro,

para uma educacdo que vise ao entendimento da subjetividade humana:

A compreensdo mdtua entre os seres humanos, quer préximos, quer
estranhos, é daqui para frente vital para que as relagdes humanas saiam de
seu estado barbaro de incompreensdo. Dai decorre a necessidade de estudar
a incompreensdo a partir de suas raizes, suas modalidades e seus efeitos.
Este estudo é tanto mais necessario porque enfocaria ndo os sintomas, mas
as causas do racismo, da xenofobia, do desprezo. Constituiria, ao mesmo
tempo, uma das bases mais seguras da educagdo para a paz, a qual estamos
ligados por esséncia e vocacao.

A formulacdo de Morin (2005) aponta para a necessidade urgente de a escola
repensar suas atitudes, seu corpo de valores morais no tratamento da relacdo com a

diferenca, com o preconceito e discriminacdo, tdo comuns nas comunidades carentes.

O dialogo sobre os animais carnivoros levanta tanto elementos referentes a
prépria compreensdo conceitual do conteddo, por parte dos educadores (as), quanto a
questdes referentes a desigualdade social, sempre presente nas comunidades carentes.
A pergunta da aluna: “mas, as pessoas que ndo tém dinheiro para comer carne, sdo
herbivoros?” levanta claramente a questdo da deficiéncia da alimentagcdo como uma
das consequéncias da desigualdade social. Neste caso a aluna procura respostas para
as importantes questdes da desigualdade social, por intermédio dos contetdos dados

em sala de aula.

E preciso procurar comparar 0s conteidos programaticos da escola tradicional
e os fatos cotidianos da propria vida, da mesma forma é necessario o entendimento
do potencial de criatividade e de aprendizagem dos alunos, principalmente quando
estes se encontram na fase de descobertas, de um salto da infancia a puberdade.

Gramsci (1979, p.123) expde, assim, esta preocupacao:

Entre a escola propriamente dita e a vida, existe um salto, uma verdadeira
solucdo de continuidade, e ndo uma passagem racional da quantidade
(idade) a qualidade (maturidade intelectual e moral). Do ensino quase
puramente dogmatico, no qual a meméria desempenha um grande papel,
passa-se a fase criadora ou de trabalho autbnomo e independente; da escola
com disciplina de estudo imposta e controlada autoritariamente passa-se a
uma fase de estudo ou de trabalho profissional na qual a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral sdo teoricamente ilimitadas. E isto ocorre
imediatamente ap6s a puberdade, quando o impeto das paixdes instintivas e
elementares ndo terminou ainda de lutar contra os freios do carater e da
consciéncia moral em formacéo.

Outra questdo fundamental a se considerar é que 0s sujeitos que vivem nas
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comunidades pobres da periferia sdo atingidos, de forma contundente, pela exclusdo
social. Este fato ¢ demonstrado pelos dados da pesquisa na comunidade que apontam
que 74% da populacdo ganham menos de um salario minimo, cerca de 72% possuem
alimentacdo deficitaria e 82% ndo possuem empregos e/ou sobrevivem na
informalidade. Seu cotidiano estd ligado diretamente com o sofrimento, com a
desigualdade social e com o preconceito, o que acaba interferindo em seu modo de
ver e enxergar a escola e os contetdos nela trabalhados. Maria Teresa Esteban (2003,

p.200-201) discorre sobre este cotidiano:

As questbes se avolumam quando situamos a pesquisa no cotidiano da
escola em que interagem sujeitos das classes populares. Pois o cotidiano é
o tempo/lugar do pequeno, do desprezivel, do sem-importancia, do
irrelevante, do episodico, do fragmento, do repetitivo. E as classes
populares também congregam o0s sujeitos sem importancia, pequenos,
despreziveis. Fatos e pessoas que ndo correspondem as grandes narrativas
que constituiram o discurso privilegiado das ciéncias, tornando-se
invisiveis a uma ciéncia que nédo incorpora em suas analises o drama e a
trama da sociabilidade dos simples, aqueles a quem a vida social imprimiu
a aparéncia de insignificantes e que como insignificantes sdo tratados.

Outro elemento levantado na sala de aula foi a questdo da alfafa na cadeia
alimentar. Neste caso, o aluno cobra novamente a ligacdo do contetdo trabalhado
com a realidade que ele conhece, ao propor substituir a alfafa por capim, o que esta

préoximo de sua realidade cotidiana.

Voltando aos levantamentos em classe, é importante ressaltar outras
observacfes. Ainda em uma outra aula que tratou da cadeia alimentar a professora
dava exemplos sempre com animais (vacas, elefante, girafa, cobras, etc.) e insetos
(cupins, carrapatos, gafanhotos, pulg@es, dentre outros). Ai um aluno interrogou:
“Por que vocé ndo da exemplos com gente? Gente também ndo come?”. A professora
respondeu: “com animais € mais facil de entender. Com gente implica numa série de

outros fatores, que veremos mais adiante”.

O questionamento sobre a néo utilizacdo do homem nos exemplos das cadeias
alimentares, pode abrir a discussédo sobre a racionalidade humana e a sua forma de
relacionamento com o ambiente e com os outros seres vivos. E um excelente subsidio
para um aprofundamento acerca das relac6es sociedade-natureza. Neste ponto pode-
se, inclusive, trazer a discussdo para as nogdes de desenvolvimento, propagada pelas
nagdes desenvolvidas, na perspectiva apontada por Gongalves (2004, p.24):
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Desenvolvimento é o nome-sintese da idéia de dominacdo da natureza.
Afinal, ser desenvolvido é ser urbano, é ser industrializado, enfim, é ser
tudo aquilo que nos afaste da natureza e que nos coloque diante de
constructos humanos, como a cidade, como a inddstria. [...] por fazerem a
critica a essa idéia-chave de desenvolvimento, os ambientalistas, com
frequéncia, se véem acusados de querer voltar ao passado, ao estado de
natureza, enfim, de ser contra o progresso e o desenvolvimento.

Na aula sobre os processos de fotossintese e metabolismo, a professora
explicava sobre a producdo de energia. Falava da importancia da energia para o ser
humano desenvolver trabalho e, conseqientemente viver. Falou da importancia dos
alimentos como carne, leite, ovos, verduras, legumes, dentre outros. Enfatizou que
quanto mais pesado for o trabalho, maior sera o consumo de energia. Um aluno
interrompeu a explicagdo e fez a seguinte colocacdo: “por que as pessoas que fazem
trabalho pesado, e que, geralmente, sdo pobres, comem alimentos fracos e, os ricos
que ndo fazem nada, comem bem? Os pobres precisam de mais energia para
trabalhar”. A professora respondeu enfatizando o papel da escola como forma dos

alunos melhorarem de vida e poderem também se alimentar melhor.

A questdo sobre a alimentacdo, trabalho e energia abrem uma reflexdo
fundamental. O aluno traz a tona a discussdo sobre o trabalho bracal e o trabalho
intelectual, novamente a questdo da desigualdade social (a questdo do acesso a
alimentacdo de qualidade) e, por fim a questdo da exploracdo da forca de trabalho
por parte da classe dominante. Veja que o aluno conseguiu introduzir importantes
elementos para contextualizar o conteddo trabalhado relacionando-o com o seu
ambiente extra-escola. Traz a tona, inclusive, o debate sobre a sociedade de classes.
Neste caso, a professora perdeu uma excelente oportunidade para aprofundar os
aspectos relativos as contradi¢cdes e conflitos presentes no ambiente urbano das
periferias pobres das cidades.

Por fim, estas questdes levantadas na disciplina de Biologia trazem a tona a
necessidade da significacdo do conhecimento, ndo simplesmente como método, mas,
sobretudo, como forma de inverter a ordem dos conteudos curriculares e dar, aos
olhos dos educandos e dos moradores das comunidades carentes, uma nova razdo de
ser da existéncia da escola enquanto instituicdo social. Ao mesmo tempo possibilita
abrir trincheiras de resisténcia ao modelo liberal-conservador no cerne das estruturas

da prépria escola. Para finalizar este topico, € interessante a reflexdo sobre uma
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formulacdo de Morin (1999, p.233) sobre a significacdo do conhecimento:

A *“conscientizacdo” do conhecimento pode transmitir-se e ser ensinada
como qualquer outro conhecimento. Mas existem problemas ou situacdes
que necessitam de uma tomada de consciéncia pessoal. Pode-se, de certo
ajudar o outro a tomar consciéncia, mas uma tomada de consciéncia é mais
do que um conhecimento: trata-se de um ato reflexivo que mobiliza a
consciéncia de si e engaja o sujeito numa reorganizacdo critica do seu
conhecimento ou mesmo na interrogacdo dos seus pontos de vista
fundamentais. Se existe um conhecimento universal armazenado nas
enciclopédias e nas bibliotecas, a consciéncia universal ai existente resta
metaforica. Incerta, limitada, fragil, a consciéncia individual permanece a
instancia suprema do espirito humano, e apenas os individuos podem tentar
assumir a consciéncia.

Dessa forma, a significacdo do conhecimento ambiental € tarefa fundamental
para os educadores comprometidos com a edificagdo de um modelo educacional que
aponte no sentido da ruptura com 0s parametros e conceitos preestabelecidos pela

escola tradicional, positivista e liberal-conservadora.

3.2.2 Os dialogos nas aulas de Quimica

Nas primeiras aulas de Quimica, o professor tratou da explicacdo das cadeias
carbénicas. Explicou as diferentes configuracdes das cadeias carbdnicas e formulou
exercicios de fixacdo. Durante uma das aulas travou-se um importante debate entre o
professor e a turma. Tudo comegou quando um aluno perguntou sobre o porqué de se

estudar este contetdo.

O professor respondeu: “mais adiante, no vestibular e na faculdade, vocés
verdo a importancia disso. Quem for trabalhar em laboratérios precisa entender as
formulas”. O aluno retrucou: “a maioria de nds nunca vai fazer faculdade e também
ndo vai arranjar emprego, muito menos em laboratério”. Outro aluno comenta:
“muita gente formada na faculdade ndo consegue emprego. Vivem fazendo “bico”?.
As empresas preferem contratar parentes e conhecidos que, as vezes nem precisam
trabalhar”. O professor insiste e instiga o debate: “muitos podem ser professores”.

Outro aluno retruca: “nunca serei professor. Ndo aguento esse ‘bando de capetas’

% Emprego informal utilizado para complementagéo salarial.
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para ganhar uma merreca®”.

Apesar de parecer um dialogo trivial, o debate apresenta elementos ricos para
a contextualizacdo dos conflitos e desigualdades que permeiam o ambiente urbano da
periferia (Ele destaca elementos referentes a falta de emprego, o problema estrutural
do desemprego, caracteristico da crise capitalista e que esta mais evidente no
ambiente urbano das periferias), a falta de perspectiva da juventude diante do
mercado de trabalho e do discurso de “igualdade de oportunidades”. Discurso este
reproduzido, constantemente no ambiente escolar, o reconhecimento da ma
remuneracgdo da profissdo docente, o problema da indisciplina na sala de aula e, por
ultimo o apadrinhamento e o nepotismo no servi¢o publico, para preenchimento das

vagas de trabalho.

O professor conseguiu contextualizar todos esses elementos relacionando-os
com a “vida dura da periferia” (fala do professor). Reconheceu as debilidades e as
falhas do processo educativo e reafirmou a necessidade dos alunos participarem
conjuntamente com os professores no sentido de transformar esta realidade. Ele disse
que “a briga para mudar a escola tem que estar junto com a briga para mudar a
sociedade”. Os alunos interagiram, levantaram problemas do bairro, enfatizaram a
corrupcdo dos “politicos”, dentre outras coisas. Nota-se a importancia de
contextualizar a discussdao em sala de aula para as grandes questdes sociais que
permeiam a sociedade moderna, principalmente nas comunidades carentes da

periferia.

Neste sentido, Ana Maria do Vale (2001, p.47) assim se posiciona quanto as

possibilidades da escola como instrumento de transformacao social:

As relagBes sociais que permeiam a educagdo sdo contraditdrias, a
educacdo, por sua prépria natureza, tanto pode funcionar como instrumento
de dissimulacdo a servigo da classe dominante, como pode revelar a classe
dominada as contradi¢cdes do real, lutar pela elaboracdo de uma contra-
ideologia, de uma contracultura.

Continuando seu raciocinio, a autora afirma:

% Merreca é uma expressdo popular que significa uma quantidade irriséria, uma bagatela, aqui neste
texto significa salario irrisério.
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Do ponto de vista das camadas populares e dos que com elas lutam e
resistem, a educacdo é vista como um dos meios capazes de proporcionar a
classe trabalhadora um saber que seja instrumento de luta, a fim de que
possa, de forma consciente, renascer enquanto homens e com eles uma
nova escola (VALE, 2001, p. 46-47).

Mais adiante, em outra aula, ainda falando sobre as cadeias carbdnicas, o
professor toca na questdo do petréleo, como composto organico e um combustivel
fossil considerado essencial para o desenvolvimento da sociedade capitalista. Um
aluno fez o seguinte comentario sobre o conteudo: “o petréleo s6 interessa a quem
tem carro e depende do preco da gasolina”. O professor retrucou e contextualizou,
mais uma vez a discussdo: deu o exemplo do gas de cozinha, dos subprodutos do
petroleo e explicou como “o aumento do pre¢co do petroleo afeta a vida de todos,

principalmente dos mais pobres”.

Em seguida, falou do petr6leo enquanto recurso natural ndo renovavel,
explicando o que vem a ser esse conceito. Depois vinculou a discussdo do petréleo
com a questdo da poluicdo das aguas e do perigo iminente da escassez de agua
potavel. Aproveitou para fazer a discussdo da relacdo das doencas com a agua
contaminada, vinculando a questdo da dengue e o problema do acumulo de lixo,

principalmente em bairros da periferia.

Quando tratou da distribuicdo eletronica dos elementos, aproveitou para
explicar sobre o funcionamento da energia elétrica, da bomba atémica, da fabricacdo
de sables branqueadores e do funcionamento de pilhas e baterias. Também
recomendou cuidados com o armazenamento de residuos téxicos, como as pilhas e

baterias.

E importante destacar que, para tratar do contetdo relativo a energia elétrica,
o professor marcou um trabalho de campo com a turma, no periodo noturno, visando

demonstrar na pratica, a fungéo dos postes, das luzes e das linhas de transmisséo.

Nota-se que como um contetdo, aparentemente isolado, pode arrebatar o
debate sobre uma grande variedade de temas, os quais interessam de perto aos
educandos. Para se trabalhar as questdes ambientais enquanto temas transversais,
como determinam os PCNSs, ndo basta apenas ter a vontade de trabalha-los, é preciso,
antes de tudo, ter a visdo global, do todo, para explicar as partes (o contedido). Mas,
para isso 0 educador precisa estar aberto ao dialogo com os educandos e com o

mundo, é preciso estar ciente de que ndo existe verdade absoluta. E preciso ter claro
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que a ciéncia e o conhecimento sdo frutos das idéias e do pensamento humano,
portanto, enquanto frutos da producdo humana estdo sujeitos ao erro e a ilusdo. E
preciso estar ciente que a racionalidade para ser, de fato, racional, deve estar aberta

ao didlogo, deve dialogar com a realidade, conforme enfatiza Morin (2005, p.23):

A verdadeira racionalidade, aberta por natureza, dialoga com o real que lhe
resiste. Opera o ir e vir incessante entre a instancia empirica; é o fruto do
debate argumentado das idéias, e ndo a propriedade de um sistema de
idéias. O racionalismo que ignora os seres, a subjetividade, a afetividade e
a vida, é irracional. A racionalidade deve reconhecer a parte de afeto, de
amor e de arrependimento. A verdadeira racionalidade conhece os limites
da légica, do determinismo e do mecanicismo; sabe que a mente humana
ndo poderia ser onisciente, que a realidade comporta o mistério. Negocia
com a irracionalidade, o obscuro, o irracionanizavel. E ndo so critica, mas
autocritica. Reconhece-se a verdadeira racionalidade pela capacidade de
identificar suas insuficiéncias.

Outra questdo interessante, presente nas aulas de Quimica, foi a preocupacgéo
do professor com a producéo e interpretacdo de textos. Nota-se isso, claramente, nos
exercicios propostos e nas avaliacdes. Como, por exemplo, na aula sobre a
distribuicdo eletronica dos elementos o professor deu exemplos da rede de energia
elétrica das ruas do bairro e, a noite levou os alunos para a rua e explicou o
funcionamento da rede de iluminacdo publica. Nesta ocasido, ele aproveitou para
falar sobre a importancia de se economizar energia e 0s perigos de brincar com pipas
perto da rede de iluminacdo. Esta discussdo ele retomou na avaliacdo escrita, de
forma contextualizada. Mesmo com poucos recursos didatico-pedagdgicos, ele
consegue, por intermédio da criatividade, inovar e prender a atencdo dos educandos.
Estas sdo algumas consideracdes sobre as observacdes nas aulas de Quimica na 12

Série do Ensino Médio.

3.2.3 Os dialogos nas aulas de Geografia

Nas primeiras aulas, o professor enfocou o campo de estudos da Geografia e
os diversos ramos da Geografia, como a Geografia das Populagbes, Geografia
Agréria, Geografia Urbana, Geografia do Comércio, Biogeografia, Hidrogeografia,
Geografia dos solos, Geografia Cultural, etc. Um aluno perguntou: “Por que existe

tantas Geografias se a Terra é uma s6? Por que existe a Biogeografia e a Biologia se
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as duas estudam os seres vivos?” O professor tentou explicar dizendo que “existem
varios ramos das ciéncias que possuem o mesmo objeto de estudo”. O aluno néo se

mostrou convencido, mas desistiu da pergunta.

Em outros momentos, ele falou dos recursos naturais, de sua importancia e da
necessidade de preservacdo da natureza. Ele disse que “o0 meio ambiente é muito
importante, pois, ele garante a sobrevivéncia das futuras geracdes, por isso a
necessidade de preserva-lo”. Ele enfocou o meio ambiente, dando énfase,
basicamente, ao ambiente natural. Vé-se aqui a visdo cartesiana, que coloca o homem
como se ele ndo fizesse parte da natureza, situando-o num patamar acima dela. Alias,
esta visdo é muito comum entre os educadores. Um aluno perguntou o que é 0 meio
ambiente e ele respondeu que sdo as matas, as cachoeiras, 0s rios, os lagos, 0s mares,

ou seja, vinculou o conceito ao ambiente natural.

Com relacdo a visdo distorcida de ambiente manifesta pelo professor, é

importante destacar a contribuicdo de Loureiro (2004, p.34-35):

A utilizacdo dos termos emancipatério, transformador, critico ou popular
junto ao ambiental convém para marcar um posicionamento especifico de
Educagdo Ambiental, com entendimento préprio do que é educar e da visdo
ambientalista, contrario aos padrées dominantes desta que, mesmo se
dizendo integradora, promove em seu fazer distor¢cdes conceituais e
dicotomias tais como: (1) ambiente como algo que nos rodeia, exterior, no
qual ndo entra a vida humana; (2) natureza como algo que esté fora de tudo
que se refere ao humano; (3) oposicdo extrema entre ambiente natural
(paraiso) e ambiente construido (algo nefasto); (4) pratica de campo
entendida como sindnimo de visita a ecossistemas naturais, como se o
urbano ndo fosse um ambiente; e (5) nocdo de educagdo como meio para a
salvacdo da natureza, como se desta ndo fossemos parte integrante e como
se esta fosse fraca, ingénua e pura, precisando ser preservada das maldades
humanas.

Continuando seu raciocinio, esse autor levanta algumas diretrizes para a

reflexdo sobre as praticas da educacdo em seu enfoque ambiental:

A Educacdo Ambiental é, por definicdo, apontada como portadora de
processos individuais e coletivos que contribuem com: (1) a redefinicdo do
ser humano como ser da natureza, sem que este perca o senso de identidade
e pertencimento a uma espécie que possui especificidade historica; (2) o
estabelecimento, pela praxis, de uma ética que repense o sentido da vida e
da existéncia humana; (3) a potencializacdo das a¢Bes que resultem em
patamares distintos de consciéncia e de atuagdo politica, buscando superar
e romper com o capitalismo globalizado; (4) a reorganizacdo das estruturas
escolares e dos curriculos em todos os niveis do ensino formal; e (5) a
vinculacdo das ac¢Bes educativas formais, ndo formais e informais em
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processos permanentes de aprendizagem, atuacdo e constru¢do de
conhecimentos adequados a compreensdo do ambiente e problemas
associados. Em sintese, uma praxis educativa que é sim cultural e
informativa, mas fundamentalmente politica, formativa e emancipadora,
portanto, transformadora das relagbes sociais existentes (LOUREIRO,
2004, p.31).

Todos os equivocos, ligados a visdo antropocéntrica, remetem a discussdo da
necessidade da formacdo continuada dos educadores. Muitos trabalhos académicos
apontam a necessidade desse tipo de formacgdo, porém, existe uma gama de fatores
que dificultam tal iniciativa, como a sobrecarga de trabalho dos docentes, ma
remuneracdo salarial, falta de materiais didatico-pedagdgicos, dentre outros aspectos
que serdo tratados mais adiante.

Quando abordou os diferentes climas existentes no planeta, explicou que cada
tipo climatico esta relacionado com um tipo de vegetacdo. Depois tratou dos diversos
tipos de clima do Brasil. Uma aluna fez a seguinte observacédo: “meu pai disse que
antigamente o clima era diferente. A gente sabia direitinho quando ia chover, quando
ia fazer sol. Hoje estd tudo baguncgado”. Outro aluno perguntou por que em Uberaba
tem um grande numero de enchentes; se as enchentes acontecem porque o clima esta
mudado. O professor tentou explicar que as alteragbes climaticas sdo fenémenos

naturais, que fogem ao controle dos homens.

O assunto relativo as alteragBes climaticas, conforme destacado pela
educanda, permite travar a discussdo acerca dos grandes problemas ambientais da
atualidade, como por exemplo, o efeito estufa, o aqguecimento global, os processos de
desertificacdo de grandes areas do planeta, o aumento da temperatura e do nivel dos
oceanos, a poluicdo atmosférica, as chuvas acidas, dentre outros importantes temas

ambientais da atualidade.

O professor destacou o espago geogréafico e para explicar suas transformagées,
comegou a ditar varios fragmentos da obra do Professor Milton Santos. Muitas
perguntas dos alunos foram ignoradas pelo professor, que utilizou uma didéatica
tradicional, com aulas apenas expositivas e sem criatividade. Notou-se a falta de
interesse dos alunos pelo contetdo da disciplina, pois, enquanto o professor dita a
matéria, a maioria dos alunos discute outras questdes e chegam a fazer critica a

forma que a aula ¢é dada.

Ao final da aula, o professor passou um trabalho para os alunos fazerem em
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casa, valendo como parte da avaliagdo bimestral que consistia em elaborar um texto
sobre “O meu espago geografico”. Ele disse que era para falar, principalmente, sobre
0 bairro em que moram. Apareceram muitos trabalhos interessantes, em que 0s
alunos levantaram varios problemas de seus bairros. O mais grave é que o professor
corrigiu os trabalhos, deu notas e ndo fez nenhum comentario em sala de aula.
Trechos mais relevantes dos trabalhos foram selecionados e sdo objetos de anélise

mais adiante.

Sobre os pontos levantados pelos alunos em sala de aula, é importante fazer
algumas consideracdes. O objeto de estudo comum entre a Geografia e a Biologia,
levantado pelo aluno, mostra a percepcdo da fragmentacdo da ciéncia, por parte do
educando. Isto demonstra que muitos jovens da periferia possuem um senso critico
agucado de observacdo, que pode ser explorado. Isto pode ser ilustrado pelos
trabalhos que fizeram sobre o espaco geografico de seus bairros. Nele, os alunos
descrevem os problemas da comunidade e, muitos fazem critica ao poder publico e
prop6em solucbes para os problemas identificados. Demonstra que, muitas vezes, a
percepcdo dos educandos é subestimada e/ou ndo é aproveitada em sala de aula. O
aproveitamento da percepcdo e criatividade dos educandos € um grande desafio a ser
vencido pelo conjunto de educadores. Assim, podem ser dados passos decisivos no

sentido da construcdo da consciéncia critica dos educandos.

Apesar dos PCNs ndo serem o modelo que reflete as aspiragbes e
reivindicacdes de grande parcela de educadores, eles abrem importantes espacos para
a efetivacdo de novas praticas educativas, que podem influenciar de forma positiva,
grande nimero de jovens e criangas que procuram respostas para seus problemas
cotidianos. Como exemplos podem ser utilizados os problemas ambientais urbanos,
como temas transversais, envolvendo vérias disciplinas. O trabalho com as tematicas
ambientais em sala de aula, pode abrir importantes espacos de discussdo, nos quais
jovens e criancas podem se posicionar coletivamente diante dos grandes problemas,
que acabam interferindo em suas vidas, em suas comunidade. Uma opgédo viavel,
neste caso, sdo visitas as areas que compdem o corredor verde da cidade, as Areas
Urbanas de Preservacdo Ambiental. Assim, os educandos teriam a oportunidade de
fazer a comparacdo entre o ambiente ainda ndo totalmente modificado e as areas mais

degradadas do ambiente urbano. Para realizar este tipo de atividade, a escola deve
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reivindicar do poder publico municipal, as condi¢cdes minimas para a realizagdo das

visitas, o que ndo demanda grandes custos.

Este trabalho pode, inclusive, possibilitar a eles opinar sobre projetos para a
comunidade e para a escola que frequentam, difundindo entre eles, auténticos valores

de cidadania, ética, respeito e solidariedade; valores tdo raros nos dias de hoje.

O quadro 1 sintetiza os principais problemas e/ou temas ambientais tratados
e/ou citados em sala de aula durante o periodo de observacdo direta, nas trés
disciplinas pesquisadas. Estes temas serdo confrontados, mais adiante, com o0s
aspectos relativos aos principais problemas detectados na comunidade pesquisada e

com os problemas citados pelos professores como dificultadores do trabalho com as

tematicas ambientais.

GEOGRAFIA

BIOLOGIA

QUIMICA

AcUmulo de lixo

AcUmulo de lixo

AcUmulo de lixo

AlteracOes climaticas

Lixo téxico e nuclear

Uso de agrotéxicos

Queimadas Alimentacdo deficitaria Falta de saneamento urbano
Inundacdes e Enchentes Extincdo de espécies | Aguas contaminadas e
animais e vegetais. doencas

Desmatamentos

Contaminacdo das &guas e
do solo

Drogas e Alcoolismo

Aquecimento Global

Poluicdo atmosférica

HIV e doencas respiratorias

Paisagens naturais

Transgenia e Bioética

Problemas relacionados ao
uso dos combustiveis fosseis

Desertificacao

Coleta seletiva de lixo

Coleta seletiva de lixo

Coleta seletiva de lixo

Reciclagem

Reciclagem

Reciclagem

Pratica das monoculturas

Drogas e violéncia urbana

Pratica das monoculturas

Drogas e violéncia urbana

Desemprego

Drogas e violéncia urbana

Desemprego

Falta de 4gua potavel

Desemprego

Reflorestamento

Aterro sanitario

Crise de energia (fim do
petroleo)

Animais pec¢onhentos

Lixo hospitalar

Falta de moradias

Dengue

Crise energética

Dengue

Uso de agrotéxicos

Dengue

Falta de dgua potavel

Quadro 1 - Temas ambientais detectados durante as aulas

Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: V. M. da Fonseca, 2007
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Apesar do quadro acima apresentar uma consideravel quantidade de questfes
ambientais, pode-se dizer que a maioria delas ndo foi tratada especificamente durante
as aulas. Algumas vezes surgiram como dialogos, que duraram apenas alguns
minutos; outras vezes surgiram como citacdo esporadica dos professores. O fato é
que as temaéticas ambientais, definidas como temas transversais pelos PCNs, ndo
recebem o devido tratamento em sala de aula. Concordando com Medina e Santos
(2000, p. 125),

[...] o que normalmente se vé é a restricdo da Educagdo Ambiental a
atividades dispersas no dia-a-dia da escola. A auséncia de orientacdes
metodoldgicas, de objetivos bem delineados nos curriculos consistem nas
principais deficiéncias da Educacdo Ambiental que ora se desenvolve na
maioria dos estabelecimentos de ensino.

Trabalhar os diversos assuntos definidos como temas transversais requer
planejamento e contextualizacdo das tematicas, ligando-as com os contetdos oficiais
do curriculo, e propondo atividades praticas para que o educando possa estabelecer o
elo de ligacdo entre a teoria e a pratica. Mas, para que esta metodologia de trabalho
logre éxito, € necessario investimentos do Estado, que visem garantir 0S recursos
didatico-pedagogicos essenciais para colocar em pratica estas atividades, além de

garantir o investimento necessario para a formacgdo continuada dos educadores.

3.3 Percepcdo ambiental de alunos e professores

Este tépico trata da verificagdo da percepcdo ambiental de professores e
alunos. Ele é importante, pois, vai permitir diagnosticar o grau de conhecimento que
eles possuem sobre 0s conceitos e opinides que tém acerca das tematicas ambientais,
bem como da influéncia que sofrem da rede de comunicacdo de massas a respeito

dessas questdes.

A Educacdo (Ambiental) deve servir de instrumento de politizacdo e de
construcdo de novos valores que levem ao desenvolvimento da consciéncia critica de
educadores e educandos sobre os principais problemas ambientais que assolam a
humanidade e que sdo frutos do modelo econémico capitalista. Neste sentido, as

questdes ambientais reclamam uma abordagem sécio-politica. O que, porém, se
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observa sdo raras incursdes neste aspecto, feitas na perspectiva de reposicdo de
conhecimentos e ndo na formacdo da consciéncia. Um numero expressivo de
educadores trata as tematicas ambientais de forma puramente mecanica, nao abrindo
0s questionamentos necessarios para se discutir as contradi¢cdes deste modelo de
producdo econdmico, na direcdo do tdo propalado desenvolvimento sustentavel
alardeado pela grande midia e que, no final das contas acaba justificando a

exploracdo irracional dos recursos da natureza.

Franco (1993, p.13) afirma a dimensdo politica dessa perspectiva educacional,

ao assegurar:

A questdo da educagdo ambiental é, antes de tudo, a questdo da educacdo,
da necessidade inadidvel da democratizacdo da cultura, do acesso e da
permanéncia na escola e da elevacdo do nivel cultural da populacdo para
compreender os avanc¢os cientificos - tecnoldgicos de nossa época e as
perspectivas de solu¢bes abertas por este mesmo processo.

Burnham (1993, p. 24-25), igualmente, assenta a Educagdo (Ambiental) em

um patamar politico:

Mas a questdo do meio ambiente ndo se reduz a protegdo dos grandes
ecossistemas, das espécies em risco de extingdo ou a preservacdo de
patrimonios j& definidos. Ela vai muito além, abarcando desde a
integridade individual do sujeito bioldgico (...) até a manutencdo da
camada de ozénio atmosférica (...) E importante ndo perder de vista que
nesse espectro se encontram desde o individuo biol6gico como habitat para
outras espécies — formando verdadeiros ecossistemas — até as relagbes que
se estabelecem de popula¢des de uma comunidade entre si e com seu meio;
as relacdes entre diferentes comunidades num espaco concreto e em
determinadas condi¢cfes climaticas, edaficas e até antropogénicas, sem
esquecer os ambientes sécio-historicamente construidos, tais como as
aglomeracfes familiares, os povoados, as areas urbanas e, no interior
destes, os ambientes domésticos, de trabalho, de lazer, etc.

Se, como afirma Penteado (1994, p. 64), “a formacdo da consciéncia ambiental
de nossa juventude e o desenvolvimento do exercicio da cidadania passa pela
transformacdo da escola informadora em escola formadora”, a pratica da Educacédo
(Ambiental) tanto pode alienar quanto libertar, a depender da maneira como se

desenvolve.

A prética docente em Educagdo (Ambiental), no Ensino Médio, dominante no
Brasil, fundamenta-se nos Parametros Curriculares Nacionais, langados pelo

Ministério da Educacdo (MEC) em 1998. O MEC resume 0s principios norteadores
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da Educacdo Ambiental para as escolas brasileiras. Tais principios sdo os aprovados

na Conferéncia mundial de Educacdo Ambiental, realizada em Thbilisi, em 1977:

= Considerar o meio ambiente em sua totalidade: em seus aspectos
natural e construido, tecnoldgicos e sociais (econdémico, politico, historico,
cultural, técnico, moral e estético);

. Constituir um processo permanente e continuo durante todas as fases
do ensino formal;

. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteddo
especifico de cada area, de modo que se consiga uma perspectiva global da
questdo ambiental;

L] promover a participacdo de alunos na organizacdo de suas
experiéncias de aprendizagem, dando - lhes a oportunidade de tomar
decisOes e aceitar suas conseqiéncias;

= Estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relacdo entre a
sensibilizacdo a0 meio ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude
para resolver os problemas e a clarificacdo de valores, procurando,
principalmente, sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais
existentes na sua prépria comunidade;

. Ajudar os alunos a descobrir os sintomas e as causas reais dos
problemas ambientais (tanto as locais quanto as mais amplas, de acordo
com as possibilidades de compreensdo em cada fase ou ciclo de ensino);

L] Ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, em
conseqliéncia, a necessidade de desenvolver o sentido critico e as atitudes
necessarias para resolvé-los;

= Utilizar diversos ambientes com a finalidade educativa e uma ampla
gama de métodos para transmitir e adquirir conhecimento sobre 0o meio
ambiente, ressaltando principalmente as atividades praticas e as
experiéncias pessoais (BRASIL, 1998, p.231-232).

Observa-se que os PCNs abrem o0s espacos necessarios para uma reflexao
critica. Segundo Medina; Santos (2000, p.174),

[...] os objetivos da Educagdo Ambiental, quando presentes nos curriculos,
buscam preparar os individuos para o pleno exercicio da cidadania, isto &,
instrumentalizar para compreender o mundo fisico e social, além de
prepara-los para atuar e transformar esse mundo tendo em vista o bem-estar
social. O objetivo da Educacdo Ambiental nos curriculos é formar cidadéos
criticos e transformadores.

Encarada sob este prisma, a Educacdo (Ambiental) pode perfeitamente servir
de importante instrumento de politizacdo dos sujeitos que atuam sobre o processo
educativo. Mas para fazé-lo é necessario atingir um nivel satisfatério de percepcéo

dos conceitos e dos problemas sécio-ambientais.

Por exemplo, os alunos conseguem identificar problemas do ambiente urbano,

como alimentacdo deficitaria, esgoto a ceu aberto, acimulo de efluentes, ruas
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esburacadas, falta de locais de lazer, dentre muitos outros identificados nas respostas
dos questionarios. Ao mesmo tempo, eles conseguem identificar quem sdo o0s
responsaveis pela solucdo destes problemas, ao apontarem a falta de compromisso do

poder publico para com a populagdo das comunidades carentes.

Estas preocupacdes tambem aparecem nos depoimentos dos professores, nas

entrevistas.

Tratar esses conteldos é um grande desafio para a escola. Para comecar,
esses problemas ndo sdo de responsabilidade apenas da escola. E preciso
olhar como os politicos, o Estado, tratam esta realidade sofrida dos alunos
das comunidades pobres. O préprio material didatico, quando chega até a
escola, j& vem montado distante da realidade dos alunos. Por exemplo, o
governo, e quando falo governo me refiro ao municipal, estadual e federal,
considera todos os alunos das escolas publicas como se fossem iguais.
Desconhecem as diferencas entre as diversas realidades das diferentes
comunidades, das diferentes regifes do Brasil (Professora de Biologia)

Observa-se que professores tém percepcdo sobre a problematica ambiental, o
gue ndo conseguem, na maioria das vezes, é correlaciona-la com os conceitos sobre a

tematica e com o desenvolvimento de posturas adequadas em relagdo as mesmas.

Em seguida, é importante destacar alguns depoimentos, extraidos de trabalhos
de alunos e de entrevistas com os professores, que evidenciam a percepcdo dos
principais problemas ambientais urbanos, mais contundentes nas escolas e

comunidades das periferias bem como a forma de trata-los em aula.

3.4 O conceito de ambiente e as dificuldades para desenvolver a tematica

As entrevistas com os professores das trés disciplinas demonstraram que eles
possuem um discurso do conceito de ambiente que se aproxima dos autores utilizados
nesta pesquisa. Apesar desta concep¢do ndo transparecer na pratica em sala de aula,
uma vez que os conteddos dados em aula vinculam, quase sempre, esse conceito
apenas as paisagens naturais, reproduzindo assim a visdo naturalista e
“desprezando”, talvez de forma n&o intencional, os resultados da acdo do homem

sobre o ambiente.

E importante destacar alguns trechos das respostas dos professores sobre o
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conceito de ambiente:

Bom, o conceito de meio ambiente € muito amplo. Nés, da Biologia
trabalhamos muito com o conceito de meio ambiente natural, aquele que
ndo foi modificado pelo homem. Mas, ele também envolve tudo que nos
rodeia, que esta ao nosso redor. Mas, quando eu trabalho, nas minhas aulas,
eu discuto com os alunos que meio ambiente é também a parte da natureza
modificada pelo homem. Por exemplo, o ar que respiramos faz parte do
meio ambiente. Enfim, podemos dizer que o meio ambiente inclui tudo, a
natureza modificada e a ndo modificada (natural) (professora de Biologia)

Para mim, meio ambiente se refere a tudo que estd relacionado com a
natureza, de maneira geral. Ai, deve se levar em conta os fendémenos
naturais, as paisagens naturais e as modificadas pelo homem. O ambiente
deve ser enxergado em sua totalidade e ndo como nos mostra a TV,
somente as coisas bonitas (professor de Quimica)

Para mim, o meio ambiente é o conteldo que pode ligar todas as
disciplinas. E um campo do conhecimento, que precisou da terra chegar a
um estado de total degradacdo, para ser estudado. O meio ambiente é o
local onde existe a interacdo entre os seres vivos e ndo vivos. Faz parte
dele, todos os recursos naturais, como: 0s animais, o homem, a vegetagao,
o clima, os elementos minerais, dentre eles a 4gua (um dos recursos mais
importantes do planeta, fundamental a continuidade da vida), as rochas os
recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis (professor de Geografia)

Os trés depoimentos se aproximam do conceito de ambiente defendido por
grande parcela de estudiosos das tematicas ambientais. Todos eles expressam a acdo
antrépica sobre os recursos naturais. O depoimento do professor de Geografia talvez
seja 0 que contenha a maior dosagem de criticidade, porém, o seu posicionamento
durante a entrevista destoa da sua pratica presenciada em sala de aula. A pergunta
que se faz necessaria sobre esta questdo é: Por que as praticas em sala de aula néo
refletem a visdo dos professores sobre as tematicas ambientais? Por que ndo enfocam
(ou enfocam muito pouco) os problemas ambientais urbanos em classe, uma vez que
possuem uma Visdo que identifica os problemas da acdo humana sobre o ambiente? E
possivel que este trabalho tenha condi¢cbes de responder a estas questdes, ao longo do

processo de analises dos dados da pesquisa.

No mesmo sentido, se faz importante também destacar alguns depoimentos dos
professores, durante a entrevista, sobre a maneira pela qual os conteddos ambientais

urbanos podem ser tratados em sala de aula:

Eles devem ser tratados com exemplos mais praticos. Por exemplo, temos
disciplinas, com as quais sdo mais faceis trabalhar estes conteddos, por
causa de sua proximidade com o tema, como as disciplinas que vocé esta
pesquisando, o caso da Quimica, da Biologia e da Geografia. Mas, o
curriculo oficial ndo deixa muitas brechas para vocé trabalhar estes
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conteddos, o curriculo oficial é fragmentado, os conteddos tém que
estabelecer a ordem institucional proposta pelo Estado. Os conteddos,
podemos dizer que ficam engavetados. Mas, mesmo assim € preciso
trabalhar estes contetdos, tentar ligar o que o curriculo propde com os
problemas ambientais. Hoje em dia, o que ndo falta é gente degradando o
ambiente, e a escola tem que cumprir o seu papel, conscientizando o0s
alunos e a sociedade (professora de Biologia).

Os temas ambientais devem ser aproveitados em classe, para desenvolver a
consciéncia critica dos alunos, principalmente em relagdo as atitudes que a
humanidade vem tomando em relagdo aos recursos do planeta. A escola
deve ser uma das responsaveis por transmitir aos alunos a nocdo de
desenvolvimento com controle dos recursos naturais. Uma questdo bastante
importante, para ndo dizer fundamental para se trabalhar os contetdos
ambientais, em sala de aula seria a utilizacdo do Trabalho de Campo, como
recurso pedagogico. Mas, a escola ndo tem a minima condicdo de
desenvolver este tipo de atividade, principalmente a escola publica de
comunidades pobres, como é o nosso caso. Uma situacdo possivel é o
trabalho com coleta seletiva e reciclagem de materiais (professor de
Quimica).

Com o maior carinho e dedicacdo possiveis. Eu, por exemplo, tento
trabalhar estes conteidos mostrando fotografias, artigos e matérias de
revistas e jornais. Procuro destacar os temas mais relevantes, que estdo na
midia, para serem debatidos em sala de aula. O bom seria se a gente
pudesse viajar, conhecer as paisagens de perto, as cachoeiras, 0s
zoologicos, as areas de preservacdo ambiental, mas a escola ndo tem
condigBes financeiras e nem recursos para isso, entdo, a gente tem que ficar
confinado na cidade, distante do meio ambiente. Outra questdo que a gente
tenta desenvolver na escola sdo projetos de coleta seletiva e reciclagem de
residuos. Cada um pode fazer um pouquinho pelo meio ambiente (professor
de Geografia).

Nesses posicionamentos podem-se ressaltar varios aspectos, tais como:
compartimentacdo curricular como empecilho para se trabalhar as tematicas,
construcdo da consciéncia critica sobre o tema, nogdo de desenvolvimento
sustentavel, papel social da escola em relacdo a probleméatica ambiental, trabalhos de

campo, coleta seletiva e reciclagem.

Nota-se que os professores possuem a consciéncia sobre o que a escola deve
fazer e a0 mesmo tempo, estdo cientes dos problemas enfrentados por ela e que estéo
relacionados com a atual politica educacional. O depoimento da professora de
Biologia aponta neste sentido. Por outro lado levanta-se um aspecto altamente
relevante, quando se toca na funcdo social da escola, na conscientizacdo de seus
alunos a respeito do desenvolvimento sustentavel e da proposta de coleta seletiva e
reciclagem de residuos. Um assunto extremamente relevante refere-se aos trabalhos

de campo levantados pelos professores de Quimica e Geografia. Porém, quando eles
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afirmam que as escolas publicas das periferias ndo possuem condicdes para este tipo
de atividade, demonstram que se enganam ao vincular estes trabalhos de campo a
necessidade de viajar, ou seja, novamente retoma-se o equivoco conceitual de

vinculacdo das teméaticas ambientais ao ambiente e as paisagens naturais.

Avancando no enfoque da percepcdo ambiental, é relevante citar alguns

trechos de trabalhos de alguns alunos, realizados na disciplina de Geografia:

O meu bairro estd situado na saida de Uberaba para Nova Ponte, com a
rodovia atras dele, e o anel viario que liga o Uberaba | com o bairro
vizinho, o Maringa, nessa localizagdo ja se situa um presidio de Uberaba.
O bairro basicamente possui 27 ruas com uma avenida principal, onde
situam-se praticamente todos 0s centros comerciais, pois ja existe quase
tudo: creche, supermercados, lojas de roupas, locadoras de video, lojas de
CD, sorveterias, farmacia, saldes de beleza, bicicletarias, padaria, igreja,
campo de futebol e até uma quadra na praga e muito mais coisas. A avenida
separa o bairro em dois setores principais. Existem muitas arvores, plantas,
flores e coisas bonitas nele, apesar das ruas serem cheias de buracos. O
lado ruim é que nele existem muitas ruas com esgoto no meio da rua. As
criangas brincam no esgoto e muitas pegam doencas. Existem também
muitos lotes vazios e muitos insetos, baratas, ratos e, até escorpifes. O
povo que vive aqui é muito bom e muito companheiro. Apesar do meu
bairro ser chamado de periferia eu gosto dele. O povo é pobre mas é amigo
e honesto. Eu ndo sei porque eles chamam os bairros pobres de periferia.
Dizem que é porque € longe do centro. Mas existem muitos bairros ricos
que também sdo longe e ndo sdo chamados de periferia. Ndo consigo
lembrar e imaginar morando em outro lugar (Jane®, aluna da 1 Série do
Ensino Médio).

O meu espago geografico é simples mas é muito bom. O meu bairro tem
muitas arvores, mas também muito lixo espalhado pelos lotes abandonados.
No meu bairro quase ndo tem emprego, a maioria trabalha na roca. Outra
coisa ruim é que la ndo tem lugar para divertir ou passear, a ndo ser andar
de bicicleta, ir a igreja e s6 (Euripedes, aluno da 1% Série do Ensino
Médio).

Meu espago € o seguinte meu bairro ndo é dos melhores moro no Jardim
Primavera. E um bairro muito falado sobre drogas ¢ um bairro dos pés
rapados®, moro numa rua quieta, o povo é muito gentil, todos nos falam o
que acontece na rua, mas apesar de falarem que é um bairro violento, ja
que eu ndo considero isso. Acontece muita coisa boa aqui porque somos
pobres, com orgulho vivemos felizes e somos iguais a todo mundo e adoro
0 meu espaco geografico e tenho orgulho de morar aqui (Carina, aluna da
1@ Série do Ensino Médio).

Dizem que meu bairro é muito violento, mas eu ndo acho. Meu pai disse
que o crescimento da cidade provoca a marginalidade, assaltos, trafico e
outras coisas mais. Felizmente minha rua é bem tranquila, todos os dias
brincamos de bola, eu adoro meu espacgo geografico (Marcos, aluno da 12
Série do Ensino Médio).

2’ Os depoimentos foram colhidos em trabalhos de producdo de textos dos alunos, porém, seus
nomes sdo ficticios, objetivando garantir o sigilo da identidade dos participantes da pesquisa.

%8 Grifo meu: o termo popular se refere ao povo extremamente pobre que habita as periferias das
cidades.
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Meu espaco geografico possui pouca vegetacdo, poucos marginais, mas 0s
poucos que tem d& muito trabalho. De vez em quando matam alguém e a
policia ndo descobre quem foi. A policia s6 vai 14 para perseguir bandidos,
mas quando a gente precisa deles as coisas ja aconteceu. A iluminacdo do
meu bairro é muito ruim e de noite da até medo de sair de casa (Nilson,
aluno da 12 Série do Ensino Médio).

O meu espago € onde moro em uma casa no bairro Anténio Candida, tem
muitos buracos nas ruas e muita poluicdo de carros com muitos acidentes.
O povo do meu bairro é muito pobre, tem uns que nem tem o que comer
todo dia. Tem muitas garotas que conheco que vao para a escola sem tomar
nem um café preto de manh4, ai tem que esperar a hora do recreio. Alguns
vizinhos reuniram e vao fazer uma horta comunitaria, eu acho que é uma
coisa boa. Tem muita gente no bairro que ndo tem agua da rua e tem que
buscar na mina, mas o povo da prefeitura colocou uma placa porque diz
que a agua da mina esta estragada, ndo serve para beber. Como é que o
povo vai fazer? Ano passado, fizeram uma horta comunitaria num terreno
grande. Quando as verduras estavam que era uma beleza, a prefeitura foi la
de noite e passou o trator em cima. Dizem que o terreno é deles (Julia,
aluna da 12 Série do Ensino Médio).

Os fragmentos acima, retirados de textos dos alunos, fornecem uma riqueza
inestimavel de elementos a serem analisados. Com certeza, esta analise requer uma
reflexdo meticulosa acerca dos dados e depoimentos levantados. Da para se observar
que os alunos da periferia possuem um grande potencial de percep¢do dos problemas
que afligem suas comunidades. Também é possivel destacar problemas relacionados
a problemas de salde e higiene relacionados com auséncia de politicas publicas;
seguranca; ao trafico de entorpecentes; violéncia urbana; poluicdo; degradacdo da
vegetacdo; de mananciais e dos solos, ao desemprego; além de desmandos do poder
publico, falta de merenda escolar, acidentes de transito, ao mau estado de

conservacao de ruas, a falta de lazer, dentre outros.

Estes problemas ndo sdo “privilégios” dos bairros que margeiam a escola
pesquisada, mas trata-se de um fenémeno que atinge todas as regides do planeta e,
em especial os paises subdesenvolvidos, como o Brasil. Dias (2002, p.35-36) assim

se manifesta sobre esta problematica:

Os modelos de desenvolvimento e os padrdes de consumo adotados pelos
paises mais ricos do mundo e impostos aos paises em desenvolvimento
continuam produzindo, em conseqiuéncia dos altos requerimentos
energético-materiais para a manutencdo do seu colossal metabolismo,
profundas agressdes e alteragfes na biosfera e cruéis deformagfes socio-
ambientais (desigualdades sociais, desemprego, fome, miséria, violéncia),
cujas conseqliéncias ainda ndo estdo claras. [...] No século XX, o ritmo de
crescimento das cidades sofreu uma grande aceleracdo, principalmente nos
paises em desenvolvimento. Aqui, empurrados pela desordem econfmica e
social, causada, dentre outras coisas, pela ma administracdo/corrupcao,
pressdo populacional e colapso ecoldgico, milhGes de pessoas migraram
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para as cidades. As cidades estdo doentes, mais do que em qualquer outra
época da histéria do ser humano. Essa desordem, acoplada a modelos de
desenvolvimento predadores e autofagicos, estd conduzindo 1,1 bilhdes de
pessoas a fome e 2 bilhdes a condigbes deploraveis (Unep, 1995;
Worldwatch Institute, 2000). Agora, cerca de 1,5 bilhfes de pessoas pobres
vivem em cidades. Pobreza, desemprego, doenca, crime e poluicdo sempre
estiveram presentes nos centros urbanos [...] Entretanto, nada comparavel
com a sinergia criada nas cidades dos paises em desenvolvimento, onde o
crescimento populacional explosivo, o planejamento pontual, a
industrializacdo desestruturada, a incompeténcia administrativa, a
corrupgdo e a escassez de capital determinam perigos em escala sem
precedentes.

Em outras palavras, todos esses problemas levantados por Dias (2002),
aparecem nos depoimentos dos alunos. Em primeiro lugar, os depoimentos colhidos
por intermédio da analise dos trabalhos, jogam por terra as falsas afirmacdes que
atribuem aos educandos: a auséncia de percepgdo dos problemas que marcam suas
comunidades. Pelo contrario, o contato direto com as adversidades, os credencia a
posicionarem-se, com propriedade, sobre tais problemas, pois, sentem, na pele, 0
sofrimento que marca as vidas dos sujeitos que habitam as areas pobres das

comunidades da periferia.

Outro aspecto que se pode destacar nesta analise é o espirito de solidariedade
que marca a vida desses moradores, quando, mesmo reconhecendo os problemas do
bairro, realcam com orgulho a vida simples que levam nestas comunidades. Esta
solidariedade expressa nesses depoimentos demonstra que uma boa parcela dos
sujeitos que habitam as areas pobres, apesar de viverem nas lacunas do sofrimento
cotidiano, possuem, ainda, a nocdo de pertencimento de classe, conforme enfatiza
Antunes no capitulo 1, o que sinaliza para a possibilidade de auto-organizagdo desses

alunos em suas comunidades.

Observa-se também, que alguns depoimentos, além de detectarem com clareza
os problemas da comunidade, os sujeitos dessas comunidades ainda sabem apontar os
verdadeiros responsaveis por sanar tais problemas. Nota-se, ainda, a preocupacado
com o lazer, aspecto de extrema relevancia (conforme serd constatado nos dados
colhidos na pesquisa de campo) para as comunidades da periferia pobre, em especial
para a grande parcela da juventude.

Em relacdo a nocdo do conceito de ambiente, por parte dos alunos, analisada
por meio de dados obtidos a partir dos questionarios, observaram-se trés

posicionamentos diferentes, conforme a Tabela 4.
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Tabela 4 — Percepcdo ambiental dos alunos

DESCRICAO PORCENTAGEM (%)
Relacionam o conceito de ambiente somente as 53,13
paisagens naturais
Identificam os problemas urbanos como ambientais 28,3
Percebem a nocdo correta do conceito de ambiente, 18,75
incluindo 0 homem como parte integrante dele.

Fonte: Pesquisa de campo, 2006
Org.: V.M. da Fonseca, 2006

Apesar de possuirem certo grau de percepc¢do dos problemas das comunidades,
nota-se que a maioria dos alunos ndo consegue fazer a ligacdo destes problemas com
0 conceito de ambiente. Isto pode significar a defasagem no tratamento desses
contetdos em sala de aula, apesar também de os professores terem demonstrado
possuir a nocdo do referido conceito. Por intermédio destes dados da para se notar

ainda, a influéncia do poder da comunicacdo de massas sobre a opinido publica.

O posicionamento de 53,13% dos alunos que fazem a ligacdo da nocédo de
meio ambiente as paisagens naturais indicam isto. Embora a maioria dos alunos néo
conseguir ter um entendimento das no¢des de ambiente e de ndo fazer a ligacdo dos
problemas ambientais urbanos com o ambiente, a maior parte deles acha importante a
preservacdo ambiental. Isto se deve, em parte, a forca da midia sobre a opinido da
populacdo e/ou pela sua compreensdo de que o ambiente é o l6cus da vida no planeta,
embora ndo saibam explicar isto. Entra nesta analise, ainda, o aspecto religioso da
criacdo do mundo, conforme alguns depoimentos, que apareceram nos questionarios,
como: “Deus criou a vida e a natureza, portanto devemos conserva-las”. Entra ai a
secular explicacdo metafisica da existéncia da natureza, da divindade e da alma

humana.

3.5 Dificuldades apontadas pelos professores, para trabalhar conteddos
ambientais em aula

Da mesma forma que foi pesquisado o grau de percep¢do ambiental de alunos

e professores, também foram investigadas as possiveis dificuldades desses
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professores para se trabalhar as tematicas ambientais em sala de aula. A seguir

destacamos posicionamentos relevantes emitidos durante a entrevista:

[...] Comeca por ai. O material distante da realidade dos alunos. O
professor, ndo tem condi¢cdes de acompanhar os problemas de seus alunos,
pois, tém que correr o dia todo, quase todos tem mais de um cargo, pois, se
ndo for assim, ele ndo sobrevive. O comeco de tudo deveria ser um maior
compromisso dos governantes para com a educagdo. Este compromisso
deve ser construido através do didlogo com as escolas, com os alunos, com
os professores, com as comunidades. Muitas vezes, a escola recebe do
Estado, lindas propostas no papel. Quando se parte para coloca-las em
pratica, € que a gente vé como elas estdo distantes da realidade dos alunos,
principalmente quando se trata dos da periferia. Falar de modelos
educacionais é facil para eles, que ndo tém que se preocupar com 0 que vao
comer no dia seguinte (professora de Biologia).

Simplesmente eles ndo podem ser tratados com fidelidade em sala de aula.
Isto, justamente pela incapacidade do professor em conhecer de perto a
realidade do aluno em seu local de moradia, em seu emprego, em seu
divertimento, etc. os baixos saléarios e a sobrecarga de trabalho que recaem
sobre no6s professores, nos impossibilita totalmente de conhecer tal
realidade. Impossibilita-nos inclusive de participar de cursos de
capacitacdo. Com isso, temos que ficar satisfeitos, quando conseguimos
trabalhar o livro didatico e termina-lo, até o final do ano letivo (professor
de Quimica).

Este é um grande desafio para todos nos professores. Em primeiro lugar, os
Parametros Curriculares Nacionais sdo muito bonitos no papel, porém néo
levam em consideracdo a realidade social dos alunos e a dura realidade da
educacdo brasileira, a falta de condicdes, de qualificacdo profissional dos
docentes, dentre outros fatores. Com as condi¢cdes de trabalho que o
governo nos da, isto se torna impossivel. A maioria dos professores da rede
publica tem que pegar aulas em varias escolas, se quiser garantir sua
sobrevivéncia. Como vamos conseguir tempo para analisar os problemas
dos alunos? Como vamos arrumar tempo para acompanhar de perto 0s seus
problemas? Sem ter uma nocdo concreta desses problemas, se torna
impossivel trabalha-los em classe. A Unica solugdo que resta é seguir os
conteltdos relacionados nos livros didaticos, matérias de revistas e jornais,
etc (professor de Geografia).

Nota-se, na elaboracdo da professora de Biologia, a presenca de elementos
conjunturais que envolvem o processo educacional no pais, uma percep¢do agucada
dos problemas que marcam o cotidiano escolar e uma intensa preocupagdo com a

construcdo de uma educacao de qualidade.

Pontos que sdo comuns na opinido dos trés entrevistados, referem-se as
dificuldades de se trabalhar os conteddos ambientais em sala de aula. Como ja era de
se esperar, as propostas praticas se restringem a projetos de coleta seletiva e
reciclagem. Este tipo de projeto, geralmente é alavancado pela grande rede de
comunicacdo de massa, constituindo-se em instrumentos reducionistas das tematicas

ambientais, mesmo servindo como instrumento de didlogo com as comunidades.
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Embora as preocupac6es centrais dos professores entrevistados confluam para
as dificuldades préprias das escolas publicas, principalmente daquelas localizadas
nas areas pobres da periferia das cidades, nota-se a necessidade urgente da formacao
continuada dos professores destas escolas, em especial acerca de temas transversais

e, particularmente acerca das questdes ligadas ao ambiente.

Os dados relativos ao tratamento dos contetddos ambientais em sala de aula
demonstraram, até certo ponto, o pouco dominio sobre o tema e a necessidade de
formacdo acerca da probleméatica. Observa-se isto principalmente nas aulas de
Geografia e Biologia, em que os professores se preocupam em seguir 0 programa
oficial do livro didatico, em detrimento do trabalho com os temas proximos da
realidade do aluno e/ou da dificuldade de aproximar os conteddos formais desta
realidade. Diante dessa caréncia, cabe a educacdo buscar seus fundamentos perdidos
diante da “logica” da compartimentacdo dos curriculos formais. Cabe a educacdo
resgatar seus fundamentos ambientais, constituindo-se numa Educacdo (Ambiental)

em toda a extensdo da palavra.

Guattari (1990, p.55) disserta sobre a necessidade de se saber tratar as

diferencas entre os sujeitos, no sentido de reinventar o ambiente, em favor da vida:

Novas praticas sociais, novas praticas estéticas, novas praticas de si na
relacdo com o outro, com o estrangeiro, com o estranho: todo um programa
que parecera bem distante das urgéncias do momento! E, no entanto, €
exatamente na articulagdo: da subjetividade em estado nascente, do socius
em estado mutante, do meio ambiente no ponto em que pode ser
reinventado, que estard em jogo a saida das crises maiores de nossa época.

Nota-se que a maioria das ciéncias, nos dias de hoje, especializa-se na
compreensdo das partes, em detrimento do todo, como se o todo fosse a soma das
partes. Nesta perspectiva a ciéncia ndo consegue contextualizar, sdo incapazes de
compreender o desarranjo estrutural cosmico, desencadeado pelo desequilibrio
ambiental, fruto da crise estrutural do modo de producdo econémico da sociedade
moderna. Neste sentido, Edgar Morin (2005, p.14) defende a contextualizacdo do

conhecimento:

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas
impede freqlientemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e
deve ser substituido por um modo de conhecimento capaz de apreender o0s
objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto. [...] E necessario
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desenvolver a aptiddo natural do espirito humano para situar todas essas
informag6es em um contexto e um conjunto. E preciso ensinar os métodos
que permitam estabelecer as relagfes mutuas e as influéncias reciprocas
entre as partes e o todo em um mundo complexo.

As préticas e depoimentos dos professores pesquisados mostraram a percepc¢ao
politica, preocupacdo e vontade de trabalhar essas tematicas. Diante disso, constata-
se que a educacdo tem a sua frente um amplo e fértil terreno, para trabalhar sua
dimensdo ambiental. Aqui cabe citar uma formulacdo de Anizio Braganca Junior
(2006), também professor de escola publica e um eterno estudioso das praticas de
ensino de Geografia, sobre as dificuldades que recaem sobre a sala de aula:

O grande numero de alunos impede o contato direto professor-aluno, que
seria a base de uma educacdo cidada. As aulas de 50 minutos no formato
“gaveta” impedem a continuidade do raciocinio dos educandos e inibe
atividades que promovam uma construcdo do conhecimento. Numa aula
democratica, acredito que precisaria da manifestacdo individual de todos os
alunos. Se ha 40 alunos na sala e 50 minutos de aula, haverd 1 minuto para
cada e 10 outros minutos para expor a aula. E matematicamente impossivel
acontecer. Como conhecer os problemas ambientais de suas comunidades?

Sobre o salario dos professores, é do conhecimento de todos o achatamento
salarial. O piso no estado é de R$ 660,00 (bruto). O méximo que um
professor ird receber no estado, no final de carreira com mestrado é R$
1200,00 (Tabela salarial de Minas Gerais, publicada em 2005). O salario
minimo necessario para uma familia sobreviver com dois filhos, segundo o
Dieese é R$ 1.500,00. Ora, é impossivel um professor dar aula pensando
em como ira pagar o almoco do dia seguinte como em que ambulatério ira
levar o filho que esta doente. Quais as condigdes fisicas e psicologicas para
trabalhar os conteldos?A saida € trabalhar mais de um turno. Com dois
turnos de trabalho, ndo sobra tempo habil para estudar ou se dedicar a
escola. E muito menos pagar por capacitacdo permanente.

Na minha realidade como professor da rede puablica estadual, percebo o
estado como um grande cobrador de burocracias. As inspetoras (6rgao
fiscalizador no interior da Secretaria Educacional) enxergam demais 0s
compromissos burocraticos e pouco véem os pedagdgicos, conforme se
mostra nas escolas. Qual a receita e recursos praticos do Estado para se
trabalhar os temas transversais, as questdes ambientais, por exemplo?

Sobre a infra-estrutura das escolas e materiais didaticos, a escola ainda esté
montada com a visdo de décadas atras. Alguns equipamentos chegam as
escolas, mas faltam funcionarios adequados e espacos de aplicacdo. Todos
esses fatores interferem diretamente no tratamento dos conte(dos
ambientais, em sala de aula (BRAGANGCA JUNIOR, 2006, p.3-4).

Ele demonstra a preocupagdo com um futuro incerto e obscuro para a

educacdo, caso ndo se discuta seriamente a politica educacional no pais. Dai levanta
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a seguinte consideracdo acerca da realidade dos educandos em seu ambiente extra-

escola:

E complicado falar da realidade dos educandos. Pela experiéncia propria eu
sei que é muito dificil conhecer a realidade dos educandos. Tenho 400
alunos, fico com cada sala de quarenta alunos 100 minutos por semana, 0
que da uma média de 2,5 minutos e meio para cada um por semana. Tenho
um cronograma a cumprir que exige conteddos, avaliacdes, exercicios. O
que sobra para conhecer os educandos? Os sistemas de ensino ndo
reconhecem o trabalho fora de aula. E impossivel conhecer os estudantes
neste sistema (BRAGANCA JUNIOR, 2006, p.5).

No mesmo sentido, ele continua sua argumentacao:

Como a escola se tornou um “dep6sito” de alunos, o aluno se tornou um
elemento de massa na maquina de transmissdo de conhecimento, chamada
escola. Sendo massa ele ndo participa e ndo pode ser sujeito de seu
processo de aprendizagem, numa relacdo orientagdo/colaboracdo direta
com o professor. Para formalizar um planejamento de conteldos eu penso o
seguinte, se a ciéncia (disciplina) ndo servir para melhorar a afetividade e
os problemas do aluno e da comunidade em que vive, entdo, 0s contedidos
pouco servirdo para os alunos e poderiam ser desprezados. [...] H& duas
questdes basicas que considero uma ponte para ter melhorias no processo
educacional: diminuicdo pela metade dos alunos/sala nas escolas publicas e
triplicacdo do saldrio do professor, exigindo sua dedicacdo exclusiva,
capacitacdo permanente, planejamento e avaliagGes coletivas. O resto vem
depois. Outras medidas sem passar por essas duas, irdo significar apenas
uma “pintura na escola” (BRAGANCA JUNIOR, 2006, p.7).

Os depoimentos dos professores pesquisados demonstram que o tratamento
dos contetdos ambientais em sala de aula, envolve uma série de aspectos e fatores
que devem ser analisados, se se quer colocar em pratica um modelo educacional que
trabalhe de forma correta ndo somente as questdes relativas ao ambiente, mas ao
conjunto de questdes propostas pelos PCNs e que devem ser tratadas enquanto temas

transversais.

As questbes levantadas pela pesquisa mostram bem o tamanho dos desafios a
serem enfrentados pela Educacdo (Ambiental), para se trabalhar os conteddos
ambientais em sala de aula, fazendo sua ligagdo com os problemas ambientais
urbanos. Mas, os desafios foram feitos para serem superados. Conforme a afirmacao
de Charlot (1979, p.54), “a crise da educacdo em dado momento historico é sintoma
de crise da sociedade, na qual ela se insere”. E preciso estabelecer prioridades para a
edificacdo de um novo paradigma educacional e o resgate da dimensdo ambiental da

educacdo é uma dessas prioridades. Todo novo paradigma carrega, em seu interior,
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elementos do velho, entretanto, a existéncia da crise sinaliza para a busca de
construgdo de novos projetos: de homem e de natureza. Cabe a educagdo em sua
dimensdo ambiental, auxiliar a humanidade na construcdo de um novo projeto que
substitua a racionalidade técnica e instrumental por uma racionalidade social,
embasada nos valores que resgatem a dignidade da existéncia humana, em toda sua

esséncia.



CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos dados desta pesquisa demonstra a pertinéncia da discusséo
tedrico/critica desenvolvida nos dois primeiros capitulos desta dissertacdo. O
ambiente urbano reproduz toda a l6gica da producdo e expansao do capital. Pode-se
dizer que ele é o resultado das contradicdes deste modelo econémico, que rege a
sociedade da modernidade. Nas comunidades carentes em torno da escola estudada
ele expressa os principais fatores responsaveis pela desigualdade social e a
segregacdo socio-espacial da parcela mais explorada da populagdo: as comunidades

carentes.

A industrializacdo nos paises subdesenvolvidos traz consigo a urbanizacdo
desigual centro-periferia e colocam as populacdes das comunidades carentes a mercé
de problemas econdmicos, ambientais, politicos, culturais e sociais crénicos, de toda

ordem.

Os numeros apontados na pesquisa indicam o estado de degeneracdo das
forcas produtivas materiais da sociedade contemporanea, refletido nas areas
periféricas das cidades. Eles demonstram a gravidade dos problemas ambientais
urbanos. Esses se traduzem pelos dados de desemprego, violéncia urbana, doencas,
falta de saneamento basico, auséncia de atividades e locais de lazer, alto consumo de

drogas, esgoto a céu aberto, lixo em locais publicos, dentre outros problemas.

Por outro lado, estes mesmos numeros indicam também a gravidade da crise
na educacdo, de forma geral, e em particular nestas areas de extrema pobreza.
Percebe-se, de forma evidenciada, a enorme distancia dos conteddos curriculares
oficiais e a realidade dos educandos que habitam essas areas. Mesmo em condic¢des
de precariedade, detecta-se a vontade de professores e alunos em trabalhar as

tematicas ambientais.

Diante de todas as considera¢des elencadas, a partir da observacdo em sala de
aula, dos dados obtidos pelos questionérios, e as consideracdes feitas pelos
educadores (as) que trabalham nestas escolas publicas durante as entrevistas,
verifica-se que tanto a escola como a propria profissdo docente, precisam,
urgentemente, serem rediscutidas. Trabalhar os conteddos ambientais urbanos, nestas

condigbes de precariedade de ensino e neste ambiente totalmente hostil e de tamanha
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pobreza, é uma tarefa ardua. Existe uma grande discrepancia entre a proposta teorica,
advinda dos Parametros Curriculares Nacionais acerca do trabalho com os conteddos
ambientais em sala de aula e a realidade altamente sofrida dos educandos (as), que

freqlentam as escolas das periferias pobres das cidades.

Neste sentido, a contextualizacdo do conteddo estudado em sala de aula deve
se dar por intermédio da busca da realidade do aluno, ligando-a aos conteddos

estudados e oferecendo alternativas para as solucdes dos possiveis problemas.

Por meio da compreensdo da realidade do educando e da inovacdo, por
intermédio de novas praticas educativas, o professor estard dando passos decisivos
para a ruptura com a concepc¢do tradicional de educacdo, que desconsidera a
singularidade, individualidade e a realidade do ambiente cotidiano extra-classe do

aluno.

A pesquisa demonstrou que os professores possuem a noc¢do dos conceitos
relativos as tematicas ambientais. Porém, ela também demonstrou a defasagem entre
0s conhecimentos dos educadores e as praticas em sala de aula. Isto se deve a
problemas de todo tipo: salas de aula superlotadas; sobrecarga de trabalho dos
educadores; auséncia de materiais didatico-pedagogicos diversificados; baixos
salarios dos docentes; problemas de indisciplina; precariedade na formacdo dos
professores; precarias condicbes de vida dos educandos; dentre muitos outros
problemas. Ela demonstrou ainda a enorme distancia que existe entre a proposta de
trabalho com os temas transversais defendida pelos PCNs e as praticas em sala de
aula envolvendo estes temas. Nota-se, de maneira bastante evidenciada, que as
praticas em sala de aula ainda seguem, quase que na integra, as orientacbes e a
sequéncia dos conteudos do livro didatico. Esta situacdo acontece, em parte, devido a
falta de uma politica por parte do Estado brasileiro de capacitacdo dos professores,
além de investimentos em infra-estrutura basica e equipamentos, acompanhada de
qualificacdo de servidores, visando dar o devido suporte logistico ao trabalho

docente nas escolas publicas.

O trabalho com os contetdos ambientais urbanos nestas escolas requer muito
mais que a simples formacdo continuada e/ou académica dos professores. Exige,
acima de tudo, um estreitamento das relacdes com as experiéncias de vida destes
sujeitos que habitam a periferia. Exige uma compreensao da complexidade da rede de
problemas enfrentados nestas comunidades. Este trabalho exige, ainda, a atualizacéo



127

de conhecimentos e capacitacdo de professores e funcionarios, além de planejamento

dos trabalhos com os conteddos ambientais.

A Educacdo (Ambiental) deve ser encarada como uma dimensédo da educacao e
ndo como uma nova modalidade de disciplina. Desta forma, o ambiente deve ser
visto como o grande palco em que ocorre 0 processo educacional e, como tal, ele ndo
se constitui em novo objeto de investigacdo das ciéncias, mas, num instrumento
eficaz para uma reflexdo epistemoldgica sobre os diversos campos de investigacdo
cientifica e, sobretudo, num objeto que possa ser utilizado como instrumento de

unificagdo de saberes.

Fazer a ligacdo das contradi¢cdes provenientes da ocupacdo desordenada do
espaco urbano (mais evidentes na periferia) e os conteddos significativos para a
comunidade é tarefa da Educacdo (Ambiental) e, requer uma analise especial e
aprofundada dos elementos que compdem a paisagem urbana das cidades. E preciso
ter um olhar critico sobre este ambiente e construir uma relacdo dialética e dialdgica
entre a escola e a comunidade da periferia, dando, com isso, as condi¢cbes para a
escola intervir na comunidade, no sentido de auxiliar, sendo na solugéo, pelo menos
na minimizagdo dos problemas locais. Por outro lado, a minimizagdo destes
problemas pode auxiliar na melhoria das condi¢cGes de ensino-aprendizagem nessas

escolas.

Néo se pode fazer uma anélise das escolas, segundo os critérios e métodos
tradicionais propostos pelas instituicdes formais de ensino. Os alunos dessas escolas
devem ser enxergados em suas particularidades e singularidades (isto vale para os
educandos de maneira geral), ndo somente devido as diferencas originadas da
subjetividade humana, o que ndo pode ser analisado e/ou medido pelos métodos das
ciéncias naturais, mas, sobretudo, pelas condi¢cdes de miséria, fome, doencas,

desemprego, violéncia, presentes nas comunidades carentes.

A andlise das questdes ambientais, nas escolas das periferias, deve levar a
compreensdo que possibilite aos educandos e moradores das comunidades carentes
enxergarem para além dos problemas facilmente identificiveis. Ela deve
proporcionar, ainda, a percepcdo das relagbes humanas que permeiam a vida nestas
comunidades, agucando a capacidade de iniciativa para a auto-organizacdo dos
moradores destas comunidades. E, para que isso ocorra deve-se incentivar a

percepcdo de um outro modelo de Educacdo (Ambiental) entre professores e alunos,
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uma nova forma de interpretar os problemas ambientais, a qual deve se dar por meio

da reflexdo acerca da relacdo sociedade/natureza.

Varias foram as tematicas observadas nas salas de aulas e também vérias séo
as propostas surgidas nas entrevistas com professores e nos questionarios aplicados
aos alunos, a questdo da alimentacdo, por exemplo, levantada na aula de Biologia.
Ela é um problema estrutural dos paises subdesenvolvidos ou “em desenvolvimento”.
Cabe a escola se posicionar diante dele. Ainda sobre esta questdo é importante que o
educador saiba como demonstrar para os alunos os assuntos comuns, que podem ser
tratados pelas diferentes disciplinas. Dessa maneira, ele estard possibilitando aos
alunos a construcdo da visdo de totalidade, quebrando em parte a ldégica da

fragmentacdo dos conteddos.

As tematicas ambientais sdo importantes ferramentas que podem ser utilizadas
para o didlogo de saberes entre as varias disciplinas. Utilizadas como temas
transversais, como propdem os PCNs, elas podem abrir o leque de possibilidades
para que os educandos avancem, no sentido de construir sua visdo critica e global

sobre os diversos conhecimentos estudados.

Nas aulas de Geografia, ao enfocar os diferentes tipos de vegetacdo, o
professor tem a oportunidade de relaciona-las aos diversos tipos de clima; abordar o
problema dos desmatamentos, do desequilibrio dos ecossistemas; da perda de
biodiversidade, além de relacionar esses aspectos a problematica do aquecimento
global, a desertificacdo, as queimadas. As tematicas ambientais sdo extremamente
importantes, pois sdo interdependentes e interligadas, ou seja, uma discussdo puxa
outra e permite a contextualizacdo de varios contetdos, os quais sdo tratados de

forma fragmentada em sala de aula, pela pedagogia tradicional.

Outra proposta levantada pelos trés professores foi a possibilidade da
utilizacdo do trabalho de campo como suporte didatico-pedagdgico visando a
inovacdo das praticas de ensino. Os trabalhos de campo podem ser realizados, sem
custo, nas comunidades circunvizinhas da propria escola. Desta forma, se abre a
possibilidade da escola mapear os principais problemas das comunidades que ela
atende, abrindo o dialogo com estas comunidades, a0 mesmo tempo em que se

constroem propostas visando minimizar estes problemas.
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A inovacdo é fundamental, no sentido do estabelecimento do dialogo de
saberes e conhecimentos, entre as diversas disciplinas, possibilitando a construcdo de
novas praticas educativas, o que possibilitaria um enorme ganho de qualidade no

trabalho docente em escolas da periferia das cidades.

Da mesma forma, a pesquisa apontou o grau de percepg¢do ambiental dos
educandos e sua vontade de participacdo num processo coletivo de construcdo de
novos saberes e conhecimentos, por meio de a¢gBes que envolvam a parceria entre a
escola e comunidade, num processo que priorize o didlogo de saberes tanto de alunos
e professores, como dos proprios moradores das comunidades carentes.

Esta pesquisa serviu para trazer a tona, um pequeno fragmento desta realidade,
sobretudo para uma reflexdo sobre a necessidade urgente de pensar a verdadeira
dimensdo ambiental da educacdo. Uma reflexdo sobre o real papel social da escola,
enquanto instrumento que possa auxiliar na transformacdo social das condi¢fes de
vida destas pessoas. Ela demonstrou que para se discutir as grandes tematicas
ambientais, € preciso, antes de tudo, rediscutir o verdadeiro significado de

democracia, de cidadania, de desenvolvimento.

A pesquisa indicou a existéncia de varios caminhos e possibilidades para a
inovacdo em sala de aula, visando o aproveitamento do potencial criativo de
educadores e educandos. Ela demonstrou que a crise na educagcdo tem que ser
enfrentada por meio de propostas ousadas que permitam ultrapassar os limites
impostos pela barreira da fragmentacdo curricular. Apesar de a educagdo vir sendo,
sistematicamente, transformada em mercadoria, a escola apresenta lacunas e brechas,
por meio das quais podem ser travadas as lutas de resisténcia da comunidade escolar,
rumo & edificacdo de um outro modelo educacional que quebre a racionalidade
técnica e assuma uma outra racionalidade social, que resgate a dignidade de

educadores, servidores e educandos.

A Educacdo (Ambiental) deve ser capaz de romper a camisa de forca que a
mantém aprisionada a velhos e falsos conceitos, que em Ultima instancia visam as
reformas dentro dos marcos do capital. Hoje, existe uma gama de organismos
oficiais, OrganizacBes Ndo Governamentais, ambientalistas, ecologistas e correntes
pedagogicas que se reivindicam o direito do debate ambiental. Varios “especialistas”
do complexo campo de investigacdo das tematicas ambientais repetem, por caminhos

diferentes, 0s mesmos discursos.
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Pensar na Educacdo (Ambiental) de forma coerente e séria é pensar na
complexidade ambiental; é descartar os discursos superficiais do “politicamente
correto”, da “preservacdo da ararinha azul, do mico ledo dourado ou do boto cor de
rosa”, do “ecologicamente correto”, do “tomar consciéncia de”; pelo contrério, é
assumir a (re)flexdo epistemoldgica sobre a relagdo natureza-sociedade, € levar as
ultimas consequéncias este debate. A problematica ambiental é uma questao politica,
e, como tal deve ser tratada. Tratar da Educacdo (Ambiental) é rediscutir os
verdadeiros significados de democracia, cidadania, de (des)envolvimento. Nédo se
pode exigir daqueles colocados a margem da utilizacdo dos recursos naturais, a
aceitacdo de padrdes preestabelecidos por aqueles que se utilizam, a seu bel prazer,
dos recursos da natureza, como forma de mercantiliza-la, colocando-a a servi¢co da
reproducdo irracional do capital e, gerando o bem estar social para uma pequena
parcela da populacdo mundial.

Por fim, esta pesquisa levantou aspectos fundamentais, a partir dos quais se
pode iniciar um processo de debates e de construcdo de novas praticas educativas, as
quais envolvam os problemas reais dos educandos (as), educadores (as) que
freqlientam e/ou trabalham nas escolas puablicas, principalmente naquelas situadas
nas regides mais pobres das cidades. A partir dessa reflexdo, pode-se pensar na
construcdo de um outro modelo de educacdo e de escola, que preservem a dignidade
e a esséncia do homem e da natureza, uma educag¢do e uma escola para além do

capital.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED/UFU
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCAGCAO

PESQUISA COM OS MORADORES DA COMUNIDADE

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS MORADORES DA COMUNIDADE

1 - Quantas pessoas moram na residéncia? (n°. de homens, mulheres e criangas —
quantas criancas estudam, onde estudam etc.).

2- Quantos trabalham? Qual a atividade? Qual a renda média da familia?

3- Quais os principais problemas do bairro?

4- Dos problemas citados, qual vocé acha que é o maior problema do bairro?

5- O que vocé acha que deve ser feito para resolver estes problemas?

6- O que vocé entende por Ambiente?

7- Em sua opinido, qual a importadncia da escola para as criancas e para a
comunidade?

8- O que a escola pode fazer para a comunidade e a comunidade pode fazer pela
escola?

9- O que vocé acha que deveria ser ensinado na escola, aléem do que ela ja ensina?

10- O que vocé mais gosta no bairro?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED/UFU/CAPES
PROGRAMA DE MESTRADO/DOUTORADO

ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Nome: Série:
Rua: N°.
Bairro: Cidade:

(1) Escreva, com suas palavras, o que € Meio Ambiente.
(2) ldentificacdo dos problemas do bairro.

a) Escreva os principais problemas que existem em seu bairro.

b) Vocé acha que os problemas que vocé citou, estdo ligados ao meio ambiente? Por

qué?

(3) O que vocé acha que a escola pode fazer para ajudar a resolver os problemas de

seu bairro?

(4) Em sua opinido, quais os principais problemas de sua escola?

(5) O que vocé acha que as pessoas do seu bairro podem fazer para ajudar sua

escola?

(6) O que é ensinado nas aulas é importante para vocé? Se ndo é, o que deveria ser

ensinado? Justifique sua resposta.

(7) O que o governo poderia fazer para resolver os problemas de seu bairro?

(8) O que vocé acha que os moradores do bairro podem fazer para melhorar sua vida?

(9) Vocé pretende fazer vestibular? Qual curso gostaria de fazer? Por qué?

(10) O que vocé mais gosta em seu bairro e em sua escola?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - UFU
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED/UFU
PROGRAMA DE MESTRADO/DOUTORADO

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTAS (PROFESSORES)
DISCIPLINAS DE GEOGRAFIA, BIOLOGIA E QUIMICA.

1 — Qual a concepcéo que vocé tem de ambiente?

2 — Como vocé acha que devem ser tratados os conteddos ligados as questdes
ambientais em sala de aula?

3 — Como vocé vé a possibilidade de se relacionar os contetados do curriculo oficial
com a realidade extra-classe dos educandos?

4 — Para vocé, qual (quais) a(s) maior(es) dificuldades dos alunos das escolas
publicas, em sala de aula, para a assimilacdo dos conhecimentos?

5 — Vocé acha que os problemas ambientais urbanos, tais como desemprego,
alimentacdo deficitaria, problemas de saude, higiene, habitacdo, violéncia urbana e
familiar, falta de lazer, caréncia de afetividade, dentre outros, podem afetar a
aprendizagem do educando em classe? Como?

6 — Como esses problemas, citados acima, podem ser trabalhados em sala? Como
relaciona-los com os conteddos curriculares?

7 — Sabe-se que os professores, principalmente os da rede publica, enfrentam uma
série de problemas, tais como: baixos salarios, auséncia de materiais didatico-
pedagdgicos, salas de aulas superlotadas, alunos indisciplinados, pressao
institucional do estado, dentre outros. Esses problemas podem afetar o desempenho
dos professores nas aulas? Como?

8 - Qual a concepgdo geral que vocé tem da educacdo nos dias atuais? Quais as
possibilidades e perspectivas de melhoria do processo educacional no Brasil? Quais
as propostas que vocé acha que poderiam auxiliar na melhoria deste processo
educacional?
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RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS E DOS QUESTIONARIOS
APLICADOS.
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE BIOLOGIA

1 — Qual a concepcdo que vocé tem sobre meio ambiente?
- Professora:

Bom, o conceito de meio ambiente é muito amplo. NG&s, da Biologia
trabalhamos muito com o conceito de meio ambiente natural, aquele que nédo foi
modificado pelo homem. Mas, ele também envolve tudo que nos rodeia, que esta ao
nosso redor. Mas, quando eu trabalho, nas minhas aulas, eu discuto com os alunos
que meio ambiente é também a parte da natureza modificada pelo homem. Por
exemplo, o ar que respiramos faz parte do meio ambiente. Enfim, podemos dizer que

0 meio ambiente inclui tudo, a natureza modificada e a ndo modificada (natural).

Por outro lado, os livros didaticos trazem exemplos distantes da realidade do
aluno e da escola em que ele estuda. Os proprios PCNs, apesar de dar algum
incentivo para o trabalho com o meio ambiente, consideram que os professores tém
todas as condicfes materiais e recursos didaticos para tratar o assunto. Ignoram a
realidade na qual vivem nossos jovens, as condi¢cdes materiais das nossas escolas e

da precariedade das condigOes salariais e de trabalho dos professores.

2 — Como vocé acha que devem ser tratados os conteudos ligados as questdes

ambientais em sala de aula?
- Professora:

Eles devem ser tratados com exemplos mais praticos. Por exemplo, temos
disciplinas, com as quais € mais facil trabalhar estes contetdos, por causa de sua
proximidade com o tema, como as disciplinas que vocé esta pesquisando, no caso da
Quimica, da Biologia e da Geografia. Mas, o curriculo oficial ndo deixa muitas
brechas para vocé trabalhar estes conteddos, o curriculo oficial é fragmentado, os
contetdos tém que estabelecer a ordem institucional proposta pelo Estado. Os
contetdos, podemos dizer que ficam engavetados. Mas, mesmo assim € preciso
trabalhar estes contetdos, tentar ligar o que o curriculo propde com os problemas
ambientais. Hoje em dia, o que ndo falta é gente degradando o ambiente, e a escola

tem que cumprir o seu papel, conscientizando os alunos e a sociedade.
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Mas, uma coisa estd ligada a outra. Como trabalhar estes conteddos se a
escola, como eu ja disse, ndo tém condi¢cbes materiais? Se os professore ndo tem o
devido suporte, eu quero dizer material especifico para trabalhar estes contetdos? Eu
acho que as coisas vém muito prontas, de cima para baixo. Quando o governo faz

uma proposta de ensino, deve dar as condi¢des para colocéa-la em prética.

Uma outra saida seria o trabalho de campo, extra-sala de aula. Mas, como

realizar este tipo de atividade se novamente esbarramos nos problemas ja citados.

3 — Como vocé vé a possibilidade de se relacionar os conteudos do curriculo

oficial com a realidade extra-classe dos educandos?
- Professora:

A possibilidade existe, porém ela encontra uma série de obstaculos. Como eu
ja disse, o préprio curriculo é o primeiro obstaculo que temos que enfrentar.
Conhecer a realidade dos alunos, principalmente em escolas como a nossa, da
periferia, que atende alunos pobres, humildes, é muito dificil. Eles vém para a escola
com uma grande carga de problemas familiares. Sdo familias desestruturadas. Esses
problemas ja sdo, eles proprios, obstaculos, pois, o aluno se fecha e/ou toma atitudes
rebeldes, de indisciplina diante do professor. Fica bastante dificil conhecer sua

realidade fora da sala de aula.

4 — Para vocé, qual (quais) a(s) maior(es) dificuldades dos alunos das escolas

publicas, em sala de aula, para a assimilacdo dos conhecimentos?
- Professora:

E como eu disse para vocé, os alunos das escolas publicas sdo de origem
pobre, humilde mesmo. Veja, por exemplo, temos alunos que chegam de manha para
assistir aula sem ter tomado o café da manha. E, ndo sdo poucos. Como eu falei, eles
tém uma infinidade de problemas, de fora da sala de aula, da familia, da comunidade,
que ele acaba trazendo para a sala de aula. Ai ele ndo presta atencdo nas aulas e, em
consequéncia disso ndo aprendem. Tem coisas que acontecem que vocé ndo acredita.
Ja houve casos de alunos, criangas do ensino fundamental que afirmam para os
coleguinhas: “meu pai é bandido, ele tem um revolver, se ele quiser te mata”. E isso
ndo é invencdo da cabeca deles, é a realidade nua e crua da periferia pobre. Esses
alunos estdo acostumados com um ambiente de extrema pobreza. Ai a gente

pergunta: Qual a parcela de responsabilidade que a escola tem, neste processo? O que
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a escola pode fazer para melhorar esta situacdo? Eu, francamente nédo sei te dizer. A
gente sé continua dando aula porque tem, realmente, amor a profissdo docente.
Entdo, a aprendizagem nas escolas publicas atinge niveis baixissimos. E, se 0s

professores ndo amassem o que fazem, as coisas estariam bem piores.

5 — Vocé acha que os problemas ambientais urbanos, tais como desemprego,
alimentacdo deficitaria, problemas de saude, higiene, habitacdo, violéncia
urbana e familiar, falta de lazer, caréncia de afetividade, dentre outros, podem

afetar a aprendizagem do educando em classe? Como?
- Professora:

Esta pergunta esta ligada ao que acabei de falar. Com toda certeza eles
interferem e com muita intensidade, de forma negativa, na aprendizagem dos alunos.
E a gente se esforca para tentar transmitir algum conhecimento a eles. Vocé viu,
assistiu as minhas aulas. As vezes, eu fico brava, armo o maior escandalo, coloco
aluno para fora da sala, enfim, tento mostrar a eles a importancia dos conteudos.
Mas, no fundo a gente ama os nossos alunos, todos eles, sem nenhuma discriminacéo.
Alguns deles me perguntam se sou doida, pois, no mesmo instante que estou brava,
eu ja estou tratando-os com carinho. Afinal, eles sdo a razdo de ser da escola e a
razdo de ser da nossa profissdo. Mas, no fundo a situacdo dessas criancas nao é facil.
A situacdo de violéncia no lar, o desemprego, a fome, as drogas, enfim, a situacdo de
sofrimento pela qual eles passam interfere, com toda certeza, no processo de
aprendizagem. Quero salientar a questdo da violéncia, que, na maioria das vezes, €
decorréncia das drogas. Isto ja esta se tornando um problema muito sério nas escolas

publicas, de forma generalizada.

6 — Como esses problemas, citados acima, podem ser trabalhados em sala? Como

relaciona-los com os conteudos curriculares?
- Professora:

Isto é um grande desafio para a escola. Para comecar, estes problemas ndo séo
responsabilidade apenas da escola. E preciso olhar como os politicos, o estado,
tratam esta realidade sofrida dos alunos das comunidades pobres. O proprio material
didatico, quando chega até a escola, ja& vem montado distante da realidade dos
alunos. Por exemplo, o governo, e quando falo governo me refiro ao municipal,

estadual e federal, considera todos os alunos das escolas publicas como se fossem
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iguais. Desconhecem as diferencas entre as diversas realidades das diferentes
comunidades, das diferentes regides do Brasil. Comeca por ai. O material distante da
realidade dos alunos. O professor, ndo tem condi¢cBes de acompanhar os problemas de
seus alunos, pois, tém que correr o dia todo, quase todos tem mais de um cargo, pois,
se ndo for assim, ele ndo sobrevive. O comeco de tudo deveria ser um maior
compromisso dos governantes para com a educacdo. Este compromisso deve ser
construido por meio do dialogo com as escolas, com os alunos, com os professores,
com as comunidades. Muitas vezes, a escola recebe do estado, lindas propostas no
papel. Quando se parte para coloca-las em pratica, € que a gente vé como elas estdo
distante da realidade dos alunos, principalmente quando se trata dos da periferia.
Falar de modelos educacionais é facil para eles, que ndo tém que se preocupar com 0

que v@o comer no dia seguinte.

7 — Sabe-se que os professores, principalmente os da rede publica, enfrentam
uma série de problemas, tais como: baixos salarios, auséncia de materiais
didatico-pedagdgicos, salas de aulas superlotadas, alunos indisciplinados,
pressdo institucional do estado, dentre outros. Esses problemas podem afetar o

desempenho dos professores nas aulas? Como?
- Professora:

E claro que afetam, e muito. Ai vocé tocou em pontos muitos importantes que
a escola, os professores e os alunos precisam discutir com urgéncia. Todos eles estao

diretamente ligados a qualidade do ensino.

Vocé que acompanhou, por um periodo, as minhas aulas, acho que deu para
vocé notar como é dificil trabalhar nestas condi¢cbes. A superlotacdo das salas é mais
que um problema, é um desrespeito com os alunos e com os professores. Como é
possivel exigir que os alunos apreendam os contetidos nestas condi¢des? O material
didatico nem se fala. Os livros, quase sempre, demoram a chegar e, quando chegam
estdo defasados, ultrapassados. Ndo tem material de pesquisa, o0s alunos séo
obrigados a se adaptar a rotina enfadonha das aulas, trancados numa sala. Uma
disciplina como a Biologia, necessita de recursos para pesquisa, condi¢cdes para 0s
alunos fazerem trabalho de campo, ainda que seja na mesma cidade. A questdo
salarial dos professores € uma coisa terrivel. Como eu disse, 0s professores sdo
obrigados a correr atras de varios cargos para sobreviverem, ai vem a sobrecarga de

trabalho, o que acaba interferindo, negativamente na qualidade do ensino, devido ao
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cansaco fisico, mental e psicologico dos professores. A gente vé, principalmente na
época de politica, os candidatos falando que em seus mandatos conseguiram dobrar o
numero de presidios, como se isso fosse alguma vantagem. Positivo seria se eles
dissessem que conseguiram diminuir o numero de presidios, o que significaria a
diminuicdo da violéncia urbana. Este, sim, € um dos maiores problemas da atualidade
e a escola ja sente, de forma acentuada, os reflexos desta violéncia. Ndo estou
dizendo que a questdo da seguranca ndo tem importancia, o que estou dizendo, é que

em parte, ela se acentua devido a pouca importancia que se da para a educacéo.

Se o0 governo quer, de fato, a melhoria das condi¢cbes de vida da populagéo,
deveria investir para valer em educagdo. Qualquer pais desenvolvido sabe disso.
Investir na educacdo significa, em primeiro lugar, valorizar a profissdo docente. Os
professores abracaram esta profissdo porque amam o que fazem, mas ninguém faz
nada direito se estd preocupado com a sobrevivéncia do dia a dia. Antigamente, o
salario ainda dava para jantar com a familia no dia do pagamento, pegar um cinema,
comprar alguns presentes para os filhos, etc. Hoje, o salario ja vem contadinho para

pagar as dividas.

Vocé vé que a nossa escola, agora tem recebido alguns investimentos em
infra-estrutura fisica, como o ginasio de esportes. Isto é importante, mas é preciso
fazer mais, além disso. Se o Estado pagasse ao professor um salério digno, para que
ele pudesse viver com apenas um cargo, a melhoria na qualidade do ensino iria ser

significativa. Seria o inicio de um novo periodo para a educagdo no Brasil.

8 — Qual a concepcao geral que vocé tem da educacdo nos dias atuais? Quais as
possibilidades e perspectivas de melhoria do processo educacional no Brasil?
Quais as propostas que vocé acha que poderiam auxiliar na melhoria deste

processo educacional?
- Professora:

Olha, vocé ndo se assuste, mas eu estou bastante pessimista, principalmente
quanto ao futuro da educacédo no Brasil. A gente ouve um monte de discurso, que, na
verdade, nunca sai do papel. Em toda campanha politica, as primeiras promessas dos
candidatos sdo investimentos em educagdo e saude. Olha so a situacdo do nosso pais,
uma coisa horrivel. Em primeiro lugar é preciso mudar o entendimento dos politicos,

alerta-los para a necessidade urgente de se investir em educagdo. Melhores condigdes
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de trabalho, mais material didatico, reestruturacdo fisica da escola, diminuicdo do
numero de alunos por sala, salarios dignos para os professores e servidores, etc.
Enquanto os governos (dos municipais ao federal) ndo tiverem a compreensdo do
significado da educacgdo para o desenvolvimento de um povo, as condi¢bes de ensino
no Brasil ficardo piores, a cada dia. Enquanto isso, vamos sonhar, pois este é um
direito que ninguém pode nos tomar, e vamos continuar na sala de aula porque

amamos nossa profissdo e nossos alunos.



159

ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE QUIMICA
1 — Qual a concepcdo que vocé tem sobre meio ambiente?

O meio ambiente ndo € muito facil de definir, como imagina a maior parte das
pessoas. Por exemplo, a gente vé a televisdo fazer propaganda de preservacao
ambiental e, a0 mesmo tempo, nos intervalos dos programas ela faz a propaganda
massiva do consumismo. Se a gente for fazer as contas do tempo real de propaganda
na TV, vai notar que num filme de uma hora e meia, temos acrescido a este tempo,
mais uma hora ou mais de propaganda consumista, o que vai acarretar o aumento da

producdo de embalagens e de residuos industriais. Ai estd uma enorme contradicéo.

Para mim, meio ambiente se refere a tudo que esta relacionado com a natureza, de
maneira geral. Ai, deve se levar em conta os fendmenos naturais, as paisagens
naturais e as modificadas pelo homem. O ambiente deve ser enxergado em sua

totalidade e ndo como nos mostra a TV, somente as coisas bonitas.

2 — Como vocé acha que devem ser tratados os conteudos ligados as questdes

ambientais em sala de aula?

Os temas ambientais devem ser aproveitados em classe, para desenvolver a
consciéncia critica dos alunos, principalmente em relacdo as atitudes que a
humanidade vem tomando em relacdo aos recursos do planeta. A escola deve ser uma
das responsaveis por transmitir aos alunos a nocdo de desenvolvimento com controle
dos recursos naturais. Uma questdo bastante importante, para ndo dizer fundamental
para se trabalhar os conteddos ambientais, em sala de aula seria a utilizacdo do
Trabalho de Campo, como recurso pedagdgico. Mas, a escola ndo tem a minima
condicdo de desenvolver este tipo de atividade, principalmente a escola publica de
comunidades pobres, como € 0 nosso caso. Uma situagdo possivel é o trabalho com

coleta seletiva e reciclagem de materiais.

3 — Como vocé vé a possibilidade de se relacionar os conteudos do curriculo

oficial com a realidade extra-classe dos educandos?

Sobre este assunto, temos que imaginar solucdes hipotéticas. Se tivéssemos
condicdes ideais de trabalho, com uma carga horaria e um salério que nos permitisse
dedicacdo a poucas turmas e, ainda com a vontade politica do governo para resolver
0s problemas da educacgdo, com certeza teriamos condi¢des de entender a realidade

do aluno e, diante disso, contextualizar os conteddos dados em sala de aula.
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Poderiamos desenvolver trabalhos de campo, tirar o aluno da rotina da sala de aula.
A disciplina de Quimica, por exemplo, tem um contetudo que permite fazer bem esta
contextualizacdo, pois tudo ou quase tudo no mundo depende da quimica. Mas, 0 que
vemos por ai a ligacdo da quimica com as coisas ruins, ou seja, a velha frase: “Tudo
que tem quimica ndo presta”. Partindo desta idéia, os alimentos, a 4gua, a propria
natureza ndo prestam, pois sdo compostos quimicos. Dentro das limitacfes da escola

publica eu tento fazer esta ligacao.

4 — Para vocé, qual (quais) a(s) maior(es) dificuldades dos alunos das escolas

publicas, em sala de aula, para a assimilacdo dos conhecimentos?

Sem duavida nenhuma os nossos alunos, como alunos de escolas publicas de
comunidades pobres, sdo alunos mais que especiais. A maioria deles vem para a sala
de aula com uma grande carga de problemas que trazem de casa. Isto prejudica a
concentracdo deles, acarreta atos de rebeldia, de indisciplina. O pior é que as pessoas
responsaveis pela legislacdo educacional ndo conseguem, ou ndo querem ver as
particularidades destes alunos. Os contetudos dos livros didaticos, que foram feitos
para alunos em condigcbes normais de sobrevivéncia, ndo refletem estas
particularidades presentes nas comunidades carentes. Para mim, este é maior

problema, que interfere diretamente no nosso trabalho docente.

5 — Vocé acha que os problemas ambientais urbanos, tais como desemprego,
alimentacdo deficitaria, problemas de saude, higiene, habitacdo, violéncia
urbana e familiar, falta de lazer, caréncia de afetividade, dentre outros, podem

afetar a aprendizagem do educando em classe? Como?

Esta pergunta ja € a realidade de nossas escolas da periferia. Ja& tem mais de oito anos
que eu trabalho nestas escolas e gosto do que faco. Todos esses pontos que vocé
citou fazem parte desta realidade. Os nossos alunos ja saem atrds da maioria das
escolas, pois, a desigualdade social € uma marca, que por si s6 ja discrimina nossos
estudantes. Alunos com esta carga de problemas nas costas ndo deveriam pagar pelo
fracasso escolar, pois eles, além de superar as dificuldades normais da aprendizagem,

tém ainda que superar o preconceito e a discriminacao.
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6 — Como esses problemas, citados acima, podem ser trabalhados em sala? Como

relaciona-los com os conteudos curriculares?

Esta pergunta leva novamente aos problemas enfrentados pelos professores das
escolas das comunidades pobres, ao problema da sobrecarga de trabalho, da falta de
tempo para conhecer a realidade de nossos alunos, da falta de material didatico, da
dificuldade de preparar uma boa aula, enfim, é extremamente dificil fazer esta

relacdo, devido a esta série de problemas.

Simplesmente eles ndo podem ser tratados com fidelidade em sala de aula. Isto,
justamente pela incapacidade do professor em conhecer de perto a realidade do aluno
em seu local de moradia, em seu emprego, em seu divertimento, etc. os baixos
salarios e a sobrecarga de trabalho que recaem sobre noOs professores, nos
impossibilita totalmente de conhecer tal realidade. Impossibilita-nos inclusive de
participar de cursos de capacitacdo. Com isso, temos que ficar satisfeitos, quando

conseguimos trabalhar o livro didatico e termina-lo, até o final do ano letivo.

7 — Sabe-se que os professores, principalmente os da rede publica, enfrentam
uma série de problemas, tais como: baixos salarios, auséncia de materiais
didatico-pedagogicos, salas de aulas superlotadas, alunos indisciplinados,
pressdo institucional do estado, dentre outros. Esses problemas podem afetar o
desempenho dos professores nas aulas? Como?

A nossa profissdo deveria ser a mais valorizada no pais. Mas, é justamente o
contrario o que acontece. Se o Estado resolvesse, pelo menos metade dos problemas
que vocé citou nesta pergunta, o problema da educagdo seria solucionado em um
tempo médio. Os varios problemas citados, apesar de serem mais graves na rede
publica de ensino, ndo sdo privilégios dela. As escolas particulares passam por
situacdes semelhantes, mas propositalmente, para aumentarem seus lucros. Existe um
fato interessante: as escolas particulares querem elevar, cada vez mais, seus lucros
com a educacdo. Ja nas publicas, o estado quer se descomprometer com ela.
Resultado: ndo existe educacdo de qualidade nem na rede particular, nem na rede

publica. O ensino virou mercadoria e fonte de riqueza para alguns poucos.

8 - Qual a concepcéo geral que vocé tem da educacdo nos dias atuais? Quais as
possibilidades e perspectivas de melhoria do processo educacional no Brasil?
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Quais as propostas que vocé acha que poderiam auxiliar na melhoria deste

processo educacional?

A educacdo nos dias de hoje passa pela sua pior crise. Talvez seja reflexo da crise
politica que acontece no mundo todo. Eu vejo a educacdo como um importante fator
para o desenvolvimento de qualquer nagdo. Ela é uma questdo politica. Porém, no
Brasil a politica ndo é coisa séria, basta olhar a onda de corrupgdo que tomou conta
de nosso pais nos ultimos tempos. Em época de politica, de eleicdo, todos o0s
candidatos falam de educacdo, mas fica s6 no discurso. A solucdo sO poderd vir a
partir de uma grande briga, que seja compartilhada entre professores, alunos e a

sociedade em geral. Fora disso, ndo vejo nenhuma saida possivel.
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ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE GEOGRAFIA.
1 — Qual a concepcdo que vocé tem de ambiente?

Para mim, o meio ambiente é o contetdo que pode ligar todas as disciplinas. E um
campo do conhecimento, que precisou da terra chegar a um estado de total
degradacdo, para ser estudado. O meio ambiente é o local onde existe a interacdo
entre 0s seres vivos e ndo vivos. Faz parte dele, todos 0s recursos naturais, como: 0s
animais, o homem, a vegetacdo, o clima, os elementos minerais, dentre eles a agua
(um dos recursos mais importantes do planeta, fundamental a continuidade da vida),

as rochas os recursos naturais renovaveis e nao renovaveis.

2 — Como vocé acha que devem ser tratados os conteudos ligados as questdes

ambientais em sala de aula?

Com o maior carinho e dedicacdo possiveis. Eu, por exemplo, tento trabalhar estes
conteudos mostrando fotografias, artigos e matérias de revistas e jornais. Procuro
destacar os temas mais relevantes, que estdo na midia, para serem debatidos em sala
de aula. O bom seria se a gente pudesse viajar, conhecer as paisagens de perto, as
cachoeiras, os zooldgicos, as areas de preservacdo ambiental, mas a escola ndo tem
condi¢bes financeiras e nem recursos para isso, entdo, a gente tem que ficar
confinado na cidade, distante do meio ambiente.outra questdo que a gente tenta
desenvolver na escola, sdo projetos de coleta seletiva e reciclagem de residuos. Cada

um pode fazer um pouquinho pelo meio ambiente.

3 — Como vocé vé a possibilidade de se relacionar os contetados do curriculo

oficial com a realidade extra-classe dos educandos?

Este ¢ um grande desafio para todos nos professores. Em primeiro lugar, o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais sdo muito bonitos no papel, porém ndo levam em
consideracédo a realidade social dos alunos e a dura realidade da educacgdo brasileira,
a falta de condicbes de qualificacdo profissional dos docentes, dentre outros fatores.
Com as condi¢Bes de trabalho que o governo nos dé, isto se torna impossivel. A
maioria dos professores da rede publica tem que pegar aulas em varias escolas, se
quiser garantir sua sobrevivéncia. Como vamos conseguir tempo para analisar 0s
problemas dos alunos? Como vamos arrumar tempo para acompanhar de perto os

seus problemas? Sem ter uma nocdo concreta desses problemas, se torna impossivel
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trabalha-los em classe. A unica solucdo que resta € seguir os conteddos relacionados

nos livros didaticos, materias de revistas e jornais, etc (professor de Geografia).

4 — Para vocé, qual (quais) a(s) maior(es) dificuldades dos alunos das escolas

publicas, em sala de aula, para a assimilacdo dos conhecimentos?

A maior dificuldade é fazer com o aluno se interesse pelo conteddo. Na maior parte
do tempo eles ficam dispersos, alheios ao que o professor esta expondo. O problema
de indisciplina é outro que precisa ser resolvido. Os alunos das escolas publicas
parecem que entendem a escola como um espaco de lazer. Talvez se os professores
pudessem dar suas opinides na confeccdo do material didatico, ele pudesse enfocar

assuntos mais pertinentes com a realidade destes alunos.

5 — Vocé acha que os problemas ambientais urbanos, tais como desemprego,
alimentacdo deficitaria, problemas de saude, higiene, habitacdo, violéncia
urbana e familiar, falta de lazer, caréncia de afetividade, dentre outros, podem

afetar a aprendizagem do educando em classe? Como?

E claro que influenciam no aprendizado dos alunos. Para que eles participem
efetivamente do processo de aprendizagem, precisam pelo menos ter as minimas
condigBes de sobrevivéncia. Se os alunos ndo tém essas condicdes, eles também néo
véem significado na escola, pois estardo mais preocupados em resolver os problemas

do dia a dia, relacionados com a sua sobrevivéncia.

6 — Como esses problemas, citados acima, podem ser trabalhados em sala? Como

relaciona-los com os conteudos curriculares?

Para tratar destes problemas é preciso que 0S governantes comecem a visitar as
escolas publicas e conheca sua realidade. Em segundo lugar € preciso fornecer
material didatico diferenciado para este tipo de clientela. Por Gltimo, estes problemas
ndo podem ser resolvidos apenas pela escola, mas depende muito mais de seriedade
no tratamento da coisa publica, com o que nossos politicos parecem ndo se

preocupar.

7 — Sabe-se que os professores, principalmente os da rede publica, enfrentam
uma série de problemas, tais como: baixos saldrios, auséncia de materiais
didatico-pedagogicos, salas de aulas superlotadas, alunos indisciplinados,
pressado institucional do estado, dentre outros. Esses problemas podem afetar o

desempenho dos professores nas aulas? Como?
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Nas perguntas anteriores eu ja mencionei alguns destes problemas. A verdade é que
se 0 estado ndo nos der condi¢cdes minimas de trabalho, nunca vamos conseguir dar

uma boa educacédo para 0s nossos alunos.

8 - Qual a concepcao geral que vocé tem da educacdo nos dias atuais? Quais as
possibilidades e perspectivas de melhoria do processo educacional no Brasil?
Quais as propostas que vocé acha que poderiam auxiliar na melhoria deste

processo educacional?

Vai de mal a pior. A escola ha muito tempo ja deixou de cumprir seu papel. O que
vemos hoje em dia é um total descompromisso para com o ensino. O tema ja virou
simples propaganda para as campanhas eleitorais. A gente ndo vé nenhum politico
que assuma, de fato, a bandeira da melhoria do ensino no pais. Propostas sérias so
serdo efetivadas no dia que o povo conseguir mudar a mentalidade das instituicoes
politicas e dos politicos do nosso pais, e isto faz parte de uma luta que relna toda a
sociedade junto com professores e alunos desde o ensino fundamental até a

universidade.
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ENTREVISTA:
PRESIDENTE DA ASSOCIACAO DE MORADORES

1 - Quantas pessoas moram na residéncia? (n°. de homens, mulheres e criancas —

guantas criancas estudam, onde estudam etc.).

R/ Trés homens e Trés mulheres (duas criancas, as duas estudam na escola préxima

ao bairro).

2- Quantos trabalham? Qual a atividade? Qual a renda média da familia?
R/ Dois homens trabalham (um na lavoura e outro no Comércio, balconista).
A renda € de 1,5 salarios minimos.

3- Quais os principais problemas do bairro?

R/ A maioria dos moradores é desempregada. Muitos moram em casa propria, porem,
grande quantidade de moradores mora de aluguel. Existem muitas ruas com esgoto a
céu aberto, sem servicos de saneamento. Muitas residéncias possuem fossas sépticas.
No bairro existem muitos terrenos baldios. Muito terreno com lixo, coleta de lixo
irregular. Muitos casos de violéncia urbana como estupro, violéncia contra mulheres,
assassinatos. Os problemas de violéncia sdo devido & utilizacdo de drogas e
alcoolismo. O bairro ndo possui nenhuma seguranga, nem locais de lazer. Pouco
investimento do governo e da prefeitura. Muito lixo acumulado em alguns locais, 0
que faz com que aparecam varios tipos de doencas e o aparecimento de animais
peconhentos como cobras, escorpides, ratos silvestres, além de vérios tipos de
insetos como, baratas e mosquitos da Dengue.

4- Dos problemas citados, qual vocé acha que é o maior problema do bairro?

R/ O maior problema é o desemprego, que provoca o trafico e o uso de drogas e que
provocam a violéncia no bairro. Se 0s nossos jovens e criangas ndo tém trabalho,

acabam se enveredando pelo caminho do crime, e isso ndo tem volta.
5- O que vocé acha que deve ser feito para resolver estes problemas?

O governo deve se preocupar com o problema do desemprego, promovendo cursos
para os jovens. Mais policiamento nas ruas, mais locais de lazer, para ajudar a

combater o uso de drogas. Instalacdo de postos de salde no bairro, promover a
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limpeza urbana regular, construcdo de redes de esgoto a baixo custo para os

moradores.
6- O que vocé entende por Ambiente?

R/ Meio ambiente é tudo que Deus criou de bonito, como as arvores, 0s rios, 0S

passaros, cachoeiras, lagos, o mar, as florestas.

7- Em sua opinido, qual a importancia da escola para as criancas e para a

comunidade?

R/ A escola é muito importante, pois, mantém as criancas e jovens longe das drogas.
A educacdo pode ajudar na conquista de bons empregos e na construgdo de uma vida

digna para as familias.

8- O que a escola pode fazer para a comunidade e a comunidade pode fazer pela

escola?

R/ A escola, por intermédio do ensinamento dos professores, pode auxiliar nos
problemas da comunidade, alfabetizando os adultos, dando cursos sobre
relacionamento sexual para as nossas mocas, cursos sobre alcoolismo, drogas,
higiene e saude para os moradores da comunidade. Da mesma forma, a comunidade

pode auxiliar a escola fazendo propostas nas reunifes de pais.

9- O que vocé acha que deveria ser ensinado na escola, além do que ela ja

ensina?

R/ Realizacdo de cursos profissionalizantes, para que 0S jovens possam arranjar
emprego, o que ajuda a diminuir a quantidade de criminosos. Organizagdo de
torneios esportivos, de oficinas de teatro, musica, danca, para afastar criancas e

jovens da criminalidade.
10- O que vocé mais gosta no bairro?

R/ A solidariedade e amizade entre os moradores, principalmente os mais antigos.





