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RESUMO

O presente trabalho busca tracar as discussOes e implicages em torno da
instrucdo publica priméria em Patos de Minas — MG, no periodo compreendido entre 1913 e
1928, tendo o Grupo Escolar Marcolino de Barro s como referencial. Pretendeu-se destacar as
relacfes entre esta instituicdo de ensino e a disseminagdo dos ideais republicanos no
municipio, considerando que a criagdo de uma escola mais racionalizada e padronizada
atendia as necessidades de um projeto social e politico de integracdo nacional, fundamental
para a consolidacdo da Republica. Nesse periodo, as discussdes sobre a educacdo do povo
passaram a vincular-se a formagdo do cidaddo, a sua participacdo democrética, a unidade
nacional, cabendo ao Estado a promocgdo desses valores. Tal situagdo exigia um projeto
nacional de educagdo, que viesse consolidar a formacdo do sentimento de cidadania,
necessario para colocar o pais no rumo do progresso e como forma de concretizar a
democracia. Assim, era necessario derramar a instrugdo priméria pelo pais, buscando a
coletividade politica e a evolucdo da sociedade nos campos econdmico, tecnoldgico,
cientifico, social e moral. A instrucéo priméaria passou a ser pensada em fungdo do seu carater
regenerador e as propostas educacionais se articularam em torno de uma educacdo integral,
que compreendia a educacdo fisica, intelectual e moral, na busca pela homogeneizacdo
cultural e civilizagdo das massas. Nesta perspectiva, a implantagdo dos grupos escolares, nos
primeiros anos da Republica, constituiu-se num importante elemento de difusdo dos valores
republicanos no pais, pois essas ingtituicdes se apresentaram como locais ideais para a
consolidagdo do projeto de modernizagdo da sociedade e de formagdo do cidaddo
republicano, na medida que possibilitavam a imposicdo de regras, valores e ritmos de
comportamentos adequados a sociedade que se pretendia formar. A instalacdo de uma
instituicdo desse porte, em Patos de Minas, em 1917, se apresentou como um elemento
diferenciador para o municipio, posto que colocou para a populacdo uma instrucdo publica
organizada nas formas administrativa e didéatico -pedagogica, além de servir aos propositos de

disseminagéo do idedrio republicano no municipio.

PALAVRAS-CHAVE: Republica, Instrucéo Publica, Cidadao, Ordem, Progresso.



ABSTRACT

The present paper intends to show the discussions and implications around the
public elementary school in Patos de Minas — MG, in the period between 1913 and 1928,
having Marcolino de Barros Elementary School as a reference. We intended to demonstrate
the relations between this institution and the dissemination of the republican ideals in the city,
considering that the creation of a more rationalized and standardized school answered the
necessities of a social and political integration project, fundamental to consolidate the
Republic. In this period, the discussions about people education were linked to the citizen
formation, to the democratic participation, to the national unit, being the State responsible to
promote these values. This situation demanded a national education project, to consolidate the
citizenship feeling, important to take the country toward the progress and as a way to
concretize the democracy. So, it was necessary to spread the elementar y instruction around
the country, trying to reach a political collectivity and the society evolution in the economical,
technological, scientific, social and mora fields. The elementary instruction started to be
thought in its regenerator character and the educational proposals were thought around of a
integrated education, involving the physical, intellectual and moral education, to reach a
cultural homogeneity and the civilization of people. Following this perspective, the
introduction of the elementary schools, in the first years of Republic, were an important
element to spread the republican values in the country, because these institutions were
presented as the ideal places to consolidate the society modernization project and the
republican citizen formation, as they helped to teach rules, values and behaviors rhythms
related to the society intended. The introduction of this kind of institution in Patos de Minas,
in 1917, was seen as a different element to the city, because the population received an
organized elementary school, in the administrative, didactical, and pedagogical levels, besides

to serve to the proposals of dissemination of the republican idealsin the city.

KEY WORDS: Republic, Public Education, Citizen, Order, Progress.



INTRODUCAO

Como aluna do Curso de Pedagogia do Centro Universitario de Patos de Minas —
UNIPAM - nos anos de 2001 a 2004, senti -me motivada a buscar, no campo da pesquisa em
Histéria da Educacdo, a dinamicidade das relagdes educacionais ocorridas no municipio d e
Patos de Minas (MG) nos anos iniciais do século XX, mais especificamente as décadas de
1910 e 1920, tendo o Grupo Escolar Marcolino de Barros como objeto do estudo. O interesse
pelo periodo e pelo objeto surgiu a partir das discussdes ocorridas durante a s aulas de Historia
da Educacéo Brasileira, ministradas no referido curso, quando percebi que poderia vislumbrar
0s acontecimentos educacionais da referida época a partir de nossa histéria local e, com isso,
compreender melhor as questfes relativas a educacéo no pais.

A implantacdo do Nucleo de Pesquisa em Historia da Educagdo — NUPHE — na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Patos de Minas, em 2002, também se apresentou
como motivacdo para que eu iniciasse o trabalho de pesguisa nessa érea, uma vez que as
reunides no referido nlcleo possibilitaram 0 acesso a leituras mais especificas sobre o
processo educacional brasileiro, bem como a debates e estudos que dariam, mais tarde,
suporte tedrico para a realizagdo da pesquisa.

Assim, este trabalho tem como finalidade buscar, no campo da pesquisa em
Historia da Educagdo, a compreensdo das relagdes educacionais ocorridas no municipio de
Patos de Minas — Minas Gerais — durante os anos de 1913 a 1928 do século passado. Para sua
realizagdo, tomamos como objeto de estudo o Grupo Escolar Marcolino de Barros, hoje
Escola Estadual Marcolino de Barros, o primeiro grupo escolar instalado em Patos de Minas,
em 1913. A instalacdo desta instituicdo na cidade destacou -se pela relevancia educacional
apresentada para a sociedade patense, considerando-se os ideais de modernidade que
norteavam as acdes politicaslocais.

Temos como objetivo estabelecer as relacBes existentes entre a instalagdo do
referido grupo em Patos de Minas e o ide&io republicano, das primeiras décadas da
Republica, momento em que os pronunciamentos em favor da educagdo para 0 povo passaram
aestar vinculados a consecucéo do ideario republicano, que a concebia como fator de ordem e

moralizagéo.
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As discussfes e implicagBes em torno da instrucdo publica em Patos de Minas,
durante as primeiras décadas da Republica, e a instalacdo do Grupo Escolar Marcolino de
Barros, em 1913, configuram-se no problema a ser resolvido, tendo em vista que os dirigentes
patenses empenharam esforcos para a promogéo do process o de escolarizagdo no municipio,
seguindo a tendéncia das capitais. Os documentos alocados na instituicdo, hoje denominada
“Escola Estadual Marcolino de Barros”, nos ajudam a reconstruir essa trajetéria. Assim, 0s
diarios de classe, termos de visita, atas de exames, livros de pontos, constituem -se nas fontes
de pesquisa. A imprensa patense do inicio do século XX, por contribuir para a propagacéo da
idéia educacional republicana no municipio, também apresenta -se como fonte valiosa, posto
que permite uma abordagem mais ampla das relacfes educacionais ocorridas no periodo em
guestao.

O recorte temporal 1913-1928 justifica-se pelo fato da instalagdo da referida
instituicdo em Patos de Minas (1913) e a Reforma Francisco Campos, empreendida no
periodo de 1927-28, que viria reformular o nivel primario mineiro, tanto no aspecto
guantitativo quanto no qualitativo.

No primeiro caso, a Reforma propunha a ampliacdo do atendimento escolar
primério, com a construgcdo de novas escolas e a melhoria das ja existentes. No seg undo,
pretendia-se melhorar as condigdes do ensino primario, para torna-lo mais eficiente,
utilizando-se dos principios da “moderna pedagogia”, ou “escola nova”, em vigor nos paises
mais avancados, como os Estados Unidos, cuja principal caracteristica era reforcar o papel
social da educagdo, propondo um modelo de escola destinada a reformar a sociedade.
Portanto, a partir da Reforma Francisco Campos, novas relagfes sdo estabelecidas entre a
escola e a sociedade e também entre a escola e a mentalidade infant il.

Considerando-se este periodo, serdo abordadas, entre outras, as seguintes
categorias de andlise: instituicbes, ordem, progresso, civilidade, cidadania, que seréo
explicadas no decorrer das discussoes.

Parte-se da hipétese que a instalagdo do referid o grupo foi o marco inicial paraa
consolidacdo do ideario republicano na cidade e que sua criagdo e instalagdo apresentou -se
como expressao dos interesses da classe dirigente patense da época em inserir 0 municipio no
contexto de modernidade nos moldes dos ideais liberais e republicanos do periodo. Por meio
da andlise das falas e das préticas empregadas por diretores, inspetores e politicos locais,
procuramos apresentar os ideais educacionais por eles veiculados nos primeiros anos do
século XX, quando as discussdes sobre a educacdo para 0 povo passaram a estar vinculadas a

formacdo do cidaddos, a sua participagdo no quadro politico, a unidade nacional, a
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alfabetizac@o de futuros eleitores, a transmissdo de conhecimentos e, ainda, como forma de
unir os homens as virtudes sociais de amor a pétria e ao trabalho, fatores que exigiam um
projeto nacional de educagéo.

A proposta de democracia dos republicanos foi elaborada a partir da nocéo
genérica de povo, encontrando na descentralizagdo politico -administrativa, a forma de
organizagao do Estado. A defesa da descentralizagdo pautava-se no argumento de que um
governo centralizado violentava o organismo social e ndo possibilitava apagar a disténcia
entre os individuos e o Estado. Nesse caso, a descentralizacdo recupe raria para 0 povo 0 seu
lugar politico na sociedade.

O discurso republicano firmava-se, pois, na ampliacdo dos direitos politicos do
povo, posto que no regime monarquico a possibilidade deste instituir -se estava excluida,
considerando-se que o poder estava concentrado nas maos do imperador. A Republica,
governo em que cada individuo delega poderes aos seus representantes, por meio do sufrégio
universal, recuperaria para 0 povo o seu lugar e func¢&o no organismo social.

Pautada nesse discurso, a descentral izagdo se justificava como a melhor forma de
organizacdo do Estado, pois restituiria ao povo 0 seu espaco de exercicio politico e, se este
estava impossibilitado de constituir -se por causa da ignorancia a que foi relegado, a educagdo
deveria ocupar um lugar relevante no programa republicano, sendo responsavel pela formacéo
da consciéncia nacional. Esta, por sua vez, levaria os individuos a compreensdo da
necessidade de um Estado que os representasse, agindo como elemento catalisador do ideal
comum. Ao compreender que o Estado consubstanciaria o “ideal comum”, promover -se-ia a
unido dos individuos em torno deste Estado, desenvolver -se-ia a consciéncia nacional e,
entdo, 0 povo estaria apto ao exercicio politico e, conseqlientemente, atingiria o estatuto da

cidadania

Como a pratica politica dos republicanos fundamentava-se no processo do
conhecimento que tem por postulado basico o individuo, todo o seu discurso
era nucleado a partir desse conceito, através da sua expressdo coletiva, 0
povo. A expressdo politica do povo é aNagdo que consubstancia a unido dos
individuos em torno de um ideal comum. O povo, assim instituido na Nagéo,
tem no Estado o centro do poder que regula a sociedade (SALLES, 1986,

p. 65).

A educacio caberia, pois, o papel de conduzir & consciéncia nacional,

proporcionando aos individuos o exercicio da cidadania ou sua prépria constituicdo como
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cidaddo participativo, ao alargar a base de representatividade do governo. Ao mesmo tempo
gue pretendiam reestruturar o poder politico, os republican os buscavam legitimar suas
propostas, fundamentando-as no fato de estarem adequando o Estado ao tempo da sociedade e
devolvendo ao povo a condi¢do de ser politico. Mas, para que tal ocorresse, era necessario
que tornassem redidade a ampliacdo da rede escolar, Unico veiculo de acesso ao
conhecimento.

Nesse processo, a educagdo tornou-se o instrumento da liberdade, na medida que
caberia a ela transformar os individuos em cidadaos, permitindo -lhes posicionar-se em
sociedade face aos seus direitos e deveres.

Por outro lado, os republicanos, fazendo uso da dendncia sistematica do estado de
ignoréncia do povo como responsabilidade da monarquia, que havia abandonada a instrucéo
publica, contrapunham a essa situagdo a andlise da readlidade que estava a exigir o
desenvolvimento da escolaridade para que o povo pudesse conquistar as condicdes de
progresso, e com ele, acivilizag&o.

Para Salles (1986, p. 42), 0 conceito de progresso, presente em todo o pensamento
da segunda metade do século XIX, seria a expressdo do desenvolvimento do trabalho cuja
nogao necessitava ser recuperada em decorréncia do proprio processo socia de produgdo. Por
ser condigcdo para a ampliacéo e reproducdo do capital, o trabalho precisava ter sua nogdo
ideol6gica redimensionada. No discurso republicano, ele aparecia como o poder de criar
riqueza, como condi¢do intrinseca a0 homem que, ao se desenvolver, possibilitaria a criagdo
dos bens morais, recuperando e elevando o sentido ético dos individuos e dos bens materiais.

O avango das relacbes capitalistas exigia que, ao se identificar trabalho com
riqueza, o ato produtivo passasse a sofrer uma valoragdo positiva também, pois seria por meio
do trabalho que se teria acesso a propriedade com todos os seus beneficios sociais. Desse

modo,

0 conceito de progresso esté imbricado as transformagdes em ocorréncia no
social, internalizagdo da economia brasileira, desenvolvimento da vida
urbana, construcdo de um sistema ferroviario, intensificacdo das
transformagdes financeiras e comerciais|...]| (SALLES, 1986, p. 42).

Assim, os republicanos se empenharam em promover discussdes, buscando
modificar os padrdes de ensino e cultura das institui¢des escolares, no intuito de responder aos

desafios propostos pelas transformagdes sociais, em outras palavras, era preciso romper com a
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sociedade tradicional, supera-la, para que o pais pudesse caminhar rumo ao amejado
progresso.

Progresso, para o pensamento liberal republicano, significava crescimento
econdmico engquanto expansao da economia capitalista entdo em curso. Caminhar em direcdo
a0 progresso era fundamental para alimentar a crenca de que, quanto mais progresso
houvesse, mais chances os cidaddos teriam de participag&o na rigqueza e na determinagdo dos
designios politicos da Nagao.

Aos republicanos cabia exercer uma agdo politica de controle sobre o social,
dirigindo o povo dentro dos limites requeridos pelo progresso, nos limites da ordem. Numa
sociedade idealizada para que 0 progresso pudesse ser instaurado, mas tendo a harmonia
COMO seu principio norteador, o interesse da classe apareceria como o interesse da Nacéo e a
ordem asseguraria a estabilidade social necesséria a reproducdo do capital.

A escola se apresentava, entdo, como caminho para se chegar a ordem e ao
progresso, elementos de regeneracdo da nacdo, estando inserida na concepcdo de educagdo
que amalgamou os principios dos lideres republicanos, tendo na educagéo a estratégia de luta,
campo de acdo politica e poténcia criadora do novo homem brasileiro, com vistas a sua
forma(ta)cdo nesse idedrio.

Os republicanos, ao acreditarem ser a educagdo um meio capaz de levar o homem
a conhecer a realidade em que viviam, imprimiam -lhe um carater democratico por exceléncia.
A expansdo da rede escolar tornaria possivel atodos o acesso a educacdo, possibilitando aos
individuos o conhecimento da realidade, oferecendo -lhes os meios de agdo e tornando-os
aptos a exercerem de forma plena a cidadania.

Por meio da educagdo, desenvolver-se-ia no povo a crenga de que ele participava
da vida da sociedade para poder acreditar que compartilhava da riqueza gerada no meio social
em que estava inserido. Para isso, 0 povo precisaria ter o estatuto do cidadé@o para que, por
meio da participacdo politica, se sentisse influindo na sociedade, determinando seu processo
histérico e agindo como controlador dos atos administrativos. Para tanto, pregavam a
necessidade de se derramar a instrugdo priméaria por todos os recantos do pais, buscando a
formag&o de uma grande coletividade politica.

Portanto, nos anos iniciais da Republica, um amplo pro jeto civilizador foi gestado,
ressaltando-se a educagdo popular como uma necessidade politica e social.

A instrugdo, embora privilégio de poucos, deveria ser oferecida a todo o povo,

para gue ele pudesse participar da vida politica da Nacao.
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Foi nesse clima efervescente de debates em favor da implementag@o da instrugdo
publica primaria que os segmentos politicos do municipio de Patos de Minas, ja no inicio do
século XX, também se engajaram nessas discussdes, com o0 objetivo de promover 0 progresso
local baseado nasidéias liberais e convicgdes republicanas, que aportavam na cidade por meio
dos “doutores”, “majores”, “coronéis”, “tenentes” e “capitdes”, que estavam convictos de que
a cidade caminhava em direcdo a modernidade, traduzida pela organizagdo do m unicipio
dentro dos moldes da urbanidade e civilidade, vivenciados pelo pais nos primoérdios da
Republica. Santos (2002), afirma que no inicio do século XX, instalaram -se na cidade
simbolos reais e imaginarios, que se apresentaram como instrumento a servico dos discursos

pronunciados em defesa da nogéo de progresso, divulgada pelas classes dirigentes.

O grupo dirigente, nessa época, era formado basicamente, por integrantes da
familia Maciel: Mgor Jerbnimo Dias Maciel e seu irmdo, Cel. Antbnio Dias Maciel. O
primeiro presidiu a Camara de 1895 até agosto de 1906, quando Oleg&rio Maciel, seu
sobrinho, assumiu o0 cargo. Esses trés nomes muito significaram para Patos no que diz
respeito a0 fomento do progresso local e promocdo das idéias liberais e convicgdes
republicanas. Olegario Dias Maciel, maior precursor de tais ideais, se sobressaiu
excepcionamente na politica, chegando até a Presidéncia do Estado de Minas Gerais. Ainda
no periodo imperial, Olegério deu inicio a sua vida politica, elegendo -se deputado provincial
pelo Partido Liberal. Em 1890, chegou a deputado estadual e, em 1894, chegou a Cémara
Federal pelo Partido Republicano Mineiro, obtendo a partir de entdo, sucessivos mandatos,
chegando a Presidéncia de Minas em 1930. Sua vasta experiéncia politica permitiu que
exercesse grande influéncia na politica local, desempenhando papel preponderante na
organizacdo do municipio nos primeiros tempos do regime republicano.

Destacavam-se, ainda, Farnese Dias Maciel e, posteriormente, seu filho, Adélio
Dias Maciel. Ao lado desses nomes estavam Agenor Dias Maciel, Euphrasio José Rodrigues,
Marcolino de Barros, entre outros. Quanto a Marcolino de Barros, também atuou
intensamente na politica patense, juntamente com os “Maciéis”, principalmente no periodo de
1914 a 1918 e 1926 a 1930, quando o municipio esteve sob sua administracdo. Genro do Cel.
Anténio Dias Maciel, foi também divulgador das idéias liberais na cidade, atuando
intensamente para que a cidade progredisse, tanto que durante seu governo, Patos
experimentou um surto de progresso, com a construcdo de estradas, do servico de agua,

melhorias no centro urbano e a construgéo do Grupo Escolar.
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Com uma populacdo de aproximadamente 30 mil habitantes, 0 municipio de
Patos, no inicio do século XX, ndo podia vanglori ar-se da instrucdo. Embora a oficializacéo
do ensino tenha ocorrido em 1853, quando o governo da Provincia baixou uma portaria
criando uma cadeira de instrugdo primaria na Freguesia de Santo Anténio dos Patos, o
problema da instrugéo popular, ou melhor, a falta dela, ndo deixou de existir. Nessa época, 0
Governo da Provincia dava pouca ou quase nenhuma atencdo ao ensino em regides de baixa
densidade populacional. A vastiddo da Provincia, a escassez de comunicagdo, as grandes
disténcias que separavam os habi tantes e, principamente, a falta de mestres capazes de
preencher as exigéncias do ensino, constituiam -se fatores que dificultavam a proliferacéo do
ensino pelo territério mineiro.

A elevacdo a categoria de cidade, em 24 de maio de 1892, intensificou a vi da
politicalocal e a promulgacéo de leis e resolucdes, nessa época, tinha como objetivo principal
dotar a cidade de “melhorias que reflitam o desejo de modernizacdo e progresso e fuga do
isolamento em todas as suas dimensdes” (SANTQOS, 2002, p. 55).

Os primeiros anos do século XX, em Patos de Minas, foram marcados por um
discurso progressista que se estruturava no apelo por ampliacdo do transporte, comunicacao,
eletrificacdo, salde publica e instrucdo. As politicas publicas assentavam -se no idedrio de
progresso e com a vida urbana tornando-se mais ativa, a dire¢do politica do municipio
consolidou-se nas maos dos grupos hegemdnicos locais, no caso a familia Maciel, Marcolino
de Barros, Euphrasio Rodrigues, entre outros que, de acordo com Santos (2002), pass aram a
ser “herdeiros diretos dos ‘homens bons’, guardifes do processo de urbanizacdo”, que
passaram a discursar em defesa da nogdo de progresso.

Neste contexto, marcado pela busca da harmonia social e por simbolos de
progresso, a escola se apresentou como instituicdo que contribuiu para educar o “homem
novo”, urbano e civilizado, capaz de adequd-lo as exigéncias de uma sociedade que

precisava estruturar-se no trabalho e na ordem publica.

Vale lembrar que, em relagdo aos indices de analfabetismo, a situag &o no final
do século XIX e primeiras décadas do século XX era assustadora. De acordo com Paiva
(1973, p. 85), 0 censo de 1890 informava da existéncia de 85,21% de iletrados na
populacéo total; o de 1900 detectou 75,78% para os 20 Estados, baixando para 74 ,59%
com a inclusdo do Distrito Federal. Esses indices eram motivo de vergonha para a

intelectualidade brasileira do inicio do século. Para os republicanos recém -chegados ao
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poder, significava um entrave para 0 avango do pais rumo ao progresso, discurso ta mbém
presente em Patos de Minas.

Considerada pelos intelectuais republicanos como uma das alavancas para o
progresso, a escolarizagdo recebeu, por parte dos governos municipais e estaduais, status
de “promotora da unidade social”, por viabilizar a concreti zacdo de uma sociedade
idealizada, capaz de alavancar o progresso e garantir a ordem. Nesse sentido caminhavam
também os dirigentes patenses, reivindicando escolas para a populacdo, discutindo as
benesses e os problemas que a falta desta acarretaria para a cidade que crescia e carecia de
acertar 0 passo rumo ao progresso e a modernidade. A instrugcdo, nesse caso, aceleraria o
processo de desenvolvimento, contribuindo para a edificacdo de uma cidade civilizada e
progressista e sua auséncia, seria causa de calamidades e vicios, que degenerariam 0s
homens e, consequientemente, a sociedade como um todo.

Os discursos em prol da escolarizagdo circularam pela imprensa patense a partir
de 1905, ano em que o jornal “O Trabalho” passou a circular na cidade. Com inform acfes a
respeito do cotidiano do municipio, “O Trabalho” e, posteriormente “O Riso” e “Cidade de
Patos”, se apresentaram como “veiculos propagadores dos novos comportamentos da vida
urbana” (Santos, 2002, p. 76). Para este autor, a transmissdo de valores e condutas e a criagdo
de necessidades caracterizavam o0 discurso jornalistico e, nesse sentido, a instrugdo,
necessidade urgente, passou a Ser assunto corriqueiro nas paginas dos jornais, ainda que o
acesso a este veiculo de informagéo se reduzisse auma parcela pequena de alfabetizados.

O Jornal “O Trabalho”, em sua 2% edicdo, do més de agosto de 1905, trouxe
reportagem sobre a situagdo da instrugdo no Brasil, 0 que mostrava que as discussoes que
ocorriam no ambito nacional também repercutiam na esfera | ocal, como pode ser observado

pelo fragmento a seguir:

A instruccdo € a base do progresso; sem ella que desenvolve as faculdades
pensantes de cada individuo ou cellula social; sem ella que faz o cidaddo
comprehender os misteres da vida e os deveres para com a sociedade; sem
ella, enfim, que reveste o homem dos poderes para lucta quotidiana pelo
viver, é impossivel avaliar-se o beneficio e prosperidade que possa trazer a
nossa Pétria. [...] aeducacdo de um povo depende da educagéo da sociedade
deste povo; mas quando fallamos em instrucg@o nos sentimos tristes, porque
a instruccdo em nosso paiz é bastante deficiente, verdadeiro “polypo” sem
cérebro a esgotar a pujanca tropical de formosos talentos condemnados a
improductividade e a esterilidade precoces ao apparato “tuxidio” das formas
[..] (O TRABALHO, 27 ago. 1905, Ano 1, n° 2, p. 1)
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“Base do progresso”, instrumento que “faz o cidaddo comprehender os
misteres da vida e os deveres para com a sociedade”, “[...] a instrucdo em nosso paiz é
bastante deficiente [...]”, sdo frases que, além de demonstrarem o conhecimento da
situagcdo geral do ensino no pais, ressaltavam a preocupacdo com a necessidade de se
colocar Patos rumo ao progresso, amparado por um programa de escolarizacdo eficiente. A
escola se apresentava como um dispositivo real e, ao mesmo tempo, simbolo do progresso
e da vida moderna e civilizada, como promotora da unidade social, como formadora do
homem honesto, justo e bom. Esse pensamento pode ser percebido por meio da matéria do

mesmo jornal:

A civilisag8o é 0 aperfeicoamento progressivo dos homens na sociedade. As
nacoes tendem natural mente a augmentar suas luzes, seu bem estar e todas as
vantagens que resultam do trabalho e dos esforcos communs de seus
membros.

O desenvolvimento da moral, da sciencia, da literatura, das artes, da
legidacdo, do commercio, da industria e da agricultura, indica o grédo de
civilisagdo ao qual pode cada povo chegar [...].

S a civilisagdo fez o desenvolvimento da sciencia, das bellas artes e da
litteratura, € porque ndo pode haver civilisagdo sem o conhecimento do justo,
do agradavel e do necessario. E como pode o homem pensar sobre o que lhe
importa de mais necessario a conhecer? Como discernir os direitos e 0s
deveres do individuo, dafamilia, da sociedade religi osa e da sociedade civil?
Como observar as regras do honesto, do justo, do bem e cumprir os seus
deveres para com Deus, para com 0s seus semelhantes e para consigo?
Jamais podera ser bom cidad&o, jamais poderd amar a sua patria 0 homem
ignorante, razdo por que afirmo que sem instruccdo ndo pode haver
civilisacdo, ndo pode haver progresso [...] (O TRABALHO, 20 set.1905,
Ano 1, n°4, p.3)

No inicio do século XX, portanto, a sociedade patense discutia a necessidade de
elevar 0 nivel intelectual da populacdo para que se concretizassem 0s sonhos de uma
sociedade calcada nos ideais de civilidade e progresso. Para tanto, os assuntos relacionados a
instrucdo publica recebiam a devida atencdo, pois tratava-se de um veiculo privilegiado para
inserir o municipio no contexto de modernidade, nos moldes dos ideais liberais e republicanos
da época.

Nesse aspecto, seguiam a tendéncia nacional no empenho de erradicar o
analfabetismo, tendo na instalagdo do Grupo Escolar Marcolino de Barros o marco para a
realizagdo e concretizacdo desses ideais. O grupo apresentava-se, para os dirigentes patenses,
como o local proprio e com aidentidade, capaz de representar, tanto a consolidacdo do ideério

republicano na cidade, quanto sua inser¢do nas vias do desenvolvimento. S&o esses o s fatores
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gue procuraremos evidenciar ao longo deste estudo. Para tanto, o trabalho foi estruturado em
trés capitul os.

No primeiro, procuramos delinear o contexto europeu dos séculos XVIII e XIX,
salientando os aspectos econémico, social, politico e educacional, tendo em vista que o
periodo, marcado pelo pensamento iluminista, iria séculos depois, influenciar o ideario
educacional brasileiro, especialmente no periodo republicano. Procuramos enfatizar como a
acao pedagdgica do periodo, imbuida de um carater progressista, configurou-se no sentido de
promover mudancas estruturais e comportamentais, aém de atuar como divulgadora e
promotora dos ideais de ordem, progresso, democracia e civilidade, enfim, como formadora
do “homem novo”.

No segundo capitulo, demonstramos como as idéias e ideails europeus
concernentes & educagdo foram assimilados no Brasil, em finais do século X1X e inicio do
século XX, no momento em gue 0 pais estava disposto a galgar 0s mesmos passos das nagoes
civilizadas, na tentativa de sair do atraso econémico, politico e cultural em que estava
inserido. Procuramos salientar que, no movimento de transformagdes vislumbrados para a
sociedade brasileira, a educagdo popular apareceu como mola propulsora e como elemento
fundamental na formagdo da cidadania Desse modo, evidenciamos como O pensamento
educaciona brasileiro foi se configurando, no sentido de demarcar os paréametros que
deveriam nortear o comportamento dos cidaddos e dos grupos sociais. Nesse contexto, a
difusdo dainstrucdo publica priméria apresentava-se como elemento dinamizador da evolucéo
da sociedade nos campos econémico, tecnoldgico, cientifico, moral e politico, associando -se
ao projeto de controle e ordem social.

Partindo-se da premissa de que a escola publica primaria, no periodo republicano,
foi vislumbrada como fundamental para a criagdo de uma “alma nacional”, na medida que se
apresentava como garantia de ordem e progresso social e elemento regenerador da nagéo,
abordamos, no terceiro capitulo, a criagdo dos grupos escolar es no contexto republicano, na
medida que estes estabel ecimentos se apresentaram como uma alternativa a reestruturacdo da
educacdo popular. Procuramos delinear as agdes educacionais ocorridas no Estado de Minas
Gerais, com énfase na Reforma Joéo Pinheiro ( 1906), que introduziu os grupos escolares no
Estado, bem como no contexto socio-politico de Patos de Minas, nas décadas iniciais da
Primeira Republica, enfatizando a implantagdo da instru¢do publica primaria no municipio,

consubstanciada nainstalagao do Grupo Escolar Marcolino de Barros, em 1917.
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CAPITULO 1
O CONTEXTO EUROPEU

1. Consider agBesiniciais

Neste capitulo abordam-se 0s principais aspectos que caracterizaram 0 século
XVIII e XIX europeu, nos campos econdmico, social, politico e educaci onal, destacando
como estes aspectos foram se redefinindo ao longo desses séculos, imbuidos do pensamento
iluminista, cuja esséncia estava no progresso do conhecimento humano, na riqueza, na
racionalidade e no controle sobre a natureza.

Nas abordagens realizadas ao longo do capitulo, procuramos buscar 0 nascedouro
das idéias que iriam, séculos depois, influenciar a politica, a economia, a sociedade e, acima
de tudo, o idedrio educaciona brasileiro, em especial no periodo republicano, e como esses
principios foram motivadores para a criacdo do Grupo Escolar Marcolino de Barros, em
Patos de Minas, institui¢ao essa que iria propagar o ideario republicano no municipio.

Este capitulo tem, pois, como objetivo, evidenciar como 0 pensamento
educacional foi configurado no decorrer do periodo em questdo, para atender as exigéncias de
uma sociedade em transformagdo, que trazia consigo uma nova concepcdo de mundo, em
oposicao aos principios de autoridade, aos privilégios e as arbitrariedades da administracéo
absolutista.

Nesta perspectiva, retratamos 0 movimento que “deu vida” a Revolugdo Francesa,
responsavel pela propagacdo dos ideais de igualdade, fraternidade e liberdade e
desencadeadora da imagem de povo, de nagéo e da regeneracdo dos homens, fatores que
consolidariam 0s novos ideais de nagcdo, por meio da educagdo. A partir da Revolugcéo
Francesa é que a educacdo passou a ter a incumbéncia de imprimir aos “novos cidaddos”
novos costumes, habitos e valores.

Este periodo sintetiza-se na idéia de que o homem poderia ser aperfeicoado pela
aplicacdo darazéo e, assim, buscamos em Condorcet (1993) os referenciais deste pensamento,

a medida em que a esséncia de seu projeto de modernidade e progresso estava ha concepgao



de uma sociedade que se organizaria democraticam ente, guiada pelos principios da razéo e da
ciéncia. Destacamos, também, sua defesa em prol da laicidade e gratuidade da instrucéo.

Num outro momento, abordamos os pressupostos do pensamento liberal e suas
contradi¢Bes. As teorias politicas de Locke (1986) operaram uma mudanga na concepcao da
natureza humana, no que diz respeito a capacidade de conhecer e de agir moralmente. Ja em
Rousseau (1999a;1999b), destacamos sua andlise dos fatores intelectuais, psicoldgicos e
metodol6gicos envolvidos na formagcdo educacional, bem como sua proposta pelo
estabel ecimento da educac&o nacional e seu empenho em torna-la pablica.

Por Ultimo, abordamos os fatores que levaram o Estado a firmar -se
definitivamente no ensino, enfatizando como a escola estatal apresentou -se como instrumento
capaz de garantir a ideologia de uma ordem harmoniosa, na qual a instrucdo oferecida pelo
Estado caminhava no sentido de consolidar o capitalismo, ao expressar a visdo de mundo
burguesa, como unidade nacional. Juntamente com a atuacdo do Estad o na educacdo, discute-
se os principios de universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade do ensino.

Enfim, buscamos tragar os caminhos que a sociedade dos seculos XVIII e XIX
percorreu, imbuida dos ideais de progresso e civilidade, ao promoverem mudangas estruturais
e de comportamento, tendo na estruturagdo de uma agéo pedagogica o elemento divulgador e
propagador dos ideais de ordem, progresso, democracia, civilidade e, enfim, do “novo

homem?”.

1.1 — Século XVIII = O limiar de um novo mundo

Em meados do século XVIII, o conhecimento que os homens tinham acerca do
mundo ainda ndo havia alcancado patamares mais elevados, principalmente em relacdo as
configuragbes da escola. Geograficamente falando, tratava-se de um mundo pequeno,
conhecido por partes, com muito ainda a ser descoberto. O mapa do mundo, nessa época,
consistia de grandes espacos em branco, cruzados por trilhas demarcadas por comerciantes e
exploradores que ousavam ir adiante levados pelas necessidades de comércio. Grandes
navegadores ja haviam explorado e mapeado grande parte da superficie dos oceanos, bem
como 0s contornos dos continentes e das ilhas, mas muito ainda havia a ser descoberto em

termos geogréficos, como cadeia de montanhas e curso de grandes rios.
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Se por um lado o mundo, em muitos aspectos, era pequeno, por outro se
apresentava incalculavelmente grande, em vista das dificuldades de comunicacdo e do
reduzido nimero de fornecimento de transportes de passageiros. Com excegdo de rarissimos
periédicos das classes média e alta, as noticias chegavam a maioria das pessoas por meio dos
vigjantes, mercadores, mascates, andarilhos e soldados.

Tratava-se de um mundo essencialmente rural, mesmo em &aeas com forte
tradicdo urbana. Londres e Paris, populosas nesse periodo, eram acom panhadas por um sem
nimero de pequenas cidades de provincia, que concentravam a maioria dos habitantes
urbanos, que desprezavam o campo ao redor. A linha que separava a cidade e o campo era
bem marcada: de um lado, homens de aparéncia distinta, mais letrad os; de outro, camponeses
simples e ignorantes. Se havia algo que os unia era o fato de compartilharem da mesma
ignorénciaem relagdo ao que se passava fora dos seus distritos.

Assentado em uma estrutura rural, o mundo de meados do século XVIII
enfrentava sérios conflitos agrarios, pois aterrae o auguel da terra apareciam como a unica
fonte de renda liquida. As relages de propriedade agraria baseavam -se em dois polos: de um
lado os que cultivavam a terra e produziam sua riqueza, de outro, 0S que a possu iam e que
acumulavam esta riqueza. Considerando-se estas relacfes, pode-se dizer que num pdlo
encontrava-se o cultivador tipico, que néo tinha liberdade ou entdo trabalhava sob coersdo
politica e no outro, o proprietério tipico, dono de uma propriedade eno rme, quase feudal, ou
de uma plantagdo com escravos.

Na maioria dos paises da Europa Ocidental esse “feudalismo” foi se tornando
cada vez mais obsoleto em termos econdmicos, considerando -se que os rendimentos dos
nobres e cavalheiros iam ficando cada vez menores devido ao aumento de pregos e gastos.
Esta obsolescéncia acabava por levar a aristocracia a explorar cada vez com mais intensidade
0 seu Unico bem econémico inaliendvel: os privilégios de status e de nascimento. Utilizando
esta vantagem, os nobres expulsavam seus rivais mal -nascidos dos cargos rendosos no servigco
da coroa. No entanto, 0 €0 entre a posse de terras e 0 status de classe dominante persistiae se
tornava cada vez mais forte, embora este fato ndo impedisse que a agricultura se expandisse
devido, em grande parte, a expansao demogréfica, urbanizacdo crescente, industrializacdo e
Comercio.

Com isso, as atividades comerciais e manufatureiras cresciam num ritmo
acelerado, fazendo com que, por volta de 1780, todos os governos com alguma pretens &0 a
uma politica racional fomentassem o crescimento econdmico e, especidmente, 0

desenvolvimento industrial.
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De fato, o século XV estava profundamente imbuido do pensamento iluminista,
cujas idéias pregavam o progresso do conhecimento humano, da riqueza, da racionalidade e
do controle sobre a natureza ou, em outros termos, defendia um individualisnmo secular,
racionalista e progressista, buscando libertar o individuo de tudo o que o aprisionava, no caso
o tradicionalismo ignorante da Idade Média, a supersticdo das igrejas, a irracionalidade que
dividia os homens em hierarquias de acordo com o nascimento ou algum outro critério
irrelevante. Liberdade, igualdade e fraternidade eram os slogans do iluminismo e, mais tarde,
0s seriam da Revolucdo Francesa.

Convictos destas idéias, financistas, proprietarios, administradores, empresarios, a
classe média instruida, organizavam-se por toda parte e propagavam esta ideologia, com
destague para Franca e Inglaterra, os principais centros do pensamento iluminista. Paraeles, o
reinado da liberdade estabel eceria um exercicio irrestrito do talento individual num mundo de
razdo. A crenca no progresso refletia os aumentos visiveis no conhecimento e na técnica e,
por conseguinte, nariqueza e no bem-estar da civilizag&o.

As monarquias absolutas reinavam, na maioria, nos Estados daa Europa,
comandadas por monarcas hereditarios, apoiados pela organizacdo tradicional e a ortodoxia
das igrgjas. Ainda que arivalidade internacional tivesse obrigado muitos monarcas a frear as
tendéncias anarquicas de seus nobres e 0 sucesso do poderio capitalista britanico levasse a
maioria dos monarcas a tentar programas de modernizacdo intelectual, administrativa, socia e
econdmica, a maioria deles estava mais interessada na vant agem pratica de adotar métodos
mais modernos de multiplicagdo de seus impostos, riquezas e poder do que nas idéias gerais
que estavam por tras da sociedade “iluminada” .

Para Hobsbawm (1981), o que ocorria de fato era que “a monarquia absoluta
achava impossivel e pouco se interessava em libertar-se da hierarquia dos nobres
proprietarios, a qual pertencia e cujos valores simbolizava e incorporava e de cujo apoio
dependia grandemente”(HOBSBAWM, 1981, p. 39). Este autor acrescenta, ainda, que a
monarquia “nunca desejou, e nunca foi capaz de atingir, a total transformacéo econdmica e
social que exigiam o progresso da economia e 0s grupos sociais ascendentes” (HOBSBAWM,
1981, p. 39). A abolicdo da escraviddo, reconhecida como um dos principais pontos de
qualquer programa “esclarecido”, por exemplo, era um fato que poucos pensadores levavam a
sério, assim como a abolicdo dos lagos de dependéncia feudal camponesa, que acabariam por
romper-se em toda Europa com a Revolug&o Francesa e arevolucéo de 1848.

Dessa forma, as forcas da velha e da nova sociedade, viviam em conflito latente,

dificil de ser resolvido dentro da estrutura dos regimes politicos existentes. Tratava -se dos
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movimentos autdbnomos das colbnias e das provincias mais remotas ou sob control e menos
firme, que se ressentiam da politica de seus governos centrais. Estes movimentos exigiam
autonomia e, a medida que a economia se expandia e as colbnias se desenvolviam,
multiplicavam-se as oportunidades de tensdo.

Em meados do século XVIII, a Ingl aterra foi palco de um acontecimento que
mudaria os rumos da economia mundial e os modos de vida dos homens. a revolugéo
industrial, cuja caracteristica principal era a capacidade de multiplicagdo rapida, constante e
mesmo ilimitada de mercadorias e servigos.

Nesse periodo, a Inglaterra apresentava condicfes adequadas para o avanco
industrial, pois ali o lucro privado e o desenvolvimento econdmico ja tinham sido aceitos
como objetivos supremos da politica governamental. As atividades agricolas inglesas ja
estavam dirigidas para o mercado e as manufaturas ja tinham se disseminado por um interior
ndo feudal. Os objetivos principais da agricultura eram o aumento da producédo e da
produtividade, com vistas a alimentar a populacéo urbana que crescia velozment e, fornecer
mao-de-obra excedente para as cidades e, ainda, fornecer um mecanismo para o acimulo de
capital a ser usado nos setores mais modernos da economia.

Além da agricultura, havia também um volume de capital socia sendo criado,
principalmente na construgdo de frotas mercantes, facilidades portuarias e melhorias das
estradas e vias navegaveis. Tais fatores, aliados a homens de negdcios visionarios que viam
além da criacdo de um “sistema fabril” mecanizado, produzindo em quantidades tdo grandes e
a custos cada vez mais reduzidos, contribuiram para que a industrializagdo ocorresse. E sua
expansdo, como destaca Hobsbawm (1981), deveu -se ndo somente a producdo industrializada
mas, e principalmente, a criagdo do mercado para o0 que fosse produzido. Ne sse cendrio, a
ferrovia apresentou-se como um fator capaz de transformar as indUstrias de bens de capital,
além de servir como simbolo do progresso e do desenvolvimento.

Nascidas das necessidades advindas das minas de carvdo, como meio de
transporte eficiente para trazer grandes quantidades deste produto do fundo até a superficie e,
especialmente, para transporta-lo até os postos de embarque, as ferrovias se apresentaram
como uma inovagao sem precedentes da revolugdo industrial. Tanto que mal as fer rovias se
provaram ser tecnicamente viaveis e lucrativas na Inglaterra, planos para sua construcdo se
espa haram pela maioria dos paises ocidentais.

Como destaca Hobsbawm “nenhuma outra invencgdo revelava para o leigo de
forma téo cabal o poder e a velocidade da nova era” (HOBSBAWM, 1981, p. 61), pois a

estrada de ferro trazia consigo um sem nimero de inovagdes até entdo impensavels. obras de
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engenharia, estagbes e pontes, que formavam um conjunto de construgdes vistos como o
proprio simbolo do triunfo do homem pela tecnologia.

Ainda que na Inglaterra a Revolugdo Industrial evoluisse a passos largos,
mudando os modos de producéo e, consequentemente, o0 modo de vida dos homens em vista
dos novos processos de trabalho, os velhos regimes da Europa e seus sistemas econdmicos
vivenciavam uma crise que fez com que as Ultimas décadas do século XV 111 fossem marcadas
por agitacdes politicas e movimentos coloniais em busca de autonomia.

A Revolucdo Francesa se apresentou como de maior alcance e repercussa o,
trazendo consequiéncias profundas, pois, entre outros fatores, “a Franca forneceu o
vocabulério e os temas da politica liberal e radical -democratica para a maior parte do mundo”
e, ainda, *“o conceito e o vocabulario do nacionalismo” (HOBSBAWM, 1981, p. 71).

Considerada um marco em todos os paises, sua influéncia direta foi universal, na
perspectiva de que forneceu o padrdo para movimentos revolucionarios que se seguiram. A
Revolucéo Francesa diferenciou-se de todas as outras que a precederam e a seguiram por
tratar-se de uma revolucdo social de massa, que provocou mudangas muito mais radicais que
outros movimentos. Além disso, o alcance de suas idéias revolucionou o mundo, a ponto de
suas repercussdes ocasionarem levantes que teriam papel importante na libertagdo da América
L atina depois de 1808.

A Revolugdo Francesa mostrou que “as doutrinas revolucionarias podiam
atravessar fronteiras, que as nagdes existiam independentemente dos Estados, os povos
independentemente de seus governantes, e até mesmo que 0S pobres existiam
independentemente das classes governantes” (HOBSBAWM, 1981, p. 109).

O que diferenciava a Franca dos demais paises europeus era o elevado grau de
conflito entre a estrutura oficial e os interesses estabelecidos do velho re gime e as novas
forgas sociais ascendentes, que lutavam, basicamente, por uma exploracéo eficiente da terra,
por uma administragdo eficiente e padronizada de um Unico territério nacional homogéneo e
pela abolicéo das desigualdades sociais.

A monarquia absol utista, que vinha se configurando desde a ldade Médiaem toda a
Europa, recebeu na Franga, sob Luiz X1V, suaformamais apurada: centralizadora, absolutista
e burocrética. Derivado do poder divino, o absolutismo era exercido por uma méaquina
administrativa que coibia a participacdo dos “néo escolhidos”. O poder era, portanto, exercido
pelos monarcas e seus representantes diretos.

Os limites para 0 exercicio desse poder absoluto iam dos proclamados aos reais.

Os limites proclamados configuravam-se nas leis de Deus, nas leis fundamentais do reino, no
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compromisso de manter a unido da Igreja com o0 povo, com a moral natural e com a
misericordia. Os reais eram os privilégios, as Assembléias Provinciais, os “Parlaments”, as
municipalidades e as dificuldades de comunicagdo de uma administracdo complexa e
circunstancial.

Desde 0 século X VI, os progressos do capitalismo eram encorajados pelas formas
econdmicas mercantilistas, que para serem implementadas necessitavam de medidas
reformistas modernizantes que permitissem um melhor funcionamento da maguina
governamental. As reformas buscavam uma maior unidade nacional, impedida, sobretudo,
pela diversidade de costumes, do sistema fiscal, diversidade dos pesos e medidas e pelos
privilégios das provincias e cidades. A aristocracia, resistente, impedia que sucessivas
propostas de reforma no final do periodo pré-revolucionério tivessem sucesso.

O Terceiro Estado, que dividia-se em trés grandes grupos - a burguesia, as classes
populares urbanas e 0 campesinato — constituindo, assim, a grande maioria da nagdo — unia-se
na oposi¢cao ao Primeiro e Segundo Estados, |utando contra seus privilégios e reivindicando a
igualdade civil. Quando esta igualdade foi obtida, ficaram evidentes as desigualdades que
sempre existiram no interior do proprio Terceiro Estado: funcdes, papéis, rendas, privilégios,
direitos.

Ocupando um lugar privilegiado em riqueza e em cultura, aparecia a burguesia,
classe preponderante, que dirigiu a Revolucdo e delatirou os proveitos desgja dos. As camadas
populares urbanas uniam-se a burguesia contra a aristocracia e 0 Velho Regime. O assalariado
de clientela constituia o grupo mais numeroso das “camadas populares urbanas”: diaristas,
jardineiros, carregadores de dgua e lenha, criados domést icos, e viviam cada vez mais pobres,
trabalhavam de quatorze a dezesseis horas diarias e seu trabalho comprava cada vez menos
mercadorias. O preco dos cereais, para essa camada, era de extrema importancia e, ndo
podendo compra-los, a fome transformava muitos antes empregados, em mendigos. O péo,
gue era a reivindicac8o essencial, agucou a sensibilidade politica e as camadas populares
desfraldaram a bandeira da Revolucéo.

Quanto ao campesinato, Lopes (1981) afirma que sem a participacdo dessa classe,
a Revolucdo néo teria sido deflagrada tal como aconteceu. Os motivos que levaram o
campesinato a revolucdo residiram na questdo dos direitos senhoriais e na sobrevivéncia do
feudalismo.

A questdo camponesa, no fim do Velho Regime, apresentava-se sob dois aspectos:
0 da extingdo dos direitos feudais e o da propriedade. Para que o feudalismo fosse extinto, os

camponeses contaram com a participacéo da burguesia rural e urbana. Quanto a propriedade,
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havia um desencontro: por um lado, os proprios camponeses ac reditavam ser ela um fim para
elesinatingivel e, por outro, a propria burguesia achava inconcebivel a extensdo do direito de
propriedade, ja que desgjava manter sua autoridade social para preservar seus interesses. Nas
palavras de Lopes, “a unidade da cam ada rural, residia apenas na oposi¢ao aos privilégios e
no édio a aristocracia” (LOPES, 1981, p. 26).

No entanto, ndo havia como negar que a sociedade vivenciava uma transformagéo
e, por causa mesmo dessa transformagdo, uma nova concepcdo de mundo ia se formando,
promovendo a unidade do Terceiro Estado, na medida em que se opunha aos principios de
autoridade e tradicdo, as diversas formas de desigualdade, aos privilégios e as arbitrariedades

da administragdo monarquica.

1.2 - O lluminismo e a Educagéo

Os problemas que o Terceiro Estado enfrentava eram os principais temas da
propaganda filosofica veiculada pel os iluministas: exigéncia de maior racionalidade no estudo
das questdes fisicas e socials, ou sgja, a verdade ndo é mais revelacdo divina, mas obra do
Homem e apresentava-se para ele ndo como um mistério, mas como um problema a ser
resolvido pela mente humana, que deve apreender o universo e subordina -lo as necessidades
humanas com o uso da razdo. Os fildsofos iluministas proclamavam, ainda, a Liberdade —
civil, econbmica e politica — e a Igualdade civil como direito de todos os individuos. Tais
idéias iam a0 encontro dos ideais burgueses, que desgjavam sua implantacdo para que o
desenvolvimento econdmico ocorresse.

Para Boto (1996, p. 72), a “Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o”, de
agosto de 1789, apresentou-se como um documento que simbolizava uma ruptura, ou sgja,
ainda que teoricamente, anunciava o que se pretendia ser dali para a frente. Tratou -se da
celebracdo de um contrato social legitimo que dava aos homens o conhecimento de seus
direitos. Uma vez ciente desses direitos, o povo veria sentido em ama -los e defendé-los. A
soberania popular inseria-se naquele novo contexto, cujas exigéncias giravam em torno da
necessidade de apagar rastros e pegadas de um passado que se queria destruir. Vista como um
comego, a Revolugdo cabia sacralizar a imagem do povo e da nacdo e, para tal, deveria dar

voz a identidade coletiva deste povo.
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O povo, no entanto, trazia as marcas e 0s costumes herdados da sua histéria de
opressao, em que nem todos eram livres, nem todos eram iguais. Assim, esforcos haveriam de
ser empreendidos no sentido de conferir a cada homem a nova inscrigéo politica que acabava
de ser reformulada, que se configurava no discur so de liberdade e igualdade.

Seguindo as trilhas da llustracdo, a igualdade promulgada dizia respeito a
equalizagdo dos direitos quanto as oportunidades sociais de desenvolvimento dos dons e das
capacidades individuais, ou sgja, do que se chamava a épocat alentos.

O povo e a nagdo, referendados pela imagem mitica do absoluto, passaram a
representar 0 objeto maximo da transformacéo e, nesse sentido, toda uma teia passou a ser
bordada em torno da idéia de regeneracdo, pois o que se tinha era um homem corrompi do que
ndo fazia jus aos novos tempos. Havia, portanto, que se purificar esse homem. Paratal, era
premente a organizagdo de um sistema capaz de consolidar os novos referenciais da vida
nacional.

A adesfo do povo a Revolucéo deveria ter como pressuposto “a circularidade de

um Unico codigo linguistico capaz de propiciar as distintas camadas da populacdo elementos
para a apropriacdo e a representacao das idéias de patria, de nacdo” (BOTO, 1996, p. 99).
O feudalismo e a supersticdo eram apresentados como ali cerces da ignoréncia a serem
ceifados pela via da escola, que seria também responsavel em imprimir na ailma dos novos
cidadéos o registro da sociabilidade inédita que recriaria 0s costumes, os habitos, os valores e
apropria tradicao.

O pensamento educacional no desenrolar da Revoluc&o trouxe consigo toda uma
carga politica ao acenar com freqiiéncia para o corolario de uma pedagogia civica a modelar
os futuros cidaddos republicanos. O homem novo deveria ser, pois, “educado pela pétria e
para a nagdo”, tendo em vista 0s preconceitos ainda arraigados na populagdo adulta, que
prejudicariam tal tarefa se esta fosse delegada a familiaa A educagdo abarcaria
primordialmente, mas ndo exclusivamente, as hovas geragoes, cabendo portanto aos Estado
incutir também na populagdo adulta, habitos, crencas e valores, mediante os quais a
Revolucéo fosse ef etivamente apreendida como uma ruptura.

Por se buscar suprir o intervalo que se impusera entre 0 passado deposto e o futuro
por vir, a educacdo foi tomada como “ancora de eng ate entre aquilo que se fora e o que se
poderia erigir’ (BOTO, 1996, p. 101). Buscava -se substituir a opini&o publica por um espirito
publico mais de acordo com a acepc¢do de vontade geral. Para isso, a educacdo foi tomada

como ruptura, génese, inauguracdo, uma educacdo que pretendia obter civismo e civilidade.
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Tendo em vista esse cendrio, Hobsbawm afirma que o principal tema que nasceu
da revolucdo industrial e francesa foi a natureza da sociedade e a direcdo para a qual ela
estava se encaminhando ou deveria se encaminhar, pois acreditava-se “que a sociedade
humana e o homem individualmente podiam ser aperfei coados pela mesma aplicacdo da razéo
e que estavam destinados a seu aperfeicoamento na histéria” (HOBSBAWM, 1981, p. 258).

A idéiade progresso foi umadas maisfamiliares ao século XVIII e encontrou em
Condorcet um de seus principais expoentes. Para este filésofo, so os progressos do espirito
humano que fornecem o fio condutor da historia. Para ele, um dos elementos que constituem
esta idéia é a certeza de que existe uma lei do progresso, ancorada na necessidade de o
homem, na sua histéria, passar por diversos estagios de desenvolvimento. A continuidade da
histéria estaria fundada nesta necessidade e se traduziria pela superioridade dos estagio s
posteriores em relacdo aos anteriores, além de definir também a direcdo e o proprio sentido da
historia, ou sgja, a afirmagdo progressiva da razéo humana e suas realizagdes. Em outras
palavras, a dinamica da historia seria formada pela acumulagdo dos con hecimentos humanos.

Com esta perspectiva, a idéia de progresso no seculo XVIII efetuaria um juizo de
valor sobre a época, considerando o século como superior aos que O antecederam,
superioridade esta decorrente do carater “filoso6fico” do século, da s novas aquisicbes da
ciéncia, do desenvolvimento das artes e literatura e do triunfo sobre os preconceitos.

Outro aspecto da idéia de progresso na proposta de Condorcet € a afirmacéo de
gue as coisas naturais e 0 mundo social podem ser objeto da acdo h umana racional visando a
sua transformagdo. Na possibilidade de construgcdo do futuro esta embutido o progresso, que
seria a realizacdo dos ideais da razédo. Com isso, estabelece -se uma correspondéncia entre o
desenvolvimento da razéo, o aperfeicoamento dos homens e a construgdo de uma sociedade
maisfeliz.

Diderot e d’Alembert compactuam com esta idéia de progresso, quando tratam da
periodizagdo da historia no Discurso preliminar da Enciclopédia. Para eles, a historia dos
progressos do espirito humano tém uma trgjetéria linear: a Antiguidade; a Idade Média,
considerada época de trevas e de ignorancia; e o Renascimento, cujas mudancas ali esbocadas
s teriam se completado no século XVII, considerado o “grande século”, do qual o Século das
Luzes, o XVIII seria o herdeiro.

Voltaire também se mostra adepto da linearidade quanto trata da idéia de
progresso. Para ele, a historia estaria dividida em séculos, com cada um superando o anterior.
O século XVII seria, para Voltaire, a época privilegiada, pois estaria marcada por uma grande

revolucdo nas artes, nas ciéncias, nos costumes, no governo e seria superior aos demais



35

porque, enriquecido por tudo o que o precedeu, ndo teria se limitado apenas a Franca, mas
teria se estendido por todas as nagdes da Europa.

Por outro lado, Condorcet retomou o projeto de Voltaire ao propor a histéria dos
progressos do espirito humano, afirmando que o estado de aperfeicoamento de seu tempo ndo
poderia mais ser interrompido, cabendo aos homens que tivessem cultivado sua razdo pelo
estudo a tarefa de acelerar este progresso, sem duvida inevitavel, pois para ele, o sistema geral
dos conhecimentos humanos ja havia sido desenvolvido e o método de descobrir a verdade ja
havia se tornado uma arte passivel de aprendizagem. Enfim, a razdo ja havia encontrado seu
caminho. O século XVIII seria, portanto, uma época feliz, na qual a razdo havia saido
vitoriosa na luta contra a ignorancia.

Na verdade, Condorcet tratou deste século de forma bastante criteriosa, esbogando
o que foi o espirito filosofico deste periodo. Ele definiu os filésofos das luzes como “uma
classe de homens cuja maior preocupacdo era a de difundir a verdade e expulsar os
preconceitos dos lugares nos quais eles se haviam refugiado, como as escolas, 0 governo, as
corporagdes” (CONDORCET, 1993, p. 13). Para acangar tal feito, estes filésofos atacaram
“a religido e a tirania nos seus proprios principios e proclamaram a independéncia da razdo e
o direito a liberdade de expressdo” (CONDORCET, 1993, p. 13).

O primeiro efeito desta nova filosofia teria sido, para Condorcet, a independéncia
americana. Neste acontecimento, teriam de fato sido proclamados os direitos dos homens e
dos povos, até entdo apenas enunciados nas obras dos filésofos. Em suas palavras “viu -se
entdo, pela primeira vez, um grande povo liberto de seus grilhdes dar -se pacificamente sua
Constituicéo e as leis que ele acreditava as mais apropriadas para fazer sua felicidade [...]”
(CONDORCET, 1993, p. 150).

Ja a Revolucdo Francesa aparece para Condorcet como uma extensdo de um
movimento iniciado na América, sendo, no entanto, mais completa, ha medida em que
conseguiu atingir a massa popular. Para ele “a inabilidade de seu governo (francés) decidiu-a;
a filosofia dirigiu seus principios, a forca popular destruiu os obstaculos que podiam deter
seus movimentos” (CONDORCET, 1993, p. 152). Ainda que mais violenta, representou um
progresso gigantesco para 0s homens, na medida em que conseguiu atingir o despotismo, a
ignorancia e a desigualdade : “os franceses atacaram a 0 mesmo tempo o despotismo dos reis,
a desigualdade politica das constituicbes semilivres, o orgulho dos nobres, a dominacdo, a
intolerancia, as riquezas do clero e os abusos da feudalidade [...]” (CONDORCET, 1993, p.
152).
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Assim, tratou-se de um acontecimento fundamental na “aurora da liberdade” e
anunciou os progressos futuros da espécie humana, pois a grande nagdo ousou, pela primeira
vez, “conservar para 0 povo o seu direito de soberania, o direito de s6 obedecer a leis cujo
modo de formagdo, se este é confiado a representantes, tenha sido legitimado por sua
aprovagéo imediata” (CONDORCET, 1993, p. 153).

Ao afirmar a idéia do progresso continuo e do aperfeicoamento da humanidade,
Condorcet demonstra sua crenga de que, naquele momento, ja se havia feito o homem.
Cumpria melhora-lo, aperfeicoa-lo. Nessa perspectiva, a instrucdo teria como fungdo
“permitir ao homem se fazer, fazendo-o, e se afirmar, afirmando uma sociedade nova a ser
vivida em novas condigdes” (LOPES, 1981, p.118).

Condorcet deu uma nova dimensao para o problema da escola ao proclamar como
dever do Estado a instru¢cdo como elemento necessario para habilitar o homem para os
diferentes lugares sociais a ele reservados no seio familiar, no ambiente social e na propria
vida publica. A instrucéo publica, para Condorcet, seria um desdobramento necessario dos
progressos alcangados pela civilizacdo européia nas ciéncias e nas artes. Para este fil6sofo, o
conhecimento adquirido na escola deveria ser mobilizado pelo homem adulto para que este se
revelasse capaz de trazer a sua especifica contribuicdo para 0 suposto progresso do espirito
humano.

As propostas educacionais de Condorcet, além de remeterem o problema do
ensino para 0 ambito dos progressos sempre crescentes no conhecimento, a ertavam, também,
para a necessidade concreta de multiplicar por um conjunto mais amplo da populacdo o
conjunto desse saber acumulado pelo transcurso das geragdes, uma vez que 0 progresso néo
estaria reduzido a descoberta de novos conhecimentos, mas consist iria fundamentalmente na
partilha das descobertas do género humano por um nimero cada vez maior de pessoas, 0 que
permitiria que a humanidade efetivamente pudesse mobilizar sua sabedoria acumulada para
aprimorar suas maneiras de estar no mundo. Para que i sto se efetivasse, Condorcet propunha
gue a instrucdo deveria ser tdo igual, tdo ampla e t&o universal quanto 0 permitissem as
circunstancias.

Para Silva (2004), as idéias sobre formagdo moral em Condorcet, inseriam -se em
seu projeto de modernidade, cuja esséncia estava na concepcdo de uma sociedade que se
organizaria demacraticamente e, simultaneamente, se guiaria pelos principios da razéo e da
ciéncia. Segundo Condorcet, se os cidadaos ndo se instruissem por S mesmos, ndo haveria

como construir uma democracia duradoura.
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Frente ao quadro de incertezas vivenciado no periodo pés -revolucionario francés,
o desafio estava na tentativa de equilibrar a liberdade, a igualdade e a seguranca da pessoa e
da propriedade. Para tanto, Condorcet propunha uma forma racional, ordenada e democrética
gue possibilitasse lidar com as incertezas, sem destruir o pacto ou coesdo social. Nesse caso, a
educacdo e a instrucdo apareceriam como meios de formar e preparar os individuos para
viverem numa determinada sociedade.

Boto enfatiza que os discursos de Condorcet sobre educagcdo confluem para a
crenca de “uma desenvolucdo do tecido social pela erradicacdo do obscurantismo popular”
(BOTO, 1996, p. 121), ou sgja, se a natureza dotara 0 homem de talentos, havia que se
permitir seu pleno desenvolvimento, pois o aprendizado contribuiria para o aperfeicoamento
da nagcdo. Sob este enfoque, Condorcet se mostrava partidario do desgjo de prescrever uma
pedagogia civica mediante a qual os atores sociais pudessem vir a se apropriar da acepg do de
patria.

Silva (2004), assim explica 0s pressupostos pedagogicos condorcetianos.
relacionam-se a um programa de formacdo da razéo e da moral do povo, o que significava
tornar os individuos que constituiam aquele povo aptos para compreender seus inter esses e
seus direitos e capazes de decidir conforme uma raz&o coletiva ou um ordenamento
hierarquico de assembléias que comporiam um sistema racional de representacéo
democratica. Para isso, aformacéo da razéo deveria ser obra de um sistema publico de ens ino
baseado naidéa de instrucdo, a qual caberia, portanto, formar a cidadania, que se expressaria
numa articulacdo entre a autonomia individual, soberania coletiva e cosmopolitismo .

Em sua obra, Condorcet trata da diferenca entre educagéo e instrugcéo de forma
clara e concisa, esclarecendo que a diferenca entre ambas dar -se-ia, principalmente, em
relacdo aos principios, aos objetivos e aos meios pedagdgicos empregados. A educacao teria
como caracteristica principal a transmissdo do saber sem a preocupacdo com a autonomia
intelectual. Seu papel seria o de integrar o individuo a uma tradicdo ou ent&o prepara -lo para
um determinado papel socia. A escola, os eventos publicos, as festas, a familia seriam lugares
propicios para a educagéo.

Quanto a instrucdo, Condorcet assinala que seu papel seria o de desenvolver a
capacidade analitica e de preparar o individuo para aprender por st mesmo, alcancando, assim,
aautonomiamoral e intelectual. A capacidade de raciocinar, declara ele, permitiria conquistar
a manter a autonomia, ou sgja, por meio do raciocinio o individuo escaparia da servidéo, da

tirania e de toda dependéncia humilhante na vida cotidiana.
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Para este fil6sofo, portanto, seria nainstrugdo que se deveriafundar amoral, e ndo
na educacdo propriamente dita, pois o individuo seria educado por tudo o que estivesse a sua
volta, mas nem tudo que recebesse do meio lhe garantiria a autonomia moral. Esta seria uma
conquista dainstrucao.

Condorcet foi o herdeiro fiel da llustragcdo e como tal, sua interv encéo no cendrio
pedagogico estava aliada a sua filosofia da histéria e a percepcéo que tinha do futuro. Para
ele, a perfectibilidade, filha do Iluminismo, estaria ameagada se ndo fossem empregados
vigorosos esforgos no sentido de erradicar aignorancia.

Ao considerar a natureza humana como uma rota evolutiva, Condorcet atrelava
seu otimismo ao prospecto de multiplicagdo dos letrados. Pensar a educacdo, para este
filosofo, era antever as novas geracoes, considerando -se que o exercicio cada vez mais pleno
de suas faculdades intel ectuais seria a estratégia de aprimoramento da moral, da politica e do
bem-estar coletivo.

Vale lembrar que Condorcet foi um veemente defensor da completa laicidade da
instrucdo. Para ele, a laicidade derivaria do préprio suposto da igualdade, pois se 0 ensino se
fincasse sobre qualquer pilar de religiosidade ja estaria repelindo uma parcela da populacéo
devota de outras crencas. Por isso, Condorcet prescrevia que a formag&o das consciéncias
tivesse como fundamento a laicidade da mor al, pois para ele a conduta ética ndo necessitaria
do suporte religioso.

Ancorado no preceito de equalizacéo social, Condorcet defendia a gratuidade do
ensino, de forma a possibilitar que as criangas e jovens provenientes das camadas sociais
menos favorecidas pudessem desfrutar da possibilidade real do desenvolvimento de suas
capacidade.

O filésofo defendia a equalizacéo da instrucéo publica como dispositivo politico
para atenuar as desigual dades de riqueza com o argumento de que, uma vez desenvolvidas as
faculdades das criancas da classe pobre, estar -se-ia assegurando a formagéo de cidadéos em
estado de servir a pétria, assm como homens mais capazes de contribuir para o progresso da
ciéncia, mas, e acima de tudo, a diminuicdo da desigualdade que nascia d a diferenca das
fortunas. Para ele, a ordem da natureza ndo havia estabelecido na sociedade outra
desigualdade que n&o aquela fundada na instrucdo e nariqueza.

Sob este ponto de vista, “a igualdade de instrucdo permitiria a correcdo dos
desvios e das distancias demarcadas no territorio social pelas distingbes de outra ordem”
(BOTO, 1996, p. 136). Nesse caso, a escola gratuita poderia ser a esperanca de encadear a
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liberdade gerada na formagdo do espirito publico e a igualdade prescrita no plano das
intencoes.

Todos os atributos agendados para compor essa escola do futuro, no discurso de
Condorcet, visualizavam, em principio, a diretriz da igualdade e do direito natural de cada
individuo para desenvolver suas aptiddes. No entanto, 0 que se buscava era o est abelecimento
da unidade da nagdo, que se configurava na unificagdo da lingua, no derramamento dos
codigos de civilidade e saberes elementares e naintrojecdo da tradicéo.

Para alcancar tdo nobres objetivos, a escola apresentava-se como instancia
prioritaria. Por meio de um sistema de instrucdo igual seria possivel estabelecer a unidade
nacional, pois uma vez abandonada as vontades individuais, a instrucéo serviria apenas para
intensificar as diferencas de costumes, de opinides, de gostos e de caréter que ta nto importava
fazer desaparecer.

No trabalho teérico de Condorcet, € possivel perceber sua inquietacdo quanto “as
distor¢cbes politicas que a caréncia cultural da populagdo poderia vir a trazer em periodo de
democratizagdo do sufrdgio e das instituicbes” (B OTO, 1996, p. 143). Condorcet depositava
na escolarizacdo uma crenca que chegava a ser obsessiva, pois a instrucdo ndo apenas
desenvolveria as aptidfes individuais, mas também capacitaria para o0 pleno exercicio da
condicdo de cidadania, tendo em vista o estabelecimento de leis que assegurassem a liberdade
na esfera civil, exigéncia ultima para a felicidade coletiva.

A proposta do filésofo ancorava-se, portanto, na idéia de que pela instrucéo, o
homem se prepararia para as mudancgas sociais e econdmicas que estavam ocorrendo a sua
volta. Neste contexto, a fungdo da instrugdo era manter a vontade comum, fundamento da
liberdade politica, sempre reta e esclarecida. Para filésofos e politicos, a instrugdo se investia
de um carater salvador e todo-poderoso, fato comprovado quando estes tratavam da liberdade
pretendida para os individuos. Para eles, a liberdade seria um bem adquirido por meio da
instrucdo. A igualdade, por sua vez, conquistada e defendida pela nova sociedade, deveria ser
conquistada diariamente por meio dainstrugéo.

Neste cenério, sdo os principios liberais que despontavam com todo o seu vigor,
aparecendo como uma justificativa racional para as ateragdes das relagcbes sociais

introduzidas com a emergéncia do capitalismo.
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1.3 - Liberalismo e Educagéo

Historicamente, o liberalismo surgiu no final do século XV, quando o espirito
capitalista passou a ser gestado. As categorias individualismo, igualdade, liberdade, contrato,
tolerancia e liberdade, ou sga, 0 ethos liberal, estavam ligadas ao surgimento de uma
economia de troca e de mercado. A razdo, énfase do liberalismo, tem como ponto de partida a
consciénciaindividual como origem absoluta do conhecimento e da acéo.

Como a economia capitalista tem como base o contrato, a igualdade torna -se uma
categoria necessaria, embora ndo passe de ideologia, na medida em que pressupde que as
partes contratantes estejam em igualdades de condi¢des, 0 que ndo ocorre entre quem compra
e vende forcga de trabal ho.

A liberdade, pregada como condi¢do universal do homem, significa na verdade
liberdade de contrato e realiza-se em sua negacdo, pois as partes contratantes ndo desfrutam
de igualdade de condic¢des. Para Lopes (1981), ai reside a complexidade da idéia de liberdade
em voga no século XVIII, principalmente no que diz respeito a Franca. Os fil6sofos que se
dedicavam a escrever ou discutir sobre esse tema defendiam que se deveria libertar o homem
dos obstaculos fisicos e sociais que impediam sua agdo e que estavam presentes no regime
anterior, caracterizado pela inexisténcia da liberdade politica ou para a agéo politica. Mas,
fundamentalmente, o que se pretendia era o direito de acumular propriedade nos moldes
capitalistas. Esta era a liberdade pretendida pela burguesia. Tal acumulacdo viria da
exploracdo do trabalho, ou sgja na existéncia do ndo -proprietario. Desse modo, o capitalismo,
no seu nascedouro, ja envolvia o surgimento de duas classes antagbnicas, sendo que a uma
delas ndo se aplicava o conceito de liberdade.

Com as categorias acima, a burguesia procurou justificar as novas préticas que
iam se desenvolvendo com a passagem do feudalismo para o capitalismo. Sob esta
perspectiva, o termo liberalismo estaria sempre ligado a existéncia da propriedade privada e
liberdade significaria liberdade de manter e defender propriedade privada e liberdade de
comprar e vender forca de trabal ho.

A liberdade, o individualismo e a igualdade eram, sem davida, expressdes da
visdo de mundo da burguesia e, se num primeiro momento, a liberdade era necessaria a base
econdémica, num segundo momento ela se transformou em condicdo para que as formas
econdmicas se desenvolvessem e, nesse caso, deixou de limitar -se as transagdes econdmicas,
aparecendo, entdo, sob os reclamos de liberdade para reunir -se, para expressar-se e também

liberdade para educar-se e educar, centrando, com isso, suas crencas no individuo,
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enfatizando-o agora como agente de sua evolucéo e de toda evolucdo social. Ao desfrutar de
liberdade, o individuo iria a0 maximo de suas capacidades, atingiria posi¢cdo socia | vantagjosa
e, conseglentemente, tornaria a sociedade mais rica. O individuo instruido deixaria a
sociedade mais instruida e colaboraria para que outros se instruissem.

Para Lopes (1981), a Revolugdo Francesa foi marcada por dois momentos. O
primeiro momento referiu-se a luta armada em s, quando o Terceiro Estado luta contra o
Primeiro e 0 Segundo para conquistar o seu espago econdémico e superar a dominagéo feudal.
Este momento de luta armada teve antecedentes tanto de outras lutas armadas quanto de uma
luta ideol 6gica, no sentido de transmitir e de formar a nova visao de mundo.

O segundo momento, que serialogo que o Terceiro Estado tomasse o poder,

€ 0 momento em que a burguesia assume o papel de classe fundamental e
impde sua dominagdo a0 Primeiro e Segundo Estados, e tenta a direcéo das
camadas populares, levando em conta seus interesses e aspiragdes, visando a
construgdo e ampliacdo de sua hegemonia (LOPES, 1981, p. 110).

A hegemonia pretendida pela burguesia coube, num primeiro moment o, & agdo
dos iluministas, ligados organicamente tanto ao publico quanto a nagdo, na medida em que
emergiran do Terceiro Estado. As fungbes de hegemonia consubstanciavam -se na
assimilagdo de um novo modo de pensar, na transmisséo e conciliag&o da cultura das camadas
subalternas do Terceiro Estado com a cultura da burguesia.

No entanto, a burguesia, a0 assumir a luta pelo seu préprio crescimento
econémico, assumiu também a luta pela formagdo e implantacdo de sua ideologia, buscando
tornar coesa toda a sociedade. Neste caso, a pretensdo da burguesia ia além da conquista do
poder, pois ela pretendia tornar-se hegemonica. Paratal, uma das vias era a instrugdo, que se
apresentava como instrumento capaz de consolidar os principios fundamentais da visdo de
mundo burguesa do século XVIII.

Nesse contexto, temas como liberdade, individualismo e igualdade passaram a ser
recorrentes no discurso pedagdgico revolucion&rio e pensadores radicais como Locke e
Rousseau passaram a destacar-se, sendo responsaveis por uma verdadeira reviravolta
pedagogica nas décadas finais do século XVIII.

As novas teorias politicas e epistemol dgicas de L ocke receberam atengéo especial,
pois influenciaram fortemente o0 pensamento pedagdgico deste periodo. No caso de Rousseau,
0 destaque esta na sua andlise dos fatores intelectuais, psicoldgicos e metodol 6gicos

envolvidos na formagdo educacional.
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Ao relacionar suas idéias sobre educacéo com sua filosofia politica e sua teoria do
conhecimento, Locke operou uma mudanga na concepcdo da natureza hu mana no que diz
respeito a capacidade de conhecer e de agir moral e politicamente. Nesta perspectiva, a
educacdo passou a ser reconhecida cada vez mais pelo seu amplo poder de formagdo para o
trabalho, a moral e a politica, questdes que estavam profundamen te ligadas aos interesses da
burguesia.

Do ponto de vista politico, a pedagogia lockeana defendia a idéia de que para
cada classe social haveria um tipo de educagdo apropriada. Sua proposta era a de uma
educacdo qualitativamente diferenciada, de acordo com a classe socid a qual ela se
destinasse. Para Locke, os unicos cidadaos eram os proprietérios, verdadeiros trabalhadores
livres. O restante da populacéo seria “mero refugo social”, que deveria ser controlado para
que o respeito a propriedade fosse mantido. A essa populacéo caberia uma educagéo voltada
ao trabalho, ou sgja, uma educacdo que preparasse para as atividades manuais e,
simultaneamente, que doutrinasse para areligido. Ao individuo da elite proprietéria deveria -se
destinar a educagdo para a liberdade e a virtude, refinando suas qualidades morais. Locke
sugeria que o contato entre a crianca da elite e 0s pobres nem mesmo ocorresse, pois com
estes, aguelas aprenderiam maneiras grosseiras, maus exemplos e Vicios.

O pensamento pedagdgico de Locke voltou-se, assim, a formagdo para a pratica
de oficios produtivos e para a atividade religiosa. Quanto a prética, Locke defendia que
deveria ser adquirida conforme a propria atividade, pela formagdo de hébitos, cabendo ao

mestre dar exempl 0s concret os e aproveitar todas as ocasifes para ensinar fazer.

Del mismo modo que e gemplo dd padre deve ensefiar a hijo a respectar

su preceptor, del mismo modo € g emplo de este debe estimular a nifio alas
acciones cuyo hébito quiere inculcarle. Su conduct a no debe desmentir jamés
sus preceptos, al menos que no quiera pervertirle. No servird de nada que €

preceptor le hable de la necesidad de reprimir las pasiones, s € mesmo se
abandona a alguna de dllas; y en vano procurara reformar un vicio o una
inconveniencia de su discipulo, s é la permite asi mismo (LOCKE, 1986,
p. 75).

Com Locke, houve o resgate da prioridade da educacédo na génese das faculdades
intelectuais e morais do individuo. Nesta visdo, a educacéo caberia formar a identidade deste

individuo e sua responsabilidade moral, inculcando -lhe os sentimentos de vergonha e honra.



Locke propds a repeticéo e a imitacdo como processos béasicos da aprendizagem,
ou sga, alcancaria-se a perfeicéo repetindo ou refazendo o que ndo foi bem feito e imitando

aguele que melhor fez.

Si se trata de uma accion que ha de realizarse, olvidan hacerla repetir umay

outra vez hasta que sea perfecta. Asi conseguiremos dos ventgjas. en primer

lugar, ver s es unaaccion de laque es ya capaz, 0 que se peden a nifio co sas
de las que nos apercibimos que es incapaz cuando se le pone a prueba; de
modo que es necesario ensefiarle a hacerlos y a gercitarse en ellas antes de
exigirselas [...]. En segundo lugar, otra ventaja que se obtendra es la de que,

repitiendo la misma acci 6n hasta que sea un hébito, €l nifio, para realizarla,

no tendréa necesidad de un esfuerzo de memoria o reflexion, esfuerzo que no

es propio de su edad [...] (LOCKE, 1986, p. 88).

Para ele, os cagtigos fisicos tinham uma forte tendéncia a corromper, por isso
deveriam ser evitados tanto quanto possivel. Bastaria que se observasse e respeitasse a
capacidade de compreensdo de cada idade da crianga. A corregdo, segundo ele, deveria ser
baseada no principio da vergonha de ter feito um mal e ndo pelo medo da dor. N este caso, a
educacdo se daria por meio da ligacdo entre a virtude e o respeito mUtuo entre quem
ensinasse e quem aprendesse.

A proposta de Locke era que se raciocinasse com a crianga, escolhendo razbes
apropriadas a cada idade e alcance da inteligéncia. A razéo abstrata e formal daria lugar a
fatores que tocassem as criangas de “modo familiar” no ambito de seus pensamentos, ou seja ,
as razfes seriam “sensiveis e palpaveis”.

Locke contribuiu, ainda, de forma decisiva, para a superacdo da idéia de
predestinacdo, cujo fundamento ancorava-se na decisdo divina pela salvacéo ou condenacao.
Com isso, Locke recuperou a noc¢éo de livre arbitrio, pois reconheceu um poder individual de
autodeterminagdo. Para ele, cada individuo construir -se-ia moralmente aos poucos, de acordo
com as circunstancias, favoraveis ou ndo, mas sempre responsaveis pelos rumos do
desenvolvimento de uma liberdade concreta.

Outro ponto importante do pensamento pedagdgico de Locke foi o inatismo das
virtudes. Para ele, o fato de alguns nascerem mais bem dotados que outros ndo afetaria o
poder da educagdo na formagéo moral dos homens, pois seriam os diferentes meios em que se
vive que definiriam o que cada um seria.

O pensamento de Rousseau, por sua vez, teve como traco mais significativo os
caminhos praticos que ele procurou apontar para 0 homem acancar a felicidade, sga
individualmente ou em sociedade. As obras de Rousseau destacam -se pelo fato de os



processos educativos e as relagfes sociais serem sempre focadas do ponto de vista
centralizado na nocéo de liberdade, entendida por ele como direito e dever ab mesmo tempo.
Segundo €ele, a liberdade pertence ao homem e renuncia-la é renunciar a prépria qualidade de
homem.

Com sua obra “Emilio”, Rousseau desencadeou uma mudanca radical em termos
de concepcdo pedagdgica, pois nesse ensaio sob forma de romance, procurou tragar as linhas
gerais que deveriam ser seguidas, com o objetivo de fazer da crianga um adulto bom, posto

gue a educacdo viria da natureza, dos homens e das coisas. Segundo ele,

Nascemos fracos, precisamos de forga; nascemos carentes de tudo,
precisamos de assisténcia; nascemos estupidos, precisados de juizo. Tudo o
que temos ao nascer e de que precisamos quando grandes nos é dado pela
educacdo. Essa educacdo vem-nos da hatureza, ou dos homens ou das coisas.
O desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos 6rgéos é a
educacdo da natureza; o uso que nos ensinam a fazer desse desenvolvimento
€ a educacdo dos homens; e a aquisicao de nosssa propria experiéncia sobre
0s objetos que nos afetam € a educacdo das coisas (ROUSSEAU, 1999, p.
8).

Em outras palavras, haveria o desenvolvimento dos 6rgéos e das faculdades
internos e o uso social que se aprenderia a fazer desses 6rgaos e faculdades seria o patriménio
de aprendizagem resultante da experiéncia ou do contato com as coisas ao redor.

A proposta de Rousseau foi que a educacéo respeitasse as fases pelas quais
passasse 0 individuo, ou sgja, deveria ser progressiva, de tal forma que cada estégio do
processo pedagdgico fosse adaptado as necessidades individuais do desenvolvimento. A
primeiro etapa deveria ser dedicada ao aperfeicoamento dos Orgdos dos sentidos, pois as
necessidades iniciais da crianga seriam principalmente fisicas. Incapaz de abstragbes, o
educando deveria ser orientado no sentido do conhecimento do mundo por meio do contato
com as proprias coisas. Rousseau concebeu a crianga como um individuo com uma enorme
potencialidade que, no entanto, ndo era aproveitada imediatamente. O dever do educador era
preparé-la para o futuro, retendo pura e intacta essa energia até 0 momento propicio, pois a
razéo, entre as faculdades humanas, seria a que mais tarde se desenvolveria e seu afloramento
deveria se dar de forma livre. Assim defendia seu ponto de vista: “Quereis que a crianca
conserve sua forma original? Preservai -a desde o instante em que vem ao mundo. Assim que
nasce, tomai conta dela e ndo a deixeis até que sga adulta; jamais terel éxito de outra
maneira” (ROUSSEAU, 1999, p. 25).
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Para este filésofo, ndo seria tarefa do ensino prescrever normas e preceitos e a
consciéncia moral ndo deveria sofrer manipulagdo por parte dos mestres ou ainda ser
contaminada pelos preconceitos ou corrompida pelos costumes do meio social. Dever -se-ia
ensinar alicdo da utilidade das coisas, desenvolvendo as faculdades da crianca apenas naguilo

que pudesse depois ser-lhe Util, pois

[..] A infancia tem maneiras de ver, de pensar e de sentir que |lhe sdo
préprias; nada é menos sensato do que querer substituir essas maneiras pelas
Nossas, e para mim seria a mesma coisa exigir que uma crianga tivesse cinco
pés de altura e que tivesse juizo aos dez anos. Com €feito, de que lhe serviria
arazdo nessaidade? Ela é o freio daforca, e a crianga ndo precisa desse freio
(ROUSSEAU, 1999, p. 86).

Rousseau defendia que, ao invés da imposicao de contetidos e regras, dever -se-ia
expor a crianga a situagdes de aprendizagem. O contato natural com as coisas seria 0 passo
inicial e somente posteriormente a educacdo deveria expor o individuo as questde s sociais,
efetivando-se ai a aprendizagem moral.

Nas décadas finais do século XVIII, Rousseau apareceu como responsavel pelo
restabelecimento da educac&o nacional, surgindo como guia dos programas educacionais
revolucion&rios. Tais programas efetivaram uma transformacdo na concepcdo pedagdgica,
especialmente no sentido de torna-la publica. Sob esta perspectiva, 0 Estado assumiu o papel
de agente educador, idéia fortalecida com a supressdo dos jesuitas na Franca, em 1762, fato
gue representou um gol pe na hegemonia da | greja Catdlica sobre a educacéo.

Ao assumir o poder, a burguesia tinha diante de si um aparelho escolar que
correspondia a um mundo ainda feudal, dominado pela monarquia e dirigido pela Igreja
particular, restrito e religioso. Nesse caso, era necess&ria a recuperacdo de um dos
instrumentos politico-ideoldgicos mais poderosos e, para isso, foi preciso que o Estado
burgués chamasse a s a questdo da instrucdo e elaborasse planos para uma politica
educacional.

Para Lopes (1981), a liberdade econémica e interpessoal expressava-se
pedagogicamente como liberdade para ser educado e liberdade para educar. 1sso significava
liberdade ao conteldo académico, que deveria ser “desamarrado” do formalismo feudal -
eclesiastico e nele imprimidos a moral burguesa e a razéo. A liberdade politica realizaria-se

por meio da liberdade nainstrucéo e a difusdo desta instrucéo.
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De acordo com Petitat (1994), a revolugdo industrial, a supressdo dos oficios e a
emancipacdo do capital industrial dos entr aves corporativos apareceram como fatores que
levaram o Estado a firmar -se definitivamente no ensino.

Com a supressdo das corporaghes, ficou consagrada a liberdade de
empreendimento e a liberdade de trabalho, ou sgja, deixou de existir qualquer regul amentacéo
na producdo e no emprego. Para os tedricos do laissez -faire, esta seria uma situagédo
proveitosa para todas as classes sociais, namedida que propiciaria a expansao de riquezas e a
multiplicacdo de mercadorias. Com isso, haveria a satisfagdo das necessidades e,
consequentemente, afelicidade do conjunto da sociedade.

E claro gue, para manter 0 novo curso revolucionario, seria necessaria uma
adaptacdo da sociedade. Nesse cenario, a mao -de-obra apresentava-se como um fator crucial
que precisava ser mobilizado. Os homens tinham que ser atraidos para as novas ocupagdes ou
entdo forcados a €elas, pois inicialmente estiveram imunes a essas atracdes ou relutantes em
abandonar seu modo de vida tradicional, ou sgja, a atividade agricola.

Recrutar e treinar um numero suficiente de trabalhadores qualificados ou
tecnicamente habilitados era, sem davida, uma barreira de dificil transposi¢cdo. Acostumados
aos altos e baixos provocados pelas estaces no trabalho agricola, o operério criavaresisténcia
imediata ao ritmo regular de trabalho ininterrupto exigido pela industria. Além disso, eles
precisavam aprender a responder aos incentivos monetérios, pois era comum a tendéncia para
trabalhar até que tivessem ganho um salério para a subsisténcia semanal e, ent do, parar.

Enguita (1989) assinada que a expansdo do capitalismo se deu em meio a um
processo de concorréncia econdmica, enfrentamento politico e lutas de classe e, mais
importante , aluta em torno da organizag&o, das condic¢des e da intensidade do trabalh o, sendo
por meio desta luta que a industrializagdo e o capitalismo empurraram e arrastaram milhGes
de pessoas a condigdes de trabal ho radicalmente distintas dagquelas que correspondiam a seus
padrdes culturais.

Tal n&o ocorreu de forma natural, pois foi preciso, primeiramente, arrancar 0s
camponeses do campo, combinando o crescimento demografico e a ampliagdo das grandes
propriedades em detrimento das pequenas e da capitalizacdo das exploracdes agrérias. Por
outro lado, levou-se os oficios tradicionais a ruina e a dissolugdo, quebrando com isso seus
privilégios monopolistas e arrebatando o controle da aprendizagem e do acesso, na medida em
gue se projetou uma maquinaria fora de seu alcance econdémico e intelectual.

Num segundo momento, foi necessaria uma prof unda revolugdo cultural para

desarraigar os velhos modos e habitos de vida e substitui -los por outros mais adequados as
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necessidades da industria. Enguita (1989) declara que foi preciso assegurar 0S mecanismos

institucionais para que os individuos pudessem inserir-se nas novas relagdes de producéo de
forma néo conflitiva. Nesse caso, era necessario que, antes de incorporar -se ao trabalho, cada
individuo percorresse em anos o caminho que seus antecessores percorreram em séculos, ou

Sgja, era necessario preparar criangas e jovens para o trabalho na fabrica.

A proliferacdo daindistriairia, pois, exigir um novo tipo de trabalhador e, ainda
que fosse conveniente e mesmo necessario que este fosse resignado, ele deveria aceitar
trabalhar para outro e fazé-lo nas condigbes que este outro Ihe impusesse. Se ao adulto a
fome, o internamento ou a forca seriam os meios de dobra-los, as criancas ofereciam a
vantagem de poderem ser modeladas desde o principio de acordo com as necessidades da
nova ordem capitalista e industrial. Era necessario molda-las desde o momento de sua
formacéo.

O instrumento paraisso era a escola, ja que estava ai e se podiatirar bom partido
delas. Além do doutrinamento ideoldgico, ter-se-ia também a disciplina material, que
organizaria a experiéncia escolar de forma a gerar nos jovens os habitos, as formas de
comportamento, as disposi¢cdes e 0s tracos de cardter mais adequados a industria.

O objetivo da escola ndo havia deixado de ser a instrugdo, mesmo porgue o
método mutuo e ssimulténeo ja havia mostrado ser capaz de ensinar 0 mesmo e em menos
tempo ou muito mais no mesmo tempo. Na verdade, o que estava em jogo ndo era 0 montante
de conhecimento ensinado e sm a permanéncia dos alunos em sala de aula, sob o olhar
vigilante do professor, tempo suficiente para domar seu caréter e dar forma adequada ao seu
comportamento. Com isso, eles poderiam entrar utilmente na sociedade, com o0s
conhecimentos convenientes a sua condi¢cdo e com os hébitos de ordem, docilidade, aplicacdo
ao trabalho e a prética dos deveres sociais.

O Estado, ao assumir o controle no ambito educacional, acarretou uma
transformagéo na cultura escolar ao nivel do primario. O programa das escolas para 0 povo
passou a se apresentar como um acumulo de conhecimentos elementares e memorizagédo de
fatos. Houve uma intensa preocupagdo com a quantidade de informagdes de uma enciclopédia
rudimentar. As disciplinas tradicionais vém somar -se elementos de geografia, de historia, de
desenho, de musica, de ciéncias aplicadas a agricultura e aindustria, exercicios militares para
0s meninos e trabalhos de agulha para as meninas. A instrucdo religiosa desapareceu do

programa.
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A articulagdo proposta pelos republicanos implica uma dependéncia direta
do ensino em relacdo ao Estado, que se coloca acima das religides dos
individuos. A moral se pretende independente das religifes, centrada na
definicdo de um cidaddo virtuoso, respeitoso de leis legitimadas pelo
sufragio universal, amante da pétria, confiante no progresso socid e
cientifico. O saber se resume a uma soma de conhecimentos e ementares,
julgados indispensavels aos futuros trabalhadores e cidaddos, aos quais se
faz entrever a possibilidade de escapar a0 seu destino socia utilizando a
escola como uma escada paraamobilidade (PETITAT, 1994, p. 161).

Esta visdo instrumental do ensino destinado ao povo transparecia claramente na
nova literatura adotada nas escolas primarias francesas, no tempo da Revolucéo Francesa e
inicio do século X1X. Os livros de leitura tornaram nitidos os contorno s morais e os valores
leigos republicanos, na medida em que valorizavam o trabalho e o estudo, atacavam a
preguica, honravam a bravura do soldado, pediam respeito ao Estado.

Os progressos da civilizagdo eram sempre lembrados, por meio de uma oposicéo
constante entre o mundo antigo e o novo: de um lado a ignoréncia supersticiosa, a provincia
isolada, a sujeira, a cidade escura, a modéstia do trabalho artesanal; do outro a razéo, a
circulacdo de idéias e de mercadorias, a higiene, a cidade iluminada e os gra ndiosos sucessos
cientificos e tecnol dgicos.

Razéo, progresso, luzes, republica e Estado encontravam -se identificados e a
escola era o veiculo divulgador. O escolar assiduo e respeitoso portaria -se como um pequeno
cidaddo que trabalhava para a grandeza da paétria. Trata-se de uma “ideologia patri6tica que
identifica o progresso a0 Estado republicano centralizador, que dissolve as contradigtes
sociais em uma unidade nacional composta de cidaddos cumprindo fun¢Ges complementares”
(PETITAT, 1994, p. 159).

A instrucdo apresentava-se como um fator de conformagdo dos individuos & nova
ordem social. Por este motivo, havia o perigo de instruir o povo em demasia pois, se de um
lado a expansdo das luzes entre 0 povo se apresentasse como forma de inseri -los na ordem
capitalista e patridtica, de outro corria-se 0 riSco que esse mesmOo POVO Passasse a questionar
esta ordem.

Os pensadores da burguesia em ascensdo recitaram durante um longo tempo a
ladainha da educagdo para o povo. Por um lado, necessitavam recorrer a ela para preparar ou
garantir seu poder, para reduzir o da igreja e, em geral, para conseguir a aceitacéo da nova
ordem. Por outro lado, temiam as conseqiiéncias de ilustrar demasiadamente aqueles que, ao
fim e ao cabo, iriam continuar ocupando os niveis m ais baixos da sociedade, pois isto poderia

alimentar neles ambicles indesgjaveis.
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Petitat esclarece que o espirito das classes dirigentes e dos Estados europeus do
século XIX é expresso pelo distico “tudo para povo, mas nem tudo pelo povo” (PETITAT,
1994, p. 152). Este pensamento explica-se no argumento de que o povo ignorante ndo poderia
decidir por si proprio acerca de sua educagdo. Pessoas sem cultura ndo teriam capacidade para
escolher 0 ensino que lhes conviesse.

Para as elites dirigentes, portanto, a educagéo do povo ndo poderia ser um assunto
do povo. Com isso, 0 processo de institucionalizag&o da instrucéo elementar seria controlado
pelas classes superiores, que desenvolveriam tanto projetos de integragdo quanto de
moralizagcdo das classes populares, no intuito de “domesticar o pensamento selvagem”. Para a
“classe superior”, os camponeses e 0s operarios, sem o alfabeto e sem as luzes da cultura
escrita, seriam uma especie de selvagens. A ignoranciatornaria o povo turbulento e feroz.

Politicos e moralistas associam “ignorancia” a ferocidade, a instabilidade, a
criminalidade e a vadiagem. Nas camadas carentes estaria a negacdo da ordem socia e, parao
espirito burgués, o conjunto dos proletarios apresentava -se como a matriz das desordens e da
inseguranca geral. Para este autor, as intengdes escolares do Estado levavam a marca desse
estado de espirito geral e, com isso, as declaracdes de principios proclamavam a preocupacao
pela ordem social.

A escolarizag8o apareceu como fator de ordem e de moralizagd o publica, pois
caberia a escola reforcar os principios de moral e de razéo, sem os quais a ordem universal
estaria ameagada. A escola passou a ser 0 veiculo por exceléncia do progresso e das luzes,
umavez que carregava em seu seio umaideologia patridtic a.

De acordo com Petitat (1994), em fins do século XVIII e inicio do século XIX,
assistiu-se, portanto, ao nascimento de uma nova cultura escolar, com temas, mitos, ideologia
e moral distintos da antiga cultura elementar que se encontrava mergulhada em
reminiscéncias monarquistas e em temas religiosos.

Para este autor, ainda que se tratasse de uma pequena revolugdo, as diretrizes
morais passaram a apoiar-se em bases diferentes, vinculando-se a temas como pétria,
prosperidade nacional e progresso. O gque co ntinuava idéntico, declara, era o fato desta nova
cultura ndo buscar a emancipacdo do povo mais do que a anterior.

Ele esclarece também que, ainda que se evidencie velocidades diferentes no
desenvolvimento politico, econdmico e cultural de outros paises e m vias de industrializacéo,
em toda parte encontrava-se a preocupagdo em moralizar o povo pela instrugdo. Havia em

toda parte discussdes acerca da estatizacdo e da universalizacdo do ensino elementar, bem
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como tentativas de mudancgas na cultura escolar. Para ele, em toda parte encontravam-se

modificadas as forcas politicas e ideol 6gicas da escola como institui¢cdo de integragéo social.

1.4 - O Estado-Nagéo e a estatizagdo da I nstrucéo

Nas Ultimas décadas do século XVIII, o mundo se deparou com uma dupla
revolucdo: a Revolucdo Industrial, confinada num primeiro momento a Inglaterra, e a
transformacéo politica vivenciada pela Frangca. O mundo que se abriu apos esse periodo foi
marcado pelo avanco do capitalismo industrial, da ordem social que o representava e das
idéias e credos que o legitimavam: raz&o, ciéncia, progresso e liberalismo. Progresso tornou -
se a palavra chave da época e sua materializacdo ocorreu no ferro derramado em milhGes de
toneladas pelo mundo, com estradas de ferro cortando os continente s, grandes cidades sendo
erguidas.

O mundo que despontou ap6s as revolugdes ficou marcado pelo fim, pelo menos
na Europa ocidental, da politica da tradicdo, das monarquias que acreditavam que seus povos
aceitavam a regra do direito divino que apontav a dinastias para presidi-los, usando como
parametros a tradicdo religiosa e a crenga nos direitos e deveres patriarcais dagueles que eram
social e economicamente superiores.

Segundo Hobsbawm, o triunfo global do capitalismo ocorreu em meados do sécu lo
XI1X, gquando a sociedade deparou-se com o fato de que o crescimento econdmico repousava
na competicdo da livre iniciativa privada, no sucesso de comprar tudo no mercado mais barato
e vender no mais caro. Baseada nestes pilares, a economia deveria, pois, criar um mundo de
“plena distribuicdo material” e, de quebra, um mundo de “felicidade, oportunidade humana e
razdo, de avanco das ciéncias e das artes, um mundo de continuo e acelerado progresso
material e moral” (HOBSBAWM, 1977, p. 21).

Em meados do século XIX, os defensores da ordem social precisaram aprender a
politica do povo, pois este ndo mais aceitaria sucumbir diante das forgas do conservadorismo,
do privilégio e dariqueza de poucos.

Desse periodo em diante, as reivindicagdes politicas do | iberalismo e do
nacionalismo viriam a ser gradualmente realizadas na maioria dos paises desenvolvidos. O

mundo tornou-se capitalista e uma minoria de paises desenvolvidos transformou -se em paises
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industriais. Inglaterra, Bélgica, Prissia, viram suas export acfes aumentarem num ritmo
acelerado.

Embora a expansdo econdmica tenha acontecido de forma répida, a primeira
metade do século XIX apresentou um contraste entre o grande potencia produtivo da
industrializagéo capitalista e sua inabilidade em aument ar sua base. Em outras palavras, havia
a incapacidade de expandir o mercado para seus produtos e a falta de opgdes lucrativas para o
investimento do capital acumulado.

Para Hobsbawm (1977, p. 54), “[...] a criagdo de um Unico mundo expandido €
talvez a mais importante manifestacdo do periodo em questdo.” Um mundo econémico
inteiramente NOvo somou-se ao antigo e integrou-se nele. Este fato mostrou-se crucia para o
desenvolvimento econdmico e forneceu a base para a expansdo nas exportacOes de
mercadorias, capital e homens. O capitalismo tinha, ent&o, o mundo inteiro a seu dispor.

Por volta de 1870, a expansdo da economia mundial podia ser medida em niveis
gigantescos, ja que estava firmemente sustentada na industrializagdo de diversos paises. No
entanto, embora as realizacles globais fossem extremamente surpreendentes e o capitalismo
industrial tivesse se tornado uma economia mundial, a falta de interdependéncia entre as
vérias partes do globo passou a se apresentar como um problema. Nesse caso, a fata de
unidade no mundo passou a ir aém do conhecimento geografico desse mundo. A falta de
unidade passou a significar a falta de relacdes diplométicas, politicas e administrativas, além
de refletir afraqueza dos lagos econdémicos.

A sociedade burguesa de meados do século XIX olhava para o futuro procurando
um mundo Unico e mais padronizado. Esperavam, na verdade, um mundo refeito aimagem da
burguesia e, ainda, que todos os governos tivessem o conhecimento das verdades da economia
politica e do liberalismo e, eventualmente, que as diferencas nacionais viessem mesmo a
desaparecer.

Se por um lado os dirigentes dos meados do século X1X, na Europa, percebiam a
necessidade de um mundo Unico devido ao elevado grau de transagdes comercials externas
realizadas, por outro, este mesmo fato trazia vantagens indiscutiveis no que dizia respeito aos
problemas sociais vividos internamente. A prosperidade fazia com que tais problemas se
tornassem mais contorndveis em virtude da grande expansdo, da adocdo de poli tica e
instituicbes adequadas a0 desenvolvimento capitalista irrestrito e, ainda, a0 aumento dos
empregos e da imigragdo, que auxiliavam sobremaneira para a reducéo das pressdes do

descontentamento da massa.
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Mas, ainda que a “massa” estivesse sob controle, os problemas politicos
permaneciam e, embora fossem essencialmente questdes de politica doméstica, ndo havia
como separa-los das questdes internacionais, devido principalmente a natureza peculiar dos
sistemas de estado europeus.

Para Hobsbawm (1977, p. 101), estava claro que o elo de ligac&o das politicas
doméstica e internacional era o “principio de nacionalidade”. No entanto, a politica
internacional de meados do século XIX giravaem torno da criagdo de uma Europa de estados -
nacOes. Nesse caso, havia uma relacdo intrinseca entre esta vontade e o papel central da
nacionalidade, considerando-se que desde 1848, em termos internacionais, viesse ocorrendo
uma afirmacdo de nacionalidade, ainda que rivais. Neste periodo, Alemanha, Itdlia, Hungria,
Polénia, entre outros afirmaram seu direito de serem estados independentes e unidos,
colocando todos os membros de suas nagdes contra governos Opressores.

Mesmo fora da Europa, a construcdo de nacBes era visivel. A Guerra Civil
Americana eraum exemplo datentativa de manter a unidade da nagdo americana.

Na era da construcéo das nacles, acreditava-se que bastava o fato de o inglés saber 0
gue era ser inglés, franceses, alemées e russos ndo terem dividas do que fosse sua identidade
coletiva para que houvesse a transformacdo desgjada, |égica e necessaria de nacfes em
estados-nacOes, soberanos, com um territério coerente, definido pela érea ocupada pelos
membros da nagdo, que por sua vez era definida por sua histéria, cultura comum, composicéo
étnica e lingua. No entanto, este fato ndo parecia muito 16gico, pois ainda que estes critérios
servissem para diferenciar grupos, ndo serviam para identificar aquilo que o século XIX
entendia por “nacionalidade”.

Hobsbawm (1977, p.104) explica que o critério hi stérico de nacionalidade
implicava a importancia decisiva das institui¢ges e da cultura das classes dominantes ou elites
de educagéo elevada, supondo-as identificadas, ou pelo menos nd muito obviamente
incompativeis, com o0 povo comum.

Ja o0 argumento ideoldgico para o nacionalismo, assinala o referido autor, era bem
diferente, mais radical, democrético e revolucionario, pois apoiava-se no fato de que,
independente da histéria ou cultura, irlandeses eram irlandeses e néo ingleses, tchecos eram
tchecos e ndo alemées e assim por diante, e nenhum povo deveria ser explorado e dirigido por
outro.

A base deste pensamento podia até ser explicada por argumentos historicos ou
culturais, embora ndo se tratasse de alta cultura, que muito destes povos nem ch egavam a ter

em grande quantidade. Tratava-se, muito mais da cultura oral — cangdes, épicos, hébitos — do
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povo comum. Nesse caso, 0 nacionalismo tinha como primeiro estagio encontrar, recuperar e
sentir orgulho desta heranca de folclore, fato que ndo erap oliticoem si.

Tinha-se, portanto, uma diferenca fundamental entre o movimento para fundar
estados-nacdes e nacionalismo. O primeiro se apresentava como um programa para construir
um artificio politico que iria basear -se no segundo. Nesse sentido, cr esceram e multiplicaram-
se movimentos representando aidéia nacional .

Inglaterra, Franca, Alemanha eram considerados paises onde o nacionalismo de
massa e 0 patriotismo ndo podiam ter sua existéncia negada, no entanto, também ndo se
poderia dizer que 0s sentimentos que 0S moviam eram universais e homogéneos. Na maior
parte das outras nagdes, 0 movimento nacional, apos uma fase sentimental e folcldrica, tendia
a tornar-se politico, em grande parte devido a grupos que se dedicavam a idéia nacional,
utilizando como recurso a publicacdo de jornais e literaturas nacionais, a organizagdo de
sociedades nacionais, 0 estabelecimento de instituigdes educacionais e culturais, aém do
préprio engajamento em atividades politicas. Estes movimentos, no entanto, peca vam pela
falta de apoio popular, ficando restrito basicamente ao extrato social intermedidrio entre o
povo e a burguesia ou a aristocracia existentes.

As camadas mais tradicionais, atrasadas ou pobres de cada povo eram as Ultimas a
serem envolvidas em tais movimentos. De acordo com Hobsbawm (1977, p. 117), “se o
nacionalismo era uma forca historica reconhecida por governos, a democracia, ou a crescente
participagdo do homem comum nas questdes do estado, era outra.” Em outras palavras, uma
grande parte do povo comum, como 0s camponeses, ainda ndo havia sido atingida pelo
nacionalismo.

Frente a isso, tornava-se necessario impor a uniformidade nacional e, nesse caso,
algumas ingtituicbes desempenhavam um papel crucial: o préprio estado, o emprego d o
estado, 0 servico militar e a educagéo oferecida pel o estado.

Esta dltima expandiu-se substancialmente neste periodo, em todo os niveis,
embora 0 avango maior tenha ocorrido nas escolas primérias, que aém de transmitir
rudimentos da lingua ou ari tmética, passava a impor os valores da sociedade — a mora e o
patriotismo — a seus aunos.

Por meio da escola, a lingua nacional podia transformar -se na lingua escrita e
falada do povo e ao imporem uma lingua da instrucéo, impunham também uma cultu ra, uma
nacionalidade. Sob esta perspectiva, aformagdo dos estados nacionais gjudou a desencadear a
expansio do ensino. A escola coube a tarefa de auxiliar a reunir dentro de fronteiras Unicas

povos com costumes, leis e linguas diferentes e bastante ahei os a idéia de unificacdo



nacional. Para atingir tal objetivo, os programas escolares de leitura, escrita, historia,
geografia, todas as disciplinas, enfim, encontram sua substancia na propria realidade
nacional.

Segundo Petitat (1994, p. 141), nas décadas finais do século XVIII e inicio do
seculo XIX ocorreu uma desintegracdo na divisdo de poderes entre Estado e Igreja, que até
entdo, atuavam juntas na geréncia do ensino. As medidas tomadas contra os jesuitas
ilustraram as novas ambic¢des do Estado na area educacional. A expulsdo da Companhia de
Jesus de paises como a Russia, Portugal, Espanha e Franga deram a dimensdo das mudancgas
gue se operaram no que tange aos ideais educacionais entdo preconizados. Para 0s
legisladores, 0 ensino das leis divinas era assunto da Igreja, ja o ensino da moral seria atributo
do Estado. Essa corrente de pensamento e de reforma espal hou -se por grande parte da Europa,
por razdes que vao da emergéncia dos Estados-Nagdes as novas concepcoes relativas a moral
e as transformagdes provocadas pela revolucdo industrial.

Tornar publica a instrucdo significava, portanto, retira-la do controle ideol6gico da
Igreja, passando-a ao Estado burgués, que se responsabilizaria por adequar o aparelho escolar,
colocando-0 em consonancia com o processo de industrializagdo e com a nova concepcao de
mundo que vinha se configurando em finais do século XVIII einicio do século XIX.

A instrucdo publica, enquanto idéia e acdo, j& estava presente nos programas dos
paises nos quais a Reforma se impés. No entanto, em relacdo ao contexto francés do século
XVIII, a instrugdo tornada publica estava relacionada as mudancas de carater das forgas
produtivas e as relages sociais dai advindas e, ainda, com a visdo de mundo e a ideologia
burguesa. Em outras palavras, a instrucéo caberia o papel principal na luta pela definitiva
implantagdo do capitalismo e da visdo de mundo burguesa. Ao tomar para S 0 encargo da
instrugdo, o Estado burgués encontrou no acesso das massas a instrugdo uma forma de tornar
coesa toda a sociedade, articulando os interesses das classes subalternas em torno dos seus.

Para tal, a burguesia fez uso de um discurso igualitério, atribuindo ao individuo a
responsabilidade pelo seu sucesso 0 pelo seu fracasso. Os individuos fo ram proclamados
iguais, mas a desigualdade econdmica era reconhecida. Para supera-la, a burguesia indicou o
caminho: caberia a instrucdo tornar os cidaddos “mais” iguais. Nesse caso, a instrugdo é
acenada como veiculo de liberacdo e de igualizacéo.

No entanto, Petitat (1994, p. 143) esclarece que havia uma contradi¢do no fato de
os partidarios da teoria do laissez-faire, dos fisiocratas e tedricos liberais classicos serem
contrarios a intervencdo do Estado na economia mas ndo o serem em relacdo a sua

intervencdo no ensino. Para o autor, a explicacdo estaria nos proprios principios liberais.
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O pensamento liberal tem como conceito central a propriedade privada. O direito
de propriedade configura-se como base da sociedade e das instituicdes, € defi nidor do papel
do Estado, além de assegurar 0 progresso econdmico e cultural. Em outras palavras. a
propriedade encontra-se no centro e a ela estdo vinculadas a liberdade de trabalho, a liberdade
detroca, aliberdade de cultura e aliberdade de utilizacdo daterra.

A liberdade diz respeito a um direito “natural” de possuir, de acumular e de dispor
de bens préprios, inclusive as capacidades fisicas e mentais. Os valores de justica e de
igualdade, por sua vez, cedem lugar para a propriedade privada. Como fica claro, a Unica
igualdade possivel é uma igualdade formal, um igual direito a posse e a disposi¢ao dos bens.
Desse modo, 0s homens seriam iguais em direitos, mas desiguais na prética, uma vez que nem
todos os individuos tém as mesmas qualidades fi sicas nem as mesmas qualidades intelectuais.

O papel dajustica seria o de velar pela aplicacéo das leis naturais, ou sgja, caberia
a ela preocupar-se unicamente em preservar os individuos de atentados a propriedade e as
liberdades a ela relacionadas e € aqui que o papel da instrucdo publica encontrava-se
estreitamente vinculado ao papel do Estado.

Ao Estado é confiada a misséo de garantir a seguranca necessaria a propriedade e
a liberdade, pois ele teria forca para manter a ordem natural. No entanto, os principios da
ordem natural nfo se impdem por s proprios a consciéncia dos individuos. A educacio
caberia a parte essencial da acdo persuasiva e preventiva do Estado.

Vista sob este prisma, a educagdo publica caberia “inculcar nos cidaddos as b ases
da ordem natural fundamentada na propriedade”, pois “somente um raciocinio educado,
esclarecido poderia compreender o quanto € justo o direito de propriedade como fundamento
de uma nova ordem social” (PETITAT, 1994, p. 144).

A ignorancia da ordem natural, pontua o referido autor, seria a pior fonte de
instabilidade, por isso tornava-se essencial a instituicdo da instrugdo publica para que
houvesse um reforgo na agéo ideol 6gica do Estado, no sentido de garantir que o conhecimento
das leis naturai s chegassem aos cidaddos, evitando, assim, desvios, confusdo e desordem.

Em vista destes argumentos, caberia a instrugcdo publica convencer os homens que
esta ordem — propriedade, liberdade e seguranca — tornava, na medida do possivel, todos
iguais. Seria importante, ainda, fazé-los compreender que, na realidade, ndo poderiam ser
iguais nem na ordem da natureza e tampouco na ordem social, tendo em vista que eram
naturalmente desiguais.

Ficava claro, portanto, que a instrucdo deveria ser publica, pois representaria um

instrumento essencial para legitimar uma ordem social em que a igualdade, a liberdade e a
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justica aliavam-se, na verdade, a desigualdade, a dominagdo e a injustica. A escola estatal
seria, pois, a garantia ideol 6gica de uma ordem harmoniosa.

Se tornar publica a instrugdo apresentava-se como um fator necess&rio ao
estabelecimento de uma nova ordem, haveria entéo que reformula-la em todos os aspectos,
para que a funcdo a ela atribuida pudesse ser efetivada com relativo sucesso . Nesse caso,
como declara Lopes (1981, p. 115), no século XVIII a escola, além de receber o adjetivo de
“pablica”, incorporou expressdes dos principios de universalidade, gratuidade, laicidade e
obrigatoriedade.

A universalidade, presente em todos os discursos, era um principio diretamente
ligado aidéia de igualdade e como tal, erainerente a proclamacéo desta igualdade. Na medida
gue os homens foram declarados iguais, a educacdo que Ihes convinha deveria existir para
todos e ensinar as matérias mais Uteis e concernentes aos costumes nacionais. Os contelidos
eram outro aspecto do principio da universalidade: eles deveriam ser universais, ou sgja, nao
deveria haver discriminacdo quanto ao “o qué” deveria ser ensinado, mas dever -se-ia proteger
aqueles contetdos cuja utilidade atual e imediata fosse a mais reconhecida e a mais
apropriada aos costumes nacionais. Nas palavras de Lopes (1981, p. 116) “ser universal
significa apresentar os contetidos que possam ser o fundamento tanto para o prosseguimento
dos estudos quanto para a alocagao dos individuos em suas profissdes”.

A gratuidade apresentou-se como um principio controverso na medida em que ora
era defendido, ora era descartado, dependendo do momento politico que se vivenciava
Alguns legisladores concordavam que o primeiro grau de ensino deveria ser gratuito, outros
defendiam que a Unica instrucdo que deveria ser gratuita era a comum a todos, pois ela
conduziria a nova moral e as novas leis que haviam sido codificadas. De qualquer forma, a
inscricdo da gratuidade a escola publica significou uma conquista das camadas populares e
ponto decisivo para umareal democratizagdo das oportunidades escolares.

A laicidade era expressa no sentido de serem as escolas dedligadas de qualquer
vinculo com a Igreja e de serem abolidas de dentro delas quaisquer préticas religiosas. A
proposta de laicidade significou “a ruptura com o sistema feudal -eclesiastico e a necessidade
de se transmitir e inculcar uma nova visdo de mundo e de homem” (LOPES, 1981, p. 118). A
laicidade ndo seria sinbnimo de neutralidade, pois politica e filosoficamente este principio
tratava de tornar o homem cada vez mais harménico com a nova sociedade. A instrucéo
deveria veicular uma nova moral, superando a antiga, tendo na Razédo um instrumento para

captar e interpretar a nova realidade.
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Quanto ao principio da obrigatoriedade, a burguesia foi temeraria em implanta -lo,
pois iria contrariar os principios do “laissez -faire”. Para o burgués, a obrigagdo para qualquer
coisa relembrava as constriges e 0s constrangimentos impostos pelo feudalismo e pelo
sistema de privilégios. Na verdade, 0 que estava em jogo era o povo e a forga que este tinha.
Ao tornar ndo-obrigatéria a instrugdo, a burguesia fechava o espaco que poderia ser aberto a
reivindicagbes para que as escolas existissem realmente. Tratava-se de uma politica de
contencdo das camadas populares e de absor¢do de interesses que se mostrassem conciliaveis
com os interesses burgueses.

Por outro lado, as concepgdes relativas a moral tinham uma relacéo p rofunda com
a edtatizagdo da escola, na medida que tais concepgdes ndo mais se definiam em termos
religiosos. De fato, os problemas morais passaram a ser colocados em termos politicos e
sociais e 0 Estado instrutor acabou por buscar uma moral independente de qualquer credo em
particular.

De um modo geral, as concepcdes que prevaleciam no ensino dominado pelas
ordens religiosas giravam em torno daidéia de que o individuo necessitava antes ser virtuoso
que ser ilustrado, ou sgja, dava-se maior importancia a capacidade de dominar asi mesmo e as
suas proéprias paixdes que a capacidade de dominar as letras e as ciéncias. O que prevalecia,
portanto, era a formacdo de um “ser humano consciente de suas inclinagdes para o mal,
tornando-o um duro vigilante de sua pr6pria conduta” (SILVA, 2004, p. 25). A capacidade de
controlar as paixdes e os vicios levaria, pois, a autonomia moral.

Na verdade, os séculos XVII e XVIII estavam impregnados pelos corolérios da
pedagogia jesuitica. Ainda que 0 método de ensino inquietas se 0s tedricos da educagdo num
periodo j& caracterizado como “renascenca pedagdgica”, 0s jesuitas continuavam a
desenvolver procedimentos educacionais baseados na desconfiangca em relagdo ao mundo
adulto e na criagéo de um ambiente educativo dele dissociado . O resultado, ou melhor, a agéo
prética desse procedimento configurava-se no isolamento rigoroso e na vigilancia intermitente
sobre as criangas, excluindo-as do contato com o mundo exterior. Para a pedagogia da
companhia de Jesus, nada do que despertasse 0 gosto e a atragcdo do aluno poderia ser
valorizado.

Boto (1996, p. 51) declara que o Iluminismo trouxe a publico sua critica veemente
a esse método de ensino e passou a defender um novo retrato da infancia, ou sgja, ainfancia
passou a ser considerada como etapa especifica da condicdo humana. H4, nesse pensamento,
uma estreita vinculagdo entre o sentimento de infancia e a sensacéo de progresso intermitente

e de confianga na natureza humana em suas mulltiplas dimensfes. Em outras palavras, ao se
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considerar 0 que se tornardo as criangas e ao Se preocupar em se preparar seu futuro, embute -
se a esperanca e a convicgdo num futuro que até entdo sO se podia entrever.

A escola européia do inicio do século XVIII baseava-se em atividades
pormenorizadamente prescritas em manuais, tendo como fundamento uma disciplina rigorosa.
O ensino do alfabeto, da escrita, da leitura, dos célculos, seguia uma sequéncia de detalhes
previamente estabelecidos, objetivando formar um individuo rigorosamente submetido a
regras, pois havia a preocupacéo com o controle disciplinar.

Além de caracterizar-se pelo rigor dos métodos e instrumentos pedagdgicos, 0
ensino ministrado nas décadas iniciais do seculo XVIII contava com a violéncia dos
instrumentos disciplinadores e de seus usos, sistemat icamente definidos e prescritos.

Do ponto de vista moral, tratava-se de “uma educacgéo voltada para a subordinagédo
da conduta, para a disciplina e para a negacdo dos impulsos naturais” (SILVA, 2004, p. 26).
Esta tendéncia, segundo o referido autor, predomin ava no século XVII na Europa e ainda se
encontrava presente nos Setecentos.

A segunda metade do século XVIII foi marcada pelo surgimento de uma
diversidade de obras pedagbgicas, compostas principamente por metodologias para
preceptores, propostas ou planos de reformas do ensino, na forma de verbetes, como é o caso
da Enciclopédia de D’Alembert e Diderot, ou ainda obras que traziam reflexdes a respeito da
natureza e dos objetivos da instrucdo publica.

Neste momento do debate pedagdgico, a distingdo entre educacdo e instrucdo
publica sobressaiu-se, refletindo as diversas formas de conceber o ensino publico, pois as
discussdes giravam em torno da formacdo do individuo para a patria, para o trabalho, para s
mesmo e /ou para a humanidade. Ainda que houvessem divergéncias pontuais relativas a
contetidos, métodos e mesmo aos fins da educacdo nacional, os debates ganharam corpo e
fortal eceram-se especialmente com a Revolugéo Francesa e o advento da Republica francesa.

O tema da educacéo e suas determinag Ges passou a ser amplamente discutido, num
momento em que se procurava definir qual a forma de educacdo deveria ser apropriada ao
poder publico.

Com isso, tornou-se essencial a adequag@o do modelo escolar, pois 0 tema da
educacdo passou a ser discutido sob a légica de um controle estatal regulador e aglutinador
das iniciativas no campo da instrucdo. Nesse caso, a adequacdo do modelo escolar dizia

respeito aos interesses dos Estados nacionais em vias de fortalecimento.
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Para Boto (1996, p. 51), desde o Ilumi nismo, pensar a educagdo tem sido refletir
sobre um tema de Estado, pois 0 conhecimento, a multiplicacdo das Luzes, exerciam, aos
olhos daintelectualidade da época, um papel fundamental no aperfeicoamento das sociedades.

1.5 — Consideracdes parciais

Procuramos salientar neste capitulo que, a partir do século XVIII e XIX, novas
estruturas e valores educacionais foram despontando, imbuidos de um carater progressista,
gue buscava assimilar a nova realidade e contribuir para a producgéo, selecdo e est ruturacéo de
novas situagdes socio-culturais, pois ndo era sd o individuo fisico que necessitava de métodos
de ensino e aprimoramento, mas também o “homem”, para que nele se estabelecesse o
equilibrio moral.

A intensificacdo do pensamento pedagdgico e da preocupacdo com a atitude
educativa, neste periodo, apresentavam-se como atividades prioritdrias no movimento de
transformagdes vislumbradas para a sociedade e, embora as diretrizes morais continuassem
fortes, elas agora vinculavam-se a temas como prosperidade nacional e progresso.

Na educacdo preconizada havia uma forte preocupagdo com os codigos de
civilidade e de virtude. A educacdo tinha como finalidade garantir o bem -estar individual, da
familia e do Estado. De fato, ao propor uma educacdo oficial buscava-se o engrandecimento
da nagdo, baseando-se na convicgdo de que os talentos foram repartidos e todas as criangas
deveriam ser contempladas com a possibilidade de desenvolvé -los, por meio da educagéo.

Para 0 Estado, isso seria de vital importéncia, pois a cada cidad&o seria dada a
oportunidade de conhecer que ele seria membro de um corpo politico e, como tal, deveria
concorrer para 0 bem comum, buscando tudo o que pudesse proporcionar vantagens reais a
sociedade e evitando aquilo que pudesse perturbar a harmonia, a ordem e a tranquilidade. Sob
este enfoque, o desenvolvimento das Luzes viria, pois, acoplado a uma pétria bem constituida
e bem governada e, consequientemente, protegida de ameacas externas.

A proeminéncia com que sdo tratados os fendmenos pedagdgicos nas décadas
finais do século XVIII e inicio do século XIX esta ligada a confianga no percurso histérico

como elo motriz do aperfeicoamento da condic¢do humana. H& uma crenca na possibilidade de
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transformag&o individual, mediante alteracfes quanto as estratégias e ao proprio contetido do
ensino ministrado.

O debate acerca da institucionalizagdo de um ensino publico e universal, a cargo
dos poderes estatais foi resultado, sobretudo, da ruptura revolucionéria, em outras palavras, a
transformacao politica exigia, por assm dizer, que houvesse uma mudanca radical no cenério
pedagogico. Nas palavras de Boto (1996, p. 69) “surge, com a Revolucdo, a utopia da
regeneracdo dos tempos pela eliminagcdo dos vestigios arcaicos do Antigo Regime e pela
representagdo do homem novo a ser preparado pela escola: escola esta universal, laica,
gratuita, obrigat6ria e para ambos 0s sexos”.

A escola apresentava-se como veiculo propulsor da regeneragdo e, uma vez
conectada a esfera publica, tornou-se o instrumento por exceléncia da tessitura de almas
revoluciondrias que produziriam a nova formade ser da NacZo.

O movimento de emergéncia dos Estados-Nagdes, por sua vez, concorreu para
gue a escola fosse estatizada, a medida em que havia uma revolugdo na propr ia concepcédo e
estruturacdo do Estado. Havia, quando da emergéncia dos Estados -Nagdes, uma corrente de
pensamento que tendia a dissociar o Estado da pessoa do soberano, provendo a nacdo de
instituicdes representativas. Nesse caso, o cidaddo se opunha a pes soa do rei, assim como a
representacdo dos cidadaos se opunha ao poder hereditério.

A instrucdo apareceu, neste momento, coOmo um instrumento de coesdo e de
solidariedade nacional, o fundamento mesmo da estabilidade de um regime representativo. Ao
Estado ja ndo cabia delegar a outros o cuidado de formar cidadéos, pois tanto estes quanto a
prépria nagdo seriam forjados na escola. Nesta perspectiva, a piedade religiosa, o humanismo
devoto e o0 amor ao rei cederam lugar diante do principio da pétria e foram e stes principios
gue orientaram uma reorganizagdo dos programas escolares, cujas disciplinas passaram a girar
em torno da propria realidade nacional.

A estatizacdo da educacéo néo ocorreu de formatranquila e sem problemas, posto
gue supOs uma certa centralizagdo e uma abordagem global dos problemas educativos e, nesse
sentido, surgiram inimeros planos de reforma que formularam proposicdes de instrucéo
publica que abarcaram todos os graus de ensino. Tratava-se, assim, de uma abordagem mais
globalizante, que diferia das abordagens parciais do Antigo Regime.

As preocupactes pedagogicas e culturais, do Estado, refletiam intencdes mais
ambiciosas. Reflexfes sobre o futuro da nagdo nas dimensdes politica, social e econdmica.

Para Petitat (1994), a globalizacdo dos problemas do ensino e a énfase nas

relacfes entre instrucdo publica e os aspectos sdcio-politicos e econdmicos da nagdo
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trouxeram uma modificagdo em profundidade na propria dindmica das reformas escolares,
focalizando as intervencdes politicas do Est ado central.

Era o Estado que deveria pronunciar-se acerca dos programas e dos métodos,
sobre os tipos de estabelecimentos e suas relagbes com a divisdo do trabaho, pois era
obrigacdo do Estado legitimar escolhas sobre as quaistinha responsabilidade.

No entanto, essa responsabilidade trouxe uma série de contradi¢des que iam desde
a propria definicdo da escola como instrumento selecionador entre grupos sociais a escolha
dos contelidos escolares. As discussdes educacionais giraram em torno da designacdo da s
instancias que presidiam a selecdo da cultura e dos publicos escolares, da definicdo dos
contetidos morais do ensino, do nivel de extensdo dos graus de ensino, entre outros fatores.
Enfim, ao Estado coube estabelecer 0 qué, 0 como e o porqué dainstrugéo.

Os aspectos apontados acima serviram como ancora a compreensdo do contexto
brasileiro, dentro de suas particularidades e peculiaridades. Ainda que com mais de um século
de atraso, foram essas idéias que orientaram 0 pensamento e as discussdes em torno da
necessidade de se modernizar o pais.

No movimento de transformagdes vislumbradas para a sociedade brasileira, a
educagdo apareceu como um instrumento capaz de formar o “homem novo” e, assim como na
Europa, também estava vinculada a temas como prosperidad e nacional e progresso e como
fundamento da estabilidade de um regime representativo. No caso especifico do Grupo
Escolar Marcolino de Barros, de Patos de Minas, serdo essas idéias que procuraremos
ressaltar, quando o Estado assumiu o papel de formar cidad &os de uma mesma patria por meio
da educagdo, tendo nos grupos escolares os centros divulgadores dos ideais de civilidade e
progresso.

No proximo capitulo demonstraremos como foram assimiladas as idéias aqui
apresentadas, num pais disposto a galgar os mesmos passos das nagles civilizadas, na
tentativa de sair do atraso econdmico, politico e cultural em que estava inserido em pleno
seculo XIX.
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CAPITULO 2
POLITICA, SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL —DO IMPERIO A
REPUBLICA

2. Consideracdesiniciais

Tendo como pano de fundo as idéias apresentadas no capitulo anterior, € nossa
intencdo discutir as suas influéncias no contexto da sociedade brasileira, do final do século
XIX e principio do XX, para que se compreenda as aspiracfes republicanas nos ambito s
econdmico, politico e social, bem como as reformulagdes pelas quais passou 0 pensamento
educacional brasileiro, no sentido de visualizar quais eram as perspectivas de
desenvolvimento e progresso.

Para tal, estruturamos o capitulo em cinco pontos. No prim eiro, faz-se uma breve
contextualizagdo da sociedade brasileira das Ultimas décadas do Império, destacando -se o0s
principais fatores que impediam que o pais se igualasse aos chamados paises desenvolvidos,
Nno caso 0 regime monarquico, assentado ainda na escr aviddo, na falta de mdo-de-obra e na
prépria resisténcia das classes conservadoras, contrérias as reformas exigidas para que o pais
se tornasse uma nacéao “civilizada”.

O segundo ponto trata da situagdo educacional no final do Império, destacando a
condicao precéria e o desinteresse com que eram tratados o0s assuntos educacionais. Aborda -
se, ainda, a calamitosa situacdo do ensino no pais, com destaque para a atuacdo de Rui
Barbosa , intelectual fortemente influenciado pelas idéias correntes na Europa e nos E stados
Unidos e grande defensor da criagdo de um sistema nacional de ensino, bem como da atuagéo
do Estado nesse setor.

No terceiro, tendo em vista os principios liberais abordados no capitulo anterior,
destacamos como tais principios foram incorporados p ela elite brasileira, em momentos
distintos. Se na primeira metade do século XIX o liberalismo apareceu como justificativa para
0s movimentos revolucionarios em prol da emancipacdo politica do pais, na segunda metade

seus fundamentos foram revisados, a medida em que passaram a ocorrer mudancgas sociais € o



objetivo passou a ser a colocagdo do pais nos rumos do progresso. Trata-se do “movimento
ilustrado brasileiro” que, de certa forma, explica a reformulacdo dos principios liberais para
adequar-se aos novos tempos. Nestes termos, destacamos as discussdes em torno do papel do
Estado no que se refere & educagdo, hum momento em que a intervencdo estatal foi
amplamente discutida. Enfatizamos, ainda as propostas de José Verissimo, pensador da
sociedade brasileira e defensor de uma educagdo publica nacional, capaz de conduzir o pais ao
progresso e acivilidade.

O quarto ponto refere-se a proclamagdo da Republica, abordando as
incongruéncias de um regime calcado na participagdo popular mas que acabou se
apresentando como um modelo produzido por uma elite, sem a participagdo popular.

Por fim, no quinto, busca-se retratar o ideério republicano de construcéo de uma
nacdo nos moldes dos paises civilizados, tendo a educagdo como mola propulsora e como
elemento fundamental na formacdo da cidadania. Procura-se ressaltar as modificagbes nos
padrdes de ensino vigentes para responder aos desafios propostos pelas transformactes

sociais.

2.1 - Caracteristicas gerais da sociedade brasileira

Na segunda metade do século XIX, os limites interpostos pelas distancias eram
rompidos por meio da ferrovia e da navegacdo a vapor. O progresso mostrava -se evidente na
tecnologia e nas suas conseqiiéncias e a industrializagdo chegava a novos paises. O capital,
impelido pela necessidade de novos mercados, invadia todo o globo e necessitava criar
vinculos em todos os lugares, desenvolvendo um intercAmbio universal. O espaco da nagdo —
territorio limitado geogréfica, politica e sociamente — tornava-se reduzido para 0 seu

movimento.

Os estados nacionais tiveram importancia fundamenta para o
desenvolvimento do capitalismo ao criar as condighes internas e externas
para 0 estabdecimento de economias nacionais viabilizadas pela
organizagdo e acdo do Estado. Da existéncia do conjunto complexo desses
estados nacionais dependiam a reproducdo e a ampliacdo do capital
internacional (SALLES, 1986, p. 33).

Em meados do século XIX, portanto, a constituicdo de uma economia capitalista

mundial criou condi¢des para o desenvolvimento da producéo, sob o dominio do capital, em
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areas onde antes ndo era possivel a sua reproducdo ampliada. O desenvolvimento do capital se
realizava em funcéo da diviséo internaciona do trabalho, ndo mais se restringindo a divisao
do trabalho no nivel nacional.

O que se passava na Europa e nos Estados Unidos envolvia as Américas, pois

0S ventos que sopravam na Europa dedocava-se peo mundo todo,
provocando reviravoltas e impelindo os homens a romperem com aformade
vida adotada. As transformagdes ocorriam em escala mundia e o continente
americano deveria estar em consonancia com 0S rumos que o capita

determinava. As nagdes civilizadas precisavam criar novos mercados para
poderem continuar acumulando riguezas e as col6nias deveriam modernizar -
se para atrair os trabalhadores miseraveis, desativando, assim, a bomba que
ameacava explodir a Europa. Mostrava-se necessario criar, N0Ss Novos paises,
as mesmas relacbes de trabalho que culminaram, no Velho Mundo, em

superproducéo e desemprego (MACHADO, 2002, p. 34).

Dessaforma, era urgente que se transformasse o trabalho escravo nas colonias em
trabalho assalariado, tendo em vista que este seria 0 primeiro passo para modernizar as
relacbes de producdo estabelecidas para se alcancar o nivel de civilizagdo dos paises
europeus.

O Brasil, no entanto, estava na contramao da histéria, pois faltavam aqui capital e
méao-de-obra. Na verdade, necessitava-se do trabalho livre e, mais do que tudo, encaminhar a
modernizagdo do pais.

Igualar-se aos paises desenvolvidos era um fato ja percebido por intelectuais que
mantinham-se informados sobre o que ocorria fora do pais. No entanto, para que tal fato
0COrresse, OU sgja, 0 progresso, muito havia que ser feito: as relacdes de trabalho deveriam ser
mudadas e a sociedade civil deveria ser modernizad a.

Nas Ultimas décadas do império, a emancipacdo dos escravos foi uma das
guestdes mais discutidas, pois as transformagdes nas relagdes de trabalho eram fundamentais
para civilizar e industriaizar o pais. O trabalho livre desencadearia uma série de mudan ¢as
necessarias ao progresso, como a viagdo férrea, a colonizagdo, a indlstria, entre outros. A
extingdo do tréfico negreiro, a partir de 1850, inseria-se nesse processo de reproducdo e
ampliacdo do capital internacional e nacional.

Os setores economicamente privilegiados, no Brasil, viram-se pressionados a
buscar uma alternativa para a utilizaggo da forca de trabalho que permitisse a continuidade da
expansdo cafeeira e, conseqientemente, da acumulagdo do capital, num momento em que

ocorriam modificagdes na cafeicultura, por meio da instalacdo de estradas de ferro e da
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introdugdo de técnicas que poupavam méao -de-obra. Por outro lado, os proprietarios agricolas
viram-se envolvidos na maior complexidade da economia e do capita cafeeiro, fruto da
dinamizagdo da economia decorrente do desenvolvimento do capitalismo na sociedade
brasileira, durante o Ultimo quartel do século X1X. Com isso, eram obrigados a ultrapassar 0s
limites da organizagdo e direcdo das fazendas, acumulando tarefas de compradores da
producdo dos demais proprietérios rurais, exercendo a funcéo de banqueiros e financiando o
estabel ecimento de novas plantagdes ou a modernizagdo de seus equi pamentos.

Portanto, a década de 70 do século X1X, manifestava um problema concreto a ser
superado: a solugdo da questdo da méo-de-obra. Para que se encaminhassem as discussdes
sobre a formagdo de um mercado de trabalho em nivel nacional impunha-se discutir a
abolicdo do regime escravista, tendo em vista que o aparato juridico de uma sociedade
baseada na escraviddo ndo mais satisfazia as necessidades sociais, uma vez ateradas as
relaces de producéo.

No entanto, ainstitui¢do do trabalho livre requeria a reordenacéo da sociedade em
nivel geral, fato que os intelectuais ja discutiam. Os discursos internos girava m em torno do
pouco desenvolvimento do pais com a utilizagdo do trabalho escravo que impedia o
desenvolvimento daindlstria por adormecer ainiciativa, ainvengéo e aenergiaindividual.

A abolicdo, ocorrida em maio de 1888, ndo abriu totalmente as portas do pais
rumo a “civilizacdo” mas, sem davida, proporcionou avancos significativos na caminhada
rumo ao progresso. No entanto, outras questdes ainda se colocavam como entrave ao futuro
glorioso, entre elas, a questdo eleitoral bastante discutida, pois part e da sociedade almejava
consolidar uma democracia moderna, fundamentada no sufragio universal, no voto livre
direto, para dar liberdade politica ao pais.

O sistema eleitoral no Brasil era controlado por uma minoria, posto que a politica
eramais um produto de aliancas ou rivalidades familiares do que de ideologia. Com iss0, as
eleicbes eram controladas pelos chefes locais, 0s quais mediante o sistema de clientela e
patronagem, podiam carrear votos para seus candidatos favoritos, cujo apoio obrigava a
reciprocidade. Nesse cenario, os ingredientes reais do poder eram as influéncias pessoais, as
lealdades individuais e os favores reciprocos.

Pode-se afirmar que vida politica da primeira metade do século XIX era
caracterizada por avangos e recuos que provinham de interesses pessoais e regionais e que
comprometiam a colocagdo do pais rumo ao progresso. 1sso se explica pelo fato de a politica
desse periodo, em boa medida, ndo ser feita para se alcancar grandes objetivos ideol 6gicos.

Chegar ao poder significava obter prestigios e beneficios paras proprio e sua gente.
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Por outro lado, a politica ndo podia reduzir -se apenas aos interesses pessoais,
considerando-se que a €lite politica do Império deveria lidar, em um plano mais amplo, com
0s grandes temas da organizacdo do Estado, das liberdades publicas, da representacdo, da
escravatura. Em vista disso, surgia uma concepgdo nova que consistia na descrenga de que
reformas descentralizadoras ou de ampliagdo da representacdo politica pudessem ocorrer nos
guadros da monarquia.

Ja se tornava claro para muitos que a modernizagao da sociedade civil e do Estado
era impedida pelo poder central e pessoal do imperador que, apoiada pelos grandes
proprietarios de terras escravocratas, praticava uma politica econdmica de contencéo, baseada
na grande propriedade agricola e no poder dela emanado.

As classes conservadoras eram contrérias as grandes reformas que o pais exigia
para se tornar uma nagdo civilizada. Para estas classes, 0 progresso poderia subverter as
relacBes de trabalho e producdo vigentes. No entanto, parte da sociedade lutava para o
desenvolvimento da indUstria, para a abertura a emigracéo, para o conclusdo do movimento
abolicionista, para a fomentagdo do desenvolvimento urbano. Em outras palavras, buscava -se
a modernizacdo da economia e para isso, eram necessarias modificagcbes na legislacdo

vigente, pois

O desenvolvimento da sociedade brasileira durante a segunda metade do
século X1X e o processo de modificacdo das relagdes de producao resultaram
numa maior diversificagdo social com o surgimento de segmentos sociais
ndo vinculados diretamente aos interesses dos proprietarios agricolas
(SALLES, 1986, p. 44).

A emergéncia do trabalhador livre, nesse periodo, provocou o desequilibrio das
relagOes de dominagdo, tornando inadequado o aparato legal que sustentava essas relagoes,
em vista da nova realidade social que surgia. Diante disso, 0s setores dominantes estavam
pressionados a repensarem suas praticas, pois 0 momento exigia a construgcdo de uma
proposta politica capaz de adequar a nova realidade as suas conveniéncias. Nesse contexto, a
Republica apresentou-se como a alternativa de acdo, por meio do Estado, para que se

estabel ecesse a ampliacéo e a reproducdo do capital.
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2.2 — Situacao Educacional no final do Império

Ao se tornar independente de Portugal em 1822, o Brasil herdou um ensino
ineficiente e precario e, embora contasse com uma elite fortemente influenciada pelas idéias
da Revolucdo Francesa, pouco foi feito no sentido de se estabelecer uma politica educacio nal
voltada para a educagdo popular.

Dois anos apés a Proclamagéo de Independéncia, D. Pedro | outorgou a primeira
Constituicdo do Império do Brasil e, em relagdo & instrucdo, o documento limitava -se a
afirmar que “a instrucdo primaria é gratuita a todos o s cidadaos”. Estabelecia, ainda, a criacao
de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos e que se desse atencéo a
criacdo de escolas para meninas. No entanto, nada se efetivou de fato, ou sgja, na prética,
pouco se fez pelo ensino popular. Da enorme massa de analfabetos, destacava-se um pequeno
grupo de profissionais que exerciam seus oficios, além de outros cujos diplomas serviam para
atingir postos administrativos e legislativos.

O desinteresse e a incompeténcia com que os responsaveis pela educacéo, no
Império, cuidavam da educacéo popular pode ser medido pela insisténcia no uso do método
mutuo® ou lancasteriano que, por ser ineficiente, foi 1ogo abandonado pelas escolas européias.
No entanto, no Brasil, ainda que os resultados ob tidos fossem péssimos, essa modalidade de
ensino foi amplamente difundida por quase duas décadas, pois acreditava -se na possibilidade
de se resolver, com ele, “de maneira facil e econémica, um grave problema educacional”
(WEREBE, 1974, p. 369). Segundo est a autora, a adog¢éo prolongada do método lancasteriano
ou ensino mutuo nas escolas primarias brasileiras refletiria de forma prética o descaso com
que 0 ensino primario era tratado, bem como a falta de visdo na busca por solugdes para 0s
problemas educacionais.

Se 0 método era um grave problema, outro se juntava a ele: a contratagdo dos
professores priméarios. Escolhidos sem nenhum critério, tratavam -se de leigos sem preparo,
mal pagos e desconsiderados tanto pelas autoridades quanto pela populaggdo. Com iss o, t&o

logo conseguiam um trabalho melhor, afastavam -se do magistério.

* Divulgado no Brasil desde 1808, 0 método mutuo tornou -se oficial em 1827 com a aprovacdo da Lei das
Escolas de Primeiras Letras. Proposto e difundido pelos ingleses Andrew Bell, pastor da Igreja Anglicana, e
Joseph Lancaster, 0 método mdtuo, também chamado de monitorial ou lancasteriano baseava -se no
aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no ensino de classes numerosas. Os
alunos, elevados a posicdo de monitores, eram investidos de funcéo docente. “O método supunha regras
predeterminadas, rigorosa disciplina e distribuicéo hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num
sal@o Unico e bem amplo. [...] No ensino mituo proposto por Lancaster, buscava-se 0 equacionamento do
método de ensino e de disciplinamento, correlacionados um ao outro” (SAVIANI, 2006, p. 16).
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A instrucéo publica no Brasil, de modo geral,

caminhou a passos lentos na primeira metade do século XI1X. As criticas
principais recaiam sobre a insuficiéncia quantitativa, falta de pr eparo, parca
remuneracdo e pouca dedicagdo dos professores; a ineficacia do método
lancasteriano atribuida, sobretudo, a falta de instalacbes fisicas adequadas a
pradtica do ensino mutuo; e a auséncia de fiscalizagcdo por parte das
autoridades do ensino, o que tornava frequiente nos rel atérios a demanda pela
implantagdo de um servigo de inspegdo nas escolas (SAVIANI, 2006, p.
18).

Em 1834, com a aprovagdo do Ato Adicional a Constituicdo do Império, o
governo central se desobrigou de cuidar das escolas primari as e secundarias, transferindo
incumbéncia para os governos provinciais, eliminando quaisquer pretensdes de uniformizagéo
do ensino em primeiro grau em todo o pais. O Governo Central reservou -se aincumbéncia da
educacdo das dlites, atribuindo as provincias a responsabilidade pela instrugdo popular.

Desse modo, pouco ou quase nada se podia esperar pois, de um lado, as
provincias eram carentes de recursos e, de outro, o interesse dos latifundiarios em prol da
educacdo do povo era praticamente nulo.

O Ato Adicional, ao descentralizar o ensino transferindo para 0s governos
provinciais a responsabilidade pela educagdo popular, apenas legalizou a omisséo do poder
central na questdo educacional e, assim, a instrucdo popular foi desenvolvendo -se

precariamente durante todo o Império.

Com esta descentralizacéo, precipitada e mal orientada, o ja lento progresso
do ensino elementar sofreu um sério golpe. Longe de incentivar progressos
locais, que poderiam ter sido mais facilmente atingiveis sem um excessi vo
centralismo, serviu somente para fortalecer o jogo de interesses de grandes
latifundiarios que agiam, a seu be -prazer, em territdérios mais ou menos
extensos (WEREBE, 1974, p. 377).

No Segundo Império, o interesse pela instru¢do popular reapareceu, em bora as
iniciativas oficiais nessa questdo tenham sofrido as limitagbes decorrentes da orientacdo
imprimida pela interpretacdo do Ato Adicional. Véarias iniciativas em relacéo a qualidade e a
organizagao do ensino podem ser encontradas, por meio de projetos de reforma do ensino
apresentados no Parlamento.

Discutia-se a formacdo do magistério primario, a obrigatoriedade do ensino, o

ensino profissional, o problema da interferéncia do governo central no desenvolvimento dos
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sistemas de ensino das provincias, ou sgja, reclamava-se uma ampla reforma da instrucdo
publica

Luiz Pedreira do Couto Ferraz, entdo ministro do Império, coube a tarefa de
baixar o Decreto n. 1331 — A, de 17 de fevereiro de 1854, que aprovou 0 Regulamento para a
Reformado Ensino Primério e Secundario no Municipio da Corte.

Entre os temas tratados no referido documento, destacavam -se a instrugéo publica
priméria, a questdo da inspecdo escolar, a regulacdo das escolas particulares e o regime
disciplinar dos professores e diretores de escolas. Estabelecia que as escolas publicas de
ensino primario, com acesso vedado aos escravos, deveriam ser divididas em duas classes e
que toda a educacdo estaria a cargo dos cofres publicos, que deveria fornecer inclusive livros
€ outros objetos necessarios ao ensino.

Quanto as finalidades da instrucdo, o0 Regulamento “absorvia a nocdo iluminista
do derramamento das luzes por todos os habitantes do pais” (SAVIANI, 2006, p. 20),
entendendo-se que “todos” referia-se aos habitantes “livres”, posto que 0s escravo s estavam
explicitamente excluidos.

Houve, ainda, referéncia ao método de ensino nas escolas, enfatizando o método
simulténeo, o que resultou no afastamento oficial do método de ensino mituo, presente na
legislagdo do pais desde 1827, quando haviam sido i nstituidas as escolas de primeiras |etras.

A Reforma Couto Ferraz,

serviu de referéncia para a regulamentacé@o da instrucdo publica em muitas
provincias, especidmente no referente a adogdo do principio de
obrigatoriedade do ensino priméario. No entanto, 0s V&ios e sucessivos
projetos de reforma do ensino da capital do Império apresentados no
Parlamento nos anos subsegiientes ao regulamento de 1854 mostram sua
pouca efetividade prética (SAVIANI, 2006, p. 23).

Em 1870, comecaram a se multiplicar as pre ocupagdes com a instrugdo elementar
e estas preocupagdes desempenharam um papel de pequena importancia nas lutas politicas
que precederam a proclamacdo da Republica, pois nesse periodo “verifica -se um surto de
progresso na economia brasileira, com consequiéncias sobre sua organizagédo social” (PAIVA,
1973, p. 54). As idéias liberais comecaram a ser discutidas com mais vigor e os
pronunciamentos em favor da educagdo do povo passaram a ser mais enfatizados, ainda que

de formaisolada, por individuos mais inter essados no problema da instrugéo.
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A educacd0 popular tornava-se questdo importante & medida em que os
problemas internos encaminhavam o pais para a mudanca de regime.
Entretanto, ndo chegava ainda a constituir um aspecto fundamenta da luta
politica, embora a votagdo da Lei Saraiva e a quase simulténea apresentacdo
do parecer Rui Barbosa indicassem que a discussdo politica comegava a se
vincular & luta pela difusdo do ensino e a conseqliente expansdo das bases
eleitorais. Ta vinculo € resultado da acéo dos liberais, da penetracéo dos
ideais de democratizag&o do ensino e da sociedade em geral, da valorizacdo
da educagdo como instrumento de ascensdo social (PAIVA, 1973, p.54).

A Reforma Ledncio de Carvalho, apresentada em 1878 e transformada em lei por
decreto em abril de 1879, sinalizava para 0s beneficios sociais e econdmicos da educacéo, na
medida que seu promotor, Ledncio de Carvalho, argumentava que a instrucéo, ao moralizar o
povo e ao inspirar-lhe o hébito e ao amor ao trabalho, desenvolveria todos os ramos da
induUstria, aumentando, assim, a produgdo e, conseqientemente a riqueza e as rendas do
Estado. Em seu argumento, presencia-se a intensificagdo das preocupagfes com o problema
educativo em face das transformagdes que vinha sofrendo a sociedade brasileira, bem como a
influéncia das idéias liberais e suas conseqiiéncias com respeito aos ideais educacionais.

Em esséncia, a Reforma Ledncio de Carvalho proclamou a liberdade do ensino
primario e secundario no municipio da Corte e 0 superior em todo o | mpério. Em relacéo a
Reforma Couto Ferraz, manteve-se a obrigatoriedade do ensino primério dos 7 aos 14 anos, a
assisténcia do Estado aos alunos pobres, a organizacdo da escola priméria em dois graus com
um curriculo semelhante, e 0 servigo de inspegéo.

Inovando em relag@o a Reforma Couto Ferraz, a nova reforma previa a criagcéo de
jardins-de-infancia para as criancas de 3 a 7 anos, caixa escolar, bibliotecas e museus
escolares, subvencéo a instituigbes particulares, equiparagdo de escolas normais particula res
as oficiais e de escolas secundarias privadas ao Colégio Pedro I, etc. Em comparagdo a

reforma Couto Ferraz, a Reforma Ledncio de Carvalho, de 1879

levou bem mas longe a inclusdo de dispositivos referentes ao
funcionamento da educacdo nas provincias” [...], tais como subvencdo a
escolas particulares, contratagdo de professores particulares para ministrar 0s
rudimentos do ensino primario, a criagdo de cursos de alfabetizacdo de
adultos e de escolas normais; fundagdo de bibliotecas e museus pedagog icos
e de bibliotecas populares; e a criag8o, nos municipios mais importantes das
provincias, de escolas profissionais e de ensino de artes e oficios
(SAVIANI, 2006, p. 26).
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Quanto a0 método, esta reforma sinalizou na diregdo do método de ensino
intuitivo®, como sinénimo de modernizacdo e inovacdo, sinalizando para a emergéncia de
novas concepcdes educacionais, entdo em voga nas escol as européias e americanas.

Neste periodo, era comum politicos e educadores atribuirem a vergonhosa
situacdo do ensino brasileiro a falta de liberdade que os particulares enfrentavam para
fundaram e manterem escolas. Tendo em vista este argumento, a Reforma Ledncio de
Carvalho, que tinha como idéia central a liberdade de ensino, aboliu os privilégios do Estado
para dar instrucdo e atestou a tendéncia de favorecer a iniciativa privada. Instituicoes
particulares de ensino de diferentes tipos floresceram no periodo imperial, especialmente para
atender a demanda por ensino secundério. Tratou -se, portanto, de um decreto que se esforgou
parafazer vigorar aliberdade de ensino em todos os niveis, liberdade esta j& consagrada pelos

autores da época como uma aspiracao geral e entendida como

liberdade para abrir escolas. No entanto, liberdade era restringida pelo
mecanismo de equiparacdo previsto no decreto. As escolas normais, 0S
CUrsos preparatorios, e as escolas secundarias, por exemplo, sO seriam
aceitas pelo governo se se submetessem ao programa oficid (MACHADO,
2002, p. 114).

Maria Cristina Gomes Machado (2002, p.114) explica que a liberdade de ensino
prevista no decreto era apenas uma tentativa de aplicar ao ensino as regras econdmicas da
livre iniciativa, ou sgja, ensina quem quer, freqlienta as aulas quem quer, os melhores se
sobressairdo, etc. Seguindo-se os mesmos parametros do mercado, da liberdade viria a
regeneragao.

O governo imperial, durante todo o século X1X, deparou -se com criticas publicas
relativas ao baixo nivel e a ma qualidade do ensino em todos os seus graus. Prédios precarios,
falta de preparo dos professores, método ineficiente, desinteresse dos alunos, entre outros,
constavam sempre das pautas na Assembléia. No entanto, “os debates na Assembléia, sobre o
ensino em geral, bem como os relatorios nela lidos e discutidos limitavam -se, freqlientemente,
a constatar e lamentar os descalabros da situagdo vigente” (WEREBE, 1974, p. 378). O

® Também popularizado sob a denominag&o de ligdes de coisas, 0 método de ensino intuitivo caracteriza -se pelo
uso de objetos didéticos, conhecidos ou semelhantes aqueles conhecidos pelos alunos, para promover a
aprendizagem. Esta prética tem como base a concepgdo de que o conhecimento das coisas que nos rodeiam é
possivel pelo fato de termos sentidos que fazem a ligagdo entre o objeto a ser conhecido e o sujeito que o

conhece, criando as idéias. Desse modo, a atividade educativa deve centrar -se na proposi¢éo de exercicios para
aprimorar a criagdo de idéias claras e exatas, adequados as sucessivas etapas do desenvolvimento humano.

Considerando-se as peculiaridades da infanci a, tais atividades devem ser associadas a recreacdo e ao prazer,
estratégias para obter a atencdo e o agucamento da curiosidade (VALDEMARIN, 2004, p. 171).
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remeédio para todas as criticas era sempre 0 mesmo: a edi¢cdo de leis, decretos, regulamentos,
enfim, parcas tentativas de reforma legislativa. Nada prético era realizado, pois as ques tées
ndo recebiam um tratamento lUcido e ndo havia propostas de soluces adequadas e efetivas
para os problemas apontados.

Nas duas Ultimas décadas do regime imperial multiplicaram -se os projetos de
reforma do ensino e, por meio deles, pode-se observar “a intensificagdo das preocupagdes
com o problema educativo em face das transformagdes que vinha sofrendo a sociedade
brasileira, bem como a influéncia das idéias liberais em geral e suas consequéncias com
respeito as idéias educativas” (PAIVA, 1973, p. 71).

A intensificagdo dos debates sobre o problema da educacdo popular nos ultimos
anos do regime monarquico resumiram-se, em grande parte, nos debates dos projetos de
reforma do ensino no Municipio da Corte apresentados a Assembléia Geral Legidativa e
refletiam as preocupacdes da época em matéria educativa referindo -se, quase sempre, aos
mesmos problemas: as discussdes se concentravam na busca de uma estratégia por meio da
qual, em face da impossibilidade de modificar o preceito constitucional que descentra lizava o
ensino elementar, o Governo Central pudesse auxiliar as Provincias na difusdo da instrucéo
popular sem entrar em chogque com ainterpretagdo corrente do Ato Adicional.

Uma discussdo mais antiga referia-se a0 ensino obrigatério. Enquanto a
gratuidade do ensino, por meio do sistema publico, fora estabelecida desde a lei de 1827, a
obrigatoriedade tornou-se um problema, pois estabelecida no Regulamento de 1854, a
obrigatoriedade do ensino elementar ndo tinha condi¢des de ser cumprida por falta de esco las,
de professores, ou mesmo devido as préprias condi¢bes de vida dos alunos. Segundo Paiva
(1973, p. 73), ndo era, evidentemente um problema pratico. Tratava-se, na verdade, de um
problema tedrico, discutido pelas elites que consideravam a obrigatoriedad e um despotismo
contra o patrio poder.

De fato, explica a autora, a intervencéo estatal no ensino e instrugcdo popular em
1854 ndo fora aceita pacificamente, sendo contestada e combatida pelos economistas, que
seguiam a risca o principio do laissez faire, laissez passer, e pelos catélicos que pretendiam
entregar 0 ensino a direcdo exclusivada lgreja.

Ao lado do debate acerca da obrigatoriedade do ensino, discutia-se também os
principios que deveriam nortear a educagdo do povo, colocando -se claramente a importancia
da instrucédo popular como meio de preservacao da estrutura social e econdmica do pais. 1sso
se devia ao fato de que, no final do século X1X, o problema da difusdo do ensino elementar

comegava a assumir importancia e na base desta preocupa¢do “enc ontrava-se aidéia de que a
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instrugdo poderia contribuir de forma decisiva para o progresso do pais” (PAIVA, 1973, p.
72).

O surto de progresso material do periodo e 0s primeiros passos no sentido da
instalagdo de manufaturas tornavam o ensino uma fonte d e preocupagdes. Além disso, as
elites brasileiras chegavam de seus estudos europeus imbuidas das idéias liberais e dos ideais
de instrucdo elementar universal e gratuita. Conscientes do estado lamentédvel de nosso
sistema de ensino de primeiro grau, preocupavam-se em desenvolvé-lo para que a Nagdo
brasileira pudesse inserir-se no contexto das nagdes “cultas”.

Desse ponto de vista, argumentava-se em favor da difusdo do ensino, em funcéo
dos seus beneficios sociais e econbémicos, firmando-se a cada dia, a medida que se
aproximava o final do Império, a necessidade de uma coordenagdo nacional dos servigos de
educacéo.

Nesse contexto, um projeto de reforma merece destaque especial: trata-se dos
pareceres de Rui Barbosa sobre a educacéo, elaborados em 1882 e 188 3 e que cobriram
praticamente todos os aspectos educacionais, ou sgja, abordaram o processo educativo do
ponto de vista politico, administrativo, filosofico, didatico e psicol ogico.

Apresentado por Rui Barbosa a Assembléia Geral, o famoso parecer -projeto foi
“o primeiro diagnostico exaustivo da realidade educacional brasileira relativa ao ensino
elementar” (PAIVA, 1973, p. 76) e de seus debates deveria emergir a reforma que o século
reclamava para os problemas do ensino popular, a fim de que o pais pudess e alcancar os
“paises cultos”. Segundo Paiva (1973, p. 76), Rui Barbosa tomou por base a aceitacdo da tese
de que “existe uma ligacdo fundamental entre a educacédo e a riqueza de um pais, propondo
um programa nacional de defesa contra a ignorancia popular, vistacomo mée da servilidade e
da miséria.”

Influenciado por idéias correntes na época, principalmente na Europa e nos
Estados Unidos e acompanhando de perto o movimento politico e cientifico que ali se
passava, Rui Barbosa buscava compreender a nova di ndmica social. Servindo-se destes
par@metros, ele defendia que cabia a educacdo papel de fundamental relevo dentro da
sociedade, pois seria por meio dela que ocorreria a reforma social. Em vista disso, elaborou
um programa rico, articulado, consciente das rupturas que se deveria efetuar em relacdo ao

sistema educacional ent&o vigente.

Rui Barbosa, ao andisar a situacdo escolar no pais, concluiu que em matéria
de instrugdo, tudo estava por ser feito. As bases para suas observactes
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obedeciam a idéias gerais sobre educacdo obtidas mediante estudo sobre
experiéncias desenvolvidas em todos os paises civilizados. Fez umaincursdo
atenta aos dados obtidos sobre o estado da instrugdo em diversos paises,
como a Inglaterra, os Estados Unidos, a Franca, a Suica, a A lemanha, a
Austria, a Austrdlia, etc. Comparou esses dados aos que retratavam a
situacdo do ensino no Brasil. Dessa comparagcdo ressatou que eram
deploraveis as condigcdes da instrucdo que se distribuia no pais, fosse em
qualidade, no seu espirito ou seus i nstrumentos (MACHADO, 2002, p.
116).

Por meio desse balanco criterioso da situagdo educaciona do pais, Rui Barbosa
assegurava que eram necessarias sérias mudancas, fundamentais para tornar o Brasil uma
nagdo civilizada. Nesse sentido, ele colocava a edu cagdo como uma necessidade da qual o
pais ndo poderia se esquivar. A escola a ser difundida deveria estar voltada para a vida,
formando o trabalhador e o cidadéo.

Defendia que o Estado deveria criar escolas suficientes e obrigar os pais a
matricularem seus filhos. Sua posi¢do era, portanto, a de que a instrugdo fosse obrigatéria e
sob a responsabilidade do Estado. Este deveria assumi -la, consciente de que seria preciso
despender grandes verbas para a reforma do ensino. Para ele “ndo se devia ter pena dos ga stos
com instrucdo”, pois tais gastos “seriam empréstimos que iriam ser pagos com altos juros”
(MACHADO, 2002, p. 116).

Influenciado pelas discussdes da época, Rui Barbosa envolveu -se amplamente
com o tema da educagdo, se interessando pela criacdo de um sistema nacional de ensino.
Defendeu a necessidade de se criar um Ministério da Instrugdo Publica no Império, com uma
diretoria-geral de instrucdo, com alcance sobre todo o pais. Com esse principio de
centralizacdo, deixava claro a necessidade de que todo o sistema fosse fundamentado em
bases objetivas, pois a falta de um programa nacional de educacdo comprometia o futuro do
pais.

Nos pareceres, €le criticou a liberdade de ensino, decretada por Lebncio de

Carvalho. No seu entender

apenas a lgreja Catdlica lucrou com ela, pois estava preparada para manter
suas escolas, ja que esse empreendimento exigia muito capital. As leis da
oferta e da procura ndo respondiam as necessidades da instrugdo, ndo sendo
possivel dispensar aagdo do Estado (MACHADO, 2002, p. 117).

Para Rui Barbosa, a educacdo poderia contribuir na promocéo da transformacéo

do pais nas varias instancias. Ao ndo investir na instrucéo publica, apenas se perpetuava o
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embrutecimento da populagéo brasileira. Nesse sentido, discutiu o problema da ins trugdo no
pais dentro de uma visdo ampla no sentido de modernizar o pais. Seu grande mérito foi tratar
da questdo educacional dentro do contexto de modernidade e progresso que se queria para o
Brasil. Em seu envolvimento com temas como a imigracdo, abolicd o, descentralizacdo
juntava-se o problema da situacéo escolar no pais. Para ele, estes eram, sem divida, entraves

para gue o pais se colocasse nos trilhos do progresso.

A partir dos pareceres sobre educacgo, fica evidente que Rui Barbosa queria
solucionar um dos problemas que, segundo sua compreensdo, comprometia o
futuro do Brasil. Para ele, a formagdo da inteligéncia popular, por meio da
instrucéo escolar, era fundamental para a reconstituicéo do carater nacional;
a ciéncia estava de méos dadas com al iberdade. Colocava a educacdo como
fator de desenvolvimento, alavanca capaz de modernizar o pais
(MACHADO, 2002, p. 109).

Vé-se, portanto, que a questdo educacional estava estreitamente relacionada ao
projeto de modernizagdo do pais. Para Rui, era preciso vencer as barreiras internas que
impediam a inser¢do do Brasil no movimento mais geral, 0 que somente seria possivel se se
vencesse aignorancia e o analfabetismo, por meio da difusdo dainstrucéo.

Os pareceres de Rui Barbosa sobre a educagdo, assim como outros projetos de
instrucdo publica propostos no final do Império, ndo chegaram a ser discutidos na Camara

dos Deputados. A questdo da abolicdo era o grande assunto do momento e com iSso

a sociedade voltava-se para a questdo servil, em 1884, para eman cipagdo do
sexagenario. Esse foi o assunto debatido posteriormente. As questes
educacionais ficaram assim atropeladas por questbes econdmicas,
fundamentais para a organizagdo do trabaho (MACHADO, 2002, p. 153).

A autora assinala que o sistema educacional de ensino ndo se efetivou em fins do
Império, devido ao fato de se que buscava uma mobilizacdo dos homens em torno da
modernizagdo da sociedade, por meio do ensino do valor do trabalho, que precisava ter sua
nocdo ideoldgica redimensionada. Dada a alter agdo das relagdes sociais de producdo e a
emergéncia em seu interior do trabalhador livre, o trabalho ndo podia mais ser o ato que
degradava. Compreendido pelo pensamento liberal como condic&o intrinseca ao homem, o
trabalho possibilitaria a criagdo dos bens morais, pois recuperaria e elevaria 0 sentido ético
dos individuos e dos bens materiais. Seria por meio do trabalho que se teria acesso a

propriedade com todos os seus beneficios sociais. O avanco das relaces capitalistas exigia
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que, ao se identificar trabalho com riqueza, o ato produtivo passasse a sofrer uma valorizacdo
positiva, enobrecedora.

Discutia-se, assim, o papel do Estado na preparagdo da méo -de-obra, tendo em
vista a aproximagdo da abolicdo. No entanto, a intensificacdo da imigragdo fez co m que essa
preocupacdo fosse desaparecendo, j& que o imigrante chegava disciplinado para o trabalho
assalariado, ndo sendo, portanto, necessario investir na criagdo da escola publica para preparar

0 povo para as novas relagdes de trabal ho.

O debate aconteceu, mas em termos educacionais foram escassas as
realizagOes, tendo em vista que a educacdo ndo pode ser posta como motor
do desenvolvimento. Para suaimplantago, foi necessério que primeiramente
ocorressem as transformagdes, ja visuaizadas pelos homens do século X1X,
nas relagdes sociais, culminando na adogdo do trabaho assalariado e na
melhoria das técnicas de producdo na agricultura, no desenvolvimento da
indUstria nacional e num lento processo de urbanizagdo da sociedade, entre
outras questdes (MACHADO, 2002, p. 154-155).

Quanto a Rui Barbosa, tem-se que reconhecer que suas idéias e concepcoes
estavam voltadas para 0 movimento geral, universal, apontando caminhos que o Brasil
deveria percorrer para inserir-se num contexto de modernizagdo. Ainda qu e a educagdo néo
fosse o principal desses caminhos, deveria com certeza ser trilhado, desde que associado a
outros. As propostas educacionais de Rui Barbosa “estavam consoantes com as lutas
humanas travadas no momento em que as contradi¢cdes do capital for am postas em xeque”
(MACHADO, 2002, p. 155). Este intelectual ja vislumbrava o caminho a ser percorrido para
civilizar o pais, tendo como parémetro as relaces sociais européias e dos Estados Unidos.

Apesar das iniciativas de alguns tedricos e magistrados da época, a educacdo
brasileira em fins do século XIX caminhava, portanto, muito lentamente e com pouca
evolugdo enquanto politica educacional. Com um ensino elementar qualitativamente
deficiente e quantitativamente precério, o caminho trilhado era a cria ¢&o de condi¢des para a
expansdo da rede privada, na tentativa de suprir as graves lacunas do ensino publico
provincial.

Os debates sobre a importancia da educacéo e a necessidade de sua organizagédo
em ambito naciona intensificaram-se, principalmente nas duas Ultimas décadas do Império.
Em termos préticos, no entanto, a Republica herdou do Império uma rede escolar primaria
precaria, com um corpo docente em sua maioria leigo e incapaz. A Republica néo teria que

enfrentar uma simples deficiéncia quantitativamas — 0 que eramais grave e mais dificil de ser
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modificado — uma deficiéncia qualitativa, ou sgja, havia um desvirtuamento do espirito de
educacdo em todos os graus do ensino, ensino este pobre de conteido, desligado da vida, sem

qualquer preocupagdo filosofica ou cientifica

2.3 - Antecedentes dasidéias liberais no Brasil

Em meados do século XIX, a concentracdo de poder has maos de uma minoria,
gue partilhava com o imperador o privilégio de dirigir a nagdo, garantia a continuidade das
estruturas tradicionais de producéo e das formas de controle politico, caracterizadas pela
manipulacdo do poder pelos grandes proprietérios, bem como a apatia de parte significativa
da populagéo.

Estava claro que a Independéncia ndo havia trazido grandes vantagens para a
imensa massa da populacéo brasileira, tendo em vista que a ordem econdmica tradicional foi
preservada, a nagdo independente continuou na dependéncia de uma estrutura colonial de
producdo e a miséria e a escraviddo, em que vivia a maioria dos habitan tes do pais, fora
ocultada pela fachada liberal construida pela elite europeizada, que pregava um liberalismo
com significado mais restrito do que o europeu, uma vez que la o liberalismo constituia -se, de
forma geral, de uma ideologia burguesa voltada cont ra as institui¢cfes do Antigo Regime e 0s
excessos do poder real, os privilégios da nobreza e os entraves do feudalismo ao
desenvolvimento da economia capitalista.

Os liberais europeus afirmaram a soberania do povo e a supremacia dalei, lutaram
pela divisdo de poderes e pelas formas representativas de governo, converteram em direitos
universais a liberdade, aigualdade perante alei e o direito de propriedade, buscando destruir
0s privilégios corporativos. Embora as idéias liberais também tenham esbarrado no desafio de
transformar a teoria em pratica e tenham sofrido a imposicéo de limites, o seu ponto de
referénciafoi a presenca de duas classes. a burguesia e o proletariado.

No Brasil, no entanto, asidéias liberais teriam um significado mais restrito, n &o se
apoiando nas mesmas bases sociais, pois hdo contavam com a presenca dessas duas classes, e
t&o pouco teriam a mesma fungdo, porque o pais ndo contava com uma burguesia dindmica e
ativa que pudesse servir de suporte para essas idéias.

O fato era que os adeptos das idéias liberais pertenciam aos segmentos rurais e sua

clientela que, embora empenhados em conquistar e garantir a liberdade de comércio e a



78

autonomia administrativa e judiciaria, ndo estavam dispostos a renunciar ao latifundio ou a

propriedade escrava. O maior entrave, portanto, da difusdo das idéias liberais no Brasil era,

sem divida, a prépria esséncia dessas idéias, incompativeis, sob muitos aspectos, com a

realidade brasileira. Nao havia razéo para discursos afirmando a soberania do povo, ou a
pregacdo da igualdade e liberdade como direitos inaliendveis e imprescindiveis ao homem,

guando na realidade se pretendia manter escravizada uma boa parte da populagéo e alienada
da vida politica outra parte.

Era patente a falta de correspondéncia entre a legislacdo e a redidade, pois
embora a Constituicdo afirmasse a igualdade de todos perante a lei e a garantia de liberdade
individual a maioria da populagdo permanecia escravizada. A Constituicdo assegurava o
direito de propriedade, no entanto, a maioria da populacéo rural que ndo se enquadrava na
categoria de escravo, vivia em terras aheias, sem nenhum direito a elas. A liberdade de
pensamento e expressdo, outro item assegurado pela Constituicdo, funcionava apenas na
teoria, tendo em vista que ndo era raro que aquele que exercesse esse “direito” sofresse
alguma forma de represdlia. A independéncia da Justica era, teoricamente, também
assegurada pela Constituicdo, mas tanto a justica quanto a administracdo transformaram -se
em instrumentos dos grandes proprietérios. O critério de amizade e compadrio, tipico do
sistema de clientela vigente, prevalecia sobre o talento e a virtude no que dizia respeito a
nomeacdo aos cargos burocréticos. A elite de letrados, por sua vez, falando em nome das
categorias socialmente dominantes, apresentava-se como porta-voz dessa ideologia liberal
que mascarava as contradi¢fes do sistema assegurando, desse modo, a preservacdo da ordem
estabelecida e deixando que a nagdo independente continuasse na dependéncia de uma
estrutura colonial de producgo, passando do dominio portugués a tutela britanica.

Num primeiro momento, portanto, a elite detentora do poder “importou” os
principios e “férmulas politicas” e ajustou -as as suas proprias necessidades, no intuito de
realizar seu projeto de construcéo da nacdo. Nesse periodo, as idéias liberais se apresentaram
como armas ideoldgicas com as quais se pretendia alcancar metas politicas e econémicas
especificas. Em outras palavras, os adeptos dos principios liberais utilizaram esses ideai s
como arma na luta das elites coloniais contra Portugal. Na Europa a luta era contra o
absolutismo real, no Brasil, contra o sistema colonial. Lutar pela liberdade e igualdade no
Brasil significava combater os monopdlios e os privilégios dos portugueses, combater os
entraves da justica distante e arbitraria, combater o monopadlio dos cargos e distingdes pelos
naturais de Portugal, etc. A luta pela liberdade de expresséo significava a luta pelo direito de

criticar o pacto colonial.
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Os ideais liberais se apresentaram, para os proprietarios de terras, o clero, os
comerciantes e os funcionérios até entdo comprometidos com o sistema colonial, como
justificativa tedrica dos movimentos revolucionarios em prol da emancipagdo politica do pais,
criando um cendrio no qual os objetivos da elite se apresentavam como objetivos de todos,
ocultando, assim, o conflito de interesses entre 0s grupos sociais, pois tanto a elite quanto os
escravos gque almejavam a liberdade e a populagdo livre e miseravel que ambicionava livre
acesso as profissdes tinham em comum aspiracbes democréticas e liberais. Uma vez
alcancada a emancipagdo politica, os conflitos, até entdo ocultos, ndo tardaram a aparecer,
ficando claro que a elite e 0 povo tinham propésitos diversos.

Desse modo, a vida politica da primeira metade do século X1X caracterizou -se por
uma série de antagonismos que cindiam a sociedade em faccfes extremadas. O pais viu -se as
voltas com conflitos raciais e de classe, com a tenséo entre ricos e pobres, brancos e negros,
estrangeiros e naturais da terra.

Nas ultimas décadas do Império, no entanto, esse cendrio comegou a modificar -se,
pois 0 desenvolvimento econdmico e as mudangas sociais que passaram a ocorrer no pais
trouxeram para a arena politica novos grupos de interesses, cujo discurso pautava-se na
necessidade de o homem de Estado ter como dever guiar a corrente democrética em favor da
nacdo e ndo fazé-la perder-se em meio aos mais diversos conflitos. Os liberais voltaram a
falar em nome do “povo” e as palavras “progresso”, “razdo” e ‘“ciéncia” passaram a ser
proferidas cada vez com mais frequiéncia e énfase nos discursos proferidos. A meta passa a ser
a colocacdo do pais no nivel do século e, para isso, h4 que superar 0 seu atraso cultura,
acelerar amarcha para alcangar a parte mais progressista da humanidade.

Verificou-se, pois, nas décadas finais do século X1X, mas precisamente por volta
de 1870 e nos anos subsequientes, uma mudanca de mentalidade e mesmo de atitude, estando
este fato intimamente vinculado ao movimento de idéias que agitou o pais e que, segundo
Rogue Spencer Maciel de Barros (1959, p. 21), culminariam na proclamacéo da Republica,
que seria o resultado prético dessa grande movimentagdo intelectual, pois as novas idéias
exigiriam uma forma de governo mais consentdnea com as aspiracOes de liberdade, mais
moderna em relacdo ao espirito cientifico da época.

Segundo este autor, o periodo em guestdo foi marcado pela confianca e crenca de
gue as novas idéias transformariam radicalmente o pais. Ao inicio desse movi mento Barros
denominou de “ilustracdo brasileira”, numa referéncia ao movimento ilustrado que sacudiu a
Europa no século XVIII e que ndo teria atingido o pais de forma a causar impacto, devido a

nossa condicdo de colénia. Para ele, as idéias que transform aram o continente europeu
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chegaram ao Brasil com um século de atraso e, por este motivo, a nossa “ilustracdo” teria
algumas caracteristicas proprias. O que ele defende é que “sob o influxo dos autores
‘populares’ do século XIX, criamos um movimento ‘ilus trado’ que, sob forma nova, de certo
modo desempenhou um papel semelhante ao do iluminismo na Europa do século XVIII”
(BARROS, 1959, p. 22).

Barros (1959, p. 29) assinala que a “ilustracdo brasileira” foi um periodo que se
caracterizou por preocupacOes novas, pela descoberta de horizontes mais amplos, pelo
encontro de problemas até entdo desconhecidos ou somente entrevistos. Vivia-se um
momento em que tudo estava posto em discussdo: os defeitos da organizagdo militar, o
acanhado progresso social, a questdo dos cativos e do aparelho eleitoral, os inlmeros
problemas econdmicos. No plano tedrico, percebia-se o atraso a partir da imensidéo de idéias
novas que chegavam de todos os lados, exigindo dos homens de ent&o, um pronunciamento
contraou afavor delas.

A “ilustracéo brasileira” tinha como objetivo transformar o pais. Ela pretendia, de
fato, levar o liberalismo as instituigdes, um liberalismo auténtico, completo, deduzido
inteiramente a partir do ideal da liberdade de consciéncia. A preocupacdo da ilustrag &o
brasileira era adequar as instituicdes ao “espirito do século”, levar o pais a modernidade do
ocidente, convidar o Império aliberalizar -se ou a perecer.

Como afirmado anteriormente, as concepcdes gerais do liberalismo brasileiro
estavam intimamente vinculadas as concepcdes do liberalismo europeu. A peculiaridade do
nosso liberalismo estaria nas condi¢cBes em que ele ocorreu, bem diversas do europeu, pois
aqui vigoravam “[...Jum culto oficial, privilégios politicos e religiosos, um sistema de governo
que sb na aparéncia era realmente democratico, onde, mais do que tudo isso, a escraviddo era
um desafio a consciéncia” (BARROS, 1959, p. 87). Por esses motivos, a luta do liberalismo
ndo poderia ser exatamente a mesma.

No Brasil, portanto, os principios liberais esbarravam em velhas instituicdes, que
nao correspondiam mais as aspiragdes do século. Nesse caso, 0 problema era remodela -las,
eliminé-las em certos casos, para substitui-las por outras. A tarefa era libertar o trabalho, a

consciéncia, 0 voto: era “liberalizar” o pais, antes de qualquer outra medida.

E preciso abolir a escravatura, imediata ou paulatinamente; é preciso
eliminar os entraves a vida da consciéncia, permitir a0 homem o exercicio
publico de seu culto, a manifestacdo livre de seu pensame nto onde quer que
sgja, € necessario que 0 governo sgja a expressao da vontade popular, da
soberania do povo, e ndo a expresséo de seus proprios desgjos (BARROS,
1959, p. 87).
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Barros esclarece que o liberalismo ilustrado brasileiro detinha-se em sua
peculiaridade: ele queria realizar as grandes tarefas do século XX, elevar o pais ao nivel do
ocidente, mas para isso, de certa forma, teria de enfrentar, antes, uma luta semelhante a do
seculo XVIII europeu, de contetido acima de tudo juridico e politico, ou s gja, a preocupagdo
central dos nossos liberais referia-se as ingtituigdes politico-sociais vigentes e a forma de
governo do pais. Os republicanos ndo acreditavam na possibilidade de uma monarquia
constitucional e acreditavam que sO a republica traduziria nas ingtituicbes as legitimas
aspiracdes liberais. Barros afirma que “o que se deseja é eliminar a centralizagdo que
esteriliza o pais, mata as atividades provinciais e municipais, estiola a iniciativa individual e
pretende resolver por decreto, burocraticamente, o problema da unidade nacional” (BARROS,
1959, p. 94).

Para os liberais, o progresso socia e econdmico seria conseqliéncia do progresso
politico e, sob todos os aspectos, a organizacdo imperial mostrava -se adverséria intransigente
desse processo. O mal estaria, portanto, na monarquia, fonte e sustentaculo do poder
moderador, da vitaliciedade do senado, da manipulacdo do poder.

A luta por mudancas no plano politico trouxe consigo a luta pela libertacdo da
consciéncia e das forgas tolhidas da individu alidade, nos planos religioso, intelectual, social,
moral e econdmico. A luta pela democracia representativa andava, pois, lado a lado com a
luta pela liberdade e um dos principios limitador da liberdade de consciéncia era a religido

oficia. Era pela sua extingdo que deveria comecgar aluta, pois

o liberalismo plenamente conseqliente com seus principios ha de exigir a
separacdo entre a Igreja e 0 Estado, a extingdo dos privilégios, a liberdade
total de manifestagdo de qualquer pensamento e a subordinacéo d e todos,
enquanto cidaddos e ndo enquanto partidarios de quaisquer facgdes, a lei
civil, que devera ser expressdo da ‘vontade geral (BARROS, 1959, p. 97).

Fez-se necesséria uma revisdo dos fundamentos tedricos do liberalismo brasileiro,
acompanhando a tendéncia européia, que redefiniu o liberalismo para manter -se ao nivel das
aspiracOes da época, pois ndo cabia mais basear -se somente na declaracdo abstrata dos
direitos inalienaveis do homem num momento de revolugdo industrial e ascensao das massas,
ou sgja, num momento de reivindicacfes sociais e econdmicas concretas, que escapavam aos
quadros e as preocupacdes do velho liberalismo. A situacdo nova do ponto de vista social,

politico, intelectual e econdmico exigia uma teorizagcdo nova davida, da ética, do direito.
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O problema gue os pensadores liberais enfrentam, agora, € o de defender o
patriménio fundamental do liberalismo — a liberdade de consciéncia e as
liberdades dela derivadas, a individualidade — contra uma nova visdo da
sociedade que insiste principamente na iguadade e que sotopfe a
coletividade do individuo (BARROS, 1959, p. 72).

No Brasil, em virtude das caracteristicas mentais, sociais e econémicas do pais, a
“ilustracdo brasileira” encontrava-se mais preocupada em fazer uma revolugdo politica e
juridica do que umarevolugdo social.

Considerando-se essa preocupacdo, 0 liberalismo brasileiro esbarrava num
problema central: as relagdes entre o individuo e o Estado. Discutia -se até que ponto o Estado
poderia intervir com agdes que, teoricamente, tolhessem a liberdade individual, pois 0 novo
liberalismo exigia a tranqiilidade para o desenvolvimento das forgas produtoras da sociedade,
a garantia dos direitos e liberdade individuais e, principalmente, a introducéo da liberdade em
todos os setores da vida social.

Sob estes aspectos, o Estado liberal seria aquele que, compreendendo sua
verdadeira missdo, abdicasse progressivamente do préprio poder.

O Estado deve limitar a sua agdo a esfera da paz e da segurancga do individuo
e da coletividade; o resto deve ser deixado ao livre jogo das forgas
individuais; se o Estado ultrapassa aqueles limites, faz-se agente da
desordem: que o Estado faca reinar a paz e a seguranca, seu papel esta
preenchido, desde que ele saia de sua esfera, €le leva a desordem e a
turvacdo a sociedade (BARROS, 1959, p. 79).

De acordo com Barros (1959, p. 80), as relacdes entre individuo e Estado
apresentaram multiplos aspectos, no entanto, 0 que interessa na andlise em andamento é o
problema da liberdade de ensino, implicitamente co nsagrada pelo Artigo 11 da Declaragéo
dos Direitos do Homem de 1791° O precioso direito da “livre comunicacdo dos
pensamentos” levaria o ideal do ensino sob a responsabilidade dos particulares, pois o Estado
liberal ndo teria doutrina, ndo estando portanto, a tarefa do ensino entre suas
responsabilidades. Temia-se que deixar 0 ensino nas méos do Estado representasse um perigo

para a liberdade, pela lenta imposicdo de uma doutring, que atentaria contra a liberdade da

® O artigo em questdo assegura que a “livre comunicagdo dos pensamentos e das opiniées é um dos dire itos do
homem; todo cidad&o pode entdo falar, escrever, imprimir livremente, respondendo pelo abuso desta liberdad e
nos casos determinados nalei ” (BARROS, 1959, p. 80).
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consciéncia e prepararia uma volta ao ab solutismo, sob qualquer de suas formas. Para os
pioneiros do novo liberalismo, o Estado -educador seria sindnimo de Estado -absol uto.

Mas, no cerne mesmo do liberalismo, ainda que se protestasse contra o Estado -
educador, consagrava-se a sua necessidade, levando-se em conta que a ele ndo caberia ser o
propugnador de qualquer doutrina determinada, ou sgja, esperava-se que a escola oferecida
pelo Estado fosse um campo aberto para todas as doutrinas, que ndo houvesse uma filosofia
privilegiada. Desse modo, ndo haveria mal algum no fato de o Estado encarregar -se da
instrugdo, naturalmente sem impedir ainiciativa privada.

Sob esta perspectiva, caberia ao Estado velar pelo nivel de ensino, oferecendo o
maximo de seus recursos a educacdo, criando condi¢des para que todos se instruissem e para
que as idéias se opusessem livremente. Liberdade de ensino ndo significaria, portanto,
abstencdo do Estado, mas sim sua presenca em permanente desvelo.

Até mesmo a doutrina do “laissez faire” apresentava -se como justificativa para a
intervencdo estatal, assim explicitado: em questfes de educacdo seria justificavel a agdo do
governo, considerando-se que, neste caso especifico, apenas o interesse e o discernimento da
populacdo ndo seriam garantia suficiente de que a educacéo ofere cida, seria de qualidade. Em
outras palavras, a intervencdo do Estado ndo se justificaria apenas na medida que a iniciativa
privada ndo ofereceria nimero suficiente de oportunidades educacionais, mas também era a
garantia da qualidade da mesma.

Outra consideragéo vinha reforgar a aceitagdo da acdo do Estado na educacdo: a
atitude da Igrgja no que se referia a liberdade de ensino, na medida que os catélicos ndo
entendiam a liberdade como os liberais. Para estes, a liberdade seria a garantia da realizagéo
plena da personalidade, independente das doutrinas que o individuo professasse. Para os
catdlicos, no entanto, seria a faculdade de fazer o bem, tal como definido pela autoridade da
Igreja e ndo como se apresentasse a consciéncia individual. Assim, a liberda de de ensino que
o catolicismo defendia era a liberdade para os catélicos, com a exclusdo dos demais, desde
que isso se tornasse possivel. Esse tipo de liberdade, no entanto, ndo era visto com bons olhos
pelos homens gque vinham de uma luta continua em favo r da plena liberdade de consciéncia e
de cultos, e que ndo viam sendo na escola laica, secularizada, o ponto de partida para a
superacdo dos conflitos religiosos.

Desse modo, era preciso reclamar a intervengdo de um Estado laico, sem doutrina,
exatamente para impedir o sacrificio da liberdade conquistada. O liberalismo ndo negaria a
Igreja a liberdade e nem poderia fazé-lo, mas recusava-lhe o privilégio, 0 monopdlio da

liberdade que seria a sua propria negagdo. Assim, a incorporacdo da tese da liberdade de
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ensino transformada pela Igreja, levou os liberais a proclamarem a necessidade da intervencéo
do Estado.

Os Estados Unidos da América eram um exemplo prético da intervencdo estatal,
gue vinha mostrando-se eficiente e por isso, apresentava-se como um poder 0so argumento em
favor da iniciativa oficial no campo da instrugdo. Nossos intelectuais, atentos ao que la se
passava, chamavam a atengdo para o fato de aprendermos e mesmo os imitarmos, em busca
do almejado progresso.

No caso especifico dos Estados Unidos, afirmavam eles, era mister que
Seguissemos 0s Mesmos passos, pois com competéncia, esforco e dedicacdo, o Governo
Federal, os municipios e a iniciativa individual, ergueram a instrugdo americana de tal modo
gue esta passou a ser citada e tomada como modelo em todo o mundo civilizado. Nisso
deveriamos imita-los, ndo entregando exclusivamente a iniciativa particular a instrucéo
publica, mesmo porque essa iniciativa pouco havia mostrado em termos préticos.

José Verissimo merece destague, posto que em sua o bra “A Educacdo Nacional”,
de 1890, teceu discussdes em prol de uma agdo mais efetiva do Estado na educagéo, em razéo
de se fazer algo concreto para tirar o pais do atraso, levando -se em conta o exemplo das
nagoes desenvolvidas.

Dotado de intensa capacidade de trabalho e de grande curiosidade intelectual,
Verisssmo destacava-se pela determinacéo e pelo senso critico, imprimindo em seus textos o
esforco de compreender o estado intelectual e cultural do pais.

O tema educaciona apresentava-se como uma constante nos artigos que
publicava, sendo a instrugéo objeto de longo estudo. Embasado pela Filosofia da Educacéo,
pela Pedagogia e pela propria experiéncia como educador, Verissimo (1985) teceu uma rede
segura de conceitos e objetivos, amarrada pelo confianga na educagdo como fator de
construcéo nacional, assumindo sempre uma perspectiva realista no trato de tais problemas.
Estabel ecendo distingdes entre a instrugdo e a educagéo, em sentido amplo, este intelectual via
a educacdo, desde que pensada em bases nacionais, como eixo em torno do qual deveria girar
a instrucdo. Ele defendia um conhecimento mais profundo dos limites e possibilidades da
cultura nacional, enquanto reflexo de caracteristicas brasileiras.

A base da educacéo nacional, segundo ele, seriam o's principios de disciplina e o
habito do trabalho programado e sistemético, que no pais inexistiam, devido a nossa formagéo
mestica e & heranca portuguesa do trato facil com aterra que tudo oferecia.

Verissimo (1985) revelou-se um pensador de vistas largas em sua época, quanto a

educacdo. Foi a propria imagem do intelectual que, em seu momento, lutava com formas



85

diversas de contribuir para a construcdo de um modelo brasileiro de pensamento critico.
Defendia que o pais deveria seguir os passos da Republica Americana que, segundo ele,
contava com um sistema escolar precursor € modelo do ensino publico e primério em todo o
mundo.

L4, esclarecia ele, a intervencdo da Unido ocorrera apenas moralmente, com
recomendagdes e consel hos e assm havia sido organizada a educagdo americana

em cima, aconselhando, animando, esclarecendo todo o servico do ensino
publico do Pais, a Unido; depois, de um lado os Estados, cada um com uma
organizagdo sua da instrucdo, com suas leis e regulamentos, a sua
fiscalizag@o; do outro, os grandes institutos das associages ou corporages,
reigiosas ou leigas, fundados e mantidos com enormes capitais
(VERISSIMO, 1985, p. 23-24).

Mais adiante, acrescentava:

Nos Estados Unidos, os ramos do ensino que mais direta e eficazmente
entendem com a educacdo nacional, os que déo a instrugcdo geral 0 maior
nimero de cidaddos e assm mais influem na cultura geral do pais e na
formacdo ndo sO do carater nacional, mas do espirito e da opinido das
massas, estéo sob a dependéncia do E&Iado, provid os, dirigidos, fiscalizados,
pagos e inspecionados por ele (VERISSIMO, 1985, p. 26).

O fato de delegar a0 Estado a tarefa de instruir seus cidaddos ndo fazia de
Verissimo um fervoroso defensor de sua atuacéo. Muito pelo contrério, pois em se tratando de
um liberal, sua doutrina politica era adversa a preponderancia do Estado em qualquer ramo de
atividade social. Ele chegava mesmo a duvidar da legitimidade estatal e afirmava que havia
sempre a possibilidade de reduzir a0 minimo o seu nivel de atuacdo quand o esta fosse
necessaria. No entanto, como conhecedor das condi¢es do pais, se rendia a necessidade de
contar com o Estado, como fator preeminente da educagéo nacional.

Em matéria de ensino, esclarecia, ndo era contrdrio a iniciativa particular, mas
reconhecia que entregue apenas a esse ramo, estava-se sacrificando a cultura e, portanto, o
progresso, a civilizagdo e o futuro do pais. Para ele, dever -se-ia permitir aos particulares que
concorressem com o Estado na distribuicdo do ensino, mas exigindo -lhes garantias sérias,

pois,
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a educacdo naciona ndo pode ser objeto de comércio, e o ensino particular
no Brasil, qua existe e € praticado, ndo faz dela outra coisa, 0 que basta
para, em nome dos interesses superiores da nossa cultura, da nossa
civilizacéo e do nosso futuro, reprovar esta formade ensino aqui e tudo fazer
para reforma-la completamente, de modo que €la venha a ser um fator Util da
nossa evolug&o e um digno auxiliar do nosso ensino piiblico (VERISSIMO,
1985, p. 28).

Assim, ndo havia como esperar a boa vontade dos particulares para a solugéo dos
problemas educacionais e 0 Estado deveria ser chamado a intervir, ainda que ndo sO
autorizasse, mas reclamasse mesmo a colaboracdo dos interesses privados.

José Verissimo (1985), assim como outros liber ais, compactuavam, portanto, da
idéia de que a instrucdo era um direito fundamental, que deveria ser provido pela familia ou
pelo Estado, enquanto o individuo ndo se encontrasse em condi¢des de compreendé -1o, pois
em decorréncia do atraso cultural do pais, ndo havia mesmo a compreensdo de que a educacéo
fosse algo necessario para se alcangar 0 progresso.

Discutia-se o ideal da liberdade de ensino e o principio da instrugdo elementar
obrigatoria e gratuita, ndo s6 como direito, mas como necessidade inadidave . A instrucéo
priméria obrigatéria teria por fim obrigar os pais de familia a compreenderem o dever de ndo
privarem os filhos do aimento do espirito e de concorrerem por todos 0s meios para que a
nova geracdo pudesse ser Util & pétria

Embora ainstrucdo elementar gratuita, no Brasil, ja estivesse consagrada na carta
de 1824 e, portanto, ja se apresentasse como um direito, havia a necessidade de reconhecé -la
também como um dever, pois compreendia-se que, da mesma forma que ndo tinha direito a
ser escravo, 0 homem ndo teria direito de renunciar a educacdo, ao alargamento de seus
horizontes intelectuais, paratornar -se Util a coletividade.

A proclamacdo da obrigatoriedade do ensino foi uma constante do pensamento
liberal brasileiro, pois se educar -se era um direito e um dever, gratuidade e obrigatoriedade do
ensino era, as pegas de um sistema que possibilitasse, harmonicamente, a efetivacdo dagquele
direito e 0 cumprimento deste dever.

Para nossos liberais, a gratuidade e a obrigatoriedade deveriam andar de m &os
dadas, na medida em que uma complementaria a outra. O ensino gratuito, por si SO, ndo seria
capaz de elevar e fazer progredir o pais, pois ndo havia mesmo a compreensdo que o pais
precisasse elevar-se e progredir. Para que iSsO ocorresse, seria necessario um minimo de

instrugdo, obrigatoria, pois deixada a livre iniciativa dos pais, jamais ocorreria.
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O que estava em discussao era a necessidade de corrigir e reformar o povo para
gue se concretizassem as aspiraces nacionais de progresso e desenvolvimento . O meio certo
e seguro de se chegar atal seria pela educacdo, reformando -aem nivel nacional.

Como defensor de tal empreitada, José Verissimo (1985) reconhecia e descrevia
como vergonhoso e precério o estado moral e material do Brasil, que estaria muito agquém das
aspiragdes dos patriotas e dos destinos que se amejavam para o pais. Por ndo ter dado a
importancia merecida a educagdo e nem ter -se preocupado em espalha-la por todos os cantos,
0 pais padecia de total ignorancia, cuja conseqiiéncia era a extrem a pobreza e a fata de
sentimento nacional.

Por estar isolada na esfera de uma rudimentar instrugdo primaria, a escola
brasileira ndo teria tido a minima influéncia nem na formagdo do carater, nem no
desenvolvimento do sentimento nacional. Com isso, 0 car ater brasileiro, ja de si indolente e
mole, havia esmorecido, diminuido, quase desaparecido. A falta de uma organizacdo
consciente da educacéo publica cooperava para manter o isolamento entre os filhos da pétria,
pois a instrucdo publica, no Brasil, ndo havia jamais procurado ter uma func@o na integragdo

do espirito nacional.

O nosso sistema gera de instrugdo publica ndo merece de modo algum o
nome de educacdo nacional. E em todos os ramos — primério, secundario e
superior — gpenas um acervo de matérias, amontoadas, a0 menos nos dois
primeiros, sem nexo ou légica, e estranho completamente a qualquer
concepcdo elevada de Pétria. Pode ser um meio, bom ou mdl, [...] de mera
instrucéo, mas ndo é de modo algum um meio de educacdo, e sobretudo, de
educagdo civica e naciond. Ora, toda a instrucéo cujo fim ndo for a
educacdo, primando tudo, a educagdo nacional, perde, por esse simples fato,
toda a eficécia para 0 progresso, para a civilizagdo e para a grandeza de um
povo (VERISSIMO, 1985, p. 53).

Para ele, amontoar matérias ndo ligadas entre si por nenhuma moral superior e
ensind-las bem ou mal, ndo seria educar, ndo seria preparar 0 homem para a vida completa
como membro da familia, da Pétria e da humanidade. E, umavez mais citando como exemplo
a nagcdo americana, conclui: “uma educacdo para ser nacional precisa que inspire o
sentimento da Pétria e que a dirija um fim patriético. A idéia que fazem nos Estados Unidos
da instrucdo publica é que ela tem por fim formar cidaddos” (VERISSIMO, 1985, p. 57).

V&, portanto, que nos anos finais do século X1X, defendeu -se uma politica de
estimulo ao desenvolvimento do conhecimento por meio da instrugdo, num momento em que

0 pais incorporou com todo vigor a crenca dailustracéo do setecentos no poder dasidéias e da
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cultura. Nossos intelectuais defenderam um verdadeiro projeto de educacdo nacional como
possibilidade de levar o pais ao desenvolvimento, bem como o aumento gradativo da
influéncia do Estado sobre a sociedade civil, por meio de uma burocracia cada vez mais
articulada e eficiente. Esperava-se que da reforma do ensino e do aperfeicoamento da
instrucéo surgisse uma mentalidade nova, integrada as exigéncias do tempo.

A crenga no poder das idéias e no poder da educacdo passaram a caminhar juntas,
na medida em que nossos intelectuais concluiam que os erros sdo filhos da ignoréncia e o
progresso pertenceria quase exclusivamente as idéias. A transformagdo da sociedade viria
pela ilustracdo e 0 pais seria 0 que a sua educacdo o fizesse ser, pois “sdo as idéias que
movem o0 mundo e a escola €, por exceléncia, a instituicdo que as organiza e desenvolve”
(BARROS, 1959, p. 24).

Do iluminismo europeu a nossa “ilustracdo” teria guardado a “crenca absoluta no
poder das idéias; a confianca total na ciéncia e a certeza de que a ed ucacdo intelectual € o
anico caminho legitimo para melhorar os homens, para dar -lhes inclusive um destino moral”
(BARROS, 1959, p. 23).

O movimento da “ilustracdo brasileira”, nas décadas finais do século XIX, teve o
mérito de analisar a vida naciona por esses padrdes e, por esse motivo, teve um carater
progressista. Tais padrfes, concluiam nossos intelectuais, seriam a traducéo mais avancada do
sentido mesmo da histéria e, por isso, era necessario conduzir o pais a esses padrées. N&o
seriamos diferentes, afirmavam eles, seriamos apenas mais novos. Dessa forma, nossa fungéo
primeira era aprender com as nagdes mais velhas, repetir, de forma acelerada, as suas
experiéncias para nos tornarmos adultos, ombreando entdo com elas. Nessa concepcao, estava
claro que existiam povos mais adiantados, como havia 0s mais atrasados, mas o0 destino seria
comum.

Para tornar-se um organismo maduro, adulto, o Brasil haveria de refazer a histéria
do ocidente, pois nosso atraso, nossa miséria, nossa fraqueza, ndo seriam constitu cionais, ndo
seriam o produto puro e simples do meio e daraga, mas uma fase a ser superada pelo trabalho
e pela educacéo.

Como declara Roque Spencer Maciel de Barros, “o esforco ilustrado para elevar
0 pais ao nivel do século, se de uma parte se concentr a na atividade politica, clamando pela
reforma das instituicdes e das leis, de outra se traduz numa atividade tedrica, de ordem
pedagogica” (BARROS, 1959, p. 199), na medida que a educacgdo, nas décadas finais do

século XIX, foi dado um papel relevante: era dela que se deveria esperar tudo. Para conseguir
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um pais saudavel, feliz, para enriquecé-lo, seria preciso difundir as luzes por todas as classes
sociais.

Pode-se afirmar, portanto, que o fim do Império e o inicio da Republica foi uma
época cuja principal caracteristica foi a grande movimentagdo de idéas trazidas, em sua
maioria, da Europa. A efervescéncia ideoldgica que marcou esse periodo e as conflitantes
propostas de cidadania indicavam tanto a insatisfagdo com o passado como as incertezas
guanto aos rumos do futuro.

Do ponto de vista socid e politico era o liberalismo que continuava a marcha,
num renovado esforco para fazer-se realidade. Era a idéia liberal, ainda que mutilada na
prética, a orientadora do pensamento republicano, amdlgama ideoldgico da tradicdo politica
da época, no seu sentido mais ufanista, pois sO a Republica seria capaz de reaizar a plena
liberdade espiritua e de dar a0 homens o seu estatuto de auténtica cidadania. A monarquia
representava o governo do privilégio e o privilégio eravisto como permeando o conjunto das
relacdes sociais: privilégio de raca, de sabedoria, de posi¢éo. Em oposicéo, a Republica seria
0 governo da igualdade, da liberdade e da fraternidade, o governo de todos os cidadéos, do
direito, da descentralizacdo, do sufragio universal. Assim, a Republica se apresentava como a
concretizagdo de uma aspiragdo efetivada por homens idealistas e coraj0sos que conseguiriam
integrar no pais as tendéncias do século. Proclama-la era, antes de tudo, consagrar as grandes

teses liberais, pois seriaarepublicalibera que nasceria das ruinas do Império.

2.4 - Republica Brasileira

Durante o processo de implantacdo da Republica, os republicanos empenharam
esforcos no sentido de organizar o aparelho de Estado da Unido e dos Estados Federativos sob
os moldes da Constituicdo dos Estados Unidos da América do Norte, pois esse modelo estaria
mai s adequado aos principios liberais e positivistas entdo divulgados.

As formas presidenciaistas e federalistas de governo foram postas em prética,
sendo que, neste sistema, 0 presidente do Estado da Unido deveria ser eleito pelo povo e
deveria governar em prol dos interesses do povo. As provincias, transformadas em Estados

Federativos da Uni&o, passaram a gozar de autonomia quase irrestrita e a descentralizagéo
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administrativa, um dos ideais republicanos explicitos na plataforma politica do Partido
Republicano de 1870, foi finalmente alcancada.

Em termos gerais, a Republica se apresentou como a primeira mudanca radical de
regime politico ap6s a Independéncia. Embora tenha resultado da aliancga entre uma facgéo do
Exército, fazendeiros do café e setores da classe média, tratou -se de uma acdo decidida e
levada a efeito pelos militares. Os republicanos civis foram colocados a par da conspiragéo
apenas alguns dias antes de seu desfecho.

José Verissimo assim definiu o evento:

Esta feita a Republica. Somente veio um pouco mais cedo gque 0 previam
quantos os destinos do Brasil ocupavam. Se o seu advento a aguém
surpreendeu, foi aqueles que mais concorreram para apressa-lo, os
parlamentaristas e os politicistas. Com esses realizou-se 0 quod volunus as
avessas. Ndo € tempo ainda de julgar se ela cumpriu ou cumprira as
promessas feitas (VERISSIMO, 1985, p. 41).

Do ponto de vista prético, tratou-se, portanto, de um evento de carater militar, em
boa parte desvinculado do movimento republicano civil. Uma vez proclamada a Republica,
restou as seus protagonistas lutar por sua definicdo histérica, pois ndo parecia justo que
advento do novo regime se resumisse apenas a questdo militar quando sua instauracéo era, ha
tempos, discutida e veementemente defendida por tantos.

Estava em jogo a prépria legitimidade do movimento e, por isso, era importante
gue ele ndo aparecesse como simples acdo militar. Era fundame ntal que a presenca dos
liberais, politicistas e parlamentaristas constasse do evento, a fim de evitar a ironia de uma
proclamac&o alheia ao esforgo que desenvolviam havia tantos anos.

Neste caso, estavam em jogo titulos de propriedade que cada um julgava ter sobre
0 regime e a propria natureza deste regime. Havia, em cada personagem envolvida, a disputa
de poder e as distintas visdes sobre a natureza da Republica. Havia a Republica militar, levada
a cabo pelos setores militares, a Republica sociocrética e positivista de Benjamin Constant,
portador de uma visdo da historia, defensor de um projeto de Brasil; A Republica liberal, de
Quintino Bocailva, representante da propaganda republicana inaugurada pelo Manifesto de
1870. Cada qual, a sua maneira, defendia seus ideais e buscava imortalizar o movimento em
monumentos e obras de arte e mesmo em grandes nomes como o caso de Tiradentes.

José Murilo de Carvalho (1990, p. 39) explica que a Republica de Deodoro da
Fonseca dizia respeito aos setores militares desvin culados da propaganda republicana. Em

defesa desta republica, estavam os oficiais superiores que tinham lutado na guerra contra o
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Paraguai. Para esse grupo, a proclamagdo foi um ato estritamente militar, corporativo,
executado sob a lideranca de Deodoro. T ratava-se da eliminac&o definitiva de um regime que,
segundo eles, era dominado por uma elite bacharelesca e desrespeitosa dos brios militares. Na
verdade, esse grupo ndo tinha uma visdo elaborada da republica, na medida que buscava
apenas posi¢ao de maior prestigio e poder a que julgava ter o Exército direito apds o esforco
de guerra contra o Paraguai.

Se a republica dos deodoristas resumia-se a salvagdo do Exército, a republica na
vertente de Benjamin Constant buscava a salvagdo da patria, pois absorvia d o positivismo
uma visdo integrada da historica, uma interpretacdo do passado e do presente a uma projecao
do futuro. Ou sgja, a histdria tinha suas leis, seu movimento predeterminado em fases bem
definidas, mas a acdo humana poderia apressar a marcha evolu tiva da humanidade. Essa
marcha, no caso brasileiro, “passava pelo estabelecimento de uma republica que garantisse a
ordem material, entendida como incorporacdo do proletariado a sociedade, e a liberdade
espiritual, isto €, a quebra dos monopdlios da Igrel a e do Estado sobre a educacéo , areligido
eaciéncia (CARVALHO, 1990, p. 42).

Benjamin Constant aparece, portanto, como o portador de uma visdo da historia,
de um projeto de Brasil. A ele se devia o fato de 0 15 de novembro ter se transformado em
“mudanca de regime, em revolugdo, em salvacdo da pétria (CARVALHO, 1990, p. 40).

Ele defendia que o Exército era antes um instrumento do que o fim da acdo. Como
positivista, nada tinha de militarista e era contra a idéia do predominio da forgca na politica.
Sua visdo sociocratica consubstanciava-se na implantagdo de uma ditadura republicana, forma
de governo inspirada na tradicdo classica romana. Neste caso, 0 Congresso cumpriria apenas o
papel orcamentario e o ditador republicano governaria por toda a vida, esc olhendo seu
sucessor. “A finalidade de tal ditadura era promover a repUblica social, isto é, garantir, de um
lado, todas as liberdades espirituais e promover, de outro, a incorporacéo do proletariado a
sociedade, mediante a eliminagdo dos privilégios da b urguesia” (CARVALHO, 1990, p. 41).

Essa vertente, no entanto, ndo encontrou aplicagdo prética, embora tenha
contribuido para varias medidas dos primeiros anos da Republica, sobretudo a separacéo entre
Igreja e Estado, a introdugdo do casamento civil, a se cularizagdo dos cemitérios, o inicio do
contato com o operariado e areforma do ensino militar.

Na versdo do grupo que representava a republica liberal, Quintino Bocailva
aparecia como a pessoa que fez Deodoro decidir -se a favor da Republica. Esse grupo defendia

a republica democratica, ou sgja, a republica representativa & maneira norte -americana, em
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oposicao a republica sociocrética de Benjamin Constant, considerada um regime metafisico,
uma ditadura parlamentar.

Esse grupo considerava inegével a presenc a dos militares no evento, mas defendia
gue era necessario transforma-la em mero instrumento dos designios dos histéricos. Nesse
caso, 0 Marecha Deodoro representava 0 apoio da corporagéo militar, sem interferéncia na
concepcao do novo regime e mesmo em seu funcionamento. A Republica teria ocorrido por
deciséo do chefe do Partido Republicano e os militares teriam sido apenas os instrumentos
aceitos paraimplementa-la.

Afirmando a posicdo dos historicos nos acontecimentos do 15 de novembro
garantia-se a posi¢ao dos civis na proclamagado e a perspectiva liberal da Republica, ainda que
fosse impossivel negar o aspecto militar do evento e o carater inesperado de sua ecloséo.

Carvalho (1990) defende que a batalha pela construgdo de uma versdo oficia dos
fatos, a luta pelo estabelecimento do mito de origem, € um fenémeno comum dos grandes
eventos. No caso da Republica, a batalha era tédo importante, se ndo mais que a propria
proclamagdo por ter se tratado, no sentido prético, de um evento inesperado, rgpido e
incruento.

O que ficou claro, desde o inicio, foi o fato de a proclamac&o néo ter resultado de
um movimento popular, embora a idéia de pétria, de nagdo, tenha estado presente em todo o
decorrer do movimento em prol da mudanca de governo. O proprio “movimen to ilustrado
brasileiro” havia pregado durante anos a necessidade de que 0 novo governo fosse a expressao
da vontade popular, da soberania do povo e ndo expressao dos seus proprios desgjos.

A Republica havia sido apresentada como a irrupcdo do povo na poli tica, na
melhor tradicdo da Revolucdo Francesa de 1789. O regime monarquico, vivendo a sombra do
Poder Moderador, havia sido condenado pelo manifesto republicano de 1870 como
incompativel com a soberania nacional, que sd poderia ser baseada na vontade popu lar.

Os republicanos partiam de um diagnéstico da monarquia como um sistema de
governo que ndo satisfazia as necessidades do momento, pois funcionava mal e comprimia o
organismo social. Ao constatarem os males da monarquia, “os republicanos, simultaneamen te,
outorgam-se o estatuto de sujeito da histdria, ao se proporem combater um sistema de governo
que estd em descompasso com o tempo historico” (SALLES, 1986, p. 61).

Enquanto sujeitos da historia, caberia a responsabilidade de adequar o Estado ao
tempo da sociedade, para que as necessidades do momento pudessem ser satisfeitas, num
periodo marcado pelo rapido avanco de valores burgueses, tais como a febre de

enriquecimento, o dominio de valores materiais, a vontade de acumular riquezas, etc. O
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Império tornara-se um entrave ao dinamismo dos setores dominantes, tanto rurais quanto
urbanos e o Estado republicano passou a ndo impedir a atuagéo das forcas sociais e até mesmo
afavorecé-las.

No entanto, a propaganda republicana prometera mais do que isso. O entusiasmo e
as expectativas despertadas em certas camadas da populagdo pelo advento do novo regime
provinham de promessas democratizantes feitas nos comicios, nas conferéncias publicas. De
fato, tratava-se da implantagdo de um sistema de governo que se propunh a a trazer o povo
para o palco da atividade politica.

Para Salles (1986, p. 61) “a politizacdo da relacdo povo -Estado, no qual o cidaddo
se torna real, tem um significado especial no pensamento politico dos republicanos.” A
Republica se apresentava como o instrumento que possibilitaria o trabalhador se sentir
participante da riqueza geral, pois essa forma de governo era a instauragdo da democracia, da
participacdo de todos os individuos na sociedade.

Uma das formas de legitimar essa aparente participagdo seria por meio da
ampliacéo da atividade politica do povo. Havia que desenvolver, também, a crenga de que ele
participava de toda a vida na sociedade para poder acreditar que compartilhava da riqueza
gerada no meio social. Para que tal ocorresse, 0 povo pr ecisaria ter o estatuto de cidadéo para
que, por meio da participagdo politica, se sentisse influindo na sociedade, determinando seu
processo histérico e, ainda, agindo como controlador dos atos administrativos. Para que o
povo se sentisse construtor da ri queza da nagéo era fundamental que ele estivesse convencido
de que participava das decisdes nacionais.

No entanto, era preocupante a apatia politica do povo para os intelectuais que
haviam se empenhado no movimento republicano e que haviam saudado com ent usasmo o
novo regime. Na verdade, o povo esteve longe de representar um papel semelhante ao que lhe
coube na Revolucéo Francesa, de que tanto falavam os republicanos. O povo ficou, de fato,

fora do roteiro da proclamacéo, fosse este militar ou civil.

Dois aspectos principais notava eu por ocasi o da Proclamagao da Republica
— e tristemente caracteristicos, ressaltam da atitude do nosso povo em face
do movimento donde saiu a Replblica: a sua profunda indiferenca, téo
dolorosa aos espiritos preocupados do futuro da Pétria, e a fata absoluta de
fé nos principios e de fixidez nas crengas, ainda na véspera apregoadas e
mantidas (VERISSIMO, 1985, p. 70).

A implantacdo do regime republicano, ainda que pesem as batalhas em torno do

grau de atuacdo de militares e civis, foi uma vitoria da classe média, na medida em que esta se
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insurgiu contra a escravid@o, a monarquia e a aristocracia, além de defender a colocacdo do
pais nos rumos do progresso. No entanto, tais atitudes e planos ndo foram suficientes paraq ue
0 poder politico ndo se tornasse popular sendo teoricamente, considerando -se que o que houve
de fato foi uma associagéo entre o velho poderio econémico e o novo poder politico que se
instalava.

O movimento que deu vida ao acontecimento n&o passou, porta nto, da conjungdo
de interesses politicos, envolvendo uma classe média em busca de enriquecimento e expansdo
de seus dominios, militares e a elite agraria.

A eliminacdo do Poder Moderador e do Senado Vitalicio e mesmo aintrodugdo do
federalismo foram, sem duvida, medidas de cardter democratizante, em vista da
descentralizagcdo do exercicio do poder. No entanto, 0 governo continuou entregue nas maos
dos setores dominantes, que utilizaram o liberalismo como instrumento de consolidagdo do
poder, desvinculado da preocupacao de ampliar as bases deste poder. Pois “o problema central
a ser resolvido pelo novo regime, era a organizacdo de outro pacto de poder, que substituisse
o arranjo imperial com grau suficiente de estabilidade” (CARVALHO, 1987, p. 31).

A mudanca de regime politico trouxe para as elites uma sensacdo geral de
libertagdo, na medida em que “a saida da figura austera e patriarcal de velho imperador, que
imprimia forte marca em toda a elite politica e mesmo em setores mais amplos da populagéo,
significou a emancipacédo do que seriam simbolicamente seus filhos” (CARVALHO, 1987, p.
26).

No entanto, a euforia e a sensacdo de que se abriam caminhos novos de
participacdo ndo parecem ter atingido o povo. O cend&rio que se descortinava no inicio do
novo regime frustrava as expectativas de varios setores da populagdo: 0 povo, por ser mero
expectador dos acontecimentos; a elite republicana, pela falta de capacidade do novo regime
em gerar entusiasmo. Na verdade, a Republica acabou se apresentando como uma super -
estrutura decalcada em modelos tedricos por uma elite sem povo e sem participagdo da
opini&o publica.

A apatia do povo apresentava-se como um fator preocupante, hga vista a
necessidade do apoio popular para a sua consolidagdo. De certo modo, era mesmo
embaracoso admitir que o povo ndo parecia interessado no titulo de cidaddo que lhe era
oferecido e pelo qual passou a ser chamado quando proclamava-se a superioridade da
Republica sobre o antigo sistema, justamente pelo fato de o novo ser o regime da soberani a

popular.
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Aos republicanos interessava, pois, fazer ressaltar o apoio popular pela Republica,
se possivel, o entusiasmo, ha medida em que tornava-se dificil, sendo impossivel, fundar uma
nova sociedade, sem 0 apoio coletivo, baseada apenas no clculo de i nteresses.

José Verissmo alertava que

As formas de governo tém um valor relativo, mesmo porque, conforme o
demonstra a Histéria e o ensinam os mais alumiados pensadores, a forca
progressista das nagBes atua de baixo para cima e n&o de cima para baixo. E
no povo que reside e € a soma de seus esforgos, em qualquer ordem de
fendbmenos, que produz a civilizagdo e o progresso (VERISSIMO, 1985,
p. 42).

A simples forma de governo, por si s, seria incapaz de renovar de todo e para
melhor o pais, pois “a Historia é feita com um elemento, 0 povo; é pois 0 povo e hdo o
governo, quem em definitivo pode radicalmente mudar as condi¢cbes de uma nagdo, cujos
vicios e defeitos sdo antes seus dos que administram e dirigem” (VERISSIMO, 1985, p. 42).

Carvalho (1987) esclarece, no entanto, que a apatia total da populacéo soava um
tanto quanto exagerada, partindo-se do pressuposto de que em determinados momentos, desde
a independéncia, houvera participacdo popular nos acontecimentos politicos, sobretudo
durante o primeiro Reinado e a Regéncia. A propria campanha abolicionista, por exemplo,
tivera momentos de movimento popular em comicios, demonstragdes perante a camara,
desfiles.

O autor lembra que “se na proclamacdo da Republica a participagdo popular foi
realmente arranjada de Ultima hora e de efeito apenas cosmético, logo apos as agitacdes se
tornaram cada vez mais freqlientes e variadas, incluindo greves operdrias, passeatas, quebra -
quebras” (CARVALHO, 1987, p. 70).

Havia, portanto, a presenca de elementos da populagé o politicamente ativos, mas
gue ndo se enquadravam no conceito de povo gue os intelectuais tinham em mente. N&o eram
cidadéos, pois os intelectuais republicanos estavam, sem davida, buscando o cidadao ao estilo
europeu, fosse ele o bem-comportado burgués vitoriano, o eleitor bem informado ou o
militante organizado.

O povo com o qual deparavam ndo se achava a altura dos exemplos que haviam
agitado as ruas de Paris um século antes, pois tratava-se de gente guiada pela paix&o e ndo
pela razdo, de gente explosiva, inconstante. Nado eram cidaddos, muito menos cidadaos

republicanos. “Era a ‘mob’ ou ‘dregs’ (escéria) para o representante inglés, a ‘foule’ para o
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francés; a ‘canalha’, a ‘escuma social’ para o portugués, quando ndo eram simplesmente
bandos de negros e mestigos” (CARVALHO, 1987, p. 72).

No cidaddo idealizado pelos intelectuais republicanos, via-se o cidaddo real:
ignorante, sem cultura, sem tradi¢do politica nos moldes da Republica. Tratava -se de um povo
sem sentimento nacional, sem orgulho patriético, sem educacdo civica. A esse respeito
declarava Verissimo: “o estado moral do Brasil, ainda o seu estado material, é propriamente
desanimador e precario, sobretudo, esta muitissmo aquém das justissimas aspiragdes dos
patriotas e dos gloriosos destinos que Ihe antevemos [...]” (VERISSIMO, 1985, p. 42).

Analisando-se pelo lado socia e demografico, ndo havia perspectivas favoraveis
para a cidadania politica no inicio da Republica, pois a populagéo brasileira das décadas finais
do seéculo XIX e inicio do século XX era ainda, essencialmente rural e, como tal, vivia
praticamente isolada, ignorante do que se passava no mundo, a margem da histéria,
desprovida de informag&o. Ja aqueles que se concentravam nos nlcleos urbanos estavam, em
grande parte ou na sua maioria, colocados fora do mundo organizado do trabalho, numa
situacdo em que era dificil a percepcdo dos mecanismos que regiam a sociedade e a politica

Para parte da populacdo, a ignorancia, o desinteresse, a falta de cultura e de
tradicdo de participagdo politica resultavam ndo apenas da falta de comunicagdes féceis e
rapidas, mas e principalmente, das préticas paternalistas reinantes desde o periodo colonial. A
caréncia de visdo politica, de falta de iniciativa, a apatia dessas populacBes vinham da
dependéncia das oligarquias rurais: 0 povo tinha no politico, ndo o0 seu representante, mas sm
0 seu benfeitor.

Como jaressaltado em outros momentos, a estrutura econdmica e socia do paisja
vinha sofrendo algumas alteragdes desde a segunda metade do século XIX, tais como a
cessacao do tréfico de escravos em 1850, a abolicdo em 1888 e a entrada de imigrantes no
pais. Entretanto, essas alteracfes tiveram mais impacto no que diz respeito ao
desenvolvimento dos nucleos urbanos e na ampliacdo do mercado interno, esti mulando a
urbanizagcdo. Em relagdo a participacdo politica, pouco progresso foi observado.

De fato, a proclamacdo da Republica provocou a recolocacdo de um problema
desde ha muito abordado no pais e que se prendia a instrucdo popular: a questdo do
funcionamento da democracia liberal com base no voto. No final do Império, este problema
vinha freguentemente a baila nas discussdes da Assembléia Nacional e algumas reformas
eleitorais foram realizadas, sendo a mais importante a decorrente do projeto Saraiva,

apresentado em 1880.
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A Constituicdo de 1824 estabelecia eleicdes indiretas e tomava a renda como base
eleitoral, excluindo a maior parte da populacdo do processo politico. Entretanto, nenhuma
restricdo existia em relagdo ainstrucédo. O saber ler e escrever n 8o era condicao regquerida para
votar ou ser eleito; a selecdo se baseava nos rendimentos anuais liquidos dos cidaddos. No
final do Império, quando a transformacdo da sociedade correspondeu a uma ampliacdo dos
setores médios, desgjosos de participar no processo politico, iniciou-se a discussdo que
conduziria a Lel Saraiva, a qual tornava a eleicdo direta e admitia a elegibilidade dos
acatolicos, libertos e naturalizados. Esta lei, entretanto, estabelecia pela primeira vez a
restri¢éo ao voto do analfabeto.

A partir de 1882, o aistamento eleitoral passava a inscrever apenas 0s que
dominassem as técnicas da leitura e da escrita. Neste caso, ampliou -se a consulta, por um
lado, mas tratou-se de restringi-la, por outro. Manteve-se a selecdo pela renda e acrescentou-
se a selecdo pelainstrucdo. Comandados por Rui Barbosa, conservadores e liberais aliaram -se
nesta luta, conscientes de que tal restricdo era um mecanismo de aijamento da maioria. Rui
Barbosa, no entanto, acreditava que, por um lado, arestri¢éo servi ria de estimulo ao povo para
gue se instruisse para poder participar da vida politica, e por outro, que o poder publico
buscaria ampliar as bases da representacdo popular, dispensando maiores recursos com a

instrucéo do povo.

Redmente, a lei Saraiva — embora mantivesse a selegdo pela renda —
ampliava a consulta ao tornar a eleicdo direta e, por isso mesmo, as classes
dominantes trataram de encontrar um novo e complementar mecanismo de
selecdo: ainstrucdo era o Unico capaz de excluir os escravos libertos ou os
elementos das classes traba hadoras que lograssem ultrapassar a barreira da
renda. A ampliagdo, dessa forma, beneficiava apenas os setores médios
emergentes gque pressionavam por participar do poder e gue tinham na
instrugdo um instrumento de ascensdo social (PAIVA,1973, p. 82-83).

Até o fina do Império ndo se havia colocado em divida a capacidade do
analfabeto, ainda mais que esta era a situagédo usual de 85,21% da populacdo, de acordo com o
censo de 1890 (PAIVA, 1973, p. 85). A instrugdo ndo era c ondicdo para que o individuo

participasse da classe dominante ou das principais atividades do pais. Nesse tempo,

0 ndo saber ler ndo afetava 0 bom senso, a dignidade, o conhecimento, a
perspicacia, a inteligéncia do individuo; ndo o impedia de ganhar din heiro,
ser chefe de familia, exercer o patrio poder, ser tutor. Somente quando a
instrucdo se converte em instrumento de identificagdo das classes
dominantes (que a ela tém acesso) e quando se torna preciso justificar a
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medida de sdlecdo € que o anafabetismo passa a ser associado a
incompeténcia (PAIVA, 1973, p. 83).

As inovagOes republicanas referentes a franquia eleitoral resumiram -se em

eliminar a exigéncia de renda, mantendo a selecdo pelainstrucéo. Neste caso,

O espirito das mudangas €leitorais republicanas era 0 mesmo de 1881,
quando foi introduzida a eleicdo direta. Até esta data, 0 processo indireto
permitia razoavel nivel de participacdo no processo €eleitoral, em torno de
10% da populagéo total. A eleicdo diretareduziu este nimero para menos de
1%. Com a Republica houve aumento pouco significativo para 2% da
populacdo. No caso brasileiro, a exigéncia de afabetizacdo, introduzida em
1881, era barreira suficiente para impedir a expansdo do eleitorado
(CARVALHO, 1987, p. 43).

Para 0 autor “por tréds desta concepcdo restritiva da participacdo estava o
postulado de uma distin¢éo nitida entre sociedade civil e sociedade politica” (CARVALHO,
1987, p. 44), distingdo esta incluida na propria Constituicéo brasileira, entre cidaddos ativos e
cidaddos inativos. Os primeiros possuiriam os direitos civis e politicos, seriam os cidadédos
plenos. Os ultimos possuiriam apenas os direitos civis da cidadania. O direito politico, nesta
concepcao, seria concedido pela sociedade aqueles que elajulga merecedores de le, ndo sendo,
portanto, um direito natural. O voto, antes de ser direito, seria uma funcéo social, um dever.
Como fungdo social, seria concedido a quem a sociedade julgava poder confiar sua
preservagao.

Tanto no Império quanto na Republica, ficaram exclu idos os pobres, os mendigos,
as mulheres, os menores de idade, os membros de ordens religiosas, ou sgja, parte significante

da populacdo estava fora da sociedade politica. Desse modo,

A exclusdio dos andfabetos pela Constituico republicana era
particularmente discriminatéria, pois a0 mesmo tempo se retirava a
obrigacéo do governo de fornecer instrucdo priméria, que constava do texto
imperial. Exigia-se para a cidadania politica uma qualidade que s6 o direito
social daeducacdo poderiafornecer e, simultaneamente, desconhecia-se este
direito (CARVALHO, 1987, p. 45).

Tratava-se de uma ordem liberal, embora antidemocrética e resistente a esforgcos
no sentido de democratizacdo. Em termos de expansdo de direitos civis e politicos, a

Republica pouco fez, embora tenha adotado uma visdo integradora, comunitaria e organica
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das relacfes dos cidadaos com a sociedade politica. A idéia de povo, de pétria, propugnada
pel os republicanos tinha o mérito de unir a todos evitando, assim, embaracos.

No final do século XIX, com o aparecimento das indUstrias, acentuaram-se as
diferencas entre os grandes centros e as cidades interioranas e entre as vérias regides do pais.
A populacéo urbana cresceu sensivelmente, embora tenha se concentrado nas cidades mais
importantes como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Salvador, Recife, Belém, fato este que néo
impedia que a poucos quilédmetros de distancia, o caboclo continuasse vegetando, a margem
do progresso.

Ainda que a urbanizacdo tenhatido um caréter limitado, na medida que as grandes
cidades ndo transformaram em focos de modernizagdo as regifes interioranas, isso ndo
impediu que o desenvolvimento urbano do seculo XIX criasse novas formas de sociabilidade,
oferecendo maiores possibilidades de mobilidade social, contribuindo para aumentar o nivel
de afabetizacdo de alguns setores da populacdo e para incorpora-los aos beneficios da
civilizag&o.

A industrializago e o processo de concentracdo urbana implicaram a convivéncia
forcada, num mesmo espaco, de novas elites urbanas com populacfes urba nas resistentes a
nova ordem que vinha sendo implantada. Com isso, medidas de tipo educaciona passam a se
apresentar como recursos disponiveis de adequagdo dos costumes urbanos as exigéncias do
trabalho industrial e, principalmente, como acdo modeladora d os costumes citadinos. Em
outras palavras, a educagdo passa a condensar um sem nimero de expectativas de controle e
organizagdo social, politica e econémica.

2.5-Idedriorepublicano

Durante quatro séculos de predominio da economia agro -exportadora, 0 sistema
educacional brasileiro constituiu-se no agente exclusivo de formagdo das camadas superiores
para o0 exercicio das atividades politico-burocréticas e das profissdes liberais, o que
consolidou um padréo de ensino humanistico elitista. A partir da eme rgéncia do processo de
industrializacéo do pais, verificou-se um crescimento da demanda por escola, acompanhado
de uma intensa mobilizagdo das elites intelectuais em torno da reforma e da expansdo do
sistema educacional vigente.
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Com a implantacdo do regime republicano e com o0 avanco significativo das
relacBes capitalistas no pais, as preocupacdes educacionais se intensificaram e, desta vez,
produziram eco na sociedade. Antes de tudo, este fato foi resultado da importancia que o
discurso liberal voltou a assumir, tanto nos movimentos de tendéncia popular liderados pelas
classes médias, como na propria oposi¢cdo da oligarquia cafeeira que empreendia a mudanga

do regime em beneficio préprio.

A pregacéo liberal teve como consequéncia imediata o ressurgimento das
propostas de adequagao do sistema educacional a nova ordem “democrética”

que se implantava e as perspectivas inéditas de progresso que parecia criar.

O apelo em favor da educagdo tornou-se mais forte e, com ee, a
mobilizacdo em torno da reforma e da di fusdo do ensino, ambos condenados
a sofrer os efeitos dos avancos e dos recuos da crenca no carater progressista
do novo regime (XAVIER, 1990, p. 62).

Se num primeiro momento a instrucdo ndo era sentida como fundamental para a
sociedade brasileira e foi relegada a um plano secundario pelo poder politico, a nova situacéo
que se abria, ou sgja o processo de industrializagdo do pais somado aos interesses politicos de
uma republica proclamada sob os auspicios da ordem e do progresso, induziam a
modificagdes no quadro das aspiragdes educacionais, no discurso e na agado do proprio Estado.

Com a Republica, a educacéo do povo foi apontada como elemento fundamental
na formacéo para a cidadania, cabendo ao Estado a propagacdo desse objetivo de tornar a
sociedade mais participativa e democrética, bem como criar a unidade nacional, a qual se
acreditava inexistente até entdo. A educagdo publica assumiria o papel de grande regeneradora
nacional, pois o0 pais teria que ser refeito, tanto em idéias e costumes novos, quanto e m
espirito novo, o espirito nacional tao enfraguecido entre o povo.

As discussdes sobre a educacdo do povo passaram a ser vinculadas a formacéo do
cidaddo, a sua participagdo democrética, a unidade nacional, a afabetizacdo de futuros
eleitores, a transmi ssdo de conhecimentos gerais para unir os homens, a expansao das virtudes
sociais de amor a patria e ao trabalho.

Esses fatores exigiram um projeto naciona de educagdo para o Brasil, buscando a
formagdo do cidaddo de uma mesma pétria, com a escola sendo vista como a instituicéo
responsavel pela formacdo do sentimento de cidadania, necess&rio para colocar 0 pais no
rumo do progresso e a consolidacdo da democracia, nos moldes dos paises civilizados. A

indiferenca pelas coisas nacionais ndo teria sido combatida pela educacdo publica,
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ponderavam osintelectuais. Assim, ndo haveria como o brasileiro acatar a federacéo intituida
pelarevolucéo de 15 de novembro.

E mister convengam-se todos, no Brasil, de que as questdes de educacio ndo
s80 simplesmente pedagogicas, porém nacionais, na mais alta expressédo do
termo. Interessam ao futuro do pais, a0 desenvolvimento de suas forcas
vivas. E a educagdo ter de ser estudada agui em todos 0s seus aspectos.
primério, secundério, profissonal e superior, porque sdo todos
correspondentes aos diversos estégios mentais das classes que se aprestam
para o perfeito funcionamento social. Ndo se pode deixar de compreender,
um povo vale o que vae a sua mentalidade. E essa € mais ou menos
brilhante, mais ou menos prética, conforme a cultura difundida Uma
mentalidade exclusivamente de intengdes nacionadistas pode fazer um povo
de ideais edtreitos, jacobino e agressivo, mas exclusivamente universal,
despreocupado da sua terra e da sua gente, pode construir um espirito ahheio
as necessidades e aos problemas nacionais (CARNEIRO LEAO, 1917, p.
20).

Sob esta perspectiva, 0s republicanos empenharam -se em discussdes, buscando
modificagdes dos padrbes de ensino e cultura das instituicbes escolares, no intuito de
responder aos desafios propostos pelas transformagdes sociais, em outras palavras, era preciso
romper com a sociedade tradicional, supera-la, para que o pais pudesse caminhar rumo ao
almejado progresso.

A escola como garantia de paz e liberdade, de ordem e progresso social, eleme nto
de regeneracdo da nacdo estava, portanto, inserida na concepcdo liberal de educacdo, que
tomou conta do pensamento e da politica educacional apds a proclamacdo da Republica. A
educacdo se apresentou como estratégia de luta, um campo de acdo politica, a poténcia
criadora do homem moral. Era necessario dissemina-la, pois era peca chave para a aquisicdo
de direitos politicos. O analfabetismo, afirmavam os intelectuais e homens publicos, era a
causa primordial de todos os males, a causa da auséncia de cultura civica e politica
Pregavam a necessidade de se derramar a instrucéo priméria por todos os recantos do pais,
buscando a formac&o de uma grande coletividade politica.

Nos anos iniciais da Republica, um amplo projeto civilizador foi gestado,

ressaltando-se a educagdo popular como uma necessidade politica e social.

A exigéncia da afabetizacdo para a participacdo politica (eleicles diretas),
tornava a difusdo dainstrucdo primériaindispensavel para a consolidacéo do
regime republicano. A educacdo popular passa a ser considerada um
elemento propulsor, um instrumento importante no projeto prometéico de
civilizaggo danacdo brasileira (SOUZA, 1998, p. 27).
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A difusdo da instrugdo publica apresentava-se como um elemento dinamizador da
evolucdo da sociedade nos campos econdmico, tecnolégico, cientifico, social, mora e
politico. A educagdo popular associava-se ao projeto de controle e ordem social, ou sgja,
“adquire uma finalidade civica, moral e instrumental [...], € uma escola para a difusdo dos
valores republicanos e comprometida com a construcéo e consolidagdo do novo regime, é a
escola da Republica e para a Republica” (SOUZA, 1998, p.27).

Entre os anos de 1890 e 1910, aproximadamente, a escolarizacdo foi amplamente
discutida hum ambito mais politico que pedagdgico, com iniciativas em prol da educacéo
popular de grande repercussdo politica e social para a época. Promoviam -se conferéncias
educacionais, criavam-se escolas populares, cursos noturnos, fundavam-se escolas
profissionais. Eram os republicanos, reafirmando a escola como instituicdo fundamental para
0 nNovo regime e para a reforma da sociedade brasileira.

A mobilizacéo verificada nesse periodo deu-se, portanto, muito mais devido a
instabilidade politica da fase de transicdo que se iniciava e que inaug urava formas mais
avancadas de dominac&o capitalista do que as exigéncias concretas, econdmicas ou sociais de

expansdo da escola.

Essa mobilizag&o em torno de reivindicagOes educacionais era oportuna num
periodo em que a crise da atividade agro-exportadora e 0 ensaio dos
primeiros passos rumos a uma rearticulagdo econdémica mais profunda
ameagavam a privatizacdo do poder e, por essa via, a propria concentracdo
deriqueza (XAVIER, 1990, p. 63).

As classes dominantes cabia a fungdo de canalizar as insatisfagdes sociais face
um estado cronico de caréncia e exploragdo, fazendo com que as camadas subalternas,
ignorantes das verdadeiras causas da miséria, incorporassem o discurso das camadas médias
mais interessadas em participar dos privilégios do que na €li minagdo dos mesmos e na
estrutura que os sustentava. Para a camada dirigente, a expansdo das oportunidades
educacionais ou a reforma das institui coes escol ares representava um custo menor que alterar
a distribuicdo de renda ou as relacfes de poder, aém de atender as aspiracles das elites
intelectuai's, mediadoras dos conflitos politicos e ideol 6gicos entre dominantes e dominados.

Esse foi 0 pensamento que moveu as discussdes nas primeiras décadas da
Republica e que se arrefeceu gradualmente, tendo em vi sta que a Republica que viera para
possibilitar a extensdo do direito de intervir nos negécios publicos a todos os cidadéos, por

meio do mecanismo representativo, que se propunha atrazer o povo para o palco da atividade
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politica, passou a sofrer modificagGes para se gjustar as condi¢des objetivas da existéncia

social brasileira nos primeiros trinta anos.

da Republica teoricamente construida, de acordo com determinados niveis
de aspiracdo, restou a Republica possivel, realizada sob a orientagdo e a
pressdo das forgas sociais mais ponderavels da situagdo histérico -socia do
periodo. Dai 0 desénimo - mas que o desdnimo, as desilusdes e as frustracdes
- gue dominaram a mentalidade dos homens publicos, dos pensadores, dos
intelectuais e dos educadores que viver am durante a Primeira Republica até
cercade 1920 (NAGLE, 2001, p. 135).

Embora marcada por frustracdes e desilusdes, as duas primeiras décadas da
Republica foram férteis em discussdes e tentativas, que acabaram por motivar um amplo
processo de reorientacdo dos pensamentos e mesmo das atuagdes, de forma a se adequarem
as condi¢des politicas e sociais entdo vigentes. Tratou-se do periodo em que mais se
discutiram, se identificaram e se analisaram 0s grandes problemas nacionais e, nesse
contexto, a escolarizagdo transformou-se no Unico e grave problema da nacionalidade,
passando a condensar um sem numero de expectativas de controle e organizagdo social,
politica e econdmica, amais eficaz alavanca da historia brasileira

As propostas passaram a ser articuladas no ambito de um projeto de construgéo
da nacionalidade sem, no entanto, se desligarem do &mbito politico, devido a luta pelo poder
com o0 aumento do niimero de eleitores. A educacdo apareceu como instrumento da ordem e
do progresso, responsavel pela constituicdo do cidaddo ideal que pudesse exercer a cidadania
nos moldes republicanos.

O periodo em questéo foi, portanto, caracterizado por uma intensa efervescéncia
ideol 6gica, num momento em que o pais passou a Viver transformacdes sociais significativa s.
Vivia-se 0 momento da passagem do sistema agrario-comercial para o sistema urbano-
industrial, o que de certa forma, rompia com os alicerces da sociedade hierarquizada, que
passou a estruturar-se em base de uma sociedade de classes. E, ainda que este fat 0 ndo tenha
tido abrangéncia nacional, tendo em vista que em algumas regides pouco ou quase nada
mudou, € importante ressaltar que essas transformagfes introduziram novos padrbes de
pensamento e novas regras de conduta.

Houve, também, uma retomada intensa e sistemética dos principios do
liberalismo, que se compunham, basicamente, de dois elementos, em torno dos quais girava a
luta para alterar 0 status quo: representacdo e justica. Pretendia-se, por meio dessas vias,

mudar o sistema de representagdo vigente e recompor O poder, ou sga, buscava-se
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interromper 0 processo que “cimentava a unido entre as camadas superiores e dirigentes”
(NAGLE, 2001, p. 131). Nesse contexto de mudancas, as correntes de idéias e os
movimentos politicos-sociais se definiram em trés nivels. 0 comprometimento com a
conservacdo das condigBes existentes, a contraposicdo ao modo como se configurava a
ordem social estabelecida; e o caso mais comum, a contradi¢do, que apresentava, a0 mesmo
tempo, elementos de preservagao e de alteracdo das condigdes dominantes.

Esses padroes de pensamento e a atuagdo das correntes e movimentos foram
colocados “frente ao aspecto medular da ‘crise’ do sistema: civilizagdo urbano -industrial
versus civilizagdo agrario-comercial” (NAGLE, 2001, p. 132 ). Ao defenderem a nova
civilizagdo urbano-industrial que surgia, as correntes de idéias e os movimentos politicos -
sociais, “desempenharam o papel de formuladores, de veiculos e de disseminadores de novos
padrdes culturais” (NAGLE, 2001, p, 132), que se configuraram em valores e regras de
conduta que buscavam soerguer as forcas nacionais.

Diante deste quadro de transformacdes, faz -se necessario identificar o papel que a
escolarizagdo desempenhou no sentido de favorecer ou dificultar a passagem de uma
sociedade fechada para uma sociedade aberta, pois, segundo os educadores, o
desenvolvimento desta era impedido pela cultura reinante no pais. As oligarquias s6 seriam
combatidas pelo esclarecimento que a escolarizagdo proporcionaria, considerando -se que 0
sistema oligérquico se fundamentava na ignorancia popular, acrescentavam eles. As
dificuldades econdémico-financeiras, por sua vez, advinham da falta de patriotismo e da falta
de cultura pratica ou formag&o técnica, o que seria facilmente resolvido pela escolarizagéo,
pois esta formaria 0 espirito nacional, o caréter e o civismo do cidaddo brasileiro, além de
transforma-lo em forca produtiva. Dessa forma, concluiam os educadores, havia que se
vencer 0 analfabetismo, a ignoréncia reinante, pois ela seria a causa de todas as crises do
pais, da falta de estabilidade e de solidez.

Vanilda Paiva (1973, p. 22) esclarece que a oportunidade para a reformulagéo dos
sistemas educativos ou 0 surgimento de movimentos que procuram promover mudancgas por
meio da educacdo aparecem em momentos em que se reconhece a necessidade de formagéo
de quadros mais adegquados a sociedade em transformacdo e em momentos que se objetiva a
modernizacao.

Nesses casos, as reformulacbes do sistema educativo ou a promocdo de
movimentos de educagdo visam o aperfeicoamento do sistema, a consolidag&o dos aspectos
mais fundamentais das estruturas vigentes ou destinam-se a promover mudancas nas

estruturas socio-econdémicas, na medida que buscam difundir entre a populagdo novas
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atitudes e idéias ou novos pressupostos que contestam agueles defendidos pela ordem
vigente.

No caso do Brasil, ainda no século XIX, difundiram -se entre os intelectuais as
idéias relativas a importancia da educacdo do povo como fator capaz de contribuir para o
progresso do pais. Entretanto, durante aquele século e primeiros momentos do século XX,
poucas foram as oportunidades em que seus defensores puderam levar a prética, por meio de
uma politica da educagdo promovida pelo Estado, os ideais de difusdo da instrugcdo popular.
Nesse periodo, o problema da educacdo era enfocado a partir de um posicéo realista, ou sgja,
reconhecia-se aimportancia da difusdo do ensino paraalevar 0 pais ao progresso, mas pouco
se fazia em termos préticos.

No entanto, em face das transformagdes sociais e econdbmicas que estavam

ocorrendo no pais, em pleno século XX, a educacdo passou a ser reconhecida tanto como
instrumento de mudanca social quanto de controle ideolégico. Tanto que nesse periodo,
aparece o0 que Nagle (2001, p. 134) denominou de “inusitado entusiasmo p ela escolarizacéo e
marcante otimismo pedagdgico”.
O primeiro diz respeito a crenca de que, multiplicando-se as ingtituicbes escolares e
disseminando-se a educacdo escolar seria possivel incorporar grandes camadas da populagdo
no caminho do progresso. O segundo, por sua vez, refere-se a crenga que determinadas
formulacbes doutrinarias sobre a escolarizacdo indicariam o caminho para a formacdo do
novo homem brasileiro.

O “entusiasmo pela educacdo”, caracterizado por preocupac¢des quantitativas em
relacdo a difusdo do ensino “visava a imediata eliminacdo do analfabetismo por meio da
expansao dos sistemas educacionais existentes ou da criacdo de para -sistemas, de programas
paralelos, de iniciativa oficial ou privada, abstraindo os problemas relativos a qualida de do
ensino ministrado (PAIVA, 1973, p. 27). Nesse caso, seu aparecimento estariamais ligado ao
problema da ampliacdo das bases eleitorais, por meio do aumento do nimero de votantes
proporcionado pela multiplicagdo das oportunidades de instrugéo elementa r para o povo.

Sua caracteristica mais importante, no entanto, foi a supervalorizacdo da
educacdo como fator capaz de solucionar todos os demais problemas do pais, tendo em vista
que o “entusiasmo” pela educac¢do surgiu num momento em que o industrialismo firmava-se
no pais e, portanto, vivia-se uma hora decisiva, que exigia novos padrdes de relacfes e de
convivéncias humanas. Desse pensamento decorria a crenga “na possibilidade de reformar a
sociedade pela reforma do homem, para o que a escolarizacdo tem um papel insubstituivel,

pois é interpretada como o mais decisivo instrumento de aceleracdo histérica” (NAGLE,



106

2001, p. 134). Seaeducagdo do povo era o Unico problema nacional, bastava resolvé -lo que
0s demais problemas também seriam solucionados.

Sob esta perspectiva, 0s problemas do pais estavam pois, associados a ignorancia
da populacdo. O analfabeto era o0 elemento incapaz, o responsavel pelo escasso progresso do

pais e pela impossibilidade do Brasil participar do conjunto das “nacdes civilizadas”. A ssim,

A énfase colocada na educacdo como responsavel por todos os problemas,
se tinha a virtude de chamar a aten¢éo para a necessidade de universaizar a
instrugcdo elementar, cumpria também uma finalidade menos consciente, mas
ndo menos verdadeira: a de mascarar a andlise da realidade, deslocando da
economia e da formagdo socia a origem dos problemas mais relevantes
(PAIVA, 1973, p. 28).

O movimento denominado por Jorge Nagle (2001) como “otimismo pedagogico”
iniciou-se com 0 surgimento dos primeiros profissionais da educacdo preocupados com a
qualidade do ensino e que se opunham a difusdo quantitativa imediata da instrucéo de baixa
qualidade. Esses profissionais surgiram na década de 20 do século XX, saidos do jornalismo,
como Fernando de Azevedo, ou do ensino normal, como Lourengo Filho, iniciando o
movimento reformador dos sistemas de ensino existentes.

Como caracteristica do “otimismo pedagdgico” podemos citar a preocupacdo
como o funcionamento eficiente e com a qualidade dos sistemas de ensino ou dos
movimentos educativos. A énfase, neste caso, foi dada aos problemas da administragdo do
ensino, a preparacdo de professores, a reformulacdo e aprimoramento de curriculos e
meétodos. A expansdo da oferta da educac&o a toda populacéo ndo aparecia como o problema
principal a ser resolvido, mas sim o preparo adequado do nimero de pessoas a que 0 sistema
pudesse atender, dentro de padrdes considerados aceitaveis para as tarefas sociais.

Os representantes do “otimismo pedagdgico”, ao contrario daqueles do
“entusiasmo pela educacdo ”, ndo estavam preocupados com as conseqiiéncias politicas da
preparacdo de um maior nimero de votantes. Na verdade, tratava-se de técnicos que
defendiam o seu campo de trabalho da intervencéo de politicos, isolando -se no tratamento de
problemas relativos ao aspecto pedagdgico do ensino.

De qualquer forma, a partir das discussdes travadas em torno da necessidade de
mudancas, tanto 0 primeiro quanto o segundo movimento se apresentaram como O Mais
manifesto resultado das transformagdes sociais que ocorriam, principalmente a partir de

1920. Tanto um quanto outro eram movidos pela crenga de que da reforma do ensino e do
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aperfeicoamento da instrugdo, surgiria uma nova mentalidade, integrada as exigéncias do
tempo.

Diante deste fato, pode-se afirmar que a mobilizagdo educativa brasileira
referente & ampliacdo das oportunidades educacionais pela difusdo da escola elementar
vinculavam-se as diversas possibilidades de utilizagdo da educacdo como instrumento capaz
de influir navida politica e econémica do pais.

Na Ultima década da Primeira Republica, esse pensamento assumiu contornos
mais nitidos, pois, nesse periodo, intensificou-se a preocupacdo em pensar e modificar os
padrdes de ensino e cultura das instituicbes escolares e, ainda, buscou -se criar condic¢bes
apropriadas para sua aplicacéo e realizagdo .

De fato, o decénio anterior legou a década de 20, a bandeira de luta contra o
analfabetismo. De acordo com dados do recenseamento de 1920, pesava sobre 0 pais uma
guota de 75,5% de analfabetos, o que transformava o analfabetismo na grande vergonha do
século.

No quadro abaixo, podemos observar que a situacdo da escolarizagdo no pais era,
de fato, deficitaria. Apenas a populacéo do Distrito Federal, por se tratar da populagdo mais
urbanizada, era razoavelmente mais alfabetizada. Nas demais regides do pais, observa -se que
a populagdo letrada correspondia, em alguns casos, a pouco mais de 20%. Em alguns Estados
como Paraiba, Alagoas, Goids, Maranhdo, Piaui, esse nimero ndo chegava a 15%,
confirmando a miseravel situacdo do ensino no Brasil. Com isso, a difusdo da instrucéo
passou a representar a mais importante obra nacional a ser empreendida, posto que se tratava
do grande problema nacional.

Para os republicanos, portanto, a escolarizagéo era o pr oblema vital a ser resolvido
num momento em que se buscava integrar o pais as exigéncias do tempo. A instrugo caberia
formar o povo civica e moralmente. Nesta perspectiva, 0 ensino ou a escolarizagdo passaram a
ser pensados em funcdo do seu caréter regen erador e as propostas passaram a se articular em
torno de uma educacdo integral, que compreendia a educagdo fisica, intelectual e moral, na

busca pela homogeneizac&o cultural e civilizagcdo das massas.
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ESTADOS Artigol1. POPU | Secdo 2.01 ANALFA %
LACAO BETOS
Alagoas 978.748 834.213 85,2
Amazonas 363.166 266.552 73,2
Bahia 3.334.465 2.720.990 83,7
Cearéd 537.135 1.073.262 81,3
Distrito Federal 1.157.873 447.621 38,6
Espirito Santo 457.328 349.400 76,4
Goiaz 511.919 433.339 84,6
Maranhao 874.337 735.906 84,1
Mato Grosso 246.612 174.819 70,8
Minas Gerais 5.888.174 4.671.533 79,3
Para 983.507 695.806 71,9
Paraiba 961.106 834.155 86,7
Parana 685.711 492.512 71,9
Pernambuco 2.154.835 1.770.302 82,1
Piaui 609.003 536.061 86
Rio de Janeiro 1.559.371 1.173.975 75,2
Rio Grande do 537.135 440.720 82
Norte
Rio Grande do Sul 2.182.713 1.334.771 61,1
Santa Catarina 668.743 471.342 70,4
Séo Paulo 4.592.188 3.222.609 70,1
Sergipe 477.064 397.429 83,2
(@) Territériodo 92.379 64.881 70,2
Acre
(i) BRASIL 30.635.605 23.142.248 75,5

Fonte: CarlosHenrique de Carvalho, Republica e Imprensa: asinfluéncias do Positivismo na
concepcao de Educacdo do professor Honorio Guimaraes, Quadro I, p. 40.

Nas préticas discursivas das organizacbes civico-nacionalistas da Primeira

Republica encontramos falas que concebiam o movimento educacional como instrumento de

controle da populagdo. As atividades da Liga de Defesa Nacional, da Liga Nacionalista de

S&o Paulo e da Associagéo Brasileira de Educag o foram orientadas por um discurso em prol

da escolarizacdo, cuja esséncia estava na defesa da educacdo como instrumento de

conformagado dos individuos a uma sociedade almejada, que transformaria o pais numa nagéo

aaltura das mais progressistas do século.
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A Liga de Defesa Nacional , fundada em 7 de setembro de 1916, por iniciativa de
Olavo Bilac, Pedro Lessa e Miguel Calmon, tinha por objetivo congregar os sentimentos
patriéticos dos brasileiros de todas as classes, ou sgja, manter aidéia de coesdo e int egridade
nacional, difundir a instrugdo militar nas instituicdes, desenvolver o civismo, combater o
analfabetismo, entre outros.

A proposta da Liga Nacionalista de S&o Paulo, fundada em 1917, era lutar pela
federacdo e unidade nacional, pela defesa nacional, pela efetividade do voto, pelo
desenvolvimento da educaco civica, da educacdo priméria, secundaria e profissional.

Embora esses movimentos discutissem e privilegiassem o ensino civico ou a
formac&o patriética como fundamento da construcéo de uma verda deira nacionalidade, vamos
ressaltar 0 papel da Associagdo Brasileira de Educagdo - ABE - para que se evidencie a
dimensdo do projeto politico-cultural que representou o entusiasmo pela educacdo nos anos
20.

Fundada em 1924 por Heitor Lira, a ABE tinha varios integrantes, tais como:
Mario Paulo de Brito, Delgado de Carvalho, Médllo Leitdo, F. Labouriau, entre outros. Seu
papel era realizar conferéncias nacionais e semanas de educacdo, abordando 0 movimento
educacional como movimento civico. Segundo Nagle, a ABE representou “a primeira e mais
ampla forma de institucionalizar a discussdo dos problemas da escolarizagdo em ambito
nacional” (NAGLE, 2001, p. 163), na medida em que reunia educadores, politicos,
intelectuais e jornalistas que, com a promogado de cursos, palestras, reunides e conferéncias,
gjudavam a alastrar e sistematizar as discussdes em torno dos problemas educacionais.

Marta Maria Chagas de Carvalho (1998) afirma que, estatutariamente, 0s
obj etivos da Associacdo eram pedag0gicos, pois referiam -se a promogado no Brasil da difusdo
e aperfeicoamento da educacéo, além de cooperar com todas as iniciativas que visassem esse
objetivo. No entanto, os propdsitos educacionais estavam vinculados a um programa de
reordenacéo politico-juridica do pais, ou sgja, objetivava-se melhorar as condi¢des de vida das
classes populares por meio da educacéo, mas buscava-se também reformar o regime eleitoral
no sentido de tornar o voto obrigatério, secreto e consciente.

Com um discurso caracterizado principalmente por sig nos emotivos de apelo ao
ouvinte e metéforas de perigos que ameacavam o presente e o futuro, a ABE operava como
uma maguina persuasiva, na medida que seus discursos pautavam -se na condenagdo do
presente e na alusdo de um futuro dependente de uma politica e ducacional que transformasse

0 pais. Expressava temores, esperancas, impressdes e intencdes, inserindo a educacdo na
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oposicdo entre o presente condenado e o futuro desgjado, pois caberia a ela viabilizar a

passagem do pesadel o para 0 sonho.

Afirmar aimportancia da educacdo era, muitas vezes, espécie de exorcismo
de angustias alimentadas por doutrinas deterministas que, postulando efeitos
nocivos do meio ambiente ou da raga, tornariam infundadas as esperangas de
progresso para o Brasil, pais de mesticos sob o trépico (CARVALHO,
1998, p. 141).

Transformar o Jeca Tatu — expressdo utilizada por Monteiro Lobato para
descrever o cidaddo indtil, incapaz de concorrer para 0 aumento da riqueza do pais — em
trabalhador produtivo, alterando-se, dessa forma, 0 meio ambiente, eis a tarefa da educacéo,
que teria como condutora das agdes, as elites esclarecidas, idealistas e devotadas as causas
nacionais e consideradas pelos intelectuais como “um cérebro diretor” da transformacao do
pais. Como centro coordenador, as €li tes impulsionariam e direcionariam a transformagéo da
nacdo, salvando-a do processo de degenerescéncia. Em outras palavras, o entusiasmo pela
educacdo demonstrado pela ABE projetava uma utopia: pela acdo “demiurgica” de uma elite
esclarecida, nasceria um pais cuja populagdo saneada, educada e trabalhadora povoaria as
cidades e os campos também saneados, moralizados e produtivos. No entanto, essas intencfes

evidenciavam-se como

dispositivo de sustentacdo de modelos politicos excludentes nos quais o
brasileiro é representado como cidaddo apenas virtual, na dependéncia de
sua conformagdo aos ditames da Ordem e do Progresso tais como eram
fixados pelas “elites’ que se auto-investiam de autoridade para promové-los
(CARVALHO, 1998, p. 147).

O povo era, portanto, colocado no papel de coadjuvante do processo, visto que aos
olhos da elite 0 mesmo n&o tinha ainda a consciéncia de s mesmo, de suas realizagdes e de
suas possibilidades.

Utilizando um discurso de apelo emotivo e metafdrico, a ABE buscava induzir a
imaginacdo do ouvinte a visualizar os maleficios da precéria situacdo educacional do pais.
Desse modo, concebia-se a “nagdo” como organismo, caracterizava-se a ignorancia como
“calamidade publica”, comparava-se a falta de educacdo ao “cancer que corr6i a cél ula”.

O uso da metéfora sanitaria como recurso de sensibilizacdo, a despeito da
gravidade da questdo sanitaria no pais, reforcava ainda mais o poder de persuasdo da

propaganda educacional. Esperava-se ‘“sanear a sociedade, extirpando 0s elementos
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considerados perturbadores de seu bom funcionamento”, discurso este que ndo passava da
conversao de questdes sociais e politicas em questdes de higiene.

Para os intelectuais da ABE, era necess&rio sanear 0 corpo € 0 espirito da
populacdo para que esta pudesse di stinguir 0s bons e 0s maus, 0s capazes e 0S incapazes e,
com isso, poder escolher melhor seus dirigentes para que houvesse a garantia da boa gestéo
dos negdcios publicos.

A educagdo preconizada pela Associagéo Brasileira de Educacéo, portanto, ndo
privilegiava a satisfagcdo de uma demanda da sociedade, mas sim, a efetivagdo de um
particular projeto de sociedade, que correspondia a mudanca que se ia ocorrendo no seu
interior devido aindustrializagdo crescente.

Os projetos da ABE procuravam responder aos problemas politicos e sociais que
a presenca da fabrica gerava, fator este que diferenciava as propostas “modernizadoras” da
Associacdo de outras mais “tradicionalistas”. As duas vertentes embasavam -se em propostas
de controle social, no entanto, as propostas “modernas” da ABE programavam esse controle
incorporando novos métodos, técnicas e model os educacionais, que tomavam a fébrica como
modelo da escola e da sociedade, ou sgja, seus mecanismos de controle social pautavam -se
em moldes mais adequados as ex igéncias de uma sociedade nova, calcada nos principios do

industrialismo.

Com isso, o trabalho desenvolvido pela ABE opunha-se aos projetos de difusdo de
um tipo de escola que se limitasse apenas a instruir, enfatizando, por sua vez, a “qualidade” da
educacdo ministrada. Segundo seus integrantes, ndo se tratava de propor a difuséo do ensino,
acabando apenas com 0 analfabetismo, mesmo porque o analfabeto ndo passava de um
trabalhador pacifico e conformado ao progresso nacional, ndo fazendo revoltas, ndo
perturbando e nem anarquizando o meio. Era preciso ir além do ensinar a ler, a escrever e a
contar aos adultos iletrados, era necessario educar -lhes os filhos, fazendo-os freqlientar uma
escola moderna que os instruisse, moralizasse e civilizasse.

Como assinala Carvalho (1998), a convicgdo a respeito da importancia da
educacdo, para a ABE, assentava-se em trés pilares. salde, mora e trabalho, o que
distanciava o compromisso da Associacdo das campanhas de alfabetizacdo que vinham sendo
promovidas.

Para os intelectuais da ABE, tratava-se de utopia esperar que a alfabetizagdo
apenas viesse a transformar as atuais condi¢Ges do pais. Eles estavam convictos de que o
levantamento do nivel popular deveria pautar -se na cultura das qualidades do carater, na

melhoria das condi¢tes de salide da populagdo e na racional organizagdo do trabalho. Com
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essas medidas, esperava-se que a populacéo aprendesse a viver mais racionalmente, gjudando
a sanear o meio e conhecendo os recursos de higiene individual e coletiva, além de execut ar
um trabalho mais eficiente.

A acdo formadora da escola, acalentada no circulo da ABE referia-se, portanto, a
educacdo do sentimento, dos gestos, do corpo e da mente, no intuito de transformar cada
individuo em fator socia Uutil, com formagdo civica, apresentando-se como garantia da
disciplina consciente e voluntaria e da ordem, sem a necessidade do emprego da forca ou de
medidas que restringissem a liberdade.

Na defesa da importancia da educacdo, o tema *“organizacéo racional do trabalho”
era freglientemente utilizado, tendo em vista que o termo “organizacdo” englobava, em linhas
gerais, “medidas destinadas a atenuar conflitos de classe e a aumentar a produtividade do
trabalhador lidando com questfes de salde e de moral, com o objetivo de adequar a vida
cotidiana do operario as exigéncias do trabalho industrial, na ordem
capitalista”(CARVALHO, 1998, p. 152).

Referindo-se a escola:

medidas de raciondizagdo do trabalho escolar sob 0 modelo da fébrica, tais
como : tecnificagdo do ensino, orientacdo profissional, testes de aptiddes,
rapidez, precisdo, maximizagdo dos resultados escolares, etc. Designa
também o funcionamento da escola na hierarquizacdo dos papéis sociais,
formando ‘elites’ condutoras e ‘povo’ produtivo. (CARVALHO, 1998, p.
151)

De fato, buscava-se readlizar no meio escolar, as maximas organizadoras do
trabalho industrial, ou sgja, conseguir melhores resultados com menos esforgos. Valorizava -
se, portanto, a organizagdo de classes homogéneas, testes, atendimento aos interesses e
habilidades individuais dos alunos, buscando guiar a liberdade do educando para a obtencéo
maxima de “frutos”, com um minimo de tempo e esforco.

Esperava-se que a escola organizasse a atividade do aluno em moldes fabris, por
meio da rotina escolar, com dispositivos de moralizacdo dos costumes em festas,
comemoragdes civicas e prelecdes, buscando-se operacionalizar, por meio da educagdo, a
“organizacdo racional do trabalho”.

Para a Associacdo Brasileira de Educacéo, a industrializacdo e, com €ela, o
processo de concentragdo urbana que implicava a convivéncia forcada, tanto na cidade quanto

no tempo da producdo, definiam o teor do controle social esperado na escola. As medidas
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educacionais se apresentavam como recursos disponiveis para a moralizacdo dos costumes e a
disciplinado corpo e do espirito.

Com isso, o sentido modernizador das propostas dos “renovadores”, sediados na
ABE, manteve relacdo com a exigéncia de uma sociedade nova, de forma industrial, com
meédicos, higienistas, educadores, captando, cada um a seu modo, n a presenga do operariado
na cidade, os sinais de periculosidade que a fabrica produzia.

A remodelacdo da escola se traduzia num projeto de moraizagdo do espaco
urbano, de modo a impor uma convivéncia harmoniosa das classes sociais, buscando construir
uma hegemonia cultural. Essa hegemonia, por sua vez, se apresentava como mecanismo de
coersdo, possibilitando a atuacéo direta sobre a organizagéo da vida e do trabal ho.

Embora tenha ssdo um movimento com énfase na politica nacional de educacéo
do povo, o projeto social dos reformadores, sediados na ABE, utilizou a educagdo como
recurso de moldagem, sendo responsavel pela “elaboracdo e disseminacdo da ideologia
autoritaria dos anos 20” (CARVALHO, 1998, p. 44), pois o povo brasileiro foi representado
como carente, passivo e amorfo, dependente de uma €lite agenciada pelo Estado para

promover as transformagdes, sendo aescola o lugar propicio para esse fim.

2.6 — Consider acOes par ciais

Como pOde-se observar, as preocupagdes em torno da educagdo do povo na
chamada Primeira Republica, vincularam-se a consolidacdo do regime republicano e a nova
organizacdo do trabalho. Se, de um lado, o periodo foi marcado pelo delineamento e
afirmacdo de idéias pedagdgicas que acabaram por orientar a busca de solugdes para o s
problemas educacionais, tais como o aumento do niimero de escolas, a melhoria qualitativa da
instrucdo oferecida, a profissionalizacéo dos educadores, etc, por outro lado, visumbrou -se a
escolarizacdo como fundamental para criar uma ama nacional, em tor no da qual cada
individuo fosse mobilizado a trabalhar mais em nome do progresso da nagdo, alcancando -se,
desse modo, o grau de modernizac&o al cancado pel os paises centrais.

A educagdo transformou-se, entdo, em objetivo nacional, sendo reconhecida pelo
Estado como uma necessidade publica, pois a nagcdo deveria prosperar. Para isso,
necessitava-se estabelecer um sistema educacional completo e ainda arregimentar o povo

para esta educagdo. Na verdade, tratava-se de moldar uma nagdo, demarcar 0s parametros
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gue deveriam nortear 0 comportamento dos cidaddos e dos grupos sociais, cuidando, no
entanto, para que ndo se alterasse profundamente a ordem vigente ou os privilégios
conquistados no passado.

Considerando-se estes fatores, o pensamento republicano caminhava pela trilha
da educacdo, mas ndo porgue reconhecesse nela um direito inalienavel do cidaddo, mas sim
porque ela poderia ser utilizada como um instrumento para a producdo de uma determinada
ordem e para a disseminagdo de um conjunto de valores. Em outras palavras, a instrugéo
teria como fim ndo a satisfagdo individual, mas sm o atendimento ao interesse maior da
nacdo, que se traduzia na consolidacdo do regime republicano, que tinha como base os
principios da ordem e do progresso.

No préximo capitulo, abordaremos essas tendéncias e propostas em Minas Gerais
que, por concentrar politicos, liderangas republicanas e oligarquicas, também empenhou
esforcos no sentido de organizar ainstrucdo publica nos moldes republicanos. Também neste
Estado, politicos e intelectuais passaram a discursar a favor do ensino publico como forma de
conduzir 0 pais rumo ao progresso e ao processo civilizatorio.

Nesta perspectiva, estabeleceremos discussdes em torno do projeto republicano
mineiro em prol da educagdo, destacando a impl antagcdo dos grupos escolares no Estado,
considerados uma tentativa de estabelecer a modernizacéo da escola publica. Patos de Minas
e 0 Grupo Escolar Marcolino de Barros aparecerdo neste contexto, na medida em que

inserem-se nas discussdes e propostas que ocorriam no Estado e no pais.
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CAPITULO 3

INSTRUGAO PUBLICA PRIMARIA EM MINAS GERAIS - O GRUPO ESCOLAR
MARCOLINO DE BARROS DE PATOSDE MINAS (1913 -1928)

3. Consideragdesiniciais

O capitulo que ora apresentamos estabel ece uma discussdo tedrica em torno do
projeto mineiro de educagdo publica primaria, destacando a Reforma Jodo Pinheiro (1906),
gue estabeleceu os paréametros para esse nivel de ensino. Com o objetivo de aprofundar a
discussdo em torno dainstrugdo publicaem Minas Gerais, e struturamos o capitulo da seguinte
maneira: no primeiro item, tratamos da criagdo dos grupos escolares no contexto republicano,
posto que estes estabel ecimentos apresentaram -se como uma resposta cabivel a reestruturacéo
da educagdo escolar, num momento em que a educagdo aparecia como eixo articulador dos
principios que deveriam orientar e organizar a sociedade brasileira, aém de ser vislumbrada
como ponto de sustentagdo do novo regime.

No segundo item, demonstramos que as liderangas mineiras, desempenhand o
papel relevante no cendrio politico da Primeira Republica, também efetuaram esforgos no
sentido de estruturar a escolarizagdo publica primaria, vislumbrando nos grupos escolares a
forma de superar a precariedade da rede de ensino do estado. Destacamos a relevancia da
Reforma Jo&o Pinheiro, empreendida em 1906, que introduziu este tipo de estabel ecimento,
salientando pontos relacionados ao ensino primario, na medida que este foi reestruturado em
busca da superacdo das precarias condicdes da instrucéo publi ca mineira.

Ja no terceiro, destacamos a Reforma Francisco Campos, empreendida nos anos
1927-28, salientando sua importancia no ambito estadual, posto que viria reformular o ensino
primario mineiro, em vista das novas circunstncias sociais da década de 1920 -
desenvolvimento da industrializacdo e o aumento da complexidade das atividades econdmico -
financeiras e comerciais — e estabelecer um novo ciclo, marcado pela alteracdo profunda no

idedrio sobre a escolarizacao.
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O quarto item dedica-se a abordagem do contexto sdcio-politico de Patos de
Minas, nas décadas inicias da Primeira Republica, quando a elite politica local empreendia
esforcos no sentido de dotar a cidade de melhorias para inseri -la no contexto de modernidade
e progresso propugnado pelos republicanos. Entre as melhorias destacava-se a criagdo, no
municipio, de um grupo escolar, posto que 0 mesmo representaria a consolidagdo do ideério
republicano na cidade, bem como sua inser¢do nas vias do desenvolvimento. Neste item,
portanto, destacamos as discussdes ocorridas em prol da instrucdo publica priméria em Patos
de Minas, que se consubstanciou na inauguracdo do Grupo Escolar, em junho de 1917.

Uma vez instalado o Grupo Escolar, buscamos demonstrar como o mesmo foi se
definindo no contexto urbano e social do municipio. Para tanto, no quinto item, tratamos do
edificio do grupo escolar, posto que 0 mesmo se apresentou como a concretizagdo material do
discurso politico patense em prol da escolarizacdo; do programa e do método utilizados pelo
corpo docente, bem como das medidas defendidas pelos inspetores para a forma(ta)céo e
controle do corpo, e da frequéncia escolar, na medida que estes fatores refletiam o ideal de

cidaddo que se buscava formar.

3.1 - Osgruposescolares e o ideario republicano

Desde meados do século XIX, verificou-se, nos paises avancados, a
universalizacdo da escola publica como prioridade politica ligada ao desenvolvimento
industrial. Nas décadas finais do referido século, a escolarizagdo primaria ja era um fendmeno
consolidado em grande parte dos paises europeus e nos Estados Unidos. Nesses locais, a
educacdo escolar, principalmente a primaria, recebeu uma série de inovagdes sOCiO -
educacionais para adequar-se aos novos tempos: 0 ensino individual foi substituido pelo
ensino simulténeo; o método tradiciona cedeu espago a0 método intuitivo e a sala de aula
unitaria passou a ser substituida pela escola graduada com vérias classes e seus respectivos
professores.

De fato, “o século XIX foi o cenario de experimentacdo e construcdo d a escola
graduada, dotada de uma estrutura coerente e durdvel mais adequada a universalizagdo do
ensino primario (SOUZA, 1998, p. 32). No processo de transformagdo, buscava-se um
sistema mais ordenado, estandartizado e de carater estatal que substituisse o conjunto de

escolas sem uniformidade, ou sgja, buscava-se uma escola de educagdo integral com um
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programa enriquecido e enciclopédico, uma escola de acesso obrigatério, generalizado e
universalizado, oposta aguela de ler -escrever-contar e de acesso restri to.

Criados para atender as necessidades educacionais dos grandes centros urbanos na
Europa e nos Estados Unidos, 0s grupos escolares representaram uma das umas importantes
inovacOes do ensino, posto que “tratava-se de uma organizagdo administrativa e ped agdgica
mais complexa concebida nos principios da racionalidade cientifica e na divisdo do trabalho”
(SOUZA, 1998, p. 16). Do ponto de vista pedagdgico, tratou -se de classificar os alunos,
estabelecer um plano de estudos e determinar ajornada escolar, 0 q ue resultaria em um ensino
mais homogéneo, padronizado e uniforme. De acordo com Souza (1998, p. 33), a
classificagdo igualitéria dos alunos se constituiu numa das maiores revolugdes na organi zagéo
do ensino primario, se transformando na esséncia da escola graduada.

Foi na esteira dessas metamorfoses organizacionais e pedagdgicas que as
propostas republicanas no Brasil, concernentes a educacdo, levavam em conta o contexto
europeu do século X1X e, desse modo, os grupos escolares foram o resultado das concepg Ges
educacionais “modernas” presentes na Europa e nos Estados Unidos, na segunda metade do
século XIX. Ao mostrar-se compativel com o preceito da universalizacdo do ensino primario,
0 grupo escolar tornou-se a modalidade educacional por exceléncia, implant ada no mundo
ocidental e alicercada em preceitos de pedagogias modernas.

Como jé& salientado no decorrer do presente trabalho, nas Ultimas décadas do
Império, a educagdo, no Brasil, foi objeto de discussdes e reformas. Proclamada a Republica,
intelectuais e homens publicos se viram as voltas com a tarefa de configurar a escola publica,
no sentido quantitativo e qualitativo. De uma maneira geral, a intencdo dos republicanos era
clara: estabelecer um marco distintivo entre a escolarizac8o primaria antes ofere cida e depois
do regime republicano.

Na verdade, cabia aos republicanos, como opositores da politica imperial,
realizacOes efetivas em resposta aos reclamos que apontavam na diregdo da superacdo dos
problemas educacionais até entdo vivenciados. o ato indi ce de anafabetismo, a baixa
freqiéncia escolar, a falta de instalacbes adequadas a escolarizagdo, a formacdo de
professores, afalta de financiamento para a educagéo, entre outros.

Por outro lado, havia a necessidade premente de colocar o Brasil em compas so
com o0s avangos redizados em outros paises no campo da educacdo escolar e,

consequentemente, elevar o pais ao nivel das grandes nagoes.
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A idéia de modernizacdo pedagbgica defendida e proclamada pelos
reformadores assentava-se na acepcdo de modernidade visumbrada como
eclosdo do “novo” que promoveria 0 rompimento com 0s resquicios da
tradicdo colonial, instituindo um sentido de mudanga entendida como
transformagao e progresso (CAMARA e BARROS, 2006, p. 280).

De fato, o que os republicanos buscavam era a legitimacdo das idéias de
modernizacdo da escola republicana, por meio de medidas e agdes por parte do Estado. Com
isso, esperavam estabelecer a tonica do “novo” em oposi¢do ao “velho” como fronteira da

ruptura que insistiam em afirmar.

O crescente movimento em defesa da instru¢do como via de integragéo do

povo & nagcdo e ao mercado de trabalho assdariado, que se viu sobremaneira
fortalecido com a proclamacéo da Republica e com a abolicdo do trabaho

escravo, significou também um momento crucia de producdo da
necessidade de refundar a escola publica, uma vez que aquela que existia era
identificada como atrasada e desorganizada. Tal escola, assim representada,

ndo podia levar avante tarefas tdo complexas como aquel as proj etadas para a
mesma (FARIA FILHO, 2000, p. 30).

A educagdo aparecia como o eixo articulador dos principios que deveriam orientar
e organizar a sociedade brasileira, sendo vislumbrada como ponto de sustentacdo do novo
regime. A educacio caberia aprimorar a raca e engrandecer a nag3o, a ssumindo, portanto,
papel preponderante no processo de “redencdo nacional”.

Tanto a consolidagéo do regime republicano quanto a regeneracdo da nagdo se
dariam por meio da educagdo popular: essa era a esperanca dos republicanos, para quem a
escola priméria deveria assumir o papel de principal divulgadora dos valores republicanos.

Mas, para se alcancar tais objetivos, era necessario desenvolver iniciativas que
possibilitassem a organizacdo do ensino a ser oferecido com base na intervencdo do Estado,
que seria 0 agente condutor de uma proposta capaz de levar a escolarizacdo elementar as
massas que até entdo estavam excluidas da escola. Era preciso fundar uma escola identificada
com os avancos do seculo, uma escola renovada nos métodos, nos processos de ensino, Nos
programas, na organizacdo didatico-pedagogica, enfim, uma escola moderna, capaz de
substituir a precéria e arcaica escola de primeiras |letras do Império.

Para 0 novo tempo que se descortinava, a educagdo escolar priméria deveria

contemplar um programa de disciplinas ampliadas e diversificadas, em oposi¢do ao ensino
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gue até entdo privilegiava as habilidades de ler, escrever, contar e rezar, desenvolvidas nas
escolas existentes.

As expectativas republicanas eram de que as reivindicagbes em torno da es cola
fossem ouvidas, fazendo com se concretizassem respostas efetivas aos apelos criticos que
soavam ja ha algum tempo. Esperava-se que da iniciativa de uma educagdo escolar publica,
laica e renovada para todas as criangas em idade escolar é que se modelar ia o cidadé@o
consciente do amanha.

Desse modo, na Primeira Republica, as iniciativas das politicas publicas do
Estado, voltadas para a escolarizagdo do povo, foram orientadas a partir da necessidade de
reinventar a escola como local para o soerguimento de um projeto nacional integrador do
povo aos designios da nagcdo moderna, posto que, neste momento, a escolarizacdo foi
percebida como um instrumento de corregdo do processo evolutivo e como forga propul sora
do progresso da sociedade brasileira.

Considerando-se 0s aspectos abordados acima, a criacdo de um novo modelo de
escola priméria deveria levar em conta a possibilidade de realizar sua ampliacdo e seu
atendimento, espalhando para a sociedade o ideal de salvaguardar os interesses da patria pela
reafirmacao dos valores identificados com a escola, pois no alicerce da nova ordem politica e
social inaugurada com a proclamagdo da Republica, a escola priméaria publica configurava -se
como o instrumento legitimo para realizar tal projeto. Reorganizada e bem direcio nada do
ponto de vista ideolégico e, ainda, subsidiada por um pedagogia moderna, geraria a
consciéncia social do individuo republicano do século XX °.

De acordo com Rosa Fatima de Souza (1998), os grupos escolares surgiram,
inicialmente, em S&o Paulo, no inicio da década de 1890. Por meio de um dispositivo legal —

Lei n° 169, de 7 de agosto de 1893 — estabel eceu-se que, havendo mais de uma escola no raio

’E necessério ressaltar, no entanto, que se a crenca nos poderes da escolarizagdo se d ifundiram amplamente no
periodo em questdo, as manifestacdes concretas dessa crenga ndo ocorreram de modo idéntico na sociedade

brasileira como um todo. Jorge Nagle (2001, p. 166) aponta, basicamente, dois fatores que concorreram para

isso: as desigualdades regionais, visto que em determinadas regifes, principalmente nas que representavam a
parte mais evoluida do pais, as oportunidades de realizagdo foram maiores; e a existéncia de imperativos

constitucionais que, “padronizados em sua interpretacdo, definia m as competéncias da Uni&o e dos Estados de
maneira ndo-corrente”, ou seja, as normas constitucionais existentes impediam que as agdes em prol da

escolarizacdo fossem mais amplas. A forte descentralizag&o, no campo educacional, oriunda do Ato Adiciona de

1834, impediu uma agéo consistente por parte do Estado Republicano. Como n&o houve centralizag&o politica ou

econdmica , 0 novo regime “apegou -se a centralizagdo ‘cultural’, mantendo a escola secundaria e superior dentro

de sua exclusiva esfera jurisdicional” (NAGLE, 2001, p. 168), deixando, desse modo, a escola publica priméaria
relegada a segundo plano. O autor afirma que a inexisténcia de um 6rgdo central e especializado da
administracdo publica, capaz de integrar os esforgos na érea da escolarizagdo, con correu para que o clima
cultural que se desenvolveu a partir do “entusiasmo educacional e otimismo pedagdgico”, que marcaram 0

periodo, ndo penetrassem no plano das realizagdes do poder central (NAGLE, 2001, p. 243).
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de obrigatoriedade escolar, 0 governo autorizaria o funcionamento de todas elas num Unico
prédio. Essas escolas teriam a designacdo de “Grupo Escolar”, podendo receber
denominagdes especiais em homenagem aos cidaddos que concorressem com donativos para a
reuni 8o de escolas.

Assim, eram escolas modelares, onde era ministrado o ensino primério completo
com um programa de ensino enriquecido e enciclopédico, utilizando os mais modernos
métodos e processos pedagdgicos da época.

Em poucos anos, “o processo de constru¢do do grupo escolar como uma nova
organizacao administrativo-pedagdgica do ensino primario concretizou-se” (SOUZA, 1998, p.
49), posto que se tratava de uma escola urbana, moderna e de melhor qualidade.

Se por um lado a adogdo dos grupos escolares possibilitou uma organizagéo
administrativo-pedagdgica, por outro, viabilizou o surgimento da escola com o espaco fixo do

ensino, pois para seu funcionamento havia a exigéncia do edificio -escola. Nesse caso,

a especiadizagdo dos espacgos ocorreu de acordo com as finalidades do
ensino, com as necessidades da completa separago entre 0s Sexos e com as
exigéncias da pedagogia moderna: classes, bibliotecas, museus, laboratdrios,
oficinas, ginasios, pétios pararecreio, auditérios (SOUZA, 1998, p. 16).

Um ponto importante a ser ressaltado € que a escola priméria, consubstanciada

Nos grupos escolares,

ndo chegou a ser rigorosamente discutida por educadores, intelectuais e
politicos, que se mobilizaram em torno das questfes rel acionadas a educagéo
popular nas décadas finais do Império: renovacdo do ensino, formacéo de
professores, papel do Estado na difusdo do ensino primério, obrigatoriedade
escolar, financiamento dainstrucdo publica, entre outras (SOUZA, 1998, p.
39).

Souza (1998) esclarece que este tipo de escola ndo era desconhecido pelos
intelectuais brasileiros, que estavam atentos as mais modernas concep ¢oes educacionais que
prevaleciam no exterior. Para ela, a explicagdo para o fato de os grupos escolares néo terem
sido discutidos inicialmente como uma “forma escolar” estaria no fato de terem sido
considerados “como uma inovacao impropria para as condi¢d es sociais e econdmicas do pais”
(SOUZA, 1998, p. 39).
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Sd0 Paulo teria sido o pioneiro justamente pelo fato de congregar
desenvolvimento econémico e urbanizac&o crescente, devido a forca da cultura cafeeira. Os
reformadores da instrucdo publica teriam visl umbrado as escolas graduadas “como um
melhoramento e como um fator de modernizagdo educacional e cultural” (SOUZA, 1998, p.
39).

Se as vantagens pedagdgicas mostravam -se evidentes, havia ainda a vantagem
econdmica, pois 0 agrupamento de centenas de criangas num mesmo edificio-escola
apresentava-se como medida de racionalizacdo de custos e também de controle. Por outro
lado, tratava-se de uma modalidade escolar apropriada para os centros popul 0sos, por facilitar
0 estabelecimento da escolarizacdo em massa. D esse modo, seria possivel articular o ideal de

renovacdo do ensino com o projeto politico de disseminacéo da educacédo popular, pois

Os republicanos deram a educagéo um lugar de destaque, sendo o grupo
escolar representante dessa politica de valorizagdo da escola publica; dessa
forma, eles conferiram a um sb tempo: visibilidade a ac&o politica do Estado
e propaganda do novo regime republicano. Criar um grupo escolar tinha um
significado ssimbdlico muito maior que a criagdo de uma escola isolada, cuja
precariedade mais se assemelhava as condi¢bes das escolas publicas do
passado imperial com o qual o novo regime queriaromper (SOUZA, 1998,

p. 91).

O grupo escolar, pela sua arquitetura, organizacdo e finalidades, constituia -se num
aliado de peso a favor da consagragéo do ideario republicano, consubstanciado na crenca no
progresso, na ciéncia e na civilizagdo. Para tanto, intelectuais e politicos optaram por
privilegiar esses “templos de civilizacdo”, certos de que eles se constituiam no caminho mais
curto para o alcance dos propdsitos republicanos.

Portanto, pode-se afirmar que a politica educacional publica, no periodo da
Primeira Republica, foi expressa por meio dos grupos escolares, ja que apresentava uma
forma de organizag&o escolar mais complexa, capaz de atender as necessidades impostas pelas
mudancas que estavam se processando na sociedade brasileira, ou sgja, a instauracdo dos
grupos escolares teve uma ligac&o direta com o movimento historico -educacional brasileiro a
favor da escola publica.

José Carlos de Souza Aradjo (2006, p. 238) corrobora com essa assertiva, ao

afirmar que
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[...] os grupos escolares se instauraram focados em *“determinagdes
estruturais” em vista da regulacdo do processo social. Em vista das limitadas
realizagcbes no campo escolar, durante o periodo imperial, os ideais e a
propaganda republicana se punham como organizadores daguele, porém,
cabia a estes explicitar principios, diretrizes, metas, bem como
operacionalizar decisdes efetivas quanto a implementacdo de uma politica
educaciona gue respondesse aos ansei os republicanos.

Este autor defende, ainda, que os grupos escolares como politica republicana
“eram resultado de intervencdes que, indo além das inovacdes, se propunham a direcionar a
corregdo de problemas sociais e educativos percebidos” (ARAUJO, 2006, p. 239). Em outras
palavras, a educacdo que se esperava implementar com 0s grupos escolares pautava -se na
tentativa de criar uma nova forma escolar, onde a especificidade da escola e do seu papel
junto a outras instituigdes exi stentes fosse reconhecida e, ainda, buscava-se determinar o lugar
que o saber escolarizado passava a assumir na organizagdo das relages sociais € mesmo na
dinamica de ordenacdo do tempo e do espacgo escolar em fins do século XIX einicio do século
XX.

3.2- Osgrupos escolaresem Minas Gerais

No decorrer do presente trabalho, salientamos 0 movimento de promocédo das
idéias liberais no pais voltadas e desgosas de uma ampla reforma social, ancorada nos
preceitos de desenvolvimento, ordem, progresso e liberdade. Destacamos como homens
publicos e intelectuais passaram a discursar a favor do avanco da escolarizac&o, defendendo -a
como instrumento capaz de conduzir o0 pais rumo ao aperfeicoamento e a0 processo
civilizatorio.

Vimos que a instrucdo generalizada, como fator de progresso, era
sistematicamente defendida e, por conseguinte, predominava a convicgdo de que a ampliacéo
da oferta de instrugéo publica propiciaria a ordem e 0 progresso que, para muitos, era questéo
de sobrevivéncia nacional.

Nesse cenario, Minas Gerais abragou, de forma efetiva, 0 movimento republicano,
posto que abrigava politicos, liderangas republicanas e oligarquicas e, no intuito de promover

os ideais republicanos, efetuou esforcos no sentido de estruturar a escolarizagéo publica.
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Assim, no inicio da Republica, nesse Estado, foram dispensados a educacéo e,
principa mente ainstrucdo priméria, 0 mesmo tratamento que em outras regides brasileiras, ou
sga, a escolarizagdo foi considerada como arma poderosa no combate as supostas
consequéncias maléficas deixadas pelo Império e pelo trabalho escravo: a apatia do povo
frente & vida publica e a aversdo ao trabalho manual.

No decorrer do século XIX, havia uma multiplicidade de modelos de
escolarizagdo: escolas cujos professores eram reconhecidos ou nomeados pelos Orgaos
governamentais e que funcionavam em espagos improvisados, escolas particulares ou
domésticas funcionando em espacos cedidos ou organizados pelos pais das criancas, sendo o
professor pago pelo chefe da familia ou fazendeiro; e, ainda, colégios masculinos e femininos.
Com excecéo dos colégios, as escolas utilizavam espacos improvisados das casas das familias
ou mesmo dos professores. Estas escolas eram frequentadas quase que exclusivamente por
criangas e jovens abastados e, geral mente, proibia-se a entrada de criancas negras, ainda que
livres.

Faria Filho (2000, p. 27) ressalta que, na primeira década do século XX, a baixa
cobertura do sistema de instrucdo publica ndo aparecia como um dado preocupante para o
governo. Ja a baixa qualidade da escola existente, revelada pel os diagndsticos produzidos por
inspetores, incomodava as autoridades de ensino.

Esses diagnésticos davam conta de que o sistema de instrucdo estava
desorganizado e que o professorado era considerado incompetente, pouco assiduo ao trabalho
e desleal com o governo, posto que fraudava os livros de matricula para manter a cadeira
funcionando. Neste caso, alertavam os inspetores, a inexisténcia de um sistema de inspecgéo e
fiscalizacdo sobre os professores e mesmo as péssimas condicBes em que trabalhavam
colaboravam para que a situagao precaria do ensino se mantivesse.

O autor afirma, ainda, que os relatérios produzidos pelos inspetores, sobre a
situac8o cadtica do ensino, chegavam até agueles que estavam em contato diret 0 com as
discussdes pedagdgicas européias e americanas, 0 que permitia uma visdo mais ampla sobre a
falta de qualidade do ensino ministrado. Somado a isso, havia o contato com as inovagdes
pedagogicas proporcionadas por estudos fora do pais, as visitas com issionadas a outros

estados brasileiros, no caso S Paulo®, e mesmo o exercicio da inspecdo. Esses fatores

8 De acordo com Faria Filho (2000, p. 27), o inspetor técnico do ensino, Estevam de Oliveira, em uma viagem
comissionada a S&o Paulo, em 1902, “ficou deslumbrado com o espetaculo de ordem, civismo, disciplina,
seriedade e competéncia que disse observar nas ingtitui¢des de instrugdo priméaria d a capital paulista”. O inspetor
referia-se a0 grupo escolar, que ja funcionava em algumas cidade paulistas desde 1892. A partir dessa visita,
Estevam de Oliveira passou a defender veementemente a adogéo dos grupos escolares no Estado mineiro, além
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permitiam que inspetores, professores e politicos mineiros formassem uma visdo mais critica
acerca da instrucdo elementar, que se apresentava por de mais cadtica para ndo preocupar a
elite politico-econdmica do Estado, considerando-se que esta ndo perdia de vista os
movimentos que estavam ocorrendo em outras unidades da federagdo e no mundo em geral.

Tendo em vista estes fatores, 0 grupo escolar se ap resentava como a ingtitui¢céo
capaz de romper com a escola imperial, tradicional e arcaica, na medida que possibilitaria a
materializacdo das perspectivas e expectativas mais inovadoras e modernas em termos de
instrucdo primaria (FARIA FILHO, 2000, p. 29).

Por outro lado, as mudangas sociais que iam ocorrendo tornavam as relagtes
socials mais complexas e a elite mineira via na heterogeneidade dos agentes sociais um perigo
potencial a realizacdo dos ideais de ordem e progresso defendido com empenho pelos
republicanos.

Nesse contexto, se a criagdo dos grupos escolares encontrava respaldo por se tratar
de uma instituicdo capaz de “organizar” o ensino, também era defendida como uma forma de
“reinventar” a escola, tornando mais efetiva a sua contribuicdo aos proje tos de
homogeneizagdo cultural e politica da sociedade, ou seja, a elite mineira reconhecia as
mazelas do sistema de instrugdo priméria, mas, ab mesmo tempo, via a possibilidade de
materializar, por meio de uma politica educacional, idéias e propostas que desde meados do
século XIX se espalhavam ao redor do mundo acerca da educagdo escolar e da busca da

adequacdo desta as necessidades e complexidades do mundo social.

Como resposta a crescente heterogeneidade social, identificada sga na
diferenciacéo “original” dos agentes sociais — origem racial e nacionalidade,
por exemplo -, sgja na diversidade da insercéo socia e da busca dos meios
de sobrevivéncia — do trabalho “digno” ao crime -, as representacles
elaboradas pelas elites dominantes indicavam a estr uturagdo de amplos
projetos de controle e homogeneizacdo cultural. Nestes, a escola publica
primériatinhalugar de destaque, sem nunca deixar, no entanto, de dividir as
preocupacdes com as “reformas” do sistema penitenciario e de repressdo em
geral, visando um maior controle sobre os pobres e trabalhadores (FARIA

FILHO, 2000, p. 31).

de se tornar um critico ferrenho das escolas isoladas e do ensino nelas ministrado, colaborando, assim, para que
acOes fossem encetadas no sentido de reorganizar o ensino publico primério mineiro.
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Nessa perspectiva, a defesa do grupo escolar, como “instrumento” do progresso e
da mudanca foi tomando forca na medida que a instrucdo passava a ser enfatizada como
imprescindivel para uma agéo eficaz junto a populagéo.

A conjuntura demonstrada acima serve para explicar o clima de euforia com que
foi recebida a lei n® 439 de setembro de 1906, que introduziu em Minas Gerais 0S grupos
escolares, congtituindo-se numa verdadeira reforma de base na instrugdo publica, a medida
que autorizava o governo areformar o ensino primario, normal e superior do Estado.

O artigo 3° definindo este nivel de ensno como gratuito e obrigatorio,
especificava que seria ministrado em escolas isol adas, grupos escolares e escolas-model os
anexas as escolas normais (apud MOURAO, 1962, p. 94). O artigo 6° revelava que ao
governo caberia “organizar o programa escolar, adoptando um methodo simples, pratico e
intuitivo” (apud, ARAUJO, 2006, p. 247). Ja o artigo 10° estabelecia que “nos logares onde
forem organizados os grupos escolares [...] poderd o governo supprimir tantas escolas isoladas
quantas as de que constarem os respectivos grupos [...]”. (apud ARAUJO, 2006, p. 247).

Sobre a profissdo docente, 0 artigo 12° estabelecia que seria vedado ao professor o
exercicio de profissdo da qual resultasse “prejuizo para o ensino, sob pena de perda do
emprego” (apud MOURAO, 1962, p. 94). Previa-se, ainda, no artigo 13°, a classificacéo das
escolas de modo a se estabelecer 0 acesso a carreira do magistério primério, bem como
premiacao aos professores eficientes. No que dizia respeito aos edificios e material necessario
ao bom funcionamento das instituigdes, 0 artigo 22° especificava que o governo buscaria
meios para que os edificios fossem apropriados a escola e que estas deveriam ser providas “de
livros didacticos, mobilia e todo material de ensino pratico e intuitivo” (apud ARAUJO, 20086,
p. 248).

Como verificamos, a lei n° 439 de setembro de 1906, se apresento u como um
importante mecanismo para superar as condicoes frageis e precarias da instrugcdo publica
mineira apontadas nos relatérios dos inspetores de ensino.

Se por um lado a lei tinha o mérito de buscar melhorias para o ensino publico
primario do Estado, por outro, possibilitava levar adiante o projeto civilizatorio desejado
pelos republicanos, posto que a consolidacdo do civismo, da civilidade e mesmo da prépria

educacdo estava diretamente rel acionada a organizacdo do ensino publico. Assim,

Os grupos escolares em Minas Gerais a partir de 1906 se apresentam como
expectativa nutrida pelas estatisticas educacionais, pela andlise e pelas
criticas que se punham ao periodo imperial e a propria experiéncia
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republicana, que ja completava 17 anos, em relagéo a i ndtituicéo da politica
educacional em aprego (ARAUJO, 2006, p. 240).

Dessaforma,

A reforma Jodo Pinheiro promoveu uma ateracdo de direcdo da educacdo
priméria, implicando reestruturaces, mecanismos de participacdo dos
municipios por meio dos edifici os escolares, centralidade a inspegdo como a
ama da educacdo escolar, eleicdo da arquitetura escolar como expresséo
simbdlica do republicanismo, privilégio a reestruturacdo de programas de
ensino, bem como o reencaminhamento de novas orientacoes e diretr izes
paraa metodologia de ensino, etc (ARAUJO, 2006, p. 241).

Responsavel pelas diretrizes politicas do Estado mineiro no periodo compreendido
entre 1906-1910, Jodo Pinheiro buscava efetivar agdes que promovessem uma ampla reforma
estrutural, tendo em vista seu “interesse” de promover a modernizagdo do ensino, como forma
de garantir o cumprimento dos ideais propostos por suas matrizes tedrico -politicas, ou sgja, 0

republicanismo e o positivismo. Araujo afirma que Jodo Pinheiro se apresentou

como uma figura que soube apreender as forcas republicanas em Minas
Gerais em seu nascedouro, bem como dinamiza-las. Nesse sentido, a historia
educaciona mineira tem em Jodo Pinheiro uma figura que soube manter a
pulsacdo republicana, tecida a partir da instancia go vernamental estadual,
porém com ressonancias locais e regionais expressivas (ARAUJO, 2006, p.
241).

Na verdade, Jodo Pinheiro preocupava-se em adaptar a realidade do ensino do
Estado mineiro aos interesses de sua concepcao de sociedade e de politica, 0 u sgja, defendiae
acreditava que por meio da escolarizagdo, as mudangas relativas ao universo social finalmente
seriam possiveis de serem realizadas.

Este politico inseria-se, portanto, no contexto das expectativas republicanas e da
prépria Republica, na medida que buscava por meio da instalagdo dos grupos escolares,
concretizar respostas efetivas acerca da reestruturagdo da educagdo escolar, num momento
gue esse modelo de escola situava-se como alavanca para alcangar os ideais de ordem e
progresso postos pela Republica.
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3.3- A Reforma Francisco Campos (1927-28)

O estabelecimento do regime republicano, conforme os principios doutrinarios
pregados na fase de propaganda, deveria provocar ateragOes radicais nas relagdes entre o
Estado e a educagdo. O Estatuto Constitucional de Emergéncia do Governo Provisorio, cuja
presidéncia coube a0 Marechal Deodoro da Fonseca, determinou, basicamente, que cada
Estado seria responsavel pela instrucdo publica salientando, no entanto, que a Unido estaria
facultado o direito de restringir, ampliar e suprimir os poderes e atribui¢cdes dos estados.

Durante os trabalhos do Congresso Constituinte, por meio dos quais se
estabeleceu a Carta Magna de 1891, tratou -se de especificar as normas referentes a instrugcéo
publica e, de modo geral, manteve-se os pontos de vista assentados nos dispositivos
constitucionais do Império, segundo os quais 0 Governo Federal se desobrigava da educacdo
popular, entregue a competéncia exclusiva dos estados e, por extensdo, o ensino normal. Ao
Governo Federal caberia a competéncia exclusiva de legislar sobre o0 ensino secundario e
superior.

Assim entendidos, esses dispositivos impediram a necessaria atuagéo do Governo
Federal no dominio do ensino primério e a dos governos estaduais na area do ensino

secundario e superior, podendo-se afirmar que

Na prética, portanto, de pouco valeu a passagem do Impéio para a
Republica, duas formas doutrinariamente diversas de organizacéo do Estado,
bem como de pouco vaeram as pregacbes dos propagandistas e
idealizadores da Republica a respeito da instrugdo, pois, com essa passagem,
permaneceram 0S mesmos principios adotados no regime anterior,
especialmente o descaso com relagdo a educacdo popular, que foi o
aclamado instrumento para tornar possivel o sufragio universal, fundamento
do novo regime (NAGLE, 2001, p. 361).

Assim, o sistema de relagbes que definia o papel do Estado em matéria
educacional, no regime republicano, foi praticamente o0 mesmo que vigorou o Império. No
entanto, & medida que a sociedade brasileira evoluia, no periodo da Primeira Republica,
aparecia a tendéncia a alteracéo de determinados aspectos organizacionais do Estado. A partir
de meados da década dos dez comecaram a aparecer um conjunto de pressionamentos que

acusavam a existéncia de novas forgas sociais. Esse conjunto de pressionamentos forcava a
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realizac&o dos principios liberais proclamados, buscando dar ao Estado caracteristicas de uma
democracia social.

Desse modo, a capacidade do Estado para prestar servigos e intervir nos diversos
campos da atividade passou a ser uma das constantes solicitagdes, com reflexos no setor
educacional, onde se observaram as maiores transformacoes.

Nos anos iniciais da Republica, ainda que tenha ocorrido a tentativa de tornar o
complexo administrativo escol ar mais adegquado a situagéo politica do pais, posto que uma
vez proclamada a Republica, buscou-se formar o cidaddo republicano, tarefa delegada a
educagdo, os sistemas escolares estaduais ndo sofreram alteragdes significativas, posto que o
fervor ideoldgico apresentado no campo educacional ndo rendeu os frutos que dele se
esperava

De fato, um amplo processo reformista e remodelador sO se iniciaria na Ultima
década da Primeira Republica, na década de 20 portanto, quando “pela primeira vez na
historia da educagdo brasileira, se verifica, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento de uma
discussdo doutrinaria e também a realizacdo de novos padrGes de cultura e de ensino”
(NAGLE, 2001, p. 246).

Nagle (2001, p. 246) afirma que a reforma realizada no Estado de S&o Paul o por
Sampaio Doria, em 1920, por exemplo, introduziu as primeiras e mais radicais ateractes

feitas nos sistemas escolares estaduais de todo o decénio dos vinte, acrescentando que

a reforma paulista deve ser considerada como o principa resultado do
idedrio que se estruturou no decorrer do segundo decénio do século XX;
idedrio de republicanizacdo da Republica, de sua democratizagdo, de sua
elevacdo intelectual e moral de amplas camadas da populacdo, de formacdo
da consciénciacivico patriética (NAGLE, 2001, p. 247).

Outros exemplo se seguiram, como a reforma educacional empreendida por
Lourenco Filho, no Ceara (1922 - 1923), quando se efetuou a reorganizacdo da instrucéo
publica neste Estado, e a reforma baiana, realizada por Anisio Teixeira, em 1925. Es ta Gltima
se apresentou como “a fase final de um ciclo, de forma que depois dela se inaugura a fase
inicial de outro, de um processo que ultrapassara a década de 1920” (NAGLE, 2001, p. 249).
A reforma empreendida por Anisio Teixeira teria marcado “o remate do movimento
puramente reformista nos meados da década de 1920, momento em que se desenvolve,
fundamentalmente, 0 movimento remodelador da instrugdo publica” (NAGLE, 2001, p. 249),

com preponderancia das posi ¢des doutrinérias associadas aos republicanismo e a democracia.
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Depois da reforma baiana, portanto, apareceria um novo ciclo no movimento de
reorganizagdo da instrucdo publica dos estados e mesmo do Distrito Federal, ciclo este
marcado pelo maior desenvolvimento das idéias e aintroducdo das praticas do escolanovismo,
j& presentes na literatura educacional da época.

A reforma empreendida por Francisco Campos, em Minas Gerais (1927 -1928),
teria inaugurado, segundo Nagle, este novo ciclo e representaria a primeira ilustragdo de um
movimento ao mesmo tempo reformista e remodelador, provocando, assim, uma alteragéo
profunda no ideario sobre a escolarizagcdo. De um lado, houve a incorporacdo e o
aperfeicoamento da instrumentacdo técnico-pedagdgica e administrativa realizadas nas
reformas anteriores. Por outro, desenvolveram-se novos aspectos doutrinarios, sobretudo os
que denunciavam ainfiltracéo sisteméatica do idedrio da Escola Nova. E importante ressaltar o
contexto no qual essas novas idéias foram sendo geridas.

O final da Primeira Republica, anos 20, apresentou-se como um momento de
emergéncia de variados movimentos sociais, que defendiam a escolarizagdo como forma de
promover ainsercdo de um nimero maior de pessoas na participacéo politica, principalmente
por meio do voto.

Esses movimentos estavam diretamente ligados as alteracOes estruturais pelas
guais o0 sistema sbcio-econdmico brasileiro vinha passando. Em outras palavras, nos anos
finais da década de 20, o capitalismo se consolidava na transi¢cdo para a fase industrial e o
Brasil se viu as voltas com um processo de modernizacéo que, para se consolidar, necessitava
de uma base cientifica e educacional que garantisse ao pais a aquisicdo de uma progressiva
autonomia de conhecimentos cientifico -tecnol 6gicos.

Nesse contexto, verificou-se um crescimento acelerado da demanda social pela
escola, a fim de garantir a consecucdo dos interesses das forgas emergentes no interior da
sociedade brasileira, que se encontrava numa fase de transi¢éo estrutural: do antigo modelo
agrério-exportador, em vigor desde o periodo colonial, passava-se, gradativamente, a uma
producéo voltada mais para 0 consumo interno, expandindo assm, o modelo urbano -
industrial.

A necessidade de instrugcdo passou a ser item relevante, pois a escola deveria
projetar as potencialidades para o trabaho, posto que a promocdo do desenvolvimento
tornava-se inviavel diante do flagelo que era afalta de escolarizacéo.

Seguindo a ideologia liberal, a escola vinha se confirmando como direito
inalienavel de todos, inserindo-se, desse modo, na tendéncia de expressdo de uma nova classe

gue surgia, a burguesia industrial. Esta, preocupada em consolidar sua hegemonia enquanto
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classe dominante no interior da sociedade capitalista, via na educagdo um meio de garantir o
poder econdémico e politico, entdo nas maos dos latifundiarios, posto que estes excluiam parte
consideravel da populagdo do processo de escolarizagéo.

As reformas do ensino realizadas pelos Estados seriam o reflexo dessas
mudangas e refletiriam a tendéncia de antecipar a mudanga na forma de inculc agdo
ideol 6gica que se daria na década de 1930, quando o Estado, superando a tendéncia anterior
de mercado liberal, assumiu o controle do desenvolvimento econdmico do pais, interferindo
diretamente sobre 0s rumos da economia.

Defato,

a medida que as datas das reformas se aproximam do final da Primeira
Replblica, comega a ser notado um conjunto de particularidades no seu
plang/amento e na sua execucdo, em sintese, ha todo um corpo doutrinario
que, progressivamente, se amplia e se sistematiza. Além disso, a prépria
estrutura das instituicbes escolares, sobre a qual se concretizam as novas
idéias, passa a sofrer mudancas que se refletem tanto no aumento do raio de
ac80 dos servigos escolares quanto no sSignificado dessas instituigdes
(NAGLE, 2001, p. 252).

Os novos esguemas doutrindrios deixam de ser retirados da doutrina do
republicanismo e do idedrio democrético, ou sgja, em lugar de partir deles para retirar as
consequéncias para as instituicdes escolares, parte-se das idéias que se deve ter destas
instituicdes e do modo como devem funcionar num regime republicano e democrético.

Desse modo, os principios politicos do republicanismo e da democracia passam a
se interligar com os novos principios da “moderna pedagogia”, ou “escola nova”, em vigor
nos paises mais avangados, como os Estados Unidos, cuja principal caracteristica era reforcar
0 papel social da educagdo, propondo um modelo de escola destinada a reformar a sociedade.
Em outras palavras, a escola assumiria o papel de formar mentalidades voltadas p ara o
exercicio da cidadania, mas com destaque para a divisdo do trabalho social, determinadas
pelas relagdes sociais de producdo. De um lado, formar -se-ia elites pensantes, encarregadas de
gestar a producdo econdmica e as diretrizes politicas da nacéo. Por outro, formar-se-ia uma
nova classe de trabalhadores, cuja formac&o escolar era necessaria para se adaptar a mao -de-
obra para a execugdo das atividades no interior do novo modelo econémico que vinha
surgindo com aindustrializacéo.

Tratava-se de um “modelo” de escola que atendia, portanto, aos objetivos

conservadores das classes dominantes, as aspiracdes reformistas das classes médias, além de
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acenar com promessas de democracia e progresso para as classes inferiores. Em comum havia
acrenca na construcdo de um novo pais por meio da escola.

E neste contexto que foi implementada a reforma realizada por Francisco Campos
no Estado de Minas Gerais — 1927 / 1928 — na condicdo de Secretério dos Negécios do
Interior e da Justica, 6rgdo executivo responsavel pelas questdes relativas a instrucdo escolar
na época, durante o governo de Antdnio Carlos®.

Sintetizando as tendéncias predominantes no campo educacional a época, a
reorganizacdo da instrugdo publica mineira, proposta por Francisco Campos, na parte relativa
ao ensino primario, redefinia o papel deste nivel do ensino ao propor novas relacdes entre a
escola e a sociedade e também entre a escola e a mentalidade infantil.

Sobre a primeira relagdo, afirmou logo no inicio da “Exposi¢do dos motivos”:

a escola € um orgdo da sociedade em que se acha inserida e de que ela
exprime a physionomia propria e inconfundivel, é também um instrumento
pelo qua os ideaes e aspiracdes de cada época actuam sobre a sociedade,
modelando-a, aperfeicoando-a e transformando-a no sentido das tendencias
que a solicitam para uma nova ordem intellectual e moral [...] (Exposi¢éo
de Motivos, do Decreto 7.970-A)

Mais adiante: “ [...] a escola para ser educativa deve se achar em continuidade
com avida social de que se constitui em prolon gamento e dependencia, pois que ela se destina
a trasmittir pela educagdo 0s processos sociaes em uso [...]".

De fato, Francisco Campos concluia que a escola deveria sair da condicdo de
dependéncia e instrumento a servigo da sociedade e passar a “educado ra da sociedade”, pois
assimilaria os processos sociais e os transmitiria retificados e melhorados. Neste caso, a
escola ndo se limitaria apenas a transmissao passiva de conhecimentos.

Ao referir-se ainfancia, estabelecia 0 novo modo de que conceber arelacdo entre

acrianca e aescola, numa aluséo aos principios escolanovistas:

% Vale ressaltar que, entre 1906 e 1928, a instrucdo pablica, em Mi nas Gerais, foi tema de discussio permanente.
Neste periodo, destacaram-se: a Reforma do Ensino Normal, proposta por Wenceslau Bras (1909 -1910), que
reorganizou as escolas normais do Estado; as reaizagbes do governo Jilio Bueno Branddo (1910 -1914), que
revisou as disposicOes referentes ao ensino, determinando normas para os diferentes graus: pré -primario,
primério e normal; a criacdo de grande nimero de escolas rurais do governo de Artur Bernardes (1921 -1924),
bem como sua atuag&o no ensino superior e técnico, destacando-se a criagio da Escola Superior de Agriculturae
Veterindria em 1922; e ainda as redizagbes do governo Mello Viana (1925 -1926), com numerosos e
significativos decretos sobre a instrugdo publica mineira (Cf MOURAO, Paulo Kriiger Corréa (1962 ). O ensino
em Minas Gerais no tempo da Republica. Belo Horizonte: Centro Regional de Pesguisas Educacionais em Minas

Gerais).
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[...] oregulamento considera que a escola ndo se destina apenas a ministrar

nogdes, mas € também uma forma de vida em commum, cabendo -lhe
preparar a creancga para viver na sociedade a que pertence e a comprehender

a sua participagcdo na mesma, para o que é indispensavel introduzam -se na
escola 0s usos e processos da vida em commum, transformando -a de classe
sem sociabilidade em uma sociedade em miniatura” (Exposicdo de
Motivos, do Decreto 7.970-A).

Apesar de defender a escola como o local privilegiado para o “ensino” da vida em
sociedade, completou: “E certo, porém, que a escola se destina, egualmente, a instruir. Nella é
gue se tem de operar 0 milagre do aprendizado da leitura, o maior de todos, porque é a chave
dos demais” (Exposicao de Motivos, do Decreto 7.970 -A).

A infancia deveria ser o periodo de preparacdo para a vida adulta, pois “infancia
incompleta, homem incompleto, infancia deformada, homem deformado” (Exposi¢do de
Motivos, do Decreto 7.970-A).

Para isso, alertava os professores “O primeiro cuidado para concorrer no sentido
do desenvolvimento da creanca € ndo apressar a sua infancia ou desconhecel -a, tratando a
creanca como s ella tivessse ndo 0S seus proprios intere sses, mas os interesses de adulto”
(Exposicéo de Motivos, do Decreto 7.970-A).

Se ndo se levasse 0s interesses da crianga em consideragdo, ou se 0 ensino se
mostrasse puramente passivo e receptivo, 0 processo escolar ndo somente seria indtil como
também deseducativo e, neste caso, seria “talvez, preferivel deixar a creanga proseguir nas
suas experiencias fora da escola a coagil -a a escola em que taes processos continuam a ser
applicados” (Exposicao de Motivos, do Decreto 7.970 -A).

O regulamento previa, assim, que a escola priméria teria o seu fim em si mesma,
ndo visando preparar para 0s graus superiores do ensino, mas Sim ministrar as criancas
conhecimentos que pudessem ser utilizados nas suas experiéncias infantis.

Ao propor a reforma, Francisco Campos m ostrava-se consciente das dificuldades
de implantagdo da mesma. Para ele, 0 periodo de transicdo e acomodagdo seria demorado,

permeado por tropegos e dificuldades, além de se estender por mais de um governo:

Uma reforma de ensino ndo € obra de prestidigit acdo: quanto mais profunda
e radical, mais demorada a sua execucdo, que somente se podera fazer
satisfactoriamente quando incorporados 0s seus principios a0 espirito dos
seus executores. N80 serd obra de um governo, sindo de varios governos
successiVos, interessados, como tém sido os governos mineiros, porque delle
todos, de certa maneira, dependentes (Exposicdo de Motivos, do Decreto
7.970-A).
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Uma orientagdo é destinada aos grupos escol ares:

Parece-nos util introduzir nos programmas dos grupos escolare s, ainda que a
titulo de ensaio, a applicacéo do methodo Decroly ao ensino primario. Até
entdo tem congtituido uma seria difficuldade, ainda ndo satisfactoriamente
removida, a organizac¢ao de um programma de “nog¢des de coisas” e 0 ensino

destas nogdes de maneira a ndo constituirem uma congerie de factos sem

ligagDes reciprocas e, particularmente, sem relacdo com a personalidade e os

interesses da creanca (Exposicdo de Motivos, do Decreto 7.970-A).

O método “Decroly” consistia basicamente em oferecer as cri ancas centros de
interesses, para orientd-las no aprendizado das diversas disciplinas, cultivando,
particularmente, a observacdo, a associagdo e a expressdo.

Ao propor areorganizacdo do ensino primario, Francisco Campos abordou, ainda,
outros pontos relevantes, tais como: a obrigatoriedade da fregiéncia escolar, censo e
estatistica escolar, datas de matricula nos estabelecimentos de ensino, inspetoria de educagédo
fisica, organizacdo de classes especiais, destinadas as criancas com dificuldades de
aprendizagem, aparelhamento escolar, estabelecendo condi¢des para a construgdo de prédios,
aquisicdo de mobiliério e material escolar, entre outros.

Sobre a obrigatoriedade da frequiéncia escolar, o artigo 21 estabelecia que seria
“obrigatoria a frequiéncia das esc olas de ensino primario para creangas de ambos 0s sexos, dos
7 aos 11 annos”, estendendo a obrigacdo até os 16 anos, caso até os 14 os individuos ndo
estivessem habilitados no curso primario (Decreto n°® 7.970-A, out. 1927). O artigo 24
completava: “Nos logares onde houver escolas nocturnas, os anaphabetos maiores de 14
annos e menores de 21 annos” seriam obrigados a freqiienta -las (Decreto n° 7.970-A, out.
1927).

Para 0 censo e estatistica escolar, relacionados no capitulo V, artigo 35 do Decreto
7,970-A, previa-se que deveria haver quatro listas distintas: na primeira seriam relacionados
0s j& preparados e residentes dentro do perimetro urbano; na segunda todos os analfabetos
residentes dentro de perimetro escolar; na terceira, os residentes fora do peri metro escolar,
mas que ja haviam recebido algum tipo de instrugdo; e na quarta, constariam os analfabetos
fora do perimetro escolar. Ao tratar desta questdo, observa -se a preocupacdo em se estabel ecer
uma visdo ampla da situagdo educacional dos municipios mineiros, a partir da qual seriam

tomadas as providéncias cabiveis no sentido de ampliar e melhorar arede de ensino.
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Nota-se na Reforma empreendida por Francisco Campos, a preocupacdo em
tomar uma série de medidas relacionadas a estrutura escolar, volta das para a reestruturacéo
das instituigdes existentes e mesmo construcao de outras. Os aspectos abordados levavam em
conta melhorar as condi¢des do ensino primario, paratorna-lo mais eficiente sem, no entanto,
torna-lo mais complexo.

De fato, buscava-se a modernizagdo do Estado de Minas Gerais, posto que a
Reforma ocorreu num momento em que o cidaddo era entendido como o individuo apto ao
exercicio da escolha eleitoral, partindo-se do pressuposto de que fosse escolarizado, instruido
e afabetizado.

Em 1931-32, por meio de uma série de decretos que dispunham sobre a
organizacdo do ensino superior, secundario e comercial, A Reforma Francisco Campos viriaa
reformular todo o sistema educaciona brasileiro, marcando, assim, o inicio de uma acdo mais
objetiva do Estado em relacéo a educacéo.

3.4 -0 Grupo Escolar de Patos de Minas

Durante a segunda metade do século X1X, as cidades se tornaram depositérias das
perspectivas de modernizagcdo social, materiadlizada no crescimento urbano, no
desenvolvimento do comércio, em melhoramentos como saneamento basico, agua,
iluminagdo, transporte publico, ferrovias, etc.

Nesse contexto de “modernidade”, sobressaia -se 0 grupo escolar, na medida que
este “fazia parte desse conjunto de melhoramentos urbanos, tornando -se denotativo do
progresso de uma localidade. Ele era um simbolo de modernizagéo cultural, a morada de um
dos mais caros valores urbanos — a cultura escrita” (SOUZA, 1998, p. 91).

Situada na regido intermediaria ao Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, Patos de
Minas foi elevada a categoria de cidade em maio de 1892 e, desde entdo, intensificara -se a
vida politica local, com a promulgacéo de leis e resolugdes que tinham sempre como objetivo

dotar a cidade de melhorias que fossem a materializacdo da modernidade e do progresso.
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Figura 1 — Mapa politico do Estado de Minas Gerais com principais cidades.
(Fonte: http://www.guianet.com.br/mapamg.htm, acesso 14 de marco de 2007)

No inicio do século XX, a economia local resumia-se basicamente a cultura do

milho, feijdo, cana, gado, industrias caseiras, oficinas e prestacdo de servicos. O avango do
processo de industrializacéo era barrado pela falta de agua encanada e a falta de eletricidade,

ambas inauguradas em 1915. Assim, as politicas publicas assentavam-se no idedrio de

progresso e avida urbanafoi se tornando mais ativa.

Com uma populagdo de aproximadamente 30 mil habitantes, como pode ser

observado no quadro abaixo, Patos de Minas figurava entre as cidades co m maior nimero de
habitantes nas décadas finais do século XIX e, para 0 segmento politico, representado
basicamente pela familia “Maciel” — Maor Jerbnimo Dias Maciel, seu irmdo Cel. Anténio

Dias Maciel e Olegario Maciel - eranecessario fomentar o progresso local. Entre os esforgos

empreendidos, encontrava-se a escolarizagéo.
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QUADRO I
Populacdo do Triangulo Mineiro - Censo de 1890
Cidade Populacéo
Araguari 10.633
Araxa 34.017
Carmo do Paranaiba 25.056
Estrela do Sul 18.071
Frutal 9.470
Monte Alegre de Minas 14.198
Monte Carmelo 16.602
Patos de Minas 28.477
Patrocinio 49.893
Sacramento 15.531
Uberaba 20.818
Uberabinha 11.853

Fonte: Carlos Henrique de Carvalho. Republica e Imprensa: asinfluéncias do
Positivismo na concepgdo de Educagdo do professor Hondrio Guimaraes,
Quadro I, p. 61.

Na primeira década do século XX funcionavam em Patos de Minas basicamente
trés escolas: duas do sexo masculino e uma do sexo feminino e, seguindo a tendéncia da
capital mineira, 0 ensino ministrado, 0 material didatico utilizado e a situagdo do mobiliério,
frustravam as expectativas das autoridades patenses em relacdo a escolarizacdo. Ainda que
numa das cadeiras, regida pelo normalista Modesto de Melo Ribeiro, a situag &0 fosse menos
cadtica devido ao esforco empreendido por este professor, as matriculas ndo correspondiam
ao numero de alunos carentes de ensino (FONSECA, 1974, p. 142).

Nesse sentido, havia entre os dirigentes patenses o interesse em contar com um
estabelecimento de ensino, no caso um grupo escolar, pois estava claro que este se
apresentava como o local préprio e com identidade, que representaria tanto a consolidacéo do
ideario republicano na cidade como sua inser¢do nas “vias do desenvolvimento”.

Tais perspectivas podem ser acompanhadas pelas discussdes que aparecem nos
periddicos que circularam na cidade a época. Como o Jornal “O Trabalho”, que em matéria
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publicada em 1906 salienta a importancia das medidas tomadas pelo governo Jodo Pinheiro,
aos sublinhar que

A reforma do ensino primario, em boa hora confiada ao governo do
Estado, va sendo acolhida com justas sympathias e bem fundadas
esperancgas, por todos aquelles que se interessam pela educagdo e
instrucgdo populares. Nota-se mesmo um certo enthusiasmo, um novo
sopro de vida, de fé, em nosso povo, que parece despertar de sua apathia
culpavel, de suaindifferenca criminosa (O TRABALHO, 9 dez. 1906,
ano 2, n4, p.1).

A matéria permite a visualizagdo da preocupacdo de alguns setores da sociedade
patense com o0 problema educacional. Os novos rumos educacionais propostos por Joao
Pinheiro, no caso a criagdo dos grupos escolares, foram logo recebidos pela elite politica
local.

Passados apenas trés meses da edicdo da lei, a sociedade patense ja
congratulava o feito e demonstrava estar plenamente inserida nas mesmas frustragoes que
se abatiam sobre a elite e a intelectualidade mineiras em relacdo a instrucéo popular: via -se
por fim, uma possibilidade de melhoramento, posto que alguém, no caso Jodo Pinheiro,
havia feito algo de efetivo por um problema a tanto discutido. Por isso notava -se “um certo
enthusiasmo, um novo sopro de vida, de fé em nosso povo, que parece despertar de sua
apatia culpavel, de sua indifferenca criminosa”.

Em apoio a agdo do governo, o autor da matéria revela que

De todos os recantos da patria mineira irrompem expontaneos, 0s mais
francos encomios a0 governo pela energia e particular attengdo com que
se dedica a este importanti ssmo ramo da administragéo publica. Diversas
camaras municipaes procuram secundar a ac¢éo do governo offerecendo -
Ihe predios destinados a installacdo de grupos escolares, concorrendo
assim para a diffusdo do ensino (O TRABALHO, 9 dez. 1906, ano 2,
n.4, p.1).

No entanto, embora a matéria atestasse que diversas ¢ @maras municipais ja
estivessem interessadas na criagdo dos grupo escolares, estes propagaram -se mais
intensamente, num primeiro momento, na capital mineira — Belo Horizonte — que a partir
de 1906, passou a priorizar a organizagao dos servigos educacionais da regido central da
cidade.
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Em relagdo as cidades do interior, mais especificamente naregido do Triangulo
Mineiro e Alto Paranaiba, com excecéo de Ituiutaba que teve o primeiro grupo instalado ja
em 1906, as demais cidades foram privilegiadas com estes estabelecimentos alguns anos
mais tarde: Uberaba — 1910, Araxa e Uberlandia — 1911, Araguari — 1912, Patos de Minas
- 1913, Patrocinio — 1914.

Se num primeiro momento a matéria do jornal “O Trabalho” ressaltava o
empenho do governo mineiro em prol dainst rugdo publica e o clima de euforia e esperanca
com que este fato foi recebido, num segundo instante ressaltava a necessidade da criacéo
de um grupo escolar na cidade, declarando que a edilidade, ou sgja, os homens publicos,

ndo poupariam esforgos para dotar a cidade com este importante melhoramento:

Folgamos de consignar aqui e tambem a nossa edilidade emprega todos
0s esforcos para dotar esta cidade com este importante melhoramento.
Acreditamos que a creac8o desses grupos vem operar uma verdadeira
transformagdo no ensino, tornando-o uma redidade. N& nos devemos
deter portanto ante sacrificio algum para a consecucdo desse desideratum,
pois que sem instruc¢do ndo pode haver felicidade: é ella a mais segura
garantia de um futuro melhor e nella repousam as nossas mais gratas
esperangas (O TRABALHO, 9 dez. 1906, ano 2, n.4, p.1).

Além do apoio e congratulacBes a0 governo mineiro, ha alusdo aos ideais
republicanos quando enfatiza-se que “sem a instruc¢do ndo pode haver felicidade: € ella a
mais segura garantia de um futuro melhor e nella repousam as mais gratas esperangas”,
além de expressar que “sacrificio algum” sera empecilho para que se alcance tal objetivo.
Neste caso, faz-se referéncia as providéncias que deveriam ser tomadas para que a
instalagdo do grupo ocorresse: fazer a estatistica das criangas em idade escolar e obter da
Céamara Municipal um prédio para o funcionamento do mesmo, pois o governo do Estado
ndo tomava para s esta funcdo, cabendo a populacdo edifica-lo. De fato, a criagdo dos
grupos escolares era priorizada nas |ocalidades que contribuissem com terrenos e donativos
para ainstalacdo das escolas.

Levando-se em conta estes critérios, coube ao Dr Laudelino Gomes de
Almeida, médico e examinador das escolas locais, enviar, ja em 1907, um do cumento ao
entdo Secretario do Interior, Manuel Tomaz de Carvalho Brito, solicitando um grupo

escolar para Patos de Minas.
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Neste documento, o Dr. Laudelino salida o referido secretério pela direcdo que
estava sendo dada ao ensino no Estado de Minas, oferec endo ajuda “em prol do grandioso
tentame com que V. Excia. tem procurado corrigir o ensino, tdo defeituosamente
ministrado no Estado” (apud FONSECA, 1974, p. 161). Mais adiante, mostrando -se ciente

dos percursos educacionais pelos quais 0 pais vinha passan do, registra:

Conhecedor de perto do processo adotado em Sdo Paulo e no Rio de
Janeiro, do modo por que se faz a educacdo da crianca, vim de molde
lembrar aV. Excia., alvitre que ndo deve ser desprezado em beneficio da
infancia, que, ma cuidada perderd o precioso tempo, consumido em
simulacros de instrugdo, crescendo verdadeiros analfabetos. Todo o rigor,
0 maior zelo, e encendrado amor ao cumprimento do dever garantem o
resultado a que procura chegar V. Excia (apud FONSECA, 1974,
p.161).

Num outro momento do documento, Dr. Laudelino, na qualidade de
examinador das escolas locais, discorre sobre a situagdo do ensino em Patos de Minas, de
modo a levar ao conhecimento do secretario a situac8o das escolas entéo existentes, no

caso duas do sexo masculino e uma do sexo feminino. Em relacdo a estas afirma:

Ha a notar-se nessas escolas a diversidade de livros, e isso teve a sua
irregularidade para o professor principamente, e nd uniformiza o
ensino, que, como bem sabe V. Excia, exige métodos que estabe lecam
um liame entre o todo, isto &, entre os alunos de modo a se gravar no
cérebro dos menos inteligentes o que repitam e oucam dos colegas, nas
conversas, nos brinquedos e nas discussdes, devendo -se a essa ginastica
do espirito a gravagdo nitida das cousas aos poucos, de modo a ir
enriguecendo o contingente de palavras, dos objetos, etc., 0 que ndo se da
com a multiplicidade de autores, trazendo como conseqliéncia, via de
regra confusdo e ideia imperfeita pela balburdia que se estabelece no
espirito. S6 é consenténeo com o ensino primério a uniformidade de
livros (apud FONSECA, 1974, p. 160).

Segundo Faria Filho (2000, p. 145), os profissionais da educacdo, por estarem
inseridos nas préticas pedagdgicas cotidianas e por se auto-identificarem como
“proponentes e defensores de uma escola moderna”, ndo deixavam de trazer a discussdo e
reivindicar solugbes para as dificuldades com as quais se deparavam no cotidiano das
escolas. Entre os problemas mais apontados estavam a falta de material didético adequado,

a inadequacdo do material existente ou mesmo a fata de uniformidade deste, o que
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acabava impedindo gque fossem adotados procedimentos metodol 6gicos mais eficientes. No
caso das escolas de Patos de Minas examinadas pelo Dr. Laudelino, o problema estaria na
“diversidade de livros”, na “multiplicidade de autores”. Interessante notar que a
reclamagéo ndo esta na falta de material didatico, caso mais comum na época em questéo,
mas no numero elevado deste. De qualquer modo, Faria Filho (2000, p. 146) declaraque a
falta de uniformidade do material implicava dificuldades para o processo de ensino, como
bem descreve o Dr. Laudelino: a “multiplicidade de autores” traria como conseqiiéncia
“confusdo e idéia imperfeita pela balbdrdia que se estabelece no espirito” (apud
FONSECA, 1974, p.160).

Por outro lado, a auséncia de uniformidade no material didatico impossibilitava
a adogdo do ensino simultdneo, num momento em que a educagdo mineira passava por

reorganizagdo cuja esséncia, ou grande inovagéo da reforma de 1906 era

a possibilidade que os grupos escolares of ereciam para a divisdo dos aunos
em turmas, classes ou aulas, de tal forma que a professora pudesse ensinar
a grupos de criangas que estivessem em um ou mesmo anos do curso,
criando as condicbes para 0 estabel ecimento do ensino simultaneo
(FARIA FILHO, 2000, p. 152).

Para aqueles envolvidos no processo educativo, tratava-se de uma mudanca
fundamental, no que se referia a chamada escola moderna. Assim expressava -se 0 Dr.

Laudelino em relagdo as escolas existentes em Patos:

[...] nada tenho a dizer de modo a abonar o que me foi dada a observar,
com o exame de cada aluno: o mettodo € primitivo e o aproveitamento
nulo, ai o programa foi inteiramente posto a margem. Agir com o critério
necessario e aindependéncia que furtem as pobres criancas aignorancia e
a0 atraso que lhes reservam, € proceder em nome do futuro dessas
criancgas que tém o direito de saber, desde que Ihes fornega o professor e 0
ensino. N&o é bastante o professor. E necessério que saiba e saiba ensinar.
Do contrério sdo despesas indteis e os mais prejudicados sdo serdo ainda
nem os professores e nem os pais de familias, ms sim essas criangas que
consomem tempo preciosissimo e inutilmente (apud FONSECA, 1974,
p. 160).

Esse documento tratava da exposicdo da precariedade do ensino entéo

ministrado na cidade: falta de uniformidade do material didé&ico, méodo primitivo,



141

professores mal preparados. Na posicdo de “conhecedor de perto do processo adotado em
Séo Paulo e no Rio de Janeiro” como menciona va no inicio do documento, Dr. Laudelino
estava ciente das mudangas que 0 grupo escolar traria em relacdo a escolarizacao.

Portanto, tais consideragdes serviram como contextualizagdo para que, em
determinado momento, mencionasse: “O nosso meio comporta um grupo escolar.
Autoriza-me a assim pensar 0 numero avultado de criangas, nimero superior a 200
criancas de ambos o0s sexos” e, pouco adiante: “Esta é uma cidade que se vai
desenvolvendo a olhos vistos e para a qual devem voltar as vistas do governo”, ou se ja a
cidade crescia e precisava acelerar 0 passo rumo ao progresso e a modernidade. Mas, para
tal, carecia que o governo estadual oferecesse subsidios, no caso a autorizagdo para a
instalacdo de um grupo escolar, que certamente contribuiria para a edifica¢do de uma
cidade civilizada e progressista, nos moldes dos ideais republicanos também presentes
entre a elite politica patense.

Como observado, efetivou-se, ja em 1907, o pedido do grupo escolar para o
municipio de Patos de Minas. No entanto, sua criagcdo ocorreria somente em 1913, por
meio do Decreto 4.065, de 23 de dezembro. A instalagéo, 4 anos mais tarde, em 4 de junho
de 1917.

Nos anos subseqiientes ao pedido da criacdo do grupo, a imprensa patense ndo
deixou de registrar 0 esforco dos envolvidos nat arefa de trazer o grupo para a cidade, além
de ressaltar a importancia da instrugdo. No jornal “O Trabalho”, de 1908, sobre o Dr.

Laudelino, 1é-se;

[...] auxiliado pelo Cel. Farnese Dias Maciel e peo provento professor
Modesto de Méello Ribeiro sahiu a campo colhendo assignaturas para a
construcgao do Grupo Escolar na nossa cidade, encontrando o melhor
acolhimento por parte de todos a que se tém dirigido em busca do auxilio
que sera a base para que magestoso se erga na nossa cidade o edificio que
registrara 0 marco do nosso devotamento a causa da instrucgdo do povo
em todas as suas classes, base essencial, para 0 nosso progresso materia
e intellectual, freio irresistivel a corrupcdo dos costumes que, ao Deus
dard, se véo pervertendo do berco a velhice (O TRABALHO, 20 ago.
1908, ano 3, n.62, p.1-2).

Como ja afirmamos acima, Patos de Minas inseria-se ho movimento de
modernizacdo carreado com a proclamacdo da Republica. No municipio também

observava-se 0 processo de urbanizagdo com a construcdo de jardins publicos, canalizagéo
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de &gua potavel, construcéo de pontes, iluminacdo publica. Nas palavras acima, podemos

entrever a relacdo entre a importancia da educacédo e a arquitetura urbana. Por um lado, a

presenca do edificio do grupo escolar seria a efetivacdo, o simbolo, a materializacdo do
discurso em prol da instrucéo publica e, por outro lado, o simbolo do progresso almejado

para a cidade. De acordo com a matéria, 0 edificio escolar inscreveria-se no espaco da
cidade, materializando projecdes politico-culturais republicanas que se queria demonstrar
no municipio, tendo em vista os ideais republicanos da classe dirigente.

De fato, o discurso da imprensa patense expressava 0 que se constituiria, nas
Ultimas décadas do século XIX no Brasil, “numa nova sensibilid ade para a questdo da
configuragdo da escola como um lugar, situada em edificio proprio especiamente
escolhido e construido para ela, dotando-as, dessa maneira, de uma identidade” (SOUZA,
1998, p. 122).

Nas décadas finais do século XIX, politicos e educadores passaram a
considerar indispensavel a existéncia de lugares apropriados a educacdo das criangas, ou
seja, “passaram a advogar a necessidade de espacos edificados expressamente pelo servigo
escolar” (SOUZA, 1998, p. 122). Neste caso, o edificio refletiria o papel sociad da
instrucdo priméria e os valores a ela atribuidos, isto &, a instrucdo haveria de ser, além de

forca moral e educativa, simbolo do progresso social, como observamos nas paavras a

seguir:

Encorgiados pelo brilhante resultado que vao colhendo os illustres
campedes da educacdo infantil, ddo razdes para que se supponha em
pleno resultado t&o valioso tentamen que serd o attestado mais
indefectivel do espirito adiantado e progressista do nosso povo, fazendo
fructificar desde j& as suas mais ardentes aspiracfes e quando amanha o
Governo e os homens grados da Republica vierem nos trazer as suas
avicaras pela inauguracdo da Estrada de Ferro Goyaz ™ silvando,
fumarente entre nos, deante do templo de Minerva da casa onde o povo se
vae habilitar para as suas grandes emprezas na vida, hdo de render
homenagens a ese povo que por sua iniciativa propria procura se af astar
do cahos onde aignorancia e o crime se anivelam (O TRABALHO, 20
ago. 1908, ano 3, n.62, p.1-2).

100 autor da matéria referia-se & possivel inauguragéo da estrada de ferro, cujo projeto tramitava desde 1882 e
ligaria Patos de Minas ao Estado do Goias. Dada as precérias condigdes financeiras dos municipios, que nao
permitiam a realizagdo de grandes empreendimentos, a maioria dos projetos pleiteando estradas de ferro, na
época em questdo, nunca era aprovado. No caso de Patos de Minas, foi 0 que ocorreu, embora o municipio tenha
recebido uma comissdo de engenheiros para estudar o assunto, o que explicaria, portanto, a referéncia sobre a
inauguracdo da Estrada de Ferro Goiaz. Em tempo: apesar do empenho do segmento politico patense através dos
anos, a estrada de ferro nunca se concretizou (MELLO, 1971, p. 110).
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Esperava-se, pois, que o governo do Estado congratulasse a €lite patense que,
por iniciativa propria procurava dotar a cidade de meios, no caso a escolarizagdo, para
sanar aignorancia e o crime, posto que

o problema da instruccéo publica, € no primeiro plano das plataformas
dos governosintelligentes a principal idea que a deve empolgar, e arazéo
ahi estd frizante na observacdo dos factos - tanto maior é o
desenvolvimento do povo quanto maior é o nimero de suas escolas (O
TRABALHO, 20 ago. 1908, ano 3, n.62, p.1-2).

A presenca do discurso republicano em prol da instrugdo pode ser claramente
observada. Também no municipio proliferava a “crenca no poder redentor da educacéo”
(SOUZA, 1998, p. 26). Também ali estava presente o discurso liberal, no qual a educagéo
era interpretada como capaz de explicar os motivos do atraso da sociedade brasileira e, por

conseguinte, como Unica solucdo para 0 mesmo, Como se observa a seguir:

Instrua-se 0 povo, prepare-o convenientemente e veremos a situagdo gera
do Paiz marchar a contento dos maior es hereticos contra nossa felicidade
de povo magnanimo, vivendo actua mente na miseria e repousando sobre
0s maiores thesouros com que a sabia natureza nos aprouve aquinhoar
[..] (OTRABALHO, 20 ago. 1908, ano 3, n.62, p.1-2).

Tendo como argumentos o0s principios de progresso, modernidade e
desenvolvimento, a elite local empreendia esforcos no sentido de oferecer maiores
oportunidades de acesso e permanéncia no processo de escolarizagao.

Na verdade, o discurso registrado pela imprensa patense refletia as apreensdes
dos pensadores nacionais, como José Verissimo, autor do livro “A Educacdo Nacional”,
cujo contelido versava sobre 0 caos que reinava no sistema educacional brasileiro, carente
de organizagdo e de objetivos civilizadores para uma sociedade que, se gundo ele, ignorava

as propria. Em relac8o a educagdo, afirmava:

A educacdo ndo é de certo, como inculcaram apéstolos demasiado
convictos, uma panacéia, mas é sem contestacdo poderosissimo
modificador. [...] nenhum pensador h& que, sem paradoxo, discuta e
deprecie a proficuidade da instrucdo e a agdo modificadora da educacéo.
Como a inteligéncia, como a sensibilidade, como o préprio corpo, o
caréter pode educar-se e, de fato, educa-se, isto € toma na mesma vida
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comum esta ou aquela direcéo, estas ou aguelas tendéncias, segundo
diversas tendéncias que sobre ele atuam (VERISSIMO, 1985, p. 73).

Assim, Joseé Verissimo concebia a educagdo como instrumento poderoso, capaz
de concretizar os ideais de civilidade, t&o caros para a construcéo da nagéo brasileira . Essa
concepcao foi registrada pela imprensa patense, que de alguma forma, corrobora com os

principios de Verissimo:

A Eschola e um sagrado tempo, onde se prepara o destino de um povo. A

felicidade ou infelicidade de um paiz, deve-se a boa ou maeducagdo do
Seu povo, e uma ou outra dimana da eschola. O progresso humano, sob

0S Seus varios aspectos, tem na eschola suas raizes, que ddo a grande
arvore, sob cuja copa cada um de nés vae descansar dos horrores desta
vida, buscando conforto e coragem para arrostar todas as difficuldades
contra a ignorancia. Espalhae escholas, disseminando uma boa e san

educacdo, que veremos feliz 0 povo que as tiver. Nao tenha escholas um

povo, que vel-o-emos praticando todos os vicios, cego a se perder pela
escuriddo das trevas da ignorancia. Mas, a eschola que é o thermometro
da civilizacdo de um povo, deve ser o principa poncto de attencao dos
governos, sobre cujos hombros pesa a grande responsabilidade do

descaso glacia que se vem notando até aqui por parte dos mesmos, qu e
tém feito da educagdo do nosso povo uma questam de interesse
secundario (O RISO, 19jun. 1915, n° 11, p. 1).

Por intermédio da escola a sociedade atingiria o progresso e, a falta desta, era
certeza de degeneracéo do espirito. Podemos identificar, pois, uma aproximacdo dafalaem
guestdo com 0s pressupostos consubstanciados pelas idéias republicanas que circulavam na
época, ou sga, o fortalecimento da concepcdo humanitaria da educagdo e a idéia do
analfabeto como incapaz.

Como argumentamos em outro momento, nos primeiros anos da Republica,
assistiu-se a uma verdadeira cruzada contra os altos indices de analfabetismo, visto como
responsavel pelo atraso econdmico e social do pais.

Carneiro Ledo (1917), manifestando seu apoio a0 desenvolvimento da
educacdo nacional, solida e comprometida com os interesses da nagdo brasileira afirmava
que ndo havia “grande povo” sem um processo sério de educacdo e que o crescimento e 0
desenvolvimento de um pais estariam intimamente ligados aos aperfeicoamento de seus
sistemas escolares. Em conferéncia proferida na Escola Normal de S&o Paulo, em agosto
de 1916, declarou:
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O Brazil, agora, como sempre, € composto principamente de duas
espécies de criaturas. - de um lado, amaioria, oitenta por cento do povo,
analphabeta, ignorante e incapaz de trazer 0 minimo desenvolvimento, a
minima vantagem ao progresso nacional, de outra, uma gente mais ou
menos instruida e culta, candidata perpetua ao funcionadismo e a
burocracia. Classes productoras, industriaes, que trabalhem a riqueza da
patria, que engrandecam O nosso territério, quase ndo temos
(CARNEIRO LEAO, 1917, p. 22).

Para ele, educar era “formar, desenvolver e dirigir aptiddes individuais,
mel horando-as, dando-1hes possibilidades novas, adaptando -as as necessidade da época, as
exigéncias do momento e do meio” (CARNEIRO LEAO,1917, p. 24), pois uma educaco
acurada e perfeita melhoraria e transformaria os homens.

Os aspectos apontados por Carneiro Ledo podem ser observados na matéria do

jornal “Cidade de Patos”:

De annos que, a marcha de kagado, se va procurando melhorar a
instruccao primaria no Estado. Nos parece ser 0 problema mais
palpitante, de maior relevo e que deve maior carinho merecer dos poderes
publicos. Em um paiz como 0 nosso, em que o ana phabetismo domina
mais de dois ter¢os da populagdo, € um erro procurar -se proteger as
industrias, a lavoura, 0 commercio, as artes, etc. sem primeiro cuidar -se
da instrucgad primaria da individualidade. JA n&o nos referimos a
instrucgao secundaria , mas a primaria ... esta € qu estdo se nequa para o
desenvolvimento dagueles ramos da actividade humana. O que vae
distribuir-se arados e outras machinas a pessoas analphabetas? O que
acontece €, que €ellas materiamente pegam destes instrumentos e ndo
sabendo ler as instrucgdes para usal-as, o resultado primeiro é negativo e
ellas o abandonam e voltam a rotina que lhes é habitual de d’ahi, ndo se
Ihes arranca mais. O que vale facilitar-se a introduccéo de animaes de
raga quando os creadores na sua maioria, ndo sabem fazer uma seleccéo,
um cruzamento, etc? o povo ndo conhece tarifas, ndo conhece leis nem os
seus direitos, que politicos, que civicos. Os espertos o explora a vontade.
Podem fazer as melhores leis, que ellas serdo burladas, porque a maioria
da populacdo ndo entende e ndo as conhece, por ndo saber ler, siquer
(CIDADE DE PATOS, 19 de mar. 1916, n. 61, p. 1).

Desse modo, os intelectuais patenses demonstravam sua insatisfagdo com o
processo educacional, ou melhor, afalta deste. A incapacidade do analfabeto era ressaltada
de forma clara, atribuindo-se a precaria difusdo do ensino a responsabilidade pelos
problemas que o pais atravessava. A insatisfacdo observada na matéria dizia respeito ao
pouco gue até entdo havia sido feito em termos concretos em favor da difuséo da instrucéo

primaria no pais.
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De fato, o movimento em favor da difusdo quantitativa do ensino, até meados
da década de 20 teve um cardter mais geral. De acordo com Paiva (1973, p. 90), esse
movimento referia-se ao ensino das criangas, aos dos adultos num grau menor e, ainda, a
ampliacdo as oportunidades de instrucdo profissional.

Embora tenha havido essa movimentagdo, a autora afirma que em 1915, “o
nosso sistema de ensino popular mostrava-se, como sempre, profundamente insatisfatério”
(PAIVA, 1973, p. 90), a ponto de nem mesmo S&o Paulo, Minas Gerais e Rio Grande de
Sul, estados com melhores condig¢des financeiras e que despendiam maiores esforgos em
favor da difusdo do ensino, terem conseguido debelar o analfabetismo. Sobre Minas
Gerais, a autora observa: “Minas, co m uma situagéo privilegiada, ndo conseguia oferecer
escolas elementares a 25% de sua populagdo escolar” (PAIVA, 1973, p. 91).

A esse respeito, o jornal “Cidade de Patos” registrou:

N&o se pode negar que a instrucgdo primaria, em Minas, tem melhorado,
mas sem receio de contestacdes, sd nos centros mais adeantados, (que se
diga a verdade onde precisa menos, pois ahi 0s colegios particulares, os
estabelecimentos de cursos secundarios e 0 préprio meio se encarregam
de sanar as fdtas da instrucgdo primaria), porque nos municipios
centraes, onde n& ha estradas de ferro, € uma verdadeira desgraca
N’estes lugares o professorado estd entregue, em grande parte, a
ignorantes e analphabetos (CIDADE DE PATOS, mar. 1916, n. 61,

p. 1).

Se os indices de atendimento escolar, a mola propulsora do regime
republicano, mantinham-se baixos, eles apresentavam-se como forte motivo para a
mobilizacdo na &rea educacional, papel que a imprensa patense tomava para Si, como a
expor a frustracdo pelo fato de a cidade ainda ndo contar com um estabelecimento de
instrucdo publica priméaria, posto que o grupo escolar, em 1915, ainda era apenas um
decreto, um sonho a se materializar. De concreto havia apenas a aprovacdo do projeto,
datado de 1913, autorizando o Agente Executivo a dispe nder uma quantia para auxiliar na
construgdo do prédio:

O senhor Agenor Maciel, por parte da Comissdo de Redaccdo, apresentou
0 parecer gque recebeu 0 numero onze, offerecendo a redaccéo fina do
projecto numero tres, do senhor Noé Ferreira da Silva, auct orizando o
Agente Executivo a dispender até vinte contos de réis (20:000$000), para
auxiliar a construccdo de um predio destinado a um grupo escolar n’esta
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cidade, ficando-lhe aberto 0 necessario credito, podendo empregar as
rendas accumuladas por leis anteriores, destinadas as obras publicas,
revogadas as disposi¢des em contrario. O mesmo senhor pediu a palavra
e reguereu urgencia para que fosse immediatamente approvada a
redaccdo final d’este projecto, sendo pela camara concedida a urgencia
requerida, o senhor Presidente p6s em discussdo, ndo havendo gquem
sobre a mesma pedisse a palavra, pds a votos, sendo unanememente
approvada.  Lavre-se o autographo (ATA DA 8 SESSAO
ORDINARIA DA CAMARA, 24 set. 1913 - Presidente Marcolino
de Barros).

A concretizagdo dos anseios de modernidade e civilidade, consubstanciados na
instalagéo do grupo escolar, viriam apenas em 04 de junho de 1917, quando foi inaugurado
0 estabel ecimento em quest&o.

A datafoi festivamente comemorada, posto que muitas foram as lutas paraqu e
tal fato ocorresse: a escolha do local *, a escolha do professorado devidamente habilitado *2
e a matricula de criancas, que inicidmente foi de 321 alunos, sendo que 184 deram
freguéncia no primeiro més. A solenidade de instalacéo do grupo escolar foi pres idida
pelas autoridades locais™, cujos discursos se traduziram em felicitages a0 povo patense
pelo melhoramento que Ihe era concedido. Para a populagéo, representada por “numerosas
familias e cavalheiros”, tratou-se de um dia de festa abrilhantado por duas corporacfes
musicais, encarregadas de executar marchas festivas.

Na época da instalagdo do grupo escolar, ndo havia sido discutida a
denominacéo do estabelecimento, que entdo era denominado “Grupo Escolar de Patos”. Na
solenidade de inaugurac&o, o inspetor municipal, Mauricio Pottier Monteiro, encarregou -se

da tarefa de sugerir o nome de “Marcolino de Barros”.

1 O edificio foi erguido em terreno da municipalidade e, uma vez terminado, por imperativo legal, foi doado a0
governo do Estado por escritura publica de doagdo (livro 9 - paginas 21 - 3° oficio de notas - Belo Horizonte),
lavrada a 27 de abril de 1916, assinando o Dr Jacques Dias Maciel, pela comissdo Central Promotora da
Construgao, por procuragdo passada pelo delegado da Comissdo, dr. Marcolino Ferreira de Barros. Pelo pib lico
instrumento, o Estado recebeu o prédio construido, no valor de 55 contos de réis, situado no largo da Matriz. O
prédio definitivo do grupo foi concluido apenasem 1933 (FONSECA, 1974, p. 144).

12 Para diretor do Grupo, buscou-se em Patrocinio, o normalista Professor Modesto de Melo Ribeiro, que la
dirigia o grupo recém-instalado. O grupo foi dividido em seis cadeiras, das quais apenas 4 foram providas
definitivamente, em vista da falta de professor habilitado. Os primeiros professores foram: Manoel da Mota
Bastos, Labieno Antenor de Aradjo, Josephina Candida Viveiros e Feliciana Santiago de Mendonga, ficando em
aberto duas vagas (FONSECA, 1974, p. 144).

Estavam presentes o entdo inspetor escolar municipal — Dr. Mauricio Pottier Monteiro, tendo como
participantes da mesa os srs. Adélio Dias Maciel — Presidente da Camara Municipal; dr. Antonio Carlos Soares
de Albergaria — Juiz de Direito da Comarca; dr. Orlando Ferreira — Inspetor regional de ensino; Cel. Farneze
Dias Maciel — Presidente do Diretério politico municipal; dr. Marcolino de Barros — Vice-presidente do mesmo
diretorio e ainda, dr. Euphrasio José Rodrigues, dr. Laudelino Gomes de Almeida e o paroco, Conego Getulio
Alves de Mello (FONSECA, 1974, p. 145).
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Utilizou-se por fim, da palavra o inspetor municipal que, por solicitacdo e

traduzindo o pensamento de varios amigos, salientou o ardor com que se
havia empenhado o Dr. Marcolino de Barros para a redlizagdo desse

desgjo, ha muito alimentado pelo povo e que acabava de se concretisar, e

lancou aidéa de ser dirigida ao governo do Estado, umarepresentacdo em

gue se solicite seja dada a denominagéo — Marcolino de Barros — a este
grupo escolar, tendo como testemunho de reconhecimento e para que

fique ligada a estainstituicdo a benemerencia de seu nome (TERMO DE
INSTALACAO, Grupo Escolar de Patos, 04 jun. 1917).

Como ja observado anteriormente, o Estado ndo arcava como 0s custos da
construcgo do edificio do grupo escolar, tarefa que ficava a cargo da populagéo *. Portanto,
nao raro, 0S grupos escolares acabavam recebendo o nome daquele que mais contribuisse
com a causa da instrucdo publica. Souza (1998, p. 134) declara que “instituia-se, dessa
forma, a figura do ‘patrono’, personalidade a ser enaltecida e cultuada por professores,
alunos e a sociedade, especialmente em datas de comemoracdo do aniversario da escola” e,

desse modo,

A escola priméria, dever do Estado e direito do cidad&o, transforma-se
em uma dédiva; ndo é apresentada a populagdo como decorréncia de uma
politica social, mas como resultado do concurso de um ‘honorével
cidaddo’. Como tais homens pertenciam a oligarquia econdmica e politica
ficava reafirmada a legitimada a figura do patrono e da Republica
(SOUZA, 1998, p. 134).

Se por um lado a inscri¢do “Grupo Escolar” estampada no edificio confirmava
a identificacdo da instituicéo, por outro a denominacdo atribuida ao patrono revelava um
tributo a sua meméria. No caso do Grupo Escolar de Patos, como observamos nas palavras
do inspetor de municipal, buscava-se imortalizar na meméria coletiva 0 nome daguele que
tanto empenho havia despendido para a concretizagdo do feito, ou sgja, a denomina ¢éo
serviria como “testemunho de reconhecimento” e para que ficasse ligada aquela instituicdo

“a benemeréncia de seu nome”.

4 Em 1914 constituiu-se uma comissao para angariar fundo para se erguesse o prédio do grupo escolar, estando
a frente da mesma o Dr. Laudelino Gomes de Almeida, o Professor Modesto de Melo Ribeiro e o Cel. Farnese
Dias Maciel. Na primeiralista de subscri¢éo, arrecadou -se a quantia de pouco mais de 5 contos de réis. Por meio
de Olegério Maciel, entdo Deputado a Assembléia Legidativa, 0 Governo do Estado contribuiu com um terco
das despesas, ficando a popul acéo responsavel por outro ter¢o e a Camara Municipal com o terco restante. Nessa
época, era presidente da Camara o Agente Executivo — equivalente a prefeito — O Dr. Marcolino Ferreira de

Barros (MELLO, 1971, p. 193).
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Motivos ndo faltavam para téo ilustre honra, pois na condugdo politica do
municipio, Marcolino de Barros vinha sobressaindo -se, em vista dos inimeros beneficios
conseguidos™, recebendo homenagens pelos feitos. Exemplo deste fato foi a mog&o
apresentada na sessdo ordinéria da Camara, por Euphrasio Rodrigues e assinada também
pelo Presidente, Adélio Dias Maciel e demais vereadores:

A Cémara Municipa de Patos, desvanecida pelo raro brilhantismo com
gue o Ex. Sr. Dr. Marcolino de Barros se houve na gestéo dos negocios
municipaes, ja concorrendo para dotar esta cidade de grandes
melhoramentos, taes como, canalizacdo d’agua potavel, lus e lectrica,
Paco Municipa e Grupo Escolar, j&impulsionando as industrias, lavoura
€ comercio no municipio, congratula-se como insigne luctador pelo
advento do dia 16 de agosto, data gloriosa em que foi verdadeiramente
iniciado o progresso n’esta terra (ATA DA 82 SESSAO ORDINARIA
DA CAMARA, 08 de ago, 1916).

A “data gloriosa” em questdo dizia respeito a inauguracdo solene da rede de
distribuicdo de &gua potavel no municipio que, segundo o memorialista Oliveira Mello
(1971, p. 119), “foi motivo de jubilo por parte da populacdo”, registrado pelo periddico
“Cidade de Patos”, em 29/08/1915:

a0 amanhecer do dia 16 foram os habitantes desta cidade surpreendidos
pelo estampido de bombas, foguetes e pelas bandas de musica, que
tocavam avorada; grande massa popular afluia a caixa d’agua nos
sublrbios desta cidade desde o amanhecer (apud MELLO, 1971, p.
119).

Tendo em vista téo nobres feitos, pareciajusto dar ao Grupo Escolar o nome do
ilustre politico. E assim, dois anos mais tarde (1919), foi concedido o pedi do e o

estabelecimento passou a ser denominado “Grupo Escolar Marcolino de Barros”.

% Marcolino Ferreira de Barros governou o municipio entre 1914/ 1918 e 1926/1930, periodos marcados por um
surto progressista, materializado na construgdo do grupo escolar, na instalacéo do servigo de agua, na construgédo
de estradas e pontes, em melhorias no centro urbano, entre outros melhoramentos. Faleceu em Belo Horizonte, a
24 de maio de 1932, sem conhecer o prédio definitivo d o grupo escolar, entregue em 1933 (FONSECA, 1974, p.
217).
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3.5 - Instrucéo publica primaria em Patos de Minas

3.5.1- O edificio

No decorrer deste trabalho temos argumentado que, nas primeiras décadas da
Republica, a instrugdo publica foi concebida como a necessidade de se construir um
“templo” para civilizar a sociedade, cuja esséncia consistia em atuar na formagdo humana.
Em outras palavras, moldar o cidaddo da Replblica. A escola caberia contribuir para a
construgdo e consolidacdo de uma cultura urbana, nos moldes dos paises civilizados. Mas,
para isso, era preciso inventar a escola, construir a cidade e, acima de tudo, construir seus
cidadaos.

Esta nova forma escolar materializava-se, principalmente, pela maior definicéo
do lugar especifico e legitimo da educacdo escolar, pois buscava-se estabelecer a
correspondéncia entre aimportancia da escola e 0 espago ocupado.

A escola como lugar define-se juntamente com a constituicdo do espaco
social e cultural da escola. A nogdo de lugar pressupfe a construgdo do
espaco, a sua ocupacdo e utilizacdo; permite compreender a estrutura
fisica do lugar nos limites da dimensdo sociocultural; nesse sentido, as
formas tendem a ser fisicas e humanas auma sé vez (SOUZA, 1998, p.
123).

Para Souza, os grupos escolares foram os estabelecimentos de ensino mais
representativos dessa conformagéo da escola como lugar, tanto que uma arquitetura escolar
publica comegou a ser gestada nos anos iniciais do século XX, aiando a configuragdo do

espaco as concepcdes pedagdgicas e as finalidades atribuidas a escola primaria.

A escola graduada pressupunha ndo apenas um edificio de grandes
dimensdes, para abrigar vérias salas de aula, mas também outros espagos
diferenciados que atendessem as novas necessidades administrativo-
pedagbgicas. gabinete para a diretoria, sala para arquivo, portaria,
deposito, biblioteca, laboratdrios, oficinas para trabalhos manuais,
ginasio, anfiteatro e pétio pararecreio (SOUZA, 1998, p. 127).

Seguindo os passos de S0 Paulo, a capital mineira viu-se, também, dotada de
uma arquitetura escolar que significava projecéo e realizacdo dos ideais republicanos. De
acordo com Faria Filho (2000, p. 38), Belo Horizonte visumbrou a construcdo de
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“verdadeiros palacios no lugar dos antigos casebres”, afirmando, assim, a especificidade da
escola que precisava contar com prédios proprios, adaptados ao fim a que se destinavam,
Ou Sgja, promover a escolarizacdo a um nimero cada vez maior de criangas, buscando a
formacé&o do cidadéo republicano.

O prédio do Grupo Escolar Marcolino de Barros, de Patos de Minas, era dotado
dos seguintes espacos. um sal&@o central, seis salas de aula, um cémodo destinado a toillete
das professoras, seis sanitérios — trés para cada sexo — dois pétios amplos para recreio e
exercicios fisicos e uma sala para biblioteca. Janelas amplas e apendres encarregavam -se
de argjar 0 ambiente. Do ponto de vista espacial, o prédio prestava ao seu fim, visto que
contava com 0s ambientes necess&rios para 0 bom funcionamento das ativi dades
administrativo-pedagdgicas. No entanto, o edificio ndo se concretizou como um “palacio
da instrucdo”, se comparado aos modelos de edificios até entdo construidos na capital
mineira e nas cidades paulistas.

O prédio destacava-se na paisagem urbana, ainda carente de edificios,
conferindo um ar de respeito e reafirmando sua identidade, posto que fora especialmente
construido para abrigar o grupo escolar. Tratava-se de uma construcéo em estilo eclético,
com tratamento formal, geométrico e espacial, execu tada em alvenaria, com pé-direito alto,

janelas de madeira de duas folhas, em veneziana. No centro, destague para o floréo.

Figura 02 — Primeiro prédio do Grupo Escolar Marcolino de Barros e alunos (s/ data)
(Acervo da Escola Estadua Marcolino de Barr 0s)
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De fato, nota-se no prédio do Grupo Escolar Marcolino de Barros uma
similaridade correspondente no estilo e na imponéncia a outros prédios existentes na
cidade, ou que seriam construidos mais tarde, como pode ser observado abaixo, como o

caso da residéncia do Dr. Itagyba e do Sr. Amadeu Maciel, ambos construidos no inicio da

década de 1920.

Figura3 — Residénciado Dr. Itagyba Augusto da Silva, advogado
patense, edificadaem 1921 e tombada pel o Patriménio Historico
Municipal em 1999 (Acervo: PrefeituraMunicipa de Patos de Minas —
Divisdo de Patriménio Histérico)

= ] ke

Figura 4 — Residéncia do Sr. Amadeu Maciel, edificada em 1920 e
tombada pelo Patriménio Historico Municipal em 1999 (Acervo:
Prefeitura Municipal de Patos de Minas — Divisdo de Patrim6nio
Historico).
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Nos documentos ndo encontramos referéncias exatas ao projeto arquiteténico
do primeiro edificio do Grupo Escolar. Foi possivel observar, no entanto, que o prédio
apresentava problemas, salientados pel os inspetores ao longo dos anos.

Em 1921, quatro anos ap0s a inauguracdo, o inspetor regional de ensino,

Hondrio Guimaraes, fez as seguintes observacdes a respeito do estabel ecimento:

Prédio escolar: precisa de reparos urgentes, que foram orcados e cuja
execucdo, devidamente autorizada vai ter lugar para estes dias. Pateos de
recreio: o Director pedird auctorizacdo para mandar proceder a capina do
terreno escolar, informando a secretaria a importancia a dispender.
Depositos de agua: as caixas que accumulam as reservas d’agua sdo
insufficientes para as descargas necessarias a0 bom funcionamento das
installagBes sanitarias. (TERMO DE VISITA, G. E. Marcolino de

Barros, fev. 1921).

As més condi¢bes do prédio, observadas pelo i nspetor, foram se agravando
como o passar do tempo, como se observa por meio de outro termo de visita, tratando do
edificio:

N&o esta bem conservado. Paredes exteriores denegridas pela accéo do
tempo e as interiores necessitadas de limpeza, assm como o0 soaho tem
alguns defeitos. Os apendres tambem precisam de reparo [...]. Ha dois
pateos amplos para exercicios physicos e recreio dos alumnos, sendo
lastimavel 0 estado dos muros, que estdo ainda em alvenaria de tijolos,

sem rebouco e caiagdo (TERMO DE VISITA, Inspecdo técnica, G. E.
Marcolino de Barros, abril 1926).

Em outro momento, o inspetor escolar municipal, Antonio Dias Maciel, depois
de vistoriar o prédio, registrou: “Deixo exarado neste termo de visita um appello aos
poderes competentes para que sejam sanadas as faltas que se me depararam: o prédio em
que funciona o grupo necessita de uma limpeza geral e concertos inadiaveis” (TERMO DE
VISITA, G.E. Marcolino de Barros, ago 1927).

Nos demais documentos analisados ndo ha referéncias a providéncias tomadas
para sanar os problemas apontados pelos inspetores. De fato, tratava-se um prédio

provisorio, posto que os politicos patenses estavam empenhados na construgao de um novo
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edificio, este sim condizente a sua importancia e que foi entregue a populaga o patense em
1933,

Figura 05 — Prédio definitivo do Grupo Escolar Marcolino de Barros, construido
em 1933 - g/data (Acervo da Escola Estadua Marcolino de Barros).

Construido nas imediagtes do centro urbano, o novo ed ificio do grupo viria a
ocupar um lugar de destaque ao lado de outras instituigdes publicas, como a Camara
Municipal e, mais tarde, 0 Férum. Ocupando uma érea consideravel ao longo da ampla
Avenida Municipal, hoje “Avenida Getulio Vargas”, o edificio, belo e maestoso, foi
construido em dois pavimentos, em forma de “U”, em estrutura de concreto. O acesso aos
corpos laterais se dava por escadarias, uma a direita e a outra a esquerda, que Ihe davam

um ar de imponéncia e monumentalidade.

1 De acordo com o memorialista Oliveira Mello, o prédio definitivo concretizou -se devido a esforcos de
Olegario Maciel, que & época da construcdo, era Presidente do Estado. De fato, Olegério Macie | assumiu a
Presidéncia do Estado pela 32 vez em 1930 e governou até 5 de setembro de 1933, data de seu falecimento

(MELLO, 1971, p. 193/337).
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Figura 06 — Detalhe da escadariadireita. Arquivo daautora — marco de 2007.

No pavimento superior, destacava-se 0 saldo de honra do estabelecimento,
além de sdas de aula. O edificio foi dotado de um amplo pétio para recreio e de um
pavilhdo para abrigo dos alunos. Todos os ambientes atendiam a condic¢des indispensaveis
de ar, luz e higiene, proporcionados pelas amplas e inumeraveis janelas.

Observava-se, no novo edificio do Grupo Escolar Marcolino de Barros,
elementos denotativos da afirmagdo do ideario republicano na cidade: um estabelecimento
da e para a educacdo, que reafirmava sua identidade ao contrastar com os ainda parcos
edificios em seu entorno. O nivel de construcdo, a riqueza dos detalhes, 0 esmero no
tratamento da fachada, com vérios ornamentos, evidenciavam a importancia atribuida aos
aspecto arquitetdnico escolar, num momento em que a escola publica priméria encerrava a

missdo de levar adiante o projeto republicano de aperfeicoamento da cultura .

7 Com a Resolugéo 3243/80, autorizou-se a extensio de série e 0 Grupo Escolar Marcolino de Barros passou a
oferecer, além do curso primério, o ginasial. Em fevereiro de 1984, pelo Decreto 23430, foi criado o ensino de 2°
grau e alterada sua denominagéo para “Escola Estadual Marcolino de Barros”. De 1933 a 1964, a construcdo em
“U” ndo foi alterada. A partir desta data, a CARRPE — Campanha de Reparo e Restauragéo de Prédios Escolares
do Estado — reconstroi e amplia o prédio, alterando o seu formato em “O” e promovendo modificagdes nas
grades e pilastras dos muros frontais. No inicio da década de 90 foi construido um p equeno saldo para abrigar a
biblioteca escolar. Considerado uma inovagdo na arquitetura local, pelas formas suntuosas e devido a sua
importancia histérica no contexto social patense, o prédio do grupo escolar foi tombado pelo Patriménio
Historico Municipal, por meio do Decreto 2.154, de 08 de abril de 1999. Atualmente, o prédio passa por
reformas gerais, para a comemoragéo do seu 90° aniversario, em junho de 2007 (Fonte: Prefeitura Municipal de
Patos de Minas — Divisdo de Patrimdnio Historico, mar /2007).
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3.5.2 - O programa e o método

Ja salientamos que o Estado de Sdo Paulo foi o nacleo irradiador da
experiéncia da escola graduada no Brasil e, como tal, ja havia disseminado aidéia de que a
formag&o integral do individuo republicano advinha de uma soma maior de conhecimentos
intelectuais. De fato, havia-se instaurado o problema da inovacdo educacional, que
apresentava-se como dispositivo de poder, num momento em que se buscava a
configuragdo de novas praticas educacionais.

Como ja afirmado, 0 método intuitivo passou a ser valorizado, posto g ue se
apresentava como primordial na renovacdo do ensino nas primeiras décadas da Republica
Essa valorizac8o prevaleceu e firmou-se com a criacdo dos grupos escolares, na medida
gue se tratava de um tipo de estabelecimento que consubstanciava-se numa nova

organizagdo administrativo-pedagogica da escola primaria.

Enquanto expressdo de tendéncias mais modernas no campo educacional,
0 método pressupunha uma versao cientifica da pedagogia, possibilitavaa
modernizagdo da escola independentemente das questBe s financeiras e
politicas pressupostas na adogdo, por exemplo, da escola graduada. De
modo paradoxal, independentemente do uso efetivo do método intuitivo,
foi a organizagdo da escola graduada que ganhou foros de modernizagéo
do ensino (SOUZA, 1998, p. 169).

Essa “modernizagdo do ensino” contribuiu para que houvesse uma certa
sensibilidade para a infancia, ou sgja, 0 ensino devia se adequar as caracteristicas do

desenvolvimento infantil.

O méodo intuitivo foi responsavel pela introducdo das idéias do
movimento de renovagdo pedagdgica, especia mente entre os professores
do ensino primario. Contribuiu sobretudo para a construgdo de uma
representacao sobre a escola primaria fundada nos principios da aquisi¢do
do conhecimento pela observagdo e pelo meio (SOUZA, 1998, p. 170).

Nesse sentido, havia uma nitida correlagdo estabelecida entre a organizacdo

didatico-pedagogica dos grupos escolares e a aplicacdo gradativa de processos intuitivos
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dirigidos ao cultivo das faculdades da crianca. E, por se tratar de uma nova forma de
ensinar, cabia aos inspetores o “ensinar a fazer” ou “como fazer”.

Nas orientacOes pedagogicas destinadas ao diretor e aos professores do Grupo
Escolar Marcolino de Barros, o0 inspetor ndo so repassa as orientagdes, como se preocupa

em servir de exemplo, assumindo o lugar do professor:

Expus a0 professores 0 meu ponto de vista na pratica do ensino das
diversas disciplinas do Programa, conforme a orientacdo pedagogica que
conheci na Escola Norma modelo, principamente no ensino de Lingua
Patria, segundo a creagdo de [ilegivel], que tdo bem elucidou o processo
pratico do ensino da nossa lingua nas escolas publicas. Para fazer -me
comprehendido melhor, lecionei durante a quinzena, nos dois turnos, de
tarde 0 3° e de manha o 4° anno. Expliquei como se poderd harmonizar o
horario do dia e 0 seu registro em Diario de classe; justifiquel 0 exito da
associagdo das ligbes s precedidas do preparo antecipado dellas pelo
professor [..] (TERMO DE VISITA, G. E. Marcolino de Barros,
fev. 1921).

A raciondlizacdo da atividade de ensino estava diretamente ligada ao
desenvolvimento de uma tecnologia pedagdgica, cujo objetivo era tornar o aprendizado
escolar em algo mais leve, prazeroso e atraente para o aluno. Prova disso era a maior
sensibilidade que se passou a cobrar dos professores diante dos alunos, suas necessidades,
suas possibilidades e, ainda, a busca pela producéo de uma nova sensibilidade dos alunos
diante do mundo e das relacfes sociais.

Esse posicionamento pode ser observado na orientagdo oferecida ao corpo
docente do Grupo Escolar Marcolino de Barros. Neste caso, o inspetor pede a utilizacdo do

método intuitivo, chamando a aten¢éo para os procedimentos em relacéo ao aluno:

Abolidos os compendios que sdo de leitura para os estudantes, temos de
substituir aquelle systhema de decoragdo pelo emprego do methodo
intuitivo e empirico, pondo as questdes muito claras para os alumnos, que
aprenderdo a solucionl-as livremente, com os elementos de saber
adquiridos progressivamente, cada um exprimindo por suas proprias
palavras. Este systhema deve ser plantado nas classes de primeiro anno
adeantado, vindo a ser arvore frondosa nas do 3° e 4° anno; porque parece
ter sido esse 0 objectivo pedagogico do reformador. N&o serdo dadas
regras logo de comeco e até ndo deverdo ser dadas, mas o préprio dumno
formulardasuaregra, alei segundo aqual €le praticard o saber adquirido
(TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, fev. 1921).
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Cobrava-se, pois, dos professores e do diretor do Grupo Escolar Marcolino de
Barros, o professor Modesto de Mello Ribeiro, a competéncia operaciona para adequar 0s
saberes ensinados, 0 método adotado e os materiais escolares a se utilizar. Assim, era
indispensavel veicular um conjunto sistemético de procedimentos e métodos, buscan do
homogeneizar o “saber ensinar” e o0 “como ensinar”. Os resultados ndo tardavam a aparecer,

posto que nove meses apds as orientagdes acima, o inspetor relata:

[...] A impressdo gera que tive do trabalho foi a melhor possivel, porque
notei o esforgco do director e das professoras, no cumprimento das minhas
instrucgdes agqui deixadas na minha ultima visita. Os methodos foram melhor
applicados, segundo a orientagdo pedagogica desta Inspectoria Os
resultados fecundos do ensino praticado segundo essa orientag & ndo se
fizeram esperar. Em Lingua Patria, principalmente, notei o aproveitamento
animador de todas as classes, porgque os exercicios de redac¢do, abundantes e
constantes, deram aos alumnos a facilidade de expressdo. Examinel
cuidadosamente os cadernos de trabalhos mensaes e por elles aferi a
realidade do emprego dos methodos praticos, pois as provas diziam a
expontaneidade do alumno em redigil-as elle proprio (TERMO DE
VISITA, G.E. Marcolino de Barros, nov. 1921).

Ainda gue os resultados estivessem send o alcancados, como sinalizou o inspetor,
as orientacGes prosseguiam, insistindo em provocar o raciocinio do aluno, bem como sua

postura como tal. Neste caso, chama a atencéo o detalhamento das orientacoes:

No correr da minha inspeccdo julguei de utilidade fazer as seguintes
recomendaces: insistir com os alumnos a fim de emittirem as palavras com

voz dta e clara; corrigir-lhes os deffeitos de prosddia que vém das rr
gutturaes e das ss agpagadas que ndo confirmam os pluraes das palavras
pronunciadas; aternar, com frequencia a posicdo dos minuendos nas
operacOes de subtraccdo, pois a creanca, habituada a tomar sempre como

minuando o numero que esta por cima ndo se da ao trabalho de indagar qual

0 numero maior, corrigir com exigencia a maneira de pegar a pena e néo
consentir que deitem a cabega sobre o brago ou sobre o papdl; exigir que a
creanca faca, em voz dta e clara, as suas operagBes no quadro negro. Estas
observacdes sd0 extensivas a todas as classes do Grupo. Nas classes de
Arithmetica redigir os problemas de modo a provocar o raciocinio em grau
proporciona a cada alumno. Nas classes de Lingua Patria especidizar, o

quanto possivel, os exercicios de redaccdo, deixando a creanga escrever

livremente o trecho originad de sua invencdo para depois corrigir -lhe os
erros, cobrar com insistencia as pausas e collocagdo dos signaes
orthographicos (TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, out.

1924).
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A preocupacdo anunciada pelo inspetor em relagdo a forma de pronunciar as
palavras, a utilizacdo correta do pl ural, a correcéo dos erros, a cobranca de pausas e colocacéo
de sinais ortogréficos, enfim, a postura do aluno, estava diretamente ligada aos elementos
identificadores da cultura escolar, posto que para legisladores e profissionais da educacéo, a
utilizagdo “correta” e “adequada” do uso da lingua patria pela crianga, na escola ou fora dela,
seria um dos elementos distintivos daquele que freqlientava a escola, pois “[...] para a escola,
a linguagem utilizada pelas camadas populares € mais que uma forma de exp ressdo: €,
fundamentalmente, um elemento denunciador da cultura atrasada, pobre, quase -selvagem, das
camadas populares [...]” (FARIA FILHO, 2000, p. 195), cultura esta que se buscava
substituir, tendo em vista os ideais republicanos de formagdo do cidaddo da Republica. Aos
inspetores cabia mostrar a relagdo entre lingua e cultura, desquaificando os dialetos ou
formas particulares de linguagem oral, apontando em direcdo a uma suposta forma “correta”
defalar ede agir.

Assim, se por um lado o uso “adequado ” da lingua era a credencial do aluno, por
outro lado, havia a tentativa de modificacdo e substituicdo sistematica das praticas culturais
desse mesmo aluno, buscando formar o sentimento de nacionalidade, por meio da afirmacéo
da autenticidade e beleza de nossa lingua.

Portanto, os procedimentos e métodos a serem seguidos pelo diretor e professores
do Grupo Escolar Marcolino de Barros apresentavam -se, de fato, como um dispositivo, dentre
outros, de producdo e afirmagdo da nova cultura escolar que estava sen do implantada com os
grupos escolares.

Novas teorias e inovagdes pedagogicas estavam sendo apropriadas e difundidas
por aqueles envolvidos no processo educacional. A escola publica deveria servir ao propésito
de debelar o analfabetismo, como bem afirma o inspetor, ao término de sua visita: “Faco estas
recomendagOes que aqui ficam registradas, esperando que segjam seguidas como maximo
escrupulo, tornando assm o mais efficaz possivel o nosso esforgco na luta contra o
analphabetismo” (TERMO DE VISITA, G.E. Mar colino de Barros, out. 1924).

Se a questdo do método apresentava-se, de certo modo, resolvida, se levarmos em
conta o empenho dos inspetores em detalhar seus aspectos e, conseqientemente, o trabalho do
professor, havia a questéo do que deveria ser ensinad o para 0 povo, debate que ocorria desde
1870, quando a insuficiéncia do ensino da leitura, escrita e calculo praticado nas escolas de
primeiras letras passou a ser criticado por intelectuais e reformadores, que passaram a

defender uma somamaior de conheci mentos para a formacéo do “homem novo”.
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Salientamos no decorrer do trabalho que intelectuais, homens publicos e
reformadores, discutiam a construcédo de um projeto cultural a ser desenvolvido pela escola
publica, cujos pilares eram os principios da ciénci a, da val orizacéo da educagdo moral e civica
e as exigéncias da preparacdo para o trabalho. Este projeto “articulava as idéias de uma
educacdo integral compreendendo a educagdo fisica, intelectual e moral com as necessidades
de homogeneizagdo cultural e de civilizagdo das massas” (SOUZA, 1998, p. 171).

Levando em consideracéo estes aspectos, a definicdo do programa de ensino era
considerada t&o relevante quanto os demais problemas politicos que envolviam a instrugéo
publica, tais como os gastos do Estado, a liberdade de ensino ou a obrigatoriedade escolar,
posto que “o programa era visto como o instrumento pelo qual a escola primaria realizaria as
finalidades atribuidas a ela” (SOUZA, 1998, p. 171), quais sejam: assegurar 0 regime

republicano democrético e formar o cidaddo de uma mesma patria, pois,

Os educadores do final do século XI1X reatualizaram, no Brasil, a valorizagcdo
mitica da escola celebrada na Revolugdo Francesa. A escola representa as
luzes, a vitéria da razdo sobre a ignorancia, um meio de luta conta a
monarquia e, conseqiientemente, um instrumento de consolidagéo do regime
republicano (SOUZA, 1998, p. 171).

Desse modo, os organizadores do ensino, ao reconhecerem a importancia do
programa, 0 enviavam como uma “receita” a ser seguida por diret ores e professores. Criados
0s grupos escolares em Minas Gerais, por meio da Reforma Jodo Pinheiro, seus legisladores
passaram a ser preocupar, de um lado como vimos acima, com o método, de outro, com o
programa.

Vale salientar, mais uma vez, que S&0 Paul 0 era o polo irradiador das iniciativas
na &rea educacional nos primeiros anos da Republica e, portanto, o programa de ensino das
escolas publicas mineiras seguiu 0S mesmos parametros entdo adotados no estado paulista.
Tal programa compunha-se basicamente das seguintes matérias. Leitura, Escrita, Lingua
Pétria, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasl, Instrucdo Moral e Civica, Geometria e
Desenho, Histéria Natural, Fisica, Higiene, Exercicios Fisicos, Trabalhos Manuais, MUsica e
Canto.

De fato, tratava-se de matérias de natureza cientifica e moral, introduzidas nos
programas das escolas primérias da Europa e dos Estados Unidos, a partir da segunda metade
do século XI1X. Um programa enciclopédico adequado a uma escola laica e republicana que,

para denotar o caréter laico da Republica, excluia a doutrina crista.
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Souza (1998, p. 172) argumenta que O programa prestigiava matérias cujo
principio era o da “formacdo global do individuo, abrangendo todo o conhecimento humano”,
além de abranger também a educac&o do corpo e do espirito, a educacdo fisica e intelectual.

Essa educagdo integral proposta pelos legisladores brasileiros, que encontrou nos
grupos escolares o local préprio para sua efetivacéo remonta da idéia de cultura geral
remetida a0 conhecimento cientifi co entdo em voga nas décadas finais do século XIX em

0posi¢ao ao conhecimento literario predominante anteriormente.

E defato, o espirito da Encyclopédie que perspassa a concepcao de educacio
integral, isto é a educacdo que contemplava todos os conheci mentos
existentes, ndo apenas as ciéncias, mas 0s conhecimentos literérios e as artes
aplicadas asindustrias e aos oficios (SOUZA, 1998, p. 173).

Na educagdo integral, defendida pelos legisladores, a visdo dogmética e religiosa
do mundo foi excluida para dar lugar a valorizagdo da ciéncia como fundamental para a
formac&o do homem moderno, pautada na prética do civismo republicano.

A ciéncia tornou-se um valor compartilhado por toda a elite intelectual brasileira,
gue se interessava pela literatura inter nacional, expunha suas opinides na imprensa, procurava
interpretar a realidade brasileira a luz dos avangos cientificos, criava associagoes,
compartilhava da crenca ocidental dos beneficios dessa ciéncia, concebendo -a como fator de
modernidade e progresso. Por isso, a educacéo do homem moderno havia de ser cientifica,
preparando-o para a vidaracional e para o trabalho.

A adogcdo de um programa amplo e enciclopédico explicar -se-ia, pois, pela
vontade de estar em consonancia com as novas tendéncias em relacd 0 a educacdo popular:
dar ao povo, ou aos filhos deste, nogdes sobre 0 mundo, 0 homem e a sociedade.

Neste sentido, o governo de Jodo Pinheiro langou o Decreto n® 1947 de 30 de
setembro de 1906, estabelecendo as normas e determinagbes dos programas do en sino
elementar em Minas Gerais. Tanto a reforma do ensino quanto as normatizagdes levadas
adiante durante o seu governo buscavam delimitar e tecer normas minuciosas que iriam
organizar a divisdo do tempo escolar e fornecer diretrizes de cardter metodolégic o para a
execucao das atividades pedagogicas.

Assim, o Decreto de 30 de setembro de 1906, estabelecia a divisdo do tempo
escolar, especificava os contetidos disciplinares e as atividades praticas, com destaque para 0s

exercicios fisicos e o canto. Constavam do programa as seguintes disciplinas: Leitura,
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Aritmética, Lingua Pétria, Geografia, Escrita/Caligrafia, Histéria do Brasil, Historia Natural,
Educacéo Moral e Civica, Trabalhos Manuais, Fisica, Quimica, Higiene, Canto e Exercicios
Fisicos, além de Geometria e Desenho, que eram introduzidos a partir do 3° ano.

Ao estabelecer um programa comum para a educacdo publica primaria que se
efetivaria nos grupos escolares, buscava-se combater o anafabetismo, mas acima de tudo,
aglutinar os elementos de cultura comum, de modo a formar o cidaddo de uma mesma pétria,
atendendo, assim, aos ansei 0s republicanos.

As orientag0es relativas ao programa eram fornecidas ao diretor e professores dos
grupos escolares pelos inspetores de ensino. Por isso, um ano apds a inaugu racdo do grupo na
cidade de Patos de Minas, em junho de 1917 portanto, o inspetor regional, Orlando Ferreira,
visitou o estabelecimento em *“comissao especial”, a fim de passar as instrugdes necessarias
para o seu regular funcionamento.

As instrucdes diziam respeito a0 programa, que segundo ele, facilitariam a
“uniformidade de orientacdo do ensino” e era composto pelas seguintes disciplinas: Escrita
(Cdligrafia), Leitura, Aritmética, Geometria, Fisica e Quimica, Ciéncias Naturais, Geografia,
Historia Pétria, Educacdo Mora e Civica, Desenho, Trabalhos Manuais e Ginéastica
(Exercicios Fisicos).

A andlise do referido programa revela que nas instrugdes oferecidas buscavam
atender questfes tais como: nocdes de escrita e leitura, nocdes basicas de matematica, a
prética de trabalhos manuais, além de buscar satisfazer necessidades de moralizagdo, valor
civico e higiene, como veremos a seguir.

A Aritmética, por exemplo, deveria ter um ensino prético e intuitivo por meio de
exercicios, questdes praticas e problemas que ndo SO interessariam as criangas, mas |lhes

desenvolvessem o raciocinio. Sobre a Geometria salientava:

Tendo certo que é s6 medindo e construindo que logicamente se pode
ensinar Geometria, na propria classe — cadalado da carteira, 0 comprimento
do ponteiro da régoa, os lados da primeira, enfim uma infinidade de coisas
offerecerdo ensgjo para dar agradavelmente as creangas nogdes de geometria
[..]. SO apbs as medidas e construcBes directas se dardo exercicios de
Geometria no quadro negro e problemas em cadernos (TERMO DE
VISITA, G. E. Marcolino de Barros, jun. 1918).

Neste caso, buscava-se nas no¢Bes mateméticas uma finalidade instrumental e

prética, considerando-se 0 uso no dia-a-dia no comércio e no trabalho, além da adequagéo
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psicolOgica da crianga, atentando para a observacéo do universo mais proximo dela, como se

observa nas instrucdes sobre Fisica e Quimica:

Fugir as definicles, offerecer phenomenos a observacdo das crencas. Uma
caneca com agua fervendo, um pires com sal dissolvido ou assucar, um copo
vasio dentro do qual se queime um pouco de papel [...], serviréo de bbas
licgdes sobre estados dos corpos, vapor, evaporagdo [...]. No primeiro anno
bastam li¢Bes concretas sobre os estados dos corpos [...]; pela observacéo
directa — vendo e tocando os objectos (TERMO DE VISITA, G.E.
Marcolino de Barros, jun. 1918).

As Ciéncias Naturais seguiam as prescri¢des do método intuituivo, e as aulas eram

dadas por meio de li¢bes orais, guiando as criancas a observagdo dos objetos:

Materia de pura e simples observacdo. Nos grupos, ndo se admitem licoes
sem o0 objecto a estudar ou a gravura a ser examinada;, sdo condenaveis as
classificagBes sem observagdo da especie a ser classificada. Na propria saa
de aula, em pequenos aguarios se observa a vida de animaes e vegataes [ ...].
Os jardins ndo sdo puros ornamentos e purificadores do ar, serdo também
larga fonte de estudos e trabalhos a serem feitos pelos aumnos. [...]. Os
animaes domesticos, um passaro, gravuras, pela observacao e estudo
comparativo instruem mais e melhor do que uma serie interminavel de
nomes, de classificagtes que nada dizem a intelligencia infantii (TERMO
DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, jun. 1918).

Se por um lado a selecéo dos contetdos correspondia a adequacéo psicoldgica da
crianga e a observacdo do meio e a finalidade instrumental do ensino primario, por outro a
transmissao de conhecimentos fundamentava-se mais na apreensdo de uma forma de conceber
0 mundo do que na apropriagdo de conhecimentos cientificos em si. O universo domeéstico
aparecia esquadrinhado, classificado pelarazéo cientifica.

Quanto a Geografia, dever-se-ia iniciar pela “construgdo no taboleiro geographico,
de representagdes dos diversos accidentes no quadro negro e o0 seu reconhecimento no
panorama”. Deveria haver um trabalho assiduo de cartografia até o fim do 3° ano, “sem escala
e sem diagrama, completando-se o ensino pelo estudo dos mappas muraes, planispherio e
globo geographico”. A sistematizacdo da cartografia dar -se-ia apenas no 4° ano, “com muitos
exercicios de escala” (TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, jun. 1918).

A Histéria Pétria prestava-se mais a formagdo do carédter, compreendendo

narracdes sobre 0s principai s acontecimentos historicos do pais, como se observa:
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Dar licdo de historia em primeiro anno do curso, ndo é ensinar a propria
sciencia, nem enumerar datas e nomes; é fazer contos interessantes em que
0s personagens historicos venham apparecendo a representar seus differentes
papels, contos que se paregam com 0s que ouvidos & noite em creanga, tanto
nos deleitaram; € tornar em palestrar conhecidos das creangas os grandes
homens, mostrando o que por noés fizera; € estabelecer confronto entre os
actuaes personagens de conhecimento das crengas com os de épocas
passadas (TERMO DE VISITA, G. E. Marcolino de Barros, jun. 1918)

A Educacdo Mora e Civica confundia-se com a Histéria Pétria, posto que seu
objetivo era cultivar o amor a Patria. Para tanto, estabelecia-se que “os acontecimentos da
classe, da rua ou da cidade, uma festa de caridade ou civic a, uma eleicdo, a abertura ou
encerramento do Congresso, a posse de um presidente do Estado ou de um municipio”, entre
outros exemplos, dariam ensgjo ao trabalho com a idéia de pétria e ao respeito a bandeira,
“retrato e symbolo da Patria” (TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, jun. 1918).

No amplo conjunto de disciplinas formadoras do carater havia um lugar para a
preparacdo para o trabalho: Desenho e Trabalhos Manuais. N&o se buscava formar artistas,
lembrava o inspetor, pois o fim principal do Desen ho seria “educar a vista, adestrar as maos”,
sendo de alta conveniéncia que “assim como nos demais trabalhos as crencas se sirvam de

ambas as maos”. Quanto as Trabalhos Manuais,

recomenda-se a0 director introduzir nas classes masculinas. trancado em
papel, fitas de madera, paha, junco, etc; tecidos diversos, Ccérter,
dobraduras, trabalho em barro e madeira, etc. de modo a néo conservarem as
meninos na posi¢ao de inferioridade em que se possam achar em confronto
com as meninas (TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, jun.

1918).

Os exercicios de Ginastica deveriam ser ministrados de modo a exigir “maior
desenvolvimento e orientagdo no sentido de fazel -os queridos das creangas de ambos os
Sexos”.

Como pudemos observar, muitos preceitos estavam em jogo na constituicdo dos
“saberes escolares” propostos no programa para o Grupo Escolar Marcolino de Barros:

repetir, exercitar, memorizar, incutir habitos, desenvolver faculdades, disciplinar.
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De fato, tratava-se da institucionalizacdo de uma cultura escolar que se tornou
caracteristica nos grupos escolares e no ensino primario nas décadas iniciais da Republica. As
orientagOes a respeito do programa eram inovadoras para a época e, como salientamos, aos
inspetores cabia difundir essas inovagdes educativas, atu ando como modernizadores num

constante empenho em fazer mudar as préti cas educativas utilizadas até ent&o.

3.5.3 - Forma(ta)céo e controle do cor po

Demonstramos no inicio do item anterior que os inspetores forneciam orientacoes
cujo principio basico era cobrar uma maior sensibilidade do professor em relacéo ao aluno no
que dizia respeito as suas necessidades e possibilidades, levando -0 a produzir uma nova
sensibilidade diante do mundo e das relacfes sociais. Nesse caso, a sala de aula apresentava -
se como 0 espaco onde poder-se-ia redlizar de maneira consciente 0S processos e as
finalidades de uma educac&o que se pretendia civilizadora e moralizadora, como postulavam
os republicanos.

Se por um lado as atividades desenvolvidas dentro da sala de aula bus cavam
despertar nas criangas sentimentos capazes de contribuir no processo de aprendizagem, por
outro, as mesmas atividades eram utilizadas como mecanismo de controle, pois tanto quanto a
mente e 0 espirito, 0 corpo era passivel de modelamento, principalme nte quando o ser

humano em questéo era 0 aluno. Sob esta perspectiva,

A escola que instrui em novos conhecimentos € a mesma que molda o corpo
e possibilita a emergéncia de novas sensibilidades e sentimentos frente a
realidade, frente & propria escola, & cidade e a seus habitantes. E ainstituicio
educativa operando em momentos distintos, atuando na formac&o humana e
social e, com isso, constituindo-se, legitimando-se e impondo-se a cidade,
seu loccus por excelénciade atuagdo (FARIA FILHO, 2000, p. 85).

Abordando a questédo com maior amplitude, Souza (1998, p. 145) revela que

A ordem e adisciplina sdo constitutivas da cultura escolar que se encontrava
em construcdo nos grupos escolares. Sao requisitos de ordem pedagdgica e
politica. Em primeiro lugar, disciplina e ordem sdo indispensaveis para o
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ensino simultaneo, obedecendo, pois, a uma dupla racionalidade didético -
pedagdgica: a condicdo para realizar 0 ensino e 0s Melos para acancar as
mais elevadas finalidades da escola primaria — civilizar e moraizar. Além
disso, so elementos simbdlicos que elevam o valor da escola e déo crédito a
institui cdo educativa.

Ordem e disciplina apareciam, portanto, como elementos essenciais de uma
cultura escolar ainda em construcdo. Desse modo, correr, pular, brincar ou agir de forma
desordenada, dentro ou fora da sala de aula, eram comportamentos inadequados para 0s
alunos, posto que traziam prejuizo para os bons costumes.

Civilizar e moralizar estavam entre as fungdes da escola priméria e, deste modo,
os reformadores da instrucdo publica primaria preocuparam-se em colocar em pratica
processos disciplinares modernos e mais sutis, coerentes com as novas concepgdes de infancia
entéo preconizadas.

Inspirados pelos modernos dispositivos disciplinares advogados pela ped agogia
moderna e em uso nas escolas publicas estrangeiras, buscavam substituir os castigos fisicos
pela emulacdo e persuasdo amistosa, ou sgja, a disciplina escolar deveria repousar
essencialmente na afei¢cdo do professor para com os alunos. O temor deveria ser substituido
pelo conselho e pela persuaséo.

Dai a preocupacdo dos inspetores, encarregados de orientar os envolvidos
diretamente com a sala de aula, com as questdes disciplinares, com a participacédo dos alunos,
com a observacdo dos horérios, no senti do de diminuir a emergéncia de comportamentos
prejudiciais a ordem escolar.

No Grupo Escolar Marcolino de Barros, a tarefa coube, principalmente, ao
inspetor Hondrio Guimardes, que ndo poupava detalhes ao descrever como aunos e

professores deveriam se comportar em relagdo a ordem e disciplina:

Em classe, nenhum alumno abandonara a sua carteira sem permissio da
mestra. Parafalar aella, 0 alumno erguera o signal com o brago direito, méao
aberta para a direcgdo do tecto. Dois ou mais alumnos ndo poderdo f alar ao
mesmo tempo. Durante o horario, nenhum alumno saira da classe sem
licenca da professora e do grupo sem a do Director. Nas classes havera o
silencio indispensavel, que as professoras exigirdo, afim de que a ordem
colabore no exito do ensino que mini stram (TERMO DE VISITA, G. E.
Marcolino de Barros, fev. 1921).
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Em outra visita, escreveu:

Quando uma classe estiver indisciplinada, o Director assumira a regencia
della até normalisal -a e entregando-a depois a docente, fiscalizara o seu bom
exercicio. Quando a mestra ndo for capaz de conter os seus alumnos dentro
dadisciplina o Director poderaremovel -ade classe (TERMO DE VISITA,
G. E. Marcolino de Barros, nov. 1921).

E mais adiante completou: “No anno que vem, uma acgéo ainda mais energica —a
partir do primeiro dia — seré desenvolvida em favor da disciplina e especialmente do silencio
em forma e na sala. O silencio € a aima da ordem. Violada esta regra disciplinar, tudo esta
perdido” (TERMO DE VISITA, G. E. Marcolino de Barros, nov. 1921).

Nas orientagOes do inspetor vé-se claramente as transformacOes pelas quais a
escola vinha passando nas décadas iniciais do século XX. Se por um lado essas
transformagdes configuravam-se no atendimento de um nimero maior de criangas, por outro a
instituicdo caminhava em direcdo a uma outra que se quer instrumento e mecanismo de
transformacéo cultural da populacdo. As préticas disciplinares ao fazerem parte da dimenséo
educativa presente nos grupos escolares, fizeram com que estas ingtituicbes fossem
responsaveis pela producdo de corpos e sensibilidades e pela difusdo de novos processos
disciplinares que extrapolavam os muros, pois se tratava de um projeto com vistas a civilizar e
moralizar as criangas e, por consequéncia, suas familias.

No Grupo Escolar Marcolino de B arros ndo seria diferente, pois assim orientava o
inspetor: “Director e professores ndo perderdo ensejo de censurar, corrigir e aconselhar os
alumnos, todos os dias, sobre a conduta delles na escola, narua e em casa, tendo em vista que
0 dever do mestre ndo € somente instruir, mas e principalmente educar” (TERMO DE
VISITA, G. E. Marcolino de Barros, fev. 1921).

Até mesmo a servente era chamada a cooperar quando o assunto era disciplina: “A
servente é auxiliar da disciplina, devendo portanto ter forca moral sobre os alumnos
reclamando do Director e dos professores auctoridade para o conseguir” (TERMO DE
VISITA, G. E. Marcolino de Barros, fev. 1921).

O espaco escolar determinava, pois, modos de usos do corpo dentro e fora da
escola, como se observa nafala do inspetor: “Ao debandar, os alumnos sdo obrigados a deixar
a frente do predio com a indispensavel compostura”, ou ainda, “o alumno comparecerd com
sua roupinha de pobre, porém limpa” (TERMO DE VISITA, G. E. Marcolino de Barros, fev.
1921).
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De fato, a boa organizacdo escolar estava diretamente ligada a ordem, disciplina e
limpeza. Como afirma Souza (1998, p. 143) “as representacdes em torno da higiene escolar
contribuiram para reforcar valores morais relacionados a padrbes de comportamento
considerados civilizados”.

Quanto a esse aspecto, orientavam 0s inspetores em visita ao Grupo Escolar
Marcolino de Barros: “Em dia instituido pelo Director, os professores revistardo nas classes, o
cabelo, unhas, objetos escolares dos alumnos, prelecionando sobre moral e hygiene”
(TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, fev. 1921).

E ainda: “A servente deve varrer sempre as varandas e 0s passeios, que circundam
o predio escolar, trazendo tambem limpo o terreno proximo onde 0s meninos procuram a
forma. A impressdo do asseio deve dominar quem entra no grupo, a primeira vez no dia”
(TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, fev. 1921).

Orientagdes, nesse sentido, seguiram-se ao longo dos anos:

Para regularidade completa dos trabalhos e consequente efficiencia do

ensino, expuz a0 sr. Director e a cada uma das suas professoras e meu ponto

de vista sobre o interesse que todos devem ter pelo desenvolvimento do

instituto e aconselhel esforco persistente pela frequencia, exigindo o

comparecimento ponctual dos alumnos; adopcdo integral do horario que
organizei, intensificagdo das li¢des de lingua patria ao 1° anno; cuidado com

a maneira de alguns aumnos pegarem na penna; uniformizacgo do ensino,

evitando subdivisdes de classes; observancia do programma de escripta do 4°

anno; energico e rigoroso esforgco no sentido de ser melhorada a disciplina
entre os alumnos; [...] Ndo se olvidem os menores detalhes, observe -se a
projeccdo de luz, a hygiene em todos os sentidos — em particular, 0 asseio
rigoroso do predio e suas dependencias (TERMO DE VISITA, G. E.
Marcolino de Barros, abril 1926).

Face ao exposto até 0 momento, parece-nos evidente o esforco empreendido pelos
legisladores educacionais em formar nas criangas, desde cedo, sentimentos, habitos e valores
préprios de uma sociedade que se esperava construir € na qual o Unico cidaddo aceito seria
aquele que incorporasse tais valores e atitudes.

O corpo docente do Grupo Escolar Marcolino de Barros e seu diretor, o Professor
Modesto de Mello Ribeiro, destacaram-se no que diz respeito a seguir as orientacOes deixadas
pelos inspetores. Na andlise dos termos de visita, nos deparamos com uma série de elogios e

afirmagdes que atestam tanto a seriedade do trabalho realizado com as criangas quanto o
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empenho dos profissionais em cumprir o que lhes era pedido. A descricéo abaixo revela este
fato:

Examinei os cadernos mensaes dos alumnos, notei que todos tem bba
caligraphia e escrevem com correccdo. As argliicdes dos professores feitas
aos alumnos foram respondidas com promptiddo. Todas as classes mostram
gera desenvolvimento em todas as materias primarias do programma. existe
no grupo muito boa ordem e disciplina (TERMO DE VISITA, G. E. de
Patos, jun. 1918).

Sobre os professores.

Verifiquei com agrado, que meus insignes collegas, sdo esf orcados no
desempenho do espinhoso cargo de formar o caracter dos cidaddos e das
futuras maes de familias, em que |hes foi confiada em tdo bba hora em prol
da mocidade. E da harmonia que existe entre os professores é que hdo de
nascer a forca e a prosperidade de nosso Estado, que é uma das grandes
[ilegivel] componentes de nosso amado e glorioso Brasil! Avante pois,
mocidade! Estudai, para serdes algum dia, aforga motora de nosso paiz e ver
assim coroado, os esforcos de vossos pais e mestres (TERMO DE
VISITA, G. E. de Patos, jun. 1918).

Mais abaixo, conclui: “Deixo apenas consignado nessas singellas linhas, os meus
sinceros parabens aos meus insignes collegas pelo geral desenvolvimento de seus alumnos”
(TERMO DE VISITA, G.E de Patos, jun. 1918).

Em outro momento, Ié-se: “O Grupo Escolar de Patos € muito conceituado,
gozando de bba fama o digno Director e os professores” (TERMO DE VISITA, G.E.
Marcolino de Barros, out. 1920).

Em 1921, ao fornecer orientagdes sobre o programa, ordem, disciplina, higiene, o

inspetor Hondrio Guimaraes relatou:

O director, paciente, honesto, competente e laborioso, dignamente auxiliado
por professores habilitados e cheios da melhor vontade de bem servirem nas
suas cadeiras, tem conseguido elevar o nivel moral e profissonad deste
instituto. Estamos aparelhados para redizar, no proximo anno, um trabaho
mais efficiente do que o0 neste redizado, pois estéo aplainadas as
difficuldades mais vultosas. N&o exagero, dizendo aqui que o Director e
professoras se impuzeram a minha toda consideragéo e estima, pelo espirito
de ordem manifestado no cumprimento das instrucBes por mim deixadas
(TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, nov. 1921).
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Jaem 1927 foi feita a seguinte observagéo:

Da visita feita a este grupo Escolar levo a melhor impressdo possivel da
ordem, asseio e aproveitamento dos alumnos, sem querer referir -me ao zelo
e carinho do seu Director e para que assim fique bem patente a observacéo

que fiz com esta visita, agui deixo declarado: é digno de nota o conjunto de
esforgos que expendem os dirigentes deste Grupo para mantel -0 na altura do
seu objetivo. Visitel todas as suas dependencias notando 0 maior asseio,

rigida disciplina que muito habilitam o seu Director e auxiliares — e para
justica dos que tem que zelar pela educagdo do Brasil de amanhd@ devem
todos se congregar em torno dessa pleiade [ilegivel] para auxilid -a na
conclusdo de sua obra (TERMO DE VISITA, G. E. Marcolino de
Barros, maio 1927).

O inspetor finaliza: “Agradavelmente impressionado retiro -me deixando nestas
linhas as minhas felicitagbes como chefe de familia e sobre tudo como brasileiro que se
orgulha de ter nascido sob o [ilegivel] de nossa bandeira” (TERMO DE VISITA, G. E.
Marcolino de Barros, maio 1927).

As afirmacfes acima nos ddo uma clara idéi a do quanto se fazia em prol da
educacdo das criancas matriculados no Grupo Escolar de Patos de Minas. Parece -nos
incontestavel o argumento de que professores e diretores trabalhavam de maneira ardua em
prol do cumprimento do programa e das regras de ordem, disciplina e higiene, fatores téo
caros a inspetores, legisladores e reformuladores do ensino publico primario do periodo

republicano.

3.5.4 - A frequiéncia escolar

A efetivagdo do processo de escolarizagdo no Estado de Minas Gerais dependia,
em grande parte, do posicionamento dos diretores e professores frente as questfes impostas
pela escolarizagdo. Aos diretores dos grupos escolares cabiam, entre outras, as fungbes de
executar as matriculas dos alunos interessados em ingressar no grupo; fiscaliza r as atividades

desenvolvidas no dmbito escolar; servir de intermediério com as demais autoridades de ensino
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e com a comunidade de uma forma geral; realizar a escrituracdo e conducdo da “caixa
escolar”; supervisionar os livros de ponto, didrios e demais do cumentos elaborados no
cotidiano das préticas escolares, etc.

Vimos que, no caso do Grupo Escolar Marcolino de Barros, o trabaho
desempenhado por seu diretor, Modesto de Mello Ribeiro, digno de elogios por parte dos
inspetores de ensino, contribuiu para que a instrucdo publica priméria fosse as poucos se
estabelecendo no cenério da cidade de Patos de Minas.

Tido como homem de admirével saber erudito, Modesto de Mello Ribeiro
destacou-se enquanto educador por sua capacidade e zelo profissional. Natural de Patrocinio —
MG, formou-se pela Escola Normal de Uberaba em 1890 e, no ano seguinte, foi nomeado
para a cadeira de ensino de Patos de Minas. Em 1913, foi nomeado diretor do Grupo Escolar
Honorato Borges, de Patrocinio, exercendo o cargo por 2 anos. Em 191 6, foi designado para
dirigir o Grupo Escolar de Patos, inaugurado em 1917, atuando nesta funcéo por 10 anos, até
sua aposentadoria, em 1927. Morreu em setembro de 1928 8.

Como diretor do Grupo Escolar Marcolino de Barros, o professor Modesto
desempenhou um papel relevante no que se referia a implementacdo do mesmo na cidade de
Patos de Minas, posto que se tratava de impor a cidade uma cultura escolar inexistente até
entdo. Sua acdo como diretor buscava proporcionar as condi¢des técnicas, administrativas e
pedagdgicas para o funcionamento do estabelecimento por ele dirigido.

Vale lembrar que a escola ndo era ainda uma instituigéo globalizadora ou mesmo
um lugar para o qual os pais cogitassem enviar os filhos. De fato, a obrigatoriedade de ensino
ndo estava total mente disseminada a ponto de os pais cumprirem esta prerrogativa.

O comum na época em questdo — anos 10 e 20 do século XX — era 0s pais
decidirem quando mandar os filhos a escola, decisao que se pautava em fatores como: quando
estivessem maiores; se podiam ou ndo ser liberados do trabalho doméstico ou do trabalho que
gudava a compor a renda familiar; do local de residéncia — campo ou cidade. Se para uns o
aprender a ler, escrever e contar era o suficiente, para outros era uma realidade ainda muito
distante, considerando-se os fatores acima.

O que se tem como certo € que, nesta época, a presenca da crianca na familia era

prolongada e, com isso, 0 inicio da escolarizagcdo ocorria mais tarde ou mesmo nem ocorria,

'8 Modesto de Mello Ribeiro casou-se com Honorina Caixeta, filha do Capitdo Jodo Gualberto de Amorim.
Tiveram doze filhos. Além do Magistério, o professor Modesto era um musico entusiasta e fundou banda de
musica, grupos teatrais, coro paroquial, etc, dém de participar de obras de cunho social e literério, em Patrocinio
e Patos de Minas (FONSECA, 1974, p. 132).
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se levarmos em conta o elevado indice de analfabetismo que envergonhava o pais — cerca de
75% da populacdo — como relatamos em outro momento do presente trabal ho.

Diante das colocacOes acima, a escola publica primaria da Republica se deparava
com um dado interessante: a freqiiéncia média dos aluno s era bem menor que o nimero de
matriculados, fato que pode ser comprovado nos nimeros do Grupo Escolar Marcolino de
Barros.

No Regulamento da Reforma Jodo Pinheiro, de setembro de 1906, havia
referéncia quanto a esta questdo. O capitulo VII, que tratava sobre matricula, fregliéncia,
suspensao e restabelecimento do ensino, previa que “s6 seriam instaladas as escolas que até
21 de janeiro tivessem matriculados 40 alunos nos distritos e 45 nas cidades ou vilas” (apud
MOURAO, 1962, p. 145). Se os limites n&o f ossem atingidos, 0 governo poderia transformar
a ecola, que atendia um s6 sexo, em mista. O artigo 85 versava sobre a freqliéncia e
estabelecia que se 0 auno ndo comparecesse, sem causa justificada, durante trés meses
seguidos, sua matricula seria eliminada, porém, “admitia-se, para legal funcionamento da
escola, uma freqiiéncia bem inferior & matricula” (apud MOURAO, 1962, p. 145).

Quando da inauguracdo do grupo, em 1917, estavam matriculados 321 alunos, dos
guais apenas 182 eram frequentes. No quadro abaixo, temos um panorama geral sobre o
indice de matricula e de fregiiéncia registrado ao longo dos anos *°.

Observa-se que nos dois primeiros anos de funcionamento do grupo escolar, a
frequéncia foi praticamente a mesma, em torno de 56%. Em 1919, o nimero de aunos
matriculados foi menor e o periodo se destacou como o de menor frequiéncia. Em 1921, hAum
aumento significativo no nimero de alunos matriculados, fato que fez com que o grupo
escolar passasse a funcionar em dois turnos, posto que havia 8 classes fun cionando e apenas 6

salas de aula. Nos anos subseqientes, a fregiiéncia média ficou em torno de 60%.

19 0 Regulamento dos grupos escolares previa que “o primeiro semestre comecaria a 21 de janeiro e terminaria a
30 de junho; o segundo semestre comegaria a 1° de julho e terminaria a 14 de novembro” (apud MOURAO,
1962, p. 146). A titulo de andlise do nimero de alunos matriculados e freguientes no Grupo Escolar Marcolino de
Barros, tomamos por base o més de novembro de cada ano.
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QUADRO Il
Més /ano Numero de Freqiiéncia no més % freguéncia
alunos
matriculados

Nov /1917 321 182 56,7 %
Nov /1918 403 227 56,3 %
Nov /1919 368 167 45,4 %
Nov /1920 380 198 52,2 %
Nov /1921 461 275 59,7 %
Nov /1922 465 282 60,7 %
Nov /1923 483 285 59,1%
Nov/ 1924 524 285 54,4 %
Nov/ 1925 455 276 60,7 %
Nov/ 1926 555 281 50,7 %
Nov/ 1927 486 296 61 %
Nov/ 1928 603 425 70,5%
Total 5.504 3.179 57, 7%

Fonte: Diarios de classe do Grupo Escolar Marcolino de Barros (1917 a 1928)

Ressalte-se que a escola publica priméria apresentava-se como uma instituicéo
gue se impunha a outras relagdes, obrigacfes e tempos sociais e poderia até me smo ser
considerada uma inconveniéncia, posto que tirava a crianca da convivéncia familiar. N&o
havia ainda uma “cultura escolar” que, como vimos, encontrava -se em construcdo justamente
nos grupos escolares. Desse modo, ndo havia o0 “habito” de se mandar a crianca para a escola
€, hesse caso, a tarefa de conscientizar as familias ficava, muitas vezes, a cargo dos
professores e do diretor, encarregados de colocar o maior niimero possivel de alunos dentro da
salade aula

No caso do Grupo Escolar Marcolino de Barros, o diretor Modesto de Mello
Ribeiro, no inicio do ano de 1921, agiu de forma peculiar, como relatou o inspetor Honorio

Guimaraes:

Cumprindo o seu dever, o director fez matricular no estabelecimento as
creancas em edade escolar. Paraisso readlizar, percorreu o perimetro escolar,
notificando os Paes e responsaveis pelos alumnos, da obrigacdo em que se
achavam, segundo dos dispositivos da lei. Os impressos contendo a contra-fé
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dos paes notificados estdo devidamente archivados. [...] (TERMO DE
VISITA, G.E. Marcolino de Barros, fev. 1921).

Considerando-se os resultados obtidos, que podem ser observados no quadro
acima, pois em 1922, 1923 e 1924 registrou-se um aumento significativo no nimero de

matriculas, a atitude do diretor foi digna de aplausos po r parte do inspetor:

O grupo esta abarrotado de crencas, notando-se no povo uma étitude de
respeito alei, recel0sos da applicagao de penalidades aos seus infractores. A
accdo do director de Patos, - digno por isso de todos os encomios, - € um
elemento probatério da exiquibilidade das disposicbes que crearam a
obrigatoriedade do ensino (TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de
Barros, fev. 1921).

O inspetor aproveita para ressaltar o tratamento que deveria ser dado ao povo em

relacdo ao cumprimento da obrigatoriedade do ensino:

Para vencer a multiddo ignorante, refractaria ao progresso intellectual da
mocidade, o recurso decisivo € a applicacéo severa dalel. Agradar ao povo
com medidas de tolerancia, procurando erguer a freqiiéncia escolar somente
por meio de conselhos aos interessados e pela propaganda do ensino, €
estimular o indifferentismo collectivo e a indolencia da plebe, cada vez que
se cuida de golpear o monstro do ana phabetismo, matador das nossas
risonhas esperangas no amanhéd da Patria[...] (TERMO DE VISITA, G.E.
Marcolino de Barros, fev. 1921).

A falado inspetor insistia no fato de que o investimento na instrucéo publica, com
vistas a combater o analfabetismo era o ponto de partida para a definitiva organizacdo da
sociedade. O alto indice de analfabetos era um dado critico e representava o atraso social e
econémico do pais, ou seja, “o monstro do analphabetismo” era o “matador das nossas
risonhas esperancas no amanh& da Patria”, como afirmou o inspetor. Nesse discurso, revela -se
afuncao politica da educacéo defendida veementemente pelo ideario republicano: esperava -se
gue a escolarizacdo pudesse contribuir para a consolidacdo da cidadania e da nacdo
republicana.

Esse aspecto pode ser evidenciado quando o inspetor, elogiando mais uma vez o

diretor, finaliza: “Cumpro meu dever civico, louvando o director do grupo pelo seu gesto de
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patriotismo, preparando o meio para acolher as providencias ingtituidas pela esperada
regulamentacéo da lei” (TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Barros, fev. 1921).
No mesmo ano, o inspetor sinalizou para a importancia da divulgacéo da

matricula para 0 ano seguinte:

O Director annunciara a ephoca de matricula exigindo que os pedidos de
inscricdo sgjam assinados pelos interessados. Esta medida forga o pae a
procurar 0 grupo para fazer tal pedido; e o director tem opportunidade de
fazer-lhe minuciosa exposi¢cédo das exigencias da lei, para cujo cumprimento
€ indispensavel 0 concurso da auctoridade paterna. Insisto sempre pelo
contacto da escola com 0s paes, 0 que me parece sal utarissimo no sentido de
melhorar-se cada dia a situagdo do ensino. Sem a participacdo direta dos
Paes no conhecimento da vida escolar, os professores ficam desgjudados e a
sua acgdo resulturd pouco efficiente (TERMO DE VISITA, G.E.
Marcolino de Barros, fev. 1921).

Ressalte-se que o trabalho do diretor Modesto de Mello Ribeiro mostrou -se eficaz,
pois de acordo com o quadro acima, em 1927, dez anos apds a inauguragdo do grupo,
registrou-se a freqiiéncia de 61% dos 486 alunos matriculados, tendéncia que se manteve no
ano seguinte, quando o grupo contou com a matricula de 603 alunos, dos quais 425, ou pouco
mais de 70%, foram frequientes.

Os numeros acima, bem como a fala do inspetor, revelam o movimento educativo
fora dos muros da escola. Ao aconselhar a participacdo ativa da familia em prol da
escolarizagao das criangas, 0 inspetor esperava contar com a colaboragdo desta no aumento da
freqUiéncia escolar. Por outro lado, os nimeros dos anos 1927 e 1928 sdo indicativos da
relacdo que ia se estabelecendo entre a escola publica e a populagéo de Patos de Minas, num
esboco de internalizag8o da cultura escolar que se processava no interior do estabelecimento
de ensino.

Em aguns casos, a realidade da escola publica primaria, configurada pelos
inspetores, demonstrava tensbes entre a ingtituicdo de ensino e a familia, como se pode

observar abaixo:

Termine hoje a inspecdo com a presenca de 227 alumnos dos 403
matriculados. A frequencia devia ser maior dada a importancia da cidade de
Patos, incontestavelmente uma bba cidade e o grande numero de alumnos
matriculados; a culpa, porem, ndo é dos professores deste grupo, 0s quaes so
merecem louvores pelo zelo e carinho com que exercem a sua espinhosa
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missdo, e sm dos paes dos dumnos (TERMO DE VISITA, G.E.
Marcolino de Barros, out. 1918).

Por isso, a familia era chamada a cooperar: “E preciso que obriguemos delicada e
geitosamente os paes a acompanharem com interesse a vida escolar no que se relaciona com a
apprendizagem do filho” (TERMO DE VISITA, G.E. Marcolino de Ba rros, nov. 1921).

O discurso do inspetor € indicativo da critica dirigida as camadas mais pobres
como desinteressadas pela educacdo. Os pais dos alunos ndo estariam conscientes da sua
obrigacdo de enviar os filhos para a escola, num momento em que se afirm ava, justamente, a
importancia da educacdo. Neste caso, desqualificava-se os pais, ignorantes e atrasados e, por
iSO mesmo, incapazes de agir em prol do bem comum, no caso a educacdo. Obriga -los
“delicada e geitosamente” a acompanhar “a vida escolar” do f ilho significava mudar habitos e
costumes “domeésticos” da familia, vencendo a resisténcia desta em relacdo a escolarizagéo.

Se de um lado esperava-se levar a familia a cooperar com a aprendizagem do
filho, por outro era importante que o povo também se int eressasse pela vida do grupo. Para

i SSO:;

O Director podera fazer convite geraes e especiais para visita a exposi¢ao,
fazendo registrar os nome dos visitantes. Devemos empregar o esforco no
sentido de interessar o povo pela vida do Grupo. Com a considerag & formal
de que gozam o director e as professoras, estou certo de que, s se
interessarem por este assunto, a exposicdo colhera o exito esperado. Nos
anos que se succederem, as familias habituar -se-&o a ir ver a exposi¢éo, tdo
logo saibam que amesmafoi franqueada as visitas (TERMO DE VISITA,
G.E. Marcalino de Barros, nov. 1921).

Neste caso, numa demonstracdo de pensamento estratégico, pretendia-se dar
visibilidade aos trabalhos pedagdgicos realizados no espaco escolar, buscando aproximar a
populacdo do conhecimento escolarizado atuando, assim, sobre 0 meio social. Os espetacul os
e cerimonias escolares seriam concebidos como uma forma de trazer o “povo” para dentro da
escola, fortalecendo os vinculos entre esta e a instrucdo publica. Tornando -se um espago de
encontro, o Grupo Escolar Marcolino de Barros irradiaria sua dimensdo educativa, atuando de
forma significativa na familia, na sociedade e, por conseguinte, na frequéncia e
aproveitamento dos alunos ali matriculados.



177

As orientagbes do inspetor sdo demonstrativas do papel que a escola publica
primaria republicana deveria desempenhar na vida urbana: um papel social e cultural, pois ali
se ensinava a ler, escrever e contar, nogdes basicas das ciéncias fisicas e naturais, as virtudes
morais e civicas mas, e acima de tudo, buscava-se formar cidadaos.

Em face do exposto, podemos afirmar que o Grupo Escolar Marcolino de Barros,
de Patos de Minas, nas diversas dimensdes do fazer pedagdgico, ia solidificando, material e
simbolicamente no espago urbano, uma nova forma e cultura escolar. A instaagdo deste
estabel ecimento na cidade implicou novas formas de organizac&o dainstrucéo, com alteragtes

significativas na atividade docente e no cotidiano escolar do municipio.

3. 6 — Consideragdes parciais

O projeto de reestruturacdo e modernizacdo da educacdo publica priméria em
Minas Gerais, implantado na Primeira Republica, objetivou promover a racionalizacdo e a
organizagdo do ensino, de modo a superar as frageis e precarias condi¢des da rede de ensino
com aqual o Estado contava.

A defesa dos grupos escolares, por politicos e legisladores mineiras, identificava -
se com 0 movimento que ligava estes estabel ecimentos com 0 progresso e a superacdo do
atraso propagado pelos republicanos, que defendiam a instrugdo com o via de integracdo do
povo a nacdo. Por se tratar de uma instituicdo capaz de “organizar” o ensino, também era
defendida como forma de “reinventar” a escola, tornado mais efetiva a sua contribuigdo aos
projetos de homogeneizagdo cultural e politica da soc iedade.

Com a introducdo destes estabel ecimentos de ensino em Minas Gerais, por meio
da Reforma Jo&o Pinheiro (1906), visualizou-se, por um lado, a possibilidade de superagéo
do atraso representado pelas escolas isoladas e, por outro, a possibilidade de materializacéo,
por meio de uma politica educacional, de idéias e propostas que desde meados do século X1X
se espal havam ao redor do mundo acerca da educacao escolar, ou sgja, aformacéo do cidaddo
adequado as necessidade e complexidades do mundo socia — 0 “homem novo”.

O processo de reorganizacdo do ensino publico primério mineiro, consubstanciado
NOS grupos escolares, viria repercutir no municipio de Patos de Minas. A €lite politica local,

imbuida dos ideais republicanos, viu na instalacéo deste estabe lecimento de ensino na cidade,
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a possibilidade de galgar os degraus do progresso e da modernidade, entusiasticamente
defendidos. O grupo escolar solucionaria o problema da precariedade do ensino ministrado na
cidade, carente de uniformidade de material did atico e de método, de professores preparados e
de locais adequados, além de propiciar visibilidade aos feitos politicos.

Uma vez inaugurado, O Grupo Escolar Marcolino de Barros transformou -se na
expressdo visivel de uma nova ordem a ser estabelecida na sociedade, posto que ai se
promoveu nogdes de ordem e disciplina, higiene, regras de comportamento, impondo -se, desta
forma, ao conjunto social e revelando-se como estratégia de constru¢do de uma sociedade
apta a alcancar os ideais propugnados pelos repub licanos.

Assim, a referida instituicdo significou tanto uma conquista pedagdgica para o
municipio, pois proporcionou escolarizagdo a comunidade, quanto uma conquista ideol 6gica,
na medida que possibilitou que os ideais republicanos de reforma da sociedade pelainstrugéo
chegassem ao interior.

Por fim, a Reforma Francisco Campos, no bojo das agitaces relacionadas as
guestdes do ensino que tiveram lugar nos anos finais da década de 1920, viria reestruturar as
instituices escolares mineiras, numa demonstracdo do empenho do Estado de Minas Gerais

em promover mudancgas de carater qualitativo no ensino publico primario.
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CONSIDERACOESFINAIS

O trabalho que ora concluimos é resultante de &rduas e longas horas de dedicagéo.
Arduas pela disciplina que impunha, pela abdicaco das horas de lazer, pela preocupacio constante.
Nas paginas escritas primeiramente a mao, um diério se revela, e nele encontram -se 0s vestigios de
dois longos anos de leituras e releituras, de dividas e incertezas, de acertos e e rros, mas, e acima de
tudo, de imenso aprendizado. Revela-se, também, a angustia do “inacabado”, pois a cada
documento analisado, outras possibilidades e outros caminhos se revelavam. Por isso a delimitacéo
do “objeto”, o estabelecimento de referéncias def initivas, a limitagdo do estudo, para ndo correr o
risco de se perder em meio a um emaranhado de vestigios.

Diante do quadro de limitagGes, buscamos, entdo, tracar os caminhos da instrucéo
publica priméria no municipio de Patos de Minas, nas primeiras dé cadas da Republica, tendo no
Grupo Escolar Marcolino de Barros a referéncia do estudo.

A Republica foi o cenario de fundo desse trabalho, na medida que a consecucdo dos
ideais republicanos de progresso, ordem e reforma socia apoiavam -se huma ampla democr atizacdo
das bases politicas da sociedade brasileira e, para alcancar esse ideal, a renovacdo do ensino deveria
ser promovida o quanto antes, por meio do projeto de educagdo popular, preconizado pelos
republicanos engajados na causa educacional, que propu gnavam sobre a inércia do povo brasileiro,
0 qual aparecia como massa amorfa, degenerada e indolente, incapaz de praticar o exercicio da
cidadania.

Assim, concebida como fator de ordem e moralizacdo, a escola publica priméria,
idealizada pelos republicanos, deveria formar o cidad&o republicano e elevar o pais a condicéo das
nacBes civilizadas. A educagdo caberia o papel de conduzir & consciéncia nacional, contribuindo
para formar o “homem novo”, urbano e civilizado, capaz de adequa -lo as exigéncias de uma
sociedade que precisava estruturar -se no trabalho e na ordem publica.

Com esta perspectiva demonstramos, ao longo do trabalho, como e porqué foi
implantada a escola publica hos moldes republicanos, ou pelo menos alguns de seus principios,
destacando as motivagdes politicas e ideoldgicas que perpassaram as iniciativas de republicanos
preocupados em transformar a realidade brasileira, ou sgja, tird-la do atraso legado pelos periodos
colonial e imperial. Para que isso viesse a se concretizar, era necessario a adogdo dos modelos

educacionais que se desenvolveram nos paises mais avangados da Europa e da América do Norte
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que, desde o século XVIII, ja dispensavam uma atengdo maior a questdo educacional, como
apresentamos no primeiro capitulo.

Nesse contexto, 0s grupos escolares se apresentaram como locais ideais para a
consolidacdo do projeto de modernizacdo da sociedade e de civilizagdo das massas, num
momento da historia brasileira (1889 a 1930), em que a criacdo de uma escola mais
racionalizada e padronizada, atendia as necessidades de um projeto de integracdo social e
politica, considerado fundamental para a consolidacéo da Republica.

Demonstramos que, na década final do século X1X e anos iniciais do século XX, a
adocdo dos grupos escolares como modelo de organizacdo escolar apresentou-se COmMo um
momento de ruptura com o passado imperial e com as escolas isoladas, afirmando, assim, a
proximidade e identidade dessas ingtituicbes com a modernidade defendida pelos
republicanos, conforme analisamos no segundo capit ulo.

A reunido de vérias sdlas de aula e varios professores num mesmo edificio, o
estabelecimento de programas de ensino, o controle do tempo e do espago escolar,
apresentaram-se como caracteristicas formais e estruturais de racionalizagéo do ensino e, ao
mesmo tempo, como politicas de controle e eficiéncia escolar.

Minas Gerais, pela participagdo ativa nos processos sociais que se desenvolviam
no pais, inseria-se no movimento de difusdo da educagdo popular proposta pelos republicanos.
Politicos e legisladores mineiros visualizaram na escola publica primaria, configurada nos
grupos escolares, as possibilidades de produzir a homogeneizagéo, a disciplina do corpo e da
mente, a hierarquia e outras caracteristicas consideradas positivas e fundamentais para a
constitui¢do da nac&o e do povo brasileiro.

Assim, a reforma empreendida por Jo&o Pinheiro, em 1906, que introduziu em
Minas Gerais 0s grupos escolares, constituiu -se numa verdadeira reforma de base na instrugdo
publica e, além de se apresentar como um imp ortante mecanismo para superar frageis e
precarias condigdes da instrucdo publica mineira, apontadas nos relatorios dos inspetores de
ensino, também possibilitava levar adiante o projeto civilizatério amejado pelos
republicanos.

As discussdes em torno da instrucdo publica, em Patos de Minas, nas décadas
iniciais do século XX, inseriam-se neste contexto de mudancas vislumbrados pela Reforma
Jodo Pinheiro, bem como no contexto de progresso propugnado pelos republicanos. Atentos
as mudancas e perspectivas do ensino primério tanto em nivel nacional como em nivel

estadual, a elite politica patense empreendeu esforcos no sentido de dotar a cidade com este
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melhoramento, tendo em vista o interesse de promover servigos urbanos que consolidassem o
progresso e amodernidade do municipio.

Assim, a idéia de criagdo do grupo escolar surgiu amparada pela visdo negativa
das escolas existentes no municipio, frageis e precérias, e pela visdo de modernidade
oferecida pela implantacdo destes estabelecimentos. A imprensa pat ense, por meio
principalmente dos jornais “O Trabalho” e “A Cidade de Patos”, se apresentou como veiculo
propagador dos ideais republicanos no municipio, na medida que o discurso jornaistico
pautava-se na necessidade urgente de instrugdo como forma de tirar o pais do atraso em que
estava inserido em pleno século XX.

Inaugurado em 1917, o Grupo Escolar Marcolino de Barros constituiu -se num
marco historico para a sociedade patense. O fato foi alardeado como uma grande conquista,
considerando-se que 0 municipio passava afigurar entre agueles que podiam contar com uma
instituicdo publica de ensino.

Na andlise dos documentos do grupo escolar, constatamos a presenca de
elementos ligados a difusdo dos ideais educacionais da Republica: a promogdo em seu inter ior
de nogbes de ordem, disciplina, higiene, valores civicos, regras de comportamentos, além da
énfase freqliente na necessidade de se alfabetizar o povo, paratird-lo do “mar da ignorancia”
em que naufragava.

Diante de tais fatos, podemos afirmar que o Gr upo Escolar Marcolino de Barros,
de Patos de Minas, em que se pesem as vicissitudes, representou uma conquista para o
municipio em termos educacionais, pois tratava-se de um estabelecimento de ensino oficial,
funcionando nos padrdes determinados pelas legislacdes, fato que representava um avanco em
termos de escolarizacdo. Uma escola publica, na forma de Grupo Escolar, capaz de realizar
atividades pedagdégicas voltadas para a formacéo do cidaddo republicano. Uma institui¢céo
voltada para a tentativa de implantagdo dos valores republicanos na sociedade patense, tendo
em vista que as agles e discursos ali realizados ndo ocultavam as finalidades politicas de um
projeto de educagéo voltado para a moralizagdo e civilizagio da popul agéo.

Diante do exposto no trabal ho, podemos concluir que no final do século XI1X e
inicio do século XX, a acdo do Estado republicano pautou -se pela tentativa de fundar uma
nova realidade educacional, cuja esséncia estava na formacdo de uma grande coletividade
politica, essencial para a consolidacdo do regime republicano. Os discursos acerca da
necessidade de realizar mudangas no campo educacional fortaleceram -se tendo em vista
instituir a marca da Republica, identificada com o0 novo e 0 moderno em oposicdo as

iniciativas do Império.
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Diante disto, a escola “da Republica e para a Republica”, teve o mérito de firmar
idéias pedagdgicas Uteis para a busca de solucfes para os problemas educacionais urgentes,
além de gjudar construir o valor socia e cultural dessa institui¢do, na medida que intro duziu
elementos como conhecimentos, espacos, tempos, metodol ogias, materiais pedagogicos.

No entanto, essa construcdo socia e cultural foi privilegiada como instrumento de
conformagao dos individuos a uma sociedade almejada, ndo privilegiando a satisfagd o de uma
demanda da sociedade, mas sim, a efetivacéo de um particular projeto para esta sociedade. A
instrucdo publica priméria foi vislumbrada como necessidade publica, mas ndo objetivava
satisfazer o individuo, mas sim mobiliza-lo para trabalhar mais em nome do desenvolvimento
do pais, atendendo o interesse maior da nacdo, traduzido na consolidagdo do regime

republicano.
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ANEXO A

Termo de Instalacédo do “Grupo Escolar de Patos”

Aos quatro dias do mez de junho de 1917, presente o inspector escolar municipal Sr. Dr. Mauricio
Pottier Monteiro, foi installado o grupo escolar desta cidade de Patos, municipio do mesmo nome,

dirigido por Modesto de Mello Ribeiro.

As quatorze horas, achando-se presente o parocho da freguesia de Patos, Revme® Conego Getulio
Alves de Méllo, procedeu o mesmo a bengam do edificio do Grupo Escolar, tendo convidado para
paranymphos desse acto, os juizes de Direito e Municipal Drs. Antonio Carlos Soares de Albergaria
e Mauricio Pottier Monteiro. Finda esta ceremonia, assumiu a presidencia o referido inspector,
convidando para fazerem parte da mesa, os Srs. Dr. Adélio Dias Maciel, presidente da Camara, Dr.

Antonio Carlos Soares de Albergaria, juiz de direito, Orlando Ferreira, inspector regional, Coronel

Farnese Dias Maciel, presidente do di rectorio politico local, Dr. Marcolino de Barros, advogado e
vice-presidente do mesmo directorio, Conego Getulio Alves de Mello, Dr. Euphrasio José
Rodrigues e Dr. Laudelino Gomes de Almeida, medicos, e o director do grupo escolar, Modesto de

Mello Ribeiro.

Tomando a palavra o inspector municipal, expoz aos presentes o fim daguela sessdo, a qual era a
installagcao do grupo escolar, e detendo -se em outras consideracOes relativas ao acto se seiareaisar,
conclui-o por felicitar, em nome do governo, a populacéo de Patos, pela acquisi¢cdo que acabava de
ser effectivada, para beneficio da instrucco neste municipio. Concedida a palavra aos oradores

inscriptos, della se utilisaram os Srs. Dr. Euphrasio Jose Rodrigues, Dr. Marcolino de Barros,

Revme Conego Getulio Alves de Méello, Dr. Laudelino Gomes de Almeida e o academico Antonio
Maciel, os quaes em termos cheios de elevacéo e em que se traduzia o jubilo e o reconhecimento do

povo pelo melhoramento que Ihe era concedido, muito concorreram para o brilhantismo do a cto, no
gual se acha representada a populagdo da cidade, com o comparecimento de numerosas familias e

cavaheiros.

Para maior realce da solemnidade, compareceram as duas corporagdes musicaes que executaram,

alternadamente, marchas festivas.

Utilizou-se por fim, mais uma vez, da palavra o inspetor municipal que, por solicitagéo e traduzindo

0 pensamento de varios amigos, salientou o ardor com que se havia empenhado o Dr. Marcolino de

Barros para a realizacdo desse desgjo, ha muito aimentado pelo povo e que acabava de se
concretisar, e langou a idéa de ser dirigida ao governo do Estado, uma representacdo em que se

solicite sgja dada a denominacdo — Marcolino de Barros — a este grupo escolar, tendo como
testemunho de reconhecimento e para que fique ligada a e sta instituicdo a benemerencia de seu
nome. Foram tiradas photographias do grupo, alumnos e corpo docente, sendo levantados

enthusiasticos vivas as pessoas do Srs. Presidente do Estado, Secretario do Interior e Dr. Marcolino

de Barros. [...]

Para constar, lavrou-se o presente termo. Eu, Modesto de Mello Ribeiro, director do grupo, o
escrevi e assigno com o Sr. Inspector escolar.

Mauricio Pottier Monteiro, Inspector Municipal
M odesto de Mello Ribeiro, director.
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ANEXO B

Termo devisita — O trabalho dos professores e do dir etor

Visitei hoje o Grupo Escolar da Cidade de Patos, regido pelo [ilegivel] Director Modesto de Mello

Ribeiro. Assisti as aulas do 1° anno regidas pelos professores, Labieno Antenor de Araljo, D.

Zoraide de Mendonca Pinheiro, e uma que se acha no cargo do Director, a do 2° anno, regida ppor
D. Feliciana Santiago de Mendonca e pelo Distincto Professor Manoel da Motta Bastos, e a do 3°

gue se acha ao cargo da habil professora D. Josephina Candida Viveiros. Examinel os cadernos
mensaes dos alumnos, notel que todos tem boda caligraphia e escrevem com correcgdo. As arguicoes

dos professores feitas aos alumnos foram respondidas com promptidéo. Todas as classes mostram

geral desenvolvimento em todas as materias primarias do programma. exist € no grupo muito boa
ordem e disciplina.

Verifiguel com agrado, que meus insignes collegas, sdo esfor¢ados no desempenho do espinhoso

cargo de formar o caracter dos cidad&os e das futuras mées de familias, em que Ihesfoi confiada em

t50 bda hora em prol da mocidade. E da harmonia que existe entre os professores é que h&o de
nascer a forca e a prosperidade de nosso Estado, que € uma das grandes [ilegivel] componentes de

nosso amado e glorioso Brasil! Avante pois, mocidade! Estudai, para serdes algum dia, a forca
motora de nosso paiz e ver assim coroado, 0s esforgos de VOssos pais € mestres.

Deixo apenas consignado nessas singellas linhas, os meus sinceros parabens aos meus insignes

collegas pelo geral desenvolvimento de seus alumnos.

Patos, 10 de Junho de 1918.
Andalecia Gabriella Ferreira Lanas
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ANEXO C

Termo devisita — A educagcdo ministrada no Grupo Escolar

Da visita feita a este grupo Escolar levo a melhor impressdo possivel da ordem, asseio e

aproveitamento dos alumnos, sem querer referir-me ao zelo e carinho do seu Director e para que
assim figue bem patente a observacéo que fiz com esta visita, aqui deixo declarado: € digno de nota

0 conjunto de esforgos que expendem os dirigentes deste Grupo para mantel -0 na atura do seu
objetivo. Visitei todas as suas dependencias notando o maior asseio, rigida disciplina que muito

habilitam o seu Director e auxiliares — e para justica dos que tem que zelar pela educagéo do Brasil

de amanha devem todos se congregar em torno dessa pleia de [ilegivel] para auxilial -a na conclusdo
de sua obra.

Agradavelmente impressionado retiro-me deixando nestas linhas as minhas felicitagdes como chefe
de familia e sobre tudo como brasileiro que se orgulha de ter nascido sob o [ilegivel] de nossa
bandeira.

Patos, 8 de julho de 1927.



