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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo reconstruir através da histéria € memoria a génese e
consolidagcdo do Liceu de Uberlandia, nos anos de 1928 a 1942. O estudo evidencia algumas
perspectivas de andlise sobre as instituicdes escolares, demonstrando os rumos da atual
historiografia que valoriza o particular em detrimento do geral, atribuindo assim, valor as
especificidades locais e regionais. Esse viés de andlise foi permitido pela chamada
“Revolug¢do Francesa da Historiografia”, instituida na revista dos Annales, publicada em
1929, a qual passou a olhar a microhistéria e ndo somente aos grandes acontecimentos. Nesse
sentido, percebemos que o objeto desta pesquisa prestou grande contribui¢do educacional e
cultural para a sociedade Uberlandense. Apds a contextualizac¢do politica nacional, regional e
local percorremos a Reforma Jodo Pinheiro (estadual), Francisco Campos (estadual e federal)
e Capanema (federal) e quais influéncias sentidas na institui¢do por tais reformas. A andlise
das fontes primdrias — um relatério, documentos avulsos, recortes de artigos de jornais
(imprensa escrita), imagens — além das técnicas da Histéria Oral, através dos depoimentos de
ex-alunos, que também foram ex-professores e de familiares, compreenderam-se em
importantes recursos metodoldgicos. A pesquisa desvelou que o Liceu de Uberlandia apenas
adotou esse nome para atribuir a ele credibilidade e “marketing”, pois ao estudarmos a
implantacdo dos lyceus no Brasil, segundo a referéncia francesa, havia entre eles poucas
semelhangas. Primeiramente, as diferencgas pairavam sobre a extin¢do do ensino secundario no
Liceu de Uberlandia e as modalidades, primdrio, admissional e profissional ndao eram
elitizadas. Ja as caracteristicas lyceais eram de ensino secundario propedéutico para formar as
classes dirigentes da nagdo. Apesar da sua consolidacio em 1937 (relatério de 1942),
adquirindo prédio proprio e apds formar a primeira turma de “guarda-livros”, o Liceu passou
por vdérias crises financeiras, mas que nao abalou, segundo a pesquisa das fontes, o seu
prestigio e credibilidade na sociedade Uberlandense.

PALAVRAS CHAVES: Educacdo. Histéria da Educacao. Histéria das Institui¢des.






ABSTRACT

This work aims to reconstruct through history and memory the origin and
consolidation of Liceu de Uberlandia school between 1928 and 1942. It puts into evidence
some analytical perspectives related to schools in the light of the current historical analysis
which focuses more on particular (local) facts rather than general ones. Presented by the
Annales review, published in 1929, this historical approach became prominent through the so-
called French revolution of historiography and deals not only with great events, but also with
the micro-history. In this regard, this research’s subject-matter contributes very much to the
knowledge on the local education and culture. Besides contextualizing national, regional and
local political facts, this research treats of the Joao Pinheiro, Francisco Campos e Capanema
educational reforms and their influences on Liceu. Methodological procedures included
analysis of primary sources such as a report, documents, newspaper articles and images, as
well as applying of oral history techniques to the accounts of Liceu’s former students — who
later taught there — and their family members. Data revealed that Liceu de Uberlandia was
given this name — lycée — just for it to obtain more credibility in the local society. Seen
according to the French conception of lycée, Liceu is little similar to other lycées opened in
Brazil; among others, differences included both the extinction of the secondary level and the
maintenance of teaching levels that did not comply with the elite. Unlike, a lycée was
supposed to offer propaedeutic secondary teaching aimed to educate the ruling classes of a
country. Although Liceu was consolidated in 1937 (report of 1942), when it was already
operating in its own building and had already educated the first group of students, it went
through some financial crisis. And yet, according to our sources, it managed to keep its
prestige and credibility in the local society.

KEY WORDS: Education. History of education. History of institutions.
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INTRODUCAO

Nas udltimas décadas, a producdo de conhecimentos no campo da Histéria da Educacao
sofreu um intenso processo de reformulacdo tedrico-metodolégico — o que oportunizou um
trabalho descritivo, de andlise e reflexdo. Assim, ao acompanhar as atuais alteracdes
historiogréficas, as pesquisas que se iniciam voltadas para o estudo das instituicdes escolares
mostram-se extremamente relevantes, pois surgem num contexto de profundas modificacdes
no campo do processo educacional. Ha evidentes sinais de novos rumos na historiografia da
educagdo: ampliacdo dos objetos de estudos, tanto qualitativa como quantitativamente;
recuperacdao da memoria na condicdo de recepticulo de tradicdes, reproducdes ideoldgicas e
experiéncias de vida.

Assim, procurei tedricos para compreender a pesquisa historiografica das institui¢des

educacionais e dentro dessa perspectiva Gatti Jr. (2005, p.9), afirma:

[...] a histéria das Instituicdes Educacionais almeja dar conta dos vérios
sujeitos envolvidos no processo educativo, investigando aquilo que se passa
no interior das escolas gerando um conhecimento mais aprofundado destes
espacos sociais destinados aos processos de ensino e de aprendizagem, por
meio da busca da apreensdo daqueles elementos que conferem identidade a
institui¢do educacional, ou seja, aquilo que lhe confere um sentido tnico no
cendrio social do qual fez ou ainda faz parte, mesmo que ela tenha se
transformado no decorrer dos tempos.

A escolha para empreender a pesquisa em questdo foi de uma institui¢ao privada no
municipio de Uberlandia-MG: Liceu de Uberlandia. Essa instituicdo, criada em janeiro de
1928 para oferecer cursos de ensino primdrio, admissional e secunddrio era dirigida por
Osvaldo Vieira Gongalves e Mério Porto, importantes e reconhecidos educadores na época.

O Liceu de Uberlandia passou por diversas mudangas no decorrer de sua historia,
incluindo, anexo a ele em 1931, a Academia de Comércio de Uberlandia, cujo objetivo era
preparar mao-de-obra especializada para atuar no comércio uberlandense em expansao.
Outros anexos foram incorporados a instituicdo ao longo dos anos, como o Colégio Oswaldo
Cruz, Jardim de Infancia Matilde Guimaraes e Escola Normal Mario Porto.

Este projeto de pesquisa, assim, - centrado na Instituicdo de ensino Liceu de
Uberlandia - € resultado de inquietagdes. Ao findar do meu curso de graduacdo em pedagogia
pela Universidade Federal de Uberlandia e ingressar como professora do ensino fundamental
na Escola de Educacdo Basica da UFU, tive a oportunidade, durante reunides de estudos, de

conhecer algumas temadticas relacionadas a producao cientifica em uma perspectiva histdrica
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da reconstru¢do de uma instituicdo escolar. Senti, apds conhecé-las, um grande interesse em
buscar informag¢des mais precisas sobre as instituicdes escolares e, dessa forma, contribuir
para a reconstrucao da histéria e memoria do Liceu de Uberlandia. Isso porque, na regido do
Triangulo Mineiro, a Histdria das Instituigdes Escolares vem sendo objeto de estudo por parte
do Nucleo de estudos e Pesquisas em Histéria e Historiografia da Educacdo pela Universidade
Federal de Uberlandia, de grande relevancia para nossa cidade e regido por ser referéncia
nacional e internacional.

Chamou-me ateng¢do, assim, o Liceu de Uberlandia, ja extinto, mas que na época se
destacou - vestigios da imprensa e das entrevistas - no cendrio regional desde sua criagdo até o
seu fechamento. Dessa forma, ndo poderia ficar esquecida, especificamente no estudo de
institui¢des escolares, tal escola, que muito contribuiu para a Histéria da Educagdo em
Uberlandia.

Sdo indmeras as possibilidades de se analisar uma instituicao escolar. Optamos, ao fazé-
lo em relacdo ao Liceu de Uberlandia, apreender, por meio da sintese interpretativa das fontes
tedricas com as fontes documentais e recursos orais e iconograficos, o processo de criagdo e
consolida¢do do Liceu de Uberlandia.

A investigacdo pretende, dessa forma, contribuir para nova significagdo das
instituicdes na condi¢do de espagco de formagdo sdcio-cultural, possibilitando a apreensao,
entendimento e explicagdo dos processos histdricos, a fim de inspirar na prética a almejada
transformagao com acgdes empreendedoras. Assim a andlise do micro contribui para uma
macro-abordagem. Pretendemos fazer uma historia interpretativa das instituicdes escolares.

Em relacdo a delimitagdo temporal, que se processou na elaboragdo desse projeto, foi
possivel determinar os sujeitos envolvidos no processo educacional de algumas turmas que
freqiientaram o Liceu nos anos compreendidos entre 1928 e 1942, utilizando fontes escritas,
iconogréficas e orais.

A hipotese inicial indicava que o Liceu de Uberlandia fora uma instituicdo formadora
da elite econdmica, politica e cultural do municipio e regido, pois vemos homens e mulheres
influentes, que na sua maior parte foram ex-alunos e ex-professores da instituicio. Mas, com
o decorrer da pesquisa, tal hipétese foi refutada. Isso porque a instituicdo enfrentava crises
financeiras e atendia grupos menos favorecidos economicamente. Passaram pelo Liceu
diversas geracOes, que conquistaram espacos profissionais, politicos e culturais no municipio,

regido, até com projecao nacional.
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A tarefa de construir interpretacdes sobre o movimento histérico do Liceu de
Uberlandia se faz na tentativa de contribuir para a historia da educacao local, qui¢d nacional,
considerando o municipio de Uberlandia, como regido de referéncia para tais estudos.

A pesquisa ndo tem preocupacdo de investigar os processos pedagdgicos, e sim de
investigar a sua gé€nese (1928) e consolidacdo a qual delimitamos por volta de 1942.
Consolidacdo evidenciada em um relatorio confeccionado por um inspetor da época, 1942, o
qual evidenciou que em 1937 a instituicdo se estabeleceu em prédio proprio, adquirido pela
familia Magalhaes Porto e apds a formada a primeira turma de “guarda-livros”. Far-se-4 uma
descricdo analitica da institui¢ao e algumas de suas transformacdes.

Desse modo, a questdo bdsica, ou seja, o problema que orientou o presente trabalho é
compreender os motivos da criacdo e consolidagdo do Liceu de Uberlandia, e por isso
indagamos: como era organizada a instituicao? Como o Liceu influenciou a trajetéria de vida
dos alunos? Em qual contexto politico-educacional a institui¢do estava inserida?

Para obtermos respostas a essas questdes investigamos também a vinda da familia
Porto e as razdes por terem criado o Liceu de Uberlandia.

Iniciamos a pesquisa com o levantamento de ex-alunos, o nome dos pais e respectivas
profissdes. Conseguimos estes dados por meio de consultas 2 documentagdo existente na 40°
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) e no Centro de Documentacdo Histérica
(CDHIS). Como ja anunciado, elencamos como fontes primdrias os documentos, como
Regimento interno, relatérios de Inspecdo Escolar, fichas de alunos, livros de matricula,
fichas de professores, relacdo das obras da biblioteca, relacio de materiais de laboratdrio,
recortes da imprensa arquivadas no CDHIS/UFU, entre outros. Mas poucos destes
documentos foram utilizados, porque grande parte deles estavam incompletos, mal
conservados e fora do recorte temporal da pesquisa.

Podemos considerar que a Escola ndo tem acervo préprio conservado (mesmo que
extinta), j4 que este foi fragmentado e distribuido entre vdrias instituicdes. A familia
Magalhaes Porto, idealizadora e dona da institui¢do, doou o material escolar e grande parte do
material pessoal ao CDHIS — UFU. Encontramos documentos também na 40" SRE. Muitas
fotos estdo sob a guarda do Arquivo Publico Municipal de Uberlandia, MG. Centenas de
fichas de alunos foram arquivadas na Escola Estadual de Uberlandia, antigo Gindsio Mineiro,
0 qual teve como primeiro reitor na época, o Sr. Mdrio Magalhdes Porto, co-fundador do
Liceu de Uberlandia, motivo este da aproximagdo das duas institui¢des. Diante da
fragmentacdo nos remetemos a Magalhdes (2004), quando discute a ma conservagao dos

acervos e a importancia da pesquisa histérica para a manutengdo e conservacao deste.
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Todo objeto de estudo precisa estar contextualizado em varias dimensoes: sociais,
politicas, econdmicas, etc, e relacionar tais dimensdes aos fatos marcantes da regido que situa
e suas projecdes locais, regionais, nacionais e até internacionais. Por isso, analisamos as
Reformas Educacionais que vigoraram antes, na data da criacdo do Liceu de Uberlandia e,
posteriormente, nomeadas respectivamente como Jodo Pinheiro, Francisco Campos e
Capanema. Tais reformas e o contexto politico, incluindo a Revolu¢do de 1930 se
constituiram em pano de fundo para compreensdo do objeto.

Nossa metodologia utilizou a histéria oral temdtica como técnica de pesquisa, assim
como a iconografia, na tentativa de enriquecer as fontes tedricas e documentais. Com a
andlise das fontes documentais e bibliograficas, fizemos os contrapontos com os depoimentos
obtidos de ex-alunos, ex-professores e da familia Magalhaes Porto.

Considerando que os documentos ndo falam por si, confirmamos e refutamos algumas
hipéteses levantadas a partir destes depoimentos. Selecionamos pessoas que estavam
vinculadas a instituicdo no periodo de 1928 a 1942, quer sejam alunos, funciondrios, ou
outros. Optamos em trabalhar com uma variedade de fontes por entender que a diversidade
amplia o raio de trabalho, enriquecendo assim a pesquisa que se faz inédita.

Assumimos na pesquisa as categorias: institui¢des escolares com grande contribui¢ao
de Justino Magalhies e as categorias historia € memoria. Esfor¢camos por iluminar o objeto
com a teoria estudada. O periodo pesquisado da instituicdo € alvo de vérios estudos da
Historia da Educacdo nacional, e se fez nossa intencdo neste trabalho poder contribuir.

Dividimos o resultado dessa pesquisa em trés capitulos para melhor apreciacio.
Caminhos e recursos € o nome dado ao primeiro capitulo, pois procuramos explicitar os
procedimentos metodolégicos, 0s quais perpassam a pesquisa realizada, pesquisa
bibliografica e documental, inclusive a imprensa escrita, complementadas pela histéria oral
temdtica e o uso da iconografia também enquanto recurso. Ainda no primeiro capitulo,
procuramos explicitar os procedimentos tedricos que fundamentam as categorias Historia e
Memoria e a teoria no campo historiografico da Histéria das Instituicdes Escolares nas
concepcoes internacionais e nacionais.

Passado o tratamento das fontes e as categorias de andlise evidenciamos no segundo
capitulo o pano de fundo politico e educacional no periodo dos anos 1920 e 1930, que
compreendeu a criagdo dos grupos escolares em Uberlandia por meio da Reforma Jodo
Pinheiro, as Reformas Educacionais Francisco Campos nas esferas estadual e federal, bem

como rapidamente a Reforma Capanema. Relacionamos a instituicado no contexto histérico em

que passava a regido e a nagao.
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O objeto da pesquisa serd mais bem trabalhado a partir do terceiro capitulo. Nesse,
discutiremos a implantagdo dos liceus no Brasil e suas diferenciacdes com o Liceu de
Uberlandia. Tentamos refazer a saga da vinda da familia Magalhdes Porto, ora tratada
somente como Porto e as motivacdes para a criacdo do Liceu de Uberlandia, datada em 1928.
Partiremos de depoimentos orais de ex-alunos, ex-professores e da familia Magalhaes Porto, a
qual se fez proprietdria e administradora da institui¢do pesquisada. Finalmente discorremos
sobre as transformacdes ocorridas até o final do periodo estudado (1942), incluindo ai em
1931 a anexacdo da Academia de Comércio de Uberlandia, alguns apontamentos sobre o
fechamento e citar outros anexos posteriores, apesar de nao serem alvos de estudo deste
trabalho.

Procuramos pesquisar a institui¢do na perspectiva de Magalhaes: “Uma epistemologia
da instituicdo educativa compreende: a constru¢ao do objeto; a constru¢do do conhecimento; a
elaboracdo/apresentacio da idéia fundamental” (MAGALHAES, 2004, p. 134).

A conclusdo, além de ser uma sintese do que foi tratado nos capitulos anteriores, ¢ um
trabalho que visa descortinar para nés historiadores da educagdo e interessados na drea mais
uma pagina da Histéria da Educacdo e em especial da Histéria das Instituicdes Escolares.
Traz, assim, contribui¢des da produgdo do conhecimento, além de construir uma interpretagao

acerca do processo da memoria histérica do municipio de Uberlandia e regido.






CAPITULO I

CAMINHOS E RECURSOS

A histéria fez-se, sem divida, com documentos escritos. Quando hi. Mas
pode e deve fazer-se sem documentos escritos, se ndo existirem... Faz-se
com tudo o que a engenhosidade do historiador permite utilizar para fabricar
o seu mel, quando faltam as flores habituais: com palavras, sinais, paisagens
e telhas; com formas de campo e com mds ervas; com eclipses da lua e
arreios; com peritagens de pedras, feitas por gedlogos e andlises de espadas
de metal, feitas por quimicos. Em suma, com tudo o que, sendo préprio do
homem, dele depende, lhe serve, o exprime, torna significante a sua
presenca, atividade, gostos e maneiras de ser (FEBVRE, 1949, p. 428).

Pretendemos discutir neste capitulo o caminho tedrico-metodolégico percorrido, que
nos deu suporte para historiar a institui¢do educativa a qual se nomeia aqui como Liceu de
Uberlandia, no tempo de sua origem e consolidagdo como institui¢ao escolar.

Faremos uma breve abordagem sobre a metodologia utilizada, que envolve aspectos
importantes para qualquer pesquisa. Assim, o capitulo que ora apresentamos tem por objetivo
trazer algumas reflexdes acerca da Histéria Oral, Documental, Bibliografica, Imprensa e
Iconografia. Posteriormente, daremos enfoque ao conceito de Histéria e memoria e por fim a
Histoéria das Instituicdes Escolares, ciéncia esta que fundamenta a pesquisa das institui¢des

escolares, como perspectiva de andlise.

1.1 PASSOS METOLOGICOS
1.1.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

A primeira parte de uma pesquisa refere-se quase sempre a pesquisa bibliogréafica e a
pesquisa documental. Elas perpassam por todo o trabalho cientifico mesmo que outras fontes
sejam consultadas.

Existem varias abordagens sobre estas modalidades de pesquisas, porém préximas.

Marconi e Lakatos (1992) chamam de pesquisa documental a abordagem de fontes
primdrias e de pesquisas bibliograficas, as de fontes secunddrias. Para as autoras, fontes
primdrias sdo aquelas de primeira mao, provenientes de 6rgaos que realizam observagdes e
fontes secunddrias sdo obras literdrias em geral e a imprensa escrita. Alguns autores
discordam que a imprensa escrita seja fonte secundaria e sim primaria.

Na mesma perspectiva, Ruiz (1979, p. 58) separa sua andlise em fontes e bibliografia.

Para ele sdo “textos de primeira mao sobre determinado assunto”, enquanto bibliografica “¢ o



36

conjunto das produgdes escritas para esclarecer as fontes, divulga-las, para analisd-las, refuta-
las [...]".

Desse modo, Chizzotti (1991) entende a existéncia de documentos primarios os
originais, documentos secunddrios (trata-se de referéncias bibliograficas) e documentos
tercidrios (escrita sobre determinada bibliografia). Assim, a pesquisa documental estd
relacionada a fontes primdrias, enquanto a pesquisa bibliografica estd relacionada a fontes
secunddrias ou tercidrias.

Como ja mencionado, é importante ressaltar que estes dois tipos de pesquisas sao
essenciais para qualquer tipo de trabalho cientifico, independente da técnica utilizada. Da
mesma forma, ndo poderia deixar de fazer parte da investigacdo do objeto o qual
pesquisamos.

A pesquisa documental como recurso imprescindivel ao historiador data no século
XIX. “Para os historiadores daquele século, o documento escrito converteu-se no fundamento
do fato historico. O trabalho do historiador seria extrair do documento a informagdo que nele
estava contida, sem lhe acrescentar nada do seu” (SCHIMIDT, 2004).

Essa valorizacdo dos documentos tal e qual foi criticada por varios historiadores,
principalmente com a criagdo da revista dos Annales, derivando dai a Nova Histéria. O
documento passou a ser encarado como produto da sociedade que o fabricou, de acordo com
determinadas relacdes de poder.

A atual pesquisa bibliografica caracteriza-se pelas principais leituras que tratam da
histéria da educacdo, principalmente histdria das institui¢des escolares, da historia € memoria.
Estudamos a bibliografia referente a metodologias, tragando um paralelo com as informacdes
coletadas na 40" Superintendéncia Regional de Ensino e com vérios documentos do Liceu de
Uberlandia, acervo doado pela familia Magalhaes Porto, ao CDHIS, da UFU. Ademais,
tracamos paralelo com as fotos obtidas no Arquivo Piblico Municipal de Uberlandia, que
aqui se caracteriza como pesquisa documental, complementadas pela histéria oral tematica.
Pode-se, assim, utilizar entrevistas e/ou questiondrios.

Optamos também por trabalhar com a imprensa. E, apesar de alguns jornais do periodo
da génese estarem hd algum tempo para restauro no Arquivo Publico Municipal de
Uberlandia, conseguimos coletar dados referente a época pesquisada.

Dessas fontes hd uma parte que engloba documentos oficiais, a exemplo, relatérios do
inspetor do periodo, e outra, que registra fatos do cotidiano, dispersos na imprensa escrita,
principalmente propagandas sobre o Liceu de Uberlandia, que da sua criagdo era nomeado

Lyceu de Uberabinha.
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Encontramos dificuldades com algumas fontes documentais, em virtude da ma

conservacgdo, como afirma Magalhdes (1999, p. 75)

Com efeito, dada a multiplicacdo de documentos, ano apds ano e dadas as
exiguas condigdes de espaco as instituicdes tendem a cingir-se ao
cumprimento dos prazos legais de conservagdo. Por outro lado, ha cada vez
mais documentacdo conservada em condi¢gdes precdrias, caixas, embrulhos,
magos.

Ap0s a coleta de fontes e talvez pela auséncia das mesmas, notamos a importancia de
contrapor tais dados para construir possiveis interpretacdes com os depoimentos colhidos,

bem como cotejar as informagdes fornecidas visando certificar-se de sua veracidade.
1.1.2 IMPRENSA

A historiografia, atualmente, tem buscado superar a valorizacdo de aspectos macro
politico-econdmico-sociais, passando a privilegiar as temdticas que estdo relacionadas a
formas culturais que sao elaboradas no processo de construcdo da vida social, valorizando os
elementos especificos de cada processo. Além de ndo abandonarmos as fontes tedricas usadas
na investigacdo, valorizamos também os vestigios do passado, que nio se restringem apenas
aos documentos oficiais, como: jornais, revistas, relatos orais (jd apresentados), fontes
iconograficas, as quais abordaremos, entre outros. Estes documentos contém manifestacoes
que proporcionam repensar a Histéria dentro de condi¢des particulares especificas, em que os
sujeitos vivem situacdes reais.

Nesse sentido, os periddicos sdo fontes documentais significativas para o estudo da
Histéria educacional, sendo a pratica jornalistica participante do processo histérico, por
compartilhar da cotidianidade da sociedade. Pesquisar periddicos, especificamente jornais,
permite-nos fazer uma leitura dos acontecimentos da época pesquisada.

Averiguamos, neste trabalho, inimeras matérias jornalisticas circulantes em diversos
jornais locais e regionais, bem como em revistas, matérias veiculadas desde a fundagao da
escola, 1928 até 1983, pois vdrios artigos, mesmo que excedidos do recorte da pesquisa
rememoraram a génese e consolidacdo da Instituicdo. As matérias jornalisticas sdo variadas
quanto a sua natureza, como noticias, notas, reportagens e entrevistas.

Apesar de ndo observarmos o material na perspectiva da andlise do discurso,
percebemos que, por meio do jornal pesquisado “A Tribuna” (1928 a 1937), realizamos uma
aproximacdao do objeto ndo pela fala dos historiadores da educacdo, mas pelos discursos

emitidos na época. O jornal era composto de recados, coluna esportiva, notas sociais como
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aniversdrios, cronicas, exaltacdo de algum personagem. O acesso a este jornal foi na maioria
pelos recortes encontrados no CDHIS/UFU, em virtude dos jornais acomodados no Arquivo
Publico Municipal de Uberlandia na época da coleta de dados estarem em restauro.

Sabemos que o Liceu de Uberlandia confeccionou um jornal préprio: “O Mercirio”,
simbolo dos contabilistas, nos anos 40. Mas ndo o utilizaremos por primeiro nio té-lo
encontrado, depois por exceder ao recorte histdrico.

Nos estudos de John Wirth (1982): “O fiel da balanca: Minas Gerais na federagdo

brasileira 1889-1937” h4 uma apresenta¢cdo do quadro da imprensa no estado.

A imprensa local foi outro marco do regionalismo mineiro. De maneira
geral, um jornal de cidade pequena continha noticias politicas e antdncios
comerciais numa edicdo semanal de menos de 500 copias. Geralmente
pertencia ao chefe politico do local, cujo dominio era disputado por um
chefe rival com sua prdpria imprensa. Fica evidente que os jornais
desempenharam uma funcio primordial na politica local [...] A imprensa foi
um pilar para a politica, comércio e cultura no centro de gravidade do estado,
a nivel local. [...] Os jornais proliferaram apds 1880 com o ritmo acelerado
da vida municipal e o pico foi alcancado em 1920, quando cerca de 187
semandrios circulavam, pouco mais dos 176 em 1940. Minas estava em
segundo lugar na imprensa periddica brasileira e era o terceiro maior
empregador do pais — 1.817 pessoas em 1933 — nesse setor (WIRTH, 1982,
p. 131).

A populacdo do Triangulo Mineiro era servida com os jornais paulista, por causa das
dificuldades de transportes da Capital para a regido, sendo Uberaba seu porta-voz. Na
verdade, os jornais de Belo Horizonte circulavam apenas na propria redondeza.

Na tabela 1, percebemos que o Tridngulo Mineiro estd em 5° lugar em 1920 das sete
zonas do estado. E em 1940 sobe para o 4° lugar, o que demonstra crescimento de periddicos

nesta localidade.
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Tabela 1 - A imprensa periddica em Minas, 1920 e 1940.

Zona 1920 1940
Norte 13 12
Leste 09 03
Centro 42 42
Triangulo 20 35
Oeste 21 21
Sul 79 67
Mata 82 93
Total 266 273

Fonte: WIRTH (1982, p. 134).
Na tabela seguinte, imprensa periddica no Brasil, observamos que o Estado de Minas
Gerais se encontra em segundo lugar na federacdo, em nimero de circulacdo de jornais, o que

o torna importante estado, depois de Sao Paulo, veiculador de noticias.

Tabela 2 - A imprensa periddica no Brasil, 1933.

Estado Numero de jornais Porcentagem
Sao Paulo 312 24,4%

Minas Gerais 212 16,6%
Distrito Federal 195 15,3%
Pernambuco 135 10,6%

Rio Grande do Sul 93 7,3%

Bahia 78 6,1%

Estado do Rio 56 4,4%

Outros Estados 197 15,4%

Total 1.278 100%

Fonte: WIRTH, 1982, p. 132)

N

Em relacdo a imprensa do municipio, o primeiro jornal semanal de Uberlandia,
Uberabinha na época, foi editado aos 17 dias de janeiro de 1897: “A Reforma”. Na tipografia
de “A Reforma” até 1907 foram impressos: “Gazeta de Uberabinha”, “A Semana”, “Cidade
de Uberabinha”, “O Progresso”. Anos mais tarde a Livraria Kosmos imprimia o jornal “O

Brazil”. Na seqii€ncia os jornais “O Martelo”, “Bimbo”, “Voz de Uberabinha”, “A Noticia”,
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“O Paranayba”, “Jornal de Combate”, “O Reflexo”, “Reacdo” e “Voz Central” “A Tribuna”.
E no final dos anos de 1920, “Jornal Pequeno”, “O Reporter” e “Estado de Goiaz”
(ARANTES, 2003).

Utilizamos a imprensa por considerar a importancia das fontes jornalisticas do inicio

do século XX para a compreensdo da realidade brasileira,

[...] j& que neste momento tivemos um grande desenvolvimento da imprensa
no pais, projetando os jornalistas como uma espécie de novos mentores
sociais. Neste sentido, as reportagens ndo apenas informam, mas procuram
também formar certa mentalidade, difundir um conjunto de representagdes
que fazia parte do universo politico e cultural destes jornalistas
(GONCALVES NETO, 2003, p. 294-5).

Mas o autor nos adverte:

Contudo, € preciso atentar para o fato de que esta nao é uma leitura objetiva
da realidade e que estes jornais encontram-se relacionados aos diferentes
partidos presentes nas relacdes politicas do periodo e do local, além de
espelharem correntes filosdficas e cientificas. Da mesma forma, é preciso

N

salientar as limitagdes do poder formativo desta fonte junto a sociedade,
dado o pequeno contingente populacional diretamente atingido pelas
reportagens. Trabalhava-se com o objetivo de ‘formar opinides’ na elite, que
se encarregaria de difundir as idéias junto ao restante da populacio
(GONCALVES NETO, 2003, p. 295).

Os jornais passaram a ser porta-vozes das necessidades da populagdo ou do
desenvolvimento. Eles tomam a bandeira da educacdo como instrumento de salvacdo do
municipio para a “remiss@o do estado avassalador” em que se encontrava, ou seja, a escola, o
grupo escolar promoveria a civiliza¢do e o progresso de Uberabinha retirando o municipio do
atraso politico-econdmico e cultural.

A imprensa é um recurso de muita importincia para entendermos a historia das
sociedades. Constitui uma via privilegiada de acesso as mais variadas informag¢des. Por meio
desse veiculo, é possivel recuperarmos diversos fatos significativos da vida social que
contribuem para observarmos as transformag¢des da humanidade no tempo. CAMBI (1999)
considera que a Imprensa periddica agiu na Modernidade, agitando problemas politicos,
sociais e culturais. E o fez assumindo o aspecto articulado que conhecemos, dirigindo-se com
os periddicos, sobretudo, as diversas “figuras” sociais. Amplo circuito de papel impresso foi
posto em movimento; penetraram em todos os setores da vida social, difundiram atitudes e
palavras de ordem e operaram ativamente no imagindrio social, desenvolvendo, portanto, uma

obra educativa bastante intensa e tenaz.
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A denominacdo imprensa representa também folhetos, revistas, livros, etc, mas neste
caso, em especifico representard os jornais instrumento por meio do qual a producio escrita
foi e é utilizada para a reproducdo de discursos publicos e de determinados grupos,
constituindo assim a prova da importancia da divulgacao das idéias da sociedade.

O jornal € uma das principais fontes de informagdo histdrica, portanto, merece grande
consideracdo por parte dos historiadores. Este recurso vem conquistando espaco,
principalmente nas pesquisas em Histéria da Educagio, ja que o estudo realizado por meio de
fontes primdrias permite que se conhega e analise diversos aspectos que permeiam a vida
social e a importdncia ou ndo da disseminacdo destes valores para se atingir objetivos
especificos.

Todavia, € preciso nos atentarmos para o fato de que a imprensa, em geral, ¢ um
instrumento que atua sobre a construcdo de identidades sociais, criando multiplas ideologias
ou representagdes sociais. Muitas vezes foi — e ainda € — utilizada para reproduzir discursos,

constituindo assim a prova da importancia da divulgacao de idéias.

Desde os primérdios, a imprensa se impds como uma forga politica. Os
governos e os poderosos sempre a utilizam e temem, por isso adulam,
vigiam, controlam e punem os jornais.

Os que manejam a arma-jornal t€ém uma variada gama de opgdes entre o
dominio doas consciéncias e a liberdade; os alvos que procuram atingir sdo
definidos antes da luta, mas o préprio movimento da histéria os leva, muitas
vezes, a mudar de rumo (CAPELATO, 1994, p.13).

Por meio da leitura de discursos presentes nos jornais, é possivel notar e analisar o
movimento das idéias que circulam na época. Capelato (1994) afirma que a andlise do idedrio
e da pratica politica dos representantes da imprensa revela a complexidade da luta social.
Grupos se aproximam e se distanciam segundo as conveniéncias do momento, seus projetos
se interpenetram, mesclam-se e sdo matizados. Os conflitos desencadeados para a efetivacao
dos diferentes projetos se inserem numa luta mais ampla que perpassa a sociedade por inteiro.
O confronto das falas, que exprimem idéias e praticas, permite ao pesquisador captar, com
riqueza de detalhes, o significado de diferentes grupos que se orientam por interesses
especificos (CAPELATO, 1994. p. 34).

Assim sendo, os jornais ndo devem ser vistos como fontes objetivas de verdade
histérica, mas como esclarecedores de parte dessa verdade, exatamente ao se analisar a
subjetividade implicita num 6rgdo de imprensa ndo meramente informativa e sim formativa

de opinido.
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Contudo, utilizar os documentos, incluindo os jornais, acreditando que eles “falam por
si mesmos” € um equivoco: € preciso analisar os fatos veiculados, para que se incorra menos
em erros. Ademais, serd preciso cruzar os fatos obtidos por esta fonte (imprensa) com
informacdes, advindas de outras técnicas, as quais foram catalogadas, quais sejam: a histdria
oral, documental, bibliografica e adiante a iconografia.

A imprensa se constitui num Otimo observatério para se estudar, pois permite o
“reconstruir” da histéria, servindo de recurso para enriquecer as andlises no campo da histéria
da educacdo, porque veicula grande quantidade de informagdo, informagdes polémicas, pelo
poder de intervencdo da realidade.

O espaco jornalistico é um instrumento de veiculacdo e manipulacdo de interesses
diversos, por isso nao fica alheio a realidade histérica. Sao os pequenos detalhes, ocorridos no
interior da institui¢do educativa, como sua abertura, criacdo de novos cursos, informes em
geral registrados nos jornais, que também permitem compreender como as relacdes foram
construidas dentro dos microcosmos sociais, preenchendo uma lacuna deixada pelas pesquisas
macro-estruturais. Podemos acompanhar por intermédio da imprensa os varios discursos
educacionais, objetos de tantos outros trabalhos.

A imprensa denuncia a época as caracteristicas singulares do campo educacional,
descortinando as relacdes estabelecidas pelos homens numa determinada época num
determinado espago, no caso o escolar.

O pesquisador por meio da imprensa estuda o pensamento educacional de um grupo,
partindo do discurso veiculado. Dessa forma, percebemos os modos de funcionamento da
educagdo, quando o periddico nos informa a respeito do trabalho pedagdgico, da prética
docente, da organizacdo dos sistemas e outros assuntos nesse campo (MAXIMO E
CARVALHO, 2002).

E preciso, entdo, analisd-lo para compreender tais discursos que permeiam priticas e
teorias, embora esta pesquisa objetive uma andlise mais externa, por exemplo: como a
sociedade Uberlandense concebeu a génese do Liceu de Uberlandia e a sua consolidagdo.

Entendemos entdo que a utilizacdo da imprensa como recurso de compreensao do
cotidiano social reflete as tendéncias da sociedade. Trabalhar com a imprensa local nos abre
caminhos para novas interpretacdes, por ser aquela fonte, em grande parte, inédita. Dessa
maneira, as informagdes sobre educagdo, constantes nos jornais pesquisados, tornam-se
elementos-chave para a compreensdo da Histéria das Préticas Educativas, Histéria das

Instituicdes e outros elementos passiveis de andlise.
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1.1.3 HISTORIA ORAL

Desde a Antiguidade, diversos povos utilizavam a oralidade para transmitir seus
valores, crengas € ensinamentos as novas geracdes; a memoria foi oral em sua origem, ja que
a transmissdo era a unica forma de transferéncia do saber e da cultura nas sociedades pré-
letradas.

De acordo com Thompson (1992), a primeira experiéncia em histéria oral como
atividade organizada foi em 1948, na Universidade de Columbia. Portanto, podemos
considerar que esta ¢ uma metodologia nova no campo da historiografia, tanto no ambito
internacional quanto no nacional, pois no Brasil uma das primeiras experiéncias ocorreu em
1971, em Sao Paulo, no Museu da Imagem e do Som, que tem se dedicado a preservacdo da
memoria cultural brasileira. Percebemos no pais, que os movimentos e publicacdes vém
crescendo gradativamente, com o intuito de preservar a memdria histdrica.

Embora tenhamos obtido as afirmacdes acima, sabemos da existéncia da Escola de
Chicago que desde os anos 10, do século passado, refere-se a primeira importante tentativa de
estudo dos centros urbanos combinando conceitos tedricos e pesquisa de campo de carater
etnografico. A Escola de Chicago inicia um processo que aborda os estudos em antropologia
urbana, em que o "outro" torna-se o "préximo". E essa aproximacdo era obtida por meio de
entrevistas.

Os maiores representantes desta escola sao William I. Thomas, Florian Znaniecki,
Robert E. Park, Louis Wirth, Ernest Burgess, Everett Hughes e Robert McKenzie. Da década
de vinte a de trinta, a sociologia urbana foi quase sindonimo de Escola de Chicago.

A passagem dos registros orais para os escritos marca o desenrolar do “progresso”,
pois a oralidade conduz a um saber mais mecanico e a escrita tem maior liberdade. A
passagem do oral para o escrito sem divida foi importante para a memoria e para a historia.

Para entender melhor o assunto, € preciso responder a pergunta: O que € histéria oral?

Para José Carlos Sebe Meihy (2000, p. 25-26),

[...] a histéria oral € um recurso moderno usado para a elaboracdo de
documentos, arquivamento e estudos referentes a experi€ncia social de
pessoas e de grupos. Ela é sempre uma histéria do tempo presente e também
reconhecida como histéria viva. [...] Histéria oral € uma alternativa para
estudar a sociedade por meio de uma documentacdo feita com o uso de
depoimentos gravados em aparelhos eletronicos e transformados em textos

escritos.

No mesmo sentido, a pesquisa aponta que Historia oral € o registro da histéria de vida

de individuos. Isso porque focaliza suas memdrias pessoais e também lhes confere uma visao
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mais concreta da dinamica de funcionamento e das vérias etapas da trajetdria do grupo social
ao que pertencem.

No estatuto da histdria oral, encontramos trés procedimentos de pesquisa: (1) Para ser
garantida como método, as fontes devem ser ressaltadas como centro da pesquisa. (2) Ja,
como ferramenta, devem ser um simples depoimento, contudo como (3) técnica € um recurso
a mais a ser utilizado juntamente com a documentacdo paralela, escrita ou iconografica.
Utilizaremos neste trabalho o terceiro procedimento.

Encontramos também trés modalidades de histéria oral: (1) de vida, com carater
subjetivo — por meio desta se deixa as pessoas falarem dando valor aos acontecimentos
marcantes. Ela pode ser tanto individual quanto de familia; (2) contribui para as biografias nas
quais temos a modalidade histéria oral temdtica, que é muito utilizada como técnica por
articular os didlogos com outros documentos; tem carater objetivo, dessa forma, o colaborador
ndo fica tdo a vontade quanto na histéria oral de vida, pois o questiondrio da entrevista é mais
direcionado. Esta segunda modalidade serd a utilizada nesta pesquisa. (3) A ultima
modalidade € chamada de tradi¢do oral. Ela opera com aspectos sociais subjetivos e o sujeito
da pesquisa é menos individual e mais coletivo. Percebemos nessa modalidade a aplicacdo aos
estudos das sociedades dgrafas, por serem ricos depositarios de tradi¢cdes orais e também no
estudo do folclore e pela transmissdo geracional (de geragcdo para geracao).

Apesar de considerada a fonte mais antiga da historia, a histéria oral na modernidade,
para ser reconhecida, ndo deve ser apenas coleta de entrevistas, mas considerada decorrente
de um projeto com intencdo e procedimentos a serem realizados. Nesse sentido, é preciso
alguns cuidados com a pesquisa oral: “[...] o que se considera é um tipo de histéria oral que se
rende a homenagem ou a propaganda comercial”. E “Mesmo com a obrigatoriedade da
participacao eletronica a histéria oral ndo se faz sem a participagdo direta, sem o contato
pessoal” (MEIHY, 2000, p. 26-27).

Dessa maneira, a condicio minima da histéria oral se faz por trés elementos: o
entrevistador, o entrevistado e a aparelhagem da gravacao.

A entrevista é o “coracdo” da histoéria oral. Na condi¢do de metodologia, depende dela
a confiabilidade e o sucesso no bom desenvolvimento da pesquisa. Assim, entrevistar exige
também habilidade, respeito, disposicdo em escutar sem emitir opinides préprias, buscar
informagdes prévias a respeito do tema, a fim de melhor organizar as questdes. Dessa forma,
Thompson (1992, p. 315) afirma: “As entrevistas como todo o testemunho, contém

afirmagdes que podem ser avaliadas. Entrelacam simbolos e mitos com informacdo e podem
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fornecer-nos informacdes tdo validas, quanto qualquer outra fonte humana”. Esta afirmacgdo
mostra-nos, novamente, o valor documental que a histéria oral exprime.
Meihy aponta os passos que deverao ser seguidos apds a entrevista, 0s quais veremos a
seguir:
ApOs a entrevista, existe um trabalho a ser feito. Primeiramente, transcreve-
se o texto (escrita igual a fala), depois se exige a textualizacio, eliminando
as perguntas e os erros gramaticais, por ultimo a fase de transcri¢do, que € o
texto totalmente elaborado. A entrevista transcrita pelo entrevistador torna-se

documento, pois documento em histdria oral é o resultado da mudanca de
depoimentos do estado oral para o escrito (MEIHY, 2000, p. 102).

Sabemos que, ao final do século XIX, o registro privilegiado pelo historiador era o
documento escrito, sobretudo o oficial. Essa linha de pensamento era considerada positivista.
Segundo Adam Schaff, o positivismo, paradigma rankeano, “atesta que o conhecimento
histérico € possivel como reflexo fiel, puro de todo o fator subjetivo, dos fatos do passado”
(SCHAFF, 1978, p. 101).

Sao trés os pressupostos positivistas: o primeiro afirma que nenhuma interdependéncia
existe entre o historiador e o objeto do conhecimento; o segundo pressupde uma relacao
cognitiva conforme o modelo mecanicista (passiva, contemplativa) e por tltimo o historiador
€ capaz de ser imparcial: “basta juntar um nimero suficiente de fatos bem documentados, dos
quais nasce espontaneamente a ciéncia da histdria. A reflexao tedrica, em particular filosdfica,
¢ inutil e até prejudicial, porque introduz na ciéncia positiva um elemento de especulacao”
(SCHAFF, 1978, p. 102-103).

Segundo Ciavatta (2004), a critica iniciada na Idade Média e aperfeicoada pelos
positivistas restringia-se a verificacdo da autenticidade dos documentos. Colocado em
primeiro plano, o documento triunfou nessa €poca, sobre 0 monumento. Mas agora, o que
importa é a relacdo dos documentos com outras fontes e recursos. E por isso que a histéria
oral temdtica e o recurso iconografico sdo imprescindiveis nesse estudo.

A histéria oral, para rever as versdes oficiais da historiografia, torna os depoimentos
orais em “histérias” da Histéria. As memorias de pessoas que fizeram parte da histdria
recebem grande importancia pelo pesquisador oral que ali dd “voz” aqueles que realmente
fizeram parte da histéria e que carregam consigo sua perspectiva frente aos fatos ocorridos,
pois “A histdria oral contribui para o afloramento das ‘memdrias subterraneas’ represadas
pelas imposi¢des da ordem social” (CIAVATTA, 2004).

As memorias orais vém em complemento do arquivo. Algo que facilita o trabalho do

pesquisador, j& que os arquivos enfrentam problemas de conservacdo, desorganizacgdo,
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dispersdo da documentagcdo por vdarios espagos, como se constatou no subtitulo anterior.
Talvez por se caracterizar como instituicdo extinta existe um agravamento destes problemas
de conservacgdo. Os registros escolares que deveriam estar na 40* SRE, no arquivo de escolas
extintas, ndo condiz com a realidade. O material € pouquissimo se comparado aos anos de
atuacdo do Liceu de Uberlandia. Encontramos fichas de alunos do Liceu em uma Escola
Estadual trancafiadas em um comodo empoeirado. Estas fichas se misturam as fichas desta
escola. Em virtude deste quadro, pensamos ser de extrema importancia entrevistarmos ex-

alunos, que coincidentemente foram ex-professores, por considerar,

[...] a memoria estimula a busca historiografica, seja no plano, da
compreensdo e da representacio da realidade. A memoria desafia o
historiador para uma explicacdo sobre o ordenamento dos objetos e a
organizacdo dos espacos, dos tempos e das coisas. Os relatos, orais e
escritos, de natureza impressiva, favorecem a aproximacao do historiador ao
grau de envolvimentos dos agentes e dos sujeitos nas realizacdes das acoes.
A tradicdo oral estimula o debate e o alargamento das problematicas,
carecendo, porém, de comprovacdo e de andlise, critica apuradas [...]
(MAGALHAES, 2004, p. 157).

“A memoria é um cabedal infinito do qual sé registramos um fragmento” (BOSI,
1998, p. 39). Esta afirmativa se faz verdadeira, pois vérias recordacdes foram afloradas num
momento informal ndo gravado nas entrevistas. Sentimos que lembranga extrai lembrancas.

Para Meihy (2000, p. 56), “a nocdo de silenciados tem sido valorizada como um dos
objetivos da historia oral, pois, de certa forma, além de contemplar os ‘vencidos’, abre-se
também para setores considerados da ‘elite’, que também nao tém sido contemplados pela
formalidade analitica vigente”.

O autor propde, ainda, a democratizacdo deste tipo de pesquisa. Que ela ndo represente
somente uma parte da sociedade, mas faca um trabalho integral dos vencedores e vencidos e
nao unilateral. Dessa forma, contribuiremos também para ruptura daqueles que, impregnados

de tradicionalismo, ainda ndo conseguiram pensar em uma histéria construida por todos.

As instituicdes educativas, como as pessoas, sdo portadoras de uma memoria
e de memodrias. Essas memdrias-representacio, freqiientemente assentes na
transmissdo oral, revelam-se fixistas, ciclicas, fruto de olhares particulares e
consubstanciam-se em relatos dispersos, memorias factuais e justificativas
de destinos de vida, marcadas ndo raro por arbitrios e exageros de varia
ordem. [...] uma memdria integrada nas priticas e nas representacdes do
quotidiano, sobre as quais exerce influéncia, pois as instituicdes educativas
tendem a produzir e a divulgar, sob a forma de monografia ou de relatos
dispersos, um conjunto de informa¢des por meio das quais procuram fazer
jus aos rituais e & meméria que desejam perpetuar (MAGALHAES, 2004, p.
127).
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Notamos, assim, o grande alcance da histdria oral, por ser impossivel apontar um lugar
no mundo em que as pessoas nido a estejam fazendo. Nesse sentido, acredita-se que as
reflexdes acerca da histéria oral, como metodologia de pesquisa, visem descortinar duividas e
anseios de pesquisadores da drea, contribuindo para utiliza¢ao deste importante instrumento.

As fontes orais sdo consideradas “arquivos da palavra”, mas devem apresentar limites
e possibilidades. Um limite que devemos observar é que o fato do depoente, a0 rememorar
suas experiéncias, ao contd-las e emitir sua opinido, narrar a histéria de vida que pode nao
esclarecer os fatos passados, porque sdo interpretacdes atuais deles, como acontece também
quando entram em contato com as imagens fotograficas do periodo entrevistado.

Fizemos entrevistas utilizando a histéria oral como técnica com alguns personagens
que desempenharam papéis como ex-alunos, Arcelino Pereira dos Santos e Rondon Pacheco
que desempenharam o papel de ex-professores e com a prépria familia Magalhaes Porto, Ana
Maria Porto Ribeiro Cunha, Galba Gouveia Porto, Maria Lucia Porto Rodrigues da Cunha e
Yara Costa Arantes Porto e entrevista do préprio Milton de Magalhdes Porto, concedida pelo
memorialista Antdnio Pereira. O acesso a estas entrevistas foi fécil, pois os entrevistados se
prontificaram ao saber delas. “A narra¢do da prépria vida é o testemunho mais eloqiiente dos
modos que a pessoa tem de lembrar. E a sua meméria” (BOSI, 1994, p. 68).

No tépico seguinte, evidenciaremos a importincia do recurso iconografico, pois
usamos as imagens nesta pesquisa também como fonte para andlise do objeto Liceu de

Uberlandia.
1.1.4 ICONOGRAFIA

O objetivo de trabalhar o aspecto iconogréifico € analisar a fotografia como fonte de
pesquisa histérica. Segundo Kossoy (1989, p.50) a andlise iconografica € a do registro visual,
a expressdo, isto €, o conjunto de informacdes visuais que compdem o conteido do
documento. A fotografia surge no ocidente sob o signo da modernidade, sob a razao
iluminista e sob a Otica renascentista. Adotamos a interpretacdo da fotografia como fonte
histdrica.

Portanto como fonte histdrica, a fotografia pode ser analisada como mediacdo e
reflexo, pois, da sociedade, meio de comunicagdo ou processo social complexo. Nesse
sentido, pesquisar no ambito da histdria da educagdo € estar diante de uma diversidade de

fontes e possibilidades, com o uso de “novos documentos”, até entdo desconsiderados. Entre
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as variadas fontes encontramos: relatos orais, fontes iconogréficas (fotografias), imprensa
(jornais), relatdrios de inspetores, livros de matriculas e outros.

A fotografia permite o auto-conhecimento e a recordagdo, enquanto registro é
documento e tem o poder de dentncia, por sua natureza testemunhal. Mas a verdade que foi
dada a fotografia precisa ser reavaliada no viés da interpretacdo das praticas visuais e das
questdes criticas que elas comportam na atualidade, para que o historiador da educacdo nao
caia nas armadilhas tecnoldgicas, porque ela apresenta ser uma perfeita analogia da realidade.
Para isso usamos nesta pesquisa a fotografia conjuntamente com outros tipos de dados
empiricos, como ja o dissemos, o depoimento oral, jornais e outros documentos diversos com
o0 objetivo de reconstituir a memoria.

Aliés, por que se fotografa? Segundo Kossoy (1989, p. 22), “toda fotografia tem sua
origem a partir do desejo de um individuo que se viu motivado a congelar em imagem um
aspecto dado do real, em determinado lugar e época.” Para o0 mesmo autor, existem trés
elementos essenciais para a realizacdo de uma fotografia: o assunto, o fotografo e a
tecnologia.

Utilizar a fotografia como fonte histdrica supde tratd-la como uma media¢do, como
producdo social, cujo conhecimento ndo se esgota na aparéncia imediata da imagem, pois “a
imagem fotogréfica associa-se a memoria e introduz uma nova dimensdo no conhecimento
histérico, tradicional, tradicionalmente obtido por meio da linguagem oral e, principalmente
da linguagem escrita” (CIAVATTA e ALVES, 2004, p. 41).

Estas autoras contribuem ainda mais:

As fotografias ndo sdo objetos isolados, independentes. Sdo situadas em um
contexto e indelevelmente marcadas por quem as produziu, pelo olhar de
quem as recortou da realidade. Destacam-se, nas diversas abordagens
examinadas, a historicidade das imagens e seu potencial para a informacgdo e
para a educacdo. Como representacdo do passado, geram uma memoria que
alimenta a compreensdo do presente e orienta as perspectivas do futuro.
Como memdria ou como comunicagdo, as imagens constroem um discurso
visual que organiza o conhecimento da realidade (CIAVATTA e ALVES,
2004, p. 15).

A fotografia - texto visual - € resultado de um jogo de expressdo e contetido
envolvendo o autor, o texto e o leitor. A competéncia do autor e leitor é semelhante no que
tange ao significado da fotografia, mas diferencia-se quando do olhar do leitor que fornece
significados a imagem. Esta compreensdo pode-se dar em dois niveis: interno e externo. No
primeiro, de cardter ndo-verbal, ji no segundo, parte de aproximacgdes e inferéncias com

outros textos (MAUAD, 2004).
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O uso da fotografia como fonte de pesquisa € um tema pouco explorado na educacaio.
Para Fishman (2004, p. 112): “A dependéncia para com as palavras € os nimeros entre os
pesquisadores educacionais e a tendéncia geral de desconsiderar as imagens € generalizada e
perpassa tradi¢cdes académicas, orientacoes tedricas e métodos de pesquisa”.

Alguns estudiosos suspeitam da cultura visual, tdo disseminada no Ocidente por conter
um carater totalmente mercadoldgico. Além do mais, as fotografias, para eles, produzem
realidades distorcidas.

Estas resisténcias, nas pesquisas educacionais, pelo nao uso de imagens como
ferramentas, € contrdrio nas Cié€ncias Sociais, que cada vez mais sofrem influéncias da cultura
visual.

Por outro lado, ha quem defenda o uso da imagem, como veremos a seguir: “Varios
pesquisadores t€ém desafiado essa no¢do e propdem, em contrapartida, que as relagdes entre
palavras, textos e imagens sejam vistas como interacdes dindmicas” (FISCHMAN, 2004, p.
116).

E imprescindivel mencionar Kossoy (1989, 1998, 2001); Ciavatta (2000, 2004) e
Alves (2004) entre os pesquisadores que muito contribuem no estudo iconografico quanto ao
uso de imagens nas pesquisas educacionais brasileiras.

Considerando que a foto tem objetivo, ndo € neutra e expressa interesse de um grupo,
o conceito de representagdo estd implicito no trabalho iconografico. Chartier (1990) tem por
pressuposto que as estruturas do mundo social sdo produzidas por praticas sociais, politicas,
discursivas, que articulam o contexto e o imagindrio. Se assim o &, as representacdes do
mundo social sdo determinadas pelos interesses dos grupos que as geram. Dessa forma, €
necessario articular os discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza. Mas neste
trabalho nao elegemos trabalhar com representacdes. Para Gatti Jr. & Pessanha (2005, p. 13),

o acervo iconografico ainda € pouco utilizado:

Constitui-se, também importante acervo iconogréifico, em parte digitalizado,
que apesar de repleto de informacgdes, ainda carece de um maior
aproveitamento pelos pesquisadores afetos a 4drea. A andlise especifica
desses materiais histéricos e de sua importancia para a efetivacdo dos
procedimentos investigativos da pesquisa em Histéria da Educacdo e em
cultura escolar, pois que corroboram as elaboracdes tedricas e as
preocupacdes em tom arquivistico, que tem tomado conta dos pesquisadores
da 4rea da Histéria da Educacao.

Um dos primeiros pensadores no século XX a ocupar-se da elaboracdao de uma “teoria
da arte” e avaliar o impacto cultural da sua disseminacdo foi Walter Benjamin. Ele estava

preocupado com a reprodu¢do em série, tanto que em sua obra, a questdo do “uso das
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imagens” pelas ciéncias sociais, toma a fotografia como modelo da “imagem dialética” do
“isolamento inaliendvel” da idéia do pensamento.

A expressao usada por Benjamin, “escovar a histéria contrapelo”, significa que na
recuperacdo do passado na memoria, as condi¢des dadas sdo as do momento presente, ou seja,
0 que vivemos, vivemos, estd por encerrado. Mas as lembrancas do antes e depois sdo
infinitas no agora. Esse pensamento vai na contramdo do pensamento tradicional sobre o
conceito de historia, o qual discorreremos mais a frente.

As fontes iconogréaficas também nos auxiliam na recuperagdo da memoria. No sentido

da expressdo de Benjamin,

z

[...]a meméria ¢ um movimento permanente de reconstrucdo, que pelo
momento presente sao determinadas as condi¢cdes emocionais e concretas do
sujeito que ja ndo estd no passado e sim no presente. [...] Nao é que o
passado projete sua luz sobre o presente, ou o presente sobre o passado,
sendo que imagem ¢é aquilo em que o que tem sido se une fulminantemente
com o agora uma constelacio (BENJAMIN, 1991, p. 18).

O autor em seus escritos fala do desejo do historiador em voltar ao passado. Ele
assimila o historiador ao profeta que deve fazer esse retorno histérico. E a fotografia auxilia o
pesquisador nesse ato.

A fotografia tem contribuido amplamente para a educacdo e ao apuramento das
percepgoes fisionomicas. Ela € técnica e também € arte. Benjamin notou que a repercussao da
reproducdo fotografica da obra de arte € bem mais importante que a elaboragdo artistica de
uma fotografia. A fotografia é considerada “documento” como indice, como a marca material
passada e é considerada “monumento” quando se torna em simbolo, ou seja, aquilo que no
passado foi eleito como a imagem a ser perpetuada no futuro (MAUAD, 1996, p. 85).

O documento fotografico revela aspectos da vida material, de um determinado
passado, que uma descri¢do verbal talvez ndo conseguisse fazé-lo. A fotografia entdo revela
aspectos da arquitetura, das relacdes de poder, formas de ensino e outros, de uma época.

A lembranga das imagens € necessaria a memoria. A fotografia, em especial,
revoluciona a memoria, manifestacio importante para a memdria coletiva: multiplica e a
democratiza; da-lhe uma precisdao e uma verdade visual nunca antes atingidas — o que permite
guardar a memoria do tempo e da evolugdo cronoldgica. As fotos contribuem também para a
memoria familiar, constituem os arquivos familiares.

Aos poucos as ciéncias da educa¢do vém procurando a utilizar a imagem fotografica
como elemento de valorizacdo na medida em que entende a fotografia como reproducao do

objeto original e imagem como constru¢do material e simbdlica. Mas encontra barreiras
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quanto ao seu uso, devido a falta de registros nelas, como, data, local, personagens, etc.

Embora haja quem as defendam sem tais registros.

E importante a identificacio nas fotos, que alguns autores do assunto a
desconsideram como documento, mas h4d quem considera que: A
desconstrucgdo, usando fotos em conjunto com testemunho oral e documentos
escritos, juntando diferentes classes de evidéncia, ou usando uma para expor
os siléncios e as auséncias da outra, € um procedimento que historiadores
podem usar para sustentd-los na explicacdo e interpretacdo de velhas fotos
(SAMUEL, 1997, p. 65).

Com efeito, Ciavatta fala de “indicacdes metodoldgicas” - que estariam dentro do
processo metodolégico de andlise fotografica — as quais cada pesquisador tem a liberdade de
escolher. O agrupamento das fotografias nos ajuda na andlise geral do material, inclusive
possibilitando o distanciamento necessdrio do pesquisador em suas emog¢des, como se faz a
memoria revelada por meio do estimulo da histéria oral e da pesquisa na imprensa periddica.

O relato oral, a iconografia, a imprensa oferecem amplas possibilidades histéricas, mas
demandam do educador-pesquisador uma habilidade de interpretacdo, além de possuir
perspicicia para relativizar, desvendar, compreender, decifrar pistas, sem perder a visdo do
todo.

O uso de imagens fotograficas neste trabalho serd evidenciado no terceiro capitulo,
quando trabalharemos especificamente o objeto. Algumas fotos terdo cardter ilustrativo e
outras de andlise. Verificaremos que das fotografias existentes apenas uma pessoa de etnia
negra foi encontrada, apesar de a escola ser mista e propalar ndo fazer discriminacdo de raca e
religido.

Inserir a imagem no panorama cultural na qual foi produzida € um desafio, que temos
a pretensdo de fazé-lo tecendo nexos com as reformas educacionais do periodo, com o0s
depoimentos, com documentos € com a imprensa. Nesse sentido, tentaremos estabelecer um

didlogo do presente com o momento estagnado, preso na foto.

1.2 HISTORIA E MEMORIA

O grande motor da histdria € a natureza humana (LE GOFF, 1994, p. 78).

Utilizamos o conceito de Histéria e Memoria de Jacques Le Goff e mais a frente neste
subtitulo o conceito de memoria de Ecléa Bosi, psicéloga social que enfronhou estudo sobre
memoria por intermédio de depoimentos concedidos em entrevista oral.

A palavra Histéria origina-se do grego antigo historie, aquele que vé, aquele que sabe,

mas a histéria é o reino do inexato. E considerado pai da Histéria Her6doto. Marc Bloch
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definiu histéria como a ciéncia dos homens no tempo, € ndo como a ciéncia do passado. Este
historiador sublinhou trés caracteres da historia: a) a historia € a histéria humana; b) carater
cientifico e abstrato; c¢) histéria dominada pelo presente. Os ocidentais consideram que a
histéria nasceu com os Gregos, e uma das razdes seria a concep¢ao de histéria ligada a idéia
de civilizacao.

Essa idéia de ciéncia do tempo, porque a histéria € uma componente indispensdvel de
toda a atividade temporal. Para outros a historiografia seria o meio de libertagdo do passado.
E no século XVI, que a histdria nasce e o individuo se afirma.

A histdria trata da inter-relacdo entre o passado enquanto tal e as concepgdes do
historiador enquanto tais. E verdade que o historiador parte do presente para pdr questdes do
passado, pois € indtil acreditar num passado independente daquele que o historiador constrai.
“O passado € uma construcdo e uma reinterpretacao constante e tem um futuro que € parte
integrante e significativa da histéria” (LE GOFF, 1994, p. 24)

A concepgdo de tempo € muito importante para a historia.

O Cristianismo marcou uma viragem na histéria e na maneira de escrever
histéria, porque combinou pelo menos trés tempos: o tempo circular da
liturgia, ligado as estagdes e recuperando o calenddrio pagdo; o tempo
cronoldgico linear, homogéneo e neutro, medido pelo relégio e o tempo
linear teleolégico, o tempo escatolégico (LE GOFF, 1994, p. 57).

O Cristianismo revolucionou a mentalidade histérica. “O Cristianismo trouxe
importantes elementos a mentalidade histérica, mesmo fora da concep¢do agostiniana da
histéria” (LE GOFF, 1994, p. 66). Percebemos que o autor dedica um bom espaco no seu
trabalho para falar da influéncia do Cristianismo.

Em relacdo ao tempo encontramos variacdes: “O tempo social absorve o tempo
individual que se aproxima dele. Cada grupo vive diferentemente o tempo da familia, o tempo
da escola, o tempo do escritério... Em meios diferentes, ele nao corre com a mesma exatidao”
(BOSI, 1998, p. 418). As pessoas tomam o tempo para si, com a expressdo ho meu tempo.
Este tempo foi identificado por Ecléa Bosi como o tempo que a pessoa produz, ou seja,
quando produzimos estamos inseridos naquele tempo, quando ndo produzimos nos colocamos
fora dessa categoria historica.

Utilizamos neste texto o conceito de histéria de Le Goff. (1994). Para ele, existem
duas historias, a da memoria coletiva € a dos historiadores. A historia deve esclarecer a

memoria e ajudd-la a retificar os seus erros. Cita, este autor, as tarefas das ci€ncias histdricas,
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Uma das tarefas da ciéncia histdrica consiste em introduzir, por outras vias
que ndo a ideologia e respeitando a imprevisibilidade do futuro, o horizonte
do futuro na sua reflex@o. [...] Esta dependéncia da histéria do passado em
relacdo ao presente deve levar o historiador a tomar certas precaugdes. Ela é
inevitdvel e legitima, na medida em que o passado ndo deixa de viver e de se
tornar presente. [...] Penso que a histdria é bem a ciéncia do passado, com a
condi¢do de saber que este passado se torna objeto da histéria, por uma
reconstru¢do incessantemente reposta em causa (LE GOFF, 1994, p. 25).

Poderiamos resumir dizendo que a fun¢do social da histéria é organizar o passado em
funcdo do presente, como dizia Lucien Febvre. Se ndo podemos evitar todo o presentismo,
podemos limitd-lo em vista da objetividade, que ndo significa pura submissdao aos fatos. A
objetividade histdrica constréi-se pouco a pouco por meio de revisdes incessantes do trabalho
histérico. “S6 ha fato ou fato histérico no interior de uma histéria-problema” (LE GOFF,
1994, p. 31). Entendemos por presentismo ‘“‘variante atualmente mais em voga do relativismo
subjetivista, que nega que um tal conhecimento seja possivel e considera a histéria como uma
projecao do pensamento e dos interesses sobre o passado” (SCHAFF, 1978, p. 101). O saber
histérico € necessdrio em varios dominios: ci€ncias, politica, economia, social.

“Se a memoria faz parte do jogo do poder, se autoriza manipulagdes conscientes ou
inconscientes, se obedece aos interesses individuais ou coletivos, a histéria, como todas as
ciéncias, tem como norma a verdade” (LE GOFF, 1994, p. 32). A histéria é perigosa, porque
justifica tudo o que quiser, mas por outro lado ela consegue fazer transformagdes qualitativas
da nossa propria visdo histdrica. Vista como uma forma intelectual de compreender o mundo,
a historia ndo pode ser reduzida a uma narragdo, a um conto.

A histdria vive, assim, uma contradi¢cdo que € ter um objeto de pesquisa singular,
particular com o objetivo de atingir o universal, geral. “O grande problema € o da histéria
global, geral, a tendéncia secular de uma histéria que nio seja sé universal e sintética” (LE
GOFF, 1994, p. 144), pois tudo € digno da curiosidade histérica, uma mindscula tribo, gesto
humano, uma institui¢do educativa, como € o caso do objeto pesquisado. Nesse sentido, o
tedrico aproxima da micro-histéria voltada ao particular evidenciada na Revista dos Annales.

E bem verdade que a histéria cientifica acontece com base em documentos. “E o
produto de uma constru¢do que compromete o sentido histérico das sociedades e a validade
de uma verdade histérica e fundamento do trabalho histérico” (LE GOFF, 1994, p. 142).
Contudo, € feita também com os registros dos vestigios dos homens. “O historiador tem como
tarefa vencer o esquecimento, preencher os siléncios, recuperar as palavras, a expressao,

vencida pelo tempo” (REIS, 2000, p. 35). Para essa drdua tarefa, o historiador tem que usar
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dois tipos de imaginacdo. Uma que consiste em animar o que estd morto nos documentos e
outra, a imaginac¢do cientifica, que se manifesta pelo poder de abstracdo. No mesmo sentido

Le Goff acrescenta,

Faco também notar que a reflexdo histdrica se aplica hoje a auséncia de
documentos, aos siléncios da histéria. [...] Falar dos siléncios da
historiografia tradicional ndo basta; penso que € preciso ir mais longe:
questionar a documentacao histérica sobre as lacunas, interrogar-se sobre 0s
esquecimentos, os hiatos, os espacos brancos da histéria. Devemos fazer o
inventdrio dos arquivos do siléncio, e fazer a histéria a partir dos
documentos e das auséncias de documentos. A histdria tornou-se cientifica
ao fazer a critica dos documentos a que se chama ‘fontes’ (LE GOFF, 1994,
p- 109).

H4 que se considerar, pois, que as fontes foram primordiais para que o conhecimento
histérico hoje pudesse ser como €. Depois, que auténtico ou ndo o documento também ¢é
documento histérico e pode ser testemunho precioso da época em que foi forjado. Os
historiadores antigos, por exemplo, basearam a histéria na verdade. E, assim, quase infinita a
diversidade dos testemunhos histdricos, pois o que o homem diz ou escreve, tudo o que

fabrica, o que toca, o que vive denuncia o proprio homem.

A histéria € uma produgdo cientifica baseada na escrita, como fonte e como
informacdo, pelo que, quer producdo do conhecimento, quer narrativa
historiografica devem ressentir-se dessa preocupacdo, socorrendo-se e
cruzando mais variado tipo de informacdo, mas valorizando as fontes
escritas e estruturando uma narrativa que articule o rigor cientifico com a sua
inteligibilidade (MAGALHAES, 2004, p. 142).

Percebemos entdo que o método de explicacio em histéria € dedutivo e ndo
experimental, porque ndo existem leis na histéria como nas ciéncias naturais; ela apenas é
consumidora. Para Le Goff ela ndo € objeto de ensino. A histéria € uma ci€ncia e depende de
um saber profissionalmente adquirido, mas ela tem sido feita por profissionais e amadores. A
histéria nao rege a sociedade, mas deve ser ouvida por esta. “A melhor prova de que a histéria
€ e deve ser uma ciéncia € o fato de precisar de técnicas, de métodos e de ser ensinada” (LE
GOFF, 1994, p. 105). A histéria além de dialogar com as ciéncias sociais invade também as
ciéncias da natureza. Para o tedrico, a histéria vé-se perante novos desafios, como por
exemplo: responder ao pedido dos povos, das nagdes, dos estados.

“[...] toda histéria € historia contemporanea e o historiador, de sdbio que julgava ser,
tornou-se um forjador de mitos, um politico inconsciente” (LE GOFF, 1994, p. 136). E
necessario por fim ao etnocentrismo e deseuropeizar a historia. E isso pode ser feito pelo

alargamento do horizonte histérico. O autor questiona a histéria ocidental e repudia qualquer
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forma imperialista de historicismo. Ela sempre ocupou um maior espaco na Europa e
Ocidente do que no mundo mugulmano, por exemplo.

Sobre a histéria dos vencidos, “popular”, ela acontece lentamente, uma espécie de
anti-historia que se opde a histéria ostentatoria e animada dos dominadores. O autor chama a
tradicdo de histéria, uma construg@o historica. Interessante também € andlise da Revolugdo
Francesa, que no seu tempo ndo estimulou a reflexdo histérica. Destruiram o passado que
detestavam. Os revoluciondrios ndo se interessaram pela histéria, fizeram-na. Sobre
nacionalismo, “religido da patria”, Le Goff atribui a Revolu¢do Francesa o marco deste
sentimento, pois a idéia de nacdo se refere a povos que ndo estdao politicamente unidos.

A respeito da antropologia histdrica sao quatro os exemplos que a ilustram: 1) histdria
da alimentagdo, que se ocupa em tentar encontrar, estudar e, eventualmente, quantificar tudo o
que se refere a essa fungdo bioldgica, essencial para a manutengdo da vida: 1) a nutricao; 2)
histéria da sexualidade e da familia; 3) histéria da infancia; 4) histéria da morte que se
revelou como o dominio mais fecundo da histéria das mentalidades.

Por utilizarmos em nossa pesquisa conceitos de histéria e de memoria, pensamos ser
importante destacar o paralelo que Le Goff estabelece em seus estudos no Livro Histéria e

Memoria sobre esses dois conceitos:

As Memodrias tornaram-se pouco a pouco elementos paralelos a histéria,
mais do que histdria propriamente dita, pois que a complacéncia dos autores
perante si mesmos, a procura de efeitos literdrios, o gosto pela pura narragdo
desviam-nos da histéria e transformam-se num material da histéria (LE
GOFF, 1994, p. 112).

E acrescenta

Tal como o passado ndo é a histéria, mas o seu objeto, também a memoria
nio € a histéria, mas um dos seus objetos e simultaneamente um nivel
elementar de elaboracao histdrica [...]. Tal como as relacdes entre memoria e
histéria, também as relacdes entre passado e presente ndo devem levar a
confusdo e ao ceticismo. Sabemos agora que o passado depende
parcialmente do presente. Toda a histéria é bem contemporinea, na medida
em que o passado é apreendido no presente e responde, portanto, aos seus
interesses (LE GOFF, 1994, p. 51).

A memoria se torna histéria. Existem lacos fundamentais entre histéria € memoria em
todas as sociedades. A memoria pode ser vista como uma conquista progressiva pelo homem
do seu passado individual, como a histéria constitui para o grupo social a conquista do seu
passado coletivo. Quando colocamos a memoria fora do tempo, separamos radicalmente a

memoria, da histéria. Dessa forma, entendemos que a memoria pode conduzir a histéria ou
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distanciar-se dela. Ainda confundimos histéria e memoéria, mas é a primeira que se
desenvolveu a partir do modelo de rememoracao, da anamnese e da memorizacao.

A palavra memodria tem origem latina, deriva de menor e oris, e significa “o que
lembra”. O significado da palavra memoria tem ligagdo com o passado ja vivido. Sob o ponto
de vista histérico existe outra explicacdo, a qual memoria é a deusa Mnémesis. Ela teria
nascido do amor do céu e da terra e faria a ligacdo do mundo da representacdo e o mundo real
respectivamente. Na Idade Média, a memdria passa a ter o significado da lembranca de Deus.

Encontramos varios conceitos de memdria que se convergem: “como propriedade de
conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcdes
psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou
que ele representa como passadas” (LE GOFF, 1994, p. 423).

A memoria foi definida também como um glorioso e admirdvel dom da natureza, com
a qual revocamos as coisas passadas, abracamos as presentes e contemplamos as futuras. E
considerada também como o primeiro trabalho da mente do homem, quando nomeia o mundo,
as sensagdes e os sentimentos (GIRON, 2000, p. 28). Memodria e inteligéncias se apdiam

mutuamente, assim como memoéria e imaginacdo. As comemoragdes contribuem nessa

revocagdo do passado, como as festas de calenddrio.

[...] a memoéria permite a relacdo do corpo presente com o passado e, ao
mesmo tempo, interfere no processo ‘atual’ das representagdes. Pela
memoria, o passado ndo s6 vem a tona das dguas presentes, misturando-se
com as percep¢Oes imediatas, como também empurra, ‘desloca’ estas
dltimas, ocupando o espaco todo da consciéncia. A memdria aparece como
forca subjetiva a0 mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante,
oculta e invasora. (BOSI, 1998, p. 47).

Podemos afirmar que as categorias de memoria elencadas por Bosi (1998), em seu
livro Memoria e Sociedade — Lembrangas de velhos, como memodria e interagdo; tempo e
memoria; lembrancas de familia; os espacos da memdria; memoria politica e memoria do
trabalho também sdo encontradas nos depoimentos dos entrevistados nesta pesquisa,
principalmente por termos entrevistado pessoas da familia que fundou a instituicdo Liceu de
Uberlandia.

A respeito da memoria politica “os juizos de valor intervém com mais insisténcia. O
sujeito ndo se contenta em narrar como testemunha histérica ‘neutra’. Ele quer também julgar,
marcando bem o lado em que estava naquela altura da histéria, reafirmando sua posi¢dao ou

matizando-a” (BOSI, 1998, p. 453).
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A autora em sua obra nos apresenta Henri Bergson, filésofo que estudou a rica
fenomenologia da lembrancga. Este autor expde os conceitos de tempo, memoria, devir e
energia. Outro tedérico que a deu suporte foi Maurice Halbwachs, soci6logo, estudioso das
relacdes entre memoria e histéria publica. Ele ndo estuda a memoria propriamente dita, mas
os “quadros sociais da memoria” e como acontece a reconstrucdo do passado. “Cada memoria
individual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva” (BOSI, 1998, p. 413). Estes dois
estudiosos a motivaram fazer um estudo na cidade de Sao Paulo nos anos 1970 por meio da
memoria de idosos (homens e mulheres), acima de 70 anos. Dos seis entrevistados desta
pesquisa, Liceu de Uberlandia, cinco estdo nessa mesma faixa etdria dos pesquisados pela
autora.

A memoria, contudo, se faz mais rica na fase idosa, porque para Bergson, nao ha
percep¢ao que nao esteja envolto de lembrangas, estas sdo a sobrevivéncia do passado. Outra
decisdo pelos entrevistados se fez por considerar que memoria se distancia da acdo, porque
parece ser uma oposicdo entre vida ativa e vida contemplativa. Os idosos entrevistados que
tinham uma vida ativa colocavam o hoje mais importante do que as evocagdes passadas,
gratuitas e puras. E o presente que os chamam. Para os que estdo afastados de toda agio e se
julgam distantes da dinamica cotidiana, a memoria destes, segundo Bosi ocorreu de uma
forma mais espontinea e fluente. Percebemos neste distanciamento a fusio do trabalho com a
propria substancia da vida, quando paramos de trabalhar tudo para em decorréncia disso
“como sugerem os psicélogos sociais da memdria, Bartlett e William Stern, s6 fica o que
significa” (BOSI, 1998, p. 466).

Bosi percebeu um movimento peculiar @ memoria do idoso que tende a adquirir, na
hora da transmissdo aos mais jovens, que ndo se trata somente de um sentimento saudosista,

mas:

[...] a forma de ensino, de conselho, de sabedoria, tio bem esclarecida na
interpretagdo que Walter Benjamin fez da arte narrativa. Aquilo que se viu e
se conheceu bem, aquilo que custou anos de aprendizado e que, afinal,
sustentou uma existéncia, passa (ou deveria passar) a outra geragdo como um
valor (BOSI, 1998, p. 481).

Também encontramos em Giron (2000) a relacdo da histéria e memoria. Para esta
autora, a memoria € matéria-prima para quem trabalha com a Histéria, tanto no ensino como

na pesquisa. E como matéria-prima e nao como produto final que a memodria deve ser

trabalhada. A memoria € um material delicado sobre o qual se debruga o historiador.
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Quando enveredamos a estudar também a memoria do Liceu de Uberlandia, o fizemos
por acreditar que o processo da memoria no homem faz intervir na releitura dos vestigios
vividos por ele, adquiridos aqui por meio da imprensa, da histéria oral e das imagens. A
linguagem falada e depois escrita € uma extensdo importante das possibilidades de
armazenamento da nossa memoria. A acumulacido de elementos na memoria faz parte da vida
cotidiana. Isso acontece mais na cultura dos homens sem escrita, do que na sociedade escrita.
Mas ndo € facil tocar na memoria das pessoas, pois é muito delicado perguntar sobre o
passado, pois podemos estar tocando em nervo exposto, escondido na névoa do passado
(GIRON, 2000).

Abordar a memoria nesta pesquisa € procedente, tendo em vista que o tratamento das
fontes nos subsidia para tal. A imprensa, a histdria oral e a iconografia fazem desabrochar as
“memdrias subterraneas” represadas. A memdria entdo daria um sentido ao passado que nos
escapou e que reside no discurso (FOUCAULT, 2005). Usamos de tais fontes por
compreender que sdo incompletas, mas se utilizadas juntas podem nos fornecer informagdes
que poderdo responder em parte ou total a nossa problematizacdo para a confeccdo desta
pesquisa.

A histéria oral e as memorias nos oferecem um campo de possibilidades que sdo
compartilhadas, quer sejam elas reais ou imagindrias. Quando um dado nos € relatado sem a
seguranca desejada, nos restam as aproximacdes das informagdes obtidas em seu sentido
coletivo. Os relatos trafegam na memoria, no tempo e no espago com a desenvoltura do tempo
presente, porque as referéncias se misturam.

Por meio dos relatos orais, quisemos saber se havia um esquecimento, um siléncio
proposital, pois:

Tornarem-se senhores da memoéria e do esquecimento é uma das grandes
preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e
dominam as sociedades histéricas. Os esquecimentos e os siléncios da
histéria sdo reveladores desses mecanismos de manipulacio da memoria
coletiva [...] O estudo da memoria social € um dos meios fundamentais de
abordar os problemas do tempo e da histéria, relativamente aos quais a

memoria estd ora em retraimento, ora em transbordamento (LE GOFF, 1994,
p. 426).

Para recordarmos melhor, é necessdrio dispor as coisas que se deseja recorda numa
certa ordem e aderir a elas com paixdo. A imprensa revolucionou a memoria ocidental,
embora que lentamente. Notamos que a memoria necessita das fontes, como os documentos

escritos, a imprensa, as imagens (iconografia), histéria oral, para que ela se torne histdria.
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Utilizamos esses recursos na histéria oral temadtica, principalmente nas entrevistas, € notamos
que os entrevistados passaram a recordar vdrios fatos que sem aqueles seria mais dificil.

Nas sociedades sem escrita hd especialistas da memdria, homens-memoria, mas o
conhecimento ai ndo € transmitido palavra por palavra. A memdria coletiva aqui funciona
numa reconstrucdo generativa e ndo segundo uma memorizacdo mecanica. Existe uma
dimensao narrativa, uma estrutura da histéria cronoldgica dos acontecimentos... A memoria
teria mais liberdade e criatividade, mas nao € facil compreender a passagem da memdria oral

a memoria escrita.

O aparecimento da escrita estd ligado a uma profunda transformacgdo da
memoria coletiva. [...] A escrita permite a memoria coletiva um duplo
progresso, o desenvolvimento de duas formas de memoria. A primeira € a
comemoracio, a celebracio através de um monumento comemorativo de um
acontecimento memordvel. [...] A outra forma de memoria ligada a escrita é
o documento escrito num suporte especialmente destinado a escrita. [...] Mas
importa salientar que todo documento tem em si um cardter de monumento e
ndo existe memoria coletiva bruta (LE GOFF, 1994, p. 431-433).

Entendemos memoria coletiva como o que fica do passado no vivido dos grupos, ou o
que os grupos fazem do passado. A memoria coletiva impde restrigdes sobre o que lembrar e
a como julgar o lembrado. A escrita tem duas fungdes neste tipo de documento, as quais sao:
a) armazenar informacdes que permitem comunicar através do tempo e do espaco, e fornece
ao homem um registro; b) passagem da esfera auditiva para a visual, permitindo que reordene,

retifique palavras ou frases.

Uma memdria coletiva se desenvolve a partir de lacos de convivéncia
familiares, escolares, profissionais. Ela entretém a memoéria de membros,
que acrescenta, unifica, diferencia, corrige e passa a limpo. Vivendo no
interior de um grupo, sofre as vicissitudes da evolucdo de seus membros e
depende de sua interagdo (BOSI, 1998, p. 408-409).

Tanto a memdria, quanto a histéria passaram por uma cristianiza¢ao na Idade Média.
O autor relata vérias passagens biblicas que se referem a memoéria. “Todavia, a memoria tinha
um papel considerdvel no mundo social, no mundo cultural € no mundo escoléstico e, bem
entendido, nas formas elementares da historiografia. A Idade Média venerava os velhos,
sobretudo porque via neles homens-memdria, prestigios e uteis” (LE GOFF, 1994, p. 449).
Nessa época, os escritos desenvolvem-se a par do oral, mas ha um equilibrio entre memdoria
oral e escrita, intensificando-se o recurso ao escrito como suporte da memdoria, embora no
século XII, a memoéria oral ainda seja a mais usada. Ainda em referéncia a esse periodo, os

reis criaram as institui¢des memorias: os arquivos, as bibliotecas e museus. “A memorizagao
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pelo inventério, pela lista hierarquizada no € unicamente uma atividade nova de organizacao
do saber, mas um aspecto da organiza¢cdao de um poder novo” (LE GOFF, 1994, p. 436).

A respeito do utilitarismo, Le Goff nos chama a atencdo, “A memoria, onde cresce a
histéria, que por sua vez alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro.
Devemos trabalhar de forma a que a memoria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a
servidao dos homens” (LE GOFF, 1994, p. 477).

O autor conclui que a tradi¢do € indispensdvel a espécie humana. A sobrevivéncia
étnica funda-se na rotina, simbolizando capital necessario a sobrevivéncia do grupo. “A
memoria € um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou
coletiva, [...] Mas a memoria coletiva € ndo somente uma conquista, € também, um
instrumento e um objeto de poder” (LE GOFF, 1994, p. 476).

Tendo em vista que os modos de lembrar sdo diversos, de acordo com o grupo social e
o modo de viver de cada grupo, sabemos que ao entrevistar a familia Magalhdes Porto e um
ex-aluno - que hoje faz parte do grupo privilegiado da sociedade - teremos um discurso
diferente talvez do que teriamos nos depoimentos de ex-funciondrios, de ex-fornecedores, ou
outras pessoas que nao teriam interesse em exaltar a histéria do Liceu de Uberlandia por meio
da memoria. Uma mudanca do grupo e da vida individual alteraria a qualidade da memodria.
Além disso, percebemos que o que ndo foi dito, ou melhor, a memoria oculta, esconde o
fracasso, os vicios e defeitos, mas a lembranca da dor € substituida pela do heroismo.

Ap6s trabalharmos os conceitos de histéria e memoria, elucidaremos os fundamentos

da Histdria das Instituicdes Educativas e posteriormente o caso especifico no Brasil.

1.3 FUNDAMENTOS DA HISTORIA DAS INSTITUICOES
EDUCATIVAS

1.3.1 ESCOLA DOS ANNALES

Consideramos como inicio dos estudos historiograficos o alargamento de fontes
propostas pela Revista dos Annales, na Franga, a partir de 1929 - quando aconteceu a
chamada “Revolucdo da historiografia francesa”, adotada neste trabalho. Esta revolucao
estava imbuida de um pensamento questionador, se se considerar as caracteristicas que
reinavam na pesquisa historica da época.

A historia tradicional positivista utiliza como fonte os documentos oficias € ndo oficiais

escritos e os seus sujeitos sao grandes personagens que geralmente aparecem como construtores



61

da historia. Ela estuda os fatos do passado numa seqiiéncia linear e progressiva do tempo. Sao
essas caracteristicas que ainda marcam o ensino de histdria e os materiais didéticos. Essa forma de
abordagem exclui o registro da acdo humana e valoriza acdes individuais.

O positivismo histérico ou histéria tradicional dominou o século XIX. Mas foi
discutido, questionado e transformado ao longo do século XX. “Assim, desse movimento de
criticas e didlogo nasceu e desenvolveu-se, a partir da Escola dos Annales, a chamada ‘nova

histéria’” (FONSECA, 2003, p. 41).

Considera-se a fundacgao da revista ‘Annales’, em 1929, obra de Marc Bloch
e Lucien Febvre, como o ato que fez nascer a nova histéria. As idéias da
revista inspiraram a fundac¢do, em 1947, por Lucien Febvre de uma
instituicdo de investigacdo e de ensino de investigacdo em ciéncias humanas
e sociais [...] a substituicio da histéria-conto pela histéria-problema, a
atenc¢do pela histéria do presente (LE GOFF, 1994, p. 129-130).

A Revista dos Annales se dividiu em trés geragdes: a primeira, comandada por Lucien
Febvre e Marc Bloch, objetivava abordar os objetos sob a visdo econdmica e social. A
segunda fase € chamada de era Braudel, dirigida por Fernand Braudel. Esta geracao fez nascer
a revolugdo quantitativa. Foi aplicada no campo econdmico, depois se direcionou para outros
campos. Ele cria centros de pesquisas e discute a pluritemporalidade (tempo-longo, tempo-
médio e tempo-curto) e suas relagdes.

“A revolucdo quantitativa como foi chamada, foi primeiramente sentida no campo
econdmico, particularmente na histéria dos precos. Da economia espraiou-se para a historia
social, especialmente para a histéria populacional” (BURKE, 1997, p. 67). E, na terceira geracao,
essa tendéncia invadiu a histdria cultural — a histéria da religido e a histéria das mentalidades.

O principal objetivo de Febvre e Bloch foi a construcdo de uma nova historia. Esse
objetivo foi compartilhado por muitos pesquisadores num longo periodo. Aos expoentes das
duas primeiras geragdes estavam precedentes o método comparativo e regressivo a
preocupacdo com a colaboracdo interdisciplinar, com métodos quantitativos, com mudancas
na longa duracdo.

Magalhdes (2004, p. 128) vai ao encontro dessa pluritemporalidade, quando afirma:
“As abordagens historiograficas de tipo meso e tipo micro aproximam-se das vias epistémicas
da Nova Histoéria, abertas a interdisciplinaridade, as totalidades, a atualidade e as novas
temaéticas, metodologias e fontes”.

“O tempo é uma categoria estruturante da investigacdo e da narrativa histdrica, pelo

que a heuristica e o exercicio hermenéutica sdo também uma fase de construcdo do tempo
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institucional” (MAGALHAES, 2004, p. 161). A producdo historiogrifica tem em vista uma
teorizacdo e uma longa duracio do conhecimento cientifico.

Por ultimo, a direcao do periddico fica a cargo de Le Goff e Le Roy Laduril, com
influéncia de outros jovens historiadores, como Chartier. Agora, a histéria total é deixada para
trés, € a Historia das Mentalidades a “menina dos olhos” desta terceira geragao.

Todas essas fases contribuiram para a pesquisa histdrica no sentido de oferecer novas
abordagens e novas perspectivas aos objetos pesquisados. Com isso, a histéria renovou-se
tedrica e metodologicamente.

A histéria da educacdo utiliza essas teorias histéricas. A corrente francesa foi a
responsavel por isso, j4 que é a que oferece maior interdisciplinaridade e rompeu com a
historiografia tradicional.

E a Histéria Nova quem critica a escola metédica, pois a histéria é muito mais que
politica. Ela também conseguiu sistematizar fontes ampliadas: iconogréficas, fotos, cartas, fontes

orais.

A Escola dos Annales € uma lenta construgdo cientifica e social, uma
historizacdo total, que se desenvolveu conferindo coeréncia e abordagens
complexas e multifacetadas: visando ao contraponto e a superacdo do
positivismo e da segmentagdo tedrico-metodoldgica [...] A historiografia
‘marxista’, que em parte se constituiu e tem se (re)constituido [...]
desenvolveu uma utensilagem tedrica e pratica com objetivos definidos, nos
planos da descricio/compreensio e da interpretagcdo/explicagdo
(MAGALHARES, 2004, p. 109).

Notamos que um grande avanc¢o da histéria nova € se langar a pedir mais da histéria
vivida, investigar mais, pois os métodos tradicionais sempre pediram muito pouco.
Historiadores precedentes a histéria nova, ja tinham gosto pela investigacdo das causas, a sua
curiosidade pelas civilizagdes, o seu interesse pelo material, o cotidiano, a psicologia.

Concordamos com Le Goff, quando:

No Ocidente, alguns historiadores de qualidade esfor¢aram-se por mostrar
que ndo s6 o marxismo podia fazer uma boa alianga com ‘a histéria nova’,
como também estava proximo dessa histdria, por sua consideragdo pelas
estruturas, a sua concep¢do de uma histéria total, o seu interesse pelo
dominio das técnicas e das atividades materiais (LE GOFF, 1994, p. 128).

E também:
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Eric Hobsbawm afirmou que a histéria nova ndo era rendncias as grandes
questdes nem um abandono da investigacdo das causas por uma ligacdo ao
principio de indeterminac¢do, mas sim a continua¢do de empreendimentos
histéricos do passado, por outras vias. Entdo a nova histéria tem objetivos de
alargamento e aprofundamento da histdria cientifica: a critica do documento,
0o novo tratamento dado ao tempo, as novas relacdes entre material e
‘espiritual’, as andlises do fendmeno do poder sob todas as suas formas e nao
s6 do politico (LE GOFF, 1994, p. 143).

Peter Burke fala da variedade de acolhimentos em relacdo a revista. Por exemplo, na
Inglaterra foi saudada pelo marxista Eric Hobsbawm, como afirmado acima por Le Goff,
pois: “os Annales eram um aliado na luta contra o dominio da histéria politica tradicional”
(BURKE, 1997, p. 113). Mas, o que distinguia Bloch e Febvre dos marxistas era o fato de que
nao combinavam seu entusiasmo pela histéria social e econdmica com crenca de que as forgas
sociais e econdmicas tudo determinavam.

Tanto Peter Burke, quanto Le Goff atribui a Michel Foucault a importante
contribuicao dada por este a Escola dos Annales na terceira geracdo, como preocupag¢do em
ampliar os temas da histéria. Foucault contribui e recebeu contribui¢des. Embora nao
aceitasse na abordagem dos Annales, em relacdo a histdria intelectual, o que considerava a
énfase excessiva na continuidade. De modo geral podemos elencar as trés grandes

contribui¢cdes dos Annales:

Em primeiro lugar, a substitui¢io da tradicional narrativa de acontecimentos
por uma histéria-problema. Em segundo lugar, a histéria de todas as
atividades humanas e nfo apenas histdria politica. Em terceiro lugar, visando
completar os dois primeiros objetivos, a colaboracdo com outras disciplinas,
tais como a geografia, a sociologia, a psicologia, a economia, a lingiiistica, a
antropologia social, e tantas outras [...].Esse movimento pode ser fases. Em
sua primeira fase, de 1920 a 1945, caracterizou-se por ser pequeno, radical e
subversivo, conduzindo uma guerra de guerrilhas contra a historia
tradicional, a histdria politica e a histéria dos eventos. [...] A segunda fase do
movimento, que mais se aproxima verdadeiramente de uma ‘escola’ com
conceitos diferentes (particularmente estrutura e conjuntura) € novos
métodos (especialmente a ‘histéria serial’das mudancas na longa duracdo.
Na histéria do movimento, uma terceira fase se inicia por volta de 1968. E
profundamente marcada pela fragmentacdo. A influéncia do movimento,
especialmente na Franga, j4 era tdo grande que perdera muito das
especificidades anteriores (BURKE, 1997, p. 12).

E acrescenta:
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a mais importante contribuicdo do grupo dos Annales, incluindo-se as trés
geracdes, foi expandir o campo da histéria por diversas dreas. O grupo
ampliou o territério da histéria, abrangendo dreas inesperadas do
comportamento humano e a grupos sociais negligenciados pelos
historiadores tradicionais. Essas extensdes do territério histérico estdo
vinculadas a descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de novos
métodos para explora-las (BURKE, 1997, p. 126).

Interessante € que a revista foi planejada, desde seu inicio, para ser algo mais do que
uma outra revista historica. Pretendia exercer uma lideranca intelectual nos campos da histéria
social e econdmica (BURKE, 1997, p. 33) e pouco a pouco se converteram no centro de uma
escola histérica. Febvre escreveu manifestos e programas em defesa de uma histéria em que
houvesse pesquisa interdisciplinar, uma histdria voltada para problemas, para a sensibilidade.
Os saberes geograficos, socioldgicos e antropoldgicos tinham um considerdavel interesse na
abordagem dos Annales.

Na terceira geragdo ninguém dominou o grupo como fizeram Febvre e Braudel. O
policentrismo prevaleceu. Esta € a unica que incluiu mulheres. Alguns pesquisadores
continuaram adiante o projeto de Febvre, outros estenderam as fronteiras da histéria pela
infancia, sonho, estudaram o corpo. Retornaram a politica, histéria quantitativa, entre outros.
“Um outro aspecto da influéncia dos Annales € a difusdo de conceitos, abordagens e métodos,
de um periodo histérico para outro, de uma regido para outra” (BURKE, 1997, p. 113).

Aspectos marginalizados nas outras geracdes, como a histéria das mentalidades e
outras formas de histéria cultural, tomaram realce nesta. “O itinerdrio intelectual de alguns
historiadores dos Annales transferiu-se da base econdmica para a ‘superestrutura’ cultural, ‘do
pordo ao sétao’” (BURKE, 1997, p. 81).

E importante destacar duas razdes por esta discriminagdo: a histéria social e
econOmica eram vistas como mais importantes, fundamentais. Outro motivo € a nova
abordagem quantitativa, que nao encontrava no estudo das mentalidades a mesma sustentacao
oferecida pela estrutura socioecondmica.

Constitui-se critica aos Annales, a abordagem quantitativa no que se refere as estatisticas

que se constitui problema quanto a seguranca dos indices que o historiador queira investigar.

No final da década de 70, os inconvenientes dessa espécie de historia
tornaram-se visiveis. De fato, houve algo como que uma reacdo negativa
indiscriminada contra a abordagem quantitativa. Ao mesmo tempo se
formava uma reacdo contrdria ao que os Annales defendiam, especialmente
contra o dominio da histéria estrutural e social. Olhando para o lado positivo
dessas reacdes, podemos distinguir trés correntes: uma mudanca
antropoldgica, um retorno a politica e um ressurgimento da narrativa
(BURKE, 1997, p. 93).
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E acrescenta:

Talvez a mais conhecida critica a chamada Escola dos Annales tem sido a
sua pressuposta negligéncia em relacdo a politica, uma critica que a revista
parece confessar por levar em seu titulo o lema ‘economias, sociedades,
civiliza¢des’, sem mencionar estados (BURKE, 1997, p. 100).

O retorno da politica na terceira geracdo deixou transparecer que ela nao foi levada tdo

a sério pelas duas primeiras. Notamos que este fato originou outra critica aos Annales.

Febvre e Braudel podem nao ter ignorado a histéria politica, mas ndo a
tomaram muito a sério. O retorno a politica na terceira gera¢do € uma reagao
contra Braudel e também contra outras formas de determinismo
(especialmente o ‘economismo’ marxista) [...] Gracas a Foucault, esse

N

retorno se estendeu em direcdo a ‘micropolitica’, a luta pelo poder no
interior da familia, da escola, das fébricas, etc. Em conseqiiéncia dessas
mudangas, a histéria politica estd em vias de uma renovagdo [...] Paralela ao
‘retorno a politica’, houve recentemente um ‘renascimento da narrativa’ entre os
historiadores franceses e de outros paises (BURKE, 1997, p. 103-104).

Segundo CARDOSO (1979, p. 471), as idéias de Bloch e Febvre ndo eram novas, pois
desde o inicio do século XX, Henri Berr esbocara a critica a histéria positivista. Entretanto, o
movimento de renovacdo historiografica promovido pelo advento da Escola dos Annales
contribui para alterar os conceitos de histéria e de passado, além de buscar colaboracdo de
outras ciéncias.

O tipo de histéria produzida na terceira geracdo tornou-se popular na Franca, mas
“Foi somente na era de Braudel, porém, que a revista e 0 movimento tornaram-se conhecidos
em toda a Europa” (BURKE, 1997, p. 109). Foi o préprio Braudel com suas escritas sobre o
Mediterraneo que contribuiu, mais do que qualquer outro historiador do século XX, para
transformar nog¢des de tempo e espaco. Apesar das grandes contribui¢des Braudel e Labousse
sofreram criticas por se concentrarem nas estruturas geograficas e econdmicas
respectivamente e foram por isso acusados de tirarem o povo da histdria.

Ap0s a andlise das leituras sobre a Escola dos Annales podemos afirmar que realmente
houve um europocentrismo, porque novamente, a histéria do mundo exterior a Europa
permaneceu relativamente afastada dos Annales. Deram muita aten¢do ao Antigo Regime e
pouca atencao ao periodo posterior, como também bastante atencdo a Europa e pouca ao resto
do mundo.

Os historiadores dessa Escola conseguiram o respeito de muitos intelectuais e até do

governo, que se materializavam em financiamentos a pesquisa histdrica.
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Os historiadores da Africa, por exemplo, mostraram até agora pouco interesse nessa
abordagem. Complicado também sdo a Asia e a América do Norte, pois a Central e a do Sul
sofreram mais influéncia, até mesmo pela estadia no Brasil de Braudel, nos anos 30, quando
ministrou aulas na Universidade de Sdo Paulo. Conheceu Gilberto Freyre com quem se

relacionou intelectualmente.

Quanto ao que se refere a primeira geracdo, vale a pena lembrar o juizo de
Braudel: ‘Individualmente, nem Bloch nem Febvre foi o maior historiador
francés do periodo, mas juntos o eram’(Braudel, 1968?, p. 93). Na segunda
geracdo, ¢ dificil pensar em um historiador da metade do século da mesma
categoria de Braudel. Ainda hoje, uma parte significativa do que de mais
interessante se faz em trabalhos historicos, é ainda realizada em Paris
(BURKE, 1997, p. 126).

Percebemos diante as anélises de Peter Burke que o legado deixado pelas trés geragoes
€ o mais utilizado pela histéria contemporanea, como o que se faz nesta pesquisa, analisar a
micro-histéria por meio de uma institui¢do educativa. A histéria contemporanea nao pode

continuar a ser escrita sem os Annales, mesmo que sem o estilo deles.
1.3.2 HISTORIA DAS INSTITUICOES EDUCATIVAS

Nesse sentido, vale considerar que, em se tratando de um estudo histérico sobre as
instituicdes escolares, no recorte proposto, ndo se pode omitir em recorrer a outras
referéncias, que se divergem em algumas consideragdes em relacdo a escolha de um eixo
tedrico central, podem, numa mesma linha mestra de interpretacdo histdrica, enriquecer e
ampliar a compreensdo do tema proposto.

O alargamento das fontes e as inovagdes no campo da historiografia da educacdo se
colocam frente a desafios e voltam os olhares as institui¢des escolares, o que caracteriza uma
perspectiva particular. A escola € vista como um campo de multiplicidades passando pelas
histérias de vida, as memdrias, as biografias, as imagens, as representacdes, 0 imagindrio,
entre outros aspectos que o objeto comporta. Depende também das perspectivas e referenciais
tedricos adotados pela pesquisa.

A importancia dada a histéria local e regional e seus vestigios ndo significa que da
soma dessas resultaria uma histdria geral.

Algumas criticas sdo feitas aos historiadores da educagdo, ja que esta ci€ncia nasceu
no ber¢co da Pedagogia e nao da Histéria e por isso existe um impasse na comunidade

cientifica. “De fato, a histdria da educagdo, como se sabe, nasceu no campo da pedagogia,
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sendo marcada em seu inicio pela influéncia abstrato-filoséfica da filosofia” (GATTI JR.,
2002, p.3).

“A histéria da educacdo é um dominio cientifico que se estrutura por referéncia a
histéria e a educagdo” (MAGALHAES, 2004, p. 78). Nas manifestacdes tedricas, nos
principios, conteidos, publicos e instituicdes, a histéria da educag¢do constitui entdo uma
segmentacdo da histdria cultural e da histéria politica. A histéria da educagdo ndo fornece
dados somente a historiografia, mas também as praticas e formacdao docentes, quando
encontram na histéria fundamentagdo, informacao e sentido.

Diante de todos esses aspectos historiograficos, estimulado pelo ponto de vista da
Histéria Nova, constitui-se uma opc¢do para atingir os objetivos apresentados na presente
pesquisa, possibilitando o didlogo com sujeitos histéricos, ex-professores, ex-alunos.

A histéria da educagdo foi erigida como dominio cientifico desde o conhecimento
tedrico-pratico, com objetivos didéticos e pedagdgicos em contextos de formacgdo, aberto a
inovacdo e a interdisciplinaridade. Como toda ciéncia, a histéria envolve dimensdes geral,
comum a producao cientifica e dimensdes epistémicas especificas. “Foi como conhecimento
tedrico-pratico, com objetivos didéticos e pedagdgicos em contextos de formagdo, aberto a
inovagdo e a interdisciplinaridade, que a histéria da educagdo se foi erigindo como dominio

cientifico” (MAGALHAES, 2004, p. 80). Dessa forma:

O processo de instituigdo corresponde a conversdo de uma instdncia
organizacional em instituicdo de existéncia [...] A institui¢do educativa
compreende processos € mecanismos através dos quais a instituicdo se
constitui e organiza as relagdes institucionais e os poderes instituintes, que
funcionam no marco institucional e assim mesmo o tipo de relacdo que a
prépria instituicio mantém contexto social em que se desenvolve
(MAGALHAES, 2004, p. 38).

A Histéria da Educagdo ganhou dimensdes alargadas a partir da segunda metade do
século XX quando os seus pesquisadores enveredaram pelos arquivos e se infiltraram nas
escolas, nos o6rgidos de ensino na busca de fontes primdrias. Mesmo assim € pouco
considerada como ramo da pesquisa histdrica, embora os pesquisadores da drea utilizassem os
pressupostos da Histdria.

Na tentativa de conceituar institui¢des que se inserem nesta pesquisa historiografica,
Boudon, R & Bouricaud, F (2000, p. 01) fazem a seguinte conceituagdo: “As institui¢des sao
maneiras de fazer, de sentir e de pensar ‘cristalizadas’, quase constantes, socialmente

coercitivas e distintivas de um grupo social dado”. Essa visdo durkheimiana define instituicdao
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regulagdo social: “tudo o que € social € institucional”. Todas as escolas sdo grupos sociais,
conforme Znaniecki, (1978) sdo formadas por uma sociedade e expressam essa sociedade.

Para Candido (1978, p. 111-120),

a escola constitui um ambiente social peculiar, caracterizado pelas formas de
tensdo e acomodacdo entre administradores e professores — representando os
padrdes cristalizados da sociedade — e os imaturos, que deverdo equacionar,
na sua conduta, as exigéncias desta com as da sua prdpria sociabilidade. O
educador € um lider institucional.

Neste sentido, encontramos no Diciondrio de Ciéncias Sociais (1986, p. 612) que,
“uma unidade escolar € uma instituicdo, como também o conjunto de todas as escolas
componentes da rede de ensino de que faz parte”.

Para Durkheim, E., Weber, M., Marx, K. & Parsons, T. (2001, p. 73-74) “[...] explicar
uma instituicdo é tomar conhecimento dos diferentes elementos que servem para formé-la, é
mostrar suas causas e suas razoes de ser’.

No plano histérico, uma instituicdo educativa é uma complexidade espaco-temporal,
pedagdgica, organizacional, onde se relacionam elementos materiais € humanos, mediante
papéis e representacdes diferenciadas, entre tecendo e projetando futuro(s), (pessoais), através
de expectativas institucionais (MAGALHAES, 1998, p. 61). Podemos afirmar que as
instituicdes sao formadas por uma sociedade e expressam essa sociedade, por quem ¢
formada.

Utilizamos o pensamento de Justino Pereira de Magalhdes, pesquisador luso, que tem
contribuido muito para a histdria e historiografia da Educacao Brasileira. Em seu tltimo livro,
publicado no Brasil, em 2004, Tecendo nexos, o autor salienta a importancia da educacao, que
¢ vista como ato de humanizacdo do ser. Por tratarmos de uma instituicio educativa,

pensamos ser relevante explicitar o conceito de educagdo, aprendizagem para este autor.

A educagdo € um processo epistemolégico e de conhecimento, ja que € pela
educagdo que o ente humano se torna pessoa, capaz de conhecer, simbolizar,
comunicar, racionalizar e responsabilizar-se; é pela educacido que cresce e
amadurece, como € pela educacdo que desenvolve as suas capacidades
cognitivas e técnicas e que participa e se investe de cidadania e de
humanitude (MAGALHAES, 2004, p. 29).

E acrescenta:

a educacgdo é uma construgdo pessoal; € um processo centrado no sujeito e
que tende a assumir a modalidade de projeto, cuja representacido de futuro
medeia entre uma idealizacdo e a realidade educativa, na sua complexidade e
atualidade (MAGALHAES, 2004, p. 15).
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A educacido tem base poliss€mica, ou seja, tem varios significados. A a¢do educativa é
reflexiva e compreende o processo de humanizacdo. “A educacdo € um construto humano
constituido por mudangas, processos e percursos de formag¢do no nivel de saberes,
capacidades (técnicas) comportamentos e valores, praticas e atitudes; € um processo /produto
racional e razonado” (MAGALHAES, 2004, p- 32).

E continua:

a educagdo encontra o seu nicleo duro na relagdo constituida pela alteridade
educador-educando, interagindo no e com um contexto institucional definido
no tempo e no espago, com sentido instituinte (construtuivo) de humanitude,
através de uma atitude transformadora e reflexiva. O que constituem a
condicdo para uma situagdo educativa. Sdo as condi¢des de contextualidade,
alteridade, reflexividade, associadas aos trés elementos, os quais sdo:
educador, educando e contetido. A agdo escolar é (in)formativa, normativa e
normalizadora (MAGALHAES, 2004, p- 35).

Praticamente em todas as sociedades, “a educag¢do consagra a integracao, preparacao,
formacdo das geracdes novas na cultura, regras e linhas de rumo das geragdes adultas,
assegurando estabilidade, permanéncia, equilibrio [...] A educagdo confere a acdo humana o
sentido instituinte” (MAGALHAES, 2004, p. 59).

“A educacdo € evolucdo, mudanga com sentido duradouro, consubstanciando-se e
aferindo-se no contexto e por referéncia institucional” (MAGALHAES, 2004, p.- 61). Apesar de
ser um processo dinamico, a educagdo € construcdo, tanto no plano individual, quanto no plano
socio-histérico. Lenta construcao, necessdria para que a condi¢ao bésica de cidadania se perpetue.

Ela deve acompanhar o progresso, pois “os rumos da educa¢do ndao podem dissociar-se
dos rumos da sociedade global, o que vale obviamente para outras terras e outras gentes, outras
areas de civiliza¢ao” (MAGALHAES, 2004, p. 65). A cultura escolar € essencialmente simbdlica.

“A educacdo, que no plano pessoal e antropoldgico, quer no plano institucional, como
ainda no plano grupal e comunitdrio € uma atualizacdo de valores, conhecimentos, praticas,
capacidades e comportamentos” (MAGALHAES, 2004, p. 69). A educacio e a memodria estdo
interligadas, quando esta informa e enforma o presente. “A primeira resposta cientifica a
realidade e a complexidade do ensino e da educacdo foi de natureza pedagdgica”
(MAGALHAES, 2004, p. 74). A psicologia, a sociologia e a histéria da educagio foram
derivadas desse teor pedagdgico, resumidamente a propria ciéncia da educacao.

Na obra Tecendo Nexos, Magalhaes (2004, p. 64) busca em Durkheim, na concepcao
positivista do segundo, a importancia da educagdo: pois Durkheim “consagra o principio

funcional da educagdo como integracdo, formacdo/normatizacdo e responsabilizacdo das
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geragOes novas na manutencio da cultura e no rumo da histéria dos povos, das civilizagdes e
das sociedades e agrupamentos humanos”.

Pensamos que Magalhdes faz estes paralelos entre outros autores por entender a
evolucdo da historiografia da educacao superando o debate educacgao e sociedade.

A educagdo € interpretada como se fosse o principal ou tnico meio de construcao
politica e social, isso € derivado do que chamamos de historicismo do otimismo pedagdgico.
A sociedade moderna utiliza-se da educacdo para suas reformas nos ambitos politicos e
sociais, o que vem refor¢ar a educacdo como redentora da sociedade. A educacao ja serviu de
prestigio e ainda o serve como maquina elitizadora da sociedade. Barros (2006) em seu
trabalho, Lyceu de Goyaz: elitizacdo endossada pelas oligarquias goianas 1906-1937 nos
demonstrou a afirmacgao anterior.

Sabemos que a histéria das instituicdes educativas ou do sistema educativo ndo é um
somatorio de instituicdes escolares, por outro lado, “a histéria de uma dessas institui¢des se
torna possivel fora de um todo coerente” (MAGALHAES, 2004, p. 114).

E acrescenta:

A matriz tedrica que fundamenta e estrutura a histéria das instituicdes
escolares e das praticas educativas, tal como vem sendo referida, ndo reduz o
conhecimento 2 internalidade da institui¢do, sua descricdo, representacdo e
avaliac@o curricular e processual. E por assim ser a sintese educacional &,
por conseqiiéncia, cultural, antropoldgica, e materializa-se por referéncia ao
contexto, a institui¢do e as institui¢des, num plano sociopedagdgico mais
amplo (MAGALHAES, 2004, p. 117-118).

Dado o valor da educagdo e aprendizagem e as teorias que as subsidiam, nao é
proposta deste trabalho fazer tais andlises, mais evidenciar que sdo processos contidos nas
instituicdes escolares. A é€nfase maior foi pesquisar os conceitos sobre as instituicdes e
instituicdes educativas para demonstrar a importancia de historiar o objeto em questdo: Liceu
de Uberlandia.

Berger & Berger (1978, p. 193) definiram institui¢do “como um padrdo de controle, ou
seja, uma programacdo da conduta individual imposta pela sociedade”. No mesmo sentido
afirmam que as instituicdes se situam fora do individuo, dotados assim de realidade exterior.
Alids, de forma geral, as institui¢des para estes autores, t€m as seguintes caracteristicas:
exterioridade, objetividade, coercitividade, autoridade moral e historicidade.

Magalhdes, ao longo do material pesquisado, cita varios conceitos sobre instituicao e

institui¢ao educativa, como a seguir,
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O conceito de instituicdo associa-se a idéia de permanéncia e de
sistematicidade, a idéia de norma e de normatividade [...] Uma instituicdo é
uma idéia de empreendimento que se realiza e dura juridicamente num meio
social. Historiar uma instituicdo é compreender e explicar os processos € 0s
compromissos sociais como condicdo instituinte, de regulacio e de
manutencdo normativa, analisando os comportamentos, representacdes e
projetos dos sujeitos na relagdo com a realidade material e sociocultural de
contexto [...] Trata-se, portanto, de uma constru¢do subjetiva que depende
das circunstincias histéricas, das imagens e representacdes dos sujeitos, e
que é afetada por dados de natureza biogrifica e grupal (MAGALHAES,
2004, p. 57-58).

Dentro da histéria da educacdo a temdtica que encontra campo cientifico aberto € o da
histéria das instituicdes educativas. A historia das instituigdes educativas € um campo de
investigacdo em que a instituicdo e a educacio se articulam por acdo dos sujeitos. E com base
na relacdo com o contexto que as institui¢des educativas desenvolvem sua identidade. E, por
isso, engendram e desenvolvem culturas, representagdes, formas de organizagao,
relacionamento e acdo que se constituem em fatores de diferenciacdo e de identidade

(MAGALHAES, 2004, p. 67-69).

A histéria das instituicdes educativas desenvolve-se por aproximagdo e
distanciamento do objeto, num criterioso ciclo epistémico que culmina com
uma sintese critica, cujas fundamentacdes, no nivel da hermenéutica e da
heuristica, tomam por referéncia as memorias, o arquivo, a historiografia,
visando a uma narrativa coerente que confira uma identidade histérica
articulando materialidade, representacdo, apropriagdo. A histéria da
educacio € um dominio cientifico que se estrutura por referéncia a histdria e
a educacio (MAGALHAES, 2004, p. 71-78).

O dilema criado entre a Histéria e a Pedagogia sobre de quem serd a especializagdo:
Histéria da Educacdo € vista da seguinte forma pelo tedrico luso brasileiro: “a histéria da
educagdo (especializacdo da histdria) aberta a interdisciplinaridade, associada a sociologia,
tendeu a evoluir de uma histéria institucional para uma histéria-problema aberta as relacdes
da educacio e das instituicdes educativas” (MAGALHAES, 2004, p. 91).

Quando entendemos os fendomenos educativos como campo e objeto, a histéria da
educagdo é uma histdria social, cultural, pedagégica, antropolégica. O autor nos informa que
historiar as praticas educativas é mais complexo. A informacdo sobre as préticas €, por
conseqiiéncia, de natureza discursiva, arquivistica e museoldgica.

Historiar a educacdo ¢ um dos principios de inovacdo educacional. Outro papel

importante da histéria da educacao € o fato de esta fundamentar a formagao de professores e

educadores, assumindo um discurso de modelizacdo, continuidade e fundamentacao.
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A historiografia necessita de rigor metodolégico. Ler e interpretar documentos
histéricos sdo passos epistémicos importantes e distintos fazendo parte de um processo
hermenéutico.

“A historiografia da educagdo, em particular a histéria das institui¢des educativas,
compreende uma dialética entre: teorizacdo/conceitualizacdo; informacgdo (teorias,
relatos/acdo (realidade/praticas); discurso/narrativa” (MAGALHAES, 2004, p. 101-109).

As modalidades historiograficas sdo: histéria da escola; histéria da fungao/profissao
docente; a histéria das instituigdes educativas; das politicas educativas; a histéria do ensino
técnico e a histéria do ensino liceal. Nao faremos contrapontos da histéria do ensino liceal
com a histdria da instituicdo Liceu de Uberlandia, por considerar primeiro que ndo estudamos
o ensino e em segundo, que o objeto desta pesquisa apenas adotou o nome “Liceu”, mas ndo
tinha caracteristicas liceais, em relacdo aos Liceus da Franca, de Portugal e aos criados
posteriormente no Brasil. Faremos uma breve abordagem deste fato no terceiro capitulo.

Um dos grandes atributos dados a histdria das instituigdes € cumprir o registro do
conhecimento do passado, problematizar o futuro e perspectiva-lo.

Grande é o acervo de fontes que podemos trabalhar quando historiamos institui¢des
educativas, tais como: movimentacdo de alunos, programas, manuais, sumdrios, exames,
provas, termos de matricula e de exame, atas, relatos gerenciais, or¢camentais, contabilisticos.
Mas tudo isso ganha sentido histérico, quando problematizamos, procurando obter o mais
elevado indice de fidelidade, pragmatismo e significancia na representa¢do da instituicdo
referida.

Outra andlise interessante feita por Magalhaes (2004), que se vale do paradigma da
andlise institucional, mediante a aplicacdo de um critério do geral para o particular e toma
como base a pedagogia escolar para diferenciar e hierarquizar varios tipos de institui¢des
educacionais, como, familia, igreja, associagdes, entre outros além da escola, que € por
exceléncia e tem como objetivo principal educar. As institui¢des educativas, especificamente,
na sua dimensao sistémica, sdo realidades dentro de uma outra realidade, pois se identificam
num mesmo processo de institucionalizacao.

E preciso fazer uma distingio entre instituicdo educativa das escolares, porque as
primeiras sdo constituidas por qualquer grupo social que de alguma forma eduque, como
igreja, sindicatos, associacdes, funcionam como organismos formadores. J4 as escolares t€m
seu papel bem definido nas escolas.

Ao nos enveredarmos pela histéria da instituicdo educacional em questdo,

descobrimos que algumas hipdteses cairam por terra, por considerar que:
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A histéria da escola ndo é necessariamente a histéria do melhor dos mundos,
nem de uma institui¢do uniforme no tempo e no espago. Desenvolve-se,
desde os aspectos morfolégicos, funcionais e organizacionais até aos
aspectos curriculares, pedagdgicos e vivenciais, numa complexa malha de
relacdes intra e extramuros, cuja evolu¢do se apresenta profundamente
marcada pela sua inscricdio nas conjunturas histéricas locais
(MAGALHAES, 2004, p. 124).

E mais,

Compreender e explicar a realidade histérica de uma institui¢do, tal como
tem sido apresentada ao longo deste ensaio € integrd-la de forma interativa
no quadro mais amplo do sistema educativo, nos contextos e nas
circunstancias histéricas, implicando-a na evolu¢do de uma comunidade e de
uma regido, seu territério, seus publicos e zonas de influéncia
(MAGALHAES, 2004, p. 134).

O autor sempre salienta a importincia da memodria e do arquivo. “Uma histéria
construida da(s) memdria(s) para o arquivo e do arquivo para a memoria” (MAGALHAES,
1998, p. 61). Esta posicao confirma a necessidade de trabalhar com memoria, principalmente
quando tentamos reconstruir a histéria de uma institui¢do, ainda mais quando extinta, como o
Liceu de Uberlandia.

As instituicdes educativas nos permitem descrever, compreender e analisar seus
espacos, sua estrutura arquitetOnica; dreas organizacionais, estrutura fisica, administrativa e
sociocultural; identidade cultural e educacional.

Apesar de ndo fazermos uma pesquisa no interior da institui¢do escolar Liceu de
Uberlandia, no que se refere ao curriculo, praticas, percebemos nos registros que o que se
preserva sdo os resultados e ndo os processos educativos. Mas Magalhdes (2004, p. 145) nos

alerta:

No que respeita o funcionamento das instituicdes educativas, a ag@do
pedagdgica carece, em regra, de uma validagdo administrativa para efeito de
creditacdo externa, pelo que, no plano histérico, freqiientemente se apagam e
desaparecem as marcas de realizacdo efetiva dos principais atores
(professores e alunos), sendo preservados para efeito de certificagdo e de
controle, apenas os registros dos resultados pedagdgicos.

Sobre a importancia do arcabougo tedrico, Magalhaes afirma: O referencial tedrico
permite estabelecer uma periodizagdo, um itinerdrio histérico e uma projecdo socio-
comunitéria da instituicdo em andlise. A histdria de institui¢des educativas tem se apresentado

mais por convergéncia do que por contrapontos. Percebemos neste trabalho a mesma
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afirmacao, pois por mais que tenhamos problematizado as fontes, elas caminharam chegando

a resultados semelhantes, convergentes, como que os apresentados no terceiro capitulo.

O texto historiografico é por definicdo um texto pleno, em que o discurso do
historiador, traduzindo-se numa intriga, se articula com outros textos ou
fragmentos de textos, sob a formacdo de citacdo ou de paridfrase como
fatores de verdade e ilustragdo/representacio. Tal como vem sendo
representada, a histéria das instituicdes educativas ndo se opera por
contraponto, oposi¢cdo ou superacdo das lacunas deixadas em aberto por
abordagens tradicionais de natureza monografica, que povoam parte da
bibliografia da especialidade (MAGALHAES, 2004, p. 160).

Ao nos adentrar em uma institui¢do, precisamos fazer algumas indagacdes, entre elas:
Que pontos poderemos observar para que realmente este trabalho seja relevante? Concebemos
que € nosso dever “tecer nexos” entre essas instancias para torna-las inteligiveis, racionais,
significativas, projetivas. Adiante, apresentamos brevemente a histéria das institui¢cdes

educativas no Brasil.
1.3.3. INSTITUICOES EDUCATIVAS NO BRASIL

No Brasil, a historiografia avancou nos anos 1970, em virtude da consolidacdo e
desenvolvimento dos cursos de pds-graduacdo. Vdrios autores brasileiros os quais pesquisam
Histéria da Educagdo se enveredaram na linha Histéria e Historiografia, especialmente na

Historia das Institui¢des Educativas e/ou Escolares.

No Brasil, ainda que com diversas dificuldades, em virtude da inexisténcia
de repertdrios de fontes organizadas, alguns historiadores e educadores t€m-
se lancado a tarefa de historiar a educacao brasileira através da construgio de
interpretagdes acerca das principais instituicdes educativas espalhadas pelas
diversas regides brasileiras (GATTI JR., 2002, p. 21).

Nos anos 1980 a producdo de textos de Historia da Educacdo parece ter sido
influenciada pelos anos de 1970 quando a Histéria da Educag¢do convertia-se em uma
disciplina de cardter utilitirio e atendia a objetivos de interpretar e explicar os processos

histéricos visando justificar o presente.

A historiografia brasileira, nas dltimas décadas do século XX, inspira-se
basicamente na nova histéria francesa e na historiografia social inglesa.
Autores como Foucault, Le Goff, Thompson e Hobsbawm, por caminhos
distintos, abriram aos historiadores brasileiros a possibilidade do
alargamento dos conceitos de politica e histéria. Assim temas até entdo
negligenciados pela historiografia passam a ser objeto de investigagdo
(FONSECA, 2003, p. 42).
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A pesquisadora Mirian Jorge Warde analisou alguns trabalhos deste periodo e,
segundo ela, os pesquisadores recuavam no passado para explicar o presente, pesquisando em
fontes secunddarias, como se o passado fosse conseqii€éncia linear de acontecimentos histdricos
no presente. Apesar das criticas, este mesmo periodo foi avaliado obtendo ganhos
qualitativos.

A pesquisa sobre as fontes primdrias ganhou maior centralidade nos anos 1990 e
podemos considerar que aumentou tal centralidade nos dias atuais, sobrepondo as fontes
secunddrias e tercidrias.

Buffa (2002, p. 26) salienta que em suas producdes tem “procurado elaborar uma
histéria ndo apenas descritiva, narrativa, mas interpretativa das instituicdes pesquisadas.”
Depois elenca vérias categorias de anélise:

e O processo de criacdo e de instalacdo da escola;

® A caracterizacdo e a utiliza¢do do espacgo fisico;

e O espaco de poder (diretoria, secretaria, sala dos professores);

¢ Organizagao do uso do tempo;

e Selecao de contetudos escolares;

¢ Origem social da clientela escolar;

e Os professores, a legislacao, as normas e administragdo da escola.

Buffa (2002, p. 26-28) explica os trés grandes pontos metodoldgicos utilizados por ela e
Paolo Nosella, para as pesquisas realizadas nas institui¢des educativas de Sao Carlos. Sao eles:

e Principios teérico-metodoldgicos:

a) trabalho e educacao;

b) visdes gerais e descri¢des do singular; e

c) histdria interpretativa das institui¢des escolares.

Por dltimo, cita os procedimentos técnicos da investigagcdo, levantamento e utilizacdo
de fontes.

Outra pesquisadora da &rea, Licia Garay (1998, p. 111) define instituicdes — e
particularmente as educativas, como: “formacgdes sociais e culturais complexas em sua
multiplicidade de instancias, dimensdes e registros.” Neste texto, a autora elenca vérias
dificuldades em analisar e explicar as institui¢des educativas, como, por exemplo, sua
articulacdo com a sociedade e com os individuos. Vai além quando revela que as institui¢des

entram em crise ‘e com elas sua capacidade estruturante, organizadora, das praticas humanas”
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(GARAY, 1998, p. 115). Os atores que constituem o principio e fundamento de toda
instituicao educativa sao os educandos e educadores.
Um dos objetivos deste estudo de histéria e memoria do Liceu de Uberlandia (1928 a

1937) remete ao que Garay (1998, p. 118) afirma:

[...] o conhecimento sobre o institucional que afeta a vida das pessoas nao
pode se limitar ao campo tedrico. O fato de que as instituicdes se gestionem
pelo fazer humano, também sua reprodugdo e conservacdo faria supor que o
acesso ao conhecimento cientifico do institucional por parte de muitos
participantes de dentro e de fora facilitaria sua transformacdo ao permitir
superar explicagdes espontianeas que provém sua cultura, suas ideologias ou
seus interesses de setor.

Em suma, a andlise institucional visa oferecer a sociedade um espelho que os
confronta, criticas as inten¢des de poder fazer e mudar. Mesmo que esta institui¢do nao exista
mais, como o objeto desta pesquisa, mas que sirva de referéncia para as existentes.

Sao as praticas humanas as que geram, reproduzem e transformam as institui¢des. A

linguagem € a mais bdsica institui¢do.

Mas, se as instituicdes sdo criadas para satisfazer determinadas necessidades
humanas, isto significa que elas ndo se constituem como algo pronto e
acabado que, uma vez produzido se manifesta como um objeto que subsiste a
acdo da qual resultou, mesmo apds ji concluida e extinta a atividade que o
gerou. Nio. Para satisfazer necessidades humanas, as institui¢des sao criadas
com unidades de agd@o. Constituem-se, pois, como um sistema de préticas
com seus agentes € com 0s meios e instrumentos por ele operados, tendo em
vista as finalidades por elas perseguidas. As instituicdes sdo, portanto,
necessariamente sociais, tanto na origem, ja que determinadas pelas
necessidades postas pelas relagdes entre os homens, como no seu proprio
funcionamento, uma vez que se constituem como um conjunto de agentes
que travam relacdes entre si e com a sociedade a que servem (SAVIANI,
2005, p. 28).

“As instituigdes educativas tém uma estrutura fisica (no caso das particulares, ha mais
capacidade de iniciativa, reajustando-se mais a funcdo ao espago) uma estrutura
administrativa, mas também uma estrutura social, ou melhor sécio-cultural” (MAGALHAES,
1999, p. 73) e no ambito da meso-abordagem que emerge a histéria das instituicdes
educativas.

E necessdrio fazer uma histéria interpretativa das instituicdes escolares, pois “as
escolas apresentam-se como locais que portam um arsenal de fontes e de informagdes

fundamentais para a formulacdo de interpretacdes sobre elas proprias e, sobretudo, sobre a

Histoéria da Educagdo Brasileira” (GATTI JR, 2000, p. 113).
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Consideramos que historiar o Liceu de Uberlandia se faz importante por considerar “a
originalidade e a criatividade das abordagens historiograficas afiguram-se mais visiveis se em
consonancia com fontes primdrias inéditas” (MAGALHAES, 1999, p. 68); caso desta
instituicao.

Notamos, por meio desta pesquisa, que a instituicdo escolar tem uma relativa
autonomia que produz uma cultura interna. Para Névoa (1992, p. 15) “As institui¢des
escolares adquirem uma dimensao prépria, enquanto espago organizacional, onde também se
tornam importantes decisdes educativas, curriculares e pedagdgicas”.

Percebemos que a Linha de Histéria e Historiografia, do Programa de P6s-Graduacao
em Educacgdo, da UFU, por meio das pesquisas realizadas no eixo de historia das institui¢des
escolares atende a afirmacdo de Noévoa (1992, p. 20), “a nova atengdo concedida as
organizacdes escolares nao € apenas uma reivindicagdo politica ou ideoldgica, nem
unicamente uma necessidade técnica ou administrativa, mas também uma questao cientifica e
pedagégica”. E para dar conta desta proposta, identificamos nas andlises de outros trabalhos
que realmente a pesquisa de uma institui¢do visa contribuir para o desenvolvimento de
dinamicas de participacdo dos atores envolvidos, no intra e extra-escolar, perspectiva de
melhoria da escola, tenta preservar e/ou construir a memdria histdrica da (s) institui¢ao(coes);
produzir sugestdes de praticas, entre outros.

Para o mesmo autor “a anélise das institui¢des escolares sé tem sentido se for capaz de
abrir o pensamento a outros possiveis” (NOVOA, 1992, p. 42).

Ainda acrescenta que os estudos centrados nas caracteristicas organizacionais
escolares se constroem em trés grandes dreas, a saber: a estrutura fisica, administrativa e

social.
14 CONSIDERA(;()ES FINAIS

Apo6s termos discutido o caminho metodolégico percorrido, que nos deu suporte para
historiar a instituicao educativa a qual se nomeia aqui como Liceu de Uberlandia, no tempo de
sua origem e consolidacdo como instituicdo escolar entendemos a importancia de conhecer as
fontes Historia Oral, Documental, Bibliogréafica, Imprensa e Iconografia para melhor utiliz-las.

Os conceitos discutidos sobre Historia, Memoria e Historia das Instituicdes
Educativas, aqui escolares, num panorama internacional e nacional nos subsidiou
teoricamente no trato das fontes e na sua relevancia, para tentarmos inserir o objeto da

pesquisa nesse processo envolvido pelo regional.
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Concluimos que sem o advento da Histéria Nova ndo poderiamos pesquisar uma
instituicao educativa inserida num municipio nos anos 20 e 30, por ndo se tratar na época de

uma escola relevante, de “grandes herdis”.



CAPITULO II

PANORAMA HISTORICO, POLITICO E EDUCACIONAL

A incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado.
Mas talvez ndo seja mais titil esforcarmo-nos por compreender o passado se
nada sabemos do presente (BLOCH, 1976, p. 42).

Nesta explanacdo tracaremos o cendrio histdrico-politico e educacional do pais, estado
e municipio onde a conjuntura da triade: modernidade, liberalismo e Republica Velha se faz
presente. Posteriormente, discutiremos as reformas educacionais de Jodo Pinheiro e Francisco
Campos dos anos finais de 1920 e anos 1930, e apontamentos da Reforma Capanema, as
quais sdo apontadas neste trabalho como o pano de fundo legislacional da criagdo e

consolida¢do do Liceu de Uberlandia.

2.1 CENARIO HISTORICO-POLITICO E EDUCACIONAL NA REGIAO
E NO PAIS NOS ANOS 1920 E 1930

A Revolucdo de 30 € um evento histérico que tem sido abordado ou como um
conjunto de ocorréncias um movimento armado de 03 a 24 de outubro de 1930, ou como
inicio de uma fase em nossa evolugdo politica.

Em 1926, Washington Luis é eleito presidente da Reptblica e Antdnio Carlos como
presidente do Estado de Minas Gerais. Este seria o sucessor daquele dentro do esquema
politico “café-com-leite”, mas Washington indica em 1930, para sua sucessdo Julio Prestes,
Presidente do Estado de Sdo Paulo e Vital Soares (Bahia), quebrando assim longos anos de
alianca politica entre os referidos estados.

Por sua vez Antonio Carlos, com apoio de liderangas mineiras articula a formagao da
Alianca Liberal lancando Getilio Vargas (Rio Grande do Sul) candidato a Presidéncia e Jodo
Pessoa a Vice (Paraiba). Mas em 1° de marco do corrido ano a chapa indicada pelo Presidente
da Republica sai vitoriosa, utilizando meios fraudulentos, segundo Andrada (1987).

Os politicos eleitos por Minas Gerais e Paraiba nao foram reconhecidos como tal no
Congresso e aliado a isso Jodo Pessoa € assassinado na Paraiba, o que alimentou ainda mais a
idéia revoluciondria. Apoiados pelas liderancgas “aliancistas” nos demais Estados, é deflagrada
no Pais em 3 de outubro a Revolugao, que se torna vitoriosa no dia 24, com a junta militar que

depde o Presidente Julio Prestes e entrega o poder a Getilio Vargas.
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Um fator levantado pelos historiadores € que esse movimento aconteceu com rapidez
porque todo o Pais foi contaminado pelo movimento rebelde diante os ultimos
acontecimentos, mas a participagdo da sociedade civil foi pequena tendo em vista a frase
célebre de Antdnio Carlos “Fagamos a Revolugdo antes que o povo a faga”. Os situacionistas
ndo esperavam que os mineiros pudessem ser ameaga perigosa.

Antonio Carlos fez a sua proposicao e articulou-a; Artur Bernardes a frente do PRM,
consolidou-a; e Olegdrio Maciel, consumou-a, pois jd estava em seu mandato a frente do
governo do Estado de Minas Gerais. “Com o PRM, Minas desfrutou de uma estabilidade
politica ndo conseguida por nenhum partido republicano em outro lugar, com exce¢dao de Sao
Paulo e Rio Grande do Sul” (WIRTH, 1982, p. 162).

No periodo da Revolu¢do, o Triangulo Mineiro é considerado por John Wirth
préspero, mas geograficamente isolado de Belo Horizonte, que desfrutou uma afiliagdo menos
apertada do que as outras zonas e isso era motivo de preocupacao para o PRM.

Esta revolu¢do € impregnada de varios marcos na histéria brasileira, pois além da
ruptura da politica café-com-leite, ela marca o inicio de uma era moderna no pais pés 1°
Guerra Mundial resultante das repercussdes sociais e culturais da grande guerra e consolida
um ciclo iniciado em 1922 pelos movimentos modernistas. Havia uma aspiragdo de
modernizar a estrutura da vida nacional, nos seus aspectos politicos e culturais.

Somente ap6s a Revolugdao que, por exemplo, o Exército adquiriu uma estrutura
modernizada (ANDRADA, 1987). Haveria uma substitui¢ao dos dirigentes mais velhos pelos
novos. Outro item muito importante € que ela divide as Republicas no Brasil: de 1891 a 1930
caracteriza-se a 1* Republica ou Republica Velha.

A Revolugdo de 1930 foi registrada em um periédico em Uberlandia nomeado de “O
Diario da Revoluc¢do”. O nimero 1 foi datado em 09 de outubro de 1930, e o tltimo a que
tivemos acesso de nimero 43, na data de 25 de novembro de 1930. Encontramos este material
no CDHIS/UFU, quando estdvamos fazendo um trabalho de “garimpagem” no acervo do Sr.
Milton Porto, diretor do Liceu de Uberlandia, acervo este doado pela familia a esta
institui¢do. Inclusive o Sr. Nelson Porto, irmao do Sr. Milton escreveu algumas colunas nesta
série de jornais tentando descrever os atuais acontecimentos do movimento, porque ele
também, segundo entrevistas, esteve a frente deste. Uberlandia foi chamada na época de

Moscou brasileira.
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Surge hoje o ‘Diario da Revolu¢do’ que vae ser o porta-voz do movimento
revoluciondrio em Uberlandia, movimento este que faz vibrar as cellulas
mais distantes do gigante sul-americano. Noticiara todos os despachos radio-
telegraphicos e as ordens do Governador Militar da cidade. Talvez de
duracdo ephemera, serd no emtanto, um documento de que Uberlandia soube
agir com sobranceria deante da Grande Revolucao (O Diario da Revolucao.
Uberlandia, n. 1, p. 1, 9 out. 1930).

Notamos que o Triangulo Mineiro foi uma fronteira resistente, que repeliu tropas

federais procedentes de Sdo Paulo e Goiés.

A mocidade de Uberlandia foi recrutada para defender nossa cidade das
tropas federais, pois Minas Gerais que era revoltosa, era chamada revoltosa.
Goids era federalista, conservadora, entdo os mogos foram para a Ponte
Afonso Pena. Até o Nelson Porto se fardou e foi. O Roosevelt foi. Eu assisti
entrando na cidade de Santa Rita do Paranaiba, ndo era Itumbiara ndo, isto
quando da vitéria da Revolu¢do Mineira. O Tenente Virmondes foi a tnica
vitima dos combatentes em Santa Rita do Paranaiba, na Revolugao de 30.
Ele pds a cabeca fora da trincheira e recebeu um tiro no meio da testa. O
Governador de Minas, Antonio Carlos, deixou uma frase célebre: “Facamos
a Revolugdo antes que o povo a faga” e a revolugd@o iniciou em outubro de
1930. A revolucdo durou em 24 dias, porque as tropas receberam adesdes e
depuseram Washington Luis, dando posse a Getilio (RONDON PACHECO,
2006).

O Gindsio Mineiro de Uberlandia se transformou de escola em quartel.

Na revolucdo de outubro de 1930, o Gindsio Mineiro transformou-se em
quartel general do Comando Geral Revoluciondrio do Tridngulo Mineiro,
chefiada pelo Senador Camilo Chaves e Major José Persilva, do 5° Batalhdo
da Forga Publica de Minas Gerais, no setor militar (TEIXEIRA, 1970, p.
172).

No VI Semindrio de Estudos Mineiros, realizados pela UFMG em Belo Horizonte no
ano de 1980, em comemoracdo aos 50 anos da Revolucdo de 30, varios autores abordaram o
movimento em vieses diferentes. José Mendonga faz uma andlise da imprensa Belorizontina
na fase revoluciondria. Nesta época os jornais continham mais informagdes sobre literatura,
recheados com um pouco de politica (MENDONCA, 1987).

Esta andlise nos instiga a posteriormente, talvez, fazer o mesmo, a andlise dos jornais
mediante a posse das copias do O Didrio da Revolugdo. Segundo Frieiro (1932), Minas nunca
possuiu uma imprensa importante. Os grandes jornais s6 eram possiveis nos grandes centros
urbanos, e Minas, Estado rural, ndo contava sendo algumas pequenas cidades perdidas numa
vastissima drea de populagdo rarefeita, Uberlandia se destacou com a criacdo, mesmo que

proviséria, deste periddico.
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Embora ndo seja objetivo estender sobre o governo de Getulio Vargas apesar do
recorte deste trabalho ir até 1937, quando, no ambito nacional, é instalado o Estado Novo,
pensamos ser necessdrio evidenciar que “meses apds a vitéria de 24 de outubro, muitos dos
chefes da Revolucao, desiludidos com Getilio, que desconversava a respeito da convocacao
de uma Assembléia Nacional Constituinte, entraram a tramar-lhe a queda” (CHAGAS, 1987,
p. 104). Fica no ar a seguinte pergunta: diante a desilusdo do governo de Getilio, como é que
a imprensa uberlandense, com o jornal “O Didrio da Revolugao” trataria o problema?

Mas por causa desse descontentamento Minas se reaproxima de S3ao Paulo na
Revolucdo Constitucionalista. Sabemos que os chefes ndo conseguiram depd-lo e a cada dia
ficava mais forte, de modo que caminhava contrariamente aos primeiros ideais antes da
Revolucdo. Vargas aproveitou da desunido de Minas Gerais e Sao Paulo para fazer manobras
politicas no espago que ficou aberto, e quando os dois estados se uniram novamente nao mais
conseguiram derrubar Getilio. E claro que no seu pleito, algumas acdes beneficiaram a
populacdo, como a criacdo do Cédigo Eleitoral e a Legislacao Trabalhista.

Nesse periodo o pais inaugura a génese do Brasil moderno com marcas de “atraso” em
relacdo a arte, a politica, a economia e a educagdo. Para atender o imaginario civilizado,
valores, como, “progresso e civilizacdo”, o pais se toma de uma preocupacgdo estética, que
passa pela higienizacdo da populacdo, exemplo que acontece na capital, Rio de Janeiro, mas
depois ocorre um trabalho amplo de identidade nacional.

A massa de analfabetos do pais, em torno de 85% da populagao (RIBEIRO, 1979), é a
heranc¢a dos anos de colonizagdo européia extrativista e imperial de comercializacio agrario-
dependente.

A educagdo aliada a questdo social, como ja mencionamos, era o caminho de
superacao e criagdo dessa identidade pela educacdo nacional. Os indices de analfabetismo
eram alarmantes: 1890: 84%; 1920: 75% (ORTIZ, 2001). O ensino publico, gratuito,
obrigatério e leigo eram questdes tratadas pelos politicos e sociedade em geral como
necessidade de superar os anos de atraso.

A escola tem um papel de superagdo, a vista ao progresso (questdo econdmica) e de
controle da subversdo (questao social), tanto que as reformas do Ensino Secundario e Superior
foram mais significativas do que o Ensino Primdrio.

O sistema publico de educagdo, o qual Jorge Nagle (2001) categorizou como
entusiasmo pela educagdo e otimismo pedagdgico visava ndo apenas a oferta do ensino, mas

também fazé-lo com qualidade.
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Segundo Nagle (2001), o movimento educacional do entusiasmo pela educacgdo,
caracterizava, pela “[...] crenca de que, pela multiplicagdo das instituicdes escolares, da
disseminagdo da educagdo escolar, serd possivel incorporar grandes camadas da populagao na
senda do progresso nacional e o Brasil no caminho das grandes na¢des do mundo” (NAGLE,
2001, p. 134).

O outro movimento, o otimismo pedagdgico, fundamenta-se “[...], na crenca de que
determinadas formulagdes doutrindrias sobre a escolarizacdo indicam o caminho para a
verdadeira formagao do novo homem brasileiro (escolanovismo)” (NAGLE, 2001, p. 134).

A necessidade de expandir o ensino primario, mesmo que feito timidamente, como a
importancia atribuida a educacdo pela modernidade, coloca em pauta a preocupagdo com a
formagao daqueles discriminados: a mulher, a crianca, o negro, o pobre, etc.

A seguir um quadro de distribuicdo percentual da matricula geral no Ensino

Fundamental (curso primdrio e admissdo) no pais no periodo de 1932 a 1937.

Anos 1* série 2% série 3* série 4% série 5% série
1932 55,77 22,61 13,13 6,66 1,83
1933 60,48 21,22 11,86 5,50 1,94
1934 59,53 20,63 12,66 6,02 1,16
1935 57,58 21,81 13,72 5,93 0,96
1936 59,33 21,01 12,89 5,92 0,85
1937 57,90 21,60 13,50 6,10 0,90

Quadro 1 - Distribui¢@o percentual da matricula geral no Ensino Fundamental (1932-1937)

Fonte: jornal O Estado de Sao Paulo, 1941.

A modernidade disseminava o ideal de um homem novo para uma nova sociedade,
aspirando para isso a instru¢do dessa gama populacido analfabeta com intuito de qualifica-la
para as novas exigéncias do mercado. Dessa forma, a modernidade marca o tempo de
formacdo do individuo para as transformacdes sociais. Mas o ideal republicano trazia em seu
bojo caracteristicas positivistas.

A modernidade, caracterizada pela fundamentagdo de base no conhecimento advindo
das ciéncias, com a incorporacao de novas tecnologias no processo de producdo, visava
alcancar o progresso que se expressava pela urbanizagdo nos moldes europeu e norte-

americano.
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A modernidade traz consigo o Liberalismo. Podemos defini-lo como um largo
conjunto de atitudes politicas com existéncia na idade moderna, ou como uma corrente do
pensamento europeu, ou ainda como uma doutrina. (BOBBIO, 1986, p. 687). Ele se manifesta
de forma paradoxal, pois considera importante a formacao do cidaddo para a construgao da
sociedade, ao passo que considera fundamental a formacdo de mado-de-obra, sem a qual
inviabilizaria o aumento da producdo. O Liberalismo acredita que o homem tem a liberdade
de escolher sua vida e o Estado nao pode negé-la.

A democracia liberal pode ser chamada de indireta, censitdria, porque é alimentada
pela contradi¢do de um sistema representativo vinculado a posse. O Liberalismo lanca mao da
democracia (apesar do primeiro ter raizes no segundo) por possuir dois pontos principais: a
legitimidade e a limitagao do poder.

A construcdo das normas constitucionais e legais possuem em seus principios
filosoficos, politicos e juridicos a vinculacdo direta ao pensamento do Estado constitucional
Moderno (CURY, 2000).

Rousseau, ao lado de Locke, contribuiu importantemente para a formagdo da idéia
liberal: a garantia dos direitos individuais; relacdes pessoais e coletivas com base na
igualdade entre diferentes para preservar a liberdade individual (BARRETO, 1982, p. 16).

No final do século XVIII, os ideais liberais superaram as barreiras sécio-politico-
culturais e econdmicas em Portugal e somente no século XIX tais ideais comecaram adentrar
para consolidar-se no Brasil. Essa seria a razdo mais importante do atraso da génese do pais
moderno.

E importante evidenciar que a transicio do regime mondrquico para o republicano foi
investido de argumentos e acdes de outras duas correntes de pensamento além da liberal (Rui
Barbosa), os jacobinos (Silva Jardim) e os positivistas (Benjamin Constant) (PAIM, 1998),
mas principalmente da primeira.

A heranca do Império, o autoritarismo, impediu a democracia representativa liberal,
por toda a populacdo. O espaco foi ocupado pelos coronéis, retardando assim o surgimento de
novas expressoes sociais e politicas.

Nessa concep¢do moderna foi promulgada em 1934 a primeira Constituicdo da
Republica Velha. O direito a educacdo gratuita aparece pela primeira vez nesta constitui¢ao,
mas o artigo 149 “a educacao € direito de todos” foi eliminado em 1937, época da instalagcdo
do Estado Novo. Foi durante o periodo republicano, principalmente de 1930 em diante, que se
construiu o sistema educativo brasileiro, elaborado a partir de alguns principios bdésicos,

discutidos no decorrer da Primeira Republica e inscritos nas constitui¢des, de modo especial a
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partir de 1934. A primeira constituicdo do governo republicano se efetivou na legislagdao
educacional do Estado minimo, elitista e excludente.

A primeira iniciativa da Revolucdo de 30 no campo da educagdo foi a criagdo do
Ministério da Educacdo e das Secretarias de Educacio dos Estados. A Constituicdo de 1934
foi a primeira a incluir um capitulo especial sobre a educacdo, estabelecendo pontos
importantes, como, educacdo um direito de todos; a obrigatoriedade da escola priméria
integral; gratuidade do ensino primdrio; a assisténcia aos estudantes necessitados, entre
outras. Neste periodo fixaram o Plano Nacional de Educacdo e o Governo Federal
reorganizou suas fungdes em: Funcdo Normativa; Supletiva e de Controle. A burocratiza¢ao
foi tanta que esqueceram o aspecto pedagogico.

A constitui¢do de 1891 (art. 72 § 24) garantia o “livre exercicio de qualquer profissao
moral, intelectual e industrial”. Isso dava aos particulares o direito de se dedicarem a
educagdo. A constituicdo de 1934 também garante aos particulares ministrarem o ensino.
Assim a liberdade de ensino por parte de particulares passa a figurar expressamente como
preceito constitucional.

A autonomia das instituicoes educativas era relativa, de acordo com o artigo 150.
Garantia a liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescricdoes da
legislacao federal e da estadual. Esta constitui¢ao abriu espaco a independéncia de opinido e
livre manifestacdo de pensamento, além da liberdade de ensino.

Embora a inova¢do com a criacdo do Ministério da Educagdo e das Secretarias de
Estados no final da 1* Reptblica pouco se tinha feito em relacdo ao Periodo Imperial. Nao
tinhamos um sistema nacional de educagdo; ndo tinhamos universidade. Alguns reformadores
educacionais passaram a ocupar cargos importantes na administracio do ensino com a
Revolucdo de 30. As transformagdes deram uma feicdo de sistema articulado, tanto que o
préprio governo, na conferéncia de educacdo promovida pela ABE, em 1931, convidou os
educadores a auxilid-los na formula¢cdo de uma politica nacional de educagdo. Reuniram essas
idéias num manifesto ao governo e a Nacgdo. Idéias atendidas em parte no que resultaria a
Constitui¢ao de 1934.

De acordo com a nova politica escolar fixada pelo Governo Federal, os sistemas
escolares passam a constituir subsistemas de ensino, que, a partir de uma base de identidade
comum, devem variar segundo as peculiaridades das diversas regides do pais tomando
cuidado para ndo se afastar das diretrizes.

Para eles, a educacdo era vista como instrumento essencial de reconstru¢do da

democracia no Brasil, com a integracdo de todos os grupos sociais. Devia ser publica,
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obrigatdria, gratuita, leiga e sem qualquer segregacdo de cor, sexo ou tipo de estudos e
desenvolver-se em estreita vinculacio com as comunidades. Outro ponto abordado, era que a
educagdo devia ser uma s, com os vdarios graus articulados para atender as diversas fases do
crescimento humano, respeitando as caracteristicas regionais. A escola deveria ser funcional e
ativa, e os curriculos adaptados aos interesses naturais dos alunos, que eram o eixo da escola e
o centro de gravidade do problema da educacdo. A formacdo dos professores também foi
pensada: deveria ser universitaria para todos os niveis de ensino.

As primeiras reformas educacionais, a partir de 1930, foram a do ensino secundério e
superior. O primdrio € o normal s6 seriam regulamentados nos anos seguintes. Estas
modalidades (primdrio e normal) haviam sido reformadas na esfera estadual por Francisco
Campos nos anos 1927 e 1928.

O ensino secunddrio foi reformado pelo Decreto n° 19.890 de 18/04/1931, tendo em
vista dupla finalidade: formacdo geral e preparacdo para o ensino superior. A sua estrutura foi
divida em dois graus, com a duracdo total de sete anos. Instituiu-se um curso fundamental de
cinco anos, seguido de um curso complementar ou pré-universitario de dois anos.

Desde 1925 na exposicao de motivos de Jodo Luis Alves, ja era evidente o cariter
propedéutico do ensino secundario. No artigo 47 do Decreto n° 16782-A, de 13-01-1925, este
ensino era: “ base indispensdvel para a matricula nos cursos superiores; Preparo fundamental

e geral para a vida; Fornecer a cultura média geral do pais”.

No que diz respeito ao nivel secunddrio, verifica-se neste periodo, em
virtude de transformagdes de natureza econdmica e sociais ocorridas no pafs,
um grau de crescimento tanto na demanda como na oferta de vagas. Esse
crescimento, todavia, decorreu do trabalho das entidades particulares, pouco
onerando a Unido. Assim, das 300 unidades de ensino secundario (Curso
Fundamental) criadas no pais, no periodo de 1930 a 1935, conforme dados
do Servico de Estatisticas e da Cultura, 83% eram mantidas pela rede
particular, que se responsabilizava por 80% da matricula neste nivel de
ensino, o que o tornava privilégio de poucos (PEIXOTO, 1987, p. 139-140).

A elitizag@o do ensino secunddrio era tanta que dos 100 (cem) alunos que ingressavam
no ensino primdrio somente 14 (quatorze) concluiam o secunddrio. Como veremos no terceiro
capitulo, o Liceu de Uberlandia ao longo de sua histéria, sempre ofertou o ensino primaério,
caracterizando inclusive a necessidade escolar da populacdo naquele momento € o ensino
secundério logo fechou com a instalacdo do gindsio Mineiro de Uberabinha em 1929.
Provavelmente, o municipio ndo comportava duas escolas com essa modalidade de ensino O

Liceu s6 retorna com o ensino secundério em 1942, com a cria¢do do Ginésio Osvaldo Cruz.
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Na tentativa de clarear o contexto da 1* Republica incursionaremos nas reformas

educacionais anterior, periodo estudado e suas contribuigdes.
2.2 REFORMAS EDUCACIONAIS (1906-1942)

Analisar a legislacdo educacional que antecede a do periodo estudado nesta pesquisa
constitui-se parte necessaria deste trabalho para entendermos melhor em qual contexto
histérico-politico e educacional o Liceu de Uberlandia iniciou suas atividades.

A Reforma Jodo Pinheiro, as Reformas Francisco Campos (estadual e federal) e uma
pequena descricdo da Reforma Capanema nos contextualiza nestes aspectos politicos-

educacionais. E o entendimento do geral para tratarmos do particular, Liceu de Uberlandia.
2.2.1 CRIACAO DE ESCOLAS EM UBERLANDIA SOB A LUZ DA REFORMA JOAO PINHEIRO

No ano de fundacdo do Liceu de Uberlandia (1928), essa cidade era nomeada Sao
Pedro de Uberabinha, mas antes de 31 de agosto de 1888 era considerada vila: “a 07/06/1888,
pelo decreto lei n® 51, as freguesias de Sdo Pedro de Uberabinha e Santa Maria foram
elevadas a categoria de vila” (TEIXEIRA, 1970, p.38). Em outubro de 1929 é que o
municipio recebe o nome que lhe é dado atualmente: “Pela lei n° 1.126 de 19/10/1929
sancionada pelo entdo presidente do Estado de Minas Gerais, Dr. Antonio Carlos Ribeiro de
Andrada, o municipio, cidade e Comarca de Sdo Pedro de Uberabinha, passou a denominar-se
Uberlandia com uma 4rea de 4.031 km*” (TEIXEIRA, 1970, p. 103).

A imprensa registrou com louvor o novo nome da cidade “Vimos com grande satisfacdo
entrar em vigor, no dia 02 do corrente mez, - Uberlandia, novo e lindo nome com que o
Congresso do Estado, este anno, classificou a nossa estimada e querida cidade mineira, hontem se
chamou, Uberabinha” (jornal A Tribuna. Uberlandia, Ano XI, n. 474, p.1, 08 dez. 1929).

A Vila de Sao Pedro de Uberabinha no municipio de Uberaba, em 31 de agosto de
1888, vivencia a constituicdo do processo de sua independéncia politica, efetivada com a Lei
Provincial n. 4.643 e passa a ter nova denominacido, de municipio de Sido Pedro de
Uberabinha, num periodo que compreende em menos de um ano a transicao da Provincia para
Estado de Minas Gerais da Republica. “As freguesias de Sdo Pedro de Uberabinha e Santa
Maria pelo decreto lei n° 4.643 de 31/08/1888, foram elevadas a categoria de municipio
(TEIXEIRA, 1970, p.41).

Sao Pedro de Uberabinha foi emancipada durante o regime imperial sob o governo de

D. Pedro II, no processo de transicdo de emancipag¢do politica do pais do Império para



88

Republica, houve o entrecruzamento dos pensamentos liberal, positivista € o democrético. A
elite da sociedade Uberabinhense era composta pelos grandes proprietarios de terras dessa
regido, associados a profissionais liberais e clérigos.

Ao término do periodo Imperial em 1888, Uberabinha surge como municipio e
também participou indiferentemente a perda do regime anterior. O governo local se
posicionou favordvel a que a modernidade viesse imperar, implementando o progresso na
Republica Brasileira.

As elites intelectuais brasileiras se inspiraram filoséfico-politicamente nos modelos
republicanos europeu e norte-americano, mas houve um distanciamento da participagdao
popular aqui, diferentemente daqueles territérios em que se fizera decisivas as mudancas com
o povo. A Republica no Brasil fora proclamada em nome do povo, mas praticamente sem a
participacao dele.

Embora tenha existido este distanciamento, as reformas legais foram e sdo parte da
histdria do esfor¢o popular, e nesse contexto o municipio de Sdo Pedro de Uberabinha consolidou
o seu poder local, elaborando leis, simultaneamente com as discussdes que estavam ocorrendo nas

esferas federal e estadual sobre os principios republicanos (VIEIRA, 2003).

O Estado de Minas Gerais em onze meses elaborou e aprovou a sua primeira
Constitui¢do republicana (15/06/1891), delegando aos municipios mineiros a
atribuicdo de legislarem sobre a educa¢do municipal, no que diz respeito ao
ensino elementar. S3o Pedro de Uberabinha, apds confirmada a sua
autonomia politica e o inicio do funcionamento efetivo da sua primeira
Céamara legislativa, em 7 de abril de 1892, elaborou em cinco dias, o seu
Estatuto Municipal demonstrando que nesta agilidade, de elaboracdo e
deliberacdo, a representacdo de poder no municipio, recém emancipado,
estava concentrado nas mdos de representantes que convergiam em seus
principios, pertencentes as elites intelectual, agraria e comercial (VIEIRA,
2003, p. 80).

A cidade € considerada uma auténtica cidade republicana, como afirma Gongalves Neto

(2003):
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Uberabinha ndo estd ausente neste processo. Transformada em municipio
por determinacdo da lei provincial mineira n® 4.643, de 31 de agosto de
1888, s6 veio a se organizar administrativamente neste patamar a partir de
1891, apds a promulgacdo da primeira constituicdo republicana brasileira.
Pode ser considerada, portanto, como uma “auténtica” cidade republicana, ji
que evolui concomitantemente a republica. Consequentemente, os problemas
que se colocavam para a construgdo da ‘nova’ sociedade brasileira, poderiam
ser identificados também na constru¢@o da ‘nova’ Uberabinha, desmembrada
do municipio de Uberaba, do qual estivera dependente desde seu inicio.
Portanto, é de se esperar que também em Uberabinha, o entusiasmo pela
educacdo, a crenga na inevitabilidade do progresso, a busca da ordem social,
a necessidade dos avancos urbanisticos, seriam preocupacdes constantes da
elite da cidade nos primérdios de sua organizacao (p. 276-277).

Poderiamos chamar de ideais republicanos a federa¢do, democracia, convivéncia
social, progresso econdmico, independéncia cultural.

Uberabinha, obviamente, testemunhou e participou do mesmo processo pelo qual o
pais passou, ao se estabelecer a Reptiblica como novo regime politico do Brasil. Com a
Republica, incorporamos os ideais da modernidade, dos democraticos, dos liberais e
positivista, no modo de producdo capitalista.

Os principios democraticos assumidos pelos republicanos e liberais na Constitui¢do do
Estado se referem a Organiza¢do do Estado; a igualdade perante a lei e a gratuidade do ensino
publico primdrio em conjunto com a livre iniciativa dos particulares; garantia do direito ao
livre exercicio de qualquer profissao; legislar sobre o ensino superior, secundario e primario e
desenvolver o ensino publico de &reas especificas: industria, comércio, agricultura e
imigragao.

Embora a projecdo do municipio em Minas Gerais fosse menor do que na atualidade,
verificamos a participacdo do Presidente do Estado nas passagens politicas. Em 1926, o Dr.
Otavio Rodrigues da Cunha foi eleito décimo-primeiro presidente e Agente Executivo
Municipal de Uberlandia, para o periodo de 1927-1930, cuja gestdo foi ilustrada com a visita
de S. Excia. Dr. Ant6nio Carlos Ribeiro de Andrada, presidente do Estado de Minas Gerais, a
8 de outubro de 1927.

Seu governo foi surpreendido pela revolucdo Nacional de 3 de outubro de 1930, em
cujo periodo o Dr. Otdvio Rodrigues da Cunha manteve-se fiel ao governo legal, deixando de
tomar conhecimento das atividades revoluciondrias que mantinha uma das suas sedes em
Uberlandia, setor Triangulo Mineiro, sob o comando geral do Senador Camilo Rodrigues
Chaves.

O comandante militar da praca, Major José Persilva, notificado de que, ndo obstante

sua neutralidade, o presidente Otdvio Rodrigues da Cunha continuava mantendo
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comunicacdes telegrificas com elementos do governo legal, tomou a deliberagdo de fechar a

Prefeitura, destituindo-o do cargo.

Informado pelo Capitdo Tito Teixeira, assistente do Comando Geral, o
senador Camilo Chaves, das ocorréncias, este se opds terminantemente a
execucdo da ordem militar, alegando ndo querer criar casos no comando
revoluciondrio de Uberlandia e evitar esmorecimento no entusiasmo geral
(TEIXEIRA, 1970, p. 412).

Conseguimos elencar os prefeitos de Uberlandia no periodo estudado (1928-1937):

Ordem | Nome Ano de gestao
11° Otavio Rodrigues da Cunha 1928-1930
12° Capitao José Persilva 1931-1932
13° Dr. Licio Libano 1932-1933
14° Dr. Claudemiro Alves Ferreira 1934-0

15° Dr. Vasco Giffoni 1935-0

16° Dr. Vasco Giffoni 1936-1937

Quadro 2 — Prefeitos de Uberlandia (1928-1937)
Fonte: Adaptado de ARANTES, 2003, p. 56-58.

A respeito das relagdes econdmicas, a imprensa e os historiadores da época (anos 1920
e 1930) mencionam mais noticias de vdrias casas de comércio e poucas sobre a zona rural.
Apesar de ser um municipio prioritariamente agrario, o comércio € mais ressaltado. Pensamos
talvez tenha sido uma estratégia segundo a qual o comércio era visto como a alavanca
progressista.

Quanto aos aspectos educacionais, Uberabinha ainda era um pequeno nicleo de
povoamento quando se instalou na Fazenda da Tenda, em 1835, a primeira escola de
alfabetizacdo, sendo criada e dirigida por Felisberto Alves Carrejo, considerado o fundador da
cidade.

Jeronimo Arantes explica a necessidade da criacdo da primeira escola de Uberlandia:

Em 1835, ja estava bastante desenvolvida a populacdo de ‘Carrejos’, com
grande numero de criangas na idade escolar. O velho mestre-escola,
Felisberto Carrejo, sabendo que j4 era tempo de cuidar da cultura espiritual
daquela gente, resolveu abrir uma escola de alfabetizacdo para ensinar as
criangas de ambos os sexos (ARANTES, 2003, p. 33).
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A primeira escola publica provincial do distrito de Sdao Pedro de Uberabinha,
municipio de Uberaba, foi instalada em 1860 pelos professores. Sdo nomeados para esta
cadeira o Professor Antdnio Maximiano Ferreira Pinto e sua esposa, Honorata Candida de
Paiva Pinto. No ano de 1896 na administracdo € instituido o primeiro “Regulamento Escolar
do Municipio de Uberabinha”.

O memorialista Tito Teixeira afirma que “A 5 de julho de 1897 foi inaugurado
solenemente o primeiro estabelecimento de instrucdo secunddria da cidade — Colégio
Uberabinhese, dirigido pelo professor Jerdnimo Teotdnio de Morais” (p. 95). Em anos
posteriores, outras instituicoes educativas sdo instaladas tais como: O Colégio Uberabinha, o
Externato Carvalho, o Gindsio de Uberabinha, o Grupo Escolar Jilio Bueno Brandao, a
Escola Rui Barbosa, o Colégio Amor as Letras, dentre outras.

Segundo o memorialista Jerdonimo Arantes, este € o testemunho do interesse do
professorado em elevar o grau de cultura do contingente estudantil para o curso universitdrio,
caracterizando o curso secundério, como propedéutico.

O quadro a seguir mostra cronologicamente a criacdo de algumas dessas escolas do

Curso Secundario.

Ano Nome da Instituicdo

1897 Colégio Uberabinhense

1907 Colégio Bandeira

1908 Colégio Sao José

1908 Colégio Mineiro

1915 Ginasio de Uberabinha

1919 Colégio “Amor as Letras”

1922 Colégio Nossa Senhora da Conceicao

1924 Escola Normal de Uberabinha, anexa ao Ginasio de Uberabinha
1928 Lyceu de Uberlandia

1929 Instituto Fundamental

1931 Colégio Brasil Central e Escola Normal de Uberlandia
1931 Academia de Comércio de Uberlandia

1932 Colégio e Escola Normal Nossa Senhora das Lagrimas

Quadro 3 — Escolas de ensino secundario (1897-1932)
Fonte: Adaptado de ARANTES, 2003.
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De 1932, dltimo periodo destacado, até 1942, quando encerramos o recorte desta
pesquisa nao foi citada por Arantes (2003) nenhuma abertura de outra escola secundaria no
municipio.

O Liceu de Uberlandia criou um grande vinculo com o Gindsio Mineiro de
Uberabinha que foi criado pelo decreto n°® 3.200 “crea um grupo escolar na cidade de
Uberabinha O presidente do Estado de Minas Gerais” (ARANTES, 2003, p. 68). O Gindsio
Mineiro de Uberlandia (03/01/1929) foi substituido pela criagdo do Colégio Estadual de
Uberlandia somente em 06 de marco de 1944. Mas antes da estadualizacdo ele existia em
carater privado com o nome Gindsio de Uberabinha. Essa veiculacdo aconteceu porque o co-
fundador do Liceu de Uberlandia, Mério de Magalhdes Porto, passou a reitor do Gindsio
Mineiro de Uberabinha, mantendo entdo estreitas relagdes.

Ao analisarmos pesquisas ja concluidas a respeito da expansao do ensino no municipio

do Uberabinha/Uberlandia, encontramos em VIEIRA (2003), os seguintes dados:

Estudos realizados no ano de 2001, confirmam a existéncia de um notavel
processo de escolarizacdo nos anos vinte do século passado em Uberabinha,
que pode ser verificado, a partir do contato com a documentagdo dos
registros da Camara Municipal de Uberabinha/Uberlandia (CMU) e da
imprensa escrita local: atas, relatdrios, projetos, artigos, notas, editoriais,
entrevistas, cronicas, editais, propaganda, entre outros, 0s quais se
encontram no acervo do Arquivo Pudblico Municipal, possibilitando a
realizag¢do de pesquisas.

Tais pesquisas evidenciaram a existéncia de trés momentos distintos nos,
marcados pela influéncia de um anseio de modernidade, por meio do
estabelecimento de estradas e escolas. O primeiro momento tem origem,
provavelmente, nas primeiras décadas do século XX e finalizando no ano da
publicacdo da Lei 278, de 7 de marco de 1923, a qual cria sete escolas
municipais rurais € uma noturna-urbana, bem como a manutengdo de
subvencdes para um certo nimero de escolas particulares anos vinte. O
segundo momento delineou-se pela caracterizagio do periodo compreendido
entre 1923 e 1927, quando ocorreram agdes para implementar a Reforma
Municipal de 1923, até esta ser alcancada pelas determinagdes das Reformas
Estaduais de Francisco Campos, pelos Decretos n. 7970-A, de 15 de outubro
de 1927, Regulamento do Ensino Primdrio e o de n. 8162, de 20 de janeiro
de 1928, que dispde sobre o Regulamento do Ensino Normal. O terceiro
momento tem inicio apds as Reformas Estaduais de 1927 e 1928, estendendo
para além de 1930, caracterizado pela perda da autonomia que o governo
municipal sofreu para com o ensino publico primdrio sob essa nova
legislacdo, que intentou, por esse instrumento legal, implementar alteragdes
na qualidade, na direcio, no desenvolvimento educacional, alicercados pelos
principios escolanovistas e encaminhando, assim, o processo de
modernizacdo do ensino (p. 125-126).

Nos anos 20 e 30, o municipio iniciava sua projecdo, mas Uberaba ainda era sempre a

cidade mais citada do Triangulo Mineiro em estudos da época (WIRTH, 1982). Outras
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cidades que apresentavam maior indice populacional e grande fluxo de atividades comerciais,
a saber: Araguari, Frutal, Araxd, Patrocinio e Sacramento. Uberlandia assume sua lideranca
econdmica e demogrifica somente a partir dos anos 1960. O quadro abaixo confirma a

preponderancia de Uberaba (39* SRE) em relacdo a Uberlandia (40 SRE) em numeros de

escolas fundadas.

39* SRE 40* SRE TOTAL GERAL
DECADAS | Publicas | Privadas | Total | Péblicas | Privadas | Total | Piblicas | Privadas | Total
1910 3 - 3 1 2 3 4 2 6
1920 2 1 3 2 3 5 4 4 8
1930 - 2 2 - 2 2 - 4 4
1940 16 - 16 3 1 4 19 1 20
Total 21 3 24 6 8 14 27 11 38

Quadro 4 — Total de Escolas Publicas e Privadas Fundadas nas regides das 39* e 40* SREs,

por décadas
Fonte: Boletim CDHIS/UFU, n. 22 Ano 11. Uberlandia/MG, p. 6.

Das escolas fundadas, as primeiras sdo as confessionais, como no caso de Uberaba: em
1885 foi fundado o Colégio Nossa Senhora das Dores, a seguir, em 1903 e fundado o Colégio
Marista Diocesano. A primeira escola publica da regido € a Escola Estadual Raul Soares em
Araguari em 1908. Em Uberlandia a primeira escola ndo confessional de maior aporte foi o
Ginasio de Uberabinha em 1912 que depois se estadualizou em 1929.

Uberabinha logo se destacou no cendrio estadual na drea educacional, com o maior

nimero de matricula escolar, proporcionalmente a sua populacao.
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DESCRICAO UBERABINHA | MINAS GERAIS BRASIL

Populacao Total 24.420*% | % 5.888.174%* | % 30.635.605%* | %
Populacio de 14.073* | 57,62 | 4.671.533%** | 79,33 | 23.142.248** | 75,54
Analfabetos

Populagao Total 4.390* % 1.318.365%* | % 6.582.917** | %

07 a 14 Anos

Populagao de 3.505% 79,84 | 1.112.073** | 84,35 | 5.282.886** | 80,25
Analfabetos 07 a 14

Anos

Quadro 5 — Dados comparativos de percentuais de analfabetos e da populacdo de 07 a 14

anos, entre Uberabinha, Minas Gerais e Brasil, em 1920
Fonte: VIEIRA, F. C. F (2003).

* Dados extraidos do Jornal A Tribuna. Uberabinha, p. 1, 22 Fev. 1925
** Dados extraidos do IBGE. 1941: 590

Nesse periodo tabulado por VIEIRA (2003), o municipio alcangou o maior nimero de
matriculas escolares do Estado de Minas Gerais, “proporcionalmente ao nimero da sua
populacdo, o que contribui para contextualizar que a escolarizacdo em Uberabinha ocorreu e

se tornou fato nos anos vinte do século XX (p. 127).

Com o advento da Repiiblica e a projecdo que a educagdo ird tomar entre
suas propostas, urgia que se definisse um novo modelo de educagdo que
permitisse a difusdo do ensino junto as classes populares, forjando os ideais
de nacgdo, civilidade, civismo, trabalho que esperava dessa instituicdo,
enquanto co-formadora da realidade social. (GONCALVES NETO, 2003, p.
292).

Antes deste periodo, o ensino primdrio ainda ficava a cargo dos estados e alguns deles
se langaram a algumas reformulacdes. Como o estado de Sdo Paulo, em 1893, o primeiro a
reunir as cadeiras isoladas em uma unica escola, criando-se assim os grupos escolares. E € a
partir de 1906 que o presidente do estado de Minas Gerais, Jodo Pinheiro adota por
intermédio de lei a instituicdo dos grupos escolares.

A criacdo de grupos escolares no Estado de Minas Gerais ocorreu antes dessa
expansdo em Uberabinha, com a Reforma Jodo Pinheiro que trouxe modernidade pedagdgica,
além de reunir as escolas isoladas, constituindo o espago e tempo do que conhecemos hoje.

Tais escolas isoladas funcionavam em prédios muito precarios, como 0s seus assentos.
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A Lei n°439 de 28/09/1906 decretada pelo entdo presidente do Estado de Minas
Gerais, Jodo Pinheiro da Silva, no que tange a criacdo de grupos escolares, reza:

Art. 3.° O ensino primdrio — gratuito e obrigatdrio — serd ministrado em:

I Escolas isoladas,
II.  Grupos escolares,
III. Escolas — modelo annexas 4s escolas normaes.

Art. 7.° Aos grupos escolares e as escolas-modelo dar-se-4 a organizacdo mais
adaptada aos intuitos de sua institui¢ao.

Paragrapho tnico. Nos grupos escolares podera ser creado o ensino technico primério.

Esta lei autorizou o governo a empreender reformulagdes no ensino primario, normal e
superior no Estado, bem como os referidos Regulamentos destes, com o intuito de promover o
ensino para se atingir a modernidade.

Os professores que ministrariam aulas heterogéneas passariam para séries especificas,
no sentido de modernizar os estabelecimentos escolares e os métodos de ensino. Nesta
reforma a formagao docente era outro fator que expressava seu progresso, pois por meio das
Escolas Normais, surgiriam profissionais adequados as novas discussdes tedricas sobre
educacdo.

Com a criag¢do dos grupos escolares neste estado expressou-se uma concep¢ao de uma
politica publica que visualizava a educacdo como elemento de progresso econdmico e de
urbanidade rumo a constru¢do do cidadao inserido na Reptblica. Assim os grupos escolares
foram objetos educacionais do projeto republicano, onde seriam propagados tais ideais, como
citado anteriormente. Dessa forma, a instrucdo primdria foi vista como um servico publico

essencial ao regime republicano.

Extrair todo o sentido da escola graduada como templo de civilizacio requer
um olhar atento para as miultiplas dimensdes da pedagogia politica
implementada pelo Estado republicano. A democratizagdo do ensino, a
constru¢do da nacionalidade, a formacdo do cidaddo, a educagdo moral
fundada na perspectiva politica e social, bem como a estatizacio da escola e
a renovacao pedagdgica sio faces de um mesmo processo politico e cultural
[...] (SOUZA, 1998, p. 284).

Os grupos escolares significaram as primeiras escolas publicas primdrias com
organizacdo administrativa e pedagdgica “moderna” no Brasil. E importante analisarmos a
referida reforma porque o Liceu, além de oferecer o ensino secundario na sua fundacio,
também oferecia o ensino primdrio. Uberlandia inaugurou em 1915 o seu primeiro Grupo

Escolar, nomeado Jilio Bueno Branddo, mas o municipio ndo havia suprido a demanda por
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esse grau de ensino, certamente, outro fator motivacional que abre espaco para a criacdo do

Liceu de Uberlandia. Conforme levantamento de dados por Aradjo (2006),

As regides do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, a oeste do estado de
Minas, contavam com 21 municipios até 1923, e com 15 até a data da
Reforma Jodo Pinheiro; o decreto de criacdo de grupos escolares se deu em
17 municipios entre 1908 e 1926, o que ndo significa que tenham sido
instalados até 1926. De qualquer forma, sdo 19 anos trilhados para que sua
criacdo se desse. Em Uberlandia (MG), a cria¢do se dera em 20/7/1911, e a
instalagdo em 1/7/1914 (ARAfH 0, 2006, p. 252-253).

Neste contexto, o tnico Grupo Escolar até 1928, de Uberabinha foi o “Grupo Escolar
Julio Bueno Brandao”. Ele e as outras instituicdes escolares receberam a noticia da
criacdo/instalacdo do Liceu de Uberlandia de forma tranqiila, segundo as entrevistas.
Notamos que a escola recém criada (particular) ndo abalou as outras institui¢cdes porque
Uberlandia era carente de um ensino primaério.

O Liceu de Uberlandia foi criado 22 anos ap6s a lei de criagdo dos grupos escolares,
cuja extin¢do aconteceu em 1971 com a 1* LDB n° 5.692. Curiosamente a mesma instituicao
fechou as portas no ano seguinte: em Dezembro de 1972

No que se refere a fiscalizacdo, o art. 19., da lei n. 439, ji a prevé por parte do Estado:
“ A fiscalizacdo do ensino por parte do Estado estender-se-4 também aos estabelecimentos e
escolas particulares e municipaes”.

Encontramos o objetivo das reformas em Vindo Frago (2001, p. 26): “As reformas
seriam, em sintese, esforcos planificados para mudar as escolas com o fim de corrigir
problemas sociais e educativos percebidos”. A educagdo incorpora um sentido de redencao da
sociedade da época.

Para Araujo (2006, p. 239), os ideais da Reforma Jodo Pinheiro, “tém como propdsito
provocar alteracdes significativas nas mediacdes pedagdgicas que envolvem a vida escolar,
nas relagdes entre os sujeitos envoltos nas relagdes pedagdgicas, bem como no
redirecionamento politico do papel da escolarizacao”.

Essa afirmacdo respalda os ideais republicanos que tenta responder as criticas dirigidas
ao periodo imperial, além de que com a criacdo dos grupos escolares em Minas Gerais a partir
de 1906 a expectativa das estatisticas educacionais € parcialmente nutrida, j4 que nesse
periodo grande parte da populacdo n@o tem acesso a este nivel de escolarizagao.

Alguns estudiosos afirmam a ineficacia de algumas reformas como a de Jodo Pinheiro,
por ainda na revolucdo de 1930, 2/3 (dois, ter¢cos) dos mineiros em idade escolar primédria

serem analfabetos. Mas existia um projeto republicano em efetivagcdo, segundo o qual Joao
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Pinheiro se responsabilizava pela iniciativa e dinamiza¢do em seu governo tdo exiguo pelo
tempo. A propria Reforma pds limites, além dos obstidculos percebidos pelo movimento
histérico-educacional da época. A instituicdo escolar fortaleceria o sentimento republicano
para formar um cidadao digno de uma Pétria livre.

A Reforma Jodo Pinheiro, apesar de ndo ter alcangado a totalidade:

[...] promoveu uma alteracdo de direcdo da educacdo primdria, implicando,
como serd visto adiante, reestruturagcdes, mecanismos de participacdo dos
municipios por meio dos edificios escolares, centralidade a inspecao como a
alma da educacdo escolar, eleicio da arquitetura escolar como expressiao
simbdlica do republicanismo, privilégio a reestruturacdo de programas de
ensino, bem como a reencaminhamento de novas orientagdes e diretrizes
para a metodologia de ensino, etc (ARAfJJ 0, 2006, p. 241).

Até 1930, 24 anos passados da Reforma, havia aproximadamente 150 (cento e
cinquenta) grupos escolares no Estado. Esses dados revelam que a criacdo dos grupos
escolares nao ultrapassou a propor¢ao ja estabelecida no inicio da Reforma, pois a populacao
dobrou até o periodo, proporcionalmente a criagdao dos grupos. Percebemos que numa média
geral houve uma estabilizacdo e nao crescimento dos indices de criacdo de grupos escolares,
até por causa dos obstiaculos ao movimento histérico-educacional do periodo estudado.

O Regulamento de 1906 abre espaco para a atuacdo da iniciativa particular, para que
ela colabore com o Estado na luta contra a ignorancia. “A urgéncia da escolarizacdo fez-se
sentir mais sensivelmente no periodo republicano, e as respostas publicas e privadas,
confessionais ou ndo, multiplicaram-se na dire¢cdo do enfrentamento da urgente necessidade

de configurar a democratizacdo do acesso a escola” (ARAUJO, 2006, p. 249).

[...] ndo dispondo o governo de elementos necessdrios para diffundir a
instrucg@o primaria pelas 800.000 criangas em edade escolar existentes no
Estado, entende que deve estimular a iniciativa particular, francamente
revelada nesta matéria, para que ella possa com mais efficacia collaborar
com o Estado na lucta contra a ignorancia (Apud ARAUJO, 2006, p. 248.
Minas Gerais, Regulamento da Instruc¢do Primaria e Normal do Estado de
Minas 1906, p. 4).

Percebemos entdo que além de uma politica publica educacional havia também a
disseminacdo do ensino particular, confessional ou ndo. Estabelecem-se parcerias entre as
partes, principalmente em virtude da pressdo pela escolarizacdo no periodo e a ineficiéncia do
Estado para tal. Encontramos aqui uma brecha da lei para instalagdo de escolas particulares.

Joao Pinheiro conseguiu apreender as forcas republicanas em Minas Gerais com

ressonancias locais e regionais expressivas. Ele tramitava entre o pensamento positivista e
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liberalismo. Ele se permitia a certos caprichos positivistas sem abandonar a tradi¢do liberal,
cunho da republica.

Os grupos escolares significaram mudancas em termos de tempo e espaco. Uma destas
consistia em trocar as cadeiras isoladas sob o comando de um mesmo professor, que
funcionavam, geralmente, em condi¢Oes precdrias, em lugares inadequados, com alunos em
diferentes estdgios de aprendizagem numa mesma sala, por uma escola construida ou
adaptada para abrigar turmas divididas por séries segundo os niveis de aprendizagens dos
alunos.

Perceberam que as salas isoladas proporcionavam uma falta de controle do Estado
sobre a educacdo. Queriam com os grupos reunir em um s lugar para maior controle.
Espelhavam-se nos paises desenvolvidos, onde havia um ensino mais organizado € com
menor analfabetismo e cujos modelos a serem seguidos eram os grupos escolares.

A escolarizacdo mais uma vez foi vista como instrumento redentor da sociedade
brasileira. Delfim Moreira em seu mandato apontara seis pontos, os caminhos da Reforma:
professor habilitado; do profissional; disseminacdo de cadeiras de instru¢do primadria;
fiscalizacdo proficua e assidua; método do programa de ensino, do mobilidrio e aparelhos

escolares; casas apropriadas e higiénicas e fundos necessdrios para o custeio do servigo.

Finalmente, pudemos perceber que tanto o estado de Minas Gerais como
Uberabinha consideravam haver encontrado o modelo de educagdo que
proporcionaria o ansiado progresso nos agrupamentos escolares que se
implantaram no estado a partir de 1906, mas que se tornard realidade em
Uberabinha apenas a partir de 1915, apesar do ato de criacdo do primeiro
grupo escolar da cidade ter ocorrido em 1911 (GONCALVES NETO, 2003,
p. 295).

Desde a Proclamacdo da Repiblica, a instrucdo religiosa foi retirada das escolas. Jodo
Pinheiro, positivista e republicano, também queria manter as questdes religiosas separadas da
politica:

Os mineiros nascidos no segundo Império foram influenciados pelo
pensamento racionalista, principalmente pelo cintismo de Spencer e o
positivismo de Comte, difundidos nas escolas nacionais de direito ou na
faculdade de medicina. [...] A instrucdo religiosa foi permitida em Minas até

que, em 1906, o governador positivista Jodo Pinheiro aboliu-a juntamente
com os subsidios estaduais aos semindrios (WIRTH, 1982, p. 143).

A Igreja respondeu vigorosamente a Jodo Pinheiro, com campanhas na imprensa,
mobilizacdes das familias catdlicas, partidos politicos, entre outras agdes. Mas o ensino

religioso encontrou maior amparo na administragdo do governador Anténio Carlos, quando
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em 1928 mandou que Francisco Campos permitisse uma hora de catecismo nas escolas,
medida em forma de lei. No terceiro capitulo, notaremos que o Liceu de Uberlandia nao
atendeu a orientacdo do governador, mas nao sabemos se era disciplina obrigatéria ou
facultativa, o ensino religioso em instituicdes particulares ndo confessionais.

Consideramos que a Reforma Jodo Pinheiro realmente foi a alavanca para a expansao
do ensino primério no Estado. Encontramos nela espacos de inser¢ao da iniciativa particular,

mas foi na Reforma Francisco Campos que esse campo se alargou.

2.2.2 INFLUENCIA DA REFORMA FRANCISCO CAMPOS NA GENESE DO LICEU DE
UBERLANDIA

Esse subtopico tenta analisar a Reforma Francisco Campos, implementada nos anos
de 1927 e 1928, interferindo no Ensino Primario e nas Escolas Normais no estado de Minas
Gerais e a sua influéncia na organizacdo do Liceu de Uberlandia. Evidencia também as
Reformas Federais nos anos 30 que implementaram ac¢des no Ensino Secundéario e Ensino
Superior.

Retomando o contexto histérico, percebemos que nos anos 1920, a classe média aspira
dividir também cargos de comandos. “Embora a atuacdo politica das classes médias, durante a
Republica Velha, ndo tenha visado a promocdo de transformacgdes radicais no sistema
politico-social vigente no Pais ela foi importante” (PEIXOTO, 1983, p. 32), pois lutavam
“pela democratizagdo da escola e pela melhoria de nossas instituicdes educacionais”
(PEIXOTO, 1983, p. 41), apesar de deixar-se seduzir pela ideologia dominante.

Nesse sentido o Estado assume o papel de mediador entre os grupos sociais, onde a
educacgdo € o meio estratégico para a solucio da questdo social, apesar de que, segundo Xavier
(1990, p. 63), “expandir as oportunidades educacionais ou reformar as institui¢des escolares
representava um custo menor que alterar a distribui¢do de renda e as relagdes de poder.” A
intervencdo do Estado também garante a reproducdo e a qualidade da for¢a de trabalho,
correspondendo as necessidades que o sistema capitalista carece. Este mesmo Estado faz-se
passar por neutro, até certo ponto, respeitando a participagdo do grupo dominado, o qual
também produz ideologia “representando papel relevante nas transformacdes sociais”
(LEROY, 1986, p. 27).

O processo de escolariza¢do no Brasil foi usado, principalmente, pela necessidade de
ser um instrumento de participacdo politica, por meio do voto. Notadamente, a classe média

se embute do discurso ideoldgico liberal, o qual enfatiza a escola como direito de todos. Outro
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fator foi o processo de industrializacdo que o Pais sofreu em virtude também da politica de
substituicdo de importacdes, criada pela crise agro-exportadora cafeeira. Mas esta tendéncia
que gera indissolubilidade entre o avanco técnico da producdo e a qualificacdo da forca de
trabalho e entre essa qualificacdo e a escola induz a defesa de se reformar a educaciao, como

ponto essencial a adequagao frente a expansdo econdmica.

Foram aparentemente exigéncias da producdo industrial que despertaram os
educadores para a critica do sistema educacional tradicional, que ndo se
mostrava capaz de suprir o mercado com a forca de trabalho adequada as
atividades industriais em ascensdo. Esta constatacdo, ao invés de evoluir
para a compreensdo de que nem toda formagdo necessdria poderia ser
realizada pelo sistema escolar, levou a crenga na possibilidade de uma
correcao através da ampla reforma do ensino (XAVIER, 1990, p. 154).

Assim, a necessidade de se reformar o sistema educacional ndo pode estar
condicionado a existéncia da producdo industrial, mas sim as condi¢des especificas do
desenvolvimento dessa producao industrial no que se refere as suas relagdes com os demais
setores da economia e em especial a sua capacidade de crescimento auto-sustentado.

Vanilda Paiva em seu trabalho Educacdo Popular e Educacdo de Adultos, revela outro

ponto de vista sobre a expansao da escolariza¢do. A autora afirma que:

a difusdo do ensino é importante somente na medida em que a igualdade de
oportunidades educativas ¢ um valor muito difundido entre os que labutam
no campo educacional; mas ela se subordina a possibilidade de estender um
ensino de qualidade assegurada (PAIVA, 1973, p. 103).

Os educadores acreditavam que a educacdo deveria atender as necessidades e
solucionar os problemas nacionais. Era também por meio dela que se conseguiria uma
renovacdo da sociedade e assim deixariamos de ser um pais subdesenvolvido. Porém, a
realidade mostrava que o ensino encontrava-se em uma situagdo precdria, sendo necessdria
uma reformula¢@o do processo educacional.

O processo de escolarizacdo se constitui como influéncia cultural, absorvida pelas
elites intelectuais, fala esta difundida pelas sociedades hegemonicas. Nesse sentido, “A escola
¢ uma das instituicdes do ambito da sociedade civil, de que a classe dominante langa mao,
para a conquista da hegemonia” (PEIXOTO, 1983, p. 18). Esse pensamento liberal justifica a
desigualdade social, com base na hierarquia das capacidades.

Como ja relatamos, Minas Gerais na época vive numa politica ligada a Sdo Paulo
chamada de politica café-com-leite e a politica dos “Governadores”, quando dependiamos

economicamente do segundo, embora Minas tivesse maior expressdo politica. Mas os
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problemas agrério-exportadores aceleraram o processo de industrializagdao e Minas ficou para
trds acentuando a dependéncia.

Este Estado é chamado de “mosaico” pelo pesquisador John Wirth, por considerar que
as sete zonas que constituem o estado eram e ainda sdo bastante diferentes. Nao havia aqui
uma unidade econdmica. O Tridngulo Mineiro, regido onde se fundou o Liceu de Uberlandia,
tomou forma como uma moderna economia agropecudria somente no final do século XIX. A
criacdo de gado ficava em segundo lugar das atividades do setor, e Uberaba era o municipio
que mais se destacara com o gado Zebu, cidade que representava o Tridngulo Mineiro.

Notamos por meio da obra de John Wirth, “O fiel da balanca: Minas Gerais na
Federacdo Brasileira 1889-1937”, que o municipio de Uberlandia ndo era importante no
contexto sdcio-politico-econdmico até 1937, apesar de nos anos 20 ter alcangado maior
nimero de matriculas proporcionais a populacdo do Estado. Uberaba é a cidade mais citada
do Tridngulo Mineiro. Esta servia como centro comercial e bancario no periodo.

Pela auséncia de transporte para a capital, Belo Horizonte, o Tridangulo se comporta
como se pertencesse a S3o Paulo e ndo a Minas, e isto ainda continua ampliando esse
sentimento também a Goids. A sua identidade era incerta. Interessante notar que a elite do
Triangulo Mineiro também se mantém isolada da Capital.

A populag@o no Triangulo Mineiro era menor se comparada as outras zonas do Estado,

como vemos na proxima tabela.

Tabela 3 — Populacdo das sete zonas do Estado de Minas Gerais nos anos 1920 e 1940.

Zona 1920 1940
Norte 15% 13%
Leste 11% 15%
Centro 16% 18%
Triangulo 6% 7%

Oeste 12% 12%
Sul 21% 18%
Mata 18% 17%

Fonte: WIRTH, John (1982, p. 61)

As cidades se tornaram mais valorizadas no Estado, com suas escolas, clinicas e
servicos burocréticos. Os fazendeiros que podiam pagar escola para os filhos transferiam suas

familias para a cidade. O automdvel e as ferrovias também aceleraram a vida urbana. A
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emigracdo da elite era pequena, grandes personagens da politica e da economia continuaram
morando em Minas Gerais em vez de ir para grandes centros, como Sdo Paulo e Rio de
Janeiro. Talvez as caracteristicas do regionalismo mineiro: simpatia pelas tradigdes mineiras
servisse como fator da ndo emigracao.

Minas ao longo da histéria sempre se mostrou hébil para se adaptar as novas situacdes
de poder, ora a passagem do Império para a Republica, ora Republica para o Estado Novo.
Os mineiros eram reconhecidos pelo seu conservadorismo e forte senso de lugar. Tais
caracteristicas eram moldadas na familia, nas escolas secundarias e faculdades.

O poder politico de Minas € reforcado em toda a obra de John Wirth. O principal
recurso do Estado era a unidade politica. Ocupando uma posi¢do privilegiada pedia favores
econdmicos a Unido, porque dava aos presidentes a legitimidade e o apoio que necessitavam
para fazer o sistema federal funcionar e a0 mesmo tempo nao arrecadava impostos suficientes
para pagar suas dividas, como os impostos federais. Somente a indica¢do para sucessdo de
Washington Luis nio foi apoiada, o que transformou-se em um dos fatores resultantes da
Revolugio de 30.

Em relacdo a elite mineira, esta abrigava multicarreiras. O médico, por exemplo,
também era fazendeiro, politico, embora este grupo ndo abrigasse oficiais do exército.
Tivemos sempre uma tradicdo antimilitar, tanto que nossos militares naquela época ja eram
mal pagos e mal armados.

Contudo, este estado ainda se bem posicionava no cenério nacional (PEIXOTO, 1983,

p. 51). Em suma:
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® sua bem desenvolvida politica, misto de patriotismo regional, experiéncia
e valores civicos, que tem em Tiradentes sua principal expressdo e fonte
de inspiragao;

e Participacdo quase que exclusiva de mineiros na politica;

e Base de formagdo comum entre os politicos mineiros, adquirida numas
poucas e conhecidas escolas secunddrias e faculdades de ensino superior;

e LigacOes profundas entre os politicos membros do Partido Republicano
Mineiro [PRM] e a elite agrdria do Estado. Ndo havia em Minas, neste
periodo, grandes separagdes entre o campo e a cidade, a agricultura e a
industria. Geralmente, o médico, o advogado, o comerciante eram filhos
de fazendeiros e, portanto, herdeiros de terras. Era muito comum aos
chefes do PRM dividir seu tempo entre politica, a advocacia ou medicina
e a administracdo de suas terras e de suas pequenas fabricas;

® Os lagcos de parentesco que ligavam os membros da elite entre si,
refor¢ando sentimentos de unido e solidariedade mditua e, finalmente,

® A consciéncia, por parte dos mineiros, de sua fraqueza do ponto de vista
econdmico e militar da necessidade que tinham dos recursos e do apoio da
Unido para realizar projetos indispensdveis ao desenvolvimento do
Estado, como, por exemplo, um sistema ferroviario de transportes. Deste
ponto de vista, Sdao Paulo e Rio Grande do Sul eram bem mais
independentes em relagdo ao governo federal.

Leroy (1986) também confirma a solidez politica de Minas, que além de se explicar
pela sua homogeneidade, também é notdvel a uniformidade de pensamento e a acdo da
politica oligdrquica, mesmo que houvesse disputas de poder entre as familias.

Outro aspecto interessante era o fato das trocas de favores serem constantes:

A unidade politica de Minas, a nivel federal, constituia, portanto, o seu
principal poder de barganha junto ao poder central, pois Minas unida
proporcionava ao Presidente da Republica a legitimidade e apoio de que este
necessitava para fazer funcionar o sistema federativo (PEIXOTO, 1983, p. 53).

Eis uma das razdoes de varios Presidentes terem sido mineiros, embora outros
presidentes também se beneficiassem demasiadamente da politica cafeeira desembocando
entdo a Revolugdo de 1930, pois as numerosas frustracdes em que se viram mergulhados os
ideais republicanos foram importantes para desencadear e tornar vitoriosa a Revolucao de 30,
apoiada principalmente pelas classes médias. A crise instalada repercutiu também no campo
educacional gerando transformagdes neste setor.

Em 1926, o mineiro Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, da cidade de Barbacena,
assume o governo de Minas, com um programa de cunho liberal, o qual rompe com a politica
praticada até entdo. “Em seu programa se destacam, entre outras, medidas como a reforma
administrativa do Estado, a instituicdo do voto secreto, a criacdo da Universidade de Minas
Gerais, a Reforma do Ensino Primdrio e Normal, o restabelecimento das relacdes com a

Igreja” (PEIXOTO, 1983, p. 55). Defende a renovacgdo, a moderniza¢do do aparelho politico
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do Estado. Tais atitudes agradam os setores médios e jovens politicos progressistas, mas
provoca desconfiangas dos oligdrquicos.

Dessa forma, a educacao passou a ser vista pelo governo de Antonio Carlos em Minas
Gerais e por alguns outros estados como redentora da situacdo, ocupando papel de destaque
no Pais, mas o estado € lider na divulgacdo deste movimento. O analfabetismo e
estrangeirismo eram vistos como obstdculos ao desenvolvimento da nacao.

“A educagcdo tem uma fungdo de cardter estratégico na implementacdo de seu
programa de governo. A ela cabe oferecer ao individuo as condi¢cdes para o exercicio da
cidadania” (PEIXOTO, 1983, p. 64). A educacdo, como j4 dito antes, serve de elemento de
mediacao entre os grupos emergentes € 0os grupos dominantes.

A estreita relacdo com a Igreja Catélica permitiu que movimentos desta inibissem
mobilizacdes pelos grupos populares. Dessa postura observamos a mdaxima na Reforma
Campos: Reformar para ndo mudar (LEROY, 1986).

Para implementar seu programa de governo na pasta da educagdo, Antdonio Carlos
convidou Francisco Campos, jovem mineiro progressista. Este tomou posse no cargo de
Secretdrio dos Negocios do Interior e da Justica do Estado de Minas Gerais em 1926.
Comecou o seu trabalho mobilizando os educadores no I Congresso de Instrugdo na capital
com intencdo de modernizar as institui¢des politicas e democréticas.

A Reforma do Ensino Primdrio e Normal ocorreu, entdo, nessa perspectiva
modernizadora, na inten¢do de promover uma sociedade harmoniosa com igualdade de
direitos, onde todos tivessem as mesmas oportunidades, ou seja, mobilidade social. Dessa
forma, a escola se faz como instrumento de reconstrucao social, para garantir tais propostas.
Outro objetivo era sanar a falha cultural na educagdo brasileira, com o desejo de uma melhor
formacdo para a elite intelectual. Elite esta responsdvel pelo estudo e pela solu¢do dos
problemas nacionais de ordem econdmica, politica, cientifica e moral.

Nesta Reforma a crianga € o centro das atengdes, pois serd o futuro cidadao liberal.
Francisco Campos utilizou-se de John Dewey, Decroly e Pestalozzi no embasamento tedrico,
fundamentando as concepcdes deweyanas de realidade e conhecimento, periodo marcado pela
psicologizacao educacional. O ministro, para tal, enviou para os Estados Unidos um grupo de
educadores para se especializarem e no retorno criar no Brasil um Centro de formagdo, para
capacitar os educadores que ministrariam aulas no Ensino Normal e os formandos destes
ministrariam aulas no Ensino Primério.

A Escola Nova usou do pedocentrismo e secundarizou o papel do professor, como

mero mediador, caindo por terra o seu papel antes desempenhado, como afirma Magalhdes
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(2004, p. 40) “o Movimento da Escola Nova, que marcou a transicdo pedagdgica para o
século XX, acentuou um pedocentrismo da relacdo pedagdgica, subalternizando o papel do
professor”. O sujeito da a¢do entdo seria o aluno.

O autor tece uma critica as teorias pedagdgicas:

O pedocentrismo continha um relativo apagamento do professor e abriu
caminho ao ativismo e ao ensino por medida. O associacionismo e o
behaviorismo continham, por outro lado, um apagamento do aluno. O
cognitivismo, que marcou a mudanga pedagdgica para o construtivismo,
também nao favoreceu a interacdo pedagdgica em sentido amplo — uma
interacdo em que se cruzam eixos de diversa natureza (MAGALHAES,
2004, p. 51).

Este investimento em importacdo de métodos, talvez pdde ser explicado porque
acreditava-se que o ensino estava precdrio também pela quase auséncia de aplicacdes de
métodos cientificos modernos de educagdo, ja que os paises desenvolvidos os faziam.

Na obra O gatopardismo na educacdo a autora sintetiza a Reforma Campos e a

atuacao do governo Antonio Carlos, da seguinte maneira:

A medida que o Governo promovia essas reformas, ampliando a
oportunidade de acesso as escolas, estendendo, assim, a escolarizacdo aos
grupos marginalizados, e passando para o Estado maior parcela de
responsabilidade sobre a Educacdo, ele atendia a reivindica¢des de grupos
emergentes e garantia a coesdo dos diversos segmentos da sociedade em
torno de seu projeto (LEROY, 1986, p. 38).

No mesmo sentido, a autora continua:

No entanto, deve-se lembrar também que aquela época ja existia um grupo
de educadores — os Pioneiros da Educacdo Nova — questionando o ensino
como era praticado. Esse grupo, aparentemente homogéneo, com suas idéias
renovadoras, tornou-se grande expressdo da sociedade civil em torno de
reivindicagdes educacionais e suscitou muitas discussdes, iniciando uma
‘luta ideoldgica’ que se arrastou até 1932, quando foi publicado o Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova (LEROY, 1986, p. 38).

Para Paiva (1973), as reformas realizadas em Minas em 1927/1928, a cearense (1923),
a da Bahia, em 1925, a de Pernambuco, em 1928/1929 e a do Distrito Federal de 1928 foram
conseqiiéncias “do clima de debates sobre educagdo iniciado na década anterior e foram
levadas a pratica por algumas unidades federadas, em face da auséncia de iniciativas
concretas da Unido nesse sentido” (PAIVA, 1973, p.105). O periodo é marcado por
reformistas comprometidos com aspectos estritamente técnicos, com ideais educativos
desvinculados de um pensamento pedagdgico reflexivo nos ambitos sociais e politicos. Desse

modo, as reformas podiam servir a qualquer ordem vigente.
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Francisco Campos, como tantos outros reformistas da época, sofre influéncia da
Escola Nova e do “otimismo pedagdgico”, o qual trata o problema da educacdo sob a
perspectiva da qualidade, concentrando as atencdes na eficiéncia do ensino, tendéncia dos
anos 1920 (NAGLE, 2001).

Em Educacdo no Brasil-Anos 20 Anamaria Casasanta Peixoto (1983) trabalha a
Reforma Francisco Campos na esfera Estadual nos anos de 1927 e 1928, como reformadora
do Ensino Primario e Normal e apenas cita a criagdo da Universidade de Minas Gerais.

Para Peixoto, as reformas foram analisadas essencialmente por meio da exposi¢ao de
motivos e pelos decretos os quais mencionavam fundamentalmente a reforma no ensino
primdrio e normal. S3o os seguintes documentos em que a Reforma se consubstancia-se:

e Decreto-lei n° 7970A de 15/10/1927 (Regulamento do Ensino Primério);

e Decreto-lei n° 5162 de 20/01/1928 (Regulamento do Ensino Normal);

e Decreto-lei n° 8094 de 20/01/1928 (Programa do Ensino Primério);

e Decreto-lei n° 8225 de 11/02/1928 (Programa do Ensino Normal);

e Decreto n° 8987 de 22/02/1929 (Regulamento da Escola de Aperfeicoamento).

A autora afirma em suas andlises que a reforma Francisco Campos nao teve folego no
exercicio do governo posterior (Olegario Maciel), e por assim dizer tal governo mencionado
agiu retrogadamente, considerando que a Reforma referida foi um avango para época, apesar

desta também ter sido criticada por outros tedricos como j4 aludido neste trabalho.

O dltimo ano do governo do Sr. Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada foi
pleno de realizagdes em matéria educacional, no Estado de Minas Gerais. O
ultimo trimestre desse ano, ji sob o governo de Olegdrio Maciel,
caracterizou-se pela revolu¢do Nacional, liderada por Minas, que pds fim a
primeira repiblica do Brasil MOURAO, 1962, p. 419).

A respeito da reforma estadual, apesar de serem validos somente o Ensino Primério e
Normal ministrados pelas escolas publicas, fato este que mobilizou por um momento a Igreja
Catolica contra a Reforma, encontramos na obra de Peixoto (1983) uma brecha na aceitacao
da iniciativa particular, pois o Estado de Minas era demasiadamente grande para atingir toda a
populacdo e por isso ndo havia a preocupacio de expandir a oferta de ensino, mas a que fosse
ofertada que se ministrasse com qualidade. Sobre a oferta de vagas, o artigo 256 do

Regulamento do Ensino Primario:
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[...] é complementado pelo artigo 12, que trata do ensino particular
subvencionado: ‘O governo podera subvencionar estabelecimentos de ensino
primdrio devidamente registrados, mantidos por particulares, associagdo ou
municipalidades, em qualquer ponto do Estado, onde nio existam escolas
publicas primdrias em nimero suficiente para atender as necessidades da
populacdo escolar respectiva, contando que o auxilio pecuniario niao exceda
a metade da dotagdo da escola publica de categoria correspondente
(PEIXOTO 1983, arts. 223 a 230, p. 111).

A mesma abertura feita ao Ensino Primario também foi feita ao ensino secundéario, no

que tange a iniciativa particular,

Se nos ativermos ao ensino secunddario, veremos a grande predominéncia de
estabelecimentos particulares: em 1932 havia, no Brasil apenas 394 unidades
de ensino secunddrio, das quais 58 eram mantidas pelos poderes publicos,
enquanto 336 pertenciam a iniciativa particular. Conclusdo: a educagdo de
nivel secunddrio era privilégio dos ricos (PILLETI, 1991, p. 103).

Vieira (2003) analisa a Reforma Campos no que tange a Profissionaliza¢ao docente

em Uberabinha (1892-1930). Critica o Ensino Primério e Normal nas maos do Estado:

O processo de escolarizagdo municipal em Uberabinha sofreu alteracdo com
a aprovagdo das Reformas Estaduais em Minas Gerais, tanto do Ensino
Primério, quanto do Ensino Normal. Os relatos do Agente Executivo
Octavio Rodrigues da Cunha confirmam que houve um estrangulamento no
processo municipal, com restricio de gastos e manutencdo das escolas
publicas, principalmente as localizadas na drea rural, por que o controle dos
professores de instru¢do primdria continuava na mao do governo, ndo mais
no municipio, mas no Estado (VIEIRA, 2003, p. 198).

Com a fundacdo da universidade estadual em 1927, Minas foi considerada um

importante centro da educacio universitaria no Brasil.

Essas faculdades estaduais legitimizaram a nova ordem com uma aura de
cultura académica. Os professores passavam facilmente para cargos politicos
e administrativos importantes e os alunos tinham esperangas de subir
rapidamente, uma vez de posse de seus certificados de bacharéis e doutores.
O direito e a medicina, principalmente eram os pilares de um sistema de
recrutamento que, com excecdo do novo foco regional, emergia imutdvel
desde o Império. Embora as faculdades fossem menos elitistas ap6s 1930, a
classe média continuou a ver nos diplomas a marca de um homem instruido
(WIRTH, 1982, p. 139).

Notamos que os diplomas serviam como passaportes, pois muitos dos bacharéis nao
exerciam suas fungdes, mas alcancavam prestigios por causa deles. As multiplas funcdes
ajudaram a sedimentar o controle desta elite mineira.

Ja Maria Elizabete Sampaio Prado Xavier, em Capitalismo e Escola no Brasil (1990,

p.84), fala da Reforma em outros niveis de ensino, Ensino Secundério e Ensino Superior, nos
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anos de 1931 e 1932, quando Francisco Campos toma posse, o que seria hoje relativo a
Ministro da Educacao no governo de Getulio Vargas apds a Revolucao de 1930. Em seu
discurso de posse Campos declara: “Sanear e educar o Brasil constitui o primeiro dever de
uma Revolugao que se fez para libertar o pais” (CAMPOS, 1941 p. 30)

A reforma federal foi: “Marco da arrancada centralizadora do governo provisorio e sintese
privilegiada das tendéncias predominantes no campo educacional” (XAVIER, 1990, p. 84).

Segundo esta autora, a reforma € classificada como aparentemente conservadora,

ja que consolidou o dualismo, refor¢ou o elitismo e frustrou a propalada
renovacdo cientifica do sistema educacional brasileiro, esta reforma
representou a concretizacdo do discurso renovador, enquanto versao nacional
da proposta escolanovista (XAVIER, 1990, p. 8§4).

Xavier faz ainda contrapontos entre a Reforma Campos e o Manifesto dos Pioneiros,
quando afirma que a Exposicdo de Motivos é embriagada de principios escolanovistas, mas
aprofunda mais na questdao dos métodos de aprendizagem, os quais deveriam passar por modernos
processos de aquisicao do conhecimento ao invés de acumulagdo deste. Os Pioneiros também sdo
criticados por Xavier por terem tomado como base principios internacionais, que nao coincidiam
com a realidade do pais; eles buscaram um desenvolvimento cientifico-tecnolégico e nao
analisaram as dificuldades nacionais para consegui-lo. Utilizaram jargdes importados e acabaram
indo contra o que defendiam: a laicidade, a gratuidade, a obrigatoriedade e a co-educagdo, além
da construcdo de autonomia técnica, administrativa e econdmica, autonomias estas que foram
mais restritas nas propostas e acdes de Francisco Campos. Mas entendemos algumas
proximidades da Reforma Francisco Campos com o Manifesto dos Pioneiros, na seguinte

afirmacao:

O Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova mostra que a falta de
determinacdo dos fins da educacdo era a causa da desorganizacdo dos
sistema educacional. Outro fator que contribuia para este estado de coisas se
relaciona a falta de uma cultura prépria, ou seja, ndo havia uma unidade e
continuidade de pensamento relacionados as reformas, até entdo
empreendidas; e mais, faltava um sedimento filoséfico e uma técnica que
alcangasse o objetivo da educag@o. Precisava-se de uma cultura miltipla que
pudesse perceber as leis que dominavam a evolug@o social, a posi¢do da
escola e a sua fung¢do, para que o problema educacional fosse visto como um
todo (MAXIMO, 2000, p. 10).

Percebemos entdo, que a Escola Nova surge ajustando-se a finalidade fundamental do
movimento de reconstru¢do nacional, através da acdo da escola sobre o individuo, em vista da

reforma social da educacdo.
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A educacdo seria utilizada para aprimorar as tendéncias naturais do individuo, para
tornd-lo produtivo e adaptado na sociedade. Para Pilleti (1991) sdo trés os principios da
Escola Nova: Primeiramente, “respeito a personalidade do educando ou o reconhecimento de
que deverd ele dispor de liberdade. Cada educando hd de desenvolver-se segundo suas
proprias capacidades e recursos, por acdo e esforco individual”. O segundo principio seria:
“resulta da compreensao funcional do processo educativo, quer sob o aspecto individual, quer
social”’; e por ultimo “abrange a compreensdo da aprendizagem simbdlica em situagdes de
vida social” (p. 70-72).

Em vérias passagens do discurso de posse no governo de Vargas, Campos salienta a
importancia do Ensino Primério e do Ensino Normal para execucio deste, mas ndo oculta a
elitizacdo do Ensino Secundério e Técnico, que eram voltados para elite (PEIXOTO, 1983, p.
85). Inclusive sdo criadas mais quatro instituicdes de Ensino Secundério, situando 1 (uma) em
nosso municipio de Uberlandia, o Gindsio Mineiro de Uberabinha.

A partir dos motivos expostos pelo ministro e das proprias medidas legais da Reforma
Federal, é que “os ditos aspectos conservadores da Reforma Francisco Campos nao foram
sendo o fruto das preocupagdes expressas pelos proprios renovadores, que acabaram por
revisar o modelo educacional em que se inspiravam redimensionando, na acgdo, os
pressupostos que proclamavam” (XAVIER, 1990, p. 91). A Reforma teve como preocupagdo
o predominio de uma cultura geral, mais abrangente, sobre a base humanista tradicional,
contrariando o utilitarismo e a fragmentacao cultural vigente.

Nesse sentido, “embora sua a¢cdo modernizadora possa, a nivel da aparéncia, coloca-
los em oposicio as forcas no poder, a nivel da realidade revela-se absolutamente
conservadora, na medida em que traduz absoluta fidelidade as elites do poder” (PEIXOTO,
1983, p. 75). Tanto o ministro, quanto os pioneiros anunciavam a funcdo bdasica do ensino
superior, que € o selecionar e preparar os mais capazes, que tenham forcas suficientes para
influenciar a consciéncia nacional, conduzindo a na¢ao ao progresso.

Apesar de conservador o periodo entendido de 1930 a 1937 € rico em debates e pela
primeira vez no pais uma politica nacional de educacdo. Os pontos fundamentais da Reforma
Francisco Campos, a respeito da reforma do Ensino Secundério e Superior, no seu mandato de

Ministro foram:
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® Adocdo do sistema universitdrio, como regra de organizacdo do ensino
superior no Brasil;

e Exigéncia, para a criagdo de qualquer universidade, da incorporagdo de
,pelo menos, trés institutos de ensino superior, incluindo-se entre os
mesmos, os de Direito, de Medicina e de Engenharia, ou a Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras;

¢ Institui¢cdo do ensino secunddrio, imprimindo-lhe uma organizagdo que o
eleva de simples ‘curso de passagem’ ou de instrumento de aceso aos
cursos superiores, a uma institui¢do de cardter eminentemente educativo;

® Rejeicdo a politica de neutralidade escolar, em vigor no pais desde 1891,
pela substituicdo do ensino religioso nas escolas (PEIXOTO, 1983, p.
135).

Essas acdes marcam o inicio de uma reforma objetiva no Estado Brasileiro, em relacao
ao Ensino, fase de considerdvel progresso, mas que ao ver de Peixoto (1983) retrocede a
Reforma Estadual do mesmo autor, pois por motivos econdmicos fecha algumas escolas,
reduz a remuneragdo dos professores e cai o numero de alunos matriculados.

A respeito do ensino secunddrio ele era propedé€utico, pois o acesso a educacdo
superior vinha através das escolas secunddrias da elite, sendo que algumas gozavam de
reputacdo nacional, com exce¢do das escolas normais, quase todas particulares, que tinham

menos prestigio. Mas todo

o sistema educacional das escolas primdrias as faculdades de ensino superior
era a0 mesmo tempo impressionante, lamentavel. Objetivando um sistema
universal de modelo americano, os educadores mineiros criaram um grande
estabelecimento publico e particular praticamente sem os beneficios de
verbas federais. Na década de 1890, Minas liderou o pais em nimero de
escolas fundadas e, com o secretdrio de interior Francisco Campos na década
de 20, foi um lider — juntamente com Sao Paulo e Rio — no movimento para
melhorar a educacao primaria (WIRTH, 1982, p. 141).

O grau de analfabetismo em Minas Gerais era alarmante e ser instruido nesta terra

significava status social e pré—requisito para uma carreira politica.

Em 1926, Campos convocou um congresso estadual sobre métodos de
ensino e problemas administrativos em nivel primdrio. Os professores foram
retreinados por educadores contratados na Europa, enquanto o nimero de
escolas mais do que duplicou. [...] apesar de tanto vigor e idealismo, essas
escolas educaram deficientemente a populagdo urbana e quase nada as
massas rurais; e as poucas instituicoes de qualidade eram bastides de
privilégio. Praticamente dois tercos de todos os mineiros com mais de sete
anos ainda eram analfabetos na época da revolug¢do de 1930 (WIRTH, 1982,
p- 142).

Apesar de tais investimentos, a educa¢do mineira passou momentos de escassez que a

desmoralizou.
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O inovador Francisco Campo, ao tornar-se ministro da educacdo em 1931
recuou da légica da educacdo popular, que era de maior participacio [...]
Com todo o prestigio de Minas quanto a educagio, os recursos limitados se
combinavam com uma populagdo dispersa e uma ética conservadora que nio
favoreciam o crescimento de um sistema moderno (WIRTH, 1982, p. 142).

Nos anos de 1920 a 1929 o governo mineiro gastou 14% do orcamento com educacao,

jé nos anos seguintes (1930-1937) esse percentual cai para 12%.

Em relacdo ao Ensino Secunddrio, a Reforma Federal constituia-se em cursos

preparatdrios com duragdes varidveis, qualificando os candidatos ao Ensino Superior.

E o ensino superior, criado a mais de um século e controlado diretamente
pelo poder central, ndo lograra atingir a organiza¢do universitdria almejada.
Essa era, sem ddvida, uma situacdo preocupante, tanto para aqueles que
viam na educa¢@o um instrumento de reconstru¢io nacional, como para os
que a transformavam num mero palco de manobras politicas (XAVIER,
1990, p. 83).

Prosseguindo, a autora afirma que,

Uma reforma educacional ndo apenas atestaria de imediato as suas intenc¢des
renovadoras, como o controle do sistema educacional representava um passo
decisivo na criag@o das condi¢des infra-estruturais no campo administrativo,
indispensdveis para o exercicio da politica centralizadora e intervencionista,
que objetivava implantar em todos os setores da via nacional (XAVIER,
1990, p. 83).

O curso secunddrio existia em funcdo do curso superior; funcionava mais como

preparatdrio para o ingresso ao ensino superior. Os dois ensinos eram reformados pelo mesmo

decreto, ao passo que, a partir de 1930, o ensino secunddrio passou a ser reformado por

legislacdo independente.

No combate de Liberais x Catdlicos, o governo de Antdnio Carlos e a reforma de seu

secretario da educacdo aproximam-se dos ideais pregados pela Igreja, j4 o Manifesto dos

Pioneiros encontrou resisténcia por essa instituicdo, que se opunha basicamente ao principio

da laicidade do ensino e do monopdlio estatal, considerando que a Igreja possuia grande parte

das escolas, principalmente no ensino secundério.

O cerne da reforma federal compreendia as disposicdes relativas ao regime didatico e

ao corpo docente.

Todas as cautelas foram tomadas para que o ensino seja ministrado pelos
processos mais adequados e mais eficazes: banidas ou reduzidas as prelecdes
e conferéncias, multiplicados os trabalhos priticos, as demonstracdes e as
ilustragdes, de maneira que o aluno aprenda observando, fazendo e
praticando. (Exposi¢do de Motivos dos decretos 19.851 e n° 19.852, in
Diério Oficial da Unido de 15 de abril de 1931, p. 5.833).
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Os programas de ensino, a utilizag¢do racional dos métodos, o professor como principal
executor destes € o aluno como o “centro de interesse” faz a reforma ganhar rigor,
pragmatismo e ser classificada como burocrética pelas excessivas disposi¢des e fiscalizagao.

Um relatério de um Inspetor Mineiro na institui¢do escolar pesquisada, Liceu de
Uberlandia, denuncia a fiscalizacdo sofrida pelas institui¢des. As normas da dimensio e
formas do prédio, capacidade das salas de aula, condi¢des de ventilacdo e iluminagdo,
servigcos sanitdrios, abastecimento de dgua, condi¢des de higiene, mobilidrio, material escolar
(arts. 140 a 177), todos estes pontos foram averiguados pelo inspetor em seu relatério anual
desde o primeiro ano de funcionamento da institui¢cdo de 1928 até 1942. Também € descrita a

idoneidade do corpo docente e administrativo pela qual a escola zelava.

Constantemente, vinha um inspetor de Belo Horizonte fazer a inspe¢do na
drea de ensino e também na contabilidade e existia também um inspetor
designado pelo governo (Dr. Ademar de Freitas), que morava aqui. Havia
também o inspetor da sadde. Papai (Milton Porto) zelava com rigor das leis e
normas de ensino. (CUNHA Maria Licia P. R., 2006).

z

Nesse sentido, a Reforma € analisada por Xavier como coerente. A doutrina € o
programa foram embutidos de preocupacdo pragmdtica, os quais colocaram o projeto em
acdo. Ao que se refere ao Manifesto dos Pioneiros, teoria e pritica eram inconsistentes. Havia
uma falta de profundidade e de apreciacdo da nossa cultura, enquanto deveriam criticar o
cariter especulativo e generalista. O movimento renovador falou mais dos efeitos
revoluciondrios que o Manifesto ocasionou e ndo deu énfase a apresentacdo do seu plano de
execugdo para as medidas propostas.

Ribeiro (1979) percebe o momento como um periodo de radicalizag¢do, quando liberais
e conservadores se chocam. Os educadores tradicionais, ao perceberem que estavam perdendo
influéncia em relagdo ao grupo renovador, resolveram usar formas restritivas e arriscadas em
relac@o aos renovadores.

Assim, as idéias defendidas pelos educadores escolanovistas passaram a ser cada vez
mais identificadas com as dos comunistas, tdo combatidas pelo governo de Getilio Vargas e
pela Igreja Catdlica. Para Ribeiro (1979), esta identificagdo representa-se como uma
camuflagem, porque nem na politica, nem na economia estavam sendo tomadas medidas que
seguissem idéias comunistas, pois muitos dos ideais renovadores iam ao encontro € com

caracteristicas do modo de produgdo capitalista embutido do discurso liberal.
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O co-fundador do Liceu de Uberlandia, Mério de Magalhdes Porto por caminhar e
defender as concepc¢des inovadoras, provavelmente escolanovistas, também foi taxado de
comunista em Uberlandia, tendo que fugir da cidade como veremos no terceiro capitulo.

Apesar de tantos problemas enfrentados pelos Renovadores, Ribeiro (1979) acredita
que um dos pontos positivos do Movimento foi o de servir para que os educadores
repensassem e denunciassem as deficiéncias enfrentadas nas escolas brasileiras com o desejo
de reformar o plano de educacao.

Ribeiro (1979), ao falar sobre a Reforma Campos, faz uma andlise superficial e
acredita que esta reforma foi uma negacdo aos interesses dos chamados liberais, que
pretendiam reformar a educacdo. A autora defende esta concepgao justificada por algumas
caracteristicas da reforma tais como: cunho autoritdrio, elitizacdo e também preocupacdo
maior com a reforma do ensino superior que denota a preocupacao com a educacao da elite.

Na Reforma do Ensino Secundério e Ensino Superior, Xavier (1990) distancia de
Ribeiro (1979), pois a primeira aponta que a Reforma Francisco Campos foi um marco na
arrancada centralizadora do governo provisério e trouxe as tendéncias predominantes do
campo educacional, que fazia parte dos interesses renovadores. Ela defende que tudo o que foi
proposto era inerente ao pensamento liberal e ndo ao pensamento dos educadores tradicionais.

Ela foi colocada numa estrutura administrativa e pedagdgica mais aberta e moderna.
Contudo, as reformas administrativas foram promovidas para responderem as necessidades
econdmicas de cada época. Ja as reformas no campo educacional sempre serviram como
instrumento de constru¢do e/ou manutenc¢do da hegemonia dos grupos dirigentes, frustrando-
nos o anseio de uma educacdo geradora de uma consciéncia critica.

Os contrapontos entre liberais e conservadores realizados aqui ndao foram objetivo
inicial do trabalho, mas, ao realizarmos a pesquisa, sentimos a necessidade de fazé-lo.

Contudo, tanto no Manifesto dos Pioneiros, quanto na Reforma Francisco Campos
(Reforma Federal), os dois grupos foram favorecidos. Podemos dizer até que houve
conciliacdo dos ideais. E por isso a Reforma, teve cardter dualista: atendeu as propostas
renovadoras e preservou as tradicionais.

Portanto, os contrapontos encontrados nas duas reformas de Francisco Campos
evidenciam a mudancga de postura quando ele passa do Governo Estadual para o Governo
Federal. Percebemos que o reformador trabalhou segundo os interesses de cada governo. No
primeiro de Antdnio Carlos numa perspectiva mais progressista de educacao, ja no governo

de Getilio Vargas mais conservadora.
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A partir dos anos 30, os problemas de ensino passam a ser tema apenas de revistas
especializadas e dos 6rgdos técnicos e ndo mais da imprensa em geral. Confirmamos essa
afirmacdo diante os jornais pesquisados no municipio de Uberlandia, que faziam alusdes aos
estabelecimentos de ensino numa perspectiva propagandista.

Contudo, pensamos terem sido necessdrios as explanagdes das duas reformas, estadual
e federal, porque o Liceu de Uberlandia iniciou seus trabalhos também com o ensino
secundério, embora logo té-lo extinguido, por razdes ja comentadas. Além do mais, o
relatério analisado no terceiro capitulo tem como base o decreto de 1931 a respeito da

organizagdo da escola e outras esferas.
2.2.3 INSTALACAO DO ESTADO NOVO E A REFORMA CAPANEMA

A perspectiva elitizadora e conservadora de ensino se aprofunda, se estende da
Reforma Federal de 1931 e 1932 no governo Getilio Vargas, continua apds o golpe do Estado
Novo e implementa acdes mais elitistas para a educacdo. Segundo MANFREDI (2002), na
politica do Estado Novo (1937-1945), legitimou-se a separacdo entre trabalho manual e
intelectual, o ensino destinado a elite e o ensino para as camadas menos favorecidas, sendo

para aquela um ensino secunddrio e para estas os ramos profissionais do ensino médio.

O centro da politica implantada no Estado Novo foi a reformulac¢do do ensino regular,
legitimando o ensino secunddrio como preparatério e proped€utico ao ensino superior,
separado dos cursos profissionalizantes. Nesta fase houve um incentivo a articulagdo de
politicas que beneficiaram os setores empresariais privados e as nascentes estatais, em
detrimento dos interesses dos grupos populares.

H4, nesse contexto, a criagdo de um sistema paralelo ao sistema publico, organizado e
gerido pelos organismos sindicais patronais — o Sistema S — criado pelo Governo e organizado
em convénio com as indudstrias por meio de seu 6rgdo méaximo de representacdo da
Confederacdo Nacional das Industrias.

Em 1942, por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema, sdo reformados alguns ramos
do ensino, por meio das Leis Organicas do Ensino Secunddrio, também conhecidas como
Reformas Capanema. Estas deram prosseguimento ao trabalho de renovacdo e elevagdo do
ensino secundario, iniciado com a Reforma Campos.

Com essa Reforma, algumas mudancas foram introduzidas, tais como o nacionalismo
estratégico e de cunho ideoldgico, por meio do qual buscou-se implantar normas e valores que

justificassem as medidas tomadas pelo Estado. Sendo assim, o ensino secunddrio deveria
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preparar as elites condutoras e, concomitantemente, esclarecer a populacio de seu significado
e importancia para o destino da nagdo.

Com relagdo a formacdo da consciéncia patridtica, XAVIER (1990) afirma que a
importancia de fazé-lo, no ensino secundario, decorreu da prépria fungdo que as elites que
produzem desempenhariam na conducdo da vida nacional e no esclarecimento da consciéncia
popular, fung¢do nio s6 admitida, como refor¢ada pelo movimento renovador.

As Reformas Capanema implantaram uma proposta autoritdria, em que a partir do
ensino superior pregava-se uma ideologia nacional, fazendo com que a populacdo aceitasse os
ideais e exercesse a sua funcdo social, tendo como interesse a coletividade da nacdo. Para
tanto, era dever da elite conduzir e formar o espirito nacional, mas também rejeitar aqueles
que ndo aceitassem e ndo desempenhassem a sua fun¢do social. A Reforma pregava também a
unidade de acdo em torno de ideais comuns e patridticos para a reconstrucao nacional, bem
como a unidade de formacao de professores e unidade de espirito.

As idéias introduzidas pela reforma Capanema ndo representavam uma novidade para
0 pensamento progressista, porém elas trouxeram uma radicalizacdo de algumas tendéncias
deste pensamento. Isso ocorreu em funcdo das injungdes politicas internas e externas que o
pais sofria 0 que acarretou na existéncia de um governo economicamente progressista e
politicamente autoritério.

Com a Segunda Guerra Mundial, o nacionalismo se fortaleceu mais, porém ele nao
teve somente a fungao de legitimar as ag¢des, normas e valores daqueles que estavam no poder.
Ele teve a funcdo de reconstruir o pais, j& que o mundo vivia uma transi¢ao econdmica. Para
solucionar os problemas do pais, o Estado elabora novamente um projeto educacional.

Algumas mudangas foram realizadas na educagdo visando permitir um alcance maior
de brasileiros, porém a estrutura do ensino secunddrio continuou a mesma. Este, nesse
periodo, dividiu-se em dois ciclos: o fundamental e o complementar. O ciclo fundamental
recebe a denominacdo de Ginasial e oferecia uma base comum a todos. No que tange ao ciclo
complementar, denominado de médio, tinha-se trés tipos de ensino: cientifico (3 anos),
classico (3 anos) e técnico (em média de 4 anos). Desta forma, o ensino secundéario tinha a
funcdo de preparar para o ensino superior (educacdo voltada para a elite) e preparar para o
trabalho (a populacdo das camadas médias e baixas).

As Reformas Capanema trouxeram algumas medidas novas para a educacgdo, tais
como o ensino das disciplinas de histéria e geografia, que garantiriam um estudo mais

profundo e eficiente da realidade do pais; o estudo do espanhol, para favorecer a nossa relagao
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com as nagdes vizinhas, bem como o estudo de outras linguas modernas, além do inglés e do
francés, em carater facultativo.

Podemos perceber que, mesmo fazendo uso do pensamento deweyano, nao houve um
uso correto do modelo escolanovista e surgiram alguns problemas, tais como o ndo-alcance de
um ensino de qualidade e a ndo-efetivacdo de uma escola unica, universal e gratuita. Outro
problema encontrado € referente a inclusdo dos estudos cientificos, que mesmo fazendo parte
do curriculo escolar, ndo conseguiu imprimir na aprendizagem o seu cardter experimental,
abdicando-se de sua objetividade e instrumentalidade e adaptando ao academicismo literario
predominante nas humanidades antigas.

Em resposta a reivindicacOes sociais e pressdes politicas advindas de décadas
anteriores, com as Reformas Capanema organizou-se nacionalmente o ensino técnico-
profissional, tanto na 4rea industrial, como na drea agricola e na comercial.

Este era um ramo do ensino médio e tinha por finalidade a forma¢cdo humana do
trabalhador e a formagao profissional. Desejava-se suprir a mao-de-obra de forma suficiente e
adequada as diferentes dreas da produgao, mobilizando a constru¢do da economia e da cultura
nacionais. Os cursos técnicos profissionais foram organizados em dois ciclos: o fundamental,
de quatro anos e o propriamente técnico, diversificado, de trés a quatro anos. Trés eram os
ramos deste ensino: o Industrial, o Comercial e o Agricola.

Segundo XAVIER, o ensino técnico-profissional oficial objetivava garantir:

a formacdo do trabalhador, além de sua formagdo técnica ou profissional, o
suprimento das diferentes dreas da economia nacional de mao-de-obra,
‘suficiente e adequada’ e de profissionais aptos a desempenhar as suas
atividades e a ‘mobilizacdo continua’ de ‘eficientes construtores’ da
economia e da cultura nacionais (1990, p. 112).

A partir da promulgagdo das Leis orgénicas, o ensino profissional passou a ministrar
cursos de formagao semelhante a do ensino secunddrio e cursos de aprendizagem, de preparo
rapido, além dos cursos de especializacdo e aperfeicoamento, de duragdo variavel.

A autora ainda defende que a Reforma Capanema, ndo atendeu de forma adequada as
aspiracoes sociais relacionadas a esse ramo do ensino e algumas criticas surgiram, tais como a
nao garantia legal e a infra-estrutura necessdria a sua implantagdo, afastando e tornando esses
cursos inadequados as exigéncias do mercado de trabalho e, em func¢io de sua longa duragao,
afastou a maioria da populacdo, que teve que ingressar precocemente no mercado de trabalho.

Este tipo de ensino ndo convinha aos anseios de ascensdo social das camadas médias que
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desejavam freqiientar as universidades, ja que legalmente ele ndo permitia o acesso ao ensino
superior.

A tentativa de solucionar este problema foi garantida pela prépria legislacdo e as
Reformas Capanema criaram, entdo, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) conforme Santana (2007), para que pudesse servir as exigéncias do mercado de
trabalho. Como o governo ndo possuia a infra-estrutura necessaria a implantacdo do ensino
profissional em larga escala, recorreu-se a implantacdo de um sistema paralelo de convénios
com as industrias. A inten¢do era de que as proprias empresas fossem responsaveis pelos
cursos de treinamento rdpidos e reciclagem, bem como o aperfeicoamento e especializacdao de
seus empregados.

A partir das Reformas Capanema, o pais mergulhou no populismo e iniciou-se um
debate sobre a educagdo que se prolongou por treze anos consecutivos na tentativa de
desenvolver um anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). O pano de fundo desta nova
tentativa de reformar o ensino brasileiro é revestido de divergéncias em torno da
descentralizacdo ou nao do ensino; porém as discussdes tornam-se mais veementes apos a
apresentacdo pelo deputado Carlos Lacerda, de um substitutivo, cujo teor versava sobre a
liberdade de ensino, passando este a estimular a iniciativa privada.

A Lei Organica do Ensino Secundario permaneceu em vigor até a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961. Com esta Lei (no 4024), o Ensino
Profissional se redefiniu, sem estar pautado nas Leis Organicas. O Ensino técnico do grau
médio passou a abranger trés cursos: o industrial, o agricola e o comercial, os quais eram
ministrados em dois ciclos: o ginasial e o colegial, cuja duracdo era de quatro anos e trés anos,
respectivamente.

As Reformas Capanema iniciadas em 1942, as quais enfatizavam o ensino secundério
elitista e o técnico-profissional aponta o pioneirismo do Liceu de Uberlandia, quando anexa
em 1931 a Academia de Comércio de Uberlandia.

A falta de professores que ministrassem aulas nos cursos técnicos, como contabilidade
fez com que varios deles trabalhassem no Liceu e no Senac de Uberlandia, escola que também
oferecia cursos técnicos no periodo de 1954, génese do Senac (SANTANA, 2007) até 1972,
ano do fechamento do Liceu. Neste periodo, as duas escolas trabalharam simultaneamente
nessa modalidade de ensino.

Embora interessante, nao aprofundaremos no ensino técnico, por ndo se constituir

nosso objeto de pesquisa.
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2.3 CONSIDERA COES FINAIS

Cunhar o periodo histérico-politico e educacional desde a implementagao dos grupos
escolares até a Reforma Capanema se fez necessdrio para entendermos em qual contexto o
Liceu de Uberlandia foi fundado e se consolidou. Este contexto compreende um periodo
muito rico da nossa histdria politica.

Podemos notar que o Liceu de Uberlandia vivenciou reformas estaduais e federais de
grande importancia durante suas atividades: Reforma Estadual (1927-1928) e Reforma
Federal (1931-1932), ambas de Francisco Campos no periodo republicano e a Reforma
Capanema (1942) no Estado Novo. Mas sdao as Reformas Campos, as que mais influenciaram
na criagdo e consolida¢do da instituicao.

Muito ainda hd de ser pesquisado sobre o contexto histérico-politico e educacional
deste periodo e o impacto dessas reformas. Estudo ndo somente para o Liceu de Uberlandia,

mas para uma gama de institui¢cdes do municipio e regido.



CAPITULO III

CRIACAO E CONSOLIDACAO DO LICEU DE UBERLANDIA

O surgimento de uma institui¢do se articula com a sociedade numa relacio
de necessidade (GARAY, 1998, p. 131).

Ap6s termos tracado o pano de fundo tedrico-metodoldgico e as relagdes das reformas
educacionais do periodo, Reforma Jodo Pinheiro, Francisco Campos e Capanema,
incursionaremos neste terceiro capitulo pela trajetéria das origens do Liceu na Grécia. Adogao
desta institui¢do na Franca e depois em Portugal e também no Brasil Império.

Posteriormente, faremos o percurso da Familia Magalhdes Porto e a sua vinda para a
regido do Tridngulo Mineiro. Finalizaremos o capitulo com o marco da criagao e consolidagao
do Liceu de Uberlandia que data entre os anos de 1928 e 1942 e algumas transformacdes
sofridas pela instituicao.

Assim sendo, esperamos que as discussdes apresentadas nos capitulos anteriores

subsidiem a contextualiza¢io da génese e da consolidacdo desta instituicao escolar.
3.1 BREVE TRAJETORIA DOS LICEUS: DA GRECIA PARA O BRASIL

O estudo sobre Liceus no Brasil tem sido incipiente pela raridade. Nao sabemos
quantos Liceus estdao espalhados pelo pais, mas com o estimulo da pesquisa em Histdria das
Instituicdes Educativas de alguns cursos de Pds-graduacdo no pais € que alguns
investigadores se lancaram a estuda-los.

Sabemos que a partir do Ato Adicional de 1834, as provincias tiveram a permissao
para criar seus estabelecimentos de ensino secundério. Segundo Bretas (2001), foram criados,
em 1835 o Ateneu no Rio Grande do Norte; em 1836, o Lyceu da Paraiba e o Lyceu da Bahia;
em 1837, o Lyceu de Pernambuco, um colégio em Santa Catarina e o Colégio Pedro II na
capital do Império; em 1838, o Lyceu do Maranhao. Em 1839 o Rio de Janeiro criou o Lyceu,
e Minas Gerais um Colégio. Desse periodo até 1945, foram criados o Lyceu do Pard, do
Espirito Santo, do Ceard e do Piaui; em 1846, Sdo Paulo criou o Lyceu de Taubaté e, em
Curitiba, o Rio Grande do Sul criou o Lyceu Dom Afonso, e Goyaz criou o Lyceu de Goyaz;
em 1847 foram criados o Lyceu de Alagoas e o Lyceu de Sergipe; em 1848, o Lyceu do Mato
Grosso; em 1859, o Lyceu Amazonas que funcionava no Semindrio Episcopal. O Lyceu

Provincial de Campos no Rio de Janeiro criado em 1844 nao foi elencado por Bretas (2001).
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Por esta razdo pensamos que outros podem também ndo terem sido, o que torna incipiente o
estudo sobre os lyceus do pais.

Essa escassez de materiais sobre lyceus nos fez recorrer a trabalhos como Barros
(2006), a qual pesquisou o Lyceu de Goyaz, Martinez & Boynard (2004) que vém
pesquisando o Lyceu de Campos no Rio de Janeiro. Dessa forma, elegemos esses trabalhos
como textos bases para nossa pesquisa bibliogrifica sobre as origens da institui¢do Liceu
desde a Grécia na Era Antiga até a sua ado¢do na Franga revoluciondria e, por sua vez, adocao
em Portugal e por conseguinte no Brasil Império.

Os Lyceus a que referimos sempre foram instituicdes que legitimaram a elitizagdo no
ensino, quer seja primdrio e/ou secundario, representando as classes dirigentes, sejam elas
intelectuais ou politicas, para os seus proprios filhos. Embora ndo tenha acontecido o mesmo
com o Liceu de Uberlandia, como veremos posteriormente.

A denominagdo Liceu vem da antiguidade quando Platdo, filésofo grego que viveu
entre 427-347 a.C. em Atenas, ap6és uma vida de estudos literdrios e filos6ficos, fundou
naquela cidade uma instituicdo de ensino conhecida como Academia, gindsio destinado a
educagdo militar dos jovens e freqiientado pelos patricios (PONCE, 1981, p. 44).

Aristételes, um dos mais proeminentes da Academia foi o fundador do Liceu, nome
retirado de um dos epitetos devocionais de Apolo: Liceio, Liceo ou Licio. Depois da morte de
Platdo, Aristoteles afastou-se de Atenas durante trinta anos. Quando regressou, passou a
ensinar de forma independente no Liceu, sua prépria escola.

Segundo Barros (2006, p. 105) O objetivo principal de Aristételes era fazer do Liceu
uma escola que desenvolvesse pesquisa. Nessa instituicdo se produziu uma das primeiras
bibliotecas na histéria do ocidente e ndo se preocupavam, neste recinto, com a politica local
(ao contrario de Platdo), mas somente com o conhecimento.

Com algumas singularidades, o Liceu de Uberlandia foi fundado, embora fosse
composto pela classe média, filhos de comercidrios e de fazendeiros da regido e ndo com a
elite local como na hipétese inicial, quando a pesquisa se constituia ainda como projeto. Mas
notamos a diferenciacdo do homem culto do trabalhador; os homens que pensam dos que
fazem, pois o Liceu contribuiu na formac¢do de homens dos grupos dirigentes quer seja na
politica, quer seja na economia. Uberlandia ja dava sinais de que se tornaria uma cidade
préspera no comércio.

No século VI d.C., o Imperador Justiniano fecha a institui¢des de ensino para destruir
e omitir a cultura filos6fica grego-romana. Apds o fechamento da Academia, do Liceu e de

outras escolas filosoficas da Grécia, a educagdo foi monopolizada pela Igreja Catdlica, antes
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totalmente laica. O Liceu de Uberlandia na era Moderna, também desvinculou a religiosidade
do saber cientifico. As aulas ndo tinham carater religioso, nem foi inserida como disciplina
facultativa o Ensino Religioso. “Nao tinha vinculo religioso. Papai ( Milton Porto) nao
admitia imprimir idéia nenhuma de religiao” (CUNHA, Maria Lucia P. R., 2006).

O pensador da reforma educacional francesa, Condorcet, dividia a Instru¢do em cinco
graus de ensino: “escolas primdrias, escolas secunddrias, institutos, lyceus e Sociedade
Nacional das Ciéncias e das Artes” (BOTO, 1996, p.121). Dessa maneira, os lyceus seriam
institui¢des formadoras de docentes para atuacdo nos institutos. Formariam entdo os sdbios,
preservando o pensamento aristotélico de educagao.

O projeto de Condorcet ndo foi aprovado em virtude dos custos. Os recursos eram bem
maiores para a guerra contra a Austria. O marqués entdo abriu seu préprio Lyceu com cardter
exclusivamente elitista. Outros projetos foram apresentados, mas somente no periodo
napolednico é que as escolas centrais criadas nos anos de 1795 e 1796 privilegiando as
ciéncias exatas foram substituidas pelos lyceus. Eles deram renome as institui¢des secunddrias
francesas. Formar o novo homem era a fun¢do dos lyceus franceses. Este homem
representante do modelo burgués, se distinguiria ndo s6 pelo poder aquisitivo, mas também
pelo conhecimento formal.

Encontramos em Barros (2006) a afirmacdo de que o lyceu portugués teve inspiracao
francesa. O modelo francés de educacgao foi difundido por alguns paises da Europa, como por
exemplo, Portugal. Em 1834 o deputado Passos Manoel reformulou os graus de ensino e criou
em Portugal os lyceus que eram instituicdes de nivel secunddrio, destinadas ao estudo das
ciéncias [...] a revolucdo por que passava Portugal era de cunho liberal o que nos leva a
conclusdo da igualdade de ideais com os franceses (BARROS, 2006, p. 114).

Os lyceus portugueses foram instalados somente em 1840 e se destinavam as elites,
pois freqlientariam o lyceu quem tivesse disposi¢cdo e posse para isto. Mas os alunos que
porventura fossem oriundos de grupos subalternos estes como os outros alunos da elite teriam
uma uniformidade no sucesso das carreiras profissionais. A passagem pelos lyceus
aproximavam seus egressos, quer seja na elite politica, quer na econdmica, quer militar, ou
sendo em todas. Os melhores cargos publicos seriam ocupados por eles. Os filhos das familias
abastadas estariam a frente dos negdcios. Magalhdes (2004) também portugués discorre no
mesmo sentido: “Os liceus portugueses, nas décadas de 30 e 40 do século XX, quando a
procura escolar se expandia a estratos sociais marcados pela diversidade -cultural,

implementaram sistemas de estudo acompanhado” (MAGALHAES, 2004, p. 37).
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No Brasil Império foi organizado um sistema de ensino somente com a vinda da
familia real, principalmente apds as visitas dos inspetores ministeriais as provincias para
averiguarem as escolas publicas do pais.

Dom Joao VI, em 1810 dividiu em quatro os graus de ensino:

1° - Pedagogias (ensino elementar e primdrio);

2° - Institutos (conhecimento técnico);

3° - Liceus (conhecimento cientifico);

4° - Academia (conhecimento abstrato).

O Brasil importou uma instituicdo com caracteristicas européias acentuando o abismo
entre a populacdo instruida (elite econdmica) e a populacdo pobre. Em todos os estados
brasileiros foram criadas instituicdes de ensino secunddrio nos moldes dos liceus. Outro
problema encontrado foi a dificuldade em se contratar professores, haja vista a baixa
qualificacdo destes mesmos em ensinar disciplinas humanisticas. Isto se confirma em nosso
municipio, quando notamos que alguns professores do Liceu de Uberlandia dividiam seu
tempo em ministrar aulas em outros estabelecimentos em virtude também da falta de
professorado na regido.

No que tange a Reforma do Ensino secundério, a partir do Ato Adicional de 1834,
foram criados varios Liceus, alguns ja citados que apesar de terem como referéncia o Colégio
Dom Pedro II, eram institui¢des que abrigavam educacionalmente a elite do pais. Apds o
término do ensino secunddrio, os alunos que pretendiam cursar o ensino superior faziam os
exames admissionais neste colégio para ingressarem nos cursos existentes: Direito, Medicina,
Farmdcia e outros.

Quase um século mais tarde, no més de janeiro do ano 1928, em Uberlandia-MG, foi
fundada a instituicdo escolar Liceu de Uberlandia, a qual ministrava o ensino primdrio, de
acordo com a orientacdo oficial do estado de Minas Gerais e os cursos de admissdo e
secundério, ainda conforme o programa do Colégio Dom Pedro II.

O Colégio Dom Pedro II foi a primeira tentativa do poder central de organizar o
ensino secunddrio regular no pais e, por isso mesmo, foi modelo para os demais
estabelecimentos de ensino secunddrio.

Foi percebida avultada matricula na nova casa, Liceu de Uberlandia, demonstrando a
caréncia sentida pela comunidade desta modalidade de ensino, pois na época havia somente
duas escolas privadas. As privadas eram: Gindsio de Uberabinha (depois nas maos do Estado

se denominou Escola Estadual de Uberlandia, como também recomendado lugar de ensino na
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cidade, vdrias vezes pesquisado em outros trabalhos) e Escola Normal (depois Colégio Brasil
Central), conforme quadro 3.

O Liceu de Uberliandia (1928) teve anexado a ele em 1931 a Academia de Comércio
de Uberlandia, o que nos leva a recorrer a nomenclatura dada por Aristételes ao seu Liceu e a
Academia de Platdo, onde aquele estudou. Ao término da pesquisa bibliografica sobre as
origens do Liceu e suas adog¢des pela Franca, Portugal e Brasil podemos afirmar que o Liceu
de Uberlandia nao atendia as caracteristicas dos Liceus implantados nesses paises.

Recorremos a histéria oral para conseguirmos mais informagdes a respeito da origem

do nome dado a institui¢dao, ou melhor, das hipéteses para tal.

Inicialmente foi criado o Liceu de Uberlandia e cada curso que foi sendo
criado, ele era batizado com um nome. Entdo, era Ginasio Osvaldo Cruz;
mas o primeiro foi a Academia do Comércio, que era a escola em si. Como
nome conhecido era Liceu de Uberlandia e esse nome foi por causa de um
colégio salesiano que ele estudou (Milton Porto) e dentro dele tinha o Liceu
das Artes, Liceu parece que a origem é relacionada a educagdo e arte.
Depois, foi criado o Ginasio Osvaldo Cruz foi criada também a Escola
Normal Mério Porto, o Jardim de Infancia, criado bem depois de ser criado o
Liceu, entdo o Jardim de Infancia foi criado em 40. Entdo cada curso que foi
sendo criado ao longo da histéria do Liceu teve um nome diferente. Mas
esses nomes foram dados depois que o senhor Milton assumiu a direcdo do
Liceu, quando veio de 14 (Caruaru-PE) pra Uberlandia (CUNHA, Maria
Licia P. R., 2006).

Como podemos notar as razdes nao foram evidenciadas, ja que o nome da instituicio ja
existia quando Milton Porto veio para Uberlandia, por isso continuamos com a suposi¢do que o
nome dado a escola, Liceu de Uberlandia se caracteriza ndo como uma institui¢ao secundaria que

atendia a elite, mas uma adocao de nome para, talvez, elevasse o conceito da institui¢c@o.
3.2 FAMILIA PORTO EM UBERABINHA / UBERLANDIA

Mirio de Magalhaes Porto, o precursor, nascido em 1902, veio para Uberabinha com a
esposa, Maria de Lourdes Vieira Porto em 1927. Ambos nascidos em Caruaru, Pernambuco.
O primeiro formou-se em Direito pela Faculdade de Recife e a esposa diplomada pela Escola
Normal Pinto Juinior de Caruaru- PE. Na época, Mdrio Porto foi “nomeado promotor de
justica da comarca de Frutal, pelo presidente do Estado de Minas Gerais, Antonio Carlos
Ribeiro de Andrada, e em 1928 transferido para a comarca de Uberabinha” (TEIXEIRA,
1970, p. 172). Mas antes de vir para Frutal ele se transferiu de Recife para o Rio de Janeiro,

onde exerceu o cargo de redator do jornal “O Imparcial”.
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A revolugdo de 1930 trouxe a queda fragorosa da antiga estrutura da familia Porto em
Caruaru — PE. Os danos morais, econdomicos e financeiros da familia foram enormes
propiciando o deslocamento desta para o Rio de Janeiro e depois para Minas Gerais em busca
de novos horizontes.

Em entrevista a um jornal local O Triangulo, Milton Porto, irma@o cagula de Mario
Porto tracou o contexto politico sofrido pela familia na cidade natal, que tem como eixo

explicativo as injuncdes politicas e econdmicas da vinda dele para Uberlandia.

Despontei para a vida na cidade de Caruaru Estado de Pernambuco, situada
na zona que ali se denomina “agreste”. Nasci no quinto ano deste século,
numa familia que seria hoje colocada na classe média. Era uma familia de
“posi¢c@o”, como se costumava dizer, pelo seu realce entre muitas outras.
Vivia-se o periodo de ouro dos “coronéis”’, normalmente bem aquinhoados
de terras e de dinheiro, que disputavam o mando politico por esses brasis
afora. Em Caruaru, durante décadas o poder do municipio passava dos Porto
para os Pontes e destes para aqueles. E isto - com suas caracteristicas
proprias — até 1930. Os maiorais, quando nio se falavam, pelo menos se
respeitavam. Somente com o passar dos anos, e ali ainda vivendo, dei-me
conta que os dois clas se nivelaram em suas qualidades e nos seus pontos
negativos. Eram caciques de letras limitadas, porém dotados de indiscutivel
sagacidade e inteligéncia (O TRIANGULO, 16/03/83, p. 5).

Este relato também nos revela que os irmaos Porto compartilhavam uma estratificacdo
social considerada elite, pois ocuparam posicdes privilegiadas, seja politica, econdmica ou

cultural.

Da esquerda para a direita: — O pro-
fessor Milton Porto, diretor da Academia:
Dr. Marlo Porto. fundador & patrono do es-
tabelecimento; Dr. Nelson Porto, que tem
© seu nome ligado ¢ Academia. pelo mui-
o que fex nos primelros anos da sua orga-
niga¢do.

Figura 1 — Professor Milton, Dr. Mdrio e Dr. Nelson
Fonte: Uberlandia Ilustrada. Julho de 1941, n. 10, p. 22.



125

Imaginamos que o quadro encontrado no municipio de Uberabinha , quando da

chegada, primeiramente de Mario Porto, foi:

Uma sociedade de analfabetos, desqualificados, indolentes, sem refinamento
social, vivendo no campo ou em cidades sem infra-estrutura higi€nica, sem
planejamento no seu crescimento, sem projeto urbanistico, carente de locais
para a prética cultural e de representantes significativos na drea da cultura.
Esta era uma imagem difundida em torno do Brasil do periodo republicano
inicial e que se pretendia superar, trabalhando na constru¢do da
nacionalidade, mas também na do homem que se esperava contar para o
progresso dessa nagcdo (GONCALVES NETO, 2003, p. 278).

O retrato esbocado por Gongalves Neto € corroborado no seguinte depoimento:

No inicio quando eles chegaram a recep¢do foi muito boa. Aqui era um
vilarejo. Pra vocé ter uma idéia sé existia o Fundinho e o Colégio Estadual e
l4 em cima a Estacio Mogiana, onde é o Férum hoje. A Avenida Jodo
Pinheiro era de terra com alguns lampides no caminho, ndo tinha
calcamento. Era um perigo, pois era muito escuro (CUNHA, Maria Liicia P.
R., 2006).

Mirio Porto aproveitou o ideal de sociedade requerido pela republica e aceitou a

empreitada de Vieira Gongalves para a criagdo de uma institui¢do escolar, pois:

Nao era possivel imaginar-se as regras minimas da boa convivéncia, os
habitos corteses, a literatura mais refinada, a prética do teatro e da miisica,
considerados, entre outros, elementos de civilizagdo. Um certo lustro seria
necessario a populacdo, e essa preocupacdo estd presente em Uberabinha
(GONCALVES NETO, 2003, p. 279).

Mas o municipio carecia de escolas publicas com melhor infra-estrutura e carecia
também de alunos. O retrato da escola Uberabinhense era desolador, conforme estudos de
periddicos feitos por Gongalves Neto, no periodo dos anos 1900 até 1920. Em relacdo ao
ensino particular, os jornais sempre destacaram sua pujanga. Apesar das caréncias e das
dificuldades de sobrevivéncia da instituicao na cidade, as descricdes da infra-estrutura quando
aparecem sao apresentadas como melhores do que as do ensino publico, mas a presenca de
alunos continuava um problema. Ou seja, em Uberabinha, faltavam criangcas das classes
populares para as escolas publicas, faltavam também criancas oriundas da elite para
freqiientar o ensino particular (GONCALVES NETO, 2003, p. 287).

O precursor da familia Magalhdes Porto em Uberabinha foi o primogénito, Mario.
Quando ele tomou posse como reitor no Gindsio Mineiro de Uberabinha (1929), convidou seu
irmdo Nelson para dirigir a recém escola criada Liceu de Uberlandia, mas Nelson retornaria
ao Largo de Sdo Francisco em Sdo Paulo (1931), para terminar a faculdade Direito. Mdério

entdo convocou Milton para ser professor e diretor da instituicao.
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Milton de Magalhaes Porto nasceu em 15 de setembro de 1902, em Caruaru — PE e
faleceu em Uberlandia, aos 30 de agosto de 1988. Ele chega no final de 1931 e a partir de
1932 até o seu fechamento em 1972, participou ativamente das atividades da escola. A sua
figura € destacada pelo quase meio século de trabalho como professor e diretor do Liceu de
Uberlandia. Encontramos na imprensa que ele era convidado a fazer oratdria ou ser paraninfo
quando eram inauguradas outras escolas ou institui¢des diversas, portanto a sociedade via este
dirigente como referéncia de educacao na cidade.

Confira o depoimento de Milton acerca de acerca da sua recepg¢ao pelos uberlandenses.

Quando eu cheguei aqui, tinha perto de trinta mil habitantes. Vim de
Pernambuco, uma cidade onde minha familia toda residia 14 e deixei aquela
cidade com 25 anos de idade, hoje estou na casa dos 77 e acho que se outras
vezes, outras cidades tivessem me chamado, eu ndo teria tido tdo bom
resultado devido ao povo bom, progressista e hospitaleiro como é o de
Uberlandia (O TRIANGULO, 16/03/83, p. 5).

E interessante notar no documento seguinte a forma como a sociedade Uberlandense

reconhecia e recebia o forasteiro Milton Porto.
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Figura 2 — Atestado de idoneidade do professor Milton de Magalhaes Porto.
Fonte: Arquivo Pessoal de Milton de Magalhdes Porto. CDHISD/UFU.
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O coronelato de forma sutil exigia que imigrantes tivessem um certificado ou atestado
de idoneidade moral, em razdo de nao conhecerem tal pessoa. Certificando-se assim, que o
individuo recém chegado ndo oferecesse perigo a ordem vigente.

Na obra de John Wirth (1982) encontramos uma grande ligacdo entre Minas,
Pernambuco e Rio de Janeiro. Minas culturalmente pobre valorizava o Rio, porque Belo
Horizonte cresceu a sombra deste.

Os paulistanos que viviam na cidade de Sao Paulo nunca tiveram esse problema: sua
metrépole exercia um fascinio mais sélido em relag¢do ao interior do que Belo Horizonte. Os
recifenses, com sua mentalidade de cidade de porto, viam o interior com desdém, o que os
belorizontinos ndo conseguiam fazé-lo. Mas o mineiro e o pernambucano transplantados eram

comuns nas ruas do Rio (WIRTH, 1982, p. 138).

O Mirio fez curso de Direito em Recife, ai, aventureiro, quer ganhar
dinheiro, veio parar aqui em Uberlandia, mas ele tinha idéias de lecionar, ele
chegou aqui, viu a cidade sem escola, s6 tinha o Gindsio Mineiro e a Escola
Normal, af ele teve a idéia de fundar o Liceu (SANTOS, Arcelino P., 2005).

Por coincidéncia ou fruto disso a familia Magalhdes Porto faz esse tridngulo
Pernambuco — Rio — Minas, onde se instalou. “E chegamos do Rio em 1960 e o Sr. Milton
veio da capital, Recife. Quer dizer, ele enfrentou as dificuldades de toda cidade pequena. Mas
nada disso atrapalhou ou serviu de barreira pra ele” (PORTO, Yara C. A., 2006).

Milton Porto veio fugido para Uberlandia e as razdes foram:

Primeiro porque meu avd, Leocadio Porto, coronel e prefeito em Caruaru, era
adversdrio politico do meu avé materno. Era um clima politico, de disputa e
perseguicdo. Para o papai casar com a mamae, teve que haver um trabalho de
unido das familias, para permitir que os filhos se casassem. Entdo o papai sentiu
horror de politica. Havia 14 um movimento de pré-revolucio, entio ele sentindo
aquele clima, o que meu avo estava sofrendo com a pressdo politica, (porque
ndo era mais prefeito,) ele se casou e ficou vivendo sob as asas do meu avo, nao
tinha liberdade pra nada. Ele ficou morando numa casa do meu avd, trabalhando
com meu avd no cartdrio. Nessa época meu irmao ja havia nascido. Diante dessa
situacdo, papai se comunicou com o irmao Nelson que estudava em Sao Paulo, e
o tio Mério, que ja tinha se formado, estava em Uberlandia e o chamou para c4,
por que era uma cidade nova, na qual ele estava lecionando e o papai ficou
entusiasmado. Pra vir pra cd, ele ndo podia contar pro meu avd, veio fugido de
la. A madrasta do papai e uma tia arranjaram dinheiro pra ele. A mamae ficou
grdvida de uma menina e jé tinha meu irmdo, que estava com dois anos. No dia
seguinte, meu avd descobriu que papai tinha vindo embora e ficou brigado com
ele varios anos, porque nao se conformava. Depois de um ano, a mamae veio,
mas a menina, que nasceu morreu € meu pai nem a conheceu. Chamava-se
Fausta Maria. As cartas que um mandava para o outro sdo lindas. E um
romance. Quando ela chegou aqui, morou na casa do tio Mério, depois os dois
irmdos Nelson e Mério foram embora, ficou somente o papai aqui. Da nossa
familia, somente nés moramos em Uberlandia. A mamde demorou 20 anos pra
voltar ao Recife, pra ver seu pai. A histdria deles foi muito linda ( CUNHA,
Maria Licia P. R., 2006).
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A respeito da esposa de Milton Porto, Maria Fausta, a depoente declara:

Ela veio de navio com uns tios nossos, de Recife até o Rio, e 14 j4 tinha outro
pessoal que ia colocé-la no trem até Sao Paulo. Em Sdo Paulo o tio Enoque
foi pegd-la na estacdo ferrovidria, para no préximo dia, pegar o trem para
Uberlandia. O papai guardou a passagem de navio a vida toda (CUNHA,
Maria Ldcia P. R., 2006).

Quase que na totalidade dos documentos e na imprensa encontramos os nomes dos
homens da familia como os grandes idealizadores e executores educacionais, caracterizando o
sistema patriarcal vivido na época, mas segundo os depoimentos, as esposas de Milton Porto e
Mirio Porto foram as grandes colaboradoras do projeto Liceu de Uberlandia. Nao tivemos
informacdes detalhadas sobre a familia de Nelson Porto, nem pelas entrevistas, nem pela
imprensa.

Atualmente se encontram em Uberlandia apenas alguns dos descendentes de Milton

Porto. Os descendentes de Mario Porto e Nelson Porto estao até hoje no Rio de Janeiro.
3.3 CRIACAO E CONSOLIDACAO DO LICEU DE UBERLANDIA

O liceu de Uberlandia foi fundado em 15 de janeiro de 1928, na Praca Oswaldo Cruz,
347, Centro do municipio de Uberlandia — MG, recebendo desde entdo, alunos internos, semi-
internos e externos. Surgiu sob a dire¢do de Madario Magalhaes Porto e Antonio Vieira
Gongalves. Ministrava o Ensino Primario de acordo com a orientacdo oficial do Estado de
Minas e os cursos de admissdo e secunddrio, segundo o programa do Colégio Pedro II,
conforme relatério do Inspetor em 25 de margo de 1942.

Na pesquisa documental bibliografica também encontramos trechos da fundagdo da

escola.

Em 1928 foi fundado a Praca Osvaldo Cruz, o ‘Liceu de Uberlandia’ pelos
professores Dr. Mdrio de Magalhdes Porto e Antonio Vieira Gongalves
(farmacéutico). Em 1931 foi criada e instalada anexa ao Liceu de
Uberlandia, a Academia de Comércio de Uberlandia (TEIXEIRA, 1970).

Seu primeiro corpo docente era formado pelos dois mencionados diretores, professora
Dirce Ribeiro e Maria de Lourdes Porto, esposa de Mdrio, e Dr. José de Queiroz Lima.

Logo no primeiro ano a escola recebeu avultada matricula.

As distingdes de natureza socio-econdmica aliadas as distingdes de raga e de
género permitem o reconhecimento de outras dindmicas que interferem e
condicionam a demanda por educagdo e sua oferta (NASCIMENTO, 1999,

p.17).
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Pensamos que o antincio da abertura da instituicdo pela imprensa escrita, além de

inovador, proporcionou um maior alcance de publico.

Esse estabelecimento de ensino recém fundado sob a criteriosa direccao dos
Drs. Vieira Gongalves e Mdrio Porto, abrird as suas aulas em 1° de Fevereiro
préximo. Destinado a desempenhar em nosso meio um notdvel papel, sob o
ponto de vista da educacdo de nossa juventude, o Lyceu de Uberabinha é
bem um indice de nosso continuo e ascendente desenvolvimento. De hoje,
15 até 1° de Fevereiro a matricula se acha aberta, devendo os interessados se
dirigirem para tal fim ou informacdes, a residéncia do Dr. Vieira Gongalves
na Avenida Affonso Penna (A TRIBUNA, 15/01/1928).

Terminando o 1° semestre daquele ano, os diretores ainda apelavam para a imprensa,

divulgando noticias propagandistas da escola recém criada.

Lyceu de Uberabinha. Praga Oswaldo Cruz. Internato para o sexo masculino,
semi-internato e externato. Directores Drs. Vieira Gongalves e Mario Porto.
Aberto desde 1° de Fevereiro de 1928. Cursos Primdrio e Secunddrio.
Acceita alumnos de ambos os sexos. O estabelecimento vae funccionar em
amplo e arejado prédio, a cavalleiro da cidade, em um dos pontos mais altos
desta. Os pedidos de informacdes devem ser dirigidos aos directores (A
TRIBUNA, 17/06/1928).

Em 1929 foi criado pelo decreto n. 8.958 de 3 de janeiro, o Gindsio Mineiro de
Uberabinha, cujo primeiro reitor, foi Mario de Magalhaes Porto. O Liceu sofreu modificacoes
em sua diretoria e organizacdo interna. Extinguiu-se o curso secunddrio, ficando a direcdo
entregue a Antonio Vieira Gongalves e Nelson de Magalhaes Porto. Mais tarde Nelson Porto
foi diretor exclusivo da institui¢ao.

Em fins de 1931, 30 de outubro, sob orientacio de Madrio Porto foi instalada a
Academia de Comércio, anexa ao Liceu, também dirigida por Nelson Porto e fiscalizada por
Mario Guimaraes Faria, fiscal federal do estabelecimento.

O Liceu de Uberlandia e a Academia de Comércio passaram em 1932, para a direcao
do Professor Milton de Magalhaes Porto, irmao cagula de Mario e Nelson. Mério continua
professor e reitor do Gindsio Mineiro de Uberabinha e Nelson retorna aos seus estudos na
Faculdade de Direito no Largo Sao Francisco.

O Ensino Primario, obrigatério nos 3 (tr€s) primeiros anos, era ministrado no Liceu de
Uberlandia. O restante dos cursos, Admissdo; Auxiliar de Comércio; Propedéutico; Guarda-
livros e de Contador eram ministrados na Academia de Comércio que ficava ao lado, como
prédio anexo, segundo a terceira ilustrag@o. O Liceu de Uberlandia manteve curso diurno. J4 a

Academia funcionava somente a noite. Os Cursos noturnos foram vanguarda no municipio, o
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que propiciou avultada matricula, tendo em vista que a maioria dos alunos que os
freqlientavam eram trabalhadores do comércio local e s6 tinham tempo de estudar a noite.

Além da Academia de Comércio de Uberlandia (1931), criaram o Gindsio Osvaldo
Cruz (1942), Escola Normal “Mario Porto”, Escola Técnica de Comércio e Jardim de Infancia
Matilde Guimaraes (ndo obtivemos até o momento as datas dos trés dltimos cursos). “Na
verdade, o Liceu de Uberlandia se desdobrava num complexo educacional escolar”
(ARAUJO, 2002, p. 3). Cada parte deste complexo foi se constituindo em diferentes
momentos.

A imagem a seguir retrata a primeira fachada do Liceu de Uberlandia, depois da
mudanca do nome do municipio de Uberabinha para Uberlandia, mas ainda utilizando
“Lyceu”, a forma mais antiga de escrever este nome, desde a implantacdo dos liceus no
Brasil.

Nesta imagem a Academia de Comércio havia sido fundada e no muro ao lado a

propaganda da mesma, mas o nome Lyceu tomou lugar de destaque.
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Figura 3 — Fachada do Lyceu de Uberlandia.
Fonte: Cole¢ao Milton Porto. CDHIS/UFU.

Percebemos, pelas imagens encontradas, que a fachada do prédio foi modificada trés

vezes. Inicialmente com o nome Lyceu em destaque, como ja mencionamos. Posteriormente a
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Academia de Comércio “rouba” a cena, o que nos revela a importancia do ensino técnico
naquele momento, por volta dos anos 40 até 60 do século XX, segundo os depoimentos € o
relatério analisado (1942).

Interessante observar que, neste relatério, a Academia de Comércio foi a mais citada,
mas no imagindrio dos entrevistados e para a sociedade, até hoje, o que ficou foi o Liceu de
Uberlandia. Esta € uma das razdes de pesquisar o objeto, Liceu de Uberlandia e ndo outros
anexados a ele. Por isso também ndo enveredamos a fazer pesquisa do ensino

profissionalizante, descoberto como “o carro chefe” da instituicao.

A segunda fachada € exibida na pr6xima imagem.

Figura 4 — Fachada da Academia de Comércio de Uberlandia.
Fonte: 40* Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia (1936).
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A ultima fachada retoma o nome Liceu de Uberlandia agregando os cursos existentes
na instituicdo. Os cursos eram: jardim de infancia; primdrio; admissional; ginasial e
contabilidade até o seu fechamento.

O curso primdrio existiu ao longo da histéria da escola. O admissional foi extinto pela
1* LDB n. 4024/1961. O curso de contabilidade desde 1931, a criacdo da Academia de
Comércio sempre existiu, assim como o jardim de infancia criado por volta dos anos 1950 e o

ginasial em 1942, segundo depoimentos.
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Figura 5 — Fachada do Liceu de Uberlandia
Fonte: 40* Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia (1950).

As imagens aqui utilizadas como documentos se fazem extremamente importantes,
porque foram por meio delas, aliadas aos depoimentos, que percebemos o movimento da

instituicao, no que concerne a preponderancia da modalidade de ensino, ora primério, ora
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profissional, ora o conjunto. Infelizmente, ndo tivemos contato com nenhuma fachada
denominada Lyceu de Uberabinha e nem sabemos se esta existiu.
A respeito da organizagdo da instituicdo, segundo o relatério de 25 de margo de 1942,

organizado de acordo com o artigo 18 do decreto n. 20.158 de 30 de junho de 1931,

O mobilidrio moderno e os métodos novos de educacdo ensaiados com
sucesso, fizeram do Liceu e Uberlandia instituto de crescente prestigio no
seio de Uberlandia. E ja no referido ano de 1928, o entdo secretdrio da
Educacdo do Governo Mineiro, o atual Ministro Francisco Campos,
visitando o educanddrio, dirigia palavras de elogio e estimulo a obra que
tinha apenas alguns meses de vida, mas prenunciava um largo trabalho de
preparacdo intelectual e moral das novas geragdes desta regido
(RELATORIO, 1942).

Esse mesmo relatério oferece uma descricdo pormenorizada da instituigdo,
(BENCOSTTA, 2005) no que diz respeito a: data e histérico da fundacgdo; localizacdo e
descricdo do edificio incluindo os sete pavilhdes; Inventdrio do mobilidrio; valor do
patrimdnio; propriedade e direcdo; relacdo dos professores; subvencdes; regalias (ndo tinha
nenhuma lei municipal, estadual ou federal que favorecesse o estabelecimento); histérico da
fiscalizacdo; cursos existentes; internato; externato; curso diurno; curso noturno; turnos;
estatistica dos alunos por curso e ano (ndo acompanha o relatério); relagdo dos alunos por
curso € ano (ndo acompanha o relatdrio); relagdo dos alunos ouvintes e gratuitos (ndo havia
alunos ouvintes, e ndo acompanha o relatorio a relacdo dos gratuitos); organizacdo dos cursos
de comércio; processos de adaptacdo entre o regime anterior ao decreto; situagdo dos alunos
matriculados no regime anterior; relacio dos alunos diplomados; gabinete de Fisica;
laboratério de Quimica; museu de Historia Natural; elementos para o ensino de merceologia;
biblioteca especializada; Escritério modelo; aparelhos para o ensino de mecanografia;
organizacao de secretaria — arquivos — fichdrios — estatistica escolar dos alunos; exigéncias de
documentagdo para matricula; livros de matriculas; livros de atas de exames; livros de atas
das congregacdes; livros de freqiiéncia e médias; Didrios de classe; Hordrios; livros das vistas
dos fiscais; regularidade do periodo letivo; programa completo das cadeiras existentes;
execugdo dos programas; nimero de aulas por semana; exames de admissdo; argiiicdes e
exercicios; provas parciais; provas finais; processo de apuracdo das médias e os resultados
finais; métodos pedagdgicos; relagcdo dos compéndios adotados em todas as disciplinas;
métodos diretos no ensino de linguas; aplicacdo de testes, nas provas e no ensino didrio;
regime disciplinar; regimento interno; taxas cobradas; aplicacdo do regulamento do selo;
modelos de formuldrios diversos; clubes, diversdes e similares; impressdes gerais sobre os

métodos adotados; alunos moradores na localidade; principais atividades agricolas, pastoris e
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fabris no municipio; profissdes da maior parte dos alunos; tendéncias profissionais dos
alunos; a atividade dos diplomados depois da conclusdo dos cursos; plantas do edificio e
fotografias; e, por udltimo, relacio das medidas recomendadas para sanar as irregularidades
encontradas.

Infelizmente, vérios itens abordados neste relatério continham anexos, que foram
extraviados, os quais nos dariam subsidios de nos adentrar na escola. Dessa forma, a pesquisa
teria um cardter mais endégeno, do que o proposto nesta.

Como anunciamos no segundo capitulo, a fiscalizacdo dos estabelecimentos de ensino

era rigorosa, pois a presenga do inspetor era constante.

Constantemente, vinha um inspetor de Belo Horizonte fazer a inspe¢do na
area de ensino e também na contabilidade e existia também um inspetor
designado pelo governo (Dr. Ademar de Freitas), que morava aqui. Havia
também o inspetor da saide. Papai zelava com rigor as leis e normas de
ensino (CUNHA, Maria Lucia P. R., 2006).

Na segunda ilustracdo, acompanhada da descricio do inspetor, notamos o zelo

percebido pelo relator.

"HEc héd acidentes nd terrenc do Ceolégio. Os patios s#Ho

plancs, permitindg completas seguranga A integridade fi-

alca dos alunog."™ z

Figura 6 — Patio do Liceu de Uberlandia
Fonte: 40* Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia (1950).

No item propriedade e diregdo, a institui¢do € referida como de propriedade de Milton

Porto, mas em nenhum documento encontrado, nem nas entrevistas encontramos vestigios de
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como aconteceu essa transferéncia: Mdario para Nelson, e posteriormente para Milton Porto.
Nao sabemos como foi efetivada essa transmissd@o do patrimodnio, mesmo que o prédio tenha
sido alugado até 1937, havia custos e ndo os encontramos em nenhum documento.

Cinco itens do relatério sdo destinados as avaliacdes da escola: Exames de Admissao;
Argiiicdes e exercicios; Provas Parciais; Provas Finais e Processo de apuragdo das médias e os
resultados finais.

Os exames de admissdo eram realizados em duas épocas. Na primeira época,
dezembro, para os alunos que fizeram os cursos de admissdo na escola. Em fevereiro, segunda
época, para os alunos de fora e/ou os alunos do Liceu que perderam a primeira data. As
argiiicoes e exercicios também eram avaliados, sem datas especificas. As provas parciais e
finais estavam sob um rigor tamanho. Entendemos que os exames eram aplicados sob a
fiscalizacdo do inspetor e em prazos determinados. No tltimo item, processo de apuracao das
médias e os resultados finais, temos a informagdo de que este era realizado conforme as
prescricoes circulares e portarias da Educagdo, mas como ndo as temos para analisi-las, ndao
possuimos condi¢des de nos aprofundar, mesmo porque nao € este o nosso objetivo.

Os métodos pedagdgicos adotados nas cadeiras mais tipicas, ou seja, nas disciplinas,
revestiam-se de acentuado cunho pritico com o método direto (ndo conhecemos), segundo o
relatério, “requisito fundamental para um sucesso garantido na vida cotidiana”
(RELATORIO, 1942). Esse viés pratico jd era caracteristico dos cursos profissionalizantes:

“aprender fazendo” e elogiado pelo inspetor.

A minha impressdo quanto aos métodos de ensino adotados na Academia é
satisfatéria. Como ja tive oportunidade de mencionar hd completa
moralidade na realizacdo das provas parciais e finais. O ensino € suficiente, e
¢ ministrado por um corpo docente recrutado dentre os mais capazes
elementos do magistério local. E significativa a percentagem de
aproveitamento dos estudantes desta escola (RELATORIO, 1942).

A questao disciplinar era tratada segundo o relatério (1942). Baseava-se no respeito a

personalidade do aluno, tracos de caracteristicas escolanovistas.

O regimen disciplinar € baseado no respeito a personalidade do aluno e
procura néo torna-lo autdmato por temor ou por qualquer outro meio externo
que o despersonalise. O castigo s6 é aplicado quando sdo esgotados todos os
meios suasorios.

A filha cacula, Maria Liicia Porto Rodrigues da Cunha, confirma esta passagem.
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Acho que o que ajudou muito o papai foi o regime do colégio Salesiano,
onde ele estudou. A bagagem que ele adquiriu 14 imprimiu no colégio. Ele
cobrava muito a pontualidade. Era um rigor, mas ndo um temor. Era uma
coisa tdo agradavel, que os alunos se sentiam bem. S6 pelo exemplo, ele ja
ensinava os alunos, conquistava os alunos, dentro de uma amizade muito
grande. Tinha uma amizade muito grande entre todos os professores
(CUNHA, Maria Lucia P. R., 2006).

E acrescenta:

O papai pra corrigir um aluno, nunca chamou a aten¢do do aluno, ele
ensinava pelo exemplo, com aquela diplomacia. Os alunos morriam de medo
de conversar com ele, porque tocava tdo fundo. Numa diplomacia, num
respeito. Conversando, ele conseguia fazer, todos adoravam, porque mesmo
sendo chamado aten¢do, sempre aprendia alguma coisa (CUNHA, Maria
Licia P. R., 2006).

Embora ndo pesquisemos o ensino técnico profissionalizante, ndo podemos ocultar
que no relatério de 1942 o servigo de secretaria da instituicdo foi exaltado por ser completo.
Havia um controle da vida escolar dos alunos, permitindo a qualquer momento a verificagao
pela inspetoria. A secretaria servia de exemplo de escritério modelo, até para outras
instituicdes escolares no municipio. Portanto, em 1942 o ensino profissional, tdo privilegiado
neste relatorio, estava no dpice, preconizando as reformas Capanema.

Conseguimos entrevistar dois ex-alunos que também foram ex-professores. Sdo eles,
Arcelino Pereira dos Santos e Rondon Pacheco. Notamos que as falas destes eram bastante
saudosistas. Ao ser perguntado qual a razao da familia escolher o Liceu para fazer o curso de

admissdo, o segundo entrevistado nos relata,

Porque era uma escola muito bem conceituada e, naquele tempo, Uberlandia
ndo dispunha de estabelecimentos daquele género, mas o Liceu era uma
escola que nasceu com um 6timo conceito. Os primeiros fundadores ja foram
lembrados, a figura extraordindria do professor Madrio Porto, Milton
Magalhaes Porto, que foi um dos fundadores, juntamente com o professor
Antdnio Vieira Gongalves. E esses eram pioneiros, juntamente com a esposa
do Mirio Porto. E o Mario lecionava no Liceu e depois veio consolidar a
instituicdo, o professor Milton Magalhdes, humanista, veio de Caruaru,
Pernambuco e juntamente com seu irmao, Nelson Porto, que era um grande
advogado e professor, foram consolidando o Liceu de Uberlandia. Agora, a
Escola encontrou um ambiente amadurecido para recebé-la, porque iniciava
o curso ginasial em Uberldndia, o tradicional Colégio Estadual de
Uberlandia e o Liceu preparavam os alunos para a admissdo e havia uma
grande deficiéncia em Uberlandia, materialmente, para a execugdo do
ensino, porque muitos dos alunos que necessitavam do ensino precisavam
fazer o curso no semi-internato, as familias eram familias de fazendeiros,
que residiam na zona rural, em outras cidades do Tridngulo Mineiro, entdo,
mandavam seus filhos; entdo, desde o inicio, o Liceu de Uberlandia teve o
internato e o semi-internato (PACHECO, Rondon, 2006).
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O primeiro entrevistado Arcelino Pereira dos Santos (2005), apesar de ndo estar desde

o inicio das atividades e sim em 1° de maio de 1934 relata que:

Tenho orgulho de falar sobre o Liceu. O Liceu foi fundado em 1928 pelos
professores Mério Magalhdes Porto e Antdnio Vieira (o pai do Vadico) e
mais tarde, a Academia de Comércio (1931). Depois veio o irmdo dele, Dr.
Nelson Porto, em 1929, para assumir a dire¢@o, porque o Mdrio havia sido
empossado como diretor do Gindsio Mineiro de Uberabinha. Mas como o
Nelson ainda estudava em Sdo Paulo, ficava pra 14 e pra cd o Dr. Mdrio
chama o outro irméo dele, o Milton Porto que assumiu a dire¢do mesmo, de
1929 a 1972, quando fechou a escola, pois ja estava de idade e muita
dificuldade, entdo resolveu fechar (SANTOS, Arcelino P., 2005).

Mario Porto passou a ser reitor do Colégio Estadual em 1929, mas por causa de suas
perspectiva modernas para a época ele se afastou de Uberlandia e foi para o Rio de Janeiro.

Existem varias especulacdes para esta mudancga, inclusive de ter sido taxado de comunista.

Os professores e aqueles coronéis falaram que quem saudaria o Governador
em 1929, seria o prof. Mdério Porto. Escolheram ele como orador principal,
pra ir saudar o Governador. Mdrio disse entdo a ele: ‘Eu sou professor do
Gindsio Mineiro, mas desejo ser diretor’. E o Governador Antdnio Carlos o
nomeou, imediatamente como diretor do Ginasio Mineiro. Af ele continuou
dando aulas, mas com uma filosofia moderna, métodos modernos,
melhorando os estudantes. Em 1935, veio o Movimento Comunista no Brasil
e ele, como era um professor de idéias elevadas, daqui mesmo dos coronéis
que o nomearam, houve uma dentincia de que ele era comunista e estava
ensinando o comunismo aos seus alunos. Denunciaram e dai a poucos dias,
um colega dele, que morava em Belo Horizonte, o avisou de que estaria se
formando um processo contra ele, pra lhe destituir a dire¢do e como
professor do colégio, dizendo que ele era comunista: ‘Tome providéncias o
mais rapido possivel’. Doutor Mério chama o professor Milton e conta o que
estava acontecendo. Ele tinha ido arrumar as malas, sem ninguém saber. A
noite ele, a esposa, Maria de Lourdes e os dois filhos, Severiano e a
Carlotinha foram de carro contratado para o Rio de Janeiro. Chegou no Rio,
no dia seguinte, anoiteceu e amanheceu 14, foi pra casa de uma irma. Contou
a histéria e ela lembrou o seguinte: ‘Olha, tem o seu colega de formatura.
Pega com ele, que as vezes vocés resolvem isso’. O Madrio ndo era
comunista, apenas tinha idéias modernas e seu colega disse que resolveria
isso, pois era secretdrio particular de Getulio. Entdo o colega conversou com
Getulio. Tinha forca, ai o presidente mandou uma mensagem pro
Governador de Minas, proa arquivar o processo de Mario Magalhaes Porto.
Estava pronto (SANTOS, Arcelino P., 2005).

No mesmo sentido temos mais relatos do acontecido com Mario Porto.
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Quando eles chegaram, havia os donos de terras por aqui que ndo se
incomodaram pois, haviam chegado os professores. O ensino aqui comegou
a despontar, com a expansdo do comércio. A cidade viu o tio Madrio
trabalhando depois o tio Nelson e por ultimo o papai, e quando viram a
diferenca que o ensino causaria comegaram a se sentir incomodados. Eram
alunos que faziam cursos, assistiam palestras, filmes no préprio colégio,
tinha também diretério académico. Quer dizer, foi uma coisa que
revolucionou a cabeca das pessoas daqui. Entdo o Tio Mério com uma visao
progressista, idéias socialistas, comecou a ser visto como participante do
Partido Comunista. Os intelectuais da época tinham algo em comum. Dr.
Mirio Faria, Nelson Cupertino, Familia Azevedo. Com isso, o governo fez
uma relagdo de nomes dos Comunistas de Uberlandia e entre eles o de papai,
(Milton Porto, irmdo de Mario Porto). Nessa época o tio Nelson ja estava no
Rio (CUNHA Maria Licia P. R., 2006).

Nessas falas percebemos o poder do coronelato local que ao se sentirem ameacados
nao mais acolhem o forasteiro Mario de Magalhaes Porto.

Mario passou muitos anos sem vir a Uberlandia. Veio somente para ser paraninfo de
uma turma de Contador, ficando aqui uma semana, “mas nao deu satisfacdo de sua vida pra
ninguém” (SANTOS, Arcelino P., 2005). “O Mario Porto, quando deixou o nosso Colégio
Estadual, para o Rio lecionar, ele assumiu a direcdo de um dos gindsios mais tradicionais do
Rio, 14 no Botafogo, o Gindsio Anglo-Americano. O Midrio era o diretor” (PACHECO,
Rondon, 2006). Quando faleceu em 1950, estava na Presidéncia da Federacdo Nacional dos
Estabelecimentos de Ensino das Escolas de Ensino Médio.

Sobre o corpo docente, notamos que a relacdo de professores, mesmo que excedida ao
nosso recorte historico, sdo hoje personagens célebres da histéria da cidade. Varias
institui¢des publicas levaram seus nomes, como: Ederlindo Lanes Bernardes; Luiz da Rocha e
Silva; Domingos Pimentel de Ulhda; Henckmar Borges; Sérgio de Oliveira Marquez; Osvaldo
Vieira Gongalves; entre outros. O memorialista Tito Teixeira reafirma os componentes do

professorado.

Em 15 de setembro de 1942, instalou nas dependéncias do Liceu de
Uberlandia, sob sua direcdo, o Gindsio Osvaldo Cruz, fazendo parte do
corpo docente o Dr. Domingos Pimentel de Ulhda e Henckmar Borges
(TEIXEIRA, 1970, p. 355).

Rondon Pacheco descreve a sua trajetéria como professor do Liceu.
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Eu me recordo com muita saudade do Liceu. Depois o professor estava
recém casado, e veio de Caruaru a sua esposa, D. Faustinha, que o ajudou
muito na implantagdo do Liceu. E agora, o Milton Porto se primou em
escolher o corpo docente do Liceu, tanto que o Liceu se multiplicou em
vdrias atividades. Tinha o curso primdrio, o curso de admissao ao ginésio e
criou a escola de comércio, que prosperou muito. Tinha cursos de manha, a
tarde e a noite, sendo o curso noturno pioneiro. Eu quando cursava o terceiro
ano ginasial, fui convocado pra dar aulas no Liceu, entdo muitos dos meus
mestres do Gindsio eram meus colegas do Liceu. Fiz o Ginésio no Colégio
Estadual. Terminei em 1936, depois fui estudar Direito em Belo Horizonte,
na Universidade Federal Fui aluno do Liceu de 1931 até 1934. Fui professor
de Portugués, Aritmética e Geografia a partir de 1934, até 1936. Formei em
1936 e fui pra Belo Horizonte (PACHECO, Rondon, 2006).

O senhor Arcelino Pereira dos Santos disse que quando fazia a 4* série do gindsio uma
professora do admiss@o saiu da escola deixando os alunos sem docente e Milton Porto o
convocou pra ministrar aula na referida sala: “Nao vou nao! Sr. Milton ‘Vai sim, os alunos ja
estdo na sala, voce vai pra 14 e dard aula do que vocé quiser’. Fui tremendo, a classe com
muito aluno e eu entrei” (SANTOS, Arcelino P., 2005). Depois de terminado o gindsio este
professor ministrou aulas de inglés para o préprio gindsio, porque segundo a entrevista,
Milton Porto alegava que Arcelino tinha capacidade. Ele parou de lecionar no Liceu em 1969.
Trabalhou na escola por volta de 36 anos. Ao mesmo tempo em que trabalhava no SENAC de
Uberlandia, a partir de 1954.

Nota-se a auséncia de profissionais no municipio de Uberlandia pelas falas dos
depoentes. Tanto que a maioria dos professores ministravam aulas no Gindsio Mineiro e no
Liceu de Uberlandia. O préprio Milton Porto ndo havia cursado o Ensino Superior, mas

segundo os depoentes era um auto-didata muito estudioso.

Agora, o Liceu foi a grande alavanca que impulsionou o Gindsio, tinha
tradi¢do... os alunos que passaram por aqui, quantos universitirios sdo
enumerados ai, sdo numerosos professores universitdrios, sairam do nosso
Ginasio Mineiro. Grandes médicos: Josias, Adib Jatene, Amadeu Curi e
outros. Muitos lecionavam no Ginasio e no Liceu. Eram muitas horas de aula
por dia (PACHECO, Rondon, 2006).

Rondon Pacheco atribui aos colegas, que também lecionaram no Liceu, a influéncia

cultural, politica e social na sociedade Uberlandense e em sua vida.
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Eu acho que o Liceu influenciou na minha formacgdo politica e social
enormemente, porque o Liceu era um 6rgdo democratico, de homens livre.
Ninguém tinha rétulos disso ou daquilo. L4 se interessavam pelo ensino,
pelo humanismo, pela formagdo da pessoa humana, entdo eu me lembro dos
meus colegas do Liceu: Prof. Andrade, um dos maiores mestres do Colégio
Estadual, homem de grande cultura humanistica, Prof. Nelson Cupertino,
Prof. Domingos Pimentel de Ulhoa, prof. Dr. Luis Rocha, Professor
Henckmar Borges, Prof. Enoy Guimardes, prof. Amadeu Cury, ex reitor da
Universidade de Brasilia. Ele deu aulas no Admissdo ao Ginasio, no Liceu
de Uberlandia e a noite divamos aula na academia do Comércio. Outro
nome dos professores € do ex Senador Camilo Chaves, um homem de grande
formagdo humanista, porque formou-se no Vaticano e tem um livro muito
divulgado no pais que estuda a formagdo socioldgica da nossa regido,
chama-se Caiapdnia, de autoria de Camilo Chaves. Agora o Professor
Domingos Pimentel de Ulhoa era uma pessoa sobejamente conhecida, ex-
presidente da Sociedade Médica e que veio a ser o primeiro reitor da UFU.
Aqui eu me realizei na vida publica, plenamente por isso, pois tive essa
formac@o cultural, no meio dos professores, com toda independéncia e fui
estudar em Belo Horizonte. La eu fiz concurso, comecei a trabalhar e
estudar, mas tenho essas reminiscéncias todas (PACHECO, Rondon, 2006).

Notamos que o Liceu de Uberlandia estabeleceu relacdes sécio-culturais de vanguarda
na época. Como a criacdo da primeira orquestra estudantil brasileira, as festas promovidas

pela escola, entre outras.
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Figura 7 - Grupo de alunos do Liceu de Uberlandia em 1928.
Fonte: Cole¢ao Milton Porto. CDHIS/UFU.
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A respeito do internato do Liceu de Uberlandia, “ele comecou com a escola. Tinha
internato, externato. O funcionamento do internato era complicado, tinha que ter alguém
tomando conta 24 horas dos 50 meninos, a noite, nos dormitérios” (PORTO, Galba G., 20006).
“As pessoas vinham das fazendas para estudar. A dificuldade era muito grande, vinham para

estudar, e onde iam ficar? Entdo tinha que ter o internato” (PORTO, Yara C. A., 2006).

Eu presenciei o internato. Eu vivi com os internos. Eu brincava no meio
deles. Era incrivel. Papai dirigiu o colégio numa harmonia impressionante.
Nao tinha problemas sérios de sexo. O que acontecia € que nds viviamos no
colégio e ali era uma familia. Sabe onde nés mordvamos? Mordvamos em
cima, Galba nessa época morava fora. Era tudo integrado, a vida nossa com
a vida dos internos. Era uma grande familia. E quem supervisionava tudo
isso era a mamade (D. Fausta). Era a casa toda limpinha. A parte de prendas
domésticas era ela quem olhava, se os banheiros estavam limpos. Se tinha
um interno doente, a mamae era mae-enfermeira. Passava a noite inteira na
cabeceira da cama, dando remédio de hora em hora. Ela cuidava com o
maior carinho. A parte da alimentacio, era cozinha industrial, com grandes
panelas (CUNHA, Maria Lucia P. R., 2006).

A depoente atribui ao internato a crise financeira sofrida pela instituigao:

Um dos motivos do colégio foi crescendo e as coisas ficando mais dificeis,
foi também a questdo financeira, porque pra manter internato, a dificuldade
do internato, dificuldade de comprar tudo isso. Terminou por isso. Porque
ninguém queria tomar conta. A dona Faustina estava cansada, o colégio
funcionou muito tempo e tinha os auxiliares que eram muito bons, o pessoal
era dedicado. E impressionante, pois todos que trabalhavam 14 dentro eram
assim. Vestiam a camisa. Era uma grande familia. Por isso, o colégio foi tdo
importante pra todo mundo, porque todo mundo sentia 14 na escola, sentia a
extensdo da familia, com maior carinho. (CUNHA, Maria Lucia P. R.,
2006).

A idade maxima para os alunos do internato era de 16 anos. Todos do sexo masculino.
As acomodacdes eram boas, segundo o relatério de 1942. Eles tinham horario de lazer,
ouviam radio, o refeitério bem instalado e com boas condi¢des de higiene, além das praticas

esportivas, incluindo natacao, em piscina alugada.

7

Quando funcionando em regime de internato, a institui¢do escolar é uma
instdncia educativa total, na qual é possivel; considerar, entre outros, os
fatores de integracdo e de acompanhamento; analisar as instancias de
socializagdo, alteridade, autonomizag¢do, mobilizacdo; reconsiderar os
conceitos de aprendizagem, ativismo pedagdgico, experiéncia emocional
(MAGALHAES, 2004, p. 116).

A préxima imagem exibe um desses momentos
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Figura 8 — Alunos do Liceu de Uberlandia na piscina (1937)

Fonte: 40 Superintendéncia de Ensino de Uberlandia.

A maioria dos alunos era originaria do municipio de Uberabinha/Uberlandia, onde
residiam. Mas a escola também recebia alunos de municipios vizinhos, do Estado de Goiés e
até Mato Grosso. O municipio comecava a se despontar como entreposto comercial,
principalmente por causa da sua posi¢do geogrifica. Ao terminarem seus cursos regressavam,
na sua maioria, as suas origens, a fim de realizarem suas atividades profissionais. Grande
parte destes exerciam atividades em escritérios comerciais, nos bancos, reparticdes publicas e
ainda ajudavam as familias nas atividades agropastoris.

O publico dos cursos técnicos eram rapazes, na maioria filhos de fazendeiros que ndo
optavam pelo gindsio por nao convir com seus interesses. Encontravam no ensino comercial
uma orientagdo mais prdtica e de resultados econdmicos mais imediatos. Os alunos tinham
acentuada tendéncia em cursar os cursos técnicos-comerciais também por causa da
empregabilidade, o que também denota a expansdo do comércio. A caracteristica
multiprofissional dos mineiros que foi tratado no capitulo anterior.

Desses alunos, vérios despontaram em carreiras politicas, juridicas, cientificas entre

outras, alimentando a qualifica¢do da institui¢ao.
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Olha o exemplo: Nao sei quantas pessoas o papai citaria que despontaram
em todas as dreas, no Brasil inteiro, grandes politicos, médicos, engenheiros,
pessoas que se lancaram. A gente encontra com essas pessoas, depois que
nés mudamos pra cd, quando a escola fechou e eles falam assim pra nds:
“Olha, Galba, seu pai foi isso, seu pai foi aquilo, me ensinou a viver, me
ensinou a inclusive o estimulo de estudar, de crescer” (CUNHA, Maria
Licia P. R., 2006).

Os alunos egressos na sua maioria se constituiram como autoridades publicas, como

exemplo:
Nome Funcao Exercida
Jodo Pedro Gustin Deputado Estadual
Rondon Pacheco Deputado Federal e Governador
Renato de Freitas Prefeito de Uberlandia
Mirio Pacheco Deputado Estadual

Quadro 6 — Relagdo de alguns alunos egressos do Liceu de Uberlandia
Fonte: ARANTES (2003); Autora: BERNARDELLI, K.C.C.A., 2005.

Confirmamos nossa epigrafe desde terceiro capitulo “O surgimento de uma instituicao

se articula com a sociedade numa relacdo de necessidade” (GARAY, 1998, p. 131), com o

depoimento do ex-aluno e ex-professor Rondon Pacheco.

Foi uma institui¢do vitoriosa, pelas necessidades da sociedade, porque estava
em voga os estudantes irem para Uberaba, no Diocesano, iam para o Regina
Paces, em Araguari, e com o Liceu, as familias se fixaram em Uberlandia,
através dos filhos (PACHECO, Rondon, 2006).

Na ilustracdo seguinte temos a presenca de alguns professores e alunos do Liceu de

Uberlandia.
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Fonte: Acervo particular de Maria Lucia Porto Rodrigues da Cunha.

De acordo com o relatério de 1942, os professores conseguiam cumprir os programas
de ensino. “Com um corpo docente experimentado a Academia dd cumprimento integral as
palavras de Bucker: ‘O fim da escola é fazer um homem capaz de aprender o que ele tem
necessidade de saber’” (RELATORIO, 1942).

A imprensa escrita (jornal) foi muito presente na vida do Liceu de Uberlandia.
Infelizmente, ndo tivemos contato com os jornais de 1927 a 1929 no arquivo publico, pois
estavam para o restauro, mas conseguimos fragmentos de algumas reportagens no acervo
doado ao CDHIS/UFU. Os jornais faziam referéncia as excursoes, desfiles, bailes promovidos
pela escola. Encontramos também exaltacdes aos métodos pedagdgicos (escolanovismo). “Era
um ensino liberal e o valor, a liberdade, a op¢ao” (PACHECO, Rondon, 2006).

No jornal A Pena (15/08/36) o prefeito Luiz Lisboa descreve as instalacdes do
educanddrio, sobre a higiene e exalta seu corpo docente. No mesmo ano (22/12/1936) esse

mesmo jornal descreve que o Lyceu recebeu a presenca de Oscar Arthur Guimardes que



145

percorreu suas instalacdes e dependéncias, viu na escola o fruto de um grande esforco e
desejou prosperidade.

A respeito da consolidagdo, percebemos que esta foi efetivada a partir da formatura da
primeira turma de ensino profissional: Guarda-Livros em 1936 e no préximo ano (1937) com
a aquisicdo de prédio préprio, pois até entdo a escola funcionava em prédio alugado. Aliado a
estes fatos, o relatério analisado em 1942 nos subsidia, como ja exposto, a afirmagdo que
neste ano foi notado por uma autoridade (inspetor) e pela comunidade a consolidagdo da
escola. Eis a razdo do nosso recorte histérico se encerrar neste ano, nesta pesquisa.

O jornal O Estado de Goyaz (01/01/1937) parabenizou a formatura da turma de
guarda-livros, quando os filhos de Uberlandia, do Triangulo e de Goyaz vdo preparar-se para
as duras lutas da vida. Esta reportagem confirma a amplitude conquistada pela institui¢do que
recebia alunos até de outro Estado.

Sob a direcdo do professor Milton Porto, a obra iniciada em 1928 foi definitivamente
consolidada com a aquisi¢do de prédio proprio, reforma das instalagcdes iniciais e constru¢cdo
de dependéncias amplas, arejadas, obedientes aos mais rigorosos preceitos de higiene escolar.
Em 1936, a Academia de Comércio de Uberlandia apresentou, com sua primeira turma de
Guarda-Livros, frutos definitivos de trabalho fecundo (RELATORIO, 1942).

A imprensa noticiou a consolidacdo da institui¢do:

O Lyceu de Uberlandia em prédio préprio. O Lyceu de Uberlandia, por sua
directoria, adquiriu o prédio da Praga Osvaldo Cruz, onde funcciona, hd
tempos, passando a ser uma sentinella permanente dos nossos foros de
instruccdo, com caracter fixo nesta hospitaleira cidade (A TRIBUNA,
10/03/37).

O prédio foi adquirido com a ajuda de alguns professores. Segundo os relatos Milton
Porto ndo tinha condi¢des de comprar de uma vez todo o terreno € um dos pavilhdes foi
doado por um ex-aluno, Isoldino Ferreira. “LL4 comecou pequenino, ai foi se expandindo aos
poucos. Comprava um pedacinho de um, de outro. Nao foi de uma vez (CUNHA, Ana Maria,
P. R., 2006).

Consideramos que os elogios recebidos pela instituicao constituem-se na interpretacao
da sociedade naquele tempo histdrico a respeito de sua colabora¢do educacional para esta.
Entendemos também que o préprio relato do inspetor, aqui nao identificado, vai ao encontro
dessa afirmacdo. Entretanto, fica a divida, ndo teriam esta mesma forma os relatérios de

outras instituicdes escolares?
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No exercicio de minhas fungdes até a presente data nada encontrei que
pudesse empanar a Otima impressao que tive quando, apdés a minha
nomeagao, visitei pela primeira vez a Academia de Comércio. Transcrevo a
seguir as palavras que, naquela época, deixei consignadas no livro de
“Termos de visitas”: 19 de maio de 1940. De acordo com as instrucdes do
Sr. Diretor da Divisdo do Ensino Comercial, expedidas em seu telegrama n.
354 de 18/05/1940, compareco hoje a esta escola, em minha primeira visita
de inspecdo. Impressionou-me magnificamente a 6tima regularidade de seu
funcionamento e admirdvel organizacdo de seus servigos de secretdria.
Constatei também uma 6tima freqiiéncia dos alunos, demonstrando grande
interesse pelos seus estudos e trabalhos escolares. Aos seus professores pelo
magnifico desempenho de suas func¢des e ao diretor, prof. Milton Porto,
expresso aqui meu louvor pela 6tima impressdo que tive de tudo que
observei hoje na sua escola, quer na parte do ensino propriamente, cCOmo na
dos servigos complementares (RELATORIO, 1942).

Em relacdo ao quantitativo de alunos,

O colégio chegou a ter 1000 (mil) alunos. Talvez pelas fotos, dé para ver. O
colégio era num quintalzdo de terra batida com mangueiras e foi tudo sendo
construido muito devagar. As salas de aula eram em barracdes. Papai fazia
trabalho de carpinteiro subia nas escadas, ele pintava, colocava forros de
madeiras. Entdo assim, fez trabalho de marceneiro, eletricista, s6 pedreiro
que eu ndo lembro se o papai fazia. As primeiras salas eram de alvenaria.
Era tudo muito improvisado. Aquela escola que eu falei, Escola Municipal
“Milton Porto” ela € muito simples, a constru¢cdo parece muito com o estilo
do Liceu, quando papai comecou. Era daquele jeito: forro de madeira,
aquelas tabuas que o papai fazia. (CUNHA, Maria Liicia P. R.,, 2000).

Mas no periodo pesquisado, 1928 a 1942, o fluxo de alunos ainda era baixo, de acordo

com o préximo quadro, elaborado segundo informacdes do Livro de Matriculas encontrado no

acervo no CDHIS/UFU. Nao tem como afirmarmos que este quadro estava completo, tendo

em vista a dispersdo dos documentos da institui¢do, e por isso a dificuldade de reunir todo o

material.

Ano Letivo Nimero de matricula
1931 147

1932 65

1933 12

1934 41

1935 81

1936 59

1937 124

Quadro 7 - Relac¢do do niimero de matricula dos anos de 1931 a 1937

Fonte: Livro de matricula/CDHIS/UFU; Autora: BERNARDELLI, K.C.C.A (2005).
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As fichas de empregados eram simples. Continham: nome; endereco; naturalidade;
data de nascimento; estado civil; fun¢do; data de admissdo; nimero do registro, foto do

funciondrio e assinatura. No verso continha as aulas e disciplinas.

Para vocé ver como o papai andava na lei, € que todos os funciondrios eram
registrados com carteira de trabalho. Eu fui professora, depois que me formei
em Belo Horizonte. Professora do Pré-Primdrio. Eu fundei o maternal aqui
em Uberlandia. Nio existia outro na época. Eu também tinha minha carteira
de trabalho. E gragas a esta carteira desde 1958 € que eu tive o documento
para eu me aposentar. Eu como filha era registrada, imagine os outros
(CUNHA Maria Licia P. R., 2006).

Ap6s andlise de um livro de matricula, confirmamos que a escola era mista, mas 70%
das matriculas eram para rapazes. Todas as matriculas eram feitas no mesmo livro. Ao ser

questionada sobre o fluxo de alunos, Maria Licia retrata que a maioria dos alunos,

Em geral continuava, agora tinha os cursos de gindsio e de contabilidade, a
noite, porque eram muitos estudantes, porque eram todos funciondrios,
trabalhavam. A noite, era muito concorrido 0s cursos, ginasial e
contabilidade. Depois foi criado também o curso cientifico, esse eu ndo sei
se teve nome. Mas funcionava s6 de manha, porque seria hoje o colegial.
Porque cientifico era preparagdo para a faculdade (CUNHA, Maria Licia P.
R., 2006).

Nas falas dos entrevistados percebemos que o Liceu foi um marco nao s6 educacional,

mas também cultural na cidade,

o desenvolvimento artistico foi a base do Liceu, a orquestra do Liceu foi a
primeira orquestra. O Nicolau Sulzbeck foi integrante desta. A primeira
escola no Brasil que teve uma orquestra s6 de estudantes. Foi uma semente
do que existe hoje de educacdo. Inclusive o Liceu, através do curso de
contabilidade foi sugerido numa ocasido determinada fosse a primeira
universidade de ciéncias econOmicas, ciéncias contdbeis, mas iSSO nao se
realizou. Mas houve isso, e foi tdo importante, Unica escola de Uberlandia
que foi pensada em fazer isso. E se a pessoa for pensar bem, todas as areas,
as pessoas que se distinguiram, a grande maioria da época e mesmo depois
era do Liceu (PORTO,Yara C. A., 2006).

As relagdes politicas percebidas demonstram a influéncia da escola também nessa

esfera, além da educacional e cultural.
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Papai gostava muito do Juscelino. E pela ligacdo deles nés admiramos muito
o Juscelino, porque na época que o colégio estava no auge foi a primeira
escola no Brasil a ter uma orquestra de estudantes. Ficou tdao famosa essa
orquestra, que a Radio Nacional na época € igual a TV Globo de hoje, onde
tinha o que era mais de importante da época. Através de um ex-aluno da
escola que morava no Rio, Luziano, por um convite do Renato Murce, que
era um apresentador da Radio Nacional, para participar de um programa
muito famoso, para que a Orquestra do Liceu de Uberlandia fosse se
apresentar 14. Mas como leva-los? Nao tinha patrocinio. Entdo surgiu a idéia
de solicitar ao Governador de Minas, (Juscelino), o pedido de verba para
pagar as passagens e hospedagens dos alunos da orquestra, por ser a primeira
do Brasil. E Juscelino concordou e pagou as despesas. Foi um sucesso
nacional. Isso aconteceu por volta dos anos 50. O sucesso foi tdo grande que
houve convite para outra apresentacdo por tantos pedidos do Brasil inteiro e
novamente foi feito o pedido a Juscelino e ele atendeu (CUNHA, Maria
Licia P. R., 2006).

Segundo o memorialista Antonio Pereira da Silva, no Jornal do Correio (30/09/88, p.

05) “Era a escola que preenchia essa lacuna cultural da comunidade”.

A forca dos coronéis, Uberabinha crescia vigorosamente incluindo-se a
criacdo de estabelecimentos de ensino que formariam uma classe média
voltada, consciente ou nao, contra o coronelato. Os anos vinte e inicio dos
trinta viram surgir escolas gabaritadas que espalharam cultura por toda a
regido (FLASH, Ano I, n. 8, jul/88, p. 38).

Nesse sentido, o Liceu de Uberlandia convivia com outras institui¢des educacionais
importantes na cidade e que inclusive ja foram pesquisadas, Grupo Escolar Juilio Bueno
Brandio (CARVALHO & INACIO FILHO, 2002); Escola Estadual de Uberlandia, antigo
Ginasio Mineiro de Uberabinha (INACIO FILHO & GATTI, 2004) e o Colégio Nossa
Senhora das Ligrimas, que iniciou suas atividades em 1932 (RAMOS, 2003) entre outros.
Notamos nesses trabalhos a citagdo das mesmas institui¢des escolares. Percebemos que a
valorizagdo das referidas escolas acontecia também pela sociedade. Existia uma disputa entre

elas, mas dita saudavel como no depoimento abaixo,

Existia uma disputa sauddvel, porque o colégio das irms era feminino e o
colégio Estadual era misto e o Liceu era misto. O colégio das irmas era de
elite, o Liceu, nem tanto, eram alunos que trabalhavam em comércio, mogas
que trabalhavam nas lojas, era mais popular. Entdo a diferenca era mais isso
ai. Os alunos 14 eram mocas e a elite era 14. Mocas de familia ndo estudavam
muito no Liceu. Depois que isso comegou a mudar. As mogas de familia, no
Estadual, nem no Liceu (CUNHA, Maria Lucia P. R., 2006).

O depoimento acima nos revela também que como ji mencionado nesta pesquisa a
hipétese que o Liceu de Uberlandia atendia a elite da cidade era falsa. Varios alunos recebiam

bolsas de estudos para estudarem subvencionadas pela propria escola.
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A gente ouve muita gente até hoje, que fala: ‘Gracas ao professor Milton,
que pude terminar meu curso, que eu pude estudar’ porque quando alguém
dizia “Nao tenho condicdo, ndo vou continuar a estudar” o papai dava de
graca. Dava uma bolsa e ndo tinha subvencdo. Dai a grande dificuldade
financeira, que acabou ocasionando o fechamento. Sempre era uma luta
danada, a dificuldade era muito grande. Pra vocé ter uma idéia, era o colégio
que melhor pagava os professores. Era status dar aulas no Liceu, porque era
um colégio muito respeitado, que pagava bem o professor, muito melhor do
que qualquer outro e era um colégio que todo professor queria lecionar.
Depois, mudou muito esse negdcio de mogas de familia virem estudar aqui.
Depois comegou a abertura até de comportamento, o colégio influenciou,
porque essa coisa de principalmente mulher, mulher ndo fazia isso, ndo fazia
aquilo. O Liceu influenciou muito nessa mudanga de costumes (CUNHA
Maria Ldcia P. R., 2006).

A depoente afirma que o Liceu de Uberlandia ndo recebia subven¢des, mas no
relatério de 1942, no oitavo item “A Academia recebe da Prefeitura Municipal de Uberlandia,
a titulo de subvengdo, a quantia de quatro contos de reis (4:000$000), por ano. Fazendo jus a
essa contribuicdo a Prefeitura indica, a seu critério, vinte alunos que estudam por conta desta
verba” (RELAT()RIO, 1942). Nao sabemos se essa quantia era suficiente, tendo em vista as
dificuldades financeiras encontradas nas falas e no documento.

O professor Milton Porto deu oportunidade a que vérios rapazes € mocgas pobres
pudessem cursar gratuitamente. O Rotary Club de Uberlandia, Associagdo Comercial de
Uberlandia, Associa¢do dos Chauffeurs e Mecanicos de Uberlandia, Congregacao Mariana,
Loja Magonica Luz e Caridade, Centro Espirita Fé, Esperanca e Caridade e Igreja Evangélica
indicaram alunos pobres para ganharem bolsas de estudos, além de outros estudantes gratuitos
(RELATORIO, 1942).

Além das bolsas de estudos, outro incentivo que a Academia oferecia era o da
premiacdo. Havia trés prémios: Prémio Vitor Viana, uma medalha de ouro ao guarda-livro
que obtivesse o 1° lugar em todo o curso; Prémio Lafayete Garcia, curso de guarda-livros
gratuito, ao aluno que se classificasse em 1° lugar nas trés séries de que se compunha o curso
propedéutico e o Prémio Mério Porto, uma cole¢do de livros de Geografia e Historia, ao aluno
que conseguisse as melhores notas nas cadeiras de Geografia, Corografia do Brasil, Histdria
da Civilizacdo e Histéria do Brasil.

A escola ndo fornecia o status econdmico para o aluno que ali estudasse. “Nao
chegava a ser um privilégio, mas era uma distincao. Era uma credencial ser aluno do Liceu, a
pessoa quando ia fazer o seu vestibular, todo mundo sabia que vinha de uma boa procedéncia”
(PACHECO, Rondon, 2006).

Esta pesquisa ndo teve como objetivo fazer um trabalho sobre grupos econdémicos,

apenas os situamos como pano de fundo para melhor andlise.
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A Classe média é quem freqiientava o Liceu de Uberlandia. Uberlandia é
uma cidade de classe média, um traco que domina até hoje. A Escola do
Comércio ndo deixou de abrir um leque, porque a vocagdao comercial da
cidade € nitida. Do Mério e do Nélson era uma vocagao apostdlica e absoluta
dedicagdo ao ensino (PACHECO, Rondon, 2006).

Nos anos 1920 e 1930, imperava-se na regido o comércio a base de trocas. Inclusive
porque muitos alunos do Liceu eram filhos de fazendeiros. A moeda de pagamentos das

mensalidades também era realizada com géneros alimenticios e por safras.

Existiu uma loja, era tipo um armazém chamado Oscar Miranda. Esse senhor
vendia de tudo desde sacas de arroz, de agicar a prataria fina e cristais
importados. Pra vocé ter no¢do, a loja tinha que ter de tudo, entio o papai era
cliente desse senhor e comprava arroz, os sacos de feijdo, mantimentos e
teve épocas de tanta dificuldade financeira do colégio que o papai chegou a
conversar com Oscar Miranda e disse pra ele: “Olha, seu Oscar, infelizmente
nido vou ter condicdo de continuar comprando pra manter o internato”,
porque os pais dos alunos demoram muito a pagar, eram fazendeiros da
regido e mandavam os filhos pra morar e estudar. Eles pagavam quando
recebiam da colheita, entdo ndo tinha condicdo de continuar pagando, ele
ndo sabia o que fazer. Infelizmente ndo tinha dinheiro pra paga-lo. E Oscar
Miranda disse: “Professor, compre o que quiser e pague quando puder, nio
vai deixar de comprar aqui por causa disso.” E nisso ia conseguindo, com
muita luta (CUNHA, Maria Lucia P. R., 2006).

As dificuldades econdmicas sofridas pela instituicio também era percebida pelos

profissionais e alunos que ali participavam

Eram percebidas nitidamente as dificuldades, porque manter um internato
ndo ¢é f4cil, manter o semi-internato nao é ficil, eram centenas de alunos que
vinham de Goids, de Ituiutaba, desses municipios mais proximos:
Tupaciguara, Monte Alegre, todos estudavam em Uberlandia. Pagavam em
géneros alimenticios. O sistema de trocas, natural, por safras (PACHECO,
Rondon 2006).

No relatério de 1942, também foram percebidas a instabilidade financeira no dltimo

item elencado.

Nao hé irregularidades. Tém havido pequenas deficiéncias que a dire¢do da
Academia com esfor¢o e tenacidade tem procurado sanar. Deficiéncias
oriundas da crise financeira geral, que de qualquer outro motivo. Pelo
esforco que vem empregando a Academia de Comércio no sentido de
melhorar de modo crescente o Instituto, representa este uma obra digna do
maior apoio (RELATORIO, 1942).

Mas, segundo o préprio Milton Porto, essas condi¢cdes ja se evidenciavam desde os

primérdios da escola.
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A simplicidade das instalaces do Liceu, bem proximas da pobreza, sua
inexpressiva apresentagdo pelo desarranjo das construgdes que o serviam, jamais
dando externamente a impressdo de uma casa de ensino com a freqiiéncia que
chegou a ter, foram suas caracteristicas até o encerramento de suas atividades.
Apenas, aqui foi feito um acréscimo de umas poucas salas de aula, ali um ginésio de
basquete servia de palco e local de comemoracdes, solenidades, reunides. E so.
Nunca teve — porque nunca conseguiu recursos financeiros para tanto — uma
apresentacio condigna (O TRIANGULO, 16/03/83, p. 05).

Diante o exposto podemos afirmar que o Liceu de Uberlandia foi capaz de formar
pessoas exigidas pelo contexto, mesmo com todas as dificuldades enfrentadas, pois conseguiu
deixar um legado educacional percebido pelos seus profissionais e alunos egressos, bem como
outras instituicoes da época similarmente fizeram. Entretanto, devemos considerar que
embora a escola atendesse a classe média, ndo havia a massificagdo do ensino como na

atualidade e ndo se falava em crise de emprego, como agora.

34 REPERQUSSOES E TRANSFORMACOES SOFRIDAS PELA
INSTITUICAO

Nao deixamos de expor no subtitulo anterior algumas transformacdes sofridas pela
instituicdo. Neste comentaremos um Vviés curricular e aspectos do cotidiano escolar.

Apesar de ndo pesquisarmos o curriculo do Liceu de Uberlandia, dois fatores nos
chamaram a aten¢do. Um primeiro fator € a auséncia do Ensino Religioso, que segundo os
depoimentos, era uma op¢ao do diretor ndo havé-lo. A disciplina de moral e civica é o
segundo fator, que era bastante trabalhada. Percebemos uma maior aproximacdo do diretor
com o espiritismo, se distanciando assim do catolicismo, religido oficial do municipio. Isto
implicou em desavencas, contradizendo a recep¢ao percebida pela familia no municipio de

Uberabinha/Uberlandia, como mostra o trecho abaixo.

Papai sofreu perseguicdo aqui por alguns padres e o bispo de Uberaba fazia
cronicas contra o papai. O colégio das irmas fazia um trabalho contra o Liceu
que era um colégio misto e 14 s6 de mocas. Que o diretor era irmdo de um
comunista, que o papai e familia eram forasteiros. Papai imprimiu uma forma
maravilhosa de educar, porque no Liceu estudavam alunos de todos os credos e
todas as ragas. Uma vez pediram o galpdo do Colégio para realizarem um
congresso espirita € o papai cedeu. Mas pra qué? Ele foi super combatido por
isso. A igreja contra, os padres daqui fazendo pressdo, era o prefeito também
que fazia campanha contra o colégio. Nessa época o papai sofreu muita pressao,
muito preconceito. A gente era menina, mas conviviamos com isso € notdvamos
0 papai bem “baqueado”. A situagdo ficou muito dificil com o prefeito Tubal
Vilela, porque ele combatia frontalmente, porque ele sentia que os alunos
estavam sendo esclarecidos e isso ndo era bom para ele. Negros estudavam 14 e
tinha o mesmo tratamento, ndo existia diferenca social, de raga, nem de religido.
Entdo era um colégio liberal que todos se sentiam bem. Mas era um colégio de
disciplina, mas liberal. Eu sei que com isso ele teve problemas com politicos e
clero (CUNHA, Maria Lucia P. R., 2006).
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As relagdes educacionais, politicas e religiosas andavam de maos dadas no periodo

estudado por esta pesquisa.

Papai tinha muita intimidade com o Padre Madrio Florestan, um italiano,
cabeca aberta, avangado, por isso que se deram bem. E tinha também uma
freira do colégio que o papai gostava muito dela, era do Colégio das Irmas
Coragdo de Jesus. Mamae era muito catélica. Nos tivemos religido, mas ndo
era nada imposto. N6s fizemos primeira comunhdo. A gente freqiientava a
igreja, mas o papai se afastou um pouco da igreja. Ele tinha suas convicgdes,
mas ndo participava, mas suas conviccdes eram advindas da educagdo
rigorosa dos salesianos. Quando se tem muita pressdo, e depois quando se
sente livre, quer-se afastar, da imposicao da Igreja Catdlica pelo medo. Ele
era cristdo, o que ele fez pelas pessoas confirma isso. O que tem de
depoimento de ex-alunos, de amigos, que falam: “Gragas ao Sr. Milton
Porto, eu consegui completar meus estudos.” Quantos chegavam 14 e iam até
a metade do ano, e depois ndo tinham condi¢do de continuar, € o papai
queria saber o porqué. Naquela época ndo existia desemprego, mas o que a
pessoa ganhava nao dava pra pagar. E o Sr. Milton falava: “Nao seja por
isso, vocé vai continuar seus estudos, ndo vai parar por isso.” Se fosse fazer
um balanco de pagantes e ndo pagantes, era a mesma coisa. Ele fazia questdo
que o aluno estudasse (CUNHA, Maria Licia P. R., 2006).

O depoimento a seguir nos confirma a hipétese de que o Liceu de Uberlandia tinha o
idedrio republicano, que ao mesmo tempo liberal também era positivista: “Ordem e

Progresso”, pauta da época.

Eles hasteavam a bandeira, toda semana. Existia este trabalho civico. Porque
eles diziam a aula de moral e civica, entdo, os alunos ja tinham aquele
principio educado. Uma coisa que hoje nio se vé&, mas o professor Milton
dava aula de moral e civica, ele ensinava os alunos a sempre respeitarem os
mais velhos, as pessoas idosas, a sempre respeitarem porque os pais deles
iriam ficar com idade e se estivesse no passeio e fosse pra rua atravessa-la
(SANTOS Arcelino P., 2005).

O civismo era presente na escola. “A gente cantava o hino. Era cantado nas reunides,
ndo era diariamente. Mas se tinha alguma festividade do colégio, cantava o Hino Nacional e o
hino do Liceu. Alguns ex-alunos até hoje sabem o hino da escola” (CUNHA, Maria Lucia P.
R., 2006). A bandeira era hasteada pelo aluno mais aplicado. O hino criado por Johen
Carneiro foi composto por volta de 1940. Ele retrata a interpretagdo dos alunos e professores a

respeito da institui¢do.
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HINO DO LICEU DE UBERLANDIA
Johen Carneiro

Avante Liceu

Marchai denodadamente

Avante, Liceu

Sempre, sempre pra frente

Avante, Liceu

Lutai, lutai com ardor

Porque venceremos,

Todas batalhas sem temor

Ufanos conquistaremos
Lauréis de grande valor
Refletindo nesta luta
Da unido o esplendor

O assim sempre unidos
Levaremos com razdo
A imagem querida

Do Liceu no coragdo.

O ex-aluno e ex-professor Arcelino Pereira dos Santos guardou vérias cartas,

documentos, vestigios da escola. Junto a eles encontramos um poema de sua autoria

Liceu de Uberlandia, tesouro magnifico da cidade
Berco da cultura de Uberlandia
Esplendor de uma época

Luz que brilha a um povo dindmico...

Notamos que o Liceu de Uberlandia foi promotor de integracdo social e se configurou-se
como lugar de formacdo cultural. Nessa dimensdo € encontrada mais uma razao de se historiar
instituicdes educativas, na tentativa de formar geracdes mais novas para que desenvolvam o
ensino e a aprendizagem nesta perspectiva da integracdo social e formacao cultural num viés de
formagdo societiria do homem. E a educacio que nos difere dos demais seres. O Liceu de

Uberlandia passa a ser entdo, uma referéncia institucional, a partir desta pesquisa.
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O cotidiano da instituicao foi tracado ao longo do terceiro capitulo, mas o seguinte
depoimento pormenoriza algumas acdes, como, as festas na escola. Esta fala revela estratégias
educativas com relacdo as atividades extra-escolares. Dessas havia interagdo familia-corpo

docente, familia-alunos, corpo docente-alunos.

Era um ambiente bem saudavel e com cabegas muito abertas para a época. Papai
passava filmes pros alunos. Toda sexta-feira tinha sessdo pros alunos, a noite.
Tinha jogos de basquete, futebol, vdlei. A natacdo era 14 no UTC. Entdo o
esporte era muito atuante e o pessoal participava muito. Havia a domingueira, as
pessoas dancavam. A escola funcionava de domingo a domingo e nés
conviviamos dentro do colégio, a gente participava de tudo. Era baile pra cidade
inteira. O papai organizava tudo. Fazia um baldo enorme no saldo. Fazia
quadrilha, armava uma fogueira e colocava o ventilador embaixo, onde colocava
tirinhas de papel vermelho de seda: vermelho, amarelo e alaranjado. O
ventilador ficava rodando e aquilo voava como se fosse uma fogueira. Vinha
orquestra de fora da cidade, era contratada com cantores renomados, para
angariar fundos para a formatura. Durante o ano fazia essas festas, pagas pela
populagdo, para angariar fundos para a festa de formatura. Existia um diretério
académico que organizava tudo isso e eles que controlavam as despesas. Era
uma empresa junior dentro da escola. Todos os alunos participavam com o
maior entusiasmo. As festas eram feitas no Gindsio Luiz Rocha e Silva
(CUNHA, Maria Lucia P. R., 2006).

Figura 10 — Solenidade de encerramento de ano letivo (1937)
Fonte: 40* Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.
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Na pesquisa bibliografica encontramos outro trabalho sobre o Liceu de Humanidades
de Campos. Interessante notar que o autor faz afirmacdes que também podemos fazer a

respeito do nosso objeto, quando,

A histéria do Liceu € povoada de vultos ilustres, uma longa lista de
professores idealistas que ndo exerciam o magistério apenas pelos
vencimentos, mas com muito amor e dedicacio. [...] Liceu de ontem, de hoje, de
todos os tempos. Ninguém ‘foi’ liceista. Todos que cursaram o velho Liceu
continuam licefstas, com 30 ou 70 anos (RODRIGUES, 1988, p. 119).

Ao sermos questionados a respeito do nosso objeto de pesquisa, pela comunidade, pela

academia, a resposta, Liceu de Uberlandia, parece trazer as pessoas ligadas a institui¢do a

N

recuperacdo da memoria de ainda pertencerem a escola, seja como alunos, seja como
professor. Trata-se de um sentimento em torno da instituicao escolar diferente em relagcdo a
atualidade. Notamos que o alunado atual ndo carrega tais recordacdes. Serdo por razdes
politico-educacionais do periodo ou pelas préticas educativas 14 existentes que fazem
perpetuar nos liceistas esse sentimento de pertenca e de saudosismo? A resposta a esta
pergunta ficard a mercé dos candidatos a respondé-la.

Embora o nosso recorte ndo inclua o fim da escola, percebemos a necessidade de
expor alguns motivos, para o fechamento da instituicdo. Nao havia a menor possibilidade de
renovacao fisica de todo o seu material e instalacdes. E existiam mesmo enorme dificuldade
para a manutencdo de todo valoroso grupamento humano que ainda permanecia na “casa”
(CORREIO DE UBERLANDIA, 30/09/88, p. 05). “Quando fechou o Liceu, pra acertar com
os professores, ele vendeu muitos iméveis, pra pagar todo mundo certinho. Pagou indenizacao

de todos” (PORTO, Yara C. A., 2006).

Os professores gostavam de lecionar 14 porque além de ser um colégio com muita
harmonia, ele remunerava bem o professor. O governo exigiu aumento e nio
permitia aumentar a mensalidade escolar. Entdo comegou haver muita dificuldade
financeira. Pagava-se bem e ndo se recebia de acordo. Ficou uma situagio
insustentdvel. Depois de um tempo eu me casei e fui morar em S@o Paulo. A Ana
também casou e foi morar no Rio. O meu irmao que se formou no Rio veio morar
aqui, mas € engenheiro e ndo tinha nada ver com o colégio. Ai ndo tinha
continuadores para o colégio. O papai foi ficando desestimulado por essas pressoes.
Entio chegou uma situacio que ele estava apertadissimo para pagar os professores
foi quando ele juntamente com os amigos, meu padrinho Luiz Rocha e Silva (que
lecionava também no colégio) e via que ndo tinha como continuar, o Rubens casado
com a minha prima, o Rondon decidiram que o melhor seria encerrar. Foi um ano e
meio de reunides para encerrar as atividades em 1972, e com estas pessoas, para
verificarem qual a melhor maneira de fechar o colégio. Os alunos foram avisados
durante um ano, para também irem procurando outro colégio. E foi uma choradeira
0 ano inteiro, ninguém se conformava, eles ndo acreditavam que o colégio fosse
fechar. Achavam que era s6 uma fase, mas foi tudo programado para encerrar. E
para pagar e indenizar todos os professores ele (Papai) tinha alguns terrenos, vendeu
alguns que tinha adquirido para fazer o pagamento dos professores (CUNHA, Maria
Licia P. R., 2006).
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O entrevistado, Arcelino Pereira dos Santos, nos mostrou uma carta recebida falando
sobre o fechamento da escola. O professor Milton dizia nessa carta que no proximo ano

(1973) nao haveria mais aulas. Encerrando-se assim o ciclo de atividades.

Cumpre-me comunicar-lhe que, a partir do ano letivo de 1973, ndo mais
funcionardo os cursos que o Liceu de Uberlandia vinha mantendo nesta
cidade. Agradecido e desvanecido pelo apoio e confianca que sempre foram
dispensados por V.S. e sua digna familia, a direcdo, professores e auxiliares
desta casa de ensino.

Subscrevo-me.

Atenciosamente,

Milton de Magalhiaes Porto

Diretor

24/11/1972.

Temos a hipotese que Milton Porto se retratou a todos os ex- funciondrios e atuais do
periodo a respeito do fechamento da instituicdo. Tal feito foi sentido ndo s6 pela comunidade

escolar, mas pela sociedade Uberlandense.

Isso € histérico. Os alunos choraram com muita tristeza. Quem passava pelo
Liceu nunca se desligava. Todos ficavam envolvidos. Se ndo era
diretamente, era indiretamente. Entdo foi assim, uma verdadeira revolugao,
um trabalho impressionante que foi feito e que envolvia as pessoas. O mérito
maior era dos alunos Nao dependia do tempo que estudou, quantos anos,
bastava que tivesse sido aluno, aquilo j4 era uma marca, era qualidade, nio
era o tempo, pois eles eram bem acolhidos (CUNHA Maria Licia P. R.,,
2006).

Talvez seja um erro dizer que a histdéria do Liceu de Uberlandia tenha encerrado em
1972. Durante vérios anos a institui¢ao foi lembrada em periddicos, alguns dos quais foram
utilizados nesta pesquisa na tentativa de reconstruir a histéria e memoria da instituigao.

De 1969 a 1978, Milton de Magalhdes Porto presidiu a Fundacdo Universidade de
Uberlandia. Recebeu o titulo de Cidadao Honorario e a Medalha Augusto César. Em 1974, o
Estado de Minas Gerais conferiu-lhe a Comenda Santos Dumont e em 29 de outubro de 1980,
o professor Milton Porto recebeu da Assembléia Legislativa do Estado, o titulo de CIDADAO
MINEIRO, por Midrio Pacheco irmdao de Rondon Pacheco. Depois disso, aposentou-se.
Faleceu em 30 de agosto de 1988 e foi sepultado no centendrio da cidade de Uberlandia na
Céamara Legislativa.

O Liceu de Uberlandia colaborou na promocao do ideédrio de progresso e civilizacao,
mesmo sendo de iniciativa particular e ndo publica, e participa do ritmo de progresso de

Uberlandia ditado pela elite local.
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Nasce (1928) em Uberabinha, uma cidade com aproximadamente 30.000 (trinta mil)
habitantes e se despede (1972) em Uberlandia, quando a cidade contava com cerca de 125.000
(cento e vinte e cinco mil). Proporcionalmente, Uberlandia cresceu a cada década a sua
populagdo registrada em 1928 (um pouco mais de quatro vezes nas quatro décadas). Por esta
instituicdo situamos vérios aspectos da histéria do municipio. Confundindo dimensoes
internas com externas, particular com geral.

As consideracdes finais deste capitulo estardo cunhadas na conclusdo do trabalho.






CONCLUSAO

O problema inicial deste trabalho sofreu modificacdes estruturais ao longo da
pesquisa. A delimitagdo temporal passou por mudangas, pois a principio pretendiamos fazer o
recorte da génese do Liceu de Uberlandia (1928) ao seu fechamento (1972). Mas a abertura
do leque tornaria invidvel a divulgacao dos resultados da pesquisa dentro do prazo permitido
pelo programa de pos-graduagdo em Educacao.

Procuramos responder ao longo do texto o problema que orientou o presente trabalho,
apos o seu redimensionamento, ao qual estava ligado ao nosso objetivo, era o de compreender
os motivos da criacdo e consolidagdo do Liceu de Uberlandia; como era organizada a
institui¢do? Como o Liceu influenciou a trajetéria de vida dos alunos? A qual o contexto
politico-educacional a instituicao estava inserida?

Podemos afirmar que a vasta gama da populacdo sem o atendimento escolar, no
municipio de Uberabinha e as concessdes das leis concedidas pela reformas educacionais
explanadas no trabalho foram os principais motivos para a criacdo do Liceu de Uberlandia,
pela familia Porto. Apesar de nos anos 1920 o municipio ndo se projetar na drea econdmica e
politica, nem estadual nem nacionalmente como hoje, mas foi o palco escolhido para
idealizagdo e concretizagdo de uma instituicdo escolar tdo prestigiada no periodo.

Da perspectiva da histéria das instituicdes educativas, buscou-se descrever e
interpretar o itinerdrio desta escola, assinalando o processo de criacdo, a evolucdo e as
transformagdes “[...] Cada instituicdo educativa revela-se como um universo proprio que
estabelece relagdes com o meio socio-cultural” (NASCIMENTO, 1999, p.18).

Ao trabalho eram incorporados diariamente varios aspectos que o enriqueceram.
Aspectos estes também orientados no exame de qualificagdo pelos professores Drs. Geraldo
Indcio Filho (orientador), José Carlos Aradjo e Carlos Henrique Carvalho. Nao podemos
ocultar as outras contribuicdes ja anunciadas nos agradecimentos deste trabalho.

Entrar numa institui¢do educativa € relativamente facil quando as portas nos sio
abertas, como nesse caso. Mas sair deste universo é extremamente dificil, pois o que é
passivel de ser pesquisado € tao amplo que faz com que delimitemos as categorias de anélise,
o tempo e o espago do objeto. E necessdrio problematizar, explicar e contextualizar o objeto,
pois ele influencia e € influenciado pela sociedade.

O Liceu de Uberlandia como outras institui¢des foi inserido no contexto politico-
social e econdmico do periodo nesta sociedade. Por sua vez, conforme depoimentos,

influenciou educacional e culturalmente a sociedade Uberlandense. A familia Magalhdes
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Porto vinda de Caruaru-PE propiciou a participacdo da instalacio do ensino secunddrio
publico por Mério Porto como reitor do gindsio Mineiro de Uberabinha, da revolucao de 1930
com Nelson Porto, combatente e redator do jornal O Didrio da Revolugao. O Liceu ainda foi
pioneiro no oferecimento de curso noturno na cidade; no seu interior foi criada a primeira
orquestra estudantil nacional, entre outras inimeras atividades que ainda ficaram encobertas.

Seus personagens, alunos, professores, comunidade formam um grupo com interesses
comuns em relacdo a institui¢do inserida numa sociedade. Os estudos sobre as fontes, como
evidenciado no primeiro capitulo, proporcionaram-nos a conhecé-las e a utilizd-las na
pesquisa. E assim fizemos, utilizando os documentos, como um relatério, a imprensa, a
bibliografia acerca da Histéria da Educagdo e das Instituicdes Educativas, histéria oral com
técnica e imagens fotograficas.

A bibliografia e as entrevistas foram de facil acesso. J4 os documentos da escola,
como o relatério, imagens e pecas da imprensa dificultaram em parte o trabalho, pois os
mesmos se encontram dispersos o que dificulta o processo de identificagdo. Em relacdo a
imprensa, encontramos jornais no Arquivo Publico Municipal, mas alguns deles, que nos
remete ao periodo da génese (1928), ainda estio em fase de restauracdo. Na 40°
Superintendéncia Regional de Ensino do Estado de Minas Gerais, encontramos alguns
documentos e fotos que estdo desordenados em uma caixa. Como uma escola extinta, que
durante 44 anos exerceu suas atividades, deixa somente uma caixa de arquivo?

No CDHIS/UFU, deparamo-nos com acervo doado pela familia de Milton Porto que
estd bem conservado, enquanto na Escola Estadual de Uberlandia, antigo Gindsio Mineiro de
Uberabinha, localizam-se diversas fichas de alunos empoeiradas e misturadas com as da
prépria instituicdo. A familia também guarda alguns vestigios pessoais, recortes da imprensa
que mencionaram a saga da familia e da escola. Seguimos as orienta¢des de Ginzburg (1989)
sobre o rastreamento de vestigios e podemos afirmar que realmente uma fonte nos leva a
outra.

Interessante notar que as fontes levaram-nos mais a convergéncias do que a
divergéncias. Percebemos que as entrevistas, os artigos da imprensa, o relatério analisado
caminhavam no mesmo sentido, inclusive todos denunciaram as dificuldades financeiras pelas
quais a instituicdo passou, desde o momento de sua génese, consolidacao e fechamento.

Dificuldades também foram encontradas nas inovacdes pedagdgicas e no discurso
contrario ao coronelato regional, propiciando inclusive a fuga do idealizador e fundador da

escola, Mario de Magalhaes Porto, taxado como comunista.
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Embora optemos por uma anélise exterior, em alguns momentos a pesquisa levou —
nos ao interior da escola, mas a falta de conhecimento dos depoentes e a auséncia de
documentos nos fizeram recuar. Entretanto, em uma das inser¢des nos deparamos com a falta
de formacao religiosa, op¢ao dos diretores, segundo as entrevistas. Esta auséncia chamou-nos
a atencdo, pois a Reforma Estadual Educacional de Francisco Campos de 1927 e 1928 faz
uma aproximagdo com a Igreja Catdlica. Essa lacuna numa sociedade predominantemente
catélica foi preenchida e direcionada para a elite com a criagao do Colégio Nossa Senhora das
Lagrimas em 1932 (RAMOS, 2003).

Entendemos que o objetivo do Liceu de Uberlandia foi a formacdo educacional com
énfase posteriormente na modalidade técnica profissional e ndo a servico de determinada
classe, tendo em vista que a escola era mista, “aceitante” de alunos advindos de varios credos
e racas. As bolsas aos alunos mais carentes, as premiagdes aos alunos com melhores
resultados, o ensino técnico profissional, ensino noturno e as dificuldades financeiras
confirmam os objetivos educacionais explicitos e afasta a idéia de ensino para elite, que
caracteriza a nossa primeira hipétese.

A pesquisa nos revela o idealismo de educacdo embutido nas acdes, como: “mesmo se
ndo tem dinheiro pode continuar estudando”. Seriam atos de solidariedade pelo proprietdrio
da escola ou utopia de que a educacao € o instrumento de progresso da sociedade?

Percebemos que a sociedade Uberlandense depositou credibilidade ao Liceu, fato
percebido também no Lyceu Aristotélico. A organizacdo da escola, o estilo humanista de
educacgdo parece ter sido copiado da Grécia Antiga. Tal fato nos leva a concluir que o nome
adotado pela familia Porto, Liceu de Uberlandia e Academia de Comércio de Uberlandia
podem ser considerados apelidos na tentativa de aproximar os objetivos das duas instituicoes.
O que as distancia € que o Lyceu de Aristételes se destinava a um grupo privilegiado e se
concentrava no ensino secunddrio. J4 o Liceu de Uberlandia priorizou o ensino primario,
admissional e técnico e recebia alunos oriundos de vérios grupos, como faziam os lyceus
franceses que objetivavam inserir os jovens no mundo das luzes, sejam pobres ou ricos. O
lyceu francés se torna referéncia pra outros paises da Europa, inclusive para Portugal, nossa
antiga metrépole.

Essa referéncia demonstra o intuito de alavancar a modernidade. Formar os jovens da
elite, no caso do Brasil, para que fossem capazes de desenvolver a nacdo. A familia Porto nao
faz essa distin¢do de publico, o que a distancia novamente dos lyceus criados no pais pelos
governantes. E claro que os menos favorecidos ndo eram atendidos nem pelo servico publico,

mesmo quando havia vagas, faltavam alunos em Uberlandia. O Lyceu de Goyaz (BARROS,
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2006) e o de Campos de Goytacazes, no estado do Rio de Janeiro (MARTINEZ &
BOYNARD, 2004) sdo exemplos pesquisados de lyceus que comportavam como objetivo
educar as classes dirigentes e instruir as classes trabalhadoras. A separacdo de quem pensa e
de quem executa.

Muitos alunos egressos do Liceu de Uberlandia, apesar de na sua maioria serem da
classe média, sdo hoje lembrados como expoentes econdmicos, politicos, culturais e
educacionais no raio municipal, estadual e até nacional. Vdrias escolas, pragas, logradouros
tém o nome de ex-alunos e ex-professores da instituicdo. Vale lembrar que tais personagens
estudaram e trabalharam em outras instituicdes, principalmente no Gindsio Mineiro de
Uberabinha, ao qual a escola manteve estreitos contatos, por razdes ja explicitas.

Por ndo termos um acervo centralizado e consolidado da escola foi impossivel
quantificar o nimero exato de alunos e docentes do periodo pesquisado. Tivemos acesso a um
livro de matriculas com grande variacao de informacdes, o que indica a falta do documento na
integra. Segundo os relatos, a escola teve que se expandir de acordo com a demanda que era
maior a cada ano.

Em relacdo aos docentes, estes eram bem remunerados na época, segundo informagdes
fornecidas pela familia e pelos dois ex-professores entrevistados. As disciplinas ministradas
por eles ndo foram questionadas, pois ndo adentramos aos aspectos pedagdgicos da
instituicao.

Entendemos que o contexto politico e as reformas educacionais analisadas
influenciaram na organizacio da institui¢do, pela presencga constante de inspetores denunciada
por um dos depoimentos e pela andlise do relatério de 1942, que faz uma retrospectiva da
génese até a referente data. Constava em muitos itens a situagdo da escola em relagdo ao
decreto em vigor. Este mesmo relatério indicou-nos a supremacia do ensino profissional
ministrado na escola anexa ao Liceu, a Academia de Comércio de Uberlandia. O trabalho com
as imagens também confirmou tal feito a partir de 1935. A histéria do Liceu e Academia se
confundiram, mas diante os depoimentos, a memdria dos entrevistados os remetiam ao Liceu
de Uberlandia e pouco citaram o anexo.

Talvez cometemos o risco anunciado por Aradjo (2002, p. 6) “é um risco tedrico-
metodolégico buscar a contextualizacdo — ainda mais aquela externa ao campo educacional -,
em detrimento da identidade institucional escolar”. Mas, prosseguindo ele, também percebe a
inviabilidade em fazer andlises apenas enddgenas da institui¢do: ‘“Todavia, também ¢&
problemadtico o enfoque voltado apenas a dimensao interna da instituicdo escolar. A cultura

escolar ndo € fendmeno interno ao processo de escolarizacdo e isento das configuracdes
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sociais” (ARAUJO, 2002, p. 6). As origens do Liceu se estruturaram no 4mbito de um
movimento politico e econdmico com desdobramentos locais da cidade natal da familia
Magalhaes Porto e consequentemente no mesmo periodo em Uberabinha.

Em cada documento pesquisado, a cada entrevista ouvida, a histéria e memoria da
instituicao foram sendo reconstruidas. Pensamos ter conseguido o que nos propusemos, ou
seja, por meio da histéria e memoria, desvelar a gé€nese e consolidagdo do Liceu de
Uberlandia.

Virias lacunas sdo deixadas em aberto, talvez constituindo-se falhas, pois ao nos
adentrarmos numa institui¢do escolar com, a priori determinados objetivos, outros fatores vao
nos saltando os olhos, mas por causa do tempo de entrega do trabalho, da delimitacdo
temporal, temos que deixar para outro momento ou a outros pesquisadores.

Dessa forma, muitos outros pesquisadores poderdo enveredar no estudo desta escola,
pois vdrias portas foram abertas e assim permanecidas por ndo incluirem ao objetivo da
pesquisa. Os anexos ao Liceu de Uberlandia: Academia de Comércio de Uberlandia (1931), o
Ginasio Oswaldo Cruz (1942), Escola Normal “Mario Porto”, o Jardim de Infancia “Matilde
Guimaraes” a Escola Técnica de Comércio, que parece ter substituido a Academia, poderdo

consistir em outros objetos para estudo. Fica aqui o convite para tal empreitada.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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