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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado buscou articular questdes referentes aos Estudos Culturais, a
Educacdo, a Genética, a Biotecnologia e a Midia, através da andlise de reportagens e planos de
aula publicados pela revista Nova Escola entre os anos de 1999 e 2005, que versavam sobre
Genética e/ou Biotecnologia e seus temas afins. A partir, entdo, da utilizacdo dos conceitos de
“representacdo cultural” (Hall, 1997b), de “discurso” (Foucault, 2005; Veiga-Neto, 2000; 2005),
de “identidade” (Hall, 1997a; 2000; Bauman, 2005) e de “pedagogia cultural” (Giroux, 2003;
Steinberg & Kincheloe, 2001) como ferramentas analiticas, mostro e discuto os modos pelos
quais a Genética e a Biotecnologia sdo representadas na revista Nova Escola. Agregada a esta
discussdo sobre as representacdes de Genética e Biotecnologia neste artefato cultural,
desenvolvo, também, uma andlise das estratégias discursivas adotadas por esta publicacdo no que
se refere a caracterizagdo e propagacdao de seus discursos — por exemplo, o uso intensivo de
analogias, metaforas e outras figuras de linguagem, de infograficos, de verbos no imperativo, etc.
— bem como problematizo determinadas préticas e posi¢cdes de sujeito por ela instituidas como

“adequadas” e “melhores” na sala de aula de Ciéncias e Biologia.
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APRESENTACAO

Genética e Biotecnologia sdo assuntos considerados “da ordem do dia”: clones,
transgénicos e células-tronco, entre outros, parecem estar invadindo nossa vida cotidiana.
Comparadas em destaque com a energia nuclear e com as tecnologias da informacgao, a Genética
e a Biotecnologia sdo consideradas, por autores como Gaskell, Bauer & Durant (1998), Silveira
& Almeida (2000) e Menasche (2003)", a terceira tecnologia estratégica do periodo pés-guerra,
tidas como aquelas potencialmente transformadoras da vida futura; além disso, o século XXI é
considerado como o “século da Biotecnologia” por Rifkin (1999), tamanha a importancia e a

repercussao destas ciéncias nos dias atuais.

A midia, de um modo geral, tem tomado para si a fun¢do de difundir informagdes e
conhecimentos sobre Genética e Biotecnologia a populacdo. E, como Licenciada em Biologia, eu
nio poderia deixar de perceber e problematizar este movimento de difusdo. Assim, numa
primeira incursdo pela midia e pela literatura especializada sobre o assunto, pude perceber que
estas ciéncias sdo representadas de muitas formas, compondo um leque de significados —
ciéncias redentoras de todos os males do mundo; ciéncias portadoras ou causadoras dos males do
mundo; ciéncias que causam espanto e provocam medo; ciéncias que incitam alento e esperanga,

dentre outros.

O trabalho de Ripoll (2001), nesse sentido, analisa os modos como a Genética e a
Biotecnologia sdo construidas pela midia impressa — e, mais especificamente, pelos jornalistas

cientificos, a quem  Burkett (1990) descreve como pessoas que  passam

! Desde j4, saliento que todas as tradugdes (inglés e espanhol) para o portugués sio de minha responsabilidade.
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o tempo todo ou grande parte dele escrevendo sobre Ciéncia, podendo ou ndo serem
“formalmente” treinados para esta tarefa. Ripoll (2001), inspirada pelos trabalhos de Dorothy
Nelkin e M. Susan Lindee (1995), bem como pelos trabalhos de outros pesquisadores dos
Estudos de Laboratério (como Latour e Woolgar) e dos Estudos Culturais da Ciéncia e
Tecnologia, afirma que a midia, através de suas imagens, textos e afins, contribui para a

fabricacdo da Ciéncia.

Segundo essas autoras (op.cit.), a midia tem falado de “‘super-ciéncias”, de milagres, de

N N nA . ) L, .
seres transgénicos; tem falado da “polémica ci€ncia que mexe com a vida™, do “negdcio da

3 A 2 . 4 . A . 5 ..
”°, de “bebés pré-fabricados™”, das “promessas do milho transgénico™, da “medicina que faz

”6

vida
milagres”. Nesse sentido — e essa € tanto a perspectiva das autoras citadas quanto a minha,
neste trabalho —, a midia € uma instincia pedagdgica, participando da construcao/instituicao de
nossas vontades, desejos, comportamentos, necessidades e, também, de nossos entendimentos
sobre a Genética e a Biotecnologia. A midia nos interpela e nos subjetiva através de seus

discursos — discursos estes que ndo apenas falam, mas também instituem, criam, nomeiam as

coisas e sujeitos, na medida em que atribuem a eles certos significados.

Este processo de interpelagdo e de subjetivacdo ndo implica coer¢do, e sim um convite a
participacdo do leitor e/ou espectador. Acerca disso, Costa & Silveira (2006), em artigo sobre os
modos como a revista Nova Escola opera na constru¢cdo de uma docéncia feminina, afirmam que
esse convite €, geralmente, prazeroso: quem ndo se delicia ou, a0 menos, nao aprecia um bom

programa de televisdo, um programa de radio ou fotos e reportagens em jornais ou revistas?

Segundo as autoras (op. cit.), a revista Nova Escola é um artefato cultural e, como tal,
ocupa um lugar singular no social, o que faz com que ela articule multiplos discursos e acione
uma politica de identidade, constituindo-se, assim, num sitio de poder. Tal poder é acionado e
exercido a partir de um conjunto de perspectivas, métodos e verdades que, através da revista, sdo
organizados e colocados a disposi¢do de seus leitores, constituindo praticas com propriedades

prescritivas, moldadoras e fixadoras. Costa & Silveira (op. cit.) referem que a revista vai, entdo,

2 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
ago. 2005.

3 Revista Exame. Capa. Sdo Paulo: Abril, edi¢do 715, nimero 11, ano 34, de 31 de maio de 2000.

4 Revista Veja. Capa. Sdo Paulo: Abril, edi¢do 1622, nimero 44, ano 32, de 3 de novembro de 1999.

> Jornal Zero Hora. Se¢io Campo e Lavoura. Porto Alegre: RBS Publicagdes, de 9 de dezembro de 2005.

® Revista Veja. Capa. Sdo Paulo: Abril, edi¢do 1932, niimero 47, ano 38, de 23 de novembro de 2005.



11

articulando e colocando em pritica “uma cadeia de validacdo de enunciados que acaba por
produzir, com regularidade e suposta legitimidade, um padrdo social de referéncia” (p.26), que
nos interpela e nos subjetiva, constituindo nossas visdes de mundo e posicionando-nos enquanto
sujeitos. Assim, as autoras, mostram como a selecdo de determinados tOpicos para certas
reportagens, bem como certas imagens e certos modos de condugdo do trabalho docente em sala

de aula sdo apresentados, fazendo do magistério uma atividade feminina.

E €, justamente, das questdes levantadas por este artigo que surge a inspiragdo para este
trabalho, no qual, de maneira semelhante a Costa & Silveira (2006), analiso os modos como Nova
Escola pretende “ensinar a ensinar Biologia” e, mais especificamente, a Genética e a
Biotecnologia. Investigo como se dd a constru¢do de determinados modos de ser do professor de
Ciéncias e Biologia em sala de aula — por exemplo, como um profissional atento ao avancos da
Ciéncia e da Tecnologia; como alguém que € curioso e que precisa incentivar os seus alunos
(com experimentos, técnicas, debates, etc.) nessa “descoberta cientifica”; como alguém que ndo
pode esperar que as “novidades” da genética cheguem na escola por si s6, mas que precisa estar
sempre a frente de seu tempo, trazendo o “admirdvel mundo novo” para dentro de sua sala de
aula. Também investigo quais sdo as representacdes de Genética e Biotecnologia produzidas e

veiculadas através desta revista.

Para tentar dar conta dessas minhas inquietacdes — como professora de Biologia e
Supervisora Educacional — me vinculo aos Estudos Culturais e, em alguma medida, aos Estudos
Culturais de Ciéncia e Tecnologia. Assim, no proximo capitulo, apresento questoes referentes a

estas perspectivas tedricas.
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CAPITULO 1
DO APORTE TEORICO

0OS ESTUDOS CULTURAIS E ALGUNS DE SEUS CONCEITOS’

Os Estudos Culturais sdo teorizagdes contemporaneas e, segundo Sardar & Van Loon
(2001), sinalizam uma grande revolucdo académica: “os Estudos Culturais fizeram sentir sua
presencga no trabalho académico dentro das artes, das humanidades, das ci€ncias sociais € mesmo
da ciéncia e da tecnologia. Parecem estar em todo lugar e todos parecem falar sobre eles” (p.3).
Ao serem articulados as discussdes educacionais, os Estudos Culturais possibilitam um
entendimento mais amplo, complexo e multifacetado do campo da Educacio, de seus sujeitos e
de suas fronteiras, bem como uma ressignificacdo deste campo, no qual cultura, identidade,

discurso e politica de representacdo surgem em primeiro plano (Costa, 2005a).

Neste sentido, a autora (op. cit.) aponta algumas caracteristicas das pesquisas envolvendo
Estudos Culturais e Educacdo tais como: o abandono das metanarrativas da modernidade; a
extensdo dos termos educacdo, pedagogia e curriculo para além da escola; a desnaturalizacdo de
discursos referentes a teorias e disciplinas do aparato escolar; a concep¢ao da educagdo como
campo de disciplinamento, de subjetivacdo e arena de luta pelo significado; e a consideracdo das

dimensodes de raca, etnia, género, sexualidade, identidade e diferenca.

7 Fago, neste capitulo, apenas alguns apontamentos sobre os Estudos Culturais que julgo necessirios para o
desenvolvimento desta dissertagdo. Assim, ndo descrevo sua histdria ou seus detalhes e caracteristicas, ja que muitos
autores ja o fazem [ver, por exemplo, Costa (2000a), Hall (2003), Silva (2003), Mattelart & Neveau (2004) e Silveira
(2005), entre muitos outros que poderia citar].
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Giroux (2003), da mesma forma, menciona as trés principais contribui¢cdes dos Estudos
Culturais a Educacdo: a primeira contribuicdo seria a afirmacdo de que as distingdes das
disciplinas académicas, tais como s@o hoje, ja ndo conseguem mais dar conta da diversidade dos
fendmenos culturais e sociais do mundo contemporaneo que atingem também as escolas. Em
segundo lugar, Giroux (op. cit.) enfatiza o papel da cultura da midia e a conexdo da cultura com o
poder (e, assim, segundo ele, os Estudos Culturais estariam ampliando a compreensdo do
pedagdgico e de seu papel fora da escola). Em terceiro, os Estudos Culturais ampliariam os
termos e os parametros da aprendizagem ao rejeitarem o discurso alienante e elitista, vendo os
educadores como intelectuais produtores de conhecimentos e discursos numa intima relacdo de

poder.

Segundo Costa (2005a), o Centre for Contemporary Cultural Studies surgiu em 1964, na
Universidade de Birmingham, Inglaterra, como o marco da institucionaliza¢do de um projeto de
oposicao, causando grande reviravolta na teoria cultural até entdo vigente, face ao seu “novo”
entendimento do termo “cultura”: antes associado a distin¢do, hierarquia e elitismos

segregacionistas; agora, com sentido cambiante e versatil.

Neste “novo” entendimento, o termo ‘“‘cultura” deixa de ser exclusivo para referir-se a
erudicdo, a tradigdo literdria e artistica e a padrOes estéticos elitizados, e se abre para referir-se a
1déias, atitudes, linguagens, praticas, institui¢des e estruturas de poder, bem como a “toda gama
de praticas culturais, formas, textos, canones, arquitetura, mercadorias produzidas em massa”
(Nelson, Treichler & Grossberg, 2003, p.14). Assim, a cultura pode ser compreendida como o
13 414 L4 ~ z. : 29

terreno real, sélido, das préticas, representacdes, linguas e costumes de qualquer sociedade

(Hall apud Nelson, Treichler & Grossberg, 2003, p. 15).

Para Hall (1997a), a cultura tem assumido uma ‘“‘centralidade” em nossos tempos, “uma
funcdo de importancia sem igual no que diz respeito a estrutura e a organizacdo da sociedade
moderna tardia, aos processos de desenvolvimento do meio ambiente global e a disposicao de
seus recursos econdmicos e materiais” (p.17). A expressdo “centralidade da cultura” cunhada por
Hall (op.cit.) indica “a forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social
contemporanea” (p.22), permeando tudo, inclusive as “vozes e imagens incorpdreas que nos
interpelam” (p.22). Ela nos cerca, nos rodeia, nos atravessa, e seus artefatos atrelam-se a nossa

vida cotidiana.
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Argumentando em funcdo desta centralidade da cultura, o autor (op. cit.) aponta suas duas
dimensdes: a substantiva e a epistemoldgica. Por “substantiva” entende-se “o lugar da cultura na
estrutura empirica real e na organizacdo das atividades, instituigdes e relacdes culturais na
sociedade, em qualquer momento historico particular” (p.16). Ja a definicdo “epistemoldgica”
diria respeito aos modos como a “cultura € usada para transformar nossa compreensao,

explicacdo e modelos tedricos do mundo” (p.16).

Referindo-se a dimensdo substantiva, Hall (op. cit.) destaca as transformacdes das esferas
tradicionais da economia, industria, sociedade e da prépria cultura em si em funcdo da ascensdo
de novos dominios, instituicdes e tecnologias associadas as industrias culturais e as novas
tecnologias da informacdo. O autor menciona, no texto, algumas dessas transformagdes culturais
ocorridas no cotidiano de pessoas comuns — por exemplo, o declinio do trabalho na indistria e o
crescimento do setor de servigcos e outros tipos de ocupagdo “informal”; o declinio das
perspectivas de “carreira” e dos empregos vitalicios (o que Hall aponta ser “uma questdo de
desemprego nio planejado”); as mudancas no tamanho das familias; nos padrdes de diferencas de
geragdo, de responsabilidade e autoridade dos pais; o declinio do casamento e o incremento do

divércio; o aumento de familias uniparentais; a diversificacao de arranjos familiares, etc.

Ainda referindo-se a esta dimensdo substantiva da centralidade da cultura, o autor (op.
cit.) a destaca como uma for¢ca de mudanga histdrica global, mostrando sua centralidade na
formacdo das identidades pessoais e sociais e descrevendo, também, as transformagdes culturais

do cotidiano.

Mas como mencionado anteriormente, “passou-se a ver a cultura como uma condi¢do
constitutiva da vida social, ao invés de uma varidvel dependente, provocando, assim, nos ultimos
anos, uma mudanca de paradigma nas ciéncias sociais € nas humanidades, que passou a ser

conhecida como a ‘virada cultural’” (Hall, 1997a, p.27).

O autor (op. cit.) afirma que esta virada expressa-se a partir de uma mudanca de atitude
ante a linguagem, que passa, agora, a ter posicdo privilegiada na producdo e circulacdo de
significados, “pois a cultura ndo € nada mais do que a soma de diferentes sistemas de
classificacdo e diferentes formacdes discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar
significados as coisas” (p.29). Esta mudanca ante a linguagem, a “virada lingiiistica”, marca,

segundo Silva (2000, p.111), “o momento no qual o discurso e a linguagem passam a ser
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considerados como centrais na teorizag@o social”. De acordo com este autor, a partir deste ponto,

a vida social passa a ser percebida como “discursiva e lingiiisticamente” construida.

Hall (2003) elenca algumas questdes que, a partir da virada lingiiistica, passam a ser

consideradas nas teorizagdes sociais e, em especial, nas teoriza¢des dos Estudos Culturais:

a importancia crucial da linguagem e da metdfora lingiiistica para qualquer estudo da
cultura; a expansao da nocdo do texto e da textualidade, quer como fonte de significado,
quer como aquilo que escapa e adia o significado; o reconhecimento da heterogeneidade e
da multiplicidade dos significados, do esforco envolvido no encerramento arbitrdrio da
semiose infinita para além do significado; o reconhecimento da textualidade e do poder
cultural, da prépria representagdo, como local de poder e de regulamentagdo; do simbdélico
como fonte de identidade (op. cit., p.211, grifo do autor).

Assim, a virada lingiiistica foi um dos fatores cruciais para a virada cultural: ndo seria
possivel repensar a cultura através dos significados que atribuimos as coisas e as praticas sociais
sem que se alterasse a nocdo de linguagem para “um termo geral para as praticas de
representacdo, sendo dada a linguagem uma posi¢ao privilegiada na construgdo e circulagdo de

significados” (op. cit., p.28).

A partir da virada cultural (quando, segundo Hall [1997a, p.27], percebeu-se a cultura
como “uma condicdo constitutiva da vida social”) e da virada lingiiistica (a partir da qual se passa
a considerar a linguagem como constitutiva do que chamamos “realidade”), a midia, os filmes, as
fotos, os textos, a arquitetura, etc., assumiram cardter de artefatos produtivos, de praticas de
representacdo da “realidade”, de institui¢do de “verdades”, constituidas em meio a relacdes de
poder (Costa, Silveira & Sommer, 2003). Assim, por exemplo, quando a midia relata um fato, ela
ndo apenas o faz, mas também o constitui enquanto tal, pois ao noticiar um determinado assunto,
atribui a ele certos significados e o produz de certo modo, com certos sentidos € ndo outros,

operando selecdes e buscando fixar significados — dai sua produtividade.

Os significados, como afirma Veiga-Neto (2000), ndo existem “soltos” no mundo, eles sé
existem a partir do momento em que forem enunciados, passando a fazer parte de um ou mais
discursos — que ndo sdo apenas conjuntos de signos, mas praticas que formam sistematicamente
os objetos de que falam. Além disso, o autor afirma que eles podem ser vistos como histdrias
encadeadas e enredadas entre si, que se complementam e se completam, impondo-se a nds como

verdades — ou seja, séries discursivas, repletas de multiplos enunciados que estabelecem o
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pensdvel. Cada um de nés € constantemente “bombardeado”, interpelado por estas séries
discursivas cujos enunciados encadeiam-se a muitos € muitos outros na composi¢do de um
conjunto de significados razoavelmente estaveis que, por um periodo de tempo, funcionard como
um amplo dominio simbdlico no qual (e através do qual) daremos sentido as nossas vidas. Por
1sso se torna interessante e, principalmente, importante estudar as manifestagdes culturais (entre
elas, a midia e, mais especificamente, a revista Nova Escola, meu foco neste estudo) em seu

cardater produtivo, propositor de significados e constituidor de coisas e sujeitos.

1.1 Representacao, Identidade e Pedagogia Cultural

O conceito de representacdo tem sido amplamente utilizado nos Estudos Culturais
enquanto uma ferramenta analitica. Nesta dissertacdo de Mestrado, adoto o conceito de
representacdo numa perspectiva pOs-estruturalista, vinculada aos Estudos Culturais e,
especialmente, aos entendimentos de Stuart Hall (1997b) — que a entende como “a producdo de
sentido através da linguagem” (op. cit., p.28), ou seja, como “uma parte essencial do processo
pelo qual o significado € produzido e estendido entre os membros da cultura” (p.15). Segundo
Hall (op. cit.), “é porque um particular som ou palavra significam, simbolizam ou representam
um conceito, que ele funciona, na linguagem, como um signo e carrega significado — ou, como

os construcionistas dizem, significa” (p.25-26).

Por isso, como coloca Wortmann (2002, p.25), € “importante atentar para 0s processos, 0s
codigos, as estruturas, as convencdes, as praticas em que se produzem os diferentes sistemas de
representacdo”, porque a importincia de determinados sons, palavras, gestos, etc. para a
linguagem advém do que estes elementos fazem: constroem e transmitem significados — “eles
significam, e a produgdo e a circulacio de significados da-se na linguagem e na cultura” (op. cit.,

p.25).

Hall (1997b) nos fala de trés teorias sobre como a linguagem ¢é usada para representar o
mundo: as aproximacgdes reflexivas, intencionais e construcionistas da representacdo. Na teoria
reflexiva “a linguagem reflete um significado que ja existe ‘la fora’, no mundo dos objetos,
pessoas e eventos” (op. cit., p.15). Na teoria intencional, “a linguagem expressa somente o que o

falante ou escritor ou pintor quer dizer, seu significado pretendido” (op. cit., p.15). J4 na teoria
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construcionista, “o significado é construido na e através da linguagem”. E € nesta teoria, a
construcionista, na qual Hall apdia sua argumentagdo, que eu apoiarei, também, minhas

problematizacdes.

No processo de construgdo dos significados na (e através da) linguagem, ou seja, neste
processo de representacdo, ha dois “sistemas de representacdo” envolvidos. O primeiro diz
respeito a uma série de conceitos e representacdes mentais que temos em nossas mentes € sem 0s
quais nao poderiamos interpretar o mundo de maneira significativa. Como diz Hall (op. cit, p.17),
o significado depende dos sistemas de conceitos e imagens formados em nossos pensamentos
que podem °‘estabelecer’ ou ‘representar’ o mundo, capacitando-nos a referir coisas tanto de
dentro quanto de fora de nossas cabecas”. O significado depende, entdo, da relacdo entre as

coisas do mundo e nosso sistema conceitual.

E, por sermos capazes de nos comunicarmos, compartilhamos sistemas conceituais
semelhantes. E “porque nés interpretamos o mundo de maneira similar, que nés somos capazes
de construir uma cultura compartilhada de significados e também construir o mundo social que
habitamos juntos. E por isso que ‘cultura’ &, as vezes, definida em termos de ‘significados
compartilhados ou sistemas conceituais compartilhados’” (Hall, 1997b, p.18). Contudo, o autor
nos alerta que “um sistema conceitual compartilhado ndo € suficiente. Nos também temos que ser
capazes de representar ou produzir significados e conceitos, e nds sé podemos fazer isto quando
temos acesso a uma linguagem compartilhada” (p.18). Assim, a linguagem € o segundo “sistema

de representacio”.

Tudo o que funciona como um signo (som, palavra, imagem ou objeto) e € organizado
com outros signos num sistema capaz de carregar e expressar significados, € uma “linguagem”,
sendo que é somente a existéncia de uma linguagem comum “que nos habilita a traduzir nossos
pensamentos (conceitos) para palavras, sons e imagens, € entdo usar isto, operando como uma
linguagem, para expressar significados e comunicar pensamentos as outras pessoas’ (op. cit.,

p.18).

Entendo, entdo, que os objetos ndo possuem um significado em si. E na cultura que
adquirem sentidos — no entanto, este processo ndo € tranqiiilo, hd uma intensa luta/disputa nessa
atribuicdo de significados. E a representacdo é, justamente, o modo de constru¢do deste sentido.

Ou seja, uma constru¢do operada a partir de uma rede de significacdes instituida e posta em
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circulagdo através da linguagem. Os sujeitos, por sua vez, partilham linguagens e, através delas,
representam objetos, préticas, conceitos, etc., permitindo a constru¢do de entendimentos
partilhados sobre as coisas do mundo. E € através das representagdes, entdo, que atribuimos

determinados significados as coisas € aos sujeitos.

Estes significados e estas representagdes sdo constantemente produzidos, reproduzidos e
difundidos através de diferentes meios: de nossas agdes pessoais, de nossas interagdes sociais e
especialmente, como coloca Wortmann (2001, p.158), “nos modernos meios de comunicagdo de
massa, que permitem que os significados circulem entre diferentes culturas em escala e com uma

velocidade até agora ndo conhecidas”.

As representacdes também nido sdo fixas, nem estdveis, nem mesmo Unicas: em diferentes
contextos podemos encontrar diferentes representagdes de um determinado objeto, sendo que
estas podem sofrer alteracdes em qualquer tempo, sendo estes processos sempre associados a
lutas de poder. Hall (1997b) destaca que os significados ndo permanecem intactos em sua
passagem pela representacdo, eles mudam e se adaptam conforme o contexto, adiando sempre o
seu encontro com uma suposta verdade absoluta, ou seja, o significado estd sempre sendo
negociado e inflectido nas praticas sociais para ressoar em novas situacdes. O que acaba por
envolver “de diferentes maneiras nossos interesses, nossos corpos, nossos medos, repulsa,
ambivaléncia e agressdo, em funcdo de como o significado € dado e recebido, construido e

interpretado nas diferentes situagdes com que nos defrontamos” (Wortmann, 2001, p.157).

Tendo feito tais consideracdes sobre representa¢do, passo agora a vincular o conceito com
a no¢do de identidade cultural, entendida como “diferentes identificagcdes ou posicdes que
adotamos e procuramos ‘viver’, como se viessem de dentro, mas que, sem dudvida, sdo
ocasionadas por um conjunto especial de circunstancias, sentimentos, histérias e experiéncias
unica e peculiarmente nossas, como sujeitos individuais” (Hall, 1997a, p.26). Somos “objeto das
influéncias do cendrio externo — sociais, culturais, econdmicas, educacionais — e, bem por isso,

facilmente manipuldveis” (Veiga-Neto, 2005, p.135).

Sendo a identidade objeto de inimeras “influéncias” externas e sendo estas tdo diversas e
cambiantes, ndo podemos pensar numa identidade fixa e Unica — e, como afirma Bauman

(2005), “as pessoas em busca de identidade se vé€em invariavelmente diante da tarefa
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intimidadora de ‘alcancar o impossivel’” (p.16), ja que “a fragilidade e a condicdo eternamente

provisoria da identidade ndo podem mais ser ocultadas” (p.22).

Segundo o autor (op. cit., p.36), “identificar-se com significa dar abrigo a um destino
desconhecido que ndo se pode influenciar, muito menos controlar”. As identidades, de acordo
com ele (op. cit., p.19), “flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha, mas outras infladas e
lancadas pelas pessoas em nossa volta, e € preciso estar em alerta constante para defender as
primeiras em relacdo as ultimas”. Além disso, como continua Baumann (op.cit., p.19), “ha uma
ampla probabilidade de desentendimento, e o resultado da negociacdo permanece eternamente
pendente”. Dai que deveriamos, entdo, ainda segundo o autor, portar identidades como um
“manto leve pronto a ser despido a qualquer momento” (p.37), jd que “as identidades sdo para
usar e exibir, ndo para armazenar € manter’ (p.96). Essa metafora da identidade como “manto” é
interessante e bastante produtiva em tempos de “vida liquida”, ja que, assim, podemos pensar em
varios mantos disponiveis e prontos para serem vestidos ou descartados; podemos pensar nos
diferentes artefatos culturais como sendo as industrias téxteis “fabricantes” e “vendedoras” destes
mantos (e chego, até, a pensar em mim numa manha de inverno, escolhendo qual dos mantos

devo, quero ou posso vestir...).

Assim, assinala Louro (2004), ja ndo se pode trabalhar com a idéia de uma identidade una,
estdvel e coerente; o sujeito € constituido de multiplas identidades, sendo estas transitorias,
contingentes, ambiguas, inacabadas e historicas, vividas, freqlientemente, com tensdes e conflitos
em funcdo da constante negociagdo entre 0 que queremos € pensamos ser, € entre o que 0s
discursos pensam e querem que sejamos. Como coloca a autora (op. cit.), as identidades nao sao
dadas, sdo construidas e, numa perspectiva pos-estruturalista, o cardter discursivo desta
construcdo € acentuado. Neste sentido, poderia argumentar que os discursos nos constituem —
entretanto, nao de maneira tao impositiva assim. NGs ndo somos apaticos: as vezes, resistimos aos
discursos, e ndo é porque estamos sujeitos a um determinado discurso que ele ird certamente nos

constituir enquanto sujeitos.

Esta dissertacdo de Mestrado parte, entdo, justamente desta premissa: sujeitos constituem-
se enquanto tal de diversos modos, dentre eles, através dos discursos — discursos estes que estao
repletos de diferentes representagcdes sobre as diferentes coisas do mundo, sendo que é através

das representacdes que atribuimos significados a estas coisas.
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A exemplo disso, Wortmann (2002) em um estudo dedicado a andlise de representacdes
de professores de ciéncias e cientistas recorrentes na literatura infanto-juvenil, aponta que elas
sdo muitas, indo nas mais variadas direcOes... Tratam-se de sujeitos “inventores, perspicazes,
trapalhdes, lundticos, abnegados, geniais, metddicos, organizados, curiosos”, invariavelmente
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“preocupados com os problemas da humanidade e com a ‘esséncia das coisas’” (p.43). Da mesma
forma, a autora (op.cit.) afirma que os professores de ciéncias e cientistas também sdo mostrados,
nestas histérias, como ‘“desligados das coisas materiais (notadamente, das regras sociais
estabelecidas pela etiqueta social e a moda), capazes de problematizar o que € tomado como
trivial, desleixados no vestir e, alguns poucos dotados de todas essas ‘qualidades’, mas

contraventores” (p.43).

Trago, também o estudo de Jaimez (2001), que analisa biografias de trés grandes
cientistas (Isaac Newton, Luis Pasteur e Thomas Edison) destinadas ao publico infantil, e coloca

que:

Os autores insistem em apresentar os cientistas como homens fora de série, totalmente
atipicos, que nao somente trabalham e criam porque desde seus primeiros anos foi assim,
mas porque nasceram para isso. A maneira pela qual foram delineados estes homens
representa valores de uma cultura que sdo incapazes de violar. Além de ostentar uma
conduta intocavel, os cientistas ndo desfrutam da vida cotidiana, somente de seu trabalho
e de seus frutos. Nao sofrem das emogdes geradas pela vida em familia, sio homens nos
quais unicamente se vislumbra um resquicio de emogdo ante suas descobertas ou
invencdes. Nao se cansam, ndo se esgotam, e em geral, nunca se equivocam (op. cit., p.56,
grifo do autor).

Além destas representacdes de cientistas e professores de ciéncias, produzidas e postas em
circulagdo através de autores da literatura, destaco o personagem Afranio, professor de Biologia
.. ~ . . . 8 2

do programa televisivo Malhacdo, que segundo o site da emissora responsavel pelo programa” é
descrito como “a alegria e a diversao dos alunos, amante e profundo defensor da natureza”, sendo

“inventor das maneiras mais loucas e engracadas de ensinar Biologia”.

¥ <www.globo.com/malhacao>. <Acesso em out. 2006>.
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Figura 1: Foto do personagem Afrénio, Professor de Biologia no Programa Malha¢do’.

H4, também, o personagem “Professor Pardal”, vinculado a revistas em quadrinhos e a
desenhos animados, que segundo os sites da Gibiteca e Wikipedia'®, ¢ um galo antropomorfo
criado em 1952 por Carl Barks para a Walt Disney Company que surgiu originalmente nos
quadrinhos como um amigo do Pato Donald, do Tio Patinhas e de todos que se associam a eles. E
tido, nos referidos sites, como o inventor mais famoso de Patépolis, e mesmo que suas invengdes
nem sempre funcionem da maneira que se espera, suas inten¢des sdo sempre boas. Pardal é
ajudado, freqlientemente, por Lampadinha (criado por Barks em 1953), um pequeno andréide
com uma lampada no lugar da cabeca, que € considerado sua maior invengdo. Outro assistente

freqliente € seu sobrinho Pascoal, um prodigio que encontra solu¢des criativas em todas as

situagoes.

Figuras 2 e 3: Ilustra¢des do Professor Pardal''

? Fonte: <www.globo.com/malhacao>. <Acesso em out. 2006>.

10" <http://pt.wikipedia.org/wiki/Professor_Pardal>; <www.ucdb.br/gibiteca/ProfPardal/index.htm>. <Acessos em
out. 2006>.

"' Fonte:  <http://pt.wikipedia.org/wiki/Professor_Pardal> e <www.ucdb.br/gibiteca/ProfPardal/index.htm>.
<Acessos em out. 2006>.
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E interessante destacar, também, alguns excertos retirados do site da Gibiteca quando

caracteriza os cientistas:

OS CIENTISTAS sdo geralmente apresentados como aqueles sujeitos desligados, que
andam olhando para a lua pisando nas pogas de dgua. Mas ndo € bem assim! Os cientistas
apenas parecem distraidos porque estdo sempre concentrados, pensando, procurando
solucdes para os problemas que afligem a humanidade. O fato € que se ndo fossem esses
homens, aparentemente malucos, e suas invengdes, aparentemente extravagantes, nés
ainda estariamos vivendo como no tempo das cavernas! O Professor Pardal é um esses
cientistas-inventores. Como a maioria desses homens, ele estd tdo a frente do seu tempo
que as suas invengdes, no inicio, causam mais confusio do que qualquer outra coisa. E
claro que isso acontece principalmente porque as pessoas t€ém o costume de desconfiar de
tudo o que € novo (grifo do original).

O estudo de Arruda & Zdompero (2005) também merece algumas consideracdes. No seu
estudo sobre concepg¢des de Ciéncia e cientistas entre alunos do Ensino Fundamental em escolas
paranaenses, referem que seus resultados mostraram os cientistas representados ‘“‘como
inteligentes, estudiosos, normais como todas as pessoas, usando roupas brancas, fazendo
experiéncias em laboratério, algumas vezes também feios, loucos, sérios e curiosos”. J4 a Ciéncia
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foi percebida como “matéria de estudo”, “invengdes”, “descobertas” e “tecnologia”.

Ainda sobre as representagdes acerca da Ciéncia e dos cientistas, cabe trazer o trabalho de
Chassot (2003), onde ele afirma que “ha algo que aparece muito naturalmente € que quase nao
necessita de muitos esfor¢os para ser evidenciado: o quanto a ciéncia é masculina” (p.19, grifo do
autor). Dentre os exemplos que traz para evidenciar o fato, o autor refere o caso da professora
Yeda Pinheiro que, em 1953, teve seu nome proposto para compor o quadro de professores da
Escola de Engenharia da UFRGS. Segundo Chassot (2003), “houve protestos com argumentos,
tais como ‘se ingressasse uma mulher no quadro de professores, o ensino viraria de pernas para o
ar’”. Naquela mesma época, segundo ele, houve uma série de protestos relativamente a ocupacao
de vagas por mogas nos cursos de Engenharia, “pois se dizia que essas, se formadas, ndo

exerceriam a profissdo, ja que deveriam cuidar da familia” (p.24-25).

A Ciéncia, os cientistas e os professores também sdo representados na midia em geral
pelas grandes corporagdes. Ripoll (2001), por exemplo, mostra como, através de uma interessante
peca publicitdria veiculada em revistas de circulagdo nacional da época, a empresa Monsanto —
famosa multinacional que trabalha no setor agricola (sementes, herbicidas, pesquisa genética),

farmacéutico e de nutri¢cdo animal e vegetal — tratava de naturalizar a atividade cientifica, bem
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como a tdo aclamada “busca” dos cientistas por uma maior longevidade, por uma melhor satde,
por mais alimentos e por um mundo melhor. Ao fazer isso, a empresa, através da propaganda,

também naturalizava (e reafirmava) a sua propria presenca no Brasil:

Cada cientista possui um talento inato pela descoberta. Nao € algo aprendido num livro de
ciéncias. Ou numa experiéncia de laboratério. E algo natural, que o leva a investigar sobre
o mundo a nossa volta. Na Monsanto, nossos cientistas referem-se a essa fantastica
sensacdo de curiosidade e de busca como se estivessem olhando embaixo de pedras. A
cada dia, estamos descobrindo novas relacdes entre a agricultura, a medicina e a nutricdo.
Pois nds sabemos que as pedras que desviramos hoje irdo nos trazer esperanga sobre o
futuro. Esperanca de termos um alimento melhor. Uma satide melhor. Um mundo melhor

(p.79).

Assim, vemos, entdo, diferentes artefatos da cultura representando professores de ci€ncias
e cientistas, cada um a seu modo e com estratégias proprias. Produzindo e/ou reproduzindo estas
representagdes, estes artefatos as fazem circular em meio aos discursos da cultura. No discurso,
estas representacdes ligam-se ou contrapdem-se a outras representacdes sobre estes sujeitos — e,
nessa luta pela imposi¢do de verdades, esses discursos, segundo Veiga-Neto (2000), estabelecem
o pensdvel, através de um conjunto de significados razoavelmente estaveis através dos quais

atribuimos sentidos as coisas do mundo.

Quando toda essa gama de representacdes sobre professores de ciéncias e cientistas (que
0s mostram como seres, em maior parte, criativos, extraordindrios, herdicos, preocupados com os
problemas da humanidade, mas também desleixados, estranhos e ndo emotivos) circula em forma
de uma “verdade”, € através dela e com ela, entdo, que constituiremos nossas nocoes de quem sao
estes sujeitos. Podemos, entdo, pensar os artefatos da cultura que produzem e veiculam estas
representagdes como criadores e recriadores de significados sociais para as coisas, 0s sujeitos e as
institui¢des, através dos quais os (e nos) constituiremos. Neste sentido € que podemos
argumentar, entdo, que a literatura infantil e infanto-juvenil, a televisdo, os quadrinhos, as
revistas de grande circulacdo nacional destinadas a professores, etc., dentre outros artefatos
culturais, ndo sé atribuem sentidos as coisas mas, também, contribuem para a instituicdo de
algumas (ou partes das) identidades dos sujeitos. Da mesma forma, nossos entendimentos acerca
do que seria a Genética e a Biotecnologia — de quem seriam os “bons” professores de Ciéncias e

Biologia ou, ainda, os melhores “jeitos” de se ensinar Genética e Biotecnologia na escola —
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também sdo construidos culturalmente, mediante tais artefatos — mediante tais pedagogias

culturais.

O conceito de pedagogia cultural refere-se a uma educacio que ocorre numa variedade de
locais sociais, incluindo a escola, mas ndo se limitando a ela (Steinberg & Kincheloe, 2001).
Segundo Silva (2000), a pedagogia cultural diz respeito a “qualquer instituicdo ou dispositivo
cultural que, tal como a escola, esteja envolvido — em conexdo com relacdes de poder — no
processo de transmissdo de atitudes e valores” (p.89). A midia produzindo, reproduzindo e/ou
difundindo as representagcdes sobre as coisas do mundo assume esta pratica; praticando esta
pedagogia, a midia coloca em circulacdo determinadas representagcdes sobre as coisas e sobre os
sujeitos que, entremeadas com outras representacdes, em um discurso, estabelecerdo o
“verdadeiro”, o “pensdvel”, o “normal”, o “padrdo”. Assim, estas representacdes ndo vao apenas
falar sobre as coisas e os sujeitos, mas institui-las(os), a0 mesmo tempo em que a nog¢do de que
estas representacdes foram social, histdrica e culturalmente construidas vai sendo apagada. Mas
cabe ressaltar ainda que, embora esta minha descricdo deste processo possa parecer um tanto
quanto linear e simplificada, o processo ndo o é — pelo contririo, ele € flexivel, aberto e

cambiante.

O que tento mostrar nesta dissertacdo, aproximando-me dos trabalhos de Jaimez (2001),
Wortmann (2002) e Costa & Silveira (2006), dentre outros, €, justamente, uma pedagogia cultural
em a¢cdo — na revista Nova Escola —, mostrando como uma rede de representacdes e discursos
intercambiam-se e instituem/constituem-nos, ao longo de suas paginas. Tento, também, mostrar
como uma série de enunciados repetidamente proferidos acabam por reforcar uma certa posi¢ao
de sujeito — um determinado modo de ser professor de Ciéncias e Biologia e, nesse sentido,
também de ser aluno; mostrar como estratégias lingiiisticas sdo utilizadas para este mesmo fim,
assim como também acontece com o uso de imagens. Toda esta série de enunciados sobre estes

sujeitos nos faz constituir nossa visdo de quem sao (ou, ainda, como deveriam ser) estes sujeitos.

E € neste sentido que quero pesquisar como esta pedagogia praticada pela revista Nova
Escola tem ensinado Genética e Biotecnologia a professores de Educac¢do Bésica, mostrando suas
regularidades enunciativas, suas estratégias para a legitimacao de seus enunciados, sua linguagem
e sua produtividade em termos de atribuicdo de significados, difusdo e/ou reproducdo de

representagdes e de sugestdo de posicoes de sujeito.
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CAPITULO 2

SOBRE O QUE FOI PROPOSTO

2.1 Problematizacao

Considerando a Genética e a Biotecnologia como temas contemporaneos € passiveis de
diferentes significados e representacdes nos discursos circulantes; a midia enquanto praticante de
uma pedagogia cultural; e as revistas, em especial as dirigidas ao publico docente, como um
campo discursivo peculiar; pretendo, neste estudo, investigar como a revista Nova Escola ensina
os professores de Educacdo Bdsica a ensinar Genética e Biotecnologia e, ao fazer isso, como
representa e colabora na constitui¢cdo de uma certa identidade e de um certo status do professor
que trabalha com estas ciéncias. Pretendo analisar, também, como nesta revista a Genética e a

Biotecnologia s@o construidas como campos de saber legitimos e destacados.

Inquietam-me questdes como: como sdo representadas estas ciéncias na revista Nova
Escola? De que Genética e Biotecnologia “fala” esta revista? De que maneira esta revista ensina
a ensinar Genética e Biotecnologia? De que estratégias se vale para este ensino? O que “importa”
no ensino destes assuntos para tal publicacio? Como essa revista configura o que deve ser este
ensino nas escolas de Educacdo Basica? A que professores dirigem-se estes ensinamentos — ou
seja, ha sujeitos especificos para os quais essas reportagens sdo enderecadas? Como sdo narradas
suas identidades profissionais? O que se espera destes professores, ou seja, como eles sdo

posicionados em uma politica cultural de identidade?
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Contudo, gostaria de destacar que estas questdes sdo, como referi anteriormente,
inquietacdes. N@o tenho a pretensdo de buscar respostas exatas e verdades inabaldveis para cada
uma delas: elas apenas guiam meu trabalho investigativo e, tal como Costa (2005b), considero-as
como aquelas questoes “que ddo sentido ao trabalho investigativo, aquelas que mobilizam quem
pesquisa, remexem todo o campo dos saberes e deixam tudo em aberto, num misto de incerteza e
promessa” (p.200). Ainda com relagdo a tais perguntas, a referida autora (op.cit.) afirma que elas
“emergem de uma certa insatisfacio, de uma certa instabilidade, de uma certa divida, de uma

certa desconfiang¢a, de uma certa inseguranca aventurosa” (p. 200).

2.2 Encaminhamentos Metodologicos

Para a andlise que ora desenvolvo, tomo como inspiragdo o tipo de andlise cultural
vinculada aos Estudos de Midia que vém sendo desenvolvidos no campo dos Estudos Culturais.
Meu estudo €, entdo, de cunho qualitativo — trata-se de uma andlise dos discursos de reportagens
com foco em Genética e Biotecnologia da revista Nova Escola, bem como das estratégias

pedagogicas implicadas na disseminagdo de discursos sobre estes topicos.

Com vistas a esta dissertacdo, uma aproximagao de cunho exploratério foi desenvolvida
nos meses de dezembro de 2005 e janeiro de 2006 a fim de realizar um levantamento das
reportagens referentes a Genética e Biotecnologia, presentes em revistas destinadas ao publico
docente (dentre elas Nova Escola, Educagdo, Pdtio, Sala de Aula). Definiu-se como periodo de
recorte temporal os anos de 1999 a 2005, em razdo da grande visibilidade dada a estes assuntos,
especialmente apos o antincio da primeira clonagem de um mamifero de grande porte — a ovelha
Dolly — no final da década de 90. A listagem de todas as matérias encontradas compdem o
anexo 1 desta dissertacdo. No entanto, em fun¢do das sugestdes feitas pela banca examinadora da
proposta que antecedeu esta dissertagdo, optei por compor meu corpus de andlise apenas com as

matérias publicadas na revista Nova Escola no periodo mencionado acima, sendo que a lista que
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segue ¢ composta do total de matérias sobre Genética e Biotecnologia publicadas por esta revista

Lo 12
neste periodo ~:

e PRADO, Ricardo. Quem nio tem Dolly, clona com ddlia. Revista Nova Escola. Sao
Paulo: Ed. Abril, nimero 124, ano XIV, p.36-39, ago. 1999.

e Transgénicos: bons ou maus? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 127,
ano XIV, p.51, nov. 1999.

e A chave ndo sdo os genes. Revista Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 141, ano
XVI, p.48-49, abr. 2001.

e BENCINI, Roberta. Como nossos pais. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril,
numero 154, ano XVII, ago. 2002. Disponivel em:
<http://novaescola.abril.com.br/ed/154_ago02/htm/ciencias.htm>. <Acesso em out.
2006>.

e PELLEGRINI, Denise. Clonagem humana: € preciso impor limites para a ciéncia? Revista
Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 160, ano XVIII, p.52-54, mar. 2003.

e Entrevista: Fabricio R. Santos, professor de genética da Universidade Federal de Minas
Gerais e coordenador do Projeto Genografico na América do Sul. Revista Nova Escola.
Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 182, ano XX, maio 2005. Disponivel em:
<http://novaescola.abril.com.br/noticias/mai_05_7/entrevista_fabricio.htm>. <Acesso em
out. 2006>.

® Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril,
numero 185, ano XX, v.2, ago. 2005.

e ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Murilo Benicio ou Frankenstein? Revista Nova
Escola. Sao Paulo: Ed. Abril. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_genetica.shtml>. <Acesso em out.
2006>.

e ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Nossas origens. Revista Nova Escola. Sao Paulo:
Ed. Abril. Disponivel em:

"2 Em se tratando de um recorte temporal de 6 anos, talvez os leitores desta dissertacio questionem-se sobre as
apenas 10 matérias e planos de aula encontrados para a composi¢do do material de andlise. De fato, o niimero de
matérias sobre Genética e Biotecnologia é pequeno se comparado ao periodo pesquisado; no entanto, se tomarmos o
nimero de matérias sobre Ci€ncias Bioldgicas nesta revista, neste mesmo periodo, percebe-se que quase em sua
totalidade estas versam sobre Genética e Biotecnologia, assim, agregando importancia a tais temas.
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<http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_nossas_origens.shtml>. <Acesso em

out. 2006>.

e BENTO, Concei¢do A.; OLIVEIRA, Odonir, A. de. Plano de Aula: Clonagem — a que se
destina? Revista Nova FEscola. Sao Paulo: Ed. Abril. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_clonagem.shtml>. <Acesso em

out. 2006>.

Este material foi, entdo, analisado discursivamente, tendo a andlise sido orientada pelas

questdes postas anteriormente.

A andlise de discurso € caracterizada, por autores como Mussalim (2001), Gill (2002) e
Possenti (2004), como um campo interdisciplinar de metodologias e abordagens para o estudo da
linguagem e do texto, que rejeita a nocdo de que a linguagem € um simples meio de descrever o
mundo, e frisa a centralidade do discurso na construcao da vida social. Os referidos autores (op.
cit.) afirmam que a andlise do discurso parte do reconhecimento da linguagem e dos discursos

como formas ndo-transparentes, opacas de estudar e representar o mundo.

Segundo esses autores (op. cit.), os pesquisadores que praticam uma andlise de discurso
tomam como corpus de andlise um texto qualquer (uma musica, uma imagem, uma entrevista ou,
como neste estudo, reportagens sobre Genética e Biotecnologia publicadas numa revista
destinada a docentes), visto como uma unidade representativa do discurso circulante; assim, para
tentar entender a movimentacdo que duas ciéncias como a Genética e a Biotecnologia t€m
provocado em nossa sociedade, enquanto um discurso circulante, tomo Nova Escola como
portadora, alimentadora e difusora de discursos, praticando o que os tedricos (como Shirley

Steinberg e Joe Kincheloe) dos Estudos Culturais chamam de pedagogia cultural.

Segundo Silva (2000), discurso € um termo amplamente utilizado em andlises sociais,
tendo diversas €nfases e conotagdes. Segundo o autor (op. cit.), em geral, refere-se a complexos
verbais mais extensos do que uma sentenga, abrangendo “conjuntos de expressdes verbais
amplos, identificados com certas instituicdes ou situagdes sociais como, por exemplo, o discurso
da Ciéncia, o discurso juridico, o discurso médico, o discurso da Pedagogia, o discurso da sala de

aula” (p.43).
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Discurso estd, aqui entdo, sendo entendido como um ‘“conjunto de enunciados que se
apdiam em formacdes discursivas, que sdo definidos em um determinado quadro de condi¢des de
existéncia” (Costa, 2000b, p.76). Nao sdo meros sistemas de signos, sdo praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam, ultrapassando a simples referéncia a “coisas”. Os
discursos agrupam idéias, imagens e praticas que funcionam como ‘“regra”, prescrevendo o que
deve ser dito e feito numa determinada pratica discursiva, ou seja, propiciam formas de se falar,
conhecer e produzir condutas e, também, de localizar sujeitos na sociedade (Fischer, 1997;
Wortmann, 2005). E como escreve Luke (2000): “os discursos constituem aquilo que
Wittgenstein chamou ‘formas de vida’, modos ubiquos de conhecer, avaliar e experienciar o

mundo” (p.106).

Segundo Luke (op. cit.), Foucault “ndo limita sua no¢do de discurso a linguagem, mas
refere-se mais genericamente a palavras e frases-chave recorrentes em textos de todos os tipos.
Tais frases aparecem intertextualmente e compreendem padrdes familiares de conhecimento e
pratica que sdo disciplinares e paradigmadticos” (p.96). O autor (op. cit.) complementa: os
discursos tém efeitos disciplinares/disciplinadores — “eles possibilitam e delimitam os campos
do conhecimento e investigacdo, e regem aquilo que pode ser dito, pensado e feito dentro desses
campos” (p.96). Os discursos, segundo ele, “podem ser usados para a assercdo de poder e
conhecimento, e para propositos de resisténcia e critica. Sao usados em textos locais cotidianos
para a construgdo de conhecimento e poder produtivo e para propdsitos de regulacdo e
normalizacdo, para o desenvolvimento de novas relacdes de conhecimento e poder, e para a

conquista de hegemonia” (op. cit., p.106-107)

Além disso, os discursos t€m seus proprios modos de existéncia, sua propria logica, suas
proprias regras e determinagdes. E como coloca Foucault (2005): “em toda a sociedade a
producgdo do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por

certo nimero de procedimentos que t€ém por fungdo controlar seus poderes e perigos” (p.8-9).

Assim, com todas estas consideragdes, quero dizer que entendo discurso como este
conjunto de praticas que nos “rondam” e que nos “falam” do mundo e, que assim “falando”,
também o constitui. Os discursos que nos rondam sdo vdrios, multiplos e diversos. As vezes,
resistimos a eles; as vezes, 0S assumimos como nossos e, as vezes, 0s reproduzimos — mesmo
sem querer. Da mesma maneira que os discursos nos constituem, nds também os constituimos,

através destes mesmos instrumentos: resisténcia, submissao, reproducao, etc.
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Entretanto, nada disto € fixo ou estdvel. Vdrios discursos nos interpelam e subjetivam.
Subjetivados, mudamos. Mudados, somos novamente interpelados e subjetivados, agora,
diferentes — numa cadeia sem fim em nosso processo de constituicdo. “Em cada caso, o
resultado serd sempre diferente; cada historia se impde a nds de maneira diferente” (Veiga-Neto,

2000, p.57).
E, neste processo

ndo aceitamos uma verdade porque ela nos foi justificada racionalmente, demonstrada
plena e cabalmente como uma verdade verdadeiramente verdadeira. Ou nds a aceitamos
por um ato de violéncia visivel — situac@o em que mais facilmente resistimos a ela — ou
nés nos deixamos capturar por ela, como um efeito de poder, o qual, sendo sutil e
insidioso, nos impde tal verdade como natural e, portanto, necessdria (Veiga-Neto, 2000,
p.58).

Sendo assim, a andlise discursiva desenvolvida nesta dissertacdo é vinculada as idéias
anteriormente mencionadas sobre discurso e tem como inspira¢do os estudos de Griin (1995),
Jaimez (2001), Ripoll (2001), Wortmann (2002) e Costa & Silveira (2006), entre outros,
buscando investigar, como ja mencionado antes: a) os modos como a revista Nova Escola “ensina
a ensinar” Genética e Biotecnologia aos professores; b) os modos pelos quais atribui ao docente
de Genética e Biotecnologia da Educacdo Basica certas posicoes e identidades; c) e os modos
como constitui tanto a Genética quanto a Biotecnologia como campos destacados e diferenciados

das ciéncias contemporaneas.

O trabalho de Griin (1995) analisa a producdo discursiva da Educacdo Ambiental,
objetivando “tornar evidente o jogo discursivo no qual a educagdo ambiental se tornou uma
pratica possivel” (p.159). Segundo o autor (op. cit., p.160), “‘desnaturalizar’ a educacdo
ambiental ¢ um dos objetivos desse trabalho”. Seguindo sua teorizacdo, pretendo arriscar-me,
também, numa “desnaturalizagdo” do status da Genética e Biotecnologia nos dias atuais, bem
como uma “desnaturaliza¢do” dos modos como a revista Nova Escola trata dessas duas Ciéncias

(e de seus leitores-professores).

Griin (op. cit.) aponta, em seu trabalho, que hd muitos discursos acerca da educagdo
ambiental, mas que todos eles teriam em comum alguns aspectos — por exemplo, uma forte
autoridade ou, ainda, aquilo que chamou de “vontade de poténcia” (p.172). Segundo o autor (op.

cit.), eles mantém sua respeitabilidade e legitimidade mesmo atravessando freqiiéncias
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ideoldgicas, politicas e culturais muito distintas — e o referido autor cita como exemplo o
ambientalismo, que ocupa hoje uma posicao privilegiada no discurso, bem como o prestigio
crescente do discurso da educagdo ambiental no interior do discurso educacional. Assim, quero
transpor, de certa forma, tais idéias de Griin (op. cit.) para a Genética e Biotecnologia,
argumentando que elas, da mesma forma que a educacdo ambiental, também gozam de
autoridade, respeitabilidade e legitimidade contemporaneas para uma série de praticas — desde

escolher ter ou ndo um bebé até o controle de uma série de outros organismos vivos.

O trabalho de Costa & Silveira (2006), bem como o de muitos/as outros/as autores/as, me
ajuda a problematizar tanto os “modos de ensinar a ensinar’” quanto os “modos de producdo de
identidade docente”, pois nele as autoras mostram como a revista Nova Escola tenta ensinar os
professores a ensinar € como esta mesma revista compde uma certa identidade dos professores de
Educacdo Bésica, sendo esta feminina, submissa e atrelada ao mundo doméstico. Este trabalho
também € interessante, porque discute as estratégias utilizadas pela revista analisada neste
empreendimento, levantando questdes que vao desde o uso de certo tipo de linguagem até o tipo
de ilustragdo adotado. Também o trabalho de Wortmann (2002), uma investigacdo sobre
representacdes de professores de ciéncia e cientistas em literatura infanto-juvenil ja discutido

anteriormente, contribui nesta direcao.

O estudo de Ripoll (2001) € igualmente tutil em minha investigacdo, pois discute, assim
como pretendi fazer, as representacdes de Genética e Biotecnologia veiculadas em um
determinado tipo de revista (Veja, IstoE, Exame e outras de circulagdo nacional), e como estas
representacdes vao instituindo nossos entendimentos (acerca dessas ciéncias, de nés mesmos e
das “coisas” do mundo). Jaimez (2001) também € trazida, aqui, por trabalhar com as questdes
referentes a representacdo e identidade; no entanto, sua andlise discursiva difere das anteriores, ja
que sua énfase maior recai sobre os modos como determinados aspectos lingiiisticos (uso de

certos adjetivos, verbos, formagdes verbais) constroem e legitimam certas representacoes.

A andlise desenvolvida € de inspiracdo foucaultiana, como fazem Griin (1995), Ripoll
(2001), Wortmann (2002) e Costa & Silveira (2006) — buscando, como expde Wortmann
(2005), “entender como os saberes sd@o produzidos por determinados discursos e como tais
discursos se ligam ao poder, regulam condutas, formam ou constroem identidades e

subjetividades e definem a forma como sdo representadas, refletidas, praticadas e estudadas
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certas coisas” (p.51) —, bem como foi desenvolvida uma anélise discursiva mais vinculada as

questdes lingiiisticas, como faz Jaimez (2001).

Para mostrar o modo como articulei as questdes postas neste capitulo com o restante de

. . - 13 - . e
minha dissertagdo, trago alguns excertos ~ ilustrativos de como as andlises se deram:

Por que, entdo, sé nos ultimos anos o assunto [a biotecnologia] virou sensacdo? Primeiro

porque as descobertas avancaram muito. Segundo porque, quando elas chegaram aos
. P N s g 14

alimentos transgénicos, a clonagem e as células-tronco, os dnimos se exaltaram.

Na sua época de escola, professor, clonar seres humanos e mapear genes que existem nas

células de DNA do corpo humano eram assunto de ficcdo cientifica. Hoje, Genética virou
. . 15

papo de bar e de cabeleireiro — sem falar no intervalo da escola .

Nestes dois excertos, que serdo retomados posteriormente, posso jd adiantar alguns
aspectos de minha andlise: 1) o modo como a revista Nova Escola representa a Genética e a
Biotecnologia de maneira positiva (como ‘“‘sensa¢io”, “avango”, “exaltacdo”); 2) o modo como a
revista as constréi como algo corriqueiro, cotidiano, trivial e fortemente presentes nas vidas de
alunos e professores; e, dentre outros, 3) o modo como posiciona os professores de determinada
forma, a saber, como profissionais ja4 afastados dos estudos hd algum tempo (e, portanto,
“defasados™) e que a revista Nova Escola precisaria ajudar a atualizar. Da mesma forma, poder-
se-ia dizer que a revista “brinca” com seu publico no segundo excerto, quando d4 a entender que
até no pétio da escola, nos bares e nos saldes de beleza j4 se fala de Genética e Biotecnologia —

menos, ao que parece, nas salas de aula de seus professores-leitores...

3 A partir deste ponto, todos os excertos retirados de matérias de Nova Escola e citados literalmente neste texto
estardo grifados em itdlico.

4 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p.2, ago. 2005.

15 BENCINI, Roberta. Como nossos pais. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 154, ano XVII, p.1,
ago. 2002. Disponivel em: <http://novaescola.abril.com.br/ed/154_ago02/htm/ciencias.htm>. <Acesso em out.
2006>.
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CAPITULO 3

REVISTA NOVA ESCOLA: A PRODUTIVIDADE DE UM ARTEFATO CULTURAL

Nova Escola € uma revista direcionada ao publico docente; uma devida caracterizacio
desta revista € feita por Costa & Silveira (2006) em artigo sobre os modos como a revista Nova
Escola opera na constru¢do de uma docéncia feminina. Nele, as autoras (op. cit.), afirmam que
este €, seguramente, o mais conhecido periddico dirigido a um segmento ocupacional especifico.
Tal capacidade de inser¢do e aceitacdo desse artefato deve-se, em parte, a forma inicial de
distribui¢do e divulgagdo: durante os primeiros cinco anos de sua criagdo, um convénio entre a
Fundacao Victor Civita e o Ministério da Educagdo (FAE) sustentava um contrato de assinatura
de 300 mil exemplares, arcando com cerca de 70% de seu custo. No entanto, em 1991, o subsidio

financeiro estatal foi retirado, voltando em fins de 1992.

Segundo as autoras, gracas ao impacto editorial dos seus primeiros anos e as suas ligacdes
com a Editora Abril, a revista vem garantindo sua fatia no mercado através da venda de seus
exemplares em bancas e por meio de assinaturas. Além disso, “face aos desafios mercadoldgicos
impostos por essa nova fase, Nova Escola reformulou seu projeto editorial. Introduziu
minuciosos artificios de diagramacdo aliados a uma grande variedade de ilustragdes: fotos
coloridas de pessoas, de cenas de sala de aula, de escolas ou de outros ambientes aludidos nas
reportagens, desenhos ilustrativos, montagens, graficos, quadros, mapas, vinhetas, etc.” (op. cit.,
p.22). Junto a isso, “produtos de consumo — geralmente objetos que fazem parte do aparato de

influéncia esportiva consumido por criangas das classes médias, como ténis, mochilas, raquetes,
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roupas, etc. — t&m aparecido na capa e na contracapa, para fins de merchandising e propaganda”

(op. cit., p.22).

Segundo Rabaga e Barbosa (2001), revistas sd@o publicacdes periddicas que tratam de
interesses gerais ou relacionadas a alguma atividade ou campo de saber, como literatura, artes,
ciéncia, etc. Sdo produzidas em forma de brochura, em formato geralmente menor do que o de
um jornal, com grande nimero de paginas, capa colorida e encorpada, com interior ricamente
ilustrado. Para os referidos autores (op. cit.), as revistas possuem uma fun¢do eminentemente
comunicativa — de informacdo e de publicidade —, sendo destinadas a atingir sempre um
determinado e especifico publico, para o qual seu editorial € voltado. Ripoll (2001) complementa
estas informacdes colocando que a maioria das revistas tém o tamanho de 21 X 28 cm, com um
volume de pédginas que varia entre 64 e 128, apresentando uma diagramacdo interna em trés

colunas de 5,5 cm em média.

Em uma publica¢do mais histérica acerca da revista no Brasil, Civita (2000) afirma que o
termo “revista” teria surgido em 1704, em Londres, quando Daniel Defoe lanca A Weekly Review
of the Affairs of France. No Brasil, o termo teria sido adotado a partir de 1828, quando do
langamento da Revista Semandria dos Trabalhadores Legislativos da Cdamara dos Senhores

Deputados.

Entretanto, existem controvérsias sobre qual teria sido a primeira revista do Brasil: alguns
atribuem o titulo a As Variedades ou Ensaios de Literatura, editada em 1812, apresentada como
folheto, tendo ganho o titulo de revista apenas em 1828, quando o termo passou a ser utilizado.
Outros falam de Correio Brasiliense, editada pela primeira vez em 1808. Segundo Civita (2000),
ambas as publicagdes pareciam mais com livros do que com o que chamamos hoje de revista —
elas ndo passariam, segundo ele, “de um mago mal encadernado de folhas de papel, trinta paginas
monotonamente recobertas de texto, sem uma ilustracio que fosse” (p.16). Outro ponto
interessante a ser considerado é que as revistas desta época davam pouca importancia a vida

cotidiana da sociedade: eram publicacdes eminentemente eruditas.

Civita (op. cit.) afirma que as ilustracdes e fotografias teriam aparecido por volta de 1860,
época em que também os textos passaram a ser mais curtos, € as matérias mais de cunho

noticioso. Segundo ele (op. cit.), algum tempo se passou até que o cendrio das revistas no Brasil
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se diversificasse, o que ocorreu na década de 30. Na mesma época, os jornalistas deixaram suas

redacOes e partiram para as ruas atrds de suas matérias.

As capas das revistas foram “descobertas” como chamarizes de venda apenas na década

. isso, ilu 0 u . u S ,

de 40. Antes disso, as capas eram compostas de ilustracdes ou fotos apenas. Naquela época
grandes reportagens sobre acontecimentos histéricos (como guerras) ou sobre o “extraordinirio

Brasil do interior” (Civita, 2000, p.47) ganhavam destaque nas publicacdes.

As cores chegaram na década de 50, assim como as grandes reportagens fotograficas e os
textos impessoais. A iconografia surgia na década de 70'® e, segundo Civita (op. cit.), com o
advento do computador e outras novas tecnologias, o mercado das revistas diversificou-se e
modernizou-se. Notadamente, é a partir da década de 90 que hd uma maior diversificacdo e

segmentagdo dos publicos e dos temas abordados pelas revistas brasileiras.

As revistas direcionadas a docentes, € dentre elas a revista Nova Escola, sdo, entdo,
invencdes relativamente recentes (cerca de 20 anos) e bastante peculiares, mas que compartilham
com as outras revistas algumas caracteristicas comuns: sua apresentacdo grafica, compreendendo
varios textos, com fontes e cores variadas; seus “chamamentos” a leitura através de capas ou
excertos destacados em meio ao texto; suas imagens e, dentre elas, fotos e gravuras com suas
respectivas legendas, além de diversos e coloridos graficos e infogréaficos; suas diferentes se¢oes
(como o espacgo para o leitor, espaco para reportagens, espaco para entrevistas, etc.); dentre

outras.

Nesta dissertagc@o, assim como nos trabalhos de Marzola (2000), Rocha (2000) e Costa &
Silveira (2006), além de outros, hd uma ampliacdo daquilo que Rabaca e Barbosa (2001),
categoricamente, afirmam ser as fungdes das revistas (informar os publicos e vender produtos).
As revistas dirigidas aos docentes, assim como outros artefatos culturais, produzem, reproduzem
e difundem representacdes, significados e verdades sobre coisas, espacos, lugares, instituicoes,
praticas e sujeitos — e, ao fazerem isso, atribuem a eles determinados significados, necessidades,
importancias e desejos, a partir dos quais dardo sentidos as suas vidas. Uma revista ndo €, assim,

“apenas” mais um tipo de midia (como tantas outras como o jornal, a televisdo, o radio, etc.), mas

16 & - .. . - .. . . . e, .
E importante relativizar esta afirmagdo de Civita (op. cit.) sobre a icnografia, ja que, alguns autores consideram os
desenhos de nossos antepassados nas cavernas como as primeiras icnografias.
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um artefato a atuar numa pedagogia cultural, ensinando-nos muito, o tempo todo, sobre como (e

o que) devemos ser, agir, fazer, ensinar, comer, etc.

Assim, também a revista Nova Escola, alvo de minha andlise nesta dissertagdo, pode ser
tida como uma instancia participante/praticante de uma pedagogia cultural. No sentido de analisar
Nova Escola enquanto pedagogia cultural e sua produtividade enquanto tal, vérios trabalhos ja
foram desenvolvidos e, dentre eles destaco, novamente, o de Costa & Silveira (2006). Nele, as
autoras (op. cit.) procuram analisar e discutir a produtividade da revista Nova Escola no que
tange a ‘“formacdo das subjetividades femininas das professoras e a contribuicdo e ao

fortalecimento de certa feicao de sua identidade social” (p.21).

Além disso, a revista Nova Escola, segundo as autoras (op. cit.), constitui-se num sitio de
poder e, ao ocupar um lugar singular no social, articula multiplos discursos e aciona uma politica
de identidade. A revista, assim, estd marcada por determinadas condi¢cdes de producio,
difundindo/reproduzindo representacdes e reafirmando idedrios sobre si mesma, sobre seus
leitores e sobre seu proprio conteudo. E, dentre suas caracteristicas, sdo citadas a linguagem
préxima ao cotidiano escolar, o uso de mecanismos discursivos de envolvimento do leitor, a
apresentacdo grafica que sobressai o texto escrito e a referéncia ao “caminho de atualizagcdo

constante”. Segundo Costa & Silveira (2006), ao examinarmos a revista Nova Escola,

(...) ndo estamos simplesmente lidando com palavras e imagens, mas analisando um
conjunto de perspectivas, métodos e “verdades”, organizados e colocados a disposicao,
constituindo préticas com propriedades prescritivas, moldadoras e fixadoras. Estamos
falando de um espagco em que textos escritos e imagens constituem terrenos de luta por
uma politica de representacdo, que envolve como professoras e professores estio sendo
nomeadas/os, posicionadas/os, desejadas/os e descritas/os, e em quais textos e termos de
referéncia isso se verifica (p.26).

As autoras argumentam que a revista Nova Escola coloca em pritica uma cadeia de
validac¢do de enunciados que acaba por produzir um padrdo social de referéncia, exposto como
universal e verdadeiro. Este padrdo social de referéncia estaria vinculado a um referencial
simbdlico no qual a profissio do magistério, como trabalho exercido eminentemente por
mulheres, se encaixaria em uma posicdo social subalterna — “maternal, paciente, carinhosa,
dedicada... Em suma, afetuosa, a mulher, ‘naturalmente’ detentora de todos esses atributos, se

ajustaria como uma luva a opcao por uma atividade profissional em que tais predicados também
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fossem necessdrios” (Costa & Silveira, 2006, p. 35). Nova Escola reforca representagdes de

professoras como “naturalmente” habitadas por uma afetividade.

Tais representacdes, segundo Costa & Silveira (2006), “afloram” com maior freqii€ncia,
por assim dizer, nas imagens. As autoras (op. cit.) observaram, em sua andlise, que as professoras
encontravam-se, freqiientemente, mais préximas aos seus alunos. As imagens as mostravam, na
maioria das vezes, em contato fisico com seus alunos: tocando-os, abragando-os, tendo-os no
colo. Com relag@o aos professores, o quadro era diferente: foram raras as imagens de professores
fisicamente proximos de seus alunos; além disso, as autoras (op. cit.) ressaltam que imagens de

professores sdo menos freqiientes que imagens de professoras.

Com relagdo as legendas das imagens analisadas no estudo das autoras referidas (op. cit.),
“freqlientemente as legendas das fotos das professoras sublinham a dimensdo afetiva e outros
tracos a ela relacionados, como a dedicacdo, o compromisso e a vocacdo. Ja as legendas das fotos
das figuras masculinas se detém, preferentemente, na acdo, na criatividade, nas habilidades
técnicas, na qualificacdo” (p.38). Costa & Silveira (op. cit.) percebem as fotografias como textos
abertos, para cuja leitura preferencial os leitores e as leitoras seriam direcionados pelos textos
verbais. Elas complementam esta idéia com a citacdo de O’Sullivan sobre o ancoramento —
através de legendas, comentdrios ou narracio — das fotografias de noticias e das imagens, que
serviria “para reduzir a abertura potencial da imagem, e, procurando interpretar e naturalizar seu
significado, poder agir como um guia para leitores e expectadores” (O’Sullivan apud Costa &
Silveira, op. cit., p.38). Segundo Costa (2004), “é nesse momento [0 retorno a imagem apds a
leitura da legenda] que foto e legenda passam a constituir uma unidade de sentido e o potencial

significativo multiplo da fotografia se dissolve” (p.88).

Outro aspecto para o qual Costa & Silveira (2006) chamam a atencdo refere-se ao
atrelamento do doméstico as facetas do magistério, aspecto intensamente presente nas
representacdes sobre a docéncia nas paginas de Nova Escola. Para ilustrar isso, as autoras (op.
cit.) trazem a descri¢do de uma matéria publicada em 1996 na qual a revista Nova Escola expde
uma jovem professora diante de uma mesa com uma panela de feijao, um prato de peixe e uma

maca, com o texto:

Misture os pratos favoritos de seus alunos com bastante planejamento, tempere com
imaginacgdo, recheie com contetdos de todas as disciplinas e saboreie os resultados. Em
Santa Catarina, essa receita de sala de aula faz o maior sucesso: enquanto aprendem a
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cozinhar como gente grande, criangas de todas as séries divertem-se a beca e apresentam
6timo rendimento escolar (Costa & Silveira, 2006, p.52).

A legenda da imagem ainda complementa: “Ana Lucia, professora que superou a falta de
recursos para trabalhar e se inspirou nos héabitos da regido para criar uma férmula original de
ensino” (Costa & Silveira, 2006, p.52). Sobre esta imagem e legenda, as autoras ainda fazem o

seguinte comentario:

(...) ela [a professora] corresponde plenamente as expectativas sociais por uma docéncia
que produz o que Walkerdine chama “o tipo certo de cidadao” para ser o sustentdculo dos
costumes que preservam familia harmoniosa para a garantia do futuro da raca humana,
leia-se também, das nac¢des modernas. Além de tudo, a professora supera a falta de
recursos: 0 que a torna sob encomenda para o quadro de caréncia da educacdo formal
brasileira deste final de século! (Costa & Silveira, 2006, p.52).

Além das questdes postas anteriormente, as autoras (op. cit.) ressaltam o tom prescritivo
de Nova Escola. Segundo elas (op. cit.), Nova Escola é especialista em fornecer receitas para as
professoras e os professores realizarem seu trabalho. Nao havendo preocupac¢ido em camuflar o
tom prescritivo, as prescricdes sdo dadas, em geral, “apés uma ampla e minuciosa exposi¢ao de
incorregdes, inadequagdes e incompeténcia dos/as docentes na execugdo de tarefas inerentes ao

seu trabalho” (p.60).

.. 17 . , -
Observo que seu tom prescritivo ' reforga-se, ainda, através de suas sugestdes de planos
de aula: em seu site, estes ocupam um lugar especifico e destacado no canto superior esquerdo da

tela, como vemos na figura abaixo:

' Essa caracteristica de Nova Escola serd abordada com mais detalhe nos capitulos seguintes.
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Figura 4: Site da revista Nova Escola’®

Outro estudo interessante que analisa e discute a produtividade da revista Nova Escola é o
de Marzola (2000), que aborda questdes referentes a alfabetizacdo. A referida autora inicia sua
andlise apontando que, ao longo da histéria de Nova Escola, foram produzidos diferentes
significados sobre a aquisi¢do da leitura e da escrita, bem como diferentes subjetividades de
alfabetizadores. Em seus primeiros anos de publicacio (1986-1988), a autora (op. cit.) afirma ndo
ter percebido um discurso hegemoOnico sobre a alfabetizacdo; no entanto, ressalta serem

freqiientes as referéncias ao método de Paulo Freire. Isto seria parte, segundo ela, de uma

' Fonte: <http://www.novaescola.org.br>. <Acesso em set. 2007>.
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estratégia mercadoldgica visivel e dominante — “para se construir como a revista dos
‘professores de primeiro grau’, Nova Escola precisou ‘refletir’ as tendéncias pedagdgicas
existentes no mercado. Isso facilitaria a identificagdo com a diversidade das posi¢des pedagdgicas

dos professores(as), garantindo leitores e leitoras assiduos e fiéis” (p.113).

Em 1987 ha uma primeira manifestacdo especifica sobre alfabetizagdo construtivista e,
“dai em diante, a producdo editorial da revista comeca a se fazer sentir” (p.100). A perspectiva
construtivista validar-se-ia através de “comprovacdo cientifica”, incluindo-se, segundo a autora
(op. cit.), dados estatisticos e resultados de pesquisa. A estratégia de produgdo dos significados da
alfabetizacdo e das subjetividades das alfabetizadoras passa a ser, a partir deste periodo (1987),
declaradamente interessada e centrada num determinado significado de alfabetizacdo: o
construtivista, apresentado como ‘“uma metodologia ‘cientifica’ e, por isso mesmo, capaz de
superar as insuficiéncias das metodologias até entdo dominantes nas préticas alfabetizadoras”

(op. cit., p.101).

Segundo Marzola (2000) as estratégias de luta utilizadas pelo discurso construtivista da
revista para se impor frente aos demais significados estaria vinculado: 1) ao fato desta produgao
discursiva se dar através de oposi¢des bindrias (por exemplo, método construtivista x tradicional),
sendo nestas a posi¢do construtivista apresentada como a verdadeira por ser legitimada por uma
teoria de prestigio e por uma retdrica valorativa; 2) e, também, ao fato de que o discurso
construtivista apresentava-se frente aos demais como uma pedagogia “cientifica”, ou seja, a

propria expressdo da verdade validada universalmente.

ApOs este periodo de hegemonia construtivista, Marzola (op. cit.) observa no inicio da
década de 90 um retorno aos acolhimentos dos diversos significados sobre alfabetizacio,
atribuindo o fato, novamente, a questdes mercadoldgicas, ja que nesta época Nova Escola perde o
incentivo governamental que recebia (o Ministério da Educacdo, que distribuia a revista as
escolas, deixou de comprar 80% das edi¢des). No entanto, segundo a autora (op. cit.), hd algo que
atravessa as publicacdes de Nova Escola durante todas essas fases: a constru¢do do mito da
alfabetizacdo — “ou seja: todos supdem que o dominio da leitura e da escrita é que pode trazer
todos os beneficios ao individuo e a sociedade” (p.114) — subjetivando/instituindo seus leitores

“como responsdveis incontestes pela redencdo da Nacao” (p.114).
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Além dos estudos de Marzola (2000) e Costa & Silveira (2006) abordo, ainda, o estudo de
Rocha (2000) sobre o espago escolar na revista Nova Escola. A autora (op. cit.), que analisou trés
periodos distintos de Nova Escola, observa que “‘em nenhuma reportagem, matéria, fotografia ou
imagem o espago escolar foi considerado uma temdtica importante a ser abordada” (p.132).
Apesar disso, Rocha (op. cit.) ressalta que ele esteve sempre presente, no entanto, “sem que

sejam questionadas sua origem, sua permanéncia, continuidade e temporalidade” (p.132).

Nas primeiras publicacdes de Nova Escola, Rocha (op. cit.) percebe o espaco escolar
representado como um espaco de organizagdo, disciplina e ordem, sendo independente do local
sociocultural onde estd inserido. Quando este espaco deixa, entdo, de ser fechado em quatro

paredes com alunos, professor e quadro, ele passa a denotar brincadeira, falta de seriedade.

No segundo conjunto de publica¢des analisadas pela autora (op. cit.), referente ao periodo
de marco a dezembro de 1990, o espaco escolar continua representado da mesma forma. Somente
no terceiro conjunto de publica¢des analisadas (referente ao periodo de marco a dezembro de
1996), Rocha (2000) observa mudancas em sua representacdo. Segundo a autora (op. cit.), “a
escola deixa de ser aquele lugar sisudo, fechado em quatro paredes, organizado com cadeiras e
carteiras bem simétricas” (p.136). A revista apregoa um discurso que “diz ser preciso a criagdo de
um novo espago escolar, menos limitado e mais dinamico (...) pois, uma escola como extensao da
propria casa, da rua, do mercado, da vida da gente parecer ser uma ‘sauddvel’ invengdo que dd

menos fadiga e mais prazer em nela estar”(p.138).

O que quero enfatizar, entdo, apos todos estes escritos, € quao produtiva Nova Escola
pode ser em uma andlise cultural. Outros aspectos referem-se as suas particularidades enquanto
campo discursivo e as suas praticas representacionais — isto €, aquelas estratégias discursivas
adotadas por Nova Escola no intuito de credenciar, reafirmar e legitimar certas representacdes e
seus discursos. Dentre algumas de suas particularidades e préticas representacionais cito: sua
linguagem simples, proxima ao cotidiano (e ndo s ao escolar), sua constante autopromog¢ao
enquanto ‘“veiculo de atualizacdo do professor”, suas verdades expostas e prescritivamente
“ensinadas” aos professores e sua vontade de esquadrinhar a vida de seus leitores-professores
(suas aulas, suas salas, suas férias, seu planejamento). Estas estratégias e praticas

representacionais, dentre outras, serdo discutidas mais detalhadamente no capitulo seguinte.
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CAPITULO 4

UMA ANALISE DA PRODUCAO DISCURSIVA DA GENETICA E DA
BIOTECNOLOGIA EM NOVA ESCOLA

Rocha (2000) divide seu estudo sobre a producdo do espaco escolar em publicacdes da
revista Nova Escola de duas formas: na primeira parte de seu texto, a autora procura “descrever
como o espaco € o mobilidrio escolares foram sendo constituidos naquilo que hoje conhecemos
como tais, ao longo do tempo” (op. cit., p. 119); na segunda parte, Rocha afirma estar interessada
em “analisar e compreender como — com quais rupturas, quais descontinuidades, quais
relevancias, quais discrepancias — um determinado veiculo de comunicagdo social (a revista
Nova Escola) apresenta e representa o espago € o mobilidrio escolares, através dos textos e

imagens ali publicadas, num periodo de tempo determinado” (op. cit., p. 119).

Tomando de empréstimo a idéia da autora, também assim dividirei parte de minha anélise:
primeiramente, tento mostrar como a Genética e a Biotecnologia foram sendo constituidas ao
longo do tempo, em vdrias instancias da cultura; para depois, entdo, mostrar como Nova Escola
as constitui. Dai, pergunto: quais as rupturas, descontinuidades, relevancias e discrepancias nos

modos como a Genética e a Biotecnologia sao representadas em Nova Escola?
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4.1 Genética e Biotecnologia: articulando dois campos tedricos

A Genética € usualmente entendida como a ciéncia que estuda as leis da hereditariedade,
abrangendo, segundo Burns & Bottino (1991), o estudo de dois tépicos principais: a heranga e a
variacdo. Em um dos maiores diciondrios brasileiros, ela é conceituada como o “ramo da
Biologia que estuda as leis da transmissdo dos caracteres hereditdrios nos individuos, e as
propriedades das particulas que asseguram essa transmissao” (Ferreira, 1999, p. 981), ou ainda
como a ‘“ciéncia voltada para o estudo da hereditariedade, bem como da estrutura e das fungdes
dos genes” (Houaiss & Villar, 2001, p. 1441). Se pesquisarmos em outros livros ou na internet,
muitas outras serdo as defini¢des, as condi¢des de emergéncia e aplicagdes da Genética —
embora haja uma certa recorréncia no sentido de considera-la a “Ciéncia das origens” (do grego,

génesis: origem, ou ainda do grego genno: fazer nascer, nascimento).

Menos consensual, por assim dizer, € o caso da Biotecnologia: segundo Ferreira (op. cit.),
ela vem sendo entendida como ““a aplicacdo de processos bioldgicos a producdo de materiais e
substancias para uso industrial, medicinal, farmacéutico, etc.” (p. 303), havendo também autoras
produzindo trabalhos desde uma perspectiva feminista (Oliveira, 1997a; Haraway, 1997; Ettorre,
2002) que a consideram de modo muito mais amplo — como qualquer tecnologia “atravessada”
nos corpos e nas vidas dos seres com a finalidade de modifica-los, melhora-los, fabrici-los. Para
Elizabeth Ettorre — pesquisadora interessada no estudo das “novas biotecnologias reprodutivas”
e nos modos como as mulheres gravidas t€ém sido intensamente produzidas e reguladas por elas
— “a Biotecnologia € uma mistura ambigua de saber e engenharia, ci€ncia e tecnologia, natureza
e cultura, possibilidades e riscos, esperangas e medos” (p. 6), ndo restrita apenas a processos
industriais, mas sociais e culturais. Na perspectiva das autoras anteriormente referidas, uma
testagem pré-natal para a sindrome de Down, a clonagem de um cachorro de estimacdo e a

utilizacdo de um cosmético anti-sinais seriam biotecnologias.

No entanto ndo quero, aqui, conceituar estas ciéncias de um modo fechado, inflexivel e

acabado — tentando, assim, definir que “isto é Biotecnologia” e “aquilo é Genética”; apenas

" O conceito de articulagio pode ser compreendido, segundo Slack (1997), ndo apenas como uma conexio, mas
como “um processo de criar conexdes” através de “momentos de fechamento arbitrario”. Para a autora, que cita Hall
(1985), a articulagdo “é uma forma de conexdo que forma uma unidade a partir de dois elementos diferentes, em
certas condicdes — é o elo que ndo € necessario, determinado, absoluto nem essencial todo o tempo”. Assim, € o
pesquisador quem cria tais conexdes, nao as assumindo como dadas a priori.



44

tento mostrar um pouco de seus desdobramentos e multiplos entendimentos contemporaneos. J4
que este trabalho estd vinculado aos Estudos Culturais, seria até um contra-senso tentar fazer uma
conceituagdo num espectro muito restrito de possibilidades pois, a partir de suas teorizagdes, nao
existiria nenhum conceito unico, verdadeiro e universal para o que quer que seja: varias sdo as
possibilidades de conceituacdo e atribuicdo de significado e sentido. Além do mais, qualquer

conceito estd passivel de desconstrucdo e ressignificagdo pelas suas lentes tedricas.

Entendo e assumo, neste trabalho, que tanto a Genética quanto a Biotecnologia sdo
discursos contemporaneos muito poderosos, repletos de multiplos enunciados, e que t€m invadido
nossos lares e vidas, produzindo uma série de tensdes em nossas formas de pensar e ver a

sociedade, nossa descendéncia e nds mesmos.

Muitos s@o os que “falam” da histéria da Genética e da Biotecnologia: livros didéticos e
académicos, historiadores da Ciéncia, cientistas, professores de Ciéncias e Biologia, midia... Nao
ha, enfim, uma historia Gnica e verdadeira: existem varias histdrias, com diferentes nuances, bem
como diferentes perspectivas e finalidades. Assim, saliento que a histéria que contarei aqui é
minha: minha, pois eu a construi mediante a articulagdo de muitas destas historias, tentando

maped-las e confrontd-las, sem, no entanto, querer torné-la linear.

James Watson20(2005), famoso, controvertido e renomado pesquisador da drea da
Genética bdésica, afirma que a histéria da Genética e da Biotecnologia € unica e de longa data.
Segundo o autor (op. cit.), “nossos antepassados devem ter comegado a se indagar sobre os
mecanismos da hereditariedade tdo logo a evolucdo os dotou com cérebros capazes de formular o
tipo certo de pergunta” (p. 17). Watson (op. cit.), em seu livro DNA — o segredo da vida, afirma
que os mecanismos da hereditariedade (ou seja, o fato de que parentes proximos tendem a ser
parecidos entre si) foram os primeiros a nos provocarem inquietacdes — segundo ele, nossos
antepassados os perceberam e, assim que o fizeram, passaram a selecionar certos tipos de plantas
e animais mais produtivos (aqueles com maior quantidade e qualidade de frutos e, aqueles que

produziam mais leite, carne ou peles), obtendo melhores resultados em suas criagdes e planti0s21.

%0 James Watson foi o ganhador do Prémio Nobel de Fisiologia ¢ Medicina em 1962, juntamente com Francis Crick e
Maurice Wilkins em funcdo da descri¢do da estrutura da molécula de DNA. Watson também foi o primeiro diretor
do Projeto Genoma Humano.

2! No entanto, foi somente por volta da década de 60 (na Europa e nos Estados Unidos) que estas ciéncias passaram a
experimentar uma trajetéria rdpida de desenvolvimento, tendo ganhado destaque na midia e adentrado de vez em
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De acordo com Watson (op. cit.), uma das primeiras teorias que tentou explicar estes
mecanismos proveio dos gregos e, mais precisamente, de Hipdcrates. Hipdcrates concebeu a
teoria da pangénese, segundo a qual a atividade sexual implicava a transferéncia de miniaturas
dos o6rgdos do corpo, sendo o embrido formado a partir de um conjunto de componentes
microscopicos, como pélos, unhas, veias, artérias, tenddes e 0ssos, que iriam, aos poucos,

crescendo e se separando uns dos outros.

Outra teoria, esta surgida no século XIX, é a do “pré-formismo” — um dos exemplos
preferidos dos livros didaticos de Biologia para o Ensino Bdsico, invariavelmente utilizado para
mostrar como eram “limitados” os conhecimentos acerca dos mecanismos da hereditariedade
antes de Mendel. O pré-formismo postula que uma das células sexuais (6vulo ou espermatozdide)
contenha um homunculo, um ser pré-formado completo cujo desenvolvimento aconteceria
durante a gestagdo; esta teoria teria sido desbancada no inicio do século XX, com o advento de

microscOpios mais avancados (Watson, 2005).

Varios autores (Burns & Bottino, 1991; Dawkins, 2001, Purves et. al., 2005; Watson,
2005) concordam que os mecanismos da hereditariedade foram “realmente” conhecidos somente
ap6s os estudos de Gregor Mendel — e, de fato, a maior parte dos livros didaticos também
concorda (e corrobora) com esta idéia, iniciando seus capitulos sobre Genética falando dele e de

suas ervillhas.

Mendel era um monge austriaco com estudos intensivos em Fisica, Quimica, Matemaética
e Biologia. Em seus experimentos, que duraram nove anos e que culminaram em uma aula
publica em 1865 e num detalhado documento em 1866, utilizou-se de ervilhas, que foram
cruzadas e tiveram suas geragdes posteriores observadas e analisadas. Ele propos, entdo, o
conceito de unidades hereditdrias que “foi o inicio do conceito de gene, sendo gene o termo
moderno para as unidades ou particulas hereditérias originalmente descritas por Mendel” (Burns
& Bottino, 1991, p. 2). A partir destes experimentos foram formuladas, posteriormente, as

chamadas “Leis de Mendel*>”.

nossas vidas cotidianas por volta da década de 90, quando inicia-se o Projeto Genoma Humano e hd a clonagem do
primeiro mamifero de grande porte (a ovelha Dolly, em 1997).

** A Primeira Lei de Mendel (Lei da Segregagio) postula que os dois alelos de cada gene presentes em um individuo
segregam-se (separam-se) na formacdo dos gametas. A Segunda Lei de Mendel (Lei da Segregacdo Independente)
diz que os alelos de dois ou mais genes de um individuo segregam-se independentemente, combinando-se ao acaso
nos gametas. As Leis de Mendel descrevem, assim, os principios basicos da heranca bioldgica.
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Segundo Purves et al (2005), no entanto, foi através de Hugo de Vries, Carl Correns e
Erik Von Tschermak, em 1900, que os experimentos de Mendel tornaram-se interessantes aos
olhos da Ciéncia, passando a circular em seu meio. Watson (2005) aponta que outros personagens
desta mesma época — Walter S. Sutton e Theodor Boveri, Thomas Hunt Morgan, William
Bateson e Francis Galton — também foram muito importantes no estabelecimento da Genética e
na consolidagdo dos mecanismos da hereditariedade. Walter S. Sutton e Theodor Boveri, por
exemplo, desenvolveram a Teoria Cromossomica da Hereditariedade ou Teoria de Sutton-Boveri,
segundo a qual todos os genes se organizam em cromossomos € todos 0s cromossomos sao
transmitidos intactos de uma geracdo a seguinte (Watson, 2005). J4 Thomas Hunt Morgan, em
seus experimentos com moscas-de-frutas (Drosophila melanogaster), descreveu a recombinagio,
processo no qual os cromossomos sdo rompidos e seus genes embaralhados durante a producdo
de 6vulos e espermatozdides. Segundo Watson (op. cit.), seus estudos foram primordiais para o
Projeto Genoma Humano, pois permitiram que fossem mapeadas as posicdes de genes
especificos em um dado cromossomo, o que se constitui num dos principios basicos subjacentes

ao mapeamento genético.

William Bateson, para muitos autores — inclusive para Burns & Bottino (1991), autores
de um livro “cldssico” de Genética bédsica —, € considerado o fundador da Genética, por ter
traduzido o trabalho de Mendel para o inglés e por ter criado diversos dos termos utilizados até

hoje no campo. A ele é, inclusive, creditada a autoria do préprio termo “Genética”.

Outro personagem freqiientemente citado nos relatos “oficiais”, por assim dizer, acerca da
Genética é Francis Galton, primo de Charles Darwin. De acordo com Watson (2005), Galton
cunhou, em 1883, o termo “eugenia” — a Ciéncia que investiga os métodos pelos quais a
composicdo Genética dos seres humanos pode ser aperfeicoada. A eugenia® era vista como uma
“possibilidade genuina para melhorar ndo apenas a sociedade como um todo, mas também a sorte

dos individuos dentro da sociedade” (Watson, 2005, p. 33).

Um evento com freqiiéncia apontado pelas mais diversas instancias e pelos mais variados

artefatos culturais como sendo um “marco” da Genética e da Biotecnologia é a descricdo da

estrutura molecular do DNA por James Watson e Francis Crick, na década de 50. Segundo Burns

» Nio pretendo abordar, neste estudo, o movimento eugénico e todas as suas multiplas formas assumidas em
diferentes paises. Para saber mais sobre o assunto, vide os trabalhos de Castafieda (1998; 2003), Rifkin (1999) e,
mais recentemente, uma revisao feita por Ripoll (2005).
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& Bottino (1991), tal evento é “uma das mais significativas descobertas do século XX em
Biologia” (p.3). Diz-se comumente que, depois disso, a Genética e a Biotecnologia
desenvolveram-se rapidamente — mas diz-se, também, com relagdo ao Prémio Nobel concedido
apenas a Watson e Crick e ndo a Rosalind Franklin®, que a Ciéncia mostrou seu lado machista e

sexista:

Rosalind Elsie Franklin (...) € chamada a dama sombria do DNA. (...) H4 os que afirmam
que foi injustamente esquecida, ndo apenas na premiacdo como nas usuais referéncias a
descoberta do DNA. (...) Usualmente os dois nomes que sdo lembrados, quando se faz
referéncia a determinacdo da estrutura do DNA, sdo os de Crick e Watson. (...) Watson,
em matérias recentes que celebram o cinqiientendrio do DNA, é apresentado também por
seu conhecido machismo e por sua verve polémica pouco correta politicamente, 0 que nos
leva a inferir o quanto, entdo, ndo poupasse esforcos para tirar uma mulher do cendrio dos
vencedores. (...) Seguiu-se daf uma série de manobras para minimizar a sua contribui¢cdo
(Chassot, 2003, p. 97-98).

Tomo a liberdade, aqui, de abrir um pequeno parénteses relativamente ao que Chassot
(2003) afirma acerca da Ciéncia ser masculina — algo que “aparece muito naturalmente e que
quase ndo necessita de muitos esfor¢os para ser evidenciado” (p. 19). De fato, tanto Haraway (em
The promises of monsters, 1992) e Martin (1992) quanto Nelkin (em Selling Science, de 1995),
Harding (em Ciencia y feminismo, 1996) e Schiebinger (1996) ja escreveram sobre a constru¢do
retorica machista e sexista da Ciéncia em/através de muitas instancias e praticas culturais — nos
dioramas e na propria arquitetura dos museus de Histéria Natural, nos livros didéticos de
Ciéncias e Biologia, na midia, nos artigos cientificos, na linguagem utilizada até hoje em botanica
e primatologia, etc. O trabalho de Nelkin (1995), em especial, aponta para o surgimento do
“cientista-estrela” — uma representagdo, segundo ela, bastante comum na imprensa norte-
americana nos anos 1990. Segundo ela, a Ciéncia era mostrada na imprensa como algo
incompreensivel, e os cientistas (e ndo as cientistas...) eram tidos como herdis “distantes mas com
poderes superiores, culturalmente isolados da sociedade” (p. 14). E, “enquanto os bem sucedidos

cientistas masculinos apareciam na midia como se estivessem acima das coisas mundanas do

** Rosalind Elsie Franklin tinha Ph.D. em Quimica por Cambridge e, junto com Maurice Wilkins, estabeleceu uma
série de detalhes quantitativos sobre a forma e o tamanho da molécula do DNA através do método da cristalografia
com raios-x. Seus dados, informais e ainda ndo-publicados na época, foram utilizados por Watson e Crick —
aparentemente, sem o seu consentimento. Latour (2000), na introdugdo de Ciéncia em A¢do, mostra a construgao
rica, fascinante, ambigua e desconcertante dos chamados “fatos cientificos” no tanto através da experimentagdo e do
método cientifico (que ele também desconstréi), mas através da retérica dos pesquisadores, de suas aliancas e
interesses. A pagina 32, ele transforma um enunciado cientifico (“A molécula do DNA tem forma de uma dupla
hélice”) em histéria em quadrinhos, mostrando os deslocamentos que vdo se dando ao longo do tempo, o
aparecimento e desaparecimento de pessoas, locais e situagdes, etc., (re)criando a emergéncia do “fato”.
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mundo e como se fossem totalmente absortos em seus respectivos trabalhos, as poucas mulheres
laureadas [com o Nobel] gozavam de uma imagem bastante diferente” (p. 17). Essas mulheres
cientistas (como Maria Mayer, Dorothy Hodgkin, Maria Currie, Rosalyn Yalow e Barbara
McClintock) eram mostradas, segundo Nelkin (1995), como “pequenas, timidas e devotadas
esposas € maes”, “boas demais para ser verdade” ou, ainda, como a “graciosa unido entre Ciéncia
e feminilidade”. As reportagens enfatizavam, com freqiiéncia, os conflitos entre “a maternidade e
a Ciéncia”, bem como as oportunidades perdidas justamente pelo fato de passarem pouco tempo
em casa com seus filhos. Sobre Yalow, ganhadora do Nobel de Medicina ou Fisiologia, as
revistas a representavam como “a mulher-maravilha, fantdstica, uma ‘faz-tudo’ que trabalha 70
horas por semana, mantém sua cozinha judia arrumada, € feliz em seu casamento e leva uma vida
bastante convencional de esposa e mae” (p. 18). J4 Barbara McClintock, também Nobel de
Medicina, era chamada pela midia como “a Greta Garbo da Genética”, sendo bem mais
conhecida por ser uma solteirona de 81 anos. E, inspirada nesse trabalho de Nelkin, Ripoll (2001)
analisou algumas capas e reportagens de revistas de grande circulacdo nacional nas quais os
geneticistas eram mostrados como empresarios bem sucedidos, “guardides do c6digo”, “donos do

negocio da vida”, olhando-nos “de cima” (p. 90).

Assim, € importante ressaltar que a Ciéncia (e a midia, e os livros didéticos, e os museus,
etc.), como constru¢cdo humana desse mundo, € atravessada pelas relagdes sociais de cada época,
produzindo saberes nao-neutros e nao-desconectados das instancias contingentes em que foram
produzidos e as quais se referem (Wortmann & Veiga-Neto, 2001). Além disso, relativamente
aos saberes das Ciéncias Bioldgicas, Santos (2000) afirma que eles estdo inscritos numa politica

cultural,

(...) uma idéia de conhecimento biolégico que vé o mundo como uma grande invencgao,
estabelecida em profundas e intricadas redes de poder e interesse, nas quais o
conhecimento € produzido ndo porque hd uma “vontade” dos/as cientistas para que isso
aconteca, mas porque hd interesses politicos e econdmicos, ha diferentes idéias sobre o
mundo, sobre o que deve ser investigado, sobre o que é saide e o que é doenca, sobre o
que ¢é prioridade para determinadas parcelas da humanidade, sobre quem deve ser
investigado/a, entre tantas outras questdes (p. 232).

O Projeto Genoma Humano também merece, aqui, algumas consideragdes, principalmente
porque ele € representado como outro “marco histérico” da humanidade ou, ainda, como um

evento tdo importante que apenas poderia ser comparado, de acordo com Rifkin (1999), ao
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controle do fogo pelos nossos ancestrais. Segundo Ripoll (2001), o projeto foi uma “iniciativa
dos governos dos EUA, Unido Européia e Japdo, posteriormente coletivizado e estendido a todas
as nagOes (com recursos financeiros para tanto) sob o rétulo da maior busca da humanidade, a da
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sua ‘esséncia’” (p. 92). De acordo com Burns & Bottino (1991), o projeto foi proposto em 1986
(mas s6 foi iniciado, oficialmente, entre 1989 e 1990), com o objetivo de seqiienciar todo o
genoma humano — ou seja, conhecer a seqiiéncia de nucleotideos™ em cada gene, em cada
cromossomo. Na estimativa inicial, segundo Watson (2005), o projeto levaria quinze anos para
ser concluido e custaria US$ 200 milhdes por ano — mas foi concluido por uma empresa

particular estadunidense, a Celera Genomics Corp., em apenas dois anos.

Mas como mencionei anteriormente, ndao € objetivo deste capitulo descrever
conceitualmente a Genética e a Biotecnologia e nem, muito menos, narrar detalhadamente suas
multiplas histérias — o objetivo deste capitulo € mostrar e marcar como venho percebendo tanto
a Genética quanto a Biotecnologia em func¢io das muitas leituras empreendidas no campo dos

Estudos Culturais e dos Estudos Culturais da Ciéncia e Tecnologia26.

Wortmann & Veiga-Neto (2001), utilizando-se de Rose (1996), apresentam os Estudos
Culturais da Ciéncia como um campo multifacetado e controvertido de investigagdes, que
pesquisa as “praticas através das quais o conhecimento cientifico € articulado e mantido em
contextos culturais especificos, bem como € transferido e se estende para outros contextos” (p.
35). De acordo com esses autores (op. cit.), os Estudos Culturais da Ciéncia focalizam os
laboratérios de pesquisa, a retdrica dos discursos cientificos, as representagdes populares da
Ciéncia e as politicas cientificas; mostram a Ciéncia como parte de uma cultura econdmica,
politica e juridica, sendo, também, um recurso politico e econdmico. Este campo de investigacao
tem Dorothy Nelkin como um de seus grandes nomes, e € com um de seus livros, The DNA
Mystique (1995), escrito em colaboragcdo com M. Susan Lindee, de quem tomo de empréstimo

algumas idéias.

0O nucleotideo é uma molécula formada pela unido de trés outras moléculas: um 4cido fosférico, uma pentose e
uma base nitrogenada. Os nucleotideos unem-se as dezenas, centenas e até milhares para formar o que chamamos de
4cidos nucléicos — destes acidos nucléicos existem dois tipos, a saber, o dcido desoxirribonucléico (também
conhecido pela sigla DNA) e o 4cido ribonucléico (conhecido com RNA). Ambos os dcidos nucléicos diferem entre
si apenas por sua pentose: no DNA a pentose € a desoxirribose; no RNA, € a ribose.

%% Esta dissertacdio é embasada nos Estudos Culturais. No entanto, tomarei algumas leituras dos Estudos Culturais da
Ciéncia e Tecnologia de empréstimo para compor minha problematiza¢do, ndo me vinculando, em definitivo, a esta
corrente.
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As idéias de Ciéncia como um processo humano e cultural, bem como de Ciéncia tanto
decifradora da natureza quanto criadora de cultura, sdo centrais nesta dissertacdo e provém deste
livro. Assim, considero a Genética e a Biotecnologia como construgdes ndo sO culturais, mas
também historico-sociais, passiveis, entdo, de desconstru¢des e de diferentes significacOes e
ressignificacdes. Em The DNA Mystique, Nelkin & Lindee (op. cit.) mostram como o gene,
enquanto uma estrutura bioldgica, € ressignificado na cultura, sendo freqiientemente construido

nela como “poderoso, determinante, e central para um entendimento tanto do comportamento
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cotidiano quanto para o ‘segredo da vida’” (p. 2). As autoras (op. cit.) argumentam que
Claramente, o gene da cultura popular nido ¢ uma entidade bioldgica. Mesmo assim, ele se
refere a uma estrutura bioldgica e deriva seu poder cultural da Ciéncia; seu poder
simbdlico independe de defini¢cdes bioldgicas. O gene € um simbolo, uma metdfora, uma
maneira conveniente de definir personalidade, identidade e relagdes sociais de maneiras
socialmente significantes. O gene é usado, com certeza, para explicar satide e doenca.
Mas também € uma maneira de falar sobre culpa e responsabilidade, poder e privilégio,
status emocional e intelectual. Ele se tornou um supergene, usado para julgar a
moralidade e a correcdo de sistemas sociais e para explorar as forcas que irdo moldar o
futuro humano (p. 16).

Rothman (1998), pesquisadora do campo da Sociologia da Satide e da Doenca, também
complementa esta idéia de Nelkin & Lindee (1995), ao afirmar que a Genética é, na

contemporaneidade, um modo de pensamento, uma ideologia. Segundo ela,

Nos estamos comegando a ver a vida através de um “prisma da hereditariedade”, através
de um “discurso da acdo génica”, através de uma estrutura ou perspectiva genética. (...)
Qualquer que seja a questdo, a genética é a resposta. Qualquer possivel assunto de nosso
tempo — raga e racismo, vicios, guerra, cincer, sexualidade — tudo tem sido colocado
sob uma perspectiva genética. A genética € a fronteira contemporanea da ciéncia — ela é
o lugar que ndés agora procuramos quando queremos entender as “grandes questdes’:
nosso lugar no cosmo, o sentido da vida. Hd nem tanto tempo atrds nds pensdvamos que a
resposta estaria “la fora”, no espaco; agora nés olhamos “dentro”, no nicleo da célula (p.
13).

Pode-se dizer, a partir destas consideracdes, que Genética e Biotecnologia sdo temas
amplos, complexos, de miltiplos enfoques e énfases, além de muitos significados. Nao quis, aqui,
como ja mencionei antes, encerrd-las em termos precisos, até porque ndo o conseguiria, dadas
suas amplitudes e dada, também, minha opcao tedrica (os Estudos Culturais, que ao contrario de
encerrar conceitos, os desnaturaliza, desconstrdi). Assim, passo agora a fazer consideracdes sobre

a Genética e a Biotecnologia que nos ensina a revista Nova Escola.
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4.2 Projeto Genoma Humano, Transgénicos, Células-tronco e Clonagem: eis que Nova

Escola nos ensina Genética e Biotecnologia

Assuntos “abstratos”, “interessantes”, “polémicos”, “complexos” e ‘“‘atuais”: assim a
revista Nova Escola define Genética e Biotecnologia e seus temas afins. Assuntos, estes, que nos
provocariam perplexidade, curiosidade e preocupacdo. Genética e Biotecnologia, segundo as
matérias analisadas, estdo na “ordem do dia”: freqiientes na midia e na vida dos alunos, suas
questdes estariam postas e teriam vindo para ficar. Nova Escola aponta este século como o
“século da genética”, o que também ja foi observado por diversos autores, dentre eles Rifkin

(1999):
Segundo a previsdo de vdrios cientistas, estaremos entrando no “Século da Genética’.
Alimentos transgénicos, animais clonados e sofisticados exames genéticos fardo parte da
rotina de seus alunos quando forem adultos. Acontece que um senhor escocés chamado
lan Wilmut resolveu adiantar o grande tema para este século. Em fevereiro de 1997, ele

anunciou o nascimento do primeiro mamifero gerado por meio de um processo de
clonagem. (...)

A ovelha Dolly ndo tem pai e é geneticamente idéntica a sua mde. Aberracdo para uns,
simbolo do poder da Ciéncia para outros, a noticia virou assunto em todos os jornais do
mundo. Para chegar a sala de aula, ndo demorou muito — se ainda ndo chegou na sua,
aguardez 7.

A ovelha Dolly (primeiro mamifero de grande porte a ser clonado, fato ocorrido em
fevereiro de 1997) é representada, com freqiiéncia, como o grande simbolo e marco histérico
destas ciéncias: uma das experiéncias cientificas mais importantes deste século®®. De maneira
semelhante, Dolly também € apontada como a “grande alfabetizadora cientifica” por Solomon
(apud Blades, 1997), “ndo apenas porque ela simboliza uma revolu¢do médica e ética, mas
também porque simboliza uma revolugao lingiiistica: com Dolly nos tornamos fluentes em DNA

da mesma forma que uma vez aprendemos a falar a linguagem atdmica” (p. 42). Assim, aponto o

27 PRADO, Ricardo. Quem nao tem Dolly, clona com délia. Revista Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 124,
ano XIV, p.36, ago. 1999
28 PRADO, Ricardo. Quem nio tem Dolly, clona com dalia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, niimero 124,
ano XIV, p.36, ago. 1999.
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grande destaque dado a ela na matéria Quem ndo tem Dolly clona com ddlia® e, também no

Especial Mundo Moderno® como ilustrado nas paginas seguintes.

Silva (2001), em sua andlise sobre a cobertura da imprensa brasileira sobre a clonagem da
vaca Vitéria — a primeira clonagem brasileira de um mamifero —, argumenta que esta seria um

espetéaculo de noticia, sendo que o seu antncio faria parte de uma articulada campanha de midia.

Segundo ele (op. cit.), “o texto jornalistico da cobertura, muitas vezes, perde o foco da
divulgacio cientifica para se transformar brilhantemente, numa bem redigida peca promocional”
(p. 3). Acredito que Nova Escola possa também ter sido redigida nestes termos: a importancia e a

repercussdo de Dolly foi tamanha que a matéria quis confirmé-la, refor¢d-la em suas paginas.

Alids, a espetaculariza¢do pode ser considerada uma interessante pratica representacional,
ja que atribui a ovelha Dolly e seus temas correlatos tamanha importincia que seus
significados/representagdes ‘“‘saltam aos olhos” e nos ensinam como devemos percebé-los e

concebé-los.

Nova Escola aponta para um desenvolvimento fantdstico da Genética e da Biotecnologia,
em especial no que se refere aos ultimos 30 anos. Além de Dolly, a revista traz outros “eventos”
que marcariam este avango: a descri¢do da estrutura do DNA, o desenvolvimento de técnicas de
transgenia, o seqiienciamento do genoma humano e a proliferacio de estudos com células-tronco.
Estes assuntos, no entanto, tornaram-se “sensacdo” — palavra adotada pela Nova Escola para
mostrar sua contemporaneidade — hd bem pouco tempo, segundo a revista. Além disso, para a
revista, Genética e Biotecnologia eram temas de fic¢do cientifica; hoje, marcam nossas vidas

cotidianas:

Para quem acha que produtos modificados geneticamente sdo novidade absoluta, vale
lembrar que hd 23 anos se fabrica insulina — o horménio necessdrio para o tratamento
dos diabéticos — com a ajuda de uma bactéria. Por que, entdo, sé nos ultimos anos o
assunto virou sensacdo? Primeiro porque as descobertas avangaram muito. Segundo
porque, quando elas chegaram aos alimentos transgénicos, a clonagem e as células-
tronco, os dnimos se exaltaram. Tanta discussdo é compreensivel. Ndo é de hoje que a

% PRADO, Ricardo. Quem nao tem Dolly, clona com délia. Revista Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 124,
ano XIV, ago. 1999.

39 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
ago. 2005.
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modificacdo de seres vivos causa pesadelos: quem ndo se lembra de historias como a de
Frankenstein?’'.

Na sua época de escola, professor, clonar seres humanos e mapear genes que existem nas
, 32 . ~ . o . s,
células de DNA™* do corpo humano eram assunto de fic¢do cientifica. Hoje, genética
. .. . 33
virou papo de bar e de cabeleireiro — sem falar no intervalo da escola™.

Apesar desse “grande avanco” das descobertas e do desenvolvimento que levou Genética
e Biotecnologia a serem ‘“‘sensacdes”’, também hd freqiientes trechos de Nova Escola que remetem
a idéia de que Genética e Biotecnologia ainda sdo ciéncias incipientes, no inicio de seu
desenvolvimento (na chamada “primeira onda”), havendo muito o que pesquisar € no que

avanegar:
Biotecnologia é um conjunto de técnicas que envolve a manipulacdo de seres vivos ou de
matéria orgdnica para fins industriais ou medicinais. A palavra estd associada
principalmente a atividades relacionadas a engenharia genética, ramo da ciéncia que

tomou impulso nos ultimos 30 anos. “Estamos vivendo a primeira onda importante de
. ~ . . . . . . . 34
aplicagoes tecnologicas nessa drea”, diz o cientista Renato da Silva™.

A . .. . 35
Para a ciéncia, esse é sem diivida um caminho sem volta™ .

A idéia de que tanto a Genética quanto a Biotecnologia ainda t€ém muito que avangar é
bastante recorrente e €, com freqiiéncia, estendida as ciéncias de um modo geral. Aranha &
Martins (2003), por exemplo, referem que ‘“‘as ciéncias avancam a partir de problemas que
desafiam a compreensdo dos cientistas” (p. 185). Apoiados em Kneller (1980), argumentam que
“toda investigacdo é uma tentativa para resolver um problema decorrente da solu¢do de um
problema anterior. Se for bem sucedida, descobre um ou mais novos problemas a serem
investigados por pesquisas”. Segundo eles, “o problema resolvido € um elo na cadeia de
problemas e suas solugdes, através dos quais a ciéncia avanca. De um modo geral, uma nova

teoria € uma fonte muito fecunda de problemas, através das predicdes que gera” (p. 185). Esta

31 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p.2, ago. 2005.

> Mesmo nido sendo meu objetivo nesta dissertacio verificar a corre¢io das informagdes de Nova Escola sobre
Genética e Biotecnologia, ndo posso deixar de apontar o fato de que em nosso corpo nao existem “células de DNA”.
O correto seria “mapear genes que existem no DNA das células do corpo humano”.

33 BENCINI, Roberta. Como nossos pais. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 154, ano XVII, p.1,
ago. 2002. Disponivel em: <http://novaescola.com.br/ed/154_ago02/htm/ciencias.htm>. <Acesso em out. 2006>.

3% Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p-1, ago. 2005

* PELLEGRINI, Denise. Clonagem humana: é preciso impor limites para a Ciéncia? Revista Nova Escola. Sdo
Paulo: Ed. Abril, nimero 160, ano XVIIIL, p.52, mar. 2003.
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movimentagdo mostraria o cardter histérico e provisorio das conclusdes cientificas, que estariam,
segundo as autoras, “sempre enfrentando novos questionamentos” (p. 185). Nesta acep¢do, as
ciéncias em geral e, em particular, a Genética e a Biotecnologia, estariam num ciclo sem fim de
descobertas e avancos — mas autores da chamada abordagem construcionista da Ciéncia e da
Tecnologia (como Bruno Latour, por exemplo, e tantos outros), que assumem que a linguagem
ndo serve apenas para relatar fatos, mas que ela atua na constru¢do mesma dos fatos, chamam a
isso de “mito da ciéncia progressista”. Desde essa perspectiva construcionista da linguagem e da
representacdo — a qual também se insere o presente trabalho de pesquisa —, ndo haveria
problemas a priori, no mundo, a espera de solucdes vindas dos laboratdrios de pesquisa ou dos
cientistas. Os problemas seriam produzidos como tais através da linguagem e da representagdo —
“sdo os olhares que colocamos sobre as coisas que criam os problemas do mundo” (Veiga-Neto,

1996).

Outro ponto que gostaria de destacar € que as matérias analisadas mostram tanto
representagdes “‘positivas” (as vantagens, as esperangas, os ganhos) quanto “negativas” (as

desvantagens, as perdas, os riscos, etc.) da Genética e Biotecnologia:

Que possiveis beneficios a experiéncia de Dolly pode trazer? A clonagem de uma pessoa
a partir de células dela mesma pode acabar com a rejeicdo em transplantes. Outro
beneficio seria a implantacdo de genes humanos em animais que consigam produzir
substdncias como globulina e outras proteinas. Bastaria que o doente bebesse o leite de
uma cabra transgénica para ter a substincia necessdria. Animais com genes humanos
implantados também poderiam servir como doadores de orgdos, embora haja o risco de
serem ativados virus inertes em outras espécies e potencialmente perigosos em
humanos™ (grifo meu).

Por enquanto, no campo da cura de doengas, nenhuma noticia relacionada a
Biotecnologia vem gerando mais esperanca — e também mais discussoes sobre ética —
do que as experiéncias com células-tronco. (...) Se se cumprirem as melhores
expectativas, as células-tronco poderdo curar pessoas que perderam os movimentos por
causa de lesoes na medula espinhal ou portadores de doencas degenerativas, como o mal
de Parkinson, além de lesoes cardiacas e do cancer’’ (grifo meu).

3 PRADO, Ricardo. Quem nao tem Dolly, clona com délia. Revista Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 124,
ano XIV, p.39, ago. 1999.

37 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p.3, ago. 2005.
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Essa €, por assim dizer, uma caracteristica tida como “essencial” para a escrita jornalistica
— 0 Manual de Redacio e Estilo da Folha de S. Paulo™ (1996), por exemplo, exorta ao jornalista
para que ele sempre ouga o outro lado: “todo fato comporta mais de uma versdo. Registre sempre
todas as versdes para que o leitor tire suas conclusdes”. Assim, como pode ser observado nos
trechos em negrito, a revista Nova Escola também faz ressalvas relativamente a este panorama as

vezes utdpico demais, as vezes espetacular demais...

Para Nelkin (1995), esse “jeito” de escrever — que joga os leitores para frente e para trés,
oscilando entre “os milagres da biotecnologia e a visdo do apocalipse” — serviria aos interesses
dos préprios meios de comunicagdo, “em sua busca sem-fim pelo ‘drama’ e por noticias
excitantes” (p. 37). A autora também afirma que ‘“este mesmo estilo polarizado tem marcado a
cobertura de outras panacéias tecnologicas — a saber, o transplante de Orgdos, as cirurgias

astrais, a terapia de reposi¢cao hormonal e as tecnologias reprodutivas™ (p. 37).

Mas hd, também, excertos eminentemente ‘“‘apocalipticos” acerca da Genética e da

Biotecnologia — excertos nos quais estas Ciéncias sdo mostradas como produtoras de aberracoes,

< LT B3

malformacgdes e anormalidades, como “desastrosas”, “prejudiciais”, “ineficazes” e “erradas’:

A principal razdo apontada pelos que sdo contrdrios a aplicacdo da técnica com fins
reprodutivos parece inquestiondvel: a sua atual ineficiéncia com animais. “Para cada
clone normal, muitos sdo gerados com aberragoes. Ndao se pode oferecer hoje para o ser
humano uma técnica desastrosa com animais”, enfatiza Lygia da Veiga Pereira.

Foram muitas as tentativas de fecundagdo até que Dolly nascesse. Além disso, processos

desse tipo vém produzindo fetos malformados, provocando abortos espontdneos e o
. LT 39

aparecimento de problemas respiratorios™ .

Do ponto de vista de nossa saivide, hd duas possibilidades de os transgénicos serem
prejudiciais. Uma delas, e a mais direta, é eles apresentarem em sua composi¢do alguma
substdncia nociva. Hd evidéncias de que batatas produtoras da proteina lecitina
prejudicariam o funcionamento do organismo de ratos alimentados com elas.

Os transgénicos também poderiam causar alteracoes no meio ambiente que acabariam
nos atingindo. Um exemplo é o da soja transgénica, resistente ao herbicida Glifosate,
muito usado no Brasil. Para controlar as pragas desse OGM os agricultores teriam de
usar o veneno em quantidade muito maior, que acabaria contaminando reservatorios de
dgua potdvel consumida por nés®™.

* Versdo disponivel na Internet: <http://www1.folha.uol.com.br/folha/circulo/manual_edicao.htm>. <Acesso em
junho de 2007>

¥ PELLEGRINI, Denise. Clonagem humana: é preciso impor limites para a Ciéncia? Revista Nova Escola. Sdo
Paulo: Ed. Abril, nimero 160, ano XVIII, p.53, mar. 2003.

40 Transgénicos: bons ou maus? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 127, ano XIV, p.51, nov. 1999.
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Essa espetacularizacdo reversa — isto €, esse forte apelo a representagio dos “perigos do
progresso” — também foi estudada por Nelkin (1995). Para ela, muitas vezes, o que ocorre € que
os jornalistas selecionam suas histdrias e pautas de acordo com o potencial dramdtico que elas
teriam junto ao publico leitor. Mas, “ao lidar com catéstrofes, os jornalistas precisariam dar
conta de informacdes técnicas complexas e incertas, interpretacdes cientificas conflitantes, bem
como dos aspectos sociais que afetam a percep¢do dos riscos” (p. 47). Como ja mencionado
anteriormente, as normas técnicas jornalisticas que prezam a objetividade encorajam os
jornalistas a abordarem diferentes visdes e perspectivas acerca de determinado assunto mas,
segundo Nelkin (op. cit.), o problema € que “tais esforcos os expdem a criticas de todos os
lados”: industrias e cientistas acusam os jornalistas de abordarem os assuntos de forma
sensacionalista e inspiradora de sentimentos anti-tecnologia; alguns setores os acusam de
promover o medo e a descrenca na tecnologia, na Ciéncia e na indudstria como um todo;
ambientalistas e advogados acusam os jornalistas de estarem confiando demais nos experts e suas
respectivas expertises, bem como de estarem encobrindo determinados assuntos de propdsito...
Assim, “atraidos por incidentes catastréficos, os jornalistas enfatizam os interesses em disputa, os
dados contestados, os julgamentos e opinides conflitantes, e constroem a Ciéncia como a fonte
autorizada de obtencdo e andlise das evidéncias e das solugdes definitivas — como arbitro da

verdade” (p. 48).

Acrescento a estas questdes algumas outras, percebidas na andlise das reportagens da
revista Nova Escola: o primeiro aspecto para o qual chamo atencdo € o forte vinculo da Genética
e da Biotecnologia com as questdes de saude. H4, dentre outras, a construcdo de uma
representacdo salvacionista da Genética e da Biotecnologia. Estas ciéncias seriam capazes, de
acordo com Nova Escola, de milagres, de super-curas — paralisias, Mal de Parkinson, diferentes

tipos de canceres, infertilidade, seriam “coisas do passado”:

(...) a clonagem com fins terapéuticos tem como meta a melhoria da qualidade de vida.
Pesquisas vém sendo realizadas com células-tronco embriondrias que tém a capacidade
de se diferenciar em qualquer tipo de célula dando origem a diversos tecidos. No futuro
esse procedimento possibilitard autotransplantes. Neurdnios seriam implantados no
cérebro de pacientes com mal de Parkinson, células hepdticas regenerariam o figado de
portadores de hepatite ou cirrose, entre outras aplicacdes” .

* PELLEGRINI, Denise. Clonagem humana: é preciso impor limites para a Ciéncia? Revista Nova Escola. Sdo
Paulo: Ed. Abril, nimero 160, ano XVIIIL, p.53, mar. 2003.
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Cientista do Projeto Genoma Humano do Cancer: decifracdo do codigo genético promete
um grande e benéfico impacto na medicina™.

Além do vinculo destas ciéncias com questdes de saude, temos, também, referéncias a

interesses econdmicos que estariam diretamente atrelados a Genética e a Biotecnologia:

(...) 0 Projeto Genoma Humano foi oficialmente iniciado em 1990 e consistia em mapear
os cromossomos e determinar a seqiiéncia de bases nitrogenadas de todos os genes
humanos. Estava previsto para durar 15 anos e contava com um or¢camento de 3 bilhdes
de dolares. A historia que precede esse projeto é muito polémica, pois inclui até o
Departamento de Energia, o DOE, orgdo do governo federal americano, conhecido por
ser o responsdvel pela direcdo e controle da militarizacdo da Ciéncia nos Estados
Unidos.

James Watson, um dos pais do modelo da dupla hélice do DNA, foi convidado para
dirigir o projeto e intermediar os conflitos do que jd foi chamado de “o maior projeto
civil desde a conquista da Lua”. Em 1992, Watson deixa a direcdo do projeto, por ser
contra o pedido do Instituto Nacional de Saiide, dos EUA, para patentear trés mil genes
humanos. Afinal, o projeto ndo é mundial? Ou serd americano? Um dos argumentos da
demora dos resultados é justamente a competicdo e a ndo colaboragdo entre as vdrias
equipes, dos diferentes paises. Estariam todos esperando o momento de também tentar
uma patente? A quem pertencem os genes humanos?

Hoje, especula-se que o projeto tende a priorizar as pesquisas dos genes que envolvem
doengas, ndo so pelos beneficios imediatos dos tratamentos, mas por serem mais
comerciais, principalmente quanto aos diagndsticos.

Outro ponto merece destaque: o projeto afastou a participagdo de paises pobres e em

desenvolvimento nas pesquisas e de qualquer forum de discussdo sobre o repasse dos
. 43

conhecimentos gerados™ .

Hd cinco anos, em 2000, assistimos a um avango tecnoldgico que surpreendeu até os
mais criativos escritores de ficcdo cientifica: a descoberta da segiiéncia das bases
nitrogenadas — as “letrinhas” — que existem no material genético dos seres humanos.
Esse projeto ambicioso, chamado de Genoma, foi iniciado em 1990 e tinha a previsdo de
ser concluido em 15 anos, com a participacdo de centenas de cientistas, universidades e
centros de pesquisa de todo o mundo. Mas a previsdo sofreu uma reviravolta com a
entrada de um grupo multinacional, a empresa Celera, que se propds a terminar o
trabalho muito mais rapidamente e afirmou que ficaria com os conhecimentos adquiridos
para si. No centro dessa competicdo estava a possibilidade de patentear determinadas
seqiiéncias que poderiam conter informacdes que, por sua vez, poderiam ser usadas na
descoberta de terapias contra determinados tipos de doencas e, no final das contas, obter
remédios ou tratamentos que gerariam lucros para as empresas envolvidas. A questdo
que restou a humanidade: a quem pertence o saber? Neste ano, a proposta do Projeto
Genogrdfico, que pretende desenhar a drvore genealogica da humanidade, parece ser

42 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,

p.3, ago. 2005.

= ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Murilo Benicio ou Frankenstein? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed.
Abril, p.2. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_genetica.shtml>. <Acesso em out.

2006>.



58

diferente, Envolve também empresas privadas como a National Geographic Society e a
IBM, uma fundacdo, a Waitt Fundation, algumas universidades ao redor do planeta e a
participagcdo voluntdria da populacdo mundial. O objetivo, entretanto, passa longe da
logica io lucro e visa ampliar o conhecimento que temos sobre a nossa propria
historia™ .

Atrelar questOes de satide/doencga e interesses econdmicos a Genética e Biotecnologia ndo
¢ algo novo, nem especifico da revista Nova Escola, como Nelkin (1995), Hubbard & Wald
(1997), Ripoll (2001), Menasche (2003) e Medeiros (2005) ja apontaram em seus trabalhos sobre
diferentes midias. Estes autores (op. cit.), dentre outros, descrevem este atrelamento como uma
constante e recorrente estratégia da midia em geral. Mencionar, por exemplo, os milhdes de
dolares gastos em uma determinada pesquisa ou mencionar que determinada técnica pode curar
uma doenca como o cancer ou Mal de Parkinson, serviria como estratégia para conferir
importancia ao que estd sendo noticiado — embora, para Hubbard & Wald (op. cit.), “cada artigo
[de jornal ou revista] sugere que os genes estdo envolvidos em toda a sorte de condig¢des e
comportamentos, mas todos estdo querendo nos falar a respeito de quanto dinheiro estd sendo
gasto na pesquisa genética. A natureza grandiosa das manchetes disfarca o fato de que a pesquisa
ndo é, particularmente, digna de nota” (p. 5). Assim, ndo € a toa que esta estratégia € utilizada: ela
nos ensina algo sobre a importancia/relevancia da Genética e da Biotecnologia para as nossas

vidas.

A guisa de conclusdo saliento, novamente, que autores como Nelkin (1995), Costa &
Diniz (2000), Ripoll (2001), Silva (2001), Menasche (2003) e Medeiros (2005) citam o drama, o
medo, o espetdculo e, ainda, o polémico como constantemente atrelados aos discursos
jornalisticos referentes a Genética e a Biotecnologia: serd que o meio ambiente ndo corre o risco
de contaminagdo através do plantio de transgénicos? Células-tronco utilizadas em tratamento
médico podem tornar-se qualquer tipo de célula? Ou podem também tornar-se tumores? A
clonagem serd o fim da “utilizacdo” dos homens na reprodugcdo? Apresentando-se, assim, em
termos dramadticos ou inquietando as pessoas, amedrontando-as, os discursos acerca da Genética
e da Biotecnologia propagam-se e adquirem for¢a nas mais variadas instdncias da cultura.

spetacularizando ou, ainda, polemizando seus “avancos”, os jornalistas agregam importancia
Espetacul d d | d “ ” list t

4 ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Nossas origens. Revista Nova Escola. Sio Paulo: Ed. Abril, p.1.
Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_nossas_origens.shtml>. <Acesso em out.
2006>.
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aos seus textos e a essas duas ciéncias — e, em funcdo da centralidade e alcance da midia,
difundem-se e reproduzem-se enquanto discursos mais rapidamente, atingindo os mais variados

sujeitos nos mais variados locais.

Assim, toda esta construcido discursiva de Nova Escola em termos de atribuicdo de
sentidos e significados no que se refere a Genética e a Biotecnologia se faz através de algumas
estratégias, ou seja, através de algumas praticas representacionais postas em agdo. Dai que se

seguem as secdes subseqiientes.

4.2.1 Sobre algumas estratégias discursivas da revista Nova Escola

4.2.1.1 A Linguagem “‘Simples”

O primeiro aspecto para o qual chamo a atencdo (e para o qual Marzola [2000], Rocha
[2000] e Costa & Silveira [2006] também j& haviam apontado em seus estudos) refere-se a
linguagem utilizada por Nova Escola. Segundo o editor da revista Nova Escola, entrevistado em
1997 por Costa & Silveira (op. cit.) e referido por Marzola (2000), “a revista é feita para ser lida
pelo leitor. Aquilo que o leitor quer ler € um pardmetro importante para quem faz a revista, que
somos nos. [...]. A gente acha que pode escrever sobre tudo, na medida em que se escolheu um
publico. Um publico que tinha uma caréncia de conhecimento muito grande... muito grande!” (p.
95). Mais adiante, na mesma entrevista, 0 mesmo editor afirma: “A gente recebia carta de
professor dizendo que o maior sonho dele era se formar no primeiro grau, principalmente no
Nordeste, que tem muito professor leigo. Entdao achdvamos que era um horror, que o professor
era quase uma tabula rasa. E a gente sentiu muita vontade de escrever numa linguagem que
qualquer pessoa entendesse. (...) Tem que ser muito simples, tem que ser muito claro, tem que ser
muito recortado” (p. 96). Ao que parece, entdo, parte-se do pressuposto de que os professores
atendidos por Nova Escola ndo léem textos longos, muito rebuscados ou, ainda, carregados de
reflexdes: a ordem editorial € abusar da linguagem “simples”, curta, proxima ao cotidiano (e niao

s6 ao cotidiano escolar):
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L 45
Clones sempre existiram, e aos montes™ .

Nos tiltimos meses, com a noticia da fase final do seqiienciamento genético do ser
. \ ~ 46
humano, muitos estudantes chegaram a escola com a pergunta na ponta da lingua™.

Além de “simples”, percebe-se que a linguagem de Nova Escola também € perpassada por
vdrias conceituacOes e explicacdes, bastante semelhantes ao candnico formato ‘“pergunta-e-

resposta’” dos livros didaticos:

Que sdo alimentos transgénicos? Eles fazem mal? Sdo “transgénicos” os organismos que
. s i A7
de alguma forma incorporam genes de outras espécies”’ .

Biotecnologia é um conjunto de técnicas que envolve a manipulagdo de seres vivos ou de
L. A . . .. .. .48
matéria orgdnica com fins industriais ou medicinais™ .

Afinal, o que é clonagem? E um mecanismo de reproducdo que, de uma tinica célula, dd
. . - .. 49
origem a outras com as mesmas informagoes Genéticas” .

Poder-se-ia aqui, entdo, vincular a questdo da linguagem “simples” e direta de Nova
Escola com as questdes postas pelas teorizagcdes do campo do jornalismo cientifico. O jornalismo
cientifico, de acordo com Burkett (1990), Ripoll (2001) e Ripoll & Wortmann (2001), tem como
uma das suas caracteristicas principais a necessdria intermediacdo dos saberes cientificos com seu
publico através do jornalista, como se este fosse “a ‘ponte’ entre o saber cientifico e o seu jargao
técnico e os leitores/consumidores, leigos ou ndo” (Ripoll & Wortmann, 2001, p. 35). Segundo
Burkett (op. cit.), os jornalistas cientificos “consideram que suas carreiras sdo construidas ao
redor de explicar ou traduzir conhecimentos cientificos para pessoas que podem ser ou nao
cientistas” (p. 5), sendo que estes jornalistas cientificos podem ou ndo serem formalmente
“treinados” na Ciéncia. Dai seu cardter educativo, ji que eles tomariam para si a tarefa de

“ensinar” assuntos cientificos aos seus publicos.

Esta tarefa de “ensinar Ciéncia” perpassaria, de acordo com os referidos autores, o uso de

uma linguagem “simples”, tal qual adota a linha editorial de Nova Escola. Segundo um

4 PRADO, Ricardo. Quem nio tem Dolly, clona com dalia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 124,
ano XIV, p.37, ago. 1999.

46 A chave ndo sdo os genes. Revista Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 141, ano XVI, p.48, abr. 2001.

4 Transgénicos: bons ou maus? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 127, ano XIV, p.51, nov. 1999.
“8 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p-1, ago. 2005.

4 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p.4, ago. 2005.
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interessante guia para a divulgacdo cientifica consultado, “um autor ndo divulga a ciéncia para
impressionar os leitores com a extensdo e complexidade do seu saber, mas para compartilhar com
ele esse saber e, sobretudo, despertar nele o desejo de compartilhd-lo. Vocé deve, portanto,
escrever com simplicidade, o que significa usar palavras simples, compor frases simples e
conceber explicagdes simples” (Malavoy, 2005, p. 34). Alguns outros conselhos sdo dados por

Malavoy (2005):

Primeiro conselho: comece eliminando todas as informacdes supérfluas, os detalhes e
termos redundantes que pesam o texto sem nenhum motivo. Faca a faxina! Tente,
inclusive, cortar o maior nimero possivel de palavras... (...) Segundo conselho: construa
frases simples, que expliquem claramente o que vocé quer dizer. (...) Terceiro conselho:
simplifique a0 maximo os mecanismos e processos que vocé€ descreve, mesmo que isso
leve a ligeiras distor¢des no seu raciocinio. De tanto querer integrar nuances e sutilezas,
vocé corre o risco de perder seus leitores. O resultado? Eles simplificardo sozinhos a
partir do que acreditam compreender. Esta € uma fonte de erro bem maior e, acima de
tudo, fora do seu controle (p. 34-35).

No entanto, € preciso cuidado: “simplificar a informacao, depurar, ndo quer dizer eliminar
a informacao essencial” (Malavoy, op. cit., p. 37). J4 o Manual de Redacao e Estilo da Folha de

S. Paulo (1996) estabelece o que seria “um bom texto jornalistico™:

Deve ser um texto claro e direto. Deve desenvolver-se por meio de encadeamentos
l6gicos. Deve ser exato e conciso. Deve estar redigido em nivel intermedidrio, ou seja,
utilizar-se das formas mais simples admitidas pela norma culta da lingua. Convém que os
pardgrafos e frases sejam curtos e que cada frase contenha uma sé idéia. Verbos e
substantivos fortalecem o texto jornalistico, mas adjetivos e advérbios, sobretudo se
usados com freqii€ncia, tendem a piord-lo. O tom dos textos noticiosos deve ser sébrio e

2

descritivo. Mesmo em situa¢des dramdticas ou cOmicas, € essa a melhor maneira de
transmitir o fato da emoc@o. Deve evitar férmulas desgastadas pelo uso e cultivar a
riqueza dos vocdbulos acessiveis a média dos leitores.

A titulo de complementagdo, faco mais algumas consideragdes sobre a pratica do
jornalismo cientifico — que € um pouco do que fazem aqueles jornalistas que se dedicam a
escrever sobre Genética e Biotecnologia em Nova Escola. Para além da alegada necessidade de
utilizagdo de uma linguagem “simples”, Burkett (1990) faz referéncia, também, a estratégia de
“popularizagdo” ou, ainda, de “sensacionalizacdo” da Ciéncia. Segundo ele, as pessoas em geral
carecem de tempo e vontade para “mergulharem na prosa indigesta” da Ciéncia e, assim, 0s
jornalistas cientificos deveriam tornéd-la “digerivel” e interessante, fazendo, para isso, uso destas

duas estratégias. O jornalista cientifico deveria também, ainda segundo o autor (op. cit.), em seu



62

processo de “traducdo” da Ciéncia, recorrer a analogias e similes, além de procurar conhecer seu
publico e escrever para ele: “o redator de Ciéncia deve procurar o ‘significado’ para o seu

publico-alvo” (p. 9).

Outra caracteristica do jornalismo cientifico analisada pelos trabalhos citados nesta se¢ao
e também percebida em minhas andlises de Nova Escola é o uso do especialista como estratégia

de legitimacdo, assunto a ser abordado na secao seguinte.

4.2.1.2 O “uso” do especialista

Outra ferramenta e/ou estratégia adotada pelas reportagens analisadas é o uso de
especialistas para dar credibilidade e veracidade ao que € escrito pelos jornalistas responsaveis
por essas publicacdes. A presenca do especialista nas matérias de Nova Escola pode ser percebida
em suas falas entremeadas nos textos, em fotos e ilustragcdes mostrando-os em suas atividades,
bem como nos inimeros planos de aula publicados pela revista:

“A grande esperanca é que as células-tronco se diferenciem em células nervosas
plenamente funcionais, o que levaria a reversdo de doencas e lesdes que causam
paralisia”, explica Miguel Castilho, professor de Biologia do Colégio Lourenco

Castanho. Os cientistas ainda recomendam muita cautela quanto ao uso de células-
S 50
tronco embriondrias em seres humanos™ .

Planos de Aula > Ciéncias
Titulo: Murilo Benicio ou Frankenstein?
Assunto: Genética / Biologia Molecular / Metodologia Cientifica

Autor: Marcos Engelstein, mestre em Biologia, Professor do Ensino Fundamental do
Colégio Santa Cruz, assessor de Ciéncias do Colégio Anglo-Brasileiro’’

9 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p.-4, ago. 2005.
> ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Murilo Benicio ou Frankenstein? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed.

Abril, p.1. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_genetica.shtml>. <Acesso em out.
2006>.
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Cientista do
Projeto Genoma
Humano do
Cancer:
decifracdo do
codigo genético
premete um
grande e
benéfico impacto
na medicina

Figura 5: exemplo do uso do especialista por Nova Escola™

Tal estratégia — o “uso” do especialista — j4 foi descrita por Nelkin (1995), Nelkin &
Lindee (1995), Ripoll (2001) e por Ripoll & Wortmann (2001) e ndo estd, em absoluto, restrita a
esse tipo de publicacdo direcionada a docentes e nem, muito menos, atrelada apenas a prética do
jornalismo cientifico. Segundo as referidas autoras (op. cit.), o chamamento de especialistas é
uma importante “marca” do jornalismo em geral: tais recursos dao peso de verdade a matéria
apresentada, aproximando-a, o maximo possivel, do “verdadeiro fato”, cientifico ou ndo. Além
do mais, estes especialistas — nesse caso, com Mestrado e/ou professores de Biologia de
colégios considerados de alto nivel — também dio crédito ao que estd sendo dito pelos
jornalistas, pois trazem “mesclados”, em suas falas e em seus curriculos, tanto os discursos da
biologia quanto os discursos pedagégicos. Foucault (2005) diz que todos os discursos possuem
certo controle, certa regulacdo interna e externa e, uma destas poderia referir-se a autoridade, a
legitimidade de quem profere o discurso. Assim, quem estaria autorizado a falar sobre Genética e
Biotecnologia em Nova Escola — quem estaria legitimado, credenciado a mostrar 0s supostos

beneficios e a ditar os (também) supostos maleficios dessas duas ciéncias — seriam os jornalistas

52 Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p-3, ago. 2005.
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da Editora Abril, da Fundagdo Victor Civita, com o aval de professores “especiais”’. Mas, se sao

esses os autorizados a “ensinar a ensinar” tais assuntos, quais as possiveis implicacoes disso?

4.2.1.3 A utilizacao de metaforas e analogias

O uso de metaforas e analogias € também parte dos preceitos do jornalismo cientifico e de
seu objetivo de “traduzir a ciéncia” para a populacdo em geral. Segundo Malavoy (2005), esta é
uma maneira de introduzir elementos concretos em uma explicacdo abstrata ou complicada. Para
ela (op. cit.), a analogia consiste em estabelecer uma semelhanga entre dois ou mais objetos de
raciocinio essencialmente diferentes — e, como exemplo, cita a seguinte explicacdo: “como os
impulsos luminosos sdo menores que os impulsos elétricos, eles circulam em maior nimero na
fibra, assim como um trem de um dado comprimento é capaz de levar um nimero maior de
vagdes caso estes sejam mais curtos” (p. 43). J4 Burkett (1990) defende o uso de analogias
(apesar de acha-las “pouco precisas™) no jornalismo cientifico por uma razio: “como grande parte
do mundo do cientista é pequena ou perigosa demais para ser sentida diretamente, ou tdo grande
que seu tamanho (...) ndo pode ser compreendido, quem escreve sobre ciéncia para o publico em

geral tenta explicd-la em termos de analogias e similes” (p. 9).

J4 a metdfora, para Malavoy (op. cit.), seria um “procedimento de linguagem que consiste
em efetuar uma transferéncia de sentido por substituicdo analégica” (p. 45). Como exemplo, a
autora usa a seguinte frase: “a levedura nao € apenas o burro de carga das fermentacdes; ela se
torna uma fébrica capaz de produzir substincias estrangeiras” (p. 45). Nelkin & Lindee (1995)
entendem que as metiaforas nos fornecem determinados codigos culturais que fazem com que as
idéias sejam comunicdveis — elas estruturariam parte dos entendimentos dos sujeitos acerca dos
fatos e eventos cotidianos, carregariam emog¢des, modos de ser e agir, e permitiriam que 0S
sujeitos se posicionassem publicamente. Ripoll (2001), valendo-se das idéias de Nelkin & Lindee
(op. cit.), afirma que “as metaforas ndo s@o neutras, elas carregam significados e sdo formas de

representar e construir a genética e a biotecnologia” (p. 77).

A revista Nova Escola se utiliza destas estratégias retdricas para compor seu discurso,
talvez tentando, com isso, tornd-lo “mais simples”, “digerivel”, “acessivel” e de “facil

compreensao” e “assimilacdo” dentre seus leitores — mas Costa (2000c) problematiza tais
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estratégias de subjetivacdo das professoras. A presenga, segundo ela, “de palavras de facil
associagdo com o universo simbdlico feminino como, por exemplo, espelhos, alinhavo, receita,
etc.” (p. 87) serviria para reforcar, ainda mais, o tom prescritivo da revista no que diz respeito a
atuacdo feminina em sala de aula, bem como ajudaria a manter o magistério (e a mulher) “em
uma posi¢ado desfavorecida no jogo de correlagdo de forgas social em que o elemento privilegiado

€ sempre o hegemonico e paradigmético mundo masculino” (p. 86):

Os cromossomos sdo as estruturas que carregam o DNA da pessoa. Eles funcionam como
carretéis que transportam linhas™.

Além das analogias e metédforas (culindrias, téxteis, etc.), esquemas e infograficos sdo

igualmente recorrentes nas matérias analisadas, como argumentarei no item seguinte.

4.2.1.4 Infograficos, esquemas, tabelas e quadros explicativos

z

O uso de infograficos (e é importante considerar que neste conceito estdo inclusos
esquemas, tabelas e quadros ilustrativos), freqiiente nas matérias analisadas, estd agregado as
estratégias representacionais ja mencionadas anteriormente (tais como a utilizagdo do que os
jornalistas consideram uma linguagem “simples”, o apelo aos especialistas, o uso de metéforas e

analogias), caracterizando, assim, também a discursividade de Nova Escola.

De acordo com Caixeta (2005), o termo infografico provém do vocabulo da lingua inglesa
informational graphics. Este seria uma forma de representar informacdes técnicas como nimeros,
mecanismos e/ou estatisticas de modo atrativo e que pudessem ser transmitidas ao leitor em
pouco tempo e espaco. O infogrifico viria atender a uma nova geracdo de leitores — estes,
predominantemente visuais, praticos e dgeis. Para o autor (op. cit.), “a primeira coisa que se 1€
num jornal sdo os titulos, seguidos pelos infograficos, que muitas vezes, sdo a Unica coisa
consultada na matéria” (p. 2). Além disso, Caixeta afirma que “hoje, ela [a infografia] e suas
derivacdes sdo fundamentais no bom jornalismo, quer em momentos em que apresentam a noticia

de maneira rapida e de facil compreensdo, quer elucidando acontecimentos intrincados, ou ainda,

33 A chave n#o sdo os genes. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 141, ano XVI, p.48, abr. 2001.
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aprofundando a informagdo com toques enciclopédicos. A verdade é que as pessoas entendem

melhor certos fatos quando mostrados visualmente” (p. 2).

De maneira semelhante a Caixeta (op. cit.), 0 Manual de Redacdo e Estilo da Folha de S.
Paulo (1996) também afirma que “a tendéncia do jornalismo € a utilizacdo cada vez maior de
artes, principalmente coloridas, que atraem mais o leitor do que o texto”. Para o referido Manual,
“¢ fundamental que as artes sejam cuidadosamente produzidas e revisadas. Uma arte nunca deve
ser um texto disfarcado de arte. Arte é linguagem visual, informagdo visual. Seus textos sdo

apenas complementos dessa informacao, por isso devem ser antes de mais nada concisos’.

Santos (2005), baseado nos estudos de Gillian Rose, refere que temos sido hoje, com
assombrosa freqiiéncia, “lembrados de que agora vivemos em um mundo onde o conhecimento,
assim como muitas das formas de entretenimento, € visualmente construido”. Isto é, para Santos
(op. cit.), estarfamos totalmente imersos numa cultura da imagem — numa cultura visual — na
contemporaneidade, na qual “aquilo que vemos tem se tornado tdo importante quanto aquilo que
lemos ou ouvimos, ou mesmo mais importante do que isso”. Santos (op. cit.) também refere os
estudos de Mirzoeff, que enfatizam que a experiéncia humana € mais visual e visualizada do que
em qualquer periodo histérico anterior, “ndo simplesmente porque as imagens sao cada vez mais
comuns, nem porque os conhecimentos sobre o mundo sdo, de forma crescente, visualmente
articulados, mas sim porque interagimos mais € mais com experiéncias visuais totalmente

construidas”.

O que € importante ressaltar, contudo, € que tal prética representacional produz tanto um
determinado tipo de leitor quanto um determinado modo de ver a Genética, a Biotecnologia, a
Escola, o Ensino, enfim, as coisas do mundo — e um modo de ver, ao que parece, muito atraente

(veja o infografico na péagina seguinte).

Neste infografico, por exemplo, e, como também em outras figuras, € produzido um
sentido que opera naturalizando a clonagem, aproximando-a das préticas cotidianas. Assim, o que
este infografico quer nos ensinar sobre a Genética e a Biotecnologia? Quais significados sdo
enfocados, privilegiados, e quais sdo preteridos em fung¢do de outros? Tais perguntas sdo
pertinentes, principalmente, porque o ato de escrever, de fotografar, de apresentar um texto, de

montar uma dissertacdo de mestrado, de escolher uma manchete, e, mesmo, o ato de fazer um
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ENTENDA COMO A OVELHA DOLLY NASCEU

1. Os pesquisadores
do Instituto Roslin,
de Edimburgo, na
Escocia, retiraram
células mamadrias
de uma ovelha da
raga Finn Dorset
de 6 anos de
idade, cultivando-as
em laboratdrio

8 “7
“ 2. De outra
ovelha da mesma raca
extrairam ovulos ndo
fertilizados, retirando
deles o ntcieo ceiular,
que contém DNA,

a estrutura que

| determina as

/ caracteristicas

" dos seres vivos

mamdria da primeira
ovelha fof inserida no
ovulo sem niicleo

6. Cinco meses mais tarde,
nascia Dolly. Ela é
geneticamente idéntica a

: 1 da segunda
doadora da célula maméria, doadora, formando
apesar de ter sido gerada por um ovo

uma ovelha de outra raga. O
gue a diferencia de outros
clones € que ela foi gerada a
partir de urmna célula adulta, e
nao de um embrido

4. 0 ovo
comegou a
se dividir,

formando um

embrido, que
cresceu em
cultivo de
laboratcrio
até atingir
seis dias

» 5. Uma “ovelha de
aluguel” da raca

Blackface recebeu

em seu utero

o0 embrido

\lustragoes Jardim

Figura 6: Exemplo de infografico®*

4 PRADO, Ricardo. Quem nio tem Dolly, clona com dalia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 124,
ano X1V, p.37, ago. 1999.
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infografico incorpora determinadas representacdes do mundo — isto €, tais praticas dao

determinados sentidos as coisas, produzindo-as de muitas e diferentes maneiras.

4.2.1.5 Estratégias Léxico-semanticas

Ainda referindo-me a ferramentas e estratégias representacionais relacionadas a
linguagem, Jaimez (2001) me auxilia a perceber mais algumas destas, entre elas: as estratégias
léxico-semanticas, ligadas a estruturagdo do texto, vinculando-se a escolha das palavras, verbos e
preposi¢des mais adequadas; o uso de sintagmas, ou seja, o modo como sdo qualificadas
determinadas acdes ou objetos (porque mencionar uma “polémica Ciéncia que mexe com a vida”
se poder-se-ia escrever, apenas, a ‘“Ciéncia que mexe com a vida’?); e, ainda, o uso da

agentividade, quer seja, o uso de formagdes ativas ou passivas nas frases do texto.

Jaimez (2001) aborda, ainda, outras estratégias que podem vir a ser adotadas em um texto
para a legitimacdo de uma determinada posi¢do ou visdo de mundo: a chamada “representacao
positiva e negativa”, mostrando a uma posi¢do — por exemplo, a “nossa” — como a melhor e
mais indicada, e a posicdo de “outros”, contrdrios a “nds”, como ruim e ndo aconselhdvel. A
referida autora também discute o uso do implicito/explicito e/ou do detalhado/ndo detalhado —
ou seja, o ato de explicitar e detalhar apenas aquilo que possa vir a colaborar na legitimacdo de
uma determinada representacdo, fazendo com que informacgdes que possam conturbar esta

legitimacdo nio sejam detalhadas e nem abordadas no texto.

Assim, quando a revista assume, por exemplo, que a Genética e a Biotecnologia possam
ser “o fantdstico milagre da Ciéncia”, para tal sdo, entdo, apresentados e detalhados seus pontos
positivos (a cura de doencas, a producdo de superalimentos, etc.) € ndo sdo apresentados pontos
negativos (como a ameaga de contaminacdo de lavouras por organismos geneticamente
modificados, um possivel aumento da resisténcia a medicamentos, etc.). As pessoas ou
instituicOes que, por motivos éticos e/ou morais, sdo desfavordveis as pesquisas biotecnoldgicas
sdo, com freqiiéncia, apresentadas como um “entrave para a Ciéncia”, e os motivos éticos e/ou
morais que as levam a esta posicdo contrdria ndo sdo apresentados pelas reportagens, o que

colaboraria com a instituicdo de uma “super Ciéncia”. No item seguinte, argumento em fungdo
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de outra estratégia representacional vinculada a linguagem: o uso de uma linguagem imperativa

por Nova Escola.

4.2.1.6 A utilizacdo da linguagem imperativa

Costa (2000c), em seu artigo acerca da revista Nova Escola e sua perversa politica cultural
relativamente ao magistério, estabeleceu uma série de aproximagdes muito interessantes entre as
revistas femininas em geral e a referida revista dirigida para as professoras. Uma dessas
aproximagdes diz respeito ao que a autora (op. cit.) chama de “receitudrio”: “assim como as
revistas femininas prescrevem, com o verbo conjugado no imperativo, formulas de beleza,

elegincia e bem viver, a revista Nova Escola fornece receitas para o trabalho do ensino” (p. 86):

Conte aos alunos um pouco sobre a historia do DNA. Basicamente, mostre como as
quatro letrinhas usadas para representd-lo sdo partes do DNA que se encaixam. Explique
também que, quando ndo ocorrem estes encaixes, acontecem “erros’ com uma
determinada fregiiéncia, a chamada taxa de mutacio™.

Ao fazer uso desta linguagem imperativa, Nova Escola tenta conduzir as aulas e as
condutas de seus professores; todas as etapas das aulas sugeridas sdo detalhadamente descritas, e
os objetivos jd vém definidos; possiveis perguntas de alunos e até os resultados dos experimentos

propostos também vém explicitos.

55 ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Nossas origens. Revista Nova Escola. Sio Paulo: Ed. Abril, p.2.
Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_nossas_origens.shtml>. <Acesso em out.
2006>.
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CLONAGEM DEDALIAS |

Quando se faz uma
clonagem de ddlias, a
planta produzird
descendéncia de cor;
forma e tamanho
idénticos, pois ndo hd
variacdo genética

A clonagem de
uma planta,
neste caso uma
ddlia-ana,
tambem pode

@ ser feita com
oulras espécies,
como a violeta.
O processo é
idéntico

@. Arranque de uma planta adulta um

ramo lateral.

. Mergulhe o ramo em
agua por duas semanas.
Se a dgua for clorada,
deixe-a descansar
previamente por dois
dias em uma vasilha
ou use um copo de
agua mineral, que nio
contém cloro.

G. Quando as
raizes se tornarem
visiveis, plante a dalia em
uma terra umedecida e
adubada. E recomendavel

que se faca a experiéncia
com varios ramos, pois nem
todos conseguem sobreviver.

No momento de planta-los,

observe um espagamento de

um palmo entre cada dalia.

il. As flores nascem. Todas da
mesma cor, forma e tamanho
da planta que foi clonada. Isto
porque todo clone possui a
mesma constituicdo genética da .
planta original.

Resuitado:
:
« o
&= H—

——

PERGUNTAS QUE SEUS ALUNOS PODEN FAZER

Se ja existiam animais clonados,
como vacas e cavalos, por que
tanto alvorogo com a Dolly?

O que diferencia a ovelha Dolly de
outros animais clonados é que seu
ponto de partida é a célula de um
animal adulto, e ndo um embrido.
Outra novidade no caso da
experiéncia com a ovelha € que ela
recebeu heranca genética apenas de
sua mae, pois ndao houve reproducac
a partir das células sexuais.

Qual o interesse dos criadores de
Dolly com a clonagem?

O Institufo Roslin, onde nasceu
Dolly, pesquisava modificacbes
genéticas em rebanhos. Um dos
objetivos era encontrar meios de
produzir grandes quantidades de
proteinas para tratamento de
doencas cormo a hemofilia.

O que sao alimentos transgénicos?
S&o alimentos que tiveram genes de
outras espécies inseridos por algum
processo artificial. O primeiro que
surgiu foi o milho transgénico, criado
em 1988. Arroz, fornate, ervilha, batata
e soja, entre outros alimentos, vém
sendo modificados geneticamente.
Eles ganham mais produtividade e sdo

NOVA ESCOLA-AGOSTO 19938

mais resistentes as pragas, mas héd
ddvidas se podem ser prejudiciais a
salde e quais as conseqtiéncias
quando o pdlen for disseminado por
agentes polinizadores, como pdssaros
e inselos. Existe ainda o risco de virus
transmitirern material transgénico de
uma espécie de planta para outfra.

Que possiveis beneficios a
experiéncia de Dolly pode trazer?
A clonagem de drgdos de uma pessoa
a partir de células dela mesma pode
acabar com a refeicdo em transplantes.
Outro beneficio seria a implantacéo de
genes humanos em animals que
consigam produzir substincias
r como globulina e outras proteinas.
Bastaria que o doente bebesse o
leite de uma cabra transgénica para
ter a substancia necessdria. Animais
com genes humanos implantados
também poderiam servir cormo
doadores de drgdos, embora haja o
risco de serem ativados virus inertes
em outras espécies e potencialmente
perigosos erm huimanos.

No futuro sera possivel clonar
um ser humano?

e
A experiéncia da Dolly, em
tese, poderia ser repetida com

58

seres humanos, mas ninguém
pode prever as
consequléncias. Diversos
parses proibiram experiéncias
com embriGes humanos.
Entretanto, um grupo de
pesquisadores sul-coreanos
anunciou, em dezembro de 98, ter
clonado um embrido humano a partir
do material genético de uma mulher de
30 anos. A experiéncia teria sido
interrompida, mas existe o temor de
que ela possa ser tentada em breve.

Por que existe tanta resisténcia a
clonagem de humanos?

A principal questao é invadir o direito a
individualidade. Como seria a vida de
uma pessoa que fosse o clone de
outra? O escritor Aldous Huxley em |
seu livio Admiravel Mundo Novo,
publicado em 1932, imagina um
cendrio assustador onde os seres
humanos eram clonados a partir da
conveniéncia econdémica. O livro
discute o limfte ético da Ciéncia.

> Colégio Santa Cruz — Avenida Arruda
Botelho, 255, tel. (011) 831-9866 -
| 05466-000, Sao Paulo, SP.

s

39

Figura 8: perguntas que os alunos podem fazer”.

% Fonte: PRADO, Ricardo. Quem ndo tem Dolly, clona com ddlia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril,
nimero 124, ano XIV, p.39, ago. 1999.
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Esse cardter prescritivo e eminentemente imperativo, segundo Costa (2000c), ndo estaria
nem um pouco “camuflado” em Nova Escola, e revelaria “uma conduta distinta da adotada em
periddicos direcionados a outros segmentos ocupacionais” (p. 87). Ao dizer aos professores (e,
especialmente, as professoras) o que eles t€ém de fazer/dizer/contar/experimentar/ensinar em uma
sala de aula de Ciéncias ou Biologia, os jornalistas de Nova Escola partem do pressuposto de que
tais profissionais sabem pouco (ou nada) acerca da Genética, possuem deficiéncias de formacdo e
caréncias em geral, sdo incompetentes, etc. E, ao fazer isso, Nova Escola desvaloriza seus leitores

«

— a0 mesmo tempo em que se auto-promove como “0” veiculo de qualificacdo e apoio aos

professores e professoras brasileiros.

4.2.1.7 A autopromocio

Ligada as questdes anteriormente referidas, chamo atencao, também, para a autopromo¢ao
de Nova Escola. Percebo a producdo de um discurso que a credencia ante ao leitor. Segundo
Foucault (2005), ndo sdo todos os sujeitos que podem falar de tudo a todos; o sujeito que fala e
tem sua voz ouvida, de certo tem autoridade e legitimidade para tal. Autoridade e legitimidade,
muitas vezes, sdo construidas pelo proprio sujeito; ele se narra e se constroi ante os demais como

sendo aquele que deve ser ouvido, como no exemplo que segue:

[Nova Escola] Tem como objetivo contribuir para a melhoria da qualidade da Educagdo
Bdsica por meio da qualificacdo e do apoio ao professor brasileiro.”®

A revista “negocia” sentidos, exerce poder, e o faz afirmando sua legitimidade chamando
especialistas, mas, também, provavelmente “escutando” seus leitores numa secao especifica — a
carta do leitor — na qual opera uma selecdo do que vai ser publicado e esse espaco acaba

colaborando para conferir-lhe legitimidade.

No entanto, ndo € s6 quando fala de si mesma que a revista Nova Escola se credencia e se

autopromove ante ao leitor. Em meio aos textos das matérias analisadas, alguns excertos remetem

57 Fonte: PRADO, Ricardo. Quem ndo tem Dolly, clona com ddlia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril,
nimero 124, ano XIV, p.39, ago. 1999.
> Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 196, Ano XXI, p.6, out. 2006.
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a seguinte idéia: “se voc€ ndo teve acesso a estes conhecimentos em sua formacao ou se vocé€ nao
tem acesso a literatura cientifica especializada que o capacite em termos destes assuntos, leia a

revista, pois ela lhe trard todas as informagdes necessdrias”, como € o caso no trecho abaixo:
Muita discussdo cerca os alimentos transgénicos, as células-tronco e a clonagem, mas

uma coisa é certa: eles vieram para ficar. (...) Saiba mais sobre as novidades da
. ) gy PRSI
Biotecnologia nas proximas pdginas.

O uso de clones se faz hd muito tempo! Reproducdo por estaquia (em que se estimula a
reproducdo da planta a partir de pedacos do préprio caule) ndo é exatamente isso? (Veja

a reportagem Quem ndo tem Dolly, clona com Ddlia, Nova Escola, edi¢cdo 124, agosto de
1999)”

Além disso, quando a revista constrdi este discurso que a legitima para o ensino, o faz
mostrando que além dela ser “a fonte” que trard ao professor todas as informacgdes necessarias,
isso serd feito de forma agraddvel, sem o uso de muitos termos técnicos. Mas, quando estes se

tornam indispensdveis ao texto, eles sdo, entdo, detalhados e explicados a0 maximo:

Somos brancos, negros, pardos; uns temos linguas que enrolam, outros ndo; nosso cabelo

é liso ou encaracolado. Um kit torna fdcil ensinar o que significa a expressdo heranca
s 61

genética.

As questdes postas anteriormente remetem a constru¢do de um discurso que tenta
subjetivar o professor a procurar constantemente novos conhecimentos e que, preferencialmente,
esta busca leve a revista Nova Escola. Como colocam Costa & Silveira (2006): “nao é dificil
perceber (...) a forma como vai sendo urdida uma representacdo do periddico apresentando-o

como o veiculo do novo, do valido, da competéncia” (p. 29), o que estaria tornando

incontestaveis as “verdades” disseminadas por suas paginas. Quem ousaria discordar
dos/as especialistas que formulam suas sdbias e contenciosas explica¢des, a convite da
revista, a partir de indicagdes temdticas dos/as préprios/as leitores/as, diante dos antincios
“elaborada e assessorada pelos profissionais mais competentes”, e “em todas as edi¢des
atravessamos o pais, do Oiapoque ao Chui, levando até vocé o que cada lugar oferece de
bom, enriquecendo a dificil tarefa de educar”? (op. cit., p. 29).

% Revista Nova Escola. Especial Mundo Moderno: Biotecnologia. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 185, ano XX, v.2,
p.1, ago. 2005.

% ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Murilo Benicio ou Frankenstein? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed.
Abril, p.1. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_genetica.shtml>. <Acesso em out.
2006>.

6l BENCINI, Roberta. Como nossos pais. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 154, ano XVII, ago.
2002, p.1. Disponivel em:<http://novaescola.abril.com.br/ed/154_ago02/htm/ciencias.htm>. <Acesso em out. 2006>.
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4.2.1.8 Enderecamentos: quem Nova Escola pensa que nés somos?

O conceito de modo de enderecamento de Ellsworth (2001) — como algo que estd no
texto do filme® e que age, de alguma forma, sobre seus espectadores imaginados ou reais, ou
sobre ambos ou, ainda, como “um evento que ocorre em algum lugar entre o social e o
individual” (p. 13), no¢do que se resumiria a pergunta “quem este filme pensa que vocé é?” —,
pode ser bastante util para entendermos algumas das praticas de significacio presentes e atuantes

em Nova Escola e que foram abordadas no decorrer do presente capitulo.

Poder-se-ia dizer que Nova Escola se endereca, dentre outros, a um professor j4 afastado
ha algum tempo dos estudos, ou mesmo leigo, ou ainda, com formacdo incompleta; ou a um
professor que, mesmo graduado/especializado, carece de conhecimentos e/ou de atualizagdo. Este
professor precisaria, entdo, atualizar-se, capacitar-se e estar familiarizado com o que acontece no
mundo, e Nova Escola seria o ‘“veiculo” desta atualizagc@o/capacitacdo. E é a estratégia de
autopromog¢do de Nova Escola que permitiria a ela este duplo enderecamento: tanto para o
professor sem conhecimento na drea e que precisaria apropriar-se destes topicos quanto para o

professor que visa aperfeicoar-se nestes assuntos.

Ha, assim, a tentativa de constituicio de um professor “a frente de seu tempo”,
“atualizado”, “sempre em busca de novos conhecimentos e em constante formacdo” (ver o
préoximo capitulo, secido “o imperativo da capacitacdo constante e permanente”). E é também a
este professor que se dirigem suas matérias; € ele quem, a frente de seu tempo, traz a Genética e a
Biotecnologia, temas tdo “atuais”, para sua sala de aula antes mesmo dos curriculos e livros
didaticos o fazerem; € este professor, “atualizado”, que agrega ao seu instrumental didético

. .. ~ 63
materiais diversos — e, dentre estes materiais, as sugestdes de Nova Escola™.

Quando Nova Escola fala de Genética e Biotecnologia em termos “simples”, as explica

com metdforas e analogias, ligando coisas cotidianas e concretas as suas defini¢des, estd

52 Ellsworth (op. cit.) trabalha com enderecamento sempre referindo-se  filmes, ja que é uma estudiosa do campo
dos estudos de cinema. Facilmente, no entanto, podemos também trazer esta no¢do para outras midias — como
revistas, televisao, radio e jornal —, bem como para o campo da Educag@o.

% Também poder-se-ia pensar que o conjunto das estratégias representacionais envolvidas na tentativa de instituicdo
do que seria “importante” e “pertinente” a Genética e a Biotecnologia, bem como na producio de um profissional de
determinado tipo para atuar em sala de aula, endereca-se a um determinado segmento especifico de publico
consumidor: a professora da Educagao Bésica.
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explicitamente vendo o professor como carente de conhecimentos. Por que, por exemplo,
perguntar o que sdo alimentos transgénicos?, eles fazem mal? a um professor “atualizado” e “a
frente de seu tempo”? Serd que, se realmente o concebesse assim, a pergunta ndo poderia ser

conduzida de outra forma? A reportagem nao teria uma énfase diferente?

Nova Escola quer “falar” de Genética e de Biotecnologia aos professores e professoras da
Educacdo Basica e, através de sua “fala”, institui significados acerca destas ciéncias e ensina
quais as melhores maneiras de aborda-las e ensind-las a nossos alunos através de uma série de
estratégias, dentre as quais as descritas até aqui. E através destas estratégias que a revista se
estrutura e pde em funcionamento como uma pedagogia cultural, articulando-se a outras
instancias e prdticas culturais. Mas, enfim, certos significados s3o privilegiados e nos sdo
apresentados através de suas pédginas; os modos como Nova Escola pretende “ensinar a ensinar”

Genética e Biotecnologia serd o foco de meu proximo capitulo.
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CAPITULO 5

A REVISTA NOVA ESCOLA ENSINANDO A ENSINAR GENETICA E
BIOTECNOLOGIA

Como vimos, a Genética e a Biotecnologia aparecem em Nova Escola como assuntos
“complexos” e “abstratos”, mas cuja compreensdo e abordagem seriam indispensdveis nos dias
de hoje. A revista alerta para que os professores e professoras preparem-se, pois, se estes assuntos
ainda ndo chegaram as suas salas de aula, “em breve chegardo”. Além deste alerta, muitos outros
aparecem em suas paginas, mais direcionados a necessidade do professor “dar conta do recado”:
o tema é bastante complexo e envolve muitos conhecimentos que possivelmente os alunos ndo
tém; além disso, uma outra recomendacio, ja que o professor-leitor de Nova Escola pode nao ter
percebido todas as implicacdes do seu oficio: é bem provdvel que eles [os alunos] tragam de casa

. ~ : ., ~ 64
algumas informagoes com as quais tenham construido representagoes desses assuntos .

Porque, entdo, abordar estes temas com alunos de Educacdo Basica? Nova Escola diz que
ndo existe necessidade de ensinar propriamente Genética ou Biologia Molecular. Isso exigiria
um grau de abstracdo que a maioria deles [0s alunos] ndo tém; entretanto, fazer a leitura correta

das informagées veiculadas é, sem divida, uma habilidade desejada. Além disso, é muito

64 ENGELSTEIN, Marcos. Plano de aula: Nossas origens. Revista Nova Escola. Sio Paulo: Ed. Abril, p. 2.
Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/ciencias/cie_nossas_origens.shtml>. <Acesso em out.
2006>.
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importante fornecer informagdes corretas para que eles [os alunos] possam refletir e assumir

.~ A . . . .5 65
uma posi¢do frente aos avangos da Ciéncia que podem interferir em sua vida .

Ao que parece, estes assuntos sdo, em geral, tratados como transversais — ou seja, ndo
fazem parte do que seria o curriculo formal, mas devem ser trabalhados devido a sua importancia
social. As reportagens referem a necessidade de “abertura de espago” para a discussdo destes
assuntos na escola porque Genética e Biotecnologia ja fariam parte do cotidiano dos alunos,

assim devendo, também, fazer parte do curriculo e das discussdes escolares.

Deste modo, em sala de aula, Genética e Biotecnologia mereceriam um trabalho
diferenciado segundo Nova Escola: um trabalho que deveria ser interdisciplinar, agregando
disciplinas como Ciéncias, Lingua Portuguesa, Historia, Religido, Filosofia, etc.; e, que deveria
fazer uso de uma série de ferramentas e estratégias pedagogicas, tais como debates, experimentos
e materiais ludopedagdgicos. Além disso, recursos didéticos adicionais como jornais, revistas e
filmes sdo constantemente sugeridos para a utilizacdo pelos professores em suas aulas (até
porque, segundo as matérias analisadas, os livros didaticos ainda ndo contemplam estes assuntos
em suas edicdes). Dai que passo, a seguir, a analisar e discutir alguns modos privilegiados por

Nova Escola para o ensino de Genética e Biotecnologia.

5.1 Sobre as estratégias didaticas sugeridas pela revista Nova Escola

5.1.1 A sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos

Em algumas das reportagens analisadas, a revista Nova Escola sugere ao professor que
faca uma “sondagem” dos conhecimentos prévios de seus alunos, antes de adentrar os contetidos
referentes a Genética e Biotecnologia, até porque, como ja mencionado no inicio deste capitulo,

os alunos teriam ja construido representagdes sobre estes assuntos:

A melhor forma de comecar é sondar quais as representacdes que os alunos construiram
sobre o genoma humano e a clonagem. Faca isso por meio de perguntas diretas do tipo:

65 ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Murilo Benicio ou Frankenstein? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed.
Abril, p. 1. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_genetica.shtml>. <Acesso em out.
2006>.
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Quem sabe o que é genoma e clonagem? Quais os impactos que essas descobertas podem

causar na nossa vida? Descarte as explicacdes fantasiosas e trabalhe com as coerentes
~ . 66

(mesmo que ndo necessariamente corretas)” .

A sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos pode, segundo a revista, também ser
feita a partir da introducdo de materiais diversos em sala de aula, como musicas, filmes ou

matérias jornalisticas ou, ainda, a partir de pesquisas:

Desenvolvimento da atividade / Procedimentos

1) Motive os alunos com a seguinte citacdo de C. Veloso, em Cajuina: “Existirmos a que
serd que se destina?”

2) Ougam a miisica e acompanhem a letra;

3) Faca com que conversem com seus colegas de classe, de outras classes, com seus pais
e retinam respostas diferentes para tal indagacdo. (Em casa, peca-lhes que coletem o
. . . 67
maior niimero de textos que consigam sobre o tema clonagem humana)”’.

Abundantes sdo os trabalhos no campo da Educacdo — e, especificamente, no campo do
ensino-aprendizagem de Ciéncias nos ultimos 30 anos — enfatizando que “ensina-se para quem
ja sabe” (Oliveira, 1997b), inspirados no que Silva (1998) chama de “pedagogias psi” ou, ainda,
no que Walkerdine (1998) refere criticamente como par  “Psicologia do
Desenvolvimento/pedagogias centradas-na-crianca”. Tais trabalhos partem do pressuposto de que
haveria uma seqiiéncia normalizada de desenvolvimento da crianca — isto €, esses estudos
consideram a crianga como um ser “‘em desenvolvimento”, dentro da qual residiriam certas
capacidades no interior do dominio da psicologia. Segundo Walkerdine (op. cit.), outras
capacidades e caracteristicas seriam, como conseqiiéncia, “externalizadas como aspectos de um
dominio social” que influenciariam ou afetariam “o padrdo de desenvolvimento e, portanto, as
condicdes de educabilidade” (p. 144). Dentro dessa légica, existiria um conjunto de fundagdes

empiricamente demonstraveis para as asser¢des de verdade dessas “pedagogias psi” sobre o

desenvolvimento psicolégico das criangas.

66 ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Murilo Benicio ou Frankenstein? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed.
Abril, p. 2. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_genetica.shtml>. <Acesso em out.
2006>.

67 BENTO, Concei¢dao A; OLIVEIRA, Odonir A de. Plano de aula: Clonagem — a que se destina? Revista Nova
Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, p. 1-2. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/planos/ciencias/cie_clonagem.shtml>. <Acesso em out. 2006>.
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Walkerdine (op. cit.) analisa criticamente alguns dos pressupostos dessa “pedagogia
centrada-na-crianga” (por exemplo, a nocdo de que as criancas ndo aprendem “ouvindo e
esquecendo”, mas, ao invés disso, “fazendo” — isto €, de que elas aprendem através de sua
“resposta ativa” as experiéncias que lhes chegam; a idéia de que as criancas se desenvolvem “no
seu proprio ritmo individual” e que, portanto, deveria ser promovido um “clima livre” em sala de
aula; a nogdo de que o brinquedo construtivo, 0 jogo, o experimento e a discussdo ajudariam as
criangas a desenvolverem determinadas estruturas mentais; etc.), bem como todo o aparato
pedagdgico a ela relacionado (a reorganizacdo das salas de aula; as folhas de registro que contém
certas caracteristicas do “desenvolvimento” individual das criangas comumente preenchidas pelas
professoras das escolas infantis; etc.). Walkerdine (1998) afirma, também, que estd envolvido
nesse processo todo um aparato de treinamento docente para produzir o correto diagndstico e a
correta classificacdo das criangas (e, assim, a eficicia dos métodos de ensino), e, nesse sentido,
também seriam produzidas uma série de caracteristicas do que significaria ser “um bom professor
ou professora™®. Ou seja: “os préprios aparatos fornecem uma norma, um padrio da boa e

possivel pedagogia” (Walkerdine, 1998, p. 155).

Na linha do que seriam “bons professores” estariam aqueles que motivariam as criangas
(tal como o excerto anteriormente destacado de Nova Escola), bem como aqueles que pautariam
suas atividades de acordo com o que elas “ja sabem”. H4 toda uma teorizacdo que argumenta que
as concepgdes dos alunos devem constituir o ponto de partida para todas as aprendizagens
escolares. O professor deveria, para tanto, ser capaz de as detectar e de as utilizar para promover
aprendizagens significativas. Neste sentido, a aprendizagem consistiria em uma busca de sentido
para as situagdes do mundo que rodeia o aluno. No préximo capitulo, discutirei mais detidamente

a construgdo de determinados modos de ser docente (e discente) em Nova Escola.

Fazendo o que chama de “panorama geral” das pesquisas em Ensino de Ciéncias, Bizzo
(2002) refere-se ao livro de Jean Piaget, A representacdo do mundo na crianga (de 1926), como
uma leitura obrigatéria para todos aqueles que pretendem “compreender os insucessos do Ensino

de Ciéncias e procurar por alternativas eficazes” — isso porque, no livro, segundo Bizzo (2002),

% Walkerdine (1998) também examina as condigdes histéricas que produziram a possibilidade do que ela chama de
“par Psicologia do Desenvolvimento/pedagogia centrada-na-criangca” e que asseguraram sua sedimenta¢do no
conjunto de préticas existentes e que sdo, hoje, tomadas como dadas, naturais e verdadeiras. E importante ressaltar
que ndao me deterei na interessante andlise feita por Walkerdine (op. cit.) acerca de tais condicdes historicas que
possibilitaram a emergéncia dessa “pedagogia cientifica”.
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Piaget “demonstra a grande atencdo com a qual a fala infantil deve ser ouvida e a estrutura logica

de seu pensamento” (p. 33).

Também orientados por essa logica, Giordan & de Vecchi (1996), em As origens do
saber, afirmam que “se se quiser alcancar um minimo de eficicia, o primeiro trabalho deve
necessariamente consistir em conhecer essas estruturas de recepcao, isto €, as concepgdes dos
aprendentes, tais como surgem nas situagdes educativas e ndo tais como pretendeu-se constitui-
las” (p. 76). Os autores (op. cit.) observam ainda que o estudo destes conhecimentos prévios
(representacOes mentais; concepgdes espontdneas ou alternativas; teorias implicitas; crengas;
idéias; preconcepcdes; pontos de vista; molduras tedricas conceituais ou alternativas;
cosmografias; ecologias intelectuais; ci€ncia das criangas; constructos pessoais; concepgoes
errdneas ou misconceptions; ou, ainda, concepgdes prévias®) corresponde a um grande nimero
de pesquisas feitas a partir dos anos 1970 e que, no inicio, estes conhecimentos eram tidos como
“espécies de ‘coisas’ existentes na cabega dos alunos, de natureza estdvel, quaisquer que sejam as
circunstancias, e a serem conhecidas previamente a um curso” (p. 83). Hoje, “a maioria dos
trabalhos interessam-se pelas representacdes, ndo enquanto produtos, mas sim enquanto processo.
Sao considerados globalmente como sendo espécies de estruturas mentais postas em acio ante

situacOes-problemas particulares” (p. 83).

Os conhecimentos prévios, chamados pelos autores (op. cit.) de “concepcdes”, seriam
estratégias cognitivas implementadas pelos alunos na selecio de informacgdes pertinentes, de
maneira a estruturar e organizar sua realidade. As concep¢des nido deveriam ser interpretadas
como coletivos de informagdes passadas ou como estoque informativo: estas corresponderiam a
mobiliza¢do do que j4 foi aprendido pelo aluno. Para Giordan & Vecchi (op. cit.), as concepgdes
dos alunos estariam situadas no cerne dos problemas de aprendizagem: ‘“‘elas participam do jogo

das relacdes existentes entre as informacdes a disposi¢do de um individuo e as que ele encontrard

% Bizzo (2002), pesquisador bastante conhecido do campo do Ensino de Ciéncias e Biologia, refere ainda os estudos
de Rosalind Driver (1978) acerca da idéia de que “as concepg¢des dos estudantes ndo sdo aproximagdes imperfeitas
de um ideal cientifico adulto, mas molduras tedricas coerentes com sua experiéncia e que devem ser entendidas em
sua complexidade, sem o que o ensino corra o risco de ser ineficiente”. A partir desses estudos, segundo o autor (op.
cit.), as idéias dos alunos comecaram a ser intensamente estudadas, recebendo multiplas e diferentes terminologias.
Oliveira (1997b) menciona que esta grande variedade de termos pode revelar pontos de vista diferentes relativamente
as concepgdes dos alunos: “por exemplo, quando se fala em ‘representacdes’, estd implicita a nocdo de que a
interpretacdo dos estudantes é uma das perspectivas possiveis para aquele tema. Quando se trata de ‘concepcdes
erroneas’, explicita-se um julgamento, o de que sé € correta a concepedo cientifica” (p. 12).
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ao longo de sua vida; sobre esses elementos € que se elaboram seus novos saberes e, com isso,

suas futuras condutas” (p. 103).

E ja que este discurso sobre a “sondagem” dos conhecimentos prévios / concepgdes dos
alunos € bastante forte no campo educacional, Nova Escola, entdo, deste discurso também faz uso
e o agrega a sua discursividade. Faz parte das estratégias discursivas da revista agregar as suas
falas discursos ora hegemonicos na campo da Educacdo (Marzola [2000], por exemplo, mostra
como isso ocorreu com o discurso construtivista na alfabetizacdo), o que pode ser percebido
quando os professores de Ciéncias e Biologia sdo treinados a “descartar as explicagdes
fantasiosas” de seus alunos relativamente a Genética e a Biotecnologia e a “trabalhar com as
coerentes (mesmo que ndo necessariamente corretas)”. E Vieira (1998), ao analisar o processo de

producdo do discurso construtivista veiculado pela revista Nova Escola, sintetiza:

A perspectiva construtivista estd presente em toda a extensdo da revista: capa, primeira
pagina, editorial, sessdo de cartas, artigos, entrevistas, relatos de experiéncias, informes
publicitdrios, enquetes, noticias, notas, sugestdes de atividades, indicacdes de livros,
sugestdes de eventos, etc. Em todos os casos, por menor que tenha sido o seu destaque
dentro da revista, o “construtivismo” recebe um tratamento diferenciado das demais
matérias editadas, o que se revela, por exemplo, na utilizacdo de fotografias em que
aparecem, nas mais variadas posi¢des, em diferentes tamanhos e lugares da revista, as
“construtivistas” Emilia Ferreiro e Esther Grossi, representantes maximas desse
referencial. O “construtivismo” evidencia-se, assim, como o tema principal das
publicagdes da revista. Sua presenca marcante no quadro geral de temas escolhidos para
figurarem nas capas da revista, e a forma de tratamento que lhe é conferida, fazem-no
ocupar o lugar de maior destaque no rol de temas escolhidos pelos editores de Nova
Escola, tanto no caso das grandes reportagens, em que esse tema se coloca na primeira
posicdo, quanto no caso das matérias de menor destaque, em que também aparece com
bastante recorréncia (p. 78-79).

A partir da sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos, as matérias analisadas
sugerem para o ensino de Genética e Biotecnologia, entre outras estratégias didaticas, que o

professor utilize a experimentacdo e o uso de kits pedagdgicos, como argumento a seguir.

5.1.2 A experimentacao e o uso de kits pedagogicos

O uso de diferentes materiais e a confecc@o de kits para o ensino, assim como também a

experimentacdo sdo questdes recorrentes nas matérias analisadas. Nova Escola sugere que tornar
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0 abstrato — ou seja, a célula, o DNA, estas entidades nio manipuldveis sem o uso de recursos
avancados — em uma “coisa”, em um objeto palpdvel e de facil manipulacdo (algo que o aluno
pudesse pegar e mexer), o auxiliaria a melhor entender o “contetido”, além de tornar a aula mais

dindmica, interessante e motivadora. Seguem alguns exemplos disso na pagina seguinte.

Nova Escola parece se preocupar com tudo: nesta matéria, e também como mostrado no
capitulo 4, hd a sugestdo do tema, das estratégias (neste caso, o experimento) para tratar do
assunto e, inclusive, sdo apresentados resultados de suas sugestdes e até as perguntas que seus
alunos podem vir a formular em decorréncia da aula proposta. Ou seja, nada é deixado ao acaso,
sem planejamento, e percebe-se uma forte vontade de Nova Escola de esquadrinhar para
controlar, passo a passo, a aula de seu professor-leitor. Costa & Silveira (2006) ja haviam
mencionado a forte vocagdo de Nova Escola em ensinar seus professores, fato que nio é
camuflado ou escondido, ja que a propria revista se expde como o veiculo necessdrio tanto para a

atualizacao do professor quanto para sua melhoria didética em termos préticos.

SEMENTEIRA DE DALIAS —

Como fazer uma sementeira
de ddlias-ands pela
- germinagdo natural, que
gera flores de cores
. diversas

" A Prepareatera fi. Plante cada semente em uma tl. Chame a atencao de seus alunos
previamente adubada., cova com cerca de um centimetro para o resultado: por?erem se

plantando vérias sementes de dalias. de profundidade. reproduzido d_e maneira njaturai, as flores
Essas sementes podem ser tém cores variadas. Também podem
encontradas nos capitulos secos (veja €. Regue a sementeira a cada surgir variagoes de forma e tamanho,
foto em detalhe). A rigor, sao frutos das dois dias. Entre uma e duas semanas inclusive dalias que nao sejam anas.
pequenas flores que compoem uma surgirdo as primeiras plantas, " =
dalia. Dentro da fina pelicula do fruto € que florescerdo apds trés meses, : % =0 i
que existe a semente. em média. Resultado: SR 2 a

Figura 9: Proposicdo de atividade prética por Nova Escola”

" PRADO, Ricardo. Quem nio tem Dolly, clona com dalia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, niimero 124,
ano XIV, p. 38 ou 39, ago. 1999.
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Figura 10: Sugestao de trabalho em sala de aula com a utiliza¢do de materiais ditos

.7
alternativos

Com relacdo a este esquadrinhamento de aulas, ressalto, novamente, o tom imperativo da
linguagem de Nova Escola — pode-se observar, nestes excertos e em outros também, seu cardter
eminentemente prescritivo: “faca”, “experimente” e “explique” sdo verbos no imperativo (tempo
verbal que indica ordem, pedido, exortacdo, conselho), recorrentemente utilizados pela revista.
Quero enfatizar, ainda, que as outras revistas que serviram de base para a proposta desta
dissertacdo (anexo 1) ndo utilizam este mesmo tom prescritivo (e, porque ndo dizer, moldador) de
Nova Escola; estas outras revistas dirigidas a docentes também tentam ensinar coisas a seus
professores, também praticam uma pedagogia cultural e, no entanto, ndo fazem uso recorrente de

uma linguagem imperativa.

Em termos de Ensino de Ciéncias, a “experimentacdo” goza de um grande status, a ponto
de ser confundida com “a” metodologia — por exceléncia — do Ensino de Ciéncias. Roque
Moraes € um dos grandes entusiastas da corrente tedrica denominada ‘“ensino por unidades

experimentais” e vinculada a “técnica da descoberta” ou, ainda, da “redescoberta”.

Para ele, o Ensino de Ciéncias “fundamenta-se no envolvimento ativo do aluno em sua
aprendizagem, no desafio e problematizacdo permanentes e na participacdo em debates e
interacdo com os colegas, proporcionando, além da aquisi¢do e conhecimentos significativos e
uteis, o desenvolvimento intelectual num sentido mais amplo” (Moraes & Ramos, 1988, p. 9). E,
para a implementacio deste modelo de ensino, as wunidades experimentais e/ou

descobertas/redescobertas seriam propostas.

O ensino por unidades experimentais procuraria atender os seguintes principios:

" BENCINI, Roberta. Como nossos pais. Revista Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 154, ano XVII, p. 2,
ago. 2002. Disponivel em: <http://novaescola.com.br/ed/154_ago02/htm/ciencias.htm>. <Acesso em out. 2006>.
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1. Os alunos devem envolver-se ativamente naquilo que vao aprender, devem construir
seus conhecimentos cientificos;

2. As atividades devem ser organizadas em torno de um ou mais problemas propostos aos
alunos ou criados por eles mesmos;

3. Na seqiiéncia de atividades propostas deve transparecer o cardter ndo dogmatico,
aberto, questionador da Ciéncia;

4. Ao longo de toda a unidade devem ser fornecidas oportunidades para discussio, critica,
posicionamentos pessoais e elaboracdo de conclusdes;

5. As unidades devem possibilitar a procura de informacgdes em fontes diversificadas;

6. As unidades devem possibilitar o desenvolvimento de habilidades e atitudes cientificas,
além da aquisi¢do de conhecimento cientifico;

7. Os conhecimentos trabalhados serdo, sempre que possivel, derivados do cotidiano,
despertando a conscientizagdo com relagdo a realidade social (Moraes & Ramos, 1988,
p. 11-12).

Seu delineamento iniciar-se-i1a com a proposi¢ao de questdes a serem respondidas e com
problemas a serem solucionados pelos alunos através da investigacdo cientifica. Seguir-se-iam as
“redescobertas”: “conjuntos de atividades planejadas pelo professor para conduzir o aluno a
descoberta de conceitos e principios, ja conhecidos do mundo cientifico” (Moraes & Ramos,
1988, p. 32). Apds as “redescobertas” viriam as atividades tipo “problema”, onde os alunos
assumiriam efetivamente a condugdo do trabalho; o professor iria apenas propor o problema, e 0s
alunos o investigariam. Concluida esta etapa, iniciar-se-iam os “projetos”, nos quais os alunos
identificariam temas a estudar, planejariam como investigd-los e executariam as atividades — e,
nesta etapa, diz-se que o professor de Ciéncias apenas interviria se solicitado. As unidades
experimentais encerrar-se-iam com o retorno as questdes postas inicialmente. Os dados coletados
seriam discutidos e as respostas obtidas seriam elaboradas pelos alunos, atuando o professor —

segundo os autores anteriormente citados — mais como um “mediador” ou “guia” do trabalho.

Este enfoque do Ensino de Ciéncias na experimentacdo, portanto, ndo € “novo” ou
inven¢do de Nova Escola: Wortmann (1992) refere que ja na década de 50 os projetos de ensino
americanos, que salientavam a necessidade do Ensino de Ciéncias estimular a descoberta de

vocagdes cientificas, ja influenciavam fortemente os programas de ensino brasileiros. Na época,

a principal meta a ser alcancada com o Ensino de Ciéncias deveria ser a de desenvolver
nos alunos a capacidade de observacdo. Ao mesmo tempo, o método indutivo ou
experimental era apresentado como o “caminho para o alcance da verdade nas Ciéncias
Naturais”. O professor seguia sendo o “estimulador e guia”, a quem caberia a orientacao
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da crianca na redescoberta dos fendmenos cientificos e suas causa e, também, na
redescoberta das leis e conclusdes cientificas (Wortmann, op. cit., p. 38-39).

A autora (op. cit.) ainda refere a influéncia das propostas escolanovistas no que tange
especialmente a “despertar o prazer pelo estudo e o desenvolvimento das capacidades dos alunos”
(p- 39). Com a reforma do ensino em 1971, o cariter “experimental” do Ensino de Ciéncias foi
reforcado, sendo que a idéia central do Ensino de Ciéncias vinculava-se a vivéncia do método
cientifico pela crianca: “a énfase metodoldgica correspondia ao treinamento do aluno para a
utilizagdo dos procedimentos cientificos consagrados (...)” (Wortmann, 1992, p. 40). Segundo a

autora (op. cit.), estas idéias vigoraram, oficialmente, até 1990.

Na década de 80, ainda de acordo com esta autora (op. cit.), vive-se, novamente, um
momento de preocupagdo com a melhoria do Ensino de Ciéncias. Nesta década, e também nas
décadas seguintes, o Ensino de Ciéncias passa a ter influéncias advindas das teorias
construtivistas. Dentre as idéias construtivistas agregadas ao Ensino de Ciéncias, Mortimer
(1996) cita: 1) a aprendizagem se daria através do ativo envolvimento do aprendiz na construg¢do
do conhecimento; 2) as idéias prévias dos estudantes desempenhariam um papel importante no
processo de aprendizagem. Atualmente, as teorizacdes do Ensino de Ciéncias parecem
mesclarem-se: na mesma medida em que hd autores (como Moraes & Ramos, 1988) entusiastas
da experimentacdo e do ensino através dela, hd autores como Gongalves & Marques (2006),
Pacheco (1996) e Amaral & Santos (1997) que a criticam e a véem apenas como integrante (€ nao

central) no processo ensino-aprendizagem das ciéncias.

Um aspecto interessante a ser destacado € que as praticas de experimentagdo amplamente
promovidas pela revista Nova Escola — provavelmente, inspiradas pelos estudos no campo do
Ensino de Ciéncias que fazem uso das teorias cognitivistas — ndo parecem ter nada de “ndo-
dogmaticas”, de “questionadoras” e nem de “oportunizadoras de discussdes e posicionamentos
criticos”, ja que sdo antecipadas as perguntas que os alunos podem fazer (bem como as respostas

que os professores devem lhes fornecer...).

Outro exemplo de estratégia didética sugerida pela revista Nova Escola para o ensino de

Genética e Biotecnologia na Educacdo Basica € o uso de analogias e metdforas.
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5.1.3 O uso de analogias e metaforas

O uso de analogias por Nova Escola para o melhor entendimento de conceitos, ndo sé
relacionados a Genética e a Biotecnologia, ja foi percebido em estudos como os de Rocha (2000),
Marzola (2000) e Costa & Silveira (2006), e por mim discutido no capitulo 4 desta dissertacao.
As autoras (op. cit.) referem que é recorrente o uso ndao s6 de analogias, mas também de
metaforas, na linguagem de Nova Escola; as autoras (assim como eu) assumem que tal utilizagdo
¢ uma poderosa estratégia representacional deste periddico e que visa o reforco de uma

determinada representacdo ou discurso.
Como exemplo de analogia para o ensino de Genética e Biotecnologia Nova Escola traz:

O assunto pode ser introduzido com uma pesquisa sobre codigo de barras nos
supermercados. Escolha determinados tipos de produtos, como suco e leite, e mande os
estudantes a campo. De volta a sala, os alunos terdo percebido que existem diferencas
entre os codigos de produtos parecidos, como o leite integral e o light de uma mesma
fdbrica. Pergunte o que eles devem fazer se quiserem obter dois produtos idénticos:
procurar os que tenham exatamente o mesmo codigo. Estd feita a analogia entre o cddigo
de barras e o codigo da pessoa que foi clonada.

Integral

Parecidos, mas nao iguais: apenas dois niimeros
no cédigo de barras diferenciam o leite integral
e o light de um mesmo fabricante

Figura 11: exemplo do uso de analogias em Nova Escola’”.

"2 PELLEGRINI, Denise. Clonagem humana: é preciso impor limites para a Ciéncia? Revista Nova Escola. Sdo
Paulo: Ed. Abril, nimero 160, ano XVIIL, p. 54, mar. 2003.
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E importante ressaltar que hd uma grande discussdo sobre o “ensino por analogias” dentro
da drea de Ensino de Ciéncias, especialmente no ensino de Quimica e Fisica. Segundo Senac et.
al. (2003), € freqiiente o uso de analogias com o propdsito de esclarecer e facilitar o processo de
ensino-aprendizagem; a analogia seria um elemento fundamental na Educacdo em Ciéncias,

segundo tais autores, porque incitaria no aluno os processos de raciocinio.

Nestes termos, analogia teria dois significados fundamentais: “o primeiro € o sentido
préprio e restrito, associado ao uso matemadtico, isto é, equivalente a propor¢do (a: b ::c:d); o
segundo € o sentido de extensdo provdvel do conhecimento mediante o uso de semelhancas
genéricas que se podem estabelecer entre situacdes diversas” (Senac et. al., 2003, p. 4). Para os
autores, o objetivo do uso de analogias estaria vinculado a “deixar claras as propriedades e/ou

caracteristicas do conceito ou situacdo que deseja ensinar por meio de comparagdes” (p. 4).

Dando seguimento as estratégias diddticas sugeridas por Nova Escola para o ensino de
Genética e Biotecnologia, abordo a seguir a sugestdo de leituras criticas e a proposi¢ao de debates

em sala de aula.

5.1.4 Leituras criticas e debates

Nova Escola, além de sugerir planos de aula, materiais e atividades para o cotidiano de
sala de aula, também aponta leituras e filmes, tanto para seus professores quanto para os alunos
destes professores — dentre algumas de suas sugestdes estdo os filmes Gattaca e Parque dos

Dinossauros, o livro Efica de Viazquez (2001) e Engenharia Genética de Oliveira (2004)73 .

Penso que, ao fazer isso, a revista transforma-se numa espécie de hipertexto. Dias (1999)
e também Portugal (2005) referem-se ao hipertexto como um sistema de escrita e leitura ndo
linear, que serviria, como expde Portugal (op. cit., p. 2) para “hierarquizar e selecionar drea de
sentido, tecer ligacOes entre estas zonas, conectar o texto a outros documentos, arrumé-lo a toda
uma memoria que forma uma espécie de base sobre o qual ele se destaca”. Segundo Dias (op. cit.,

p. 274), “o autor, ao elaborar um hipertexto, na verdade, constréi ‘uma matriz de textos

3 A listagem completa destas “sugestdes” encontra-se no anexo 2 desta dissertagdo.
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potenciais’, os quais sdo alinhavados, combinados entre si, pelo leitor, como uma leitura

particular dentre as inimeras alternativas possiveis”.

Penso que Nova Escola parte do principio de que seus leitores-professores precisam ser
estimulados a tomar determinados caminhos, a ler determinados livros para entender melhor do
assunto, a informar-se das atualidades da tecnologia através de outras fontes de informacdo, a
visitar determinados sites da Internet, etc. A revista e seus experts investem seus leitores-
professores de novas (e proprias!) capacidades, oferecendo ao final de suas reportagens uma
gama de informacdes, escolhas e op¢des, a0 mesmo tempo em que estrutura o campo de acdo
possivel dos mesmos em sala de aula. Nova Escola apresenta algumas das possibilidades de
escolha “autdbnoma” do professor-leitor, a0 mesmo tempo em que também mostra como
necessario, em suas paginas, um determinado modo de ser professor na contemporaneidade —
um professor critico, ativo, atento as novidades do mundo cientifico e, que tenta sempre estar a
frente de seu tempo, buscando aperfeicoar-se e capacitar-se cada vez mais. No que tange a este
aspecto, as outras revistas para docentes pesquisadas na fase inicial do projeto de pesquisa
também sugerem leituras e filmes a seus professores, ou seja, esta ndo € uma peculiariedade de

Nova Escola.

Estas leituras e filmes serviriam, entdo, tanto como um item a mais no embasamento
tedrico do professor e do aluno quanto como mote para uma discussao/reflexdo sobre o assunto.
Deste modo, matérias de revistas, programas de TV e/ou filmes, deveriam ser utilizados numa
atividade de “leitura critica”, atividade recorrentemente sugerida por Nova Escola e, que
culminaria em debates e/ou confeccao de producdes textuais. Nova Escola sugere:

Transforme a sala de aula em um ambiente de estudo e pesquisa, oferecendo aos alunos

materiais como jornais ou revistas. Se houver uma sala de informdtica ou acesso a
computadores, o trabalho pode ser ampliado com consultas a internet.(...)

O trabalho de pesquisa por si s jd é uma atividade das mais importantes, independente
do conteiido abordado, pois serve para desenvolver habilidades que sdo utilizadas em
qualquer drea; se o aluno ndo aprender tudo sobre clonagem ndo hd grande prejuizo,
mas se souber pesquisar, poderd fazé-lo para qualquer disciplina e conteiido”™

Objetivos

Os alunos deverdo:

" ENGELSTEIN, Marcos. Plano de Aula: Murilo Benicio ou Frankenstein? Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed.
Abril, p. 2. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/cienciais/cie_genetica.shtml>. <Acesso em out.
2006>.
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a) Discutir os limites da ciéncia e do uso da tecnologia;

b) Analisar as possiveis dimensées da vida humana;

c) Exercitar o ato filosdfico, ou seja, indagar e refletir sobre a acdo humana;
d) Ler textos cientificos, jornalisticos e literdrios;

e) Analisar a diferenca de estrutura e de ponto de vista de cada um deles;

f) Debater com seus pares os pontos de vista abordados, sua coeréncia em relacdo a
valores éticos, religiosos, cientificos;

g) Elaborar discurso argumentativo a partir de um plano;
h) Formular coletivamente regras para o debate;

i) Obedecer a formulacdo das regras estabelecidas”

A nocdo de aluno (e, também, de professor) reflexivo, ativo, critico, emancipado, livre e
consciente € bastante forte nas matérias analisadas de Nova Escola; estas sdao capacidades e
habilidades que o professor deveria desenvolver em/com seus alunos, praticando uma pedagogia

critica e libertadora.

5.1.5 A avaliacao

Nao sendo Genética e Biotecnologia conteidos “cldssicos” e institucionalizados em
nossos curriculos escolares para o ensino fundamental, a avaliagcdo no ensino destes conteidos
também nao poderia ser ‘“cldssica”. Segundo a revista, o processo deve ser avaliado pedindo a
realizagdo de tarefas intermedidrias e avaliando cada momento que achar adequado; o produto

. 2 . ~ 76 2 N c o~ ~
final também deve entrar na avaliacdo’”. H4, no que se refere a avaliacdo, uma questdo para a

qual o professor deve atentar: sempre deve haver um cuidado em ndo desejar respostas

& BENTO, Conceicdao A; OLIVEIRA, Odonir A de. Plano de aula: Clonagem - a que se destina? Revista Nova
Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, p. 1. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/planos/ciencias/cie_clonagem.shtml>. <Acesso em out. 2006>.

6 ENGELSTEIN, Marcos. Plano de aula: Nossas origens. Revista Nova Escola. Sio Paulo: Ed. Abril, p. 3.

Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/ciencias/cie_nossas_origens.shtml>. <Acesso em out.
2006>.
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esperadas ou que reflitam a nossa posicdo do assunto. O que deve ser avaliado é a coeréncia e a

habilidade de argumentacdo dos alunos’’.

Estas questdes referentes a avaliagdo podem ser vinculadas as teorizagdes sobre avaliagao
emancipatoria. Nesta corrente/tendéncia de pensamento, pensa-se a avaliacdo como libertadora,
feita através da investigacdo constante do processo de aprendizagem do aluno para compreender,
participar e intervir em sua aprendizagem. E, novamente, percebo um vinculo com a pedagogia
critica, ja que a questdo de desenvolver a capacidade de argumentacdo dos alunos € tipica desta

corrente pedagdgica.

Uma avaliacdo pensada como processo também € proposta por abordagens construtivistas
— se a aprendizagem do aluno € vista como algo construido, sendo resultado da experimentacao,
a avaliacdo também passa a ser entendida como parte desse processo, valorizando-se o erro como

elemento que colabora para diagnosticar construgdes feitas pelo aluno.

Na Genética e Biotecnologia que Nova Escola tenta nos ensinar a ensinar, percebo
algumas peculiariedades, dentre elas a constru¢do de certos “imperativos”, quer seja, certas
orientagdes, certas prescricoes que, de acordo com a revista, devem fazer parte do ensino destes

topicos.

5.2 Sobre os assim configurados “imperativos’ para o ensino de Genética e Biotecnologia na

Educacao Basica

5.2.1 O imperativo do cotidiano e do concreto

Este imperativo refere-se ao uso — necessdrio — de estratégias para tornar o assunto a ser
tratado mais “pratico”, “préximo” tanto do aluno quanto do professor. Vinculado a este
imperativo estdo o uso de metaforas e analogias, a confeccao e o manuseio de kits pedagdgicos e

a experimentacdo (como ja abordado anteriormente), exemplos provindos da natureza ou mesmo

7 ENGELSTEIN, Marcos. Plano de aula: Nossas origens. Revista Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, p. 3.
Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/planos/ciencias/cie_nossas_origens.shtml>. <Acesso em out.
2006>.
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do ambiente escolar, etc. Para falar de clonagem, por exemplo, uma das matérias analisadas nos
apresentam “os clones que a natureza criou” e até nos ensina a trazé-los para a sala de aula

(figura na pégina seguinte).

Atrelando deste modo Genética e Biotecnologia ao trivial, ao concreto, comum ou ao
cotidiano — e evitando, assim, também os jargdes académicos — a revista procuraria,
supostamente, “facilitar” a aprendizagem destes conteudos, tornando estes assuntos mais
“agraddveis” e “palatdveis”. Além disso, o cotidiano poderia também ser visto como um modo de
representar estas ciéncias, pois certos significados a elas sao atribuidos: Genética e Biotecnologia
sdo cotidianas, sdo triviais, estdo presentes em nosso dia-a-dia e no de nossos alunos — assim,

ndo haveria como ensind-las sem levar em conta estes aspectos.

E importante ressaltar que isso que estou chamando aqui de “imperativo do cotidiano e do
concreto” também ndo €, em absoluto, uma invencdo de Nova Escola. No campo do Ensino de
Ciéncias, uma das “perspectivas orientadoras” consagradas do trabalho do professor, segundo
Bizzo (2002), é, justamente, o entendimento da pratica cotidiana como objeto de pesquisa do
aluno em sala de aula. O que a revista faz € se apropriar de mais essa pratica em suas paginas,
mostrando-a como algo natural, necessério e que “faz a diferenga” para os alunos de Ciéncias e

seus professores.
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0S CLONES QUE
A NATUREZA GRIOU

Clones sempre existiram, e
aos montes. Como
aquecimento para
tratar esie tema

em sala de auia,
faca um exercicio
de imaginagao com
seus alunos. Peca
que eles fechem os
olhos e se imaginem
deitados em um
gramado, cercados
por bananeiras,
parreiras, pés de
morango e cana-
de-acucar. Neste
momento, um
bezerrinho dispara a
correr, assustado com a !
passagem de um tatu com meia- {
duzia de filhotes. Peca, agora, para
seus alunos abrirem os olhos — e
néo apenas no sentido literal. Neste
exercicio, todas as espécies
descritas podem ser clones.

Figura 12: Exemplo do “imperativo do cotidiano/concreto”: os clones que a natureza

criou’s.

O jornalismo cientifico também argumenta a favor do imperativo do cotidiano e do
concreto. Malavoy (2005) sugere: “em divulgacdo cientifica € indispensdvel escrever de forma
mais concreta possivel. D& exemplos, quantifique a informag¢@o e compare dados com elementos
conhecidos, sempre que for possivel fazé-lo. Tais acréscimos nunca constituem informagdo

indtil” (p. 38).

Além do jornalismo cientifico, este imperativo poderia ser relacionado a teoria
construtivista, como apontam algumas das discussdes jd referidas neste capitulo. Nesta, o aluno é
quem constrdi seu conhecimento, € ele quem manipula, experimenta, investiga e desenvolve-se.
E para que ocorra a construcdo do conhecimento genético e biotecnoldgico seria importante,

segundo as matérias analisadas, “trazer estes conhecimentos para mais proximo do aluno”, fazer

8 PRADO, Ricardo. Quem nio tem Dolly, clona com dalia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, niimero 124,
ano XIV, p. 37, ago. 1999.
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com que estes conhecimentos complexos tornem-se concretos, fazer interagir a realidade, o

cotidiano do aluno e seus conhecimentos.

5.2.2 O imperativo da ética e da interdisciplinariedade

O que chamo de “imperativo da ética” refere-se a constru¢cdo que Nova Escola realiza no
sentido de constituir certa inseparabilidade entre Genética, Biotecnologia e Etica; neste sentido,
haveria um esfor¢o, por parte da revista e a ser seguido pelos professores-leitores, para trazer

estas questdes para o ensino de Educagdo Bésica, como percebe-se nos exemplos a seguir:

Para aumentar o interesse da classe pelo tema, lembre as implicacoes éticas que essas
pesquisas carregam. Boa parte dos estudiosos busca nas células a resposta para velhas
questoes. Por que temos cdncer, justamente uma malformacdo do niicleo celular? Quais
doengas sdo hereditdrias? E possivel reverter esses processos antes da manifestacdo dos
sintomas? No entanto, muitos se perguntam se o homem tem o direito de saber isso”.

Os avancos cientificos, os usos do dinheiro ptiblico em pesquisas sdo, assim, pontos que
devem ser alvos de uma investigacdo ética. O intuito dessa discussdo na escola ndo é dar
prescrigcées, ndo é dizer o que deve ser, isto seria a morte do espirito reflexivo da ética. O
intuito é, ao contrdrio, incitar reflexdes que possam repercutir em nossas atitudes e
escolhas. Além disso, o desenvolvimento da argumentagdo, ponto também privilegiado na
nossa proposta, é um dos tracos da nossa humanidade e & escola cabe desenvolvé-lo™.

Este chamamento a ética, em geral, vem vinculado a um “imperativo da
interdisciplinariedade”, ou seja, um chamamento ao trabalho envolvendo diversas disciplinas

quando do ensino de Genética e Biotecnologia.

Segundo Vazquez (2001), como teoria ou ciéncia do comportamento moral dos homens
em sociedade, a Etica deparar-se-ia com uma “série de préticas morais j4 em vigor e, partindo
delas, procura determinar a esséncia da moral, sua origem, as condicdes objetivas e subjetivas do
ato moral, as fontes de avaliacdo moral, a natureza e a fun¢do dos juizos morais, os critérios de
justificag@o destes juizos e o principio que rege a mudanca e a sucessdo de diferentes sistemas

morais” (p. 22).

" A chave n#o sdo os genes. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 141, ano XVI, p. 49, abr. 2001.

80 BENTO, Concei¢dao A; OLIVEIRA, Odonir A de. Plano de aula: Clonagem — a que se destina? Revista Nova
Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, p. 2. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/planos/ciencias/cie_clonagem.shtml>. <Acesso em out. 2006>.
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Ja o neologismo “bioética” (do grego bios — vida; ethos — costumes, valores relativos a
determinado agrupamento social), por muitos definida como a “ética da vida”, teria surgido, de
acordo com Oliveira (2004) em 1971, quando criado pelo bidlogo estadunidense Renselaer
Potter. De acordo com a autora (op. cit.), teria dito Potter: “escolho ‘bio’ para representar o
conhecimento bioldgico dos sistemas viventes, e escolho ‘ética’ para representar o conhecimento
dos sistemas dos valores humanos” (Oliveira, 1997a, p. 48). A bioética teria surgido, ainda
segundo Oliveira (1997a; 2004), para definir o estudo da moralidade dos comportamentos
humanos no campo das biociéncias, como uma drea de luta pela ética nas Ciéncias Bioldgicas.
Hoje, segundo a referida autora (op. cit.), vé-se na bioética tanto uma disciplina académica

quanto um movimento social:

Essa dupla face (disciplina e movimento social) confere a Bioética a peculiariedade de ser,
ao mesmo tempo, reflexdo (sobre as implicacdes sociais, econdmicas, politicas e éticas
dos novos saberes biolégicos) e acdo (objetivando estabelecer um novo contrato social
entre sociedade, cientistas, profissionais de satde e governos) sobre as questdes do
presente e as perspectivas de futuro (Oliveira, 1997a, p. 48).

Seu objetivo geral seria “a busca de beneficios e da garantia da integridade do ser
humano, tendo como fio condutor o principio basico da defesa da dignidade humana” (Oliveira,
1997a, p. 47). Oliveira aponta, ainda, alguns de seus principios: autonomia ou respeito a pessoa; a
beneficéncia ou maleficéncia e a justica; o principio da qualidade de vida; e a alteridade. Com
relacio a uma bioética de cunho religioso, apresentar-se-iam os seguintes principios: a
sacralidade e a natureza da vida humana; o ser humano senhor da natureza; as relacdes ser
humano x natureza; o respeito a totalidade; o principio do duplo efeito e os meios ordindrios e

extraordindrios de garantir a vida e a saude.

A ética, nesse sentido, segundo Oliveira (1997a), exerceria um enorme fascinio sobre as
pessoas, ja que elas tentariam “responder aos desafios do desenvolvimento cientifico”. Diz a
autora: “a Bioética é um pdlo da luta pelos direitos humanos, da ampliacdo da cidadania e de
delegacdo de responsabilidade e poder para a sociedade para desenhar o caminho e o cendrio que
lhe interessa para si e para as geragdes futuras” (op. cit., contracapa). E, tal como indicam os
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio (1999), as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio — Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias (2006) e Nova Escola,

este debate precisa estar desde cedo presente nas vidas das criangas — e caberia a escola e ao
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professor promové-lo em suas turmas, sem prescrigdes, sem posicionamentos e sem “dizer o que
deve ser”. Parte-se do pressuposto de que o professor ndo deve interferir nas discussoes de seus
alunos, apenas promové-las para incitar reflexdes que possam repercutir nas atitudes e escolhas
de cada um; também parte-se do pressuposto que ao professor caberia apenas a fungdo de
“informante” dos saberes acerca da Genética e da Biotecnologia, como se tal fun¢do fosse neutra,

desprovida de emocgdes e livre de qualquer tipo de julgamento.

As informacdes, quaisquer que sejam, passam por “filtros” culturais, profissionais, morais
etc., e servem a muitos objetivos. Hall (1997b), por exemplo, ao apresentar o trabalho de
Henrietta Lidchi (1997) sobre a “poética e a politica de exibi¢cdo de outras culturas” nos museus
modernos, diz que “cada escolha — escolher isto e ndo aquilo, mostrar isto em relacdo aquilo,
dizer isto sobre aquilo — é uma escolha acerca de como representar ‘outras culturas’ [ou, em
nosso caso, uma determinada questdo genética e/ou biotecnoldgica junto a uma turma da
Educacdo Bésica] e cada escolha tem conseqiiéncias tanto em relacdo a quais significados sdo

produzidos quanto a como € produzido o significado”.

Assim, dentro das perspectivas pos-estruturalistas e tal como j4 discutido em um capitulo
anterior, contesta-se a nocdo de que a linguagem seja uma mera “transmissora” de aspectos
neutros, objetivos e imparciais da realidade. Hall (1997b), em um de seus textos mais famosos
dentro dos Estudos Culturais, considera a linguagem como um sistema de representacdo — isto €,
como “um dos meios através dos quais pensamentos, idéias e sentimentos sao representados em
uma cultura”. Assim, nessa perspectiva, hd uma énfase na importincia do significado e das
praticas e dos processos de significagdo (isto €, na cultura enquanto produgdo e
(com)partilhamento/intercambio de significados entre os membros de uma sociedade ou grupo),
bem como uma énfase da linguagem enquanto constituinte (e constituindo) a realidade social que
busca representar. Assume-se também, dentro da perspectiva pds-estruturalista dos Estudos
Culturais, que as muitas linguagens que utilizamos cotidianamente em nossas vidas ndo sdo
neutras, pois ao escrevermos, fotografarmos, filmarmos uma determinada cena num plano de

close-up ou falarmos para nossos alunos, por exemplo, estamos imprimindo e inscrevendo, nessas

praticas, nossos desejos, sentimentos e “visdes de mundo”.
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5.2.3 O imperativo da capacitaciao docente constante e permanente

A questdo da formacdo docente €, digamos assim, uma preocupagdo recorrente nas
pesquisas educacionais atuais — alids, o fato desta formacdo presumir-se “constante” e
“permanente” também o é. Nova Escola agrega aos seus discursos esta afirmac¢do e, de muitas e
diferentes formas, sugere esta pratica ao professor (e, porque ndo dizer, participa da subjetivacao
do mesmo), no intuito dele procurar esta capacitacdo em suas paginas ou através delas, como

vemos nos exemplos abaixo:

Para um aprofundamento do conceito de ética, o livro Etica de Adolfo Sanchez Visquez
(Civilizacdo Brasileira, Rio de Janeiro, 2001) é uma boa indicacdo. A obra é diddtica sem
descuidar do rigor. No primeiro capitulo, os conceitos de ética e moral sdo analisados e
constituem um conhecimento 1til para o encaminhamento do trabalho em classe. Leituras
também indicadas sdo as obras de Platdo e Aristoteles. Do primeiro, hd os chamados
didlogos socrdticos — Fédon, Ménon, Banquete —; do segundo, Etica e Nicomacos. Séo
obras temporalmente distantes, mas muito atuais® .

Desenvolver o espirito critico nos alunos sobre as vantagens e desvantagens da clonagem
humana dentro das concepgdes biologica, social, ética e religiosa. Esse é o objetivo do
roteiro pedagdgico elaborado por Miguel Castilho Junior, professor de Biologia da
Escola Lourengo Castanho, de Sdo Paulo, para ser desenvolvido em quatro aulas de 50
minutos com turmas de 8. série®.

Nesta reportagem, vocé vai acompanhar uma experiéncia realizada com um kit simples e
barato criado pelo professor para ajudar no entendimento das leis de transmissdo de
caracteristicas hereditdrias e um experimento de laboratério para o estudo da biologia
das pop%agées. Atividades de sala de aula e de laboratorio, como devem ser as de
Ciéncias™.

Penso que a sugestdo ao professor para que ele se capacite mais pode se dar de varias
maneiras: 1) com a indicacdo de leituras de livros e artigos diversos; 2) com a indicacdao de
leituras e matérias jornalisticas de outras publicacdes e, também, de Nova Escola; 3) com a

sugestdo de atividades diddticas que melhorariam sua prética docente; e, 4) como ja exposto no

81 BENTO, Concei¢dao A; OLIVEIRA, Odonir A de. Plano de aula: Clonagem — a que se destina? Revista Nova
Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, p. 2. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/planos/ciencias/cie_clonagem.shtml>. <Acesso em out. 2006>.

2 PELLEGRINI, Denise. Clonagem humana: é preciso impor limites para a Ciéncia? Revista Nova Escola. Sio
Paulo: Ed. Abril, nimero 160, ano XVIII, p. 54, mar. 2003.

83 BENCINI, Roberta. Como nossos pais. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 154, ano XVIIL, p. 1,
ago. 2002. Disponivel em: <http://novaescola.com.br/ed/154_ago02/htm/ciencias.htm>. <Acesso em out. 2006>.
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capitulo anterior, com suas estratégias de autopromocdo, enquanto o “veiculo”, a “fonte” da

capacitacao docente.

Quero observar que esta idéia do imperativo da capacitagdo docente constante e
permanente, pode e deve ser ampliada a outros contextos além do educacional. Atualmente, nas
mais nas diversas dreas de atuacdo profissional, esta €, uma caracteristica exigida dos
trabalhadores em geral. Indiferente a drea de atuacdo, as informacgdes surgem e desatualizam-se

constantemente e para manter-se apto e empregavel € imperativo capacitar-se.

Tendo feito estas consideragdes sobre o “ensino do ensino” de Genética e Biotecnologia
na Educacdo Bésica organizado por uma revista, passo, no capitulo seguinte, a fazer comentarios
sobre alguns dos modos de ser professor e aluno que emergem nas matérias analisadas de Nova

Escola.
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CAPITULO 6

SOBRE OS MODOS DE SER DOCENTE EM NOVA ESCOLA

A Genética e a Biotecnologia, usualmente, sdo contetidos abordados pelos professores de
Ciéncias e Biologia — mas, para a revista Nova Escola, este trabalho ndo deveria depender
apenas destes profissionais. H4, conforme vimos brevemente no capitulo anterior, um
chamamento a interdisciplinariedade quando da referéncia ao ensino de Genética e Biotecnologia
na escola: professores de Lingua Portuguesa, Artes, Historia, Sociologia, Filosofia e Religido sdao
também vinculados as propostas desenvolvidas pela revista, bem como estimulados para o ensino
destes topicos. Assim, quando argumento que ha a constituicdo de uma certa identidade docente
para quem trabalha Genética e Biotecnologia na Educacio Bésica, esta identidade ndo se refere

apenas ao professor com formac¢ao em Ciéncias Bioldgicas.

Os professores de Genética e Biotecnologia que Nova Escola constréi discursivamente
sdo professores que precisam estar sempre atualizados, “a frente de seu tempo”, “por dentro” das
novidades cientificas; eles ndo poderiam esperar que estas novidades chegassem “por si s6” em
sua sala de aula: eles mesmos sdo exortados a trazerem-nas para o ambiente escolar, como no

exemplo do professor Gilton Natan Soares de Almeida® que, segundo a revista,

8 Gilton Natan Soares de Almeida é professor de Ciéncias Naturais no Colégio Normal Nossa Senhora do Carmo,
em Vigosa, Minas Gerais. Recebeu prémio destaque na Feira Estadual de Ciéncias de Minas Gerais em 2001 e terd
seu kit pedagégico, apresentado nesta feira, industrializado e comercializado.
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(...) sempre gostou de criar jogos e kits para tornar as aulas mais dindmicas. Pecas de
isopor representando o interior das células, garrafas pet, lampadas transformadas em
lupa e outros equipamentos inundam o laboratorio da escola. Por isso, bastou uma visita
ao local para explorar o tema em classe. “Dei-me conta que era hora de aprofundar os
contelidos de Genética jd nas turmas de 7° e 8 séries, sem esperar chegar ao Ensino
Médio”, conta Gilton®.

Por serem inovadores e estarem em constante atualizacio, estes professores agregam ao
seu instrumental diddtico materiais como jornais, revistas e filmes recém lancados. Estes
professores, ainda de acordo com a revista, criam novas maneiras de ensinar, novos métodos,
novas técnicas; transformam sucata e até um canteiro de flores em material pedagdgico; agregam
em suas aulas debates, leituras criticas de diferentes midias, experimentos, jogos
ludopedagdgicos; fazem de tudo para ensinar (e ndo s6 Genética e Biotecnologia) de maneira
mais prazerosa, simples e bem sucedida (porque adequada as idades e niveis cognitivos dos

alunos), tal como propde o Professor Nélio Bizzo™:

O processo de reproducdo de Dolly pode parecer muito complexo para os alunos
menores. Nélio Bizzo, da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, que
presta assessoria para o Colégio Santa Cruz, sugere uma experiéncia mais simples que
deixa claro o mecanismo da clonagem. A idéia é acompanhar, simultaneamente, a
germinacdo de ddlias-ands pelo processo natural e por clonagem. Enquanto a
germinacdo tradicional apresenta descendéncia com cores e tamanhos variados, a
clonagem reproduz exatamente a planta-mae®’.

Os professores de que nos fala Nova Escola sdao (ou, em caso negativo, deveriam ser)
experimentadores: em suas salas de aula trazem, demonstram e realizam experimentos com seus
alunos; mostram que nem sempre se precisa de um laboratorio sofisticado para aprender Ciéncia
€ que nem mesmo s3ao necessdrios muitos recursos. Além disso, a revista ressalta a importancia
de que seus professores-leitores sejam “estimuladores”, fazendo com que seus alunos tenham
“sede de saber” e se interessem e gostem cada vez mais de suas aulas. Um exemplo que trago

refere-se as professoras Conceicdo Bento e Odonir Oliveira (propositoras do plano de aula

85 BENCINI, Roberta. Como nossos pais. Revista Nova Escola. Sao Paulo: Ed. Abril, nimero 154, ano XVII, p. 1,
ago. 2002. Disponivel em: <http://novaescola.abril.com.br/ed/154_ago02/htm/ciencias.htm>. <Acesso em out.
2006>.

8 Cabe observar que Nélio Bizzo, figura recorrente em Nova Escola, € uma referéncia em termos nacionais na drea
de Ensino de Ciéncias e Biologia. Como pesquisador e professor de uma universidade de renome nacional, tem
varios artigos e livros publicados nacional e internacionalmente.

87 PRADO, Ricardo. Quem nio tem Dolly, clona com dalia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, niimero 124,
ano XIV, p. 38, ago. 1999.
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Clonagem: a que se destina?*®, que no capitulo 5 tem um pequeno trecho transcrito), que
propdem uma aula com misica popular brasileira (para verificar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre a clonagem), pesquisas e debates acerca das questdes éticas supostamente
relacionadas a Genética e a Biotecnologia, terminando com a producdo de textos dos alunos a

serem expostos por toda a escola.

Relembro, aqui, também, de algumas questdes postas nos capitulos quatro e cinco sobre
as caracteristicas atribuidas aos professores representados por Nova Escola. Neles argumentei
que haveria uma tentativa de constituicdo de um professor de Genética e Biotecnologia “a frente
de seu tempo”, “atualizado” e sempre em busca de novos conhecimentos e em constante
formagdo, o que chamei de “imperativo da capacitacdo docente constante e permanente”, ou seja,
este seria um modo de ser docente privilegiado e difundido por Nova Escola. Além desta
tentativa de interpelacdo/subjetivacdo, chamo a atencdo para a freqiiente apresentagdo de
professores “modelos”, dentre eles os ja citados Nélio Bizzo, Gilton Natan e Odonir Oliveira.
Penso que, destacando certos professores e suas posturas e atitudes, Nova Escola também acaba

por constituir e difundir alguns modos de ser docente.

A revista investe na producdo de professores narrados por certos atributos (dentre eles a
desatualizacdo, a laicidade, a falta de capacidade para o entendimento de uma linguagem
complexa, etc.) articulados ao consumo, em especial ao consumo de informacgdes, revistas,
filmes, imagens, etc. Mediados pela revista Nova Escola deixariamos de ser desinformados,
desatualizados para sermos professores atualizados, criativos, voltados a experimentacdo e outras
diferentes estratégias didaticas. Assim, a revista convoca-nos a leitura, oferecendo-nos esse perfil

desejavel, legitimando-se como a interlocutora dessa metamorfose.

Com relacao aos alunos destes professores-leitores de Nova Escola, para além dos textos,
temos vdrias fotos nos sendo apresentadas, nas quais aparecem alunos aparentemente
participativos (pois estdo em volta do professor, manipulando objetos) e conectados ao que
acontece no mundo (pois, segundo a revista, eles trariam materiais para discussdo com o

professor em aula). Estes alunos mostrados pela revista parecem gostar da Ciéncia, de inovagdes,

88 BENTO, Concei¢do A; OLIVEIRA, Odonir A de. Plano de Aula: Clonagem - a que se destina? Revista Nova
Escola. Sao Paulo: Ed. Abril. Disponivel em
<http://revistaescola.abril.com.br/planos/ciencias/cie_clonagem.shtml> <Acesso em out. 2006>.
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de aulas diferentes, com materiais diferentes; também parecem gostar de experimentos, tais como

vemos nos exemplos a seguir:

Gilton e um grupo da 72 série (acima): as
caracteristicas hereditarias e os cruzamentos
sdo simulados com pedacos de isopor,
cartolina, fios de telefone e alfinetes coloridos

O sexo das mosquinhas da banana

Para mostrar aos alunos que as chances de nascerem machos e fémeas sido
iguais, basta colocar pedagos de banana num pote de vidro e deixa-lo trés
dias sem tampa. Depois, expulse as moscas que voam sobre a banana e
lacre a boca do pote com gaze. No sexto dia & possivel observar o
surgimento de larvas, que viram novas mosquinhas. Anestesie os insetos
com éter e deixe os estudantes classificarem-nos por sexo



101

E 3 - % P
£ ﬁ_ < am 5 E é"‘s{'-*mg‘\. - : £ 4 R u
O bidlogo Nélio Bizzo (agachado) leva os alunos do Colégio Santa Cruz ao canteiro
onde germinaram as dilias-anas e explica como as plantas se reproduzem

:‘:

Figuras 13, 14 e 15: alunos e seus posicionamentos em aulas de Genética e Biotecnologiagg.

“Professor, o que é o Projeto Genoma?” Nos tiltimos meses, com a noticia da fase final
do segqiienciamento genético do ser humano, muitos estudantes chegaram a escola com a
pergunta na ponta da lingua. Com razdo. As pesquisas nesse campo da Biologia vém
evoluindo muito e vdrias descobertas revelam solucbes para antigos dilemas da
humanidade®.

O que gostaria de enfatizar, aqui, mais uma vez, € a estreita vinculagdo entre
representacdo e identidade, ou seja, entre o fato da revista representar alunos e professores de
uma determinada forma (isto €, atribuir determinados significados a eles, como “participativos” e
“curiosos” para os primeiros ou, ainda, “inovadores” e “criativos” para os ultimos) € 0s processos
de constituicdao desses sujeitos a partir de discursos que os representam de tal ou qual forma. Os
modos de ser docente e discente privilegiados por Nova Escola e apresentados anteriormente sao
algumas das representacdes de alunos e professores de Ciéncias e Biologia presentes nas
reportagens analisadas — representacdes essas produzidas e postas em circulacdo pelos

jornalistas e pelos especialistas (ou, ainda, pelos “professores-modelo”) que sdo chamados para

8 Fontes: BENCINI, Roberta. Como nossos pais. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, niimero 154, ano XVII,
p- 1 e 3, ago. 2002. Disponivel em: <http://novaescola.abril.com.br/ed/154_ago02/htm/ciencias.htm> e PRADO,
Ricardo. Quem néo tem Dolly, clona com délia. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 124, ano XIV, p.
38, ago. 1999.

% A chave n#o sdo os genes. Revista Nova Escola. Sdo Paulo: Ed. Abril, nimero 141, ano XVI, p. 48, abr. 2001.
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tratar desses assuntos, dando-lhes legitimidade e credibilidade. A partir dai, passam a fazer parte
de uma série de discursos acerca, por exemplo, do que seria um “bom professor” de Ciéncias e
Biologia e, assim sendo, poderiam contribuir na formagdo identitiria dos professores. Vale
lembrar que este processo de constituicdo de um determinado sujeito ndo € linear: € um jogo, uma

negociagdo, e que pode ser um dos multiplos, efémeros e imprevisiveis efeitos destes discursos.

Agora, gostaria de fazer algumas breves consideracOes sobre os professores e alunos
representados por Nova Escola e as diversas correntes/tendéncias pedagdgicas nela circulantes.
Representando o professor como atualizado, a frente de seu tempo, por dentro das “novidades
cientificas”, em constante busca de conhecimentos, criador de novas maneiras € métodos de
ensino, adepto a diferentes estratégias didaticas (como debates, leituras criticas, experimentacao,
uso de analogias, ensino por metéforas, etc.), dindmico e estimulador do processo reflexivo,
poder-se-ia pensar que Nova Escola agrega, em suas pdginas, uma série de idéias e tendéncias
vinculadas as “pedagogias centradas-no-aluno ou na crianga” (ver capitulo 5) e a outras
pedagogias psicoldgicas. Assim, talvez fosse produtivo problematizar estas representacdes € o
caréter hibrido’' desses discursos — isto é, mostrar que a revista, no que diz respeito ao ensino de
temas ligados a Genética e as novas Biotecnologias, mescla/borra uma série de tradicdes e
vertentes pedagdgicas (o construtivismo, o cognitivismo, a pedagogia critica, o tecnicismo, etc.)
com uma série de estratégias representacionais mais ou menos proprias da cultura jornalistica, ao
longo de suas reportagens. Nao se trata de dizer que Nova Escola é “incoerente” ou, ainda,
“contraditéria” quando pretende ‘“‘ensinar a ensinar” aos professores ou, ainda, quando os
representa dessa ou daquela maneira — até porque, em linhas gerais, o objetivo principal da
revista é vender exemplares. Trata-se, isso sim, de tentar compreender o que acontece quando a
cultura jornalistica de uma empresa como a Editora Abril se combina com os muitos discursos
atuantes no campo da Educacdo. Trata-se de questionar, também, inspirada pelos trabalhos de
Costa (2000c), Costa & Silveira (2006) e pelos outros autores que discutem Nova Escola, como a
midia pedagogiza suas proprias producdes — isto €, como alguns assuntos, antes apenas do
ambito da Educacdo, se midiatizam. Enfim: como se pedagogiza a midia, como se midiatiza o

fazer pedagdgico, e quais as possiveis conseqii€ncias disso para a docéncia?

91 . - . .~ . .. L . . .

Hibridacdo envolve, segundo defini¢do de Nestor-Garcia Canclini (2003), processos sdcio-culturais nos quais
estruturas ou praticas culturais, que existem de forma separada, combinam-se para gerar novas estruturas, objetos e
préticas.
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Emerge, das paginas de Nova Escola, o desejo por um professor construtivista’> —
alguém que, mediadora e estimulantemente, faria com que o aluno construisse seu conhecimento;
alguém que funcionaria apenas como mediador entre o conhecimento cientifico e o cotidiano do
aluno; alguém que atuaria auxiliando o aluno em seu desenvolvimento; alguém que ndo se
perceberia como “dono” do saber, nem perceberia o aluno como uma tabula rasa. Também
emerge, das paginas da revista, uma necessidade por um professor critico, encarregado de
desenvolver habilidades critico-reflexivas em seus alunos; alguém que estaria ali para fortalecer a
autonomia e a cidadania de seus alunos; um professor que teria, como missdo, capacitar-se

profissionalmente e a seus alunos em termos de tomadas de decisdes.

Mesmo vinculando-se fortemente as tendéncias pedagdgicas citadas anteriormente, no que
se refere as representacdes docentes e discentes, Nova Escola ainda agrega ao seu discurso
mididtico algumas questdes que poderiam ser facilmente relacionadas ao que se convencionou
chamar de “pedagogia tradicional” — tais como a &nfase no conteido, o conhecimento como
algo dado e que deve ser transferido, a idéia de acimulo de conhecimentos, a relagdo vertical
professor-aluno, resultados antecipados, etc. Outra caracteristica que percebo nas matérias
analisadas €, tal como ja referido no capitulo 4, a sua proposicdo impositiva, prescritiva e
imperativa de modos de ensino de Genética e Biotecnologia: “faga”, “experimente”, “monte”,
“debata”, sdo verbos carregados de uma certa diretividade tipica tradicional, ndo dando margem
ou espago para improvisacoes ou, ainda, para um maior uso da criatividade por parte do professor
ou dos alunos. Nova Escola e seus redatores fazem uso desse tipo de estratégia lingiiistica
imperativa, mas ndo hd coercdo do professor — isto é, o professor-leitor da revista ndo é, de
forma alguma, obrigado a fazer essa ou aquela atividade... Existem, da parte da revista, tentativas
de convencimento (constantes!) de que determinados modos de ensinar sdo, de alguma medida,
“melhores”, “mais proveitosos”, “mais prazerosos”, “com maiores rendimentos e resultados”, etc.

do que o que vem sendo feito em sala de aula.

Marzola (2000), buscando uma possivel explicacdo para a co-presenca, nas paginas da
revista, de diferentes discursos acerca da alfabetizacdo — relacionada com determinados “tipos”
de professores —, afirma que esta poderia estar relacionada a febre “politicamente correta” dos

dias atuais e a diversidade do mercado editorial brasileiro. Assim, segundo a autora (op. cit.),

%2 E importante salientar que o trabalho de Martha Lourengo Vieira (1998), referido em capitulos anteriores, também
aponta nessa direcdo.
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Nova Escola teria comecado a fazer uma politica voltada para “uma revista para todos e cada
um” (isto €, ndo discriminatdria, gregdria, multipla, etc.) principalmente quando perdeu o
incentivo governamental (o Governo Federal comprava mais da metade de seus exemplares e os

distribuia em escolas de todo o pais) em 1991. Diz ela:

(...) era como se a revista, para bem informar seu publico, apresentasse uma pluralidade de
posicdes sobre alfabetizagdo, seja nas entrevistas com renomados especialistas, seja nos
depoimentos de diferentes profissionais ou nos relatos de experiéncia das alfabetizadoras.
Também as matérias ou referéncias sobre alfabetizagdo, publicadas em todas as demais
secdes da revistas, procuraram manter esse mesmo critério “aleatério e objetivo”, de
meramente dar conta do assunto para os leitores e leitoras. Sua “neutralidade” parece
obedecer ao principio postulado pelo editor entrevistado: “aquilo que o leitor quer ler é
um pardmetro importante para quem faz a revista, que somos nds”. Essa “neutralidade”
que faria da revista um mero reflexo dos interesses dos leitores e leitoras, € extremamente
produtiva: constitui uma estratégia mercadoldgica eficaz e passageira para cativar (tornar
cativo) o publico da revista (p. 100).

Penso que talvez pudéssemos considerar estas mesmas questdes levantadas por Marzola
(2000) como explicacao para a co-presenga de diferentes discursos acerca do “ensinar a ensinar”
Genética e Biotecnologia no Ensino Fundamental e Médio — bem como para a co-presenca de
determinados “tipos” de professores de Ciéncias e Biologia — em Nova Escola. Para aquela
autora (op. cit.), isso ndo seria “inocente” ou, ainda, uma postura “totalmente impensada”, mas
orientada por uma logica mercadolégica — e “quando alguém ou algo € descrito, explicado, em
uma narrativa ou discurso, temos a linguagem produzindo uma ‘realidade’, instituindo algo como

existente de tal ou qual forma” (Costa & Silveira, 2006, p. 81).

A revista Nova Escola participa da politica cultural da identidade, produzindo docentes e
lugares sociais a serem ocupados por eles, convocando-nos a assumir esse lugar e a governar

nossas praticas por prescri¢des nela contidas.

Considero importante, no entanto, que professores e professoras de Ciéncias e Biologia
participem dessas lutas em torno da representacdo. Finalizo, ndo sé este capitulo, mas, também
esta dissertacdo, trazendo as palavras de Costa (2006a) que me parecem centrais na producio de

lugares sociais e sujeitos:

Lutar no territdrio da politica cultural da identidade poderia comegar pelo relato de outras
histérias sobre o trabalho docente nos diferentes espagos e tempos da contemporaneidade.
E preciso contar, exaustivamente, que professoras nio trabalham apenas para seus
alfinetes, que o magistério é povoado por seres sensiveis, sim, mas nio por iSsoO menos
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preparados para cumprir seus designios na preparacdo de cidaddos e cidadas de um mundo
que se deseja mais justo e soliddrio. Professoras também sdo guerreiras, subvertem
hegemonias, enfrentam desafios e inventam alternativas. Para além dos projetos para um
futuro melhor e da contestacdo das incoeréncias do passado e do presente, docentes
precisam falar de seu trabalho desde o lugar que ocupam hoje. Em falando como
professora, defendo que precisamos fazer circular nossas histérias, contadas por nos.
Precisamos ocupar espacgos de discurso do nosso jeito, com as nossas vozes, com a nossa
semantica e nosso léxico. Isso é participar da politica cultural da identidade. No atual
estado das coisas, a revista Nova Escola e outros artefatos correlatos, com seus aparatos
tecnoldgicos, com seus recursos estratégicos de marketing e midia, é que estdo fabricando
nossa identidade, regulando nossa forma de ser e agir, determinando o certo e o errado,
enfim, definindo quem somos e nos “representando” na politica cultural (p. 88-89).
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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