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Meus Tempos de Crianca

“Eu daria tudo que eu tivesse

Pra voltar aos dias de crianca

Eu ndo sei pra que a gente cresce
Se ndo sai da gente essa lembranca

Aos domingos missa na matriz
Da cidadezinha onde eu nasci
Ai, meu Deus, eu era tio feliz

No meu pequenino Miral

Que saudade da professorinha
Que me ensinou o be a b4

Onde andara Mariazinha

Meu primeiro amor onde andard?

Eu igual a toda meninada
Quanta travessura que eu fazia
Jogo de botdes sobre a calgada

Eu era feliz e ndo sabia”.

Musica de: Ataulfo Alves
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RESUMO

Este estudo busca investigar as trajetorias identitdrias dos professores alfabetizadores das
Séries Iniciais da cidade de Balnedrio Camboriu/SC, a partir de seus relatos de vida, numa
perspectiva de constru¢do sdcio-cultural, focalizada nas diversas relacOes que estes
vivenciaram nos espacos e tempos diferenciados do seu saber pedagdgico. Procurou
verificar como ocorrem as conexdes que emergem de seus processos educativos e que
caracterizam tanto cristalizagdes quanto as transformacdes na constru¢do de suas
identidades. O campo sobre a Formagdo dos Professores, Memoria e Identidade integra a
referéncia deste estudo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que parte da memoria como
instrumento de construcdo e reconstru¢do da identidade docente, utilizando-se técnicas de
histdrias de vida e relatos orais, em que se colheu lembrangas das professoras aposentadas
que atuaram e jd atuaram nas Séries Iniciais da Rede de Ensino em Balnedrio Camboriu.
Autores como Ecléa Bosi, Michel Halbwasch, Stuart Hall, Alberto Melucci, Marie-Cristine
Josso, Rejane Silva Penna, Antonio Torres Montenegro, Dino Preti, Cristina Rego, Maurice
Tardif, Freda Indursky, Maria do Carmo Campos, e outros, constituiram importantes
contribui¢des na andlise desta investigacdo. Nesta confluéncia, os resultados da pesquisa
tiveram a finalidade de contribuir para o resgate e registro da histéria da educagdo na
cidade, além de ampliar os conhecimentos e conjunturas do passado, através do estudo
aprofundado de experiéncias e versdes particulares. Esta foi uma tentativa de compreender
o contexto educacional, por meio do individuo que nele viveu, a0 mesmo tempo, que se
objetivou estabelecer relagdes entre o geral e o particular através da andlise das diferentes
experiéncias vividas. Os resultados apontam a constituicdo de identidades num movimento
que € cambiante, circular e transitdrio, isto significa que simultaneamente estas trajetorias
docentes se moldam, se modificam, sdo instdveis e permanentes na pratica pedagdgica, bem
como nos modos de pensar e viver. Os resultados obtidos também sublinham a importancia
dos relatos de vida dos professores, em particular a de sua prética escolar, o processo de
ensino-aprendizagem, o saber / ensinar, na medida em que exigem conhecimentos da vida,
saberes personalizados e competéncias que dependem da identidade docente. Esta que tem
suas origens na histéria de vida familiar e escolar dos professores alfabetizadores. No
memorial das professoras entrevistadas foi possivel observar que em seus percursos
docentes o EU professor com o EU pessoal, estavam tao interligados, que as professoras
ndo conseguiam se ver como apenas um EU, mas se viam como professora, mae, esposa,
enfim os papéis sociais eram entrecruzados. Nas narrativas encontram-se momentos que
causaram um certo sofrimento para estas professoras. E um destes que foi significativo,
também foi superado com o auxilio de um sentimento que acompanha a carreira docente “o
prazer de ensinar”.

Palavras-chave: Memodria, Identidade e Professores.



ABSTRACT

This study it searchs to investigate the identitdrias trajectories of the professors
alfabetizadors of the Initial Series of the city of Camborid/SC, Health-resort, from its
stories of life, in a perspective of partner-cultural construction, focused in the diverse
relations that these had lived deeply in the spaces and times differentiated of its to know
pedagogical. It looked for to verify as the connections occur that emerge of its educative
processes and that they characterize as many crystallizations how much to the
transformations in the construction of its identities. The field on the Formation of the
Professors, Memory and Identity integrates the reference of this study. One is about a
qualitative research, that has left of the memory as instrument of construction and
reconstruction of the teaching identity, using techniques of histories of life and verbal
stories, where if harvested souvenirs of the teachers pensioners that had acted and already
they had acted in the Initial Series of the Net of Education in Camboriti Health-resort.
Authors as Ecléa Bosi, Michel Halbwasch, Stuart Hall, Alberto Melucci, Marie-Cristine
Josso, Rejane Silva Penna, Antonio Montenegro Towers, Dino Preti, Cristina Rego,
Maurice Tardif, Freda Indursky, Maria of the Carmo Fields, and others, had constituted
important contributions in the analysis of this inquiry. In this confluence, the results of the
research had had the purpose to contribute for the rescue and register of the history of the
education in the city, besides extending the knowledge and conjunctures of the past,
through the deepened study of experiences and particular versions. This was an attempt to
understand the educational context, by means of the individual that in it lived, at the same
time, that it was objectified to establish relations between the generality and the particular
one through the analysis of the different lived experiences. The results point the
constitution of identities in a movement that is cambiant, circular and transitory, this mean
that simultaneously these teaching trajectories if mold, if modify, are unstable and
permanent in practical the pedagogical one, as well as in the ways thinking and living. The
results also gotten underline the importance of the stories of life of the professors, in
particular of its the practical pertaining to school, the process of teach-learning, knowing/to
teach, in the measure where they demand knowledge of the life, to know personalized and
abilities that depend on the teaching identity. This that has its origins in the history of
familiar and pertaining to school life of the professors alfabetizadors. In the memorial of
the interviewed teachers it was possible to observe that in its teaching passages I professor
with personal I, was so linked, that the teachers did not obtain to see as only one I, but if
they saw as teacher, mother, wife, at last the social papers were intercrossed. In the
narratives moments meet that had caused a certain suffering for these teachers. E one of
that he was significant, also was surpassed with the aid of a feeling that folloies the
teaching career "the pleasure to teach".

Word-key: Memory, Identity and Professors.



INTRODUCAO

Em um mundo onde os dias e anos passam com grande velocidade, surgem varios
estudos e pessoas dedicadas a resgatar idéias e sentimentos que pareciam esquecidos e sem
valor. Esses resgates tém sido realizados por meio da recuperagdo e registro das memorias
das pessoas, a partir do depoimento delas. Memorias que ndo sdo apenas um retorno a um
passado imutdvel, mas que ao serem narradas, lembradas, adquirem novos contornos que
podem ajudar a repensar o presente em que se vive e o futuro que se planeja.

O presente estudo apresenta o cotidiano escolar, o idedrio das praticas escolares nas
décadas de 1930 a 1970 do século XX, assim estard se delimitando um periodo para a
investigacdo. Nessas décadas no Brasil, foi construida uma memdria, uma representacao
sobre a escola e o professor, sobre o cotidiano escolar, que durante muito tempo foi
hegemonica e que estd presente nos dias atuais.

O esforco em examinar essas questdes representa uma importante contribui¢ao para
o registro da histéria da educacio em nossa cidade, pois salienta-se que muito pouco se tem
documentado. Tem-se como preocupagdo neste estudo a otica de diversos olhares, e para
tanto entrevistou-se sete professoras daquelas épocas mencionadas, quatro  das
entrevistadas assumiram diferentes fun¢des no decorrer de sua profissdo, porém todas
foram professoras das séries iniciais. Convém ressaltar, de que encontrou-se algumas
limitagdes, sendo uma o tempo, entretanto, mesmo assim considera-se importante 0 uso

desse tipo de fonte (relato de vida) para a andlise histérica da educagdo, pois:

para compreender o que a escola realizou [...] € preciso tentar apanhar a
maneira com que professores e alunos reconstruiram sua experiéncia |[...]
Em que pese todas as criticas a seu subjetivismo, e sem isentd-los de
outras, esses documentos [...] muitas vezes sdo as unicas testemunhas de

préticas e idéias pouco notadas. (Souza,1997, p.310-311)

Na técnica de pesquisa que se insere a histéria oral, por meio de entrevistas

aprofundadas, a intencdo € recolher memorias individuais, ou se for o caso, entrevistas de



grupo que configuram memorias coletivas. O desafio foi a interpretacio do material
coletado. Para isso, precisou-se levar em conta um certo nimero de conceitos usados pelos
entrevistados. Apareceram algumas designacdes, atribuidas a determinados periodos, que
aludem diretamente a fatos de memoria, muito mais do que acontecimentos ou fatos
histdricos nao trabalhados por memorias. Acredita-se que o conjunto das histérias revelou
descobertas do oficio de ensinar e compord um documento que ajudard a entender a
construcdo da identidade dos professores alfabetizadores em Balneario Camborit.

A priori, a memdria parece ser um fendmeno individual, algo relativamente intimo,
proprio da pessoa. Entretanto, Maurice Halbwacks (1990), nos anos 20-30, havia
sublinhado que a memdria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um fendmeno
coletivo e social, ou seja, como um fendmeno construido coletivamente e submetido a
flutuacdes, transformagdes, mudancas constantes.

Ao destacar esta caracteristica flutuante, mutivel da memoria, tanto individual
quanto coletiva, convém lembrar que, na maioria das memdrias, existem marcos ou pontos
relativamente invaridveis, imutdveis. Todos os estudos realizados, por intermédio de
entrevistas muito longas, em que a ordem cronolégica ndo estd sendo necessariamente
obedecida, em que os entrevistados voltam vdrias vezes aos mesmos acontecimentos, hd
nessas voltas de determinados periodos da vida, ou certos fatos, algo de invariante. Numa
histéria de vida individual nota-se que isso acontece igualmente em memorias construidas
coletivamente, em que o trabalho de solidificacdo da memoéria foi tdo importante que
impossibilitou a ocorréncia de mudancas.

Em certo sentido, determinado nimero de elementos torna-se realidade, passa a
fazer parte da prdopria esséncia da pessoa, muito embora outros tantos acontecimentos e
fatos possam modificar. Entretanto, os elementos constitutivos da memoria, individual ou
coletiva sdo: acontecimentos vividos pessoalmente, os vividos pelo grupo ou pela
coletividade a qual a pessoa se sente pertencer. Sem desconsiderar que todos esses
acontecimentos estdo recheados de situagdes que envolvem espago tempo. Para Halbwacks
(1990, p.53) a memdria coletiva se refere a uma identidade coletiva que explica uma
experiéncia e um passado vivido por participantes de um mesmo grupo. Nesta passagem
pode-se compreender melhor a diferenca entre memdria individual e coletiva que o autor

comenta:



Se a memoéria individual pode, para confirmar algumas de suas
lembrancas, para precisd-las, e mesmo para cobrir algumas de suas
lacunas, apoiar-se sobre a memoria coletiva, deslocar-se nela, confundir-
se momentaneamente com ela, nem por isto deixa de seguir seu préprio
caminho, e todo esse aporte exterior é assimilado e incorporado
progressivamente a sua substdncia. A memoria coletiva por outro,
envolve as memorias individuais, mas nio se confunde com elas.

Explicitando melhor esta questio podemos dizer que cada memoria individual,
tende a ser voluntariamente fragmentos da memoria coletiva. Esses fragmentos podem ser
chamados de ponto de vista, e este também é mutdvel conforme o lugar que eu ocupo, as
relacdes que mantenho com o meio também sio constituidoras do modo de ver e pensar de
cada pessoa. E perfeitamente possivel que, por meio da socializagdo histérica, ocorra um
fendmeno de projecdo ou de identificacdo com determinado passado, tdo forte que podemos
falar numa memoria quase herdada. A memdria € construida por pessoas, personagens,
acontecimentos, podemos arrolar ainda os lugares. Existem lugares da memoria, lugares
particularmente ligados a uma lembranca, que podem ser uma lembranca pessoal, mas
também podem ndo ter apoio no tempo cronoldgico. A memdria € seletiva, nem tudo fica
gravado ou registrado. A memoria é, em parte, herdada, ndo se refere apenas a vida fisica
da pessoa. Ela sofre flutuacdes que sao fungdo do momento em que ela € articulada, em que
ela estd sendo expressa.

A concepcdo de memoéria, mencionada nos pardgrafos anteriores € retomada por
Bosi (1993, p.281) quando diz, “a memodria € sim um trabalho sobre o tempo vivido,
conotado pela cultura e pelo individuo”. Neste sentido, o que a memoria individual grava,
recalca, exclui, relembra, é evidentemente o resultado de um verdadeiro trabalho de
organizacao.

Podemos dizer que, em todos os niveis, a memoria € um fendmeno construido social
e individualmente, quando se trata da memoria herdada, podemos também dizer que ha
uma ligacdo fenomenoldgica muito estreita entre a memoria e o sentimento de identidade.

Conforme explica Borba (2001, p.34),

A identidade nunca esta instalada e acabada. O sujeito se reconhece na
relacdo com o outro, mas a experiéncia do outro nao é totalmente vivida
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pelo sujeito. O conhecimento entre eu e outro é mediado por uma
comunicacdo na qual eu informa a respeito do outro e recebe a
informacao sobre a identidade que o outro lhe atribui. Essa comunicac¢io
€ marcada pela incerteza, pois o eu nunca pode confirmar que a
identidade para o mim coincide com a identidade para o outro.

Se assimilarmos aqui a identidade social a imagem de si e para os outros, hd um
elemento nestas definicdes que necessariamente escapa ao individuo e, por extensdo, ao
grupo, e este elemento, obviamente, € o outro. Ninguém pode construir uma auto — imagem
isenta de mudanca, de negociacdo, de transformag¢do em funcdo dos outros. A construc¢io da
identidade € um fendmeno que se produz em referéncia aos outros, em referéncia aos
critérios de aceitabilidade, e que se faz por meio da negociacdo direta com outros.

Os sujeitos centrais desta pesquisa sdo professores ja aposentados, que trabalharam
no ensino publico no municipio de Balnedrio Camborit, exerceram suas docéncias nos anos
de 1937 a meados da década de 1980, cinco das entrevistadas continuam residindo no
municipio, uma reside em Camborid, municipio vizinho e uma outra na cidade de Porto
Belo, pertencem as classes sociais médias baixas, vivem diferentes situagdes econdmicas
culturais.

Este estudo tem como objetivo central investigar as trajetdrias identitdrias dos
professores alfabetizadores, transitando pela constru¢d@o histérica sdcio-cultural, focalizada
nas diversas relacdes que estes vivenciam nos espacos € tempos diferentes, em conexdes
que emergem neste processo, as quais caracterizam situagdes de cristalizacdes ou
transformacOes de suas identidades. Um outro objetivo é a criagcio do Memorial do
professor, no Arquivo Histérico de Balnedrio Camborid.

Trata-se de um estudo que busca pesquisar também o modo de pensar e a producao
do saber pedagégico do professor, procurando apresentar o cotidiano escolar, como ideério
das préticas escolares. Parte-se da memoria como instrumento de construc¢ao e reconstru¢ao
da identidade docente, utilizando técnicas de histéria de vida e relatos orais, onde estaremos
colhendo lembrancas dos professores aposentados que atuaram nas Séries Iniciais de
Escolas da Rede de Ensino da cidade de Balnedrio Camborid.

No desenvolvimento da pesquisa, as seguintes questdes surgiram como objeto de

estudo: Quais foram os saberes produzidos na escola que continuam presentes em suas



vidas? Como os professores constroem suas identidades individuais e coletivas em espagos
como a familia e a escola? Quais as praticas educativas que foram e continuam sendo
engendradas a partir de suas experiéncias? Quais os sentidos que emergem sobre a escola e
o trabalho? Quais as acgdes educativas desencadeadas na produg¢do do saber ? Como
elaboram e quais s3o os seus projetos e sonhos pessoais?

A intencdo desta pesquisa se concretizou na perspectiva, de trazer elementos das
histdrias vivas que compusessem a histéria da educacao no municipio. Esta diversidade de
informagdes, lembrangas foram encontradas nas experiéncias vividas por cada uma das
entrevistadas, oportunizando além da compreensdo de como foi essa trajetdria, os sentidos
e os saberes engendrados nestas trajetérias. Este fato promoveu a sensibilizacdo dos
gestores municipais, para a criagdo de um espagco dedicado ao registro da historia da
educagdo no municipio, que resultou num memorial do professor com imagens,
documentos e biografias de educadores. Desta forma, estas contribui¢cdes justificam a
relevancia cientifica, tedrica e social desta pesquisa.

A estrutura desta dissertacdo apresenta a divisdo em quatro capitulos seguindo as
opgdes tedrico-metodoldgicas do desenvolvimento da pesquisa. No primeiro capitulo,
busca-se contextualizar o cendrio onde aconteceu a pesquisa. Apresenta-se como contexto
municipal a cidade de Balnedrio Camboriu, localizada na microregido de base teuto-
brasileira do vale do Itajai — Camborid, distante 90 Km de Florianépolis. O municipio tem
como limites a cidade de Itajai ao norte, ao Sul com Itapema, ao Oeste com Camboril e ao
Leste com o Oceano Atlantico. Com base em referenciais tedricos, explica-se a versdo mais
aceita para a origem do nome da cidade. Como a pesquisa trata-se da historia da educagao
na versdo de sete professoras aposentadas que lecionaram a partir da década de 1937,
buscou-se informagdes que esclarecessem o inicio da escolarizagdo dos moradores de
Balnedrio Camboritd, que comegou mesmo no ano de 1909. Ao mesmo tempo apresenta-se
minha trajetéria educativa, com algumas lembrancas de minha infancia, adolescéncia e
idade adulta, e procura-se registrar como me tornei professora e os sinais da escolha por
esta pesquisa.

No segundo capitulo, aborda-se teoricamente o significado de identidade e
memdria. E possivel dizer que ocorre um processo de negociagio entre memdria e

identidade, ambas sdo fendmenos que necessitam ser compreendidos como esséncias de



uma pessoa ou de um grupo. Argumenta-se que a identidade se refere a uma totalidade em
permanente transformacdo, fruto de processos que envolvem aspectos bioldgicos,
simbdlicos e sociais. Envolvem individuos, grupos, contextos sécio — econdmicos e
culturais em permanente interacdo dialética, onde percebe-se um dos elementos mais
importantes do carater social da memoria, a linguagem. Utiliza-se da linguagem, ou melhor
da fala das professoras entrevistadas para afirmar o que os tedricos traduzem. Na revisdo da
literatura sobre os estudos que apresentam uma certa aproximagao e lacunas com relag¢do ao
tema, resolveu-se comentar alguns recortes considerados necessarios a esta pesquisa.

No terceiro capitulo, exibem-se alguns pressupostos metodologicos, na apreensio da
trajetoria da histéria oral. Considera-se que esta metodologia de pesquisa abre novas
perspectivas para o entendimento do passado recente, e realiza um resgate de vozes que nao
se fariam ouvir, pois sdo historias vivas de professoras que até o momento ndao haviam
narrado suas histérias de vida pessoal e docente para que muitos pudessem ter a
oportunidade de conhecer. E que neste momento por intermédio desta pesquisa se fazem
ouvir e conhecer. Apresenta-se os sujeitos da pesquisa, como ocorreu a escolha destes e
quais os critérios utilizados para a selecao dos mesmos.

No quarto capitulo, explicita-se os eixos norteadores para andlise, onde procurou-se
discutir a questdo da memoria e sua relacdo com as préticas e os saberes das professoras
alfabetizadoras da cidade de Balnedrio Camborii. Registra-se os diferentes caminhos
trilhados pelo professor na sua formacio e dedicagdo ao ensino. Sublinha-se os relatos de
vida dos professores, em particular sobre sua prética escolar, esta que traz fragmentos das
experiéncias vividas em diferentes contextos, bem como recortes de sua formacgdo docente.

Registra-se ainda, que na memoria das professoras pesquisadas, os valores morais
sdo fundamentais no exercicio da docéncia e no convivio com as demais pessoas. Os
sentidos e os significados do ser professor sdo apresentados através dos depoimentos
registrados nas falas, que traduzem momentos de superagdes, satisfagdes, mas também
narram momentos de decepcdes e sofrimentos.

Finalmente, apresenta-se o depoimento das professoras entrevistadas, em forma de
texto biogrifico, em que cada uma das depoentes optou por registrar os recortes mais
significativos, que por sua vez, ficaram registrados em suas memorias. Optou-se por

apresentar um quadro de categorias, onde cada uma das entrevistadas, narra seu ponto de



vista sobre determinado assunto. Ressalta-se que na pesquisa optou-se por usar o verbo no
impessoal em alguns momentos, mas em outros utilizou-se na primeira pessoa do singular,

pois assim se fez necessario.



CAPITULO1

1.CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

1.1 CENARIO DA PESQUISA

Balnedrio Camboritd é considerada uma das cidades catarinenses com um rico
potencial turistico e a primeira em qualidade de vida do estado, estd localizada no litoral
norte do estado de Santa Catarina. Balnedrio Camborit foi chamada de Nossa Senhora do
Bom Sucesso no século XIX (1890), ao tempo anterior de sua emancipagdo em 1964, como
também de sua criacdo enquanto distrito pelos primeiros habitantes que aqui chegaram.
Encontra-se localizada na microregido de base teuto-brasileira do vale do Itajai —
Camboriu, distante 90 Km de Florianépolis. O municipio tem como limites a cidade de
Itajai ao norte, ao Sul com Itapema, ao Oeste com Camboril e ao Leste com o Oceano
Atlantico .

O primeiro colonizador, foi Baltazar Pinto Corréa e familia, aproximadamente em
1758, ocupou as terras ao norte do municipio. Estas terras foram cedidas através das
sesmarias, recebeu a posse de trés lotes, e em 1836 chega Tomas Francisco Garcia com a
familia e escravos, que acabaram ocupando a regido sul do rio (Rio Pequeno), conhecida
como Arraial dos Garcia, conforme Rebelo (1997).

O nome da cidade recebeu muitas versdes no que diz respeito a sua origem . Porém
a versdo mais aceita seria original da palavra Cambriassu, de origem tupi-guarani, como
comunica Correa (1985) que significa Rio do Robalo Grande, por ter sido o rio, habitat
desta espécie de peixe. No ano de 1849, o Arraial de Camborid (Barra) é elevado a
Freguesia de Nossa Senhora do Bom Sucesso, através da Lei Provincial nimero 292, isso
ocorreu por intermédio da constru¢do da Capela de Santo Amaro. J4 em 1859, o povoado
passou a fazer parte do Municipio de Itajai, pela Resolucdo nimero 464, que elevava Itajai
a categoria de Vila, separando-a de Porto Belo. A histéria de Balnedrio Camborid estd
guardada na memoria dos mais idosos da cidade, através das lembrancas. Sao lembrancgas
da praia, dos pescadores, da escola, do respeito a Bandeira, dos turistas, das conquistas e do

desenvolvimento da cidade.



De acordo com escritores e depoimentos de moradores antigos do municipio o
primeiro professor da cidade foi Laureano Pacheco, que veio em 1850 de Ribeirdo da Ilha,
bairro de Floriandpolis. Segundo Rebelo (1997, p.179) “O professor Laureano Pacheco,
inicialmente, lecionava como professor particular e depois como professor publico”.

Somente em 1886, quando terminou a obra da Capela de Santo Amaro, é que
comecgou a surgir o desejo de emancipacdo como municipio. Com o aumento da populagdo
e o desenvolvimento da agricultura, o entdo Presidente da Provincia Dr. Francisco Luiz da
Gama Rosa, desmembra Nossa Senhora do Bom Sucesso de Itajai. Isso ocorre através da
Lei 1.076 de 05 de abril de 1884, criando o Municipio de Camboriu, com territério de
1.200 Km , instalado Municipio em 15 de janeiro de 1889, e tendo como sede a Barra
(inicio do povoamento). Em 1890, por determina¢do do governador do estado, Lauro
Severino Muller, a sede municipal € transferida para o Arraial dos Garcia.

Camboriu foi considerado o berco da Repiuiblica Catarinense, pois foi o primeiro a
ter fundado o *“ Clube do Partido Republicano”, em maio de 1887. Com a transferéncia da
sede do municipio da Barra para o Garcia, o bairrismo j4 latente se intensificava, criando-
se, assim o Distrito da Barra, em agosto de 1894, suprimido pelo Conselheiro José Antdnio
Chaves, através do projeto lei em 23 de janeiro de 1900. E em 1959 foi criado um novo
Distrito, chamado Praia de Camboriu, onde comegou a ser visitado freqlientemente por
pessoas de outros municipios, gerando no local um pequeno povoamento. A partir de 1926,
as primeiras casas de teuto-brasileiros comecaram a despontar entre as poucas casas de
pescadores.

Na drea da Educacdo, em 1908, a comunidade dos alemaes recebia como professor
particular o Jodo Cesdrio Pereira . Mas por concessdao da municipalidade ,algum tempo
depois , através da Lei no. 81, este professor passou a receber uma subvengdo de 15.000
réis por més, passando a ser funciondrio publico , na qualidade de professor. A
escolarizacdo dos moradores de Balnedrio Camborid, comecou mesmo no ano de 1909'.

Encontra-se registrado na obra de Rebelo (1997) a nota de que alguns documentos

da Camara de Vereadores, afirmam que no dia 1°. de abril de 1916, Benjamim cria a Escola

! Nota esta publicada pelo Jornal “O Pharol”, Ano VI, no. 261, de 16 de julho, publica a noticia de cria¢cdo de uma escola
no Canto da Praia por Beijamim Vieira. A criacdo desta escola foi tratada na sessdo do Conselho Municipal, de 1°. de
setembro de 1909, cuja resolu¢do determinava o saldrio do professor, no valor de 20.000 réis, e sendo nomeado como
professor o Bernardino d’ Almeida Rodrigues ( conhecido como Bernardino Paru).



Mista Municipal do Canto da Praia e o seu primeiro professor foi Joaquim de Lima
Magalhdes, com um saldrio de 15.000 réis por més. O escritor comenta que talvez esta
escola datada de 1909 trata-se de uma escola masculina. A escola do professor Joaquim
ficava instalada na casa do Brasilino Cardoso, casa construida com estuque pintado,
assemelhando alvenaria, com portas e janelas grandes, localizada préximo ao Hospital
Santa Inés. Depois a escola foi transferida para a Casa do Mingote Serafim (Domingos José
Cabral).

Para esta escola foi nomeada como professora estadual Dona Amélia Cabral,
lecionava assim na escola Canto da Praia, 1sso foi no Governo de Hercilio Luz. Na mesma
escola lecionou também a filha cacula de Mingote Serafim, nascida em 1911 e recebera o
nome de Amélia Cabral, mas conhecida como Nina, sua saida da escola marca a
transferéncia da mesma para a casa de Francisco Claudino da Silva, localizada apds a
Igreja Sdo Sebastido, no sentido Sul. A escola sofre mais uma mudanga de endereco, indo
para a casa de dona Rosinha, no conhecido morro da Rosinha, onde uma das professoras foi
dona Doralice Feij6, que depois de contrair um sério problema nas articulagdes nervosas da
mao, dizem as mas linguas que foi praga de uma aluna, precisou se afastar do oficio. Esta
professora foi substituida por Joana Vieira, data do ocorrido em 1939, a substituicdo durou
trés meses.

Do morro da Rosinha a escola foi para onde hoje € a atual na rua 951, na casa de
seu Maroca ( Amaro Rodrigues), e enfim ap0s esse troca-troca de enderecos a escola sofre
sua ultima mudanca indo para onde hoje podemos localizar o Colégio Estadual Laureano
Pacheco, inaugurando sua nova sede no ano de 1968. J4 a escola de madeira que ficava
localizada pr6ximo onde é hoje a loja Casas D’4dgua foi usada até o que foi permitido, pois
ja se encontrava comprometida pelo tempo de uso datado de 1968.

Em visita a Professora Joana Vieira, descobriu-se uma correspondéncia que a
mesma recebeu em agosto de 1994, de seu ex-aluno Evaldo Benthien Filho, trazendo uma
Saudacdo a bandeira que ele declamaria no ano de 1955, em uma Homenagem na Escola
Reunida Laureano Pacheco. Conta ela que a homenagem n@o aconteceu, porém jamais

esqueceu estas palavras:



Saudagdo A Bandeira

Salve, salve Bandeira divina,
De emblema, de gléria e de luz,
Que adorar o Brasil nos ensina,
A grandeza de um povo traduz.
Invencivel pendao sacrossanto,
Dos combates mais barbaros e atroz
Animando teu vulto e teu manto,
Que se estendem a sorrir sobre nos.
Brasileiros de raca bravos,

Do passado guardando altivez,
Nao seremos batidos escravos,
Nao teremos alutaea ...... (esqueceu a palavra)
Honra eterna ao soldado que corra,
Em defesa do amado Brasil,
Segurando o cantil canta e morra,

Abragando a Bandeira e o fuzil!

Em seu depoimento a professora Joana Vieira, professora efetiva do quadro
funcional, diz que parte dos alunos foram para as novas dependéncias, onde hoje € o
Colégio Laureano Pacheco e os alunos excedentes ocuparam a casa de Marciano Silva, na
Rua Noruega , em Balnedrio Camborid.

De acordo com o Anudrio de Itajai de 1924, “funcionam na Sede da Vila as Escolas
Reunidas, instaladas em sete de setembro de 1922. Dirigida pelo Professor Marcilio S.
Thiago, estdo matriculados no primeiro ano 66 alunos, no segundo ano 42 alunos e no
terceiro ano 37 alunos. Comenta ainda a existéncia de mais nove escolas isoladas, sendo
que uma delas seria a escola Alema (hoje Bairro Vila Real), uma na Barra e uma outra no

Canto da Praia, tendo como professoras regentes Clotilde Ramos, Elegantina Braga e Roza

Cabral”.



No ano de 1937 assume a Escola de Taquaras a professora Dolores Pereira
Rodrigues, a segunda professora desta localidade. Comenta a professora Dolores que sua
ida para a Praia de Taquaras ocorreu pelo afastamento da professora que ali exercia a
docéncia, isso devido a ma conduta desta professora, problemas morais de ordem pessoal,
fizeram com que a comunidade pedisse a troca de professora. Quando estudava na 3. Série
do Ensino Fundamental a professora Dolores Pereira Rodrigues, recorda que em seu Livro

de Leitura ( Editora Séries Fontes — 1929) trazia a Oracdo do Professor que dizia assim:

Jesus educador da humanidade que disseste:
“ Deixai que os pequeninos comigo venham ter”.
Ensina-me a formar os paladinos da justicga,
da paz e da bondade.
Ensina-me a ensinar a bem viver.
Com palavras, exemplos e carinhos da que,
conduz ao porto desejado, as alminhas em flor.
Cada corag¢do por mim tocado tenha
o perfume bom dos romalinhos, onde despeje seu divino amor.
Que eu nunca seja pedra de tropeco, que eu nunca
escandalize uma crianga, que eu saiba respeitar seu coracao.
Dai-me essa for¢a poderosa e mansa.

Esse dom de educar que ndo tem prego: saber, ternura, esfor¢o e inspiracao. Tenho dito!

A professora Dolores hoje estd com 86 anos, gozando de plena saide mental e
demonstrando ter muito para ensinar. Relatou que em 1945 lecionou na escola dos alemaes
na Vila Real em substitui¢do tempordria a professora regente Clotilde Ramos.

Ao longo da década de 60, o distrito da Praia de Camborid, tornou-se o pdlo
turistico mais importante de Santa Catarina, aumentando a receita do municipio, e
elegendo trés vereadores em 1961, sendo eles: Aldo Novaes, Urbano Mafra Vieira e José
Linhares, dessa forma aumentou significativamente o desejo de emancipa¢do. Foi entdo

através da Lei ntimero 960, de 08 de abril de 1964, que € criado o Municipio de Balneario



Camborid, sendo instalado oficialmente no dia 20 de julho de 1964, recebendo como
prefeito Ewaldo Scheffer.

A primeira eleicao foi em 03 de outubro de 1965, quando eleito Higino Jodo Pio. A
partir dai, a cidade comeca a enfrentar todos os problemas de um municipio. Porém,
continua crescendo e se desenvolvendo com esforco do povo e auxilio dos gestores
publicos. Nem sempre a memoria de uma cidade estd nos livros, nem mesmo a histéria
informal que, muitas vezes, e especialmente no caso de Balnedrio Camborid, ainda estd na
memoria dos nativos da cidade, dos nossos velhos, que guardam com seriedade incomum
cenas e vivéncias que ndo voltardo a acontecer, mas que ajudaram a compor uma historia

de dedicacdo e amor.

1.2 Fragmentos de minha memoria educativa

Nesta perspectiva o registro ou relato das lembrangas constituem o que realmente
foi ou € significativo em nossas vidas. Como esta pesquisa se baseia na metodologia de
“relatos de vida”, escrevo alguns fragmentos que ficaram registrados em minha memdria,
acontecimentos que foram significativos na minha caminhada. O desejo de saber e
compreender como aconteceu e o porqué das acdes pedagdgicas € que me impulsionaram a
esta pesquisa. Sou a primeira filha de um casal de nativos do municipio de Balnedrio
Camboriu, que iniciaram sua histéria de amor num periodo conturbado da histdria politica e
econdmica brasileira. Vivia-se em Balnedrio Camborid um momento de crescimento
populacional, os turistas comecaram a visitar nossa cidade em 1926, chegavam em busca de
deliciosos banhos de mar e piqueniques nos finais de semana. Mas ja no periodo de 1959
temos o Distrito, neste contexto as pessoas lutam pela iluminacdo elétrica, os turistas agora
chegam em maior nimero e alguns deles procurando instalar residéncias fixas.

No Brasil, na década de 1970, assume a Presidéncia da Republica o general Médici,
que governou os anos mais terriveis da ditadura. Foram cometidas torturas e assassinatos de
seus opositores, artistas, lideres de movimentos sociais e intelectuais, foram obrigados a ir
para o exilio. Os movimentos estudantis, especialmente nas universidades foram

combatidos a forca e cairam na clandestinidade, assim como partidos politicos de esquerda.



Medidas educacionais foram tomadas para garantir sustentag@o politica aos militares. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a 5.692, surgiu neste contexto, em 1971.
Nessa época o Ministro da Educagdo era Jarbas Passarinho. A reforma tecnicista,
implementada neste periodo, resgatava as teorias positivistas, valorizando a ciéncia como
uma forma de conhecimento objetivo. O ensino caracterizava-se pela busca da mudanca de
comportamento do aluno mediante treinamento, a fim de desenvolver suas habilidades. O
valor estava na quantidade e ndo na qualidade, para realizarem a avaliacdo usavam testes e
exercicios sem nenhuma exigéncia de raciocinio, sem despertar no aluno o espirito critico,
limitando-se quase sempre a transmitir conhecimento.

Nasci em 29 de novembro 1973, no ano seguinte o governo Geisel assume a
presidéncia do pais (1974 -1979), cidade berco de meu nascimento foi Itajai, cidade
pertencente ao estado de Santa Catarina, na regido Sul.

Nesta mesma época entre 1971 a 1975, o engenheiro Colombo Machado Salles
governava Santa Catarina. Seu governo fundamentou-se no Projeto Catarinense de
Desenvolvimento, depois transformado em Acdo Catarinense de Desenvolvimento. A
estratégia do projeto era a dinamizacdo dos centros urbanos ja relativamente desenvolvidos,
que concentrassem parcelas de renda e estas permitissem um reimpulsionamento
econdmico com repercussoes sociais.

Nos anos de 1975 até 1979 o estado tem um outro governante Antdnio Carlos
Konder Reis. Na administracdo de Konder Reis, algumas obras e servicos como a
construcdo de rodovias federais tiveram o apoio do governo federal, através do presidente
Geisel. O lema do governo de Konder Reis era “Governar € encurtar distancias”. O lema
referia-se a encurtar distancias sociais e econdmicas e a prioridade no plano de governo era
a construgdo de estradas. E é nesse contexto que iniciei minha trajetéria educativa, mas
precisamente final de 1970 e inicio de 1980. Quando entdo, conheci a Escola “Professora
Maria Terezinha Garcia”. Era uma escola publica estadual, era pequena, tinha seis salas de
aula, uma cozinha, a secretaria da escola, onde funcionava a sala dos professores e o
gabinete da dire¢do. Quando cheguei na escola me senti importante, afinal ia aprender a ler
e escrever, tinha sete anos, fui aluna da Professora Maria Benedita de Borba, nome que

nunca esqueci. Era uma professora amavel, seu ensino era orientado pelo método sildbico.



As licdes partiam de palavras chave selecionadas e organizadas em funcao das suas
caracteristicas fonéticas. As silabas deviam ser memorizadas e remontadas para formar
outras palavras. Nesse contexto lembro de um episédio hildrio, era um dia de aula normal
como os de costume, a professora tinha resolvido fazer um ditado de frases. Antes de
iniciar o ditado mudou alguns alunos de lugar, lembro que fiquei sentada no mesmo lugar,
mas ao meu lado sentava-se um menino que sempre se atrasava nas atividades. Todos os
alunos inclusive eu, sabiamos que ele tinha dificuldades, pois ele era repetente, era o mais
velho da turma, tinha nove anos. Mas voltando ao assunto do ditado, a professora ditou a
frase e disse virgula, em seguida continuou o ditado. Depois na hora da correcdo
descobrimos que ao invés de usar o sinal de pontuagdo ele escreveu literalmente o nome
virgula. Recordo-me que rimos muito, ele foi chamado a atencdo, mas ndo sei até hoje se
aprendeu a licdo, esse aluno ndo chegou a concluir seus estudos.

Enquanto 1sso, nosso pais assistia a alguns movimentos sindicais e de organizagdes
estudantis, que ganharam forca, a partir da década de 80. As greves dos metaltrgicos
paralisaram as industrias da cidade da garoa, paraiso para aqueles que sonhavam com
riquezas, sim, estd se falando da grande Sdo Paulo e se ndo bastasse logo os bancdrios
acabaram acompanhando a greve.

A crise do milagre econdmico foi o estopim desses movimentos, a luta contra a
carestia balancou os alicerces da ditadura. Paralelamente, surgiram grupos ligados as
questdes especificas: mulheres, povos indigenas, negros e homossexuais. E nessa
conturbada década também nao deixei de lutar. Antes que completasse oito anos, meu pai
resolveu separar-se de minha mie. E agora a familia sofre com débitos afetivos e
econdmicos. Aos oito anos assumi parte da casa, e comecei a cuidar de minhas irmas que se
chamam Heloisa naquela época com sete anos e Emiliane com apenas dois aninhos. Os
anos eram dificeis, minha mae precisava trabalhar, para manter a alimentagdo, o vestudrio e
nossos estudos. Recordo-me que minha mae no inicio de todo ano letivo, se deslocava de
onibus até a cidade de Itajai, num departamento de venda de materiais do MEC, para
comprar materiais escolares, com preco mais em conta. Ela comprava todo nosso material e
a pasta (mochila) era do Positivo. Os cadernos eram todos encapados e etiquetados por ela.

Era um material simples, mas que minha mae o transformava, em algo tdo importante,



quanto bonito. Era tdo caprichado que eu s6 pensava em dar o melhor de mim, pretendendo
alegrar seu coracao, deixd-la feliz com minha dedicagdo aos estudos.

Desde o final da década de 1970, multiplicaram-se as iniciativas de politicas
educacionais voltadas para as criancas e jovens das camadas populares. Todavia a exclusao
social, a miséria e os bolsdes de pobreza também cresceram. O crescimento continuava
favorecendo as elites econdomicas. Na esteira dos movimentos populares e intelectuais de
esquerda, influenciados pelo pensamento marxista, continuava ocorrendo, ainda no final da
ditadura militar e no periodo de transicdo democrética, uma producdo tedrico-pedagdgica
que recebeu vdrias denominagdes, como ‘“pedagogia critico-social dos conteudos,
pedagogia dialética, ou ainda pedagogia histdrico-critica”, entre outros.

Minha familia vivia em Balnedario Camboriti na década de 1980, tempo este
marcado também por grandes conquistas. Em 1988, foi promulgada a Constitui¢do Federal
e a sociedade civil se organizou na luta pelas elei¢des ja. A partir de meados da década de
1980, os movimentos sociais incluiram parcelas mais amplas da sociedade. Surgiram os
movimentos ecoldgicos, que transcendiam a divisdo politica entre a direita e esquerda e,
também, o movimento em defesa dos direitos do consumidor. Ambos resultariam na
criacdo de novas leis, como o cddigo do consumidor, e no fortalecimento do ministério
publico como instrumento da sociedade civil para fazer valer suas reivindicacdes. Nos anos
seguintes a epidemia da Aids mobilizou uma rede internacional de artistas, dando origem a
um movimento que contabilizou vitdrias na obten¢do de medicacdo gratuitas, também, na
realizacdo de campanhas de prevengdo e combate ao preconceito.

Completei o Ensino Fundamental em uma escola publica estadual, a mesma escola
que iniciei o primdrio, porém naquela época a escola era menor e era municipal. Mas eu ja
havia crescido, e junto comigo a escola passou a atender uma clientela maior e outras
modalidades de ensino. Recebeu o nome de Colégio Estadual Professora Maria Teresinha
Garcia. Nessa época eu ja tinha quatorze anos de idade. A pedido de minha mae, jid no
Ensino Médio, resolvi cursar o magistério no ano de 1989. Este ano foi marcado pela
primeira elei¢cdo direta para presidente desde Janio.

O novo presidente eleito pela populacdo brasileira foi Fernando Collor de Melo, o
conhecido “cacador de marajds”. Recordo-me que a Rede Globo, realizava uma entrevista

nos dia das elei¢cdes e pergunta a algumas pessoas: Por que votar em Fernando Collor? Uma



senhora empolgada com a vitéria de seu candidato falou: -Eu votei pra ele porque ele é
lindo! Eu tinha nessa época dezesseis anos e me lembro que achei um absurdo. Esse fato foi
tdo marcante em minha vida que apds quase 16 anos ndo esqueci. Mas algum tempo
depois, o entdo presidente eleito por grande parte da populacdo brasileira, sofre o processo
de impechement, seus proprios eleitores queriam agora a sua saida da presidéncia.

Apds o impechement assume a presidéncia da Republica Brasileira Itamar Franco
até as proximas elei¢des. Em 1991, casei no més de maio e no més de novembro me formei
professora do ensino fundamental, na Escola Municipal Armando César Ghislandi,
localizada no bairro Vila Real, na cidade de Balneario Camborid. A educag¢d@o no municipio
jé estava sendo marcada pela preocupagcdo em desenvolver nos alunos procedimentos de
pesquisa no espaco escolar e atitudes intelectuais de desmistificacdo das ideologias, da
sociedade de consumo e dos meios de comunicac¢do de massa.

Me interessei pela carreira docente e resolvi cursar pedagogia, prestei vestibular em
janeiro de 1992 e em mar¢o do mesmo ano comecei mais uma trajetoria estudantil, na
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI). Em 1992 comecei a lecionar nas séries iniciais,
era uma escola municipal, pequena, com uma comunidade carinhosa e com alunos
dedicados, ficava localizada na cidade de Camborid, no bairro Barranco. Eu moro na Barra,
um dos bairros de Balnedrio Camborit, mais precisamente no pontal sul da cidade, até
procurei uma escola perto de casa, mas certa ocasido quando fui até uma escola localizada a
duas quadras de minha residéncia, a secretdria e a orientadora me responderam: “Até temos
a necessidade de uma professora, mas vocé ndo tem experiéncia, entdo ndo serve”’. Meu
inicio de carreira, como o de muitas profissionais ndo foi fécil, até conseguir uma vaga para
lecionar. Me locomovia para trabalhar de bicicleta, percorria aproximadamente quatro
quildmetros até a escola, mas a alegria de ingressar na educagdo era tanta, que nio me
cansava facil. Procurei aplicar o que estudava na faculdade nas aulas que ministrava.

Algumas vezes me senti frustrada, outras iludida, entretanto continuei minha
docéncia e meus estudos, com a idéia fixa de que o que talvez me faltasse, conseguiria
alcancar na formacao. Conclui a faculdade de Pedagogia em 1995, nessa época ji era mae e
iniciava meu trabalho docente no municipio de Balnedrio Camborid, como professora de

Educacdo Infantil.



A metodologia de trabalho era por meio de projetos de pesquisa, com as criangas,
procurando envolvé-las em estudos do seu cotidiano. Enquanto isso, no ambito politico
nacional, o presidente Fernando Henrique Cardoso acaba de assumir em 1994. A populacdo
brasileira canaliza todas as suas expectativas em um governo limpo, democritico e de
mudanca. Mas sdo tempos neoliberais, com privatizacdes, abertura comercial e
dependéncia do capital especulativo. Modifica-se a Constitui¢cdo Federal em beneficio do
préprio Fernando Henrique Cardoso que conquista o direito de se reeleger mantendo-se no
poder, durante oito anos (1994-2002).

Portanto a histdria continua, em 1998 conclui meu primeiro curso de pds-graduacao,
em Curriculo e Metodologia das Séries Iniciais e Educacdo Infantil, na Universidade do
Vale do Itajai (UNIVALI). Nessa época estava lecionando a disciplina de Diddtica e
Sociologia da Educacao para turmas de magistério, no Colégio Presidente Jodo Goulart, no
centro de Balnedrio Camborii. Neste mesmo periodo o Governo Federal langa os
Parametros Curriculares Nacionais das Séries Iniciais (1997) e o Referencial de Educacio
Infantil no ano de 1998, ja os Parametros Curriculares de 5°. a 8". série sdo langados apenas
em 2001. Estes documentos até hoje me servem como auxilio na execu¢do do trabalho
docente, buscando a qualidade do ensino e da aprendizagem.

No ano de 2000 iniciei minha carreira como supervisora escolar em uma escola
municipal chamada Alfredo Domingos da Silva em Balnedrio Camboritd, permanecendo até
2003. Durante este periodo participamos da elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico da
escola , bem como da Proposta Curricular das Séries Iniciais e de Lingua Portuguesa de 5%
a 8. série. Confesso que durante este periodo na rede municipal de ensino todos os
professores envolvidos inclusive eu, tivemos um crescimento intelectual e profissional
imensurdvel. Eram realizados encontros praticamente todos os bimestres, sentamos com
grupos de profissionais de diferentes escolas, para estudos tedricos, trocas de experiéncias e
realizacdo do respectivo registro tedrico, visando a construcao da proposta.

Em 2004, a convite da Diretora Pedagdgica da Secretaria de Educacao fui trabalhar
no Departamento Pedagdgico da secretaria, na funcdo de coordenadora das séries iniciais,
prestando assessoria pedagdgica aos especialistas das unidades escolares. Foram meses de
trabalho que enriqueceram ainda mais minha trajetdria profissional. Grandes conquistas

foram efetivas neste periodo, conseguimos realizar junto com os demais assessores um



concurso literdrio com o tema “Professor Escritor”, a Feira Pedagdgica, um momento de
trocas de experiéncias, palestras, oficinas, e ressalta-se que o compromisso da equipe foi
tao especial que patrocinadores para o evento foi o que ndo faltaram. Em termos gerais, o
municipio teve um bom crescimento, foi inaugurada a escola modelo de Balnedrio
Camborid, com uma estrutura fabulosa, os professores participaram de cursos de formacao
continuada, enfim durante este periodo como ja dito, meu crescimento profissional me
proporcionou conhecer melhor o sistema municipal de ensino e suas entrelinhas.
Atualmente trabalho na Fundagdo Cultural de Balnedrio Camborit, desenvolvendo
o projeto, ja aprovado, “Memorial do Professor”, fui uma das responsdveis por sua
execucgdo, salienta-se que este projeto € um dos frutos desta pesquisa. Apresentei nos

pardgrafos anteriores alguns fragmentos de minha trajetéria educativa, visando

contextualizar o interesse pelo tema desta pesquisa.



CAPITULO I

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Identidade e Memdria

As diferentes construcdes identitdrias nascem em contextos sociais especificos e
precisam ser pensadas em uma perspectiva relacional, ou seja, como resultantes das
relacdes sociais que ocorrem no cotidiano dos atores sociais, € ndo como propriedades
intrinsecas compostas por uma esséncia imutavel.

Melucci (2002), socidlogo italiano, e Dubar (1997), sdo autores fundamentais para a
compreensdo do conceito de identidade como um sistema de relagdes e de representacdes,
numa perspectiva de multiplicidade, desta forma € possivel falar de muitas identidades em
uma so, pessoal, familiar e social, dependendo do sistema de relagdes ao qual nos referimos

e do qual vem nosso relacionamento. Para Dubar (1997, p.105)

A identidade ndo € mais do que o resultado simultaneamente
estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo, biogréfico e
estrutural, dos diversos processos de socializagdo que, em
conjunto, constroem os individuos e definem institui¢des.

Neste sentido, € possivel dizer que ocorre um processo de negociacdo entre
memoria e identidade, ambas sdo fendmenos que necessitam ser compreendidos como
esséncias de uma pessoa ou de um grupo. Percebe-se que durante este processo de
negociacdo, € possivel o confronto entre memoria individual e a meméria dos outros,
demonstrando que a memdria e a identidade sdo valores que freqlientemente sdao disputados
em conflitos que opdem grupos politicos diversos.

Nesta perspectiva, a identidade € construida a partir da relacio como o outro,
entende-se que ela se constréi dialeticamente na interacdo social. As considera¢des de
Dubar (1997) indicam de maneira significativa para nossa pesquisa pressupostos que sao

indispensdaveis, tratando-se dos processos identitdrios, classificando-os em biografico



(identidade de si) e a relacdo e comunicacdo que se estabelece entre o eu /outro (identidade
para o outro). Assim a perspectiva deste estudo € resgatar a memodria como uma
representacdo, uma recriacio, uma interpretacao propria que o sujeito faz de si e do mundo
que vive. As memorias sdo vistas como marcas e simboliza¢do de um determinado tempo.
O desenvolvimento desta pesquisa levou-me inevitavelmente a busca da
compreensio do conceito de memoria. Percebeu-se nas leituras que conceito de memoria e
a maneira como ela funciona vem sendo tema de estudos e cientistas hd séculos. Porém este
conceito vem sofrendo modificacdes, pois em cada época procurou-se explicar a memoria

utilizando-se de metaforas compreensiveis, que caracterizavam o momento histérico

vivido. Segundo Freitas (2002, p. 53),

Na antiguidade Cldssica, os gregos fizeram da memoéria uma deusa,
Mnemésine. Essa deusa lembra aos homens os herdis e os altos feitos e
também preside a poesia lirica. O poeta é, pois, um homem que quando
possuido pela memdria € transportado por ela ao coracdo dos
acontecimentos antigos, tornando-se assim, um adivinho do passado.

Para os antigos gregos, a memoria era sobrenatural, um dom a ser exercido. A deusa
Mnemdésine, mde das musas, protetora das artes e da histéria, possibilitava aos poetas
lembrar do passado e transmiti-los aos viventes. A memoria e a imaginagdo t€ém a mesma
origem, pois inventar e lembrar apresentam ligacdes profundas. Nessa época o registro era
algo que contribuia para o enfraquecimento da memoria, ao ser transferido para fora do
corpo do sujeito. O gregos desenvolveram muitas técnicas para preservar a lembrancga, as
recordacdes sem lancar mdo do registro. Cabe salientar que o sujeito que possuisse este
dom tinha reservado uma missdo  socialmente diferenciada. O poeta resgata a
reminiscéncia do que é importante do esquecimento, uma espécie de memoria viva do seu
grupo.

A identidade estabelece, no tempo, quais sdo os limites de um grupo em relacio ao
seu ambiente natural e social, regulando o pertencimento dos individuos, definindo os
requisitos para fazer parte do grupo, os critérios para reconhecer-se e para serem
reconhecidos como membros. Na sociedade contemporanea, assiste-se a producdo e a

transformacdo de identidades que sdo motivadas pelas condi¢des de um mundo em



mudancga e, reciprocamente, pelas mudancas ocorridas nas multiplas formas identitdrias de
natureza cultural, religiosa, étnica, profissional e ecolégica. Como sugere Stuart (2000, p.
108), “as identidades estdo sujeitas a uma historicizagdo radical, estando constantemente
em processo de mudanca e transformacao”.

Essas transformagdes se ddo ao longo do tempo de vida de cada individuo,
constituindo uma singularidade que se identifica e se diferencia em relagdo a si mesmo em
diferentes momentos, assim como se aproxima e se distancia de outros individuos em
momentos diferentes ou iguais. A memoria se modifica e se rearticula conforme a posicao
que ocupo e as relagdes que estabeleco nos diferentes grupos de que participo. A memoria
também estd submetida a questdes inconscientes, como o afeto, a critica, enfim esta
inserida num fluxo de sentimentos. As memorias individuais alimentam-se da memoria
coletiva e histdrica e incluem elementos mais amplos do que a memdria construida pelo
individuo e seu grupo. Comenta Baptista (2002, p.39) que “ A memodria da prépria historia
¢ condicdo para a apreensdo desse elemento de igualdade da prépria identidade, que
constitui o eixo da biografia pessoal”.

Neste sentido o eu se configura a partir das relacdes sociais que permitem a cada um
observar papéis, assumi-los e obter a confirmacdo do seu exercicio através de outros
individuos significativos. Por um lado, as vivéncias destes papéis que vao acontecendo ao
longo da vida, necessitam ser permanentemente relembradas para constituirem o elemento
que da continuidade ao eixo das biografias individuais. A possibilidade de constitui¢do
deste eu de forma mais ou menos autdbnoma, ocorre na medida em que a vivéncia
simultdnea dos papéis permite que sejam exercidos de forma diferente dos modelos,
estando, portanto, na questdo da originalidade da vivéncia a possibilidade de
transformacdes.

Este aspecto da identidade que se aplica aos individuos, e conseqiientemente recebe
a denominacdo de identidade individual, por si s6 ja considera as questdes histéricas como
parte de sua constituicdo. Segundo Stuart (2000, p.109) “E precisamente porque as
identidades sdao construidas dentro e nao fora do discurso que nds precisamos compreendé-
las como produzidas em locais histérico [...]”.

Por isso, a identidade é uma construcdo histérica que se dd a partir da relagdo

dialética que ocorre em determinado espaco geografico, entre individuos e/ ou grupos que



organizam sua vida cotidiana em torno de atividades semelhantes, tendo como base um
conjunto de valores compartilhados. Esses grupos podem ser a familia, grupos
profissionais, grupos que tem atividades de lazer semelhantes etc. E esta identidade coletiva
que d4 sentido de continuidade aos individuos, que adotam papéis, normas e valores validos
para todos os componentes do grupo, o que reafirma constantemente, através da memoria, a
trajetoria objetiva e subjetiva, tdo comentada por Dubar.

As relacdes entre individuos de grupos iguais tendem a facilitar a continuidade das
vivéncias, assim como afirmacdes e questionamentos, as vivéncias desconexas ou
diferenciadas tendem a introduzir as transformacdes. A memodria estd sempre presente
nessas possibilidades tanto de afirma¢do quanto de transformagdo. Assim, a identidade se
refere a uma totalidade em permanente transformagdo, fruto de processos que envolvem
aspectos bioldgicos, simbdlicos e sociais. Envolvem individuos, grupos, contextos s6cio —

econdmicos e culturais em permanente interagcdo dialética.

E na interacio dialética que percebemos um dos elementos mais importantes, do
cardter social da memdria, a linguagem. Lembrar e narrar se constituem da linguagem.
Comenta Ecléa Bosi (1999) que a linguagem € o instrumento socializador da memoria, ela
reduz, também unifica e aproxima no mesmo espago histérico e cultural, as diferentes
vivéncias. E nas histérias de vida que cada individuo, tm registrado os sonhos, as
lembrancas e as experiéncias mais recentes. No relato da professora Salete encontramos

memorias da primeira escola do Bairro da Barra em Balnedrio Camboriu:

Nossa escola era pequena, ficava na beiradinha do rio. As vezes quando
dava muita chuva , os pilares quase cafam. Tinha duas salas de aula e
uma varandinha. A professora Amélia trabalhava na sala que ficava do
lado direito e eu na sala da esquerda. A professora Beth fazia os cartazes,
ela era bem prendada para fazer essas coisas. A gente se dava muito
bem, ali vivemos momentos felizes.

Os relatos de vida retratam em si experiéncias repletas de afetos, momentos alegres
e também momentos que foram um tanto tristes, que ficaram registrados nas memdorias das
entrevistadas. Assim compreende-se que na formacdo das memorias se estabelece um

didlogo pessoal interno, no sentido de recordar e encaminhar o processo. Desta maneira a



z

memoria € construida pelo proximo sujeito que € também ou foi o autor do que foi

vivenciado. Segundo Halbwacks (1990, p.29)

Fazemos apelo aos testemunhos para fortalecer ou debilitar, mas também
para completar, o que sabemos de um evento do qual ji estamos
informados de alguma forma, embora muitas circunstancias nos parecam
obscuras. Ora, a primeira testemunha, a qual podemos sempre apelar, é a
nds mesmos.

Nas palavras da professora Dolores ficam explicitas as marcas registradas na

memoria:

Lembro de uma trovinha grande. “Bandeira, linda bandeira, que da terra
brasileira tu fostes a primeira. Bandeira da minha terra, bandeira do meu
civismo. Bandeira do meu Brasil, do meu Brasil querido”. Esta era uma,
dai tém mais trovinhas, uma outra vou falar: “Salve a bandeira do meu
Brasil querido, toda tecida de esperanca e luz palio sagrado sobre o
coracdo palpita, alma bendita do pais da cruz”. Aquilo era um orgulho,
que quando eu falo me d4 até uma emocdo. Eu sinto emogao, porque eu
ndo posso falar nada da vida escolar. Eu sinto por quem estuda, eu sinto
por quem ja trabalhou, como eu. Pra mim € uma alegria, € um entusiasmo
tao grande ver jovens querendo ser futuras professoras.

As lembrancas, portanto permanecem coletivas e vivas. O individuo carrega consigo
a lembranca do que viveu, das coisas que foram significativas para ele. Observa-se nos
depoimentos um conjunto de lembrancas que se apdiam nao somente sobre as lembrangas
individuais mas coletivas. A memoria € sempre uma constru¢do realizada no presente a

partir das vivéncias e experiéncias ocorridas nos passado.

2.2 Historia de vida e formacao docente

Ser professor implica em uma constante reflexdo sobre nés mesmos e nossas
praticas, significa falar de formacao continuada, essa que nos aperfeicoa em termos de
conhecimento e que qualifica nossas competéncias, € estar conhecendo-se a todo
instante, em diversas relacdes. Como diz Josso (2004, p.16) “o formador forma-se

através das coisas (dos saberes, das técnicas, das culturas, das artes, das tecnologias) e da



sua compreensdo critica”. Equivale a nos tornarmos docentes como eu pensante e
sensivel, uma constru¢do pessoal, onde cada um faz a sua histéria profissional,
caminhada tedrica, com experiéncias e com olhares diferentes.

Em termos de formacdo docente, esse dualismo tem tido reflexos nos seguintes
aspectos: primeiro, na distingdo entre o eu pessoal e o eu profissional do professor.
Talvez esta distin¢gdo possa ser abandonada, pois ndo € possivel separar as dimensdes
pessoais e profissionais de cada pessoa. A forma como cada pessoa vive a profissdo de
professor € tdo (ou mais) importante do que as técnicas que aplica ou os conhecimentos
que transmite.

Em segundo lugar, podemos abandonar o vocabuldrio dualista criado na educagao
sobre saberes praticos e saberes tedricos. Essa distin¢do € outra forma de separar crencas
e desejos das acdes humanas, ou, cartesianamente, separar pensamentos de atitudes. O
resultado disso é a compreensdo, e portanto a acdo, de que alguns pensam para que
outros facam, isto €, alguns mandam, outros obedecem. Concorda-se com Névoa (1995)
de que os professores constroem a sua identidade por referéncia a saberes (praticos e
tedricos), mas também por adesdo a um conjunto de valores etc. “Devemos ter claro que
nao € possivel construir um conhecimento pedagdgico para além dos professores, isto €,
que ignore as dimensdes pessoais e profissionais do trabalho docente”. (N6voa, 1995a,
p-32).

Tardif (2002,p.232) diz que, “a subjetividade dos professores ndo se limita apenas a
cognicdo ou a representacdes mentais, mas engloba toda histéria de vida, suas
experiéncias familiares e escolares anteriores, sua afetividade e sua emocao, suas crencas
e valores pessoais”.

Nesta perspectiva o trabalho docente é determinado pelas diferentes experiéncias
pessoais e profissionais, ou seja, sdo representacdes cognitivas, dimensdes afetivas,
normativas e existenciais que compdem o fazer do professor. Em sala de aula o professor
organiza sua pratica a partir de suas experiéncias, valores, crencgas, estas que estdo
enraizadas em sua histéria de vida e em sua experiéncia como professor.

O que se busca, € a reconceitualizacdo de sujeito, considerando seriamente sua vida

e seus projetos, suas crengas e atitudes, valores e ideais. E isso ndo pode ser diferente



para o professor. Tal concepcao entende a importancia da ac@o profissional do professor
bem como sua a¢do como pessoa.

Neste processo de reconstru¢do das questdes que implicam a formagdao docente,
Noévoa (1995, p.34) aponta alguns aspectos do processo "identitario" dos professores que
podem servir de referéncia para a revis@o do sentido de formagdo para o professor:
adesdo, porque ser professor implica sempre a adesdo a principios e a valores; ac¢do, na
escolha das melhores maneiras de agir, jogam-se decisdes do profissional e do pessoal;
autoconsciéncia, porque em ultima anélise tudo se decide no processo de reflexdo que o
professor leva a cabo sobre a sua prépria agao.

Para Dubar (1997, p.118), a constru¢dao de uma identidade profissional e, portanto,
social, envolve processos complementares: um processo biografico — temporal - e um
processo relacional - espacial. O primeiro acontece ao longo do tempo e a partir das
categorias oferecidas pelas institui¢des sucessivas — familia, escola, mercado de trabalho,
empresa — consideradas acessiveis e valorizantes. J4 o processo relacional diz respeito ao
“reconhecimento, num dado momento e no seio de um espago determinado de legitimacao,
das identidades associadas aos saberes, competéncias e imagens de si propostas e expressas
pelos individuos nos sistemas de acdo.” Neste sentido como € que cada um se tornou o
professor que € hoje? Novoa (1995) afirma que ser professor obriga a op¢des constantes,
que cruzam a maneira de ser com a maneira de ensinar e que desvendam na maneira de
ensinar a maneira de ser.

Segundo Josso (2004, p.72), num dos itens de sua obra, “histérias de vida e
formacdo” “a reflexdo sobre a vida € centrada nas experiéncias que consideramos
significativas, para compreendermos o que nos tornamos, hoje, e de que forma chegamos a
pensar o que pensamos de nés mesmos, dos outros, do nosso meio humano e natural”.

De acordo com a autora, s@o estas recordacdes de nossas experiéncias de vida que
foram significativas, tanto positivas quanto negativas, que acabam se tornando nosso
referencial prético que se une ao nosso referencial tedrico e que por sua vez nos constitui
enquanto profissionais docentes e pessoas.

Arroyo (2000) afirma que poucas profissdes se identificam tanto com a totalidade

da vida pessoal como a de professor. O professor nao apenas exerce a fungdo docente, ele é



docente. Ser professor faz parte de sua vida e, sem conseguir separar os tempos de escola
dos outros tempos, carrega angustias e sonhos da escola para casa e de casa para a escola.

Neste sentido Moita (1992, p.115) apresenta a identidade profissional dos
educadores e professores como uma montagem compdsita, cuja constru¢do tem uma
dimensdo espaco-temporal, isto €, atravessa a vida profissional e envolve os diferentes
espacos institucionais onde a profissio se desenrola. “E uma construgio que tem a marca
das experiéncias feitas, das op¢des tomadas, das praticas desenvolvidas, das continuidades
e descontinuidades, quer ao nivel das representagcdes quer ao nivel do trabalho concreto.”

Josso (2004) afirma que ir ao encontro de si, visa a descoberta e a compreensdo de
que viagem e viajante sdo apenas um. Sugere a autora que a questdo da escolha, do tempo,
das experiéncias , € um processo de conhecimento de si mesmo, que tem inicio quando
refletimos sobre o caminho biogrifico por nés trilhados. Esse exercicio de reflexdo
favorece a atualizacdo dos nossos conhecimentos e préticas, na verdade sugere mudangas.
Caminhar para si, apresenta-se como um projeto a ser construido no decorrer de nossas
vidas profissional e pessoal, e a atualizacdo consciente de nossas acdes, tem seu lugar de
destaque, pelo projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos, fazemos,
valorizamos e desejamos na nossa relacdo conosco e com o outro em ambientes que sao
sociais.

Desta maneira, a abordagem de relatos de vida pode ndo apenas provocar um
conhecimento da nossa existencialidade como docentes e do nosso saber-viver como
recursos de um projeto de si auto-orientado, mas nos convoca a percebemos o sujeito em
formacdo que deve reconhecer-se como tal, para assumir a nossa parte de responsabilidade

no processo de ensino e aprendizagem.

2.3 Grios! docentes

A reconstituicio do passado tanto coletivo como individual em se tratando das

trajetdrias identitdrias, torna-se um recurso indispensdvel para a apreensdo da identidade

1 n . - . .. ‘L. v . -
Grids é a denominagdo recebida por grupos sociais, que na Africa em certas regides onde a escrita ndo era
usada, assumiam a tarefa de preservar a memoria do povo, transmitindo oralmente sua historia.



histérica. O modo de pensar e o fazer pedagdgico, os saberes produzidos, sdo questdes que,
nos estimulam a pesquisar a historia dos professoras alfabetizadores na rede municipal de
ensino. Partindo do pressuposto da memdria como instrumento de construgdo e
reconstrucdo da identidade, utilizando técnicas de relatos de vida docente, colheu-se
lembrancas de professores que ja ndo sdo mais ativas no ensino.

Diante deste pressuposto investigar a questdo da memoria é fundamental para
entender como se deu a constituicdo da identidade dos professores. O conjunto dos
depoimentos revela segredos do oficio de ensinar e compde um mosaico que tende a ajudar
a mapear as trajetorias identitdrias. Nesta passagem € expressivo o que diz Ramos (2004, p.
35) “Nesta constituicao de fatos velhos, neste esmiucamento , exponho o que notei, o que
julgo ter notado. Outros devem possuir lembrancas diversas. Nao as contesto, mas espero
que ndo recusem as minhas: conjugam-se, completam-se e me dao hoje a impressdo de
realidade”

As lembrancas de nossos professores se colocam nessa constante entre o passado e
presente, ou seja, entre o ja vivido. E € justamente neste processo que conseguimos
observar a constitui¢do da identidade docente. O entender como se constitui a identidade
docente, se dd por intermédio da historia oral, dos relatos de vida de professores
aposentados. Foram a partir das lembrancas, fatos vividos que constituiram o passado
destes alfabetizadores, que compOs-se o tecido de suturacdo dentro de um contexto
histérico-social . Estes professores sdo oriundos de diferentes cidades catarinenses, que
chegaram na cidade de Balneario Cambori, ajudando a tecer a trajetéria da Educacdo no
municipio.

Nas sete narrativas apresentadas hd uma semelhanca admirdvel, no que diz respeito
a construcdo da pratica pedagdgica, bem como nos modos de pensar e de viver. Revelando
estes relatos de vida das professoras, esta pesquisa procurou, a partir da singularidade de
uma praxis individual, compreender como se deu a pratica coletiva. Os diferentes sentidos
que ddo as suas prdticas, constata-se que lecionar para elas era um ato que dava prazer,
uma das entrevistadas Gldéria menciona que: “Ser professora é uma coisa boa porque a
gente ensinava os alunos com prazer, as criancas eram muito obedientes, ndo é como eles

sao hoje, e os pais também cooperavam. Nos gostdvamos demais de lecionar”.



Os depoimento de vida docente apontam situagdes parecidas, mesmo que vividas
individualmente, o percurso na formagdo do professor, as dificuldades de iniciar a carreira
do magistério, o prazer de ensinar, o processo de ensino- aprendizagem, o reconhecimento
da comunidade, bem como a autonomia aprovada pela familia na educacio dos filhos, ser
professora era um presente para a familia quase uma honra. Para Marlene Demonti,
professora ja aposentada que ja foi diretora e secretdria de unidade escolar, conta o que era
sr professora naquela época: “Ser professora era alguém muito especial, todo mundo
respeitava. Lembro-me que ser professora era quase como uma autoridade”.

Conforme Linhares (2000,pg.13)

A exigéncia de elaboracdo de um memorial traz consigo a oportunidade
de revisitar um passado que paradoxalmente, se faz novo, apesar de
duplamente provado: tanto como experi€ncia coletiva, quanto como
vivencia pessoal.

Nesta perspectiva a entrevistada Salete evidencia que,

Naquela época para ministrar as aulas, nds faziamos muito material
caseiro. Por exemplo, para conhecer as dezenas, as unidades, a gente
pegava sabugo de milho, cortava, fazia rodelinhas. Fazia dez de cada cor.
Ou usdvamos tampinha de garrafa. N6s pintdvamos de verde, vermelho,
azul, para variar as dezenas. Ai pendurava num corddo. Ali a crianca
aprendia a somar, fazer subtracdo. Nosso material didatico concreto era
confeccionado pelo préprio professor.

As questdes que acabam por serem rotineiras, muitas vezes, ganhavam um
significado diferente justamente quando se recebia na escola a visita do inspetor escolar.
Segundo Amélia durante a visita do Inspetor Escolar, muitas vezes, as criangas ficavam

desconfortdveis, mas ela relata que:

O inspetor chegava bem cedo. Uma vez ele chegou e eu nem vi, estava
dando aula. Entdo ele me disse: Bom dia professora! E logo comecou a
perguntar para os alunos, quantos estavam matriculados?, quantos
estavam vindo?, sobre o Hino Nacional, matemadtica e assim era. Depois
ele fazia o relatdrio, se era bom a professora continuava e se ndo as vezes
ele ensinava o que a gente precisava melhorar. Naquela época ndo era
facil.



De uma maneira geral, a andlise das transcri¢cdes estdo possibilitando inimeras
reflexdes sobre o trabalho docente € o modo de pensar e viver do professor. Encontra-se
elementos de comportamento, resisténcias, frustracdes, realizacOes, determinantes

pessoais/profissionais e ideolégicas que refletem o fazer docente.

2.4 Revisao da literatura

O levantamento preliminar das fontes foi realizado em obras de referéncia, livros e
pesquisa em banco de teses e dissertacdes. sobre o tema, foi interpretado e analisado um
conjunto de dez pesquisas até o momento, sendo que destas trés eram teses e sete eram
dissertacdes, defendidas entre os anos de 2002 e 2004. Salienta-se que de acordo como os
temas especificos de cada uma delas, resolveu-se comentar alguns recortes considerados
necessarios a esta pesquisa. Para facilitar a andlise das pesquisas, dividimos elas em trés
conjuntos: Identidade, memoria, professores alfabetizadores e histérias de vida.

Analisando o primeiro grupo que contempla trés estudos das autoras Ana Maria
Bastos Loureiro (2003), S6nia Maria de Castro Nogueira Lopes (2004) e Beatriz Scoz
(2003), evidenciou-se que as pesquisas tracam a trajetéria de vida das professoras da
educagdo bdsica, suas histérias de vida, as relacdes e praticas sociais. As andlises feitas
incidem primeiramente sobre a histéria da educagdo e do curriculo escolar. A tentativa de
compreensao da identidade do professor foi investigada por intermédio de histdrias de vida,
pela construcdo de trajetdrias que incluem a memodria, numa Visdo retrospectiva das
experiéncias que o sujeito vive em diferentes espacos, tempos e grupos.

Ainda a cerca destes estudos, as pesquisas enfatizam que, apesar dos contextos
sociais, histéricos e culturais em que a profissdo docente tem desenvolvido, valoriza em
particular o papel do Estado e da formagdo, bem como as questdes de género que lhe sdao
implicitas.

O préximo conjunto analisado constitui de trés investigacdes realizadas pelas
pesquisadoras Teresa Sarmento (2002), Maisa dos Reis Quaresma (2004) e Amanda
Oliveira Rabelo (2004), que apresentam além dos enfoques anteriores, a relevancia da

memoria institucional, revelam os limites da obra desenvolvida pelos pioneiros do



movimento da Escola Nova, desmontada pela acdo da politica educacional autoritdria,
durante o periodo do Estado Novo. As histérias de vida das professoras normalistas
também ¢é investigada, pretendendo detectar o motivo das escolhas da profissdo docente e a
feminizagdo da profissao.

Um terceiro conjunto de quatro estudos analisados apresenta o resgate das historias
de vida e de aprendizagens dos professores, ressaltam questdes sobre as crencas e valores,
as possiveis modalidades de ensino e de aprendizagem, como também os livros estudados
pelas professoras em sua formacgdo. Estas pesquisas foram realizadas pelas professoras
pesquisadoras Maria Salete de Miranda (2005), Giana Lange do Amaral (2004), Dinéia
Hypolitto (2004) e Cleusa Maria Sobral Dias (1998).

Diante disto, nossa pesquisa surge com a preocupacdo de contribuir com a historia
da educacgdo, que estd inserida na evolucdo do espago-temporal da formacdo e atuacdo da
docéncia na cidade de Balneario Camborit. Trabalhar com relatos de vida, fez-se
necessario alguns recortes sobre a histdria da educacio no Brasil, como também em Santa
Catarina. Nessa evolugdo espago-temporal da histéria da educagdo, observou-se a auséncia
sistemdtica de operacionalizacdo das medidas oficiais e legais, o que parece ter contribuido
para uma situacio de descontinuidade, provocando efeitos de uma “histéria lenta”.

A revisdo da literatura demonstrou que, no Brasil, as pesquisas sdo incipientes. Um
dos trabalhos pioneiros em torno da questio foi a pesquisa socioldgica “velhos mestres das
novas escolas”, desenvolvida no CERU (Centro de Estudos Rurais Urbanos). Trata-se de
um estudo das memorias da Primeira Republica em Sao Paulo, pesquisado por Zélia
Demartini (1988). O objetivo deste estudo, era o de abordar os problemas educacionais em
dreas rurais de Sao Paulo, durante a Primeira Republica, numa perspectiva histérico —
socioldgica.

Ecléa Bosi (1993) , no seu notével trabalho “Memodria e Sociedade: lembrancas de
velhos”, também indicou que, na maioria das vezes, lembrar ndo € reviver, mas re-fazer,
reconstruir e re-elaborar as experiéncias do passado e que nesse labor de recuperar a
memoria de uma vida “fica o que significou”.

Um outra fonte literdria importante em nossa pesquisa foi a investigacdo realizada
por Tereza Cristina Rego (2003), tese de doutorado intitulada, “Lembrangas da escola: o

papel da escolarizacdo na constitui¢do de singularidades”, defendida pela autora na



Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. Se reconhece na pesquisa que a
escolarizacdo € essencial para a estruturacdo das singularidades, aponta também a
existéncia de uma crise na educacdo brasileira, a precariedade da escola ptblica, bem como
o fragil papel da escola, na constru¢do da democracia nos dias atuais. Busca nas narrativas
pessoais indicios para delinear algumas das fun¢des do sistema escolar desempenhadas em
diferentes contextos.

Amandia Maria de Borba (2001) também contribuiu em sua obra “Identidade em
Construcdo: Investigando professoras na prdtica da avaliacdo escolar”, com base na
dinamica das interacdes biogréficas e relacionais dos professores com seus pares e alunos,
em situagdes avaliativas, buscou descobrir possibilidades e resisténcias na formacgao de sua
identidade.

Uma outra fonte consultada foi a obra “Desenrolando o Carretel: Vida de
professora”, resultado de uma pesquisa de mestrado Maria Rosa Heleno Schulte, do ano de
1996. A pesquisadora faz uma retrospectiva de sua trajetéria de vida pessoal e docente. A
memoria dos fatos, das pessoas, e todo o imaginario que circundou uma época, em que
tanto foi escolhendo quanto foi se constituindo professora.

Os estudos de Nerli Nonato R. Mori (1998), acerca da ‘“Memoria e Identidade:
travessia de velhos professores”, resgata 0 modo de pensar e fazer do professor primario
das escolas publicas, que foi investigado através da metodologia de histérias de vida. A
autora trabalha com o pressuposto da memoria como instrumento de construgcdo e
reconstrucao da identidade, pesquisa essa que se assemelha a esta, se diferenciando em
relacdo ao contexto e os sujeitos investigados.

No ano de 2003 com o tema “Formagdo de professores: novas identidades,
consciéncia e subjetividade”, foram pesquisadas as praticas discursivas de professores
atuantes em séries iniciais do Ensino Fundamental. Esta pesquisa foi realizada pela
professora Alda Junqueira Marin, busca o significado social da fun¢do docente e as
escolhas pela profissdo, bem como a formacao e os seus sentidos no dia-a-dia da escola.

Desse modo, algumas pesquisas sobre os temas acima foram realizadas, ao longo
dos ultimos anos, constituem significativas reflexdes sobre as histdrias de vida docente, a
formagdo do professor, o itinerdrio das praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano

escolar.



Diante de todas as fontes consultadas, consegue-se observar que muitas delas se
cruzam entre si e até mesmo atravessam nossa pesquisa de maneira oportuna e significativa.
Porém o mais interessante € que por mais que estas pesquisas tragam em si semelhancgas,
elas por si proprias se distinguem, pois sdo sujeitos, espacos e tempos diferentes, e
conseqiientemente, caminhadas e experiéncias que contém a sua particularidade, as suas
memorias, enfim as suas historias.

Na trajetdria desta investigacdo, imp0s- se a idéia de um percurso, indubitavelmente
sempre inconcluso, no qual o sentimento constante € de estar faltando algo, uma resposta,
um sinal ou uma melhor pista que caracterize o esforco em descobrir o presente por

intermédio do passado.



CAPITULO III

3.METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Método de Historia Oral

A Histéria Oral comecou a ser utilizada na década de quarenta, apés a Segunda
Guerra Mundial. Esse desenvolvimento ocorreu por intermédio da combinag@o dos avangos
tecnoldgicos, entre eles o gravador e 2 necessidade de se conhecer as experiéncias vividas
por ex-combatentes, familiares e vitimas da guerra, através dos relatos orais. Para Joutard
(2001), a primeira geracdo de historiadores orais surgiu nos Estados Unidos nos anos 50,
com o propdsito de reunir material para historiadores futuros. Tem-se ainda como
caracteristica privilegiar as ciéncias politicas e se ocupar da histéria dos que ele denomina
de “notaveis”. Na Itélia, a pesquisa oral foi utilizada para reconstituir a cultura popular, e
no México os arquivos orais registravam as memorias e recordagdes dos chefes da
revolucdo mexicana, sendo estes considerados por Joutard (2001), como a segunda geragao
dos historiadores orais.

Esta segunda geracdo foi marcada por uma nova concepcdo da oralidade, se
reportando aos relatos orais das minorias étnicas, dos iletrados, dos marginalizados entre
outros. E uma histéria vista como alternativa a todas as constru¢des historiograficas
baseadas no escrito. Desenvolveu-se a margem da Academia, baseando-se implicitamente
na idéia de que se chega a “verdade do povo” gragas ao “testemunho oral” (Joutard, 2001,
p-201).

No Brasil a Histéria Oral teve suas primeiras experiéncias a partir da década de
setenta, quando a Fundacdo Ford em parceria com a Fundacdo Getilio Vargas promoveu
um encontro com especialistas em biblioteca e documentagdo. A idéia era articular um
grupo que “pudesse criar uma infra-estrutura de documentacdo para a pesquisa na drea de
Ciéncias Sociais” (Ferreira, 1996, p. 11).

Cabe pontuar que a histéria oral no Brasil, assim como no restante da América
Latina, principalmente nos paises que viveram governos ditatoriais, teve sua incorporacao

associada ao processo de redemocratizacdo, o que diferencia o papel da historia oral latino-



americana da européia ou norte-americana. Segundo Freitas (2002, p. 31), “uma das
primeiras experiéncias com Histoéria Oral no Brasil ocorreu no Museu da Imagem e do Som
— MIS/SP (1971), que tem se dedicado a preservacdo da memoria cultural brasileira”.

A histéria oral s6 foi se desenvolver plenamente com o fim do regime militar, o que
ocorreu no final da década de oitenta. Isso ndo implica em dizer que a histéria oral ndo
tenha dado seus primeiros passos ainda na vigéncia do regime militar. Houve avangos
timidos, porém significativos, principalmente, quando o Centro de Pesquisa
Contemporanea do Brasil (CPDOC) ligado a Fundacao Getilio Vargas elegeu os dirigentes
nacionais da década de 30 para serem entrevistados. Na obra de Albert (2004, p.11),

encontra-se o registro desta experiéncia:

As surpreendentes histérias que delas ouviamos eram em sua maioria
ignoradas do grande publico e dos especialistas, e nos pareciam de
extrema relevancia para melhor compreender o nosso pais. Naquele
momento, que se iniciava um processo de abertura politica, estes contatos
criaram um estimulo a mais para compreendermos o nosso passado
recente, ainda envolvo em brumas, € o tumultuado curso de nossa historia
contemporanea.

Essa metodologia de pesquisa abre novas perspectivas para o entendimento do
passado recente, realiza um resgate de vozes que ndo se fariam ouvir. A histéria oral nos
trds a possibilidade de termos o conhecimento de diferentes “versdes” sobre determinada
questdo. Sua peculiaridade decorre de toda uma postura com relacdo a histéria e as
configuragdes socio-culturais, que privilegia a recuperaciao do vivido conforme concebido
por quem viveu. E neste sentido que nio se pode pensar em histéria oral sem pensar em

biografia e memoria.

Segundo Queiroz (1983, apud FREITAS, 2002, p.46),

As histérias de vida e depoimentos pessoais, a partir do momento em
que foram gerados passam a constituir documentos como quaisquer
outros, isto €, definem-se em funcdo das informacdes, indicacgdes,
esclarecimentos escritos ou registrados, que levam a elucidacdes de

determinadas questdes e funcionam também como provas.



De acordo com a autora a relevancia dos depoimentos ndo sdo apenas registros de
histérias de vidas, mas sdo informag¢des que muitas vezes ndo localizamos em livros ou

documentos histéricos. E o que nos afirma Penna (20053, p.36)

O trabalho com fontes orais seria inovador primeiro por seus objetos,
pois recusando apenas a visdo das tradicionais fontes escritas, daria
visibilidade aqueles que de uma forma ou de outra, ndo obtiveram dos
pesquisadores o privilégio de serem reconhecidos como testemunhos
da histéria. Os “dominados”, os excluidos”, a “gente comum”, que
viveu experiéncias, lidando com impasses e polemicas
anonimadamente, sem direito a memoéria e€ ao reconhecimento,
morrendo completamente, fisica e historicamente.

Nesta perspectiva, as memorias expressas nessas narrativas podem ser entendidas
como uma somatdria de experiéncias individuais, possiveis de serem utilizadas como
fontes historicas. Por intermédio deste resgate da memoria se reconstréi o passado. Na
reconstrucao do passado, a realiza¢do de depoimentos pessoais permite-nos captar, a partir
das reminiscéncias, ou seja, das recordacdes, das lembrangas, o que as pessoas vivenciaram
e experimentaram.

E interessante comentar um aspecto importante acerca da memdria, é sua relagio
com os lugares. As memorias individual e coletiva t€ém nos lugares uma referéncia
importante para a sua construcio, ainda que nao seja condi¢do para a sua preservagdo. As
memorias dos grupos se referenciam, também, nos espacos em que habitam e nas relagdes
que constroem com estes espacos. Os lugares sdo importantes referéncias na memoria dos

individuos, pois quando sdo empreendidas mudangas nesses lugares, acarretam mudangas

importantes na vida e na maneira dos grupos.

3.2 Procedimentos metodologicos

Esta pesquisa de natureza qualitativa, se constituiu por intermédio do método de
histdria oral , com a técnica de relatos orais e de depoimento. A metodologia de histdria
oral vem sendo cada vez mais utilizada, refere-se a relatos de experi€ncias vivenciadas por

um sujeito individual, podendo corresponder a determinados fatos, acontecimentos ou



momentos que, para ele, sdo ou foram significativos e que acabaram por constituir-se em
experiéncia vivida, a qual pode ser lembrada e atualizada. Os relatos das sete professoras
alfabetizadoras da cidade de Balnedrio Camborid, representam um instrumento de pesquisa
que valoriza a obten¢do de informacdes contidas na vida de cada uma das docentes
aposentadas, possibilitando o registro da histéria da educacdo sob a lente do professor
alfabetizador.

A memoria e, portanto, os relatos de vida ndo devem ser vistos como versdo unica
da historia, elas representam, como outras fontes historicas, pistas do passado. As narrativas
constituem o passado, como a realidade, elas sdo a representacdo que as pessoas tém do
passado, fazem parte das diferentes experiéncias vividas em um fluxo constante de
sentimentos. De acordo com Freitas (2002), a seletividade e o esquecimento estdo presentes
no processo da memoria. Do ponto de vista psicanalitico, o esquecimento ndo € visto como
um fendmeno passivo ou uma simples deficiéncia do organismo. As lembrancas que
“incomodam” sdo expulsas da consciéncia, mas continuam atuando sobre o comportamento
no inconsciente. Portanto, selecionar ou esquecer sdo manipulacdes conscientes ou
inconscientes decorrentes de fatores diversos que afetam a memoria individual. Percebe-se,
entdo, a importancia do sentimento de pertencimento, apresentado nos depoimentos das
professoras pesquisadas. Desta forma, chama a aten¢do Penna (2005, p.63), quando afirma
que “a reconstrucdo histérica pelo estimulo a memdria, com freqiiéncia € vista como
contribuicdo para o agucamento da consciéncia dos sujeitos historicos de pertencimento a
determinado grupo”.

Nesta perspectiva, nossa pesquisa ndo vem apresentar o relato oral como verdade
absoluta, ou ainda como a unica versdo do passado, mas sim queremos registrar por
intermédio dos relatos, pistas que somadas a outras pistas materiais, apds verificadas e
avaliadas, poderdo chegar a uma interpretacdo aproximada do que tenha ocorrido no
passado.

Desta maneira, alguns critérios foram determinantes para a realizacdo desta
pesquisa. Era preciso professores que fossem aposentados, pelo tempo de trabalho ja
dedicado a comunidade escolar, relatariam possivelmente, como teria sido o inicio da
educacdo em nossa cidade. Outro critério fundamental foi que estes professores tivessem

lecionado em escolas localizadas no municipio, que apresentassem também experiéncia nas



séries iniciais, bem como depoimentos de profissionais com experiéncia em cargos de
chefia ou coordenacdo, estes aspectos foram fundamentais na composi¢cdo de diferentes
olhares.

Foram entrevistadas oito professoras, dessas, foi eliminada uma por ndo atender
totalmente aos critérios estabelecidos. As entrevistas seguiram as orientacdes apresentadas
na obra de Verena Alberti (1989), “Manual de Historia Oral”. Nosso primeiro contato com
as depoentes foi por telefone, 0 momento da entrevista se deu na residéncia de cada uma
delas.

Foram quatro meses de entrevistas, perfazendo uma média de dois encontros com
cada uma das depoentes. Para concretizacdo das entrevista foi elaborado um roteiro com
trinta questOes abertas e dialogicas. No geral, trabalhou-se dezoito horas na coleta dos
relatos orais das professoras pesquisadas, e a transcricdo destes depoimentos rendeu uma
média de trinta e seis horas de trabalho. Salienta-se que as dezoito horas sdo referentes
apenas ao uso do gravador, mas geralmente quando se chegava na residéncia das
pesquisadas, realizava-se uma breve conversa de mais ou menos trinta a quarenta e cinco
minutos, provocando nelas a recordacdo de um fato marcante em suas vidas, bem como a
descontragdo para a fase seguinte, a gravagao do depoimento. Destaca-se que o contato com
as depoentes rendeu uma média de quarenta horas.

As memorias e o material colhido no didrio de campo foram transcritos na integra e
editados. A edicdo de cada relato consistiu em manter apenas a narrativa do entrevistado e
em correcdes necessdrias a transformacgdo de uma histéria oral em texto escrito. Percebendo
a importancia da linguagem do entrevistado, preferiu-se seguir a afirmacdo de Penna (2005,
p-158), “O material transcrito mantendo a linguagem do entrevistado possibilita um
pequeno acesso ao individuo e seu meio”.

No sentido bdsico do termo memdria € a presenca do passado, mas equivale dizer
que € uma representacio seletiva do passado, um passado que ndo se refere apenas a um
individuo, mas um individuo que estd inserido na familia, na escola e na sociedade.

No campo das formulagdes tedricas, é importante destacar Maurice Halbwacks
(1990), para ele a memoria é um fendmeno social, uma vez que o individuo que lembra é
uma pessoa inserida e habitada por grupos de referéncia. A memoria é sempre constituida

pelo grupo, mas € ao mesmo tempo um trabalho do sujeito, ou melhor individual. A



lembranca de um acontecimento ou fato € um processo coletivo e estd sempre inserido num

contexto social.

Segundo Halbwacks (1990, p.30),

Mas nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembrancas
pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nds
estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nés vimos. E porque, em
realidade, nunca estamos sés. Nao € necessdrio que outros homens
estejam 14, que se distingam materialmente de nds: porque temos sempre
conosco e em nés uma quantidade de pessoas que ndo se confundem.

De acordo com este autor nao ha uma memoria puramente individual, uma vez que
as lembrangas das pessoas sdo construidas sempre a partir da sua relacido de pertenca a um
dado grupo social. Assim, a memoria individual pode ser considerada como aquela que
resulta da convergéncia de vdrias influéncias sociais e como uma forma particular de
convergéncia das mesmas. Destaca ainda, que ndo € apenas a seletividade da memoria, mas
0 processo de negociagdo para conciliar a memoria coletiva e a memoria individual.

Nesta perspectiva as memorias ndo podem ser descartadas por sua subjetividade,
uma vez que também constituem uma representacdo do passado enriquecida pelas emogdes
que a acompanham. As memodrias relatadas pelas entrevistadas, foram escritas e editadas,
ap0s oferecidas a cada professor entrevistado, por intermédio da pesquisadora, onde para
isso realizou-se um novo encontro, que possibilitou a leitura e a aprovacao do escrito para
futura publicacdo. No periodo de contato com os professores, ocorreram revelacdes
pessoais, que as pesquisadas relataram , estas informacdes ndo estdo registradas na
investigacdo, pelo simples fato de serem confidéncias. Neste sentido contou-se ainda com
um instrumento fundamental, a filmadora para o registro de expressdes e gestos que nem
sempre sio possiveis de serem relembrados no momento das andlises dos relatos. Um outro
instrumento considerado importante, que contribui significativamente para a pesquisa foi a
utilizacao do didrio de campo.

Durante a pesquisa recolheu-se muitos materiais, documentos e fotografias que
foram reproduzidos e os originais devolvidos aos seus proprietarios. Todo material

recolhido passou por uma leitura rigorosa, apos esta atividade foi realizado uma andlise



essencialmente qualitativa, em seguida procurou-se contextualizar com pressupostos
tedricos que indicam a memoria como instrumento de reconstrucdo da identidade do
professor alfabetizador da cidade de Balnedrio Camborit.

Nesse processo foi efetuado um trabalho de andlise dos relatos de vida da seguinte
maneira: depois que todas as histdrias estavam transcritas realizou-se uma leitura criteriosa,
detectando algumas categorias e relacionas com o referencial tedrico pesquisado. Em
seguida, procurou-se organizar quadros com estas categorias sistematizadas. As categorias
apresentadas em cada um dos relatos de vida, foram analisadas e comparadas entre si, em
busca de pontos referenciais que estruturassem as memorias, outro aspecto importante
foram os pontos em comum encontrados a partir deste exercicio.

Em decorréncia da complexidade da questdo e da dificuldade de acesso a
documentos que retratassem o percurso da histéria da educa¢do no municipio, esta pesquisa
contou com poucos vestigios documentais localizados no Arquivo Histérico do municipio e
pode-se afirmar que a principal fonte de referéncia foram as histérias vivas, ou melhor, as

professoras alfabetizadoras aposentadas localizadas e entrevistadas.

3.3 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa “Marcas da Memoria traduzidas na Identidade Docente: relatos de vida
de professoras alfabetizadoras”, teve como sujeitos investigados nove professoras
alfabetizadoras aposentadas, da cidade de Balnedrio Camborid. Estas que compuseram esta
amostra foram selecionadas a partir dos seguintes critérios: professores aposentados,
professores com idade minima de 60 anos, professores que exerceram a docéncia a maior
parte de sua vida em escolas publicas de Ensino Fundamental (alfabetizadores, diretores e
especialistas) e professores que trabalharam em escolas situadas na cidade de Balnedrio
Camborid.

A escolha destas professoras foi resultado de uma pesquisa exploratéria nos poucos
documentos histdricos, consultados no Arquivo Histérico do municipio, em livros que

tratam da historia da cidade de Balnedrio Camborii e Camborid, como também por



intermédio de informagdes de ex-alunos, pais de ex-alunos e pessoas comuns da
comunidade balneocamboriuense.

Esta busca foi demorada e complexa, durante este percurso dificuldades como a
falta de documentos histéricos que registrassem a histéria da educacdo no municipio foram
entraves em nossa caminhada, e isso nos despertou para que nossa pesquisa tivesse um
rumo diferenciado, o caminho das historias vivas. Talvez isso ndo tenham me
decepcionado, ao contrdrio, incentivou-me em prosseguir, pois agora minha
responsabilidade aumentaria, seria a chance de termos algo documentado sobre o inicio da

educagdo no municipio . Neste sentido, utilizo as palavras de Fazenda (1989, p.18)

Ao levantar a bibliografia sobre o tema , encontrei uma quantidade
enorme de titulos referentes a situagdo politica e econdmica do Brasil na
época, mas pouco se falava sobre Educacdo. O material existente, além
de escasso, nem sempre estava completo, pois ndo hd interesse em
preservar os documentos sobre Educag¢do no Brasil. Ao final de cada
gestdo, estes sdo queimados, e comeca-se tudo da estaca zero — isto
constitui uma dificuldade imensa ao pesquisador e aos educadores de
maneira geral.

A idéia que serviu de base para subsidiar a escolha desses critérios foi a de tentar
circunscrever um possivel idedrio escolar mais ou menos comum entre 0S sujeitos
investigados. Suas memodrias podem apresentar um mapeamento dos possiveis tracos
semelhantes. O foco de andlise voltou-se ao modo particular de cada individuo lidar com as
inimeras e complexas influéncias e interagdes vivenciadas no decorrer de suas trajetdrias
docentes, especialmente de sua escolarizagcdo, os diferentes tempos e espagos vividos, 0s
valores e as crengas, os sofrimentos enfrentados na profissdo docente. De acordo com

Montenegro (2003, p.25)

Os depoimentos divulgados comecam a criar uma outra referencia
histérica, cultural, que até entdo estava circunscrita apenas a sua propria
classe, pequenos grupos de amigos e familiares. A vida, as experiéncias,
as lutas, as visdes de mundo, o trabalho adquirem um novo estatuto ao
serem socializados.

Nesta perspectiva, nota-se a importancia do trabalho com relatos de vida, dos

professores alfabetizadores aposentados. Percebe-se sua relevancia para outras pessoas,



pesquisadores, outros professores, que almejem compreender, mesmo que superficialmente
como era o cotidiano escolar e a vida do profissional da educacio nesta época.

Nas oito histérias de vida pesquisadas, uma delas ndo atendeu aos critérios
estabelecidos, sendo inutilizada para a pesquisa. Observou-se que os sete professores t€m
em seus percursos um fazer-se professor e, a0 mesmo tempo, um fazer a escola. Nas
narrativas existe uma composicio por semelhancga: todos os professores apontam, ainda que
de modo diferente, rotas semelhantes na construcdo de suas praticas pedagdgicas, bem
como semelhancas e aproximagdes no modo de viver e pensar a vida. Ressalta-se, que
alguns elementos se assemelham, tais como: o percurso na formacdo do professor, o
esforco e as dificuldades encontradas no inicio da profissdo, a dedicacdo quase que
exclusiva para a escola, os bons costumes para fazer da escola um reduto moral, os
constrangimentos com a visita do inspetor escolar, a construcdo de materiais didaticos, o

culto a Bandeira e ao Hino Nacional .

CAPITULO IV

4. EIXOS NORTEADORES PARA ANALISE

4.1 Memoérias da vida docente — escolha da profissao



Nesta parte da pesquisa, procurou-se discutir a questdo da memoria e sua relagdo
com as préticas e os saberes das professoras alfabetizadoras da cidade de Balnedrio
Camborid. Neste sentido, trabalhar com os relatos de histérias de vida dos professores
implica em resgatar a memoria das experiéncias ocorridas no contexto da escola, o que
destas experiéncias ficou para sua identidade docente.

O resgate da memoria esclarece ndo somente o que foi dito, mas também o que foi
vivido e como ocorreu este processo de identificagcdo docente. Trata-se, portanto, de
examinar como as professoras articulam os diversos aspectos relativos a experiéncia em
sala de aula, descrita em seus relatos, de forma que identifique o espaco atribuido em suas
memorias. A intencdo € reconstruir as suas trajetdrias, suas frustracOes, sucessos, as
dificuldades encontradas, as tentativas de superacdo, suas alegrias, enfim questdes vistas
por elas apds a aposentadoria.

Segundo Passos (2003, p.100), “lembrar-se, trazer a memoria, significa a
possibilidade de andlise do passado, de atualizacdo do mesmo no presente e de indicagdes
importantes para acdes futuras”. Nesta perspectiva, quando recorda-se algum
acontecimento, lembrancas de algo ja vivido no passado, utiliza-se a memoria ndo somente
para resgatar as experiéncias vividas, mas também como um instrumento de organiza¢do do
tempo e espaco em que vivemos e o nosso fazer. Assim Passos (2003 p.103) menciona,
ainda, o fato de que “A memoria € reorganizadora de agdes e espacos, e se realiza a partir
da afetividade, pois os sujeitos se lembram bem, em geral, do que os marcou, seja positiva,
ou negativamente”.

As lembrancgas dos professores pesquisados sugere revelar uma tensao entre passado
e o presente. Pode-se dizer que em constante movimento, cada um reconstréi a sua
identidade e vai transformando-a, por meio do contexto histérico sécio- cultural em que
estd vivendo.

Registra-se que a compreensdo sobre a identidade dos professores aposentados
ocorreu no convivio com eles, no ouvir de suas memorias, na andlise de suas lembrancas,
no pensar como eles ocuparam seu periodo de docéncia. Nos sete relatos de vida, percebe-
se momentos de contradicdo, mas também de muita cumplicidade, apesar de diferencas

econOmicas e culturais relevantes apresentadas por cada uma delas.



Nas sete narrativas das professoras, consegue-se observar inlimeros elementos que
se assemelham: a falta de diferentes opgdes profissionais, as dificuldades iniciais na
carreira, o prazer de ensinar, o orgulho de se sentir importante na comunidade, o cuidado
com os valores morais, a constru¢ao de material didético, entre outros, encontra-se também
uma pratica disciplinadora, precisando em algumas das experiéncias docentes praticas um
tanto quanto rigidas, algumas sé com conversas conseguiam resolver as situacdes
problemas.

Na década de 1930, o pais viveu uma grande transformagdo na educacdo, as
mulheres sdo as escolhidas para o exercicio do magistério. Nesta época, se pensava que as
mulheres seriam mais bem preparadas do que os homens, por se conceber a educacdo como
uma extensao do lar. Ser mulher era apresentar caracteristicas de meiga, ddcil, paciente, o
ato de ensinar prescrevia um dom natural, qualidades atribuidas a maternidade, figura de

professora — mae. Segundo Jesus (2003, p. 24),

O ‘ser professora’ ndo aparece nas vidas das professoras de forma
naturalizada. Desmistificar o discurso de que para ser professora € preciso
nascer com um ‘dom’, ‘ter vocacdo’ € um importante ponto de partida
para percebemos o qudo complexa € esta profissdo, os caminhos que
envolvem a opc¢do inicial ou ndo pelo magistério e a identificagdo com a
profissdo.

Estes caminhos para se chegar ao exercicio da docéncia seguem trajetos que nem
sempre sdo confortantes, escolhidos entre tantas outras opcdes. Escolhas acompanhadas por
diversas questdes, a idéia religiosa de se fazer algo para o bem comum, a falta de outras
oportunidades, o compromisso e a idéia de que a educacdo € o caminho de transformacdo
social. Nesta perspectiva, a professora Marlene Demonti, relata que o magistério seria sua
segunda op¢do. A primeira era ser secretdria, mas seu pai dizia o tempo todo, minha filha as
secretdrias sdo mulheres sem moral na sociedade, sempre t€ém aquelas que acabam tendo
um caso com os patrdes. O melhor mesmo € vocé ser professora como sua mae. E ressalta
ela que por admiracdo a mae, acabou seguindo a profissao de docente.

Uma situacdo parecida foi vivida por Amélia, que acabou se tornando professora
apos ter substituido sua irma Darci nas séries iniciais. Recorda Amélia uma situacio vivida

quando o inspetor chegou em sua sala de aula quando substituia sua irma:



Eram oito horas da manha quando cheguei na escola e fui varrer a sala de
aula. Estava varrendo a sala de aula, quando atrds de mim chegou o
inspetor. Chegou pedindo os cadernos dos alunos, dai eu dei. Ele viu
estava tudo direitinho. Ele gostou muito do trabalho meu e entdo quando
faltou professora eu comecei a trabalhar.

Nas lacunas das falas podemos perceber a falta de op¢ao para a mulher no campo do
trabalho, o sacrificio e o preconceito existentes na sociedade daquela época. Entrelagando o
passado com o presente, os caminhos trilhados até entdo, disponibiliza a reflexdo de que
hoje, ainda, muitos profissionais da educacio acabam seguindo carreira por falta de opgao,
por pensar ter um dom e precisar desenvolvé-lo. No relato de Marlene Buratto outra

professora entrevistada, encontra-se como foi a escolha da profissao.

Quando eu estava na 4* série do gindsio, aconteceu uma coisa interessante,
havia falta de professores. Minha irmd mais velha ja era professora da 1*
série. Entdo ndo tinha professor disponivel, como minha irma era
professora, nesta mesma escola, a diretora dona Solange Ramos disse:
Terezinha, traga sua irma, porque ja estd em setembro, nds ajudamos ela a
concluir este ano. Assim, eu me tornei professora aos catorze anos.
Depois voltei para o Colégio Maria Auxiliadora, para fazer o curso
normal.

A professora descreve como foi sua entrada no magistério, aconteceu por influéncia
de sua irma@ mais velha, bem como por falta de profissionais na época. Nas trajetorias de
formacdo docente das professoras, a aprendizagem do trabalho passou por uma
escolarizacdo, que proporcionou o acesso aos conhecimentos tedricos e técnicos que unidos
a pratica e aos exemplos de seus professores e de colegas de profissdo, possibilitaram o

preparo necessario ou possivel ao exercicio da profissao de docente.

4.2 Diferentes caminhos: professor sua formacao e dedicacao

Depois que se tornaram professoras algumas das depoentes acabaram permanecendo

apenas com o curso normal, que na época habilitava para o exercicio do magistério. Outras

seguiram carreiras diferentes, além de fazerem os cursos oferecidos pela Secretaria de



Educacdo do Estado, que eram obrigatdrios, cursaram faculdade e algumas assumiram
funcOes diferentes como: de diretora e secretdria de escola. A professora Orieta foi a
primeira diretora do Colégio Jodo Goulart, recorda ela: “Naquela época o professor era
alguém respeitado. Lembro que quando chegava uma autoridade no municipio, o prefeito
mandava me chamar, para que eu fosse recepcionar esta pessoa”.

Ao longo de sua trajetoria de vida profissional e pessoal, o professor interioriza um
certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de crencas, de valores e experiéncias, 0s
quais estruturam sua identidade docente, que vai sofrendo transformagdes nas relacdes
estabelecidas com o ambiente familiar, profissional e social. Conforme Tardif (2002, p.72)
“Nessa perspectiva, os saberes experienciais do professor de profissdo, longe de serem
baseados unicamente no trabalho em sala de aula, decorriam em grande parte de
preocupagdes do ensino e da aprendizagem herdadas da histéria escolar”.

Os relatos de vida coletados mencionam que as experiéncias realizadas antes da
preparacdo para o exercicio do magistério, conduzem a compreender o sentido de suas
escolhas pela profissdo, como também influenciaram suas préticas pedagodgicas. Em se
tratando do trabalho desenvolvido pelos professores em suas salas de aula, estes revelam
que a aprendizagem dos alunos dependia ndo somente do compromisso do professor, mas
em grande parte do interesse dos alunos. O programa de ensino vinha da Secretaria de
Educacdo do Estado, descobre-se na voz da professora Marlene Demonti estas

informagdes:

O programa vinha pronto, as disciplinas ensinadas eram, matemadtica,
portugués, estudos sociais e ciéncias. A aplicacdo do programa era assim,
por exemplo: matematica, tinha que ter divisdo, adi¢cdo, multiplicacdo,
subtragdo, problemas, fragdo, equagdo. O aluno tinha que aprender aquilo
ali, porque no final do ano tinha uma outra pessoa que vinha aplicar a
prova do exame. Isso era pra ver se os alunos tinham aprendido e se nds
professores tinhamos cumprido o programa.

Todavia, ndo era apenas o programa de ensino que era entregue pronto para ser
cumprido tal e qual o determinado. O professor também era alguém controlado. Em
algumas narrativas isso aparece claramente. J4 algumas professoras negam que ocorresse
perseguicdo politica, mas em todas as narrativas encontra-se falas que remetem a

interpretacdo de que realmente o controle do estado sobre o profissional da educagdo



acontecia. A relacdo dos professores com os politicos, € semelhante em todos os relatos. Os
politicos nomeavam os professores e determinavam, conforme as vagas e os pedidos da
populacdo, os lugares onde cada um iria trabalhar. Tém-se algumas ressalvas, pois alguns
professores eram concursados. Mesmo no caso de professores concursados ocorria a
transferéncia de escolas, quando da mudanga de governantes de partido contrdrio ao do
professor. Isso fica explicito em quase todos os depoimentos, como o da professora

Marlene Demonti,

O professor sempre foi indicado politicamente. Existia muita politica
naquela época, a professora era removida para longe mesmo, se o partido
perdesse. N6s ndo podiamos fazer politica. Eu conheci professores que
foram muito maltratados por politicos.

Um dos casos retrata muito bem o controle do governo sobre o professor em termos
politicos. Porém, foi solicitado na pesquisa que ndo divulgdssemos os nomes. Conta uma
das professoras que “‘em uma das elei¢des para governo do estado, seu esposo apoiou o
candidato do partido contrario ao de sua familia”. Naquela época sua irma lecionava em
uma escola de nossa cidade. A familia ndo gostou muito da idéia, mas o que ela ia fazer , o
esposo tinha seu partido e a ele era fiel. O dia de votagdo chegou e para sua surpresa o
candidato apoiado pelo seu pai e familiares perdeu as elei¢des, depois de algum tempo apds
o vencedor tomar posse sua irma foi retirada do cargo que ocupava como professora. A
familia ficou na expectativa para saber quem seria a professora indicada para ocupar a
funcdo. Quando chegou a portaria nomeando a professora a surpresa tornou-se em tragédia
familiar, a professora substituta era a irma daquela que tinha saido. Até os dias de hoje o
fato é relembrado pelos familiares, ficou uma situacdo constrangedora, a depoente afirma
que ndo sabia que entraria justamente no lugar da irma, mas enfim, sd@o coisas que

acontecem na vida.

4.3 Dedicacao ao ensino: planejamento versus solidao e controle

Os resultados obtidos nesta pesquisa sublinham a importancia dos relatos de vida

dos professores, em particular sobre sua pratica escolar, sobre o processo de ensino-



aprendizagem, que demonstra que o saber / ensinar, na medida em que exige
conhecimentos da vida, saberes personalizados e competéncias, dependem da identidade
docente. Identidades estas que tém suas origens na histéria de vida familiar e escolar dos
professores alfabetizadores. No relato da professora Dolores, consegue-se perceber a

intensidade da dedicacdo ao ensino:

Eu sempre gostei de ensinar, quando os meus alunos nao conseguiam
aprender, eu pegava na maozinha deles e ia ajudando um por um até eles
conseguirem. A gente comecava primeiro pelas vogais, depois ia
juntando as consoantes, depois as silabas, assim a crianga ia aprendendo.

Entretanto, observou-se que o fazer pedagdgico, o planejamento das aulas, muitas
vezes, era algo meio solitdrio, um dos motivos apresentados era a distancia de uma escola
para outra, outra seria a falta de tempo. Uma das escolas organizava seu tempo de maneira
que as professoras pudessem conversar entre si, isso € registrado na voz da professora
Salete que exercia a fung¢do de professora regente, que representava a professora

responsdvel pela escola, atualmente podemos dizer que seria a diretora.

Em 1963, eu era a professora responsavel pela Escola Isolada da Barra.
Naquela época o planejamento a gente combinava nas salas de aula e
cada uma fazia o seu. Depois uma mostrava para a outra, para ver se
estava bom ou nfo. nds tirdvamos uma hora de folga para fazer o
planejamento. As vezes o inspetor escolar olhava o caderninho da gente.
Ele 1a na escola, fazia perguntas para os alunos, pra ver se eles sabiam
alguma coisa.

Um dos documentos localizados através da pesquisa, um ACTA do Conselho
Escolar Familiar de Barra, que era regido pelo Decreto nimero 1882 de 7 de maio de 1925,

decretava:

Art. 1.- Para auxiliar a fiscaliza¢do dos trabalhos escolares e incrementar
o ensino das escolas publicas rurais, haverd nas localidades onde
funcionarem as mesmas escolas um conselho Escolar Familiar, composto
pelos membros eleitos pelos Paes, tutores ou responsaveis pelos alunos.



Este conselho tinha como atribui¢do fiscalizar a assiduidade do professor, a
regularidade do funcionamento das aulas, visitar as escolas assistindo as aulas, enfim

perfazia um total de oito atribui¢des, sendo estas as seguintes:

Art.2.- Sdo atribui¢cdes do Conselho Escolar Familiar:

I- Verificar a assiduidade do professor, a regularidade d6o funcionamento
das aulas e a exatiddo da escripta dos livros escolares e das informacdes
fornecidas pelo professor nos boletins mensaes.

II-  Communicar ao Chefe Escolar do Municipio, ou ao Director da
Instruc¢do,ou, nos municipios onde funccionam escolas subvencionadas
pelo Governo Federal, ao inspector do mesmo Governo, qualquer
irregularidade verificada de accordo com o numero anterior.

III- Corresponder-se com as mesmas autoridades sobre tudo o que
interessar as escolas publicas da localidade.

IV- Visitar as escolas, assistindo ‘as aulas.

V- Fazer parte das bancas examinadoras.

VI- Designar qual de seus membros deve visar os boletins de movimento
mensal das escolas.

VII- Interessar-se junto ‘as familias pela boa matricula e freqiiéncia
escolar.

VIII- Promover todas as medidas que, sem contrariarem as leis escolares,
contribuam para a melhoria da escola.

Nesta perspectiva trabalhar com fontes documentais, que contam a histéria de vida
de certos atores, nos dao a possibilidade de compreender um pouco mais as informagdes
sobre o itinerdrio, e as idéias propostas e vivenciadas na educagio naquela época. E de
fundamental importincia que se tenha consciéncia do controle presente nos sistemas
educacionais, os registros existentes nos livros de relatério confirmam de maneira clara esta
presenca. Neste sentido, Favero e Britto (apud MIGNOT e CUNHA 2003, p.113),

explicitam que:

Serd oportuno observar que o trabalho com fontes documentais deve
constituir, para o pesquisador, um didlogo permeado de questdes e
ddvidas, cujo resultado pretendido nem sempre se apdia em andlises bem
arrematadas. Embora se tenha como preocupacdo responder a
necessidades e conhecer os fatos para apreender uma realidade histdrica,
esse conhecimento ndo pode ser entendido cdo um dado acabado.



Porém, o que se busca com tais informacgdes é chegar o mais perto possivel do real.
Trabalhar com a memdria registrada nos documentos nao deixa de se constituir numa
tentativa de aproximac¢do do vivido, do real, bem como ajuda a entender os fatos e o

contexto em que ocorreram.

4.4 Valores, crencas e a pratica docente

Na memoria das professoras pesquisadas, os valores sdo fundamentais no convivio
com as demais pessoas. Fica claro nos depoimentos que valores morais, respeito aos mais
velhos, fidelidade conjugal, temor a Deus, enfim muitos dos valores hoje socialmente um
tanto quanto esquecidos, naquela época era regra que ndo existia excecdo. As historias
revelam respeito aos politicos, as leis, a igreja, a familia, as diferentes autoridades
constituidas, inclusive ao inspetor escolar. Em outras palavras é possivel, perceber, na fala
das professoras, pistas que retratam os valores morais empregados no cotidiano da préatica
docente.

Nas lembrancas da professora Dolores, hoje com 89 anos, ela nos declama a oracao
do professor publicada nas cartilhas da 3* série, “uma das frases ditas na oracdo trata de que
o professor jamais escandalize o coracdo de uma crianga”. Nas entrelinhas desta oracio,
registrada no inicio de nossa pesquisa, reconhece-se o quanto era cobrado do professor uma
postura ética e moral, sem permissOes para deslizes. A professora Dolores, ainda, comenta
que iniciou sua carreira docente na primeira escola de Taquaras. A primeira professora foi
afastada do cargo a pedido dos pais daquela comunidade. Ressalta ela que a professora
tinha cometido um deslize amoroso com um homem casado da comunidade, fato este que
em 1937 era crucial. Esta professora foi transferida da escola e mais tarde foi afastada
definitivamente do cargo. Dolores diz que a encontrou aproximadamente dois anos depois
como enfermeira no Hospital Marieta K Bornhausen, na cidade de Itajai.

A escola de Taquaras em que a professora Dolores lecionou era recém criada. Ela
foi a segunda professora naquela institui¢do de ensino. A escola foi instalada praticamente
sem nenhum planejamento, cabia a comunidade decidir algumas coisas na escola. Desta

maneira, a primeira professora de Taquaras como contou Dolores saiu por motivos



pessoais, observou-se neste sentido os valores empregados pela sociedade sobre as questdes
morais. A transferéncia da professora ocorreu nao por motivos profissionais, ou melhor, ela
poderia até vir a ser uma excelente professora, mas moralmente falando para aquela
comunidade, o exemplo que a professora daria aos alunos e para as demais mulheres seria
um tanto prejudicial. Dolores ainda comentou que os politicos nomeavam os professores,
conforme as vagas e os pedidos da populagdo, e quando assumia a vaga o professor agia do
seu jeito. Nesta perspectiva, Josso (2004, p.39) explicita que “As experiéncias, de que
falam, as recordacdes-referéncias constitutivas das narrativas de formagdo, contam ndo o
que a vida lhes ensinou, mas o que se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da
vida”.

Desta maneira, o professor € o sujeito ativo de sua prética. Ele organiza sua aula a
partir de sua vivéncia, de sua histéria de vida, das suas crencas e valores e do que julga ser
o melhor e o mais correto. No relato de Marlene Buratto, quando questionada sobre a

metodologia da época comenta:

Nao tinhamos os recursos que temos hoje, mas, por exemplo, nds
faziamos pra nossas criancas filminhos, que hoje nds pegamos e
colocamos na televisdo uma fita, mas nods faziamos na cartolina,
pegdvamos uma caixa de papeldo, uma manivela e faziamos o filme.
Usdvamos os recursos € nossa imaginacdo, que hoje as pessoas ndo
querem mais usar. Contdvamos com palitos de fésforo, porque ndo
tinhamos dbaco, pedrinhas e conchinhas as criancas recolhiam e nds
trabalhdvamos em sala de aula, assim elas aprendiam a fazer contas. Nao
jogédvamos papel fora, pois erdmos nds que compravamos. Naquela época
os cursos e as grades eram mais abrangentes, as pessoas com uma melhor
formacdo, de sorte que safam profissionais mais capacitados para
enfrentar o mercado de trabalho.

Sob esta 6tica Tardif (2002) salienta que as competéncias e os saberes que nao sao
produzidos pelo professor sdo vistos como realidades subjetivas, ou seja, sdo construidas
socialmente e também compartilhadas. A professora Marlene relata seu fazer pedagdgico
no dia-a-dia da escola. O esfor¢o em construir instrumentos pedagdgicos para enriquecer
facilitar o processo de aprendizagem dos alunos. E isso nos reporta a fala de Tardif (2002,

p.234) quando elucida:



Em toda atividade profissional, é imprescindivel levar em consideracio
os pontos de vista dos praticos, pois, sdo eles realmente o p6lo ativo de
seu proprio trabalho, e € a partir e através de suas proprias experiéncias,
tanto pessoais quanto profissionais, que constroem seus saberes,
assimilam novos conhecimentos e competéncias e desenvolvem novas
praticas e estratégias de acao.

Nos oito relatos de vida, s@o retratados os valores norteados por um ideal de ser
humano. O compromisso docente em formar um cidaddo ideal para a sociedade, fazia com
que os professores se esmerassem ao maximo, seguindo as exigéncias estabelecidas pela

sociedade. Desta forma, conforme Arroyo (2000, p.81) pode-se dizer que

O que leva o docente a se dedicar e com eficiéncia a ensinar sua matéria?
E a crenga, o valor dado, a importancia dada a essa aprendizagem, para
um dado ideal de ser humano, para um projeto de sociedade. [...] Em
nossa docéncia aflora nosso compromisso com o destino de seres
humanos e da sociedade.

Essa dedicacdo comentada pelo autor traduz o que se encontrou nas narrativas das
professoras aposentadas. Este era o compromisso docente, estar formando um cidadao ideal
para uma sociedade que na percep¢ao de algumas delas também seria a ideal, fazia com que

se o esforco empregado valesse a pena.

4.5 A tao temida visita do inspetor escolar

Conforme os relatos das historias docentes, os Inspetores Escolares deveriam ser
nomeados para cada distrito judicidrio, em nossa cidade nos anos anteriores a 1964, nosso
municipio pertencia ao Distrito de Itajai, depois Distrito de Camborid. Mas aqui em
Balneédrio Camborit tinha-se o Distrito da Freguesia de Bom Sucesso (atualmente Bairro
Barra), isso ja foi comentado na parte inicial desta pesquisa. Para tanto, em cada distrito era
nomeado uma pessoa que realizaria a inspecdo do ensino nas escolas mistas, isoladas e

reunidas.



Uma das fungdes do inspetor escolar era visitar ao menos duas vezes por més 0s
institutos de ensino infantil, primdrio, intermedidrio e profissional mantidos pelo Estado, a
fim de averiguar o cumprimento da legislacdo e das instru¢cdes e ordens emanadas de
autoridades competentes. O que fosse observado, era realizado em forma de relatério que a
professora teria que assinar e atender as solicitagdes ali descritas. Segundo Tesser (2000,

p.154),

E esta dinimica que caracteriza o jogo do poder, suas regras sio
suficientemente predeterminadas para que diferentes individuos
participem dele e suficientemente genéricas, eldsticas, para que
estes possam alterd-las. Em sintese, para ter forca devem ocupa-
las, contudo, ao aceitd-las adquirem forca para muda-las.

Nao ha, por conseguinte, nas atribui¢cdes tanto de Delegados do Ensino como de
Inspetores Escolares, a indicagdo de orientagdes didatico-pedagdgicas aos professores, mas
tdo somente a verificacdo, averiguacdo, observagdo, adverténcia e julgamento. O visto nos
livros de registros de visitas, de termos de compromisso, de atas, sdo comuns e
permanecem no arquivo da Escola Estadual Francisca Alves Gevaerd, (localizada na Barra,
e que teria sido construida no lugar da escola mista da Barra), assim como pareceres nos
livros de visitas, nos quais constam normalmente consideracdes e elogios as professoras e
a professora regente que hoje seria a diretora.

Mas ao abrir o livro e ao ser folheado, encontram-se textos e relatorios dos
inspetores escolares, estes sdo escritos que relatam o esforco de outras geragdes que, ao
escrever, narrar ou descrever e quem sabe até mesmo sugerir agdes para a escola, deixaram
gravada uma histéria de dedicagdo, uma memoria de trabalho a educagdo. Nos textos
escritos no livro de relatérios, percebe-se uma cultura escolar, uma vez que eles trazem as
marcas das praticas sociais vivenciadas na instituicdo de ensino naquela época.

Apos tantas paginas escritas, invariavelmente manuscritas e assinadas com caneta
tinteiro, tem-se pistas e vestigios de um tempo em que os inspetores escolares eram
personagens que para muitos professores causavam desconforto, para outros era um simples
companheiro de trabalho que tinha, como afirma, Sperb (1963), a fun¢do de fiscalizar o

trabalho do professor. Observavam, avaliavam e por fim emitiam um julgamento em forma



de relatdrio. Isso era o que era possivel na época para se melhorar ainda mais o trabalho do
professor. Abaixo se pode observar o registro do Inspetor nesta Acta de 1944 e que diz o

seguinte:

Termo de Visita — No dia 24 de julho de 1944 visitei a escola mista
estadual da Barra, distrito e municipio de Camborid, regida pela
professora Santina de Souza Castilho, e observei o seguinte: 1°. que a
matricula total era de 42 alunos, sendo 22 do 1°, 14 do 2°. e 6 do 3°. ano;
2°. que faltaram 12 alunos, sendo 5 do 1°.ano, 4 do 2°. ano e 3 do 3°. ano;
3° que a sala de aula ndo tem vidragas e as janelas sdo mal dispostas.
Reinam ordem e asseio; 4°. que faltam mapas do Sistema Métrico e de
Iniciacdo Geografica; 5°.que a escrituracdo estava em dia, confere e € feita
com cuidado, mas ndo estava bem em ordem; 6°. que o aproveitamento
dos alunos foi, mas trés classes, bom em leitura, regular em aritmética e
escrita, e deficiente nas demais matérias; 7°. que tem Caixa Escolar, Liga
Pré- Lingua Nacional e Pelotdo de Satide; 8°. que tem Plano de Divisdo
dos Programas, (foi elaborado caprichosamente, mas com falhas) e
Caderneta de Tarefas Didrias; 9°. que o mobilidrio é novo, foi fornecido
pelo Departamento de Educacdo; 10°. que tive, em geral regular
impressdo. Recomendacdes: Os alunos devem habituar-se: a falar mais
alto, a nao responder em forma de pergunta, a dar as respostas em
sentencas completas, a levantar o dedo quando sabem as respostas. Os
programas devem ser seguidos fielmente. Assinado Inspetor Escolar
Pedro Paulo Philippe.

Com este texto pretende-se apresentar o trabalho do inspetor escolar no
cumprimento de seus deveres de vigilancia e inspecdo. O inspetor escolar Pedro Paulo
registra aspectos da escola, da sua organizag¢do e do cotidiano e, ainda, busca contribuir
para consolidar uma escolarizacido que segue o programa fornecido pelo Departamento de
Educacdo do estado de maneira rigorosa.

Mas a importancia de um acompanhamento pedagégico era sentida ja em 1924-
1928, por Anisio Teixeira, quando no exercicio de Secretario do Interior, Justica e Instrugdo
Publica, na Bahia, em Relatério ele sugeria: "Quanto ao problema da inspe¢do escolar,
saliento as vantagens da substitui¢do do tipo fiscal por um tipo de assisténcia técnica, que
permitam um fecundo trabalho de cooperagdo para o progresso e aperfeicoamento da

escola". (TEIXEIRA, apud, LOCCO, 1987, p. 42).



Desse modo convém lembrar aqui, o significado dos dissabores vividos na carreira
docente, encontrados ndo somente nos depoimentos, mas também em documentos como
este termo de visitas. Destaca-se aqui, a observagdo registrada pelo inspetor, quanto ao
plano de divisdo dos programas. Em momento nenhum se tem registrado algum de
intervencdo, que o inspetor tenha realizado para auxiliar o trabalho desta professora, no
sentido de realizar a correta distribui¢do do programa, ou ainda, a distribuicdo do programa
que era estabelecido pelo sistema educacional, ndo considerava, muitas vezes, a

necessidade encontrada pela professora frente ao processo de ensino e aprendizagem.

4.6 Significados do ser professor

De acordo com Mori (1998, p. 55), “A sabedoria que as narrativas nos legam é que
na memoria coletiva dos professores hd uma grande lacuna do significado de ser
profissional”. O passado que estes professores nos trazem, remete a necessidade de um
tempo cronoldgico para se acomodar as inovagdes e mudangas ocorridas na profissdo. As
lembrancas dos professores denotam uma dedicagdo quase que exclusiva a escola, uma vida
cotidiana regrada, controlada tanto pela comunidade quanto pelos governantes, ou ainda
superiores. A retorica da professora Joana expressa o carinho e dedicacdo com o ensino e a

escola.

Eu gostava tanto de ser professora, que muitas vezes dava o hordrio de
término das aulas e eu continuava na escola. Tinha dias que eu ndo tinha
nem vontade de voltar para casa. Meu desejo era ficar trabalhando na
escola. O meu esposo as vezes até reclamava. Me dedicava, muitas vezes,
mais aos alunos do que aos meus filhos.

Na sua experiéncia como professora, Joana revela prazer em ensinar, em dedicar-se
a escola, aos alunos, comenta a alegria de organizar festas e homenagens na escola. O
relacionamento com a comunidade, hoje ainda se faz presente. Neste sentido, a
representacdo da identidade € construida a partir da relacdo como o outro. O
relacionamento com a comunidade, também acontecia com base nos valores sociais,

transferidos de pai para filho. A identidade do professor apresenta um traco marcante, pois



para a comunidade ser professor se referia as pessoas especiais, portadoras de um dom
sublime, o dom de ensinar. Acreditam os professores pesquisados que a comunidade os via
como exemplos, pessoas que ndo poderiam falhar de maneira nenhuma. Diante dos relatos
percebe-se que os professores se consideravam referéncias, conforme a fala da professora

Marlene Demonti:

O professor tinha um valor assim como se fosse uma autoridade, um
padre. O professor era um lider na comunidade. Tanto que se o professor
nao fosse bem moralmente, ele era tirado do cargo. Tinha que ser alguém
com boa indole. Precisa ter um dom mesmo. Tinha que gostar de ser
professor e mostrar que gostava de ser, nds tinhamos um amor pela
escola e pelos alunos.

Com a responsabilidade de ser exemplo, os professores tinham que se manter
integros, em relagdo a sua postura, até mesmo seu vestudrio ndo poderia deixar a desejar.

Encontra-se no relato da professora Marlene Buratto, indicios destes cuidados:

Nao era qualquer um que era professor. Um professor ndo deveria ir
trabalhar de chinelo, imagine isso era inadmissivel. a conduta do
professor era de alguém que deve ser exemplo. NOs éramos muito
valorizados pela comunidade e também respeitados.

A professora em algumas comunidades tinha autonomia para educar os alunos, nao
apenas ensinar. O educar para os pais, naquela época, representava repreender quando o
aluno fizesse algo de errado, algumas vezes com castigos, outras com conversas € em

algumas situagdes dificeis como a que relata a professora Amélia:

Eu tinha um aluno que quando eu ia corrigir os deveres dos outros ele
ficava atrds de mim fazendo caretas.Eu dizia vai te senta guri, vai fazer
teus deveres, mas ele ndo respeitava. Um dia o pai de outro aluno meu,
fez uma palmatéria e me deu. Eu ainda disse, mas ndo precisa pai, o teu
filho ndo incomoda nada. E o pai respondeu que eu deveria usar quando
o filho me incomodasse. Naquele dia o aluno que sempre me
incomodava, ndo obedecia, eu jid estava nervosa. e dai, peguei a
palmatdria e joguei, poft! Mas acabei acertando o filho do pai que fez a
palmatéria, eu quase matei ele. Tratei a tarde toda com 4dgua de sal, e
levei ele em casa. O pai ndo ficou bravo comigo.



Essas ocorréncias ndo eram freqiientes, no entanto, os meios de se conseguir a
disciplina dos alunos consistia em repreender com conversas € com castigos. Nas demais
lembrancas apresentadas pelas outras professoras a indisciplina era algo resolvido de

diversas maneiras. Nesta l6gica Tardif (2002, p.232) escreve que:

A maneira como um professor resolve e assume os conflitos de
autoridade na sala de aula com os alunos n@o pode se reduzir a um saber
instrumental, mas envolve inevitavelmente sua propria relacdo pessoal
com a autoridade, relacdo essa que € necessariamente marcada por suas
proprias experibencias, seus valores, suas emogdes.

Foi possivel constatar os saberes da docéncia nos relatos, estes que nio se
apresentaram somente como representacdes cognitivas, mas se observou dimensdes
afetivas, existenciais e normativas. Pois, diante de situagdes dificeis em sala de aula os
professores agiram a partir de suas experiéncias pessoais, suas crengas, das quais o

professor filtra e organiza o seu dia-a-dia, ou melhor, sua pratica docente.

4.7 Superacao dos sofrimentos vividos no itinerario escolar

Na andlise dos oito relatos de vida foi possivel perceber que as trajetérias de vida
pessoal e profissional das professoras pesquisadas, sempre estiveram tao integradas, que em
algumas situagdes relatadas ficou dificil compreender quando era o Eu pessoal e o Eu
profissional. Neste mesmo sentido de integracdo, ficou visivel a participacdo na vida

cotidiana da escola e dos colegas de profissdo. Como diz Arroyo (2000, p.27),

Poucos trabalhos se identificam tanto com a totalidade da vida pessoal.
Os tempos de escola invadem todos os outros tempos. Levamos para casa
as provas e os cadernos, o material diditico e a preparacdo das aulas.
Carregamos angustias e sonhos da escola para casa e de casa para a
escola. Ndo damos conta de separar esses tempos porque ser professoras
e professores faz parte de nossa vida pessoal. E o outro em nés.



No memorial das professoras entrevistadas foi possivel observar que em seus
percursos docentes, o Eu professor com o Eu pessoal, estavam tdo interligados, que as
professoras ndo conseguiam se ver como apenas um Eu, mas se viam como professora,
mae, esposa, enfim os papéis sociais eram entrecruzados. De acordo com Arroyo, até
tentamos nos despir de um papel ou outro, mas um faz parte do outro e esse resultado de
interseccdo € o que nos compdem estd incorporado em nds. Quando verifica-se o relato da

professora Dolores, consegue-se ver nas entrelinhas o que o autor afirmou,

Os pais participavam da vida escolar dos filhos. Queriam compreender
mais sobre os filhos. Entdo eles vinham nos perguntar, como deveram
agir com os filhos em casa. Em Taquaras onde trabalhei aconteceu vérias
vezes. NOs éramos chamadas até pra aconselhar os casais que ndo
estavam conseguindo viver bem. A professora as vezes fazia papel de
conselheiro, de orientador, éramos de tudo um pouquinho. Por isso ndo
era qualquer um que podia ser professor.

Mas o itinerdrio escolar nem sempre era constituido apenas de muito respeito, ou
admiracdo. Muitas situacdes eram extremamente complicadas e até complexas. A relacio
dos professores com os alunos, com os pais € até mesmo com a igreja, nem sempre eram
tranqiiilas. Nas oito narrativas encontrou-se momentos que causaram um certo sofrimento
para estas professoras. E um destes momentos que foram significativos, mas foi também
superado, tem o auxilio de um sentimento que acompanha a carreira docente “o prazer de

ensinar”, € narrado no depoimento da professora Amélia:

Tinha uma méae que ndo gostava muito de mim. Entdo, os filhos dela que
eram meus alunos, ndo queriam me respeitar. Uma noite ela mandou os
filhos colocarem na porta da sala de aula cascas de amendoim. Quando
cheguei cedo as cascas estavam todas 14. Nunca falei nada, pois sabia que
com o tempo eu conseguiria conquistd-los. Gostava muito das criangas e
nunca fiz nada para prejudicé-los.

Diante de situagdes como esta comentada por Amélia, consegue-se perceber que o
conhecimento do professor, ndo era apenas tedrico ou cientifico, mas os conhecimentos do
senso comum, as habilidades em lidar com situagdes problemadticas eram de origem prética.
Esse conhecimento adquirido no cotidiano escolar, oferece possibilidades para resolver

situacdes imprevistas e imponderdveis, que precisam ser controladas para a realizacido do



trabalho docente. Nesta passagem comentada por Tardif (2002, p. 64) se percebe como

18SO ocorre,

Nesse sentido, o saber profissional estd, de um certo modo, na
confluéncia entre vérias fontes de saberes provenientes da histéria de
vida individual, da sociedade, da institui¢do escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formacao.

Os saberes que s3o utilizados no cotidiano da sala de aula, ndo sdo apenas
cientificos, mas sim um aglomerado de varios conhecimentos, diferentes fontes, que
acabam contribuindo para a concretizac@o da inten¢do educativa. Levantar sobre estas
praticas foi uma das primeiras tarefas realizadas. Em todos os relatos de vida encontrou
diferentes técnicas, ou estratégias de ensino. Mas por vezes, os relatos assemelham-se, o
idedrio de ensino e de aprendizagem, visto apenas como fruto do esforco, de dedicagcdo do
professor no seu trabalho.

O trabalho desenvolvido pelos professores foi detectado como algo que produz
prazer, mas que em alguns momentos provocou sofrimentos. O trabalho definido por Codo
(1997, p.36) constitui “uma dupla relacdo de transformacdo entre o0 homem e a natureza,
geradora de significados”. Compreender o trabalho, nesta perspectiva, é partir das
possibilidades e formas como o homem controla o seu meio ambiente e como € controlado
por ele, e o sentido ou significado que o trabalho tem para este professor ou para a
sociedade.

Nas palavras da professora Marlene Buratto, a importancia do trabalho
desenvolvido com parcerias, entre diferentes profissionais, acabava por mobilizar a

comunidade num tnico sentimento: o de aprender.

Eu sempre gosto de contar esta histéria porque mostra o trabalho
bonito que o individuo pode fazer pela sociedade. Nos finais de semana
se reuniam o Dr. Edson Villela , que eu conheci nesta época, ele
gostava de ajudar o pessoal da supervisao escolar com palestras. O Dr.
Jodo José Mauricio D’dvila era o nosso juiz, o Armando César
Ghisland que era o prefeito. Todos nés nos reuniamos nas escolas aos
sdbados para dar palestras para a comunidade. O Dr. Edson falava
sobre saude, o Dr. Mauricio falava sobre cidadania e o Prefeito
Ghisland também sobre cidadania, sobre o municipio, assim todos nés



estdvamos em contato com a comunidade. Ensindvamos e ao mesmo
tempo aprendiamos.

Na andlise destes relatos compreendeu-se que o trabalho desenvolvido pelas
professoras estava relacionado com a dupla transformacao entre homem e objeto que fala
Codo (1997). E na medida em que o professor cuida do outro, ou seja, dos alunos, dos pais
e até mesmo da comunidade, que ele vai também se transformando, ele vai se constituindo
nio somente no campo profissional, mas também pessoal. E neste processo de
transformacdo que ao mesmo tempo em que transfere parte de si para o outro, o professor
visualiza no outro o seu trabalho realizado, e esse movimento, faz com que ocorra as

superacdes de possiveis sofrimentos vividos.

4.8 Como me tornei professora: diferentes tempos e historias vividas pelas professoras

pesquisadas.

Nossas protagonistas da sala de aula, ou seja, as professoras pesquisadas romperam
com O anonimato ao narrarem suas vivéncias e experiéncias do cotidiano escolar, bem
como passagens de suas vidas, algumas destas talvez nunca contadas nos trazem uma
narrativa de envolvimento ndo somente profissional mas também uma doagdo pessoal para
o magistério. Certamente, quando decidiram aceitar nosso convite para a entrevista,
valeram-se de anotagdes feitas ao longo do exercicio profissional e de outros escritos da
intimidade que serviram de suportes da memdria. Anotagdes estas que ndo foram
registradas com auxilio de caneta e papel, mas que estdo escritas em suas memorias, em
seus gestos, em suas falas, enfim, histérias vividas que continuam vivas como se o tempo

nunca passa-se. Segundo Montenegro (2003, pag. 40),

A historia oral se descobre um processo de socializacdo de uma visao
de passado, presente e futuro que as camadas populares desenvolvem
de forma consciente/inconsciente. Entretanto, a aquisicdo da
capacidade de falar, de comunicar idéias € elemento determinante dessa
historicidade. Uma historicidade de luta, de resisténcia, que,
evidentemente, tem suas marcas de conformismo e repeticdo do status
quo.



Nesta perspectiva as entrevistadas unem o saber do cotidiano com o saber da
profissdo, experiéncias que compuseram um passado ndo muito distante,mas que continuam
presentes, marcas, fragmentos, sentimentos, enfim partes vividas da histéria pessoal e

coletiva que se entrecruzam produzindo uma identidade profissional.

4.8.1 Perfil e lembrancas da infancia das professoras alfabetizadoras

As histdrias a seguir narradas pelas professoras aposentadas, trazem um exercicio de
rememoracgdo das discussdes e acontecimentos vividos por elas, mais que também ensinam
aos possiveis leitores desta pesquisa, a oportunidade de como enfrentar situagdes
semelhantes. As diferentes historias docentes fazem um convite a participacao da historia

contada, uma viagem mental ao tempo vivido ou ainda a0 momento que se vive.

4.8.1.1 Professora Salete Maria da Luz Silva - 63 anos — Centro — Bal. Camboria

A professora Salete iniciou seu trabalho docente em Balneario Camborit no ano de
1963, na Escola Isolada da Barra. Mora com o esposo em uma casa no centro da cidade.
Nasceu em Biguacu ( Floriandpolis) e em 1963, veio morar no municipio, aqui estabeleceu
residéncia, gerou filhos e atuou como docente até se aposentar.

Quando estabeleci o contato com a professora Salete e relatei o objetivo de meu
telefonema, ela prontamente me recebeu em sua residéncia. Sempre sorridente e satisfeita
em contar como foi sua trajetéria profissional. Durante a entrevista revelou experiéncias
interessantissimas, uma delas foi a confec¢ao dos materiais didaticos utilizados nas aulas de
matemadtica para ensinar as quatro operagdes.

A trajetoria da professora, mae e esposa, traz uma histéria de grande esforco e
dedicacdo. Em sua narrativa a professora expressa a dificuldade de locomog¢do de casa para

a escola, chegando a atravessar o Rio Camborit de barquinha para que do outro lado



encontrar-se com os alunos e ter mais uma bela tarde de ensinamentos. Ressalta que isso
ndo atrapalhava nada, era sim trabalhoso mais a0 mesmo tempo prazeroso. A professora
Salete em seu depoimento demonstrou grande afinidade com os materiais didéticos
confeccionados por ela, nas diferentes dreas de conhecimento, demonstrou uma habilidade
de unir o lidico ao ensino, promovendo assim um aprendizado dinadmico e envolvente. A
seguir a histéria de Salete, apresentam o fazer do professor e a trajetéria de uma
profissional criativa e dedicada ao ensino. Predicados encontrados na fala da professora que

narra abaixo sua histéria de empenho a aprendizagem do educando.

Minha primeira professora se chamava Vanda, estudei até o 2° Grau. Quando
comecei a lecionar ndo era ficil, pois a gente ndo tinha muita experiéncia. Eu gostava
bastante de ir para a escola, apesar de morava longe, era mais ou menos cinco quildometros,
eu caminhava a pé. Fui estudando e quando percebi ja era professora.

Sou a filha mais velha, e ndo cheguei a conhecer minha mae, fui criada por minha
avé. Da minha infincia trago muitas recordacdes, e uma delas era minha brincadeira
preferida, a “Sete Marias”. Eram sete pedrinhas, nds jogdvamos pra cima e pegdvamos a de
baixo, depois 1a pegando uma a uma. Mas a regrinha deste jogo era pegar as pedrinhas
sempre em ordem crescente, ou seja, primeiro uma, depois duas, trés até que todas as sete
pedrinhas estivessem em seu poder. Também tinha a brincadeira de corda, a gente brincava
muito. Eu sempre gostei de lecionar para 3" e 4 Série. A credito que o ensino era melhor do
que hoje em dia.

Em 1963 quando lecionei na Barra, morava no centro e ia a pé até a escola. Mas
para chegar até a escola era preciso atravessar o Rio Camborid, 14 no Pontal Sul de
barquinha. Chegava no Pontal e esperava o Sr. Maneca com a barquinha, entrava e sentava
em um dos bancos, segurava com uma mao os livros, cartazes e demais materiais € com a
outra tentava me equilibrar, sempre preocupada em nio me mexer para que a barca nao
virasse. Era tudo com muito trabalho até chegar a escola, mais valia a pena. Durante minha
vida de professora, nunca lecionei os dois periodos (matutino e vespertino), sempre gostei

de lecionar pela manha.



O planejamento das aulas cada professor fazia o seu, depois uns mostravam para os
outros, e também acontecia que de vez em quando o supervisor escolar chegava e dava uma
olhadinha no caderno.

Nagquela época o professor era concursado e o professor que ndo era, chamavamos
de professor substituto. Recordo que as vezes o professor substituto era indicado
politicamente. Naquela época, nds faziamos muito material didético caseiro. Por exemplo,
para conhecer as dezenas, as unidades, a gente pegava o sabugo de milho, cortava, fazia
rodelinha e coloria com tinta. Assim tinha material concreto, construido pelo professor.

Nossa escola era pequena, na beiradinha do rio. As vezes quando dava muita chuva,
os pilares quase caiam. Tinha duas salas de aula e uma grande varanda. O processo de
ensino e aprendizagem acontecia através de atividades, provas, deveres escolares. E aquele
aluno que tinha dificuldades, eu ficava com ele na sala depois do hordrio, procurando
ajudé-lo a aprender. Acho que a educacdo € tudo. A pessoa tem que ter no minimo o 2’
grau. Valeu a pena ser professora, mesmo com o pequeno saldrio. Conheci muitas criangas
e hoje vejo alguns na faculdade, outros ja formados, sendo bons pais e maes de familia,

entdo, percebo que alguém aproveitou bem o que eu ensinei.

4.8.1.2 Professora Marlene Rosa Cardoso Demonti - 69 anos — Centro — Balneario

Camboriu

A entrevista com a professora Marlene Demonti resumiu-se em duas tardes,
aconteceu em sua residéncia no centro da cidade de Balnedrio Camborid. O comodo da
casa escolhido para aquela tarde foi a sala de estar. Com um grande sorriso a professora
aposentada me recebeu, mostrou sua casa e as pecas em croché produzidas por ela, muitas
cores, linhas e pontos arrematados de carinho, caracteristica de uma educadora e artesa que
tem prazer no que faz.

A professora Marlene Demonti revelou-se uma narradora empolgada, ndo deu
muita importancia para o gravador, nem tdo pouco para a filmadora, demonstrou-se

desinibida e interessada em contribuir com o registro da histéria da educa¢do do municipio.



Fala rdpida e concisdo nas respostas, ndo expressou nenhuma restricio em narrar
como era sua vida docente, o que viveu e o que deixou de viver.

Sua trajetéria como professora comecgou no ano de 1956, no municipio de Sombrio
(SC). Lecionava para as quatro séries juntas. Naquela época recebia um programa pronto da
Secretaria Estadual de Educacio, e com base nele planejava suas aulas. Comegou a lecionar
no municipio de Balnedrio Camborid, em 1972. Ano em que aconteceu sua primeira
experiéncia no municipio, na localidade do Bairro da Barra. Revelou que para chegar na
Escola Isolada da Barra, era necesséario ir caminhando de casa até o Pontal Sul e 14 aguardar
a barca do Sr. Maneca para entdo atravessar o Rio Camborid. No relato de vida da
Professora Marlene foi possivel observar e até compreender ndo apenas sua trajetoria
docente, mas também como era a vida de professor daquela época. Em seu depoimento
registra as memorias, as lembrancas de quem viveu para ser professora e foi professora para

viver uma missdo que a poucos € destinada: a missao de ensinar.

Minha primeira professora foi Castorina Rosa Cardoso, que era minha mae. Meus
anos escolares foram alegres, nds brincdvamos muito de roda, esperdvamos com ansiedade
a festa de 7 de setembro, que minha mae preparava, € posso afirmar que era uma festa
maravilhosa. Lembro que tinha aqueles hinos, o da bandeira, o da independéncia e o hino
nacional, recordo-me que liamos muitas poesias. Foi uma infancia muito gostosa, s6 que
era assim, a gente estudava 1%,2%3* e 4* séries juntas. Recordo-me que era um ensino
puxado, porque a gente aprendia quatro operacgoes, a fracio e raiz quadrada. Era diferente
de hoje, era mais estudo, ndo era tanta pesquisa, era mais aula mesmo. Essa primeira fase
de minha vida, vivi em Laguna. A cidade de Laguna ocupa hoje uma drea de 353 Km?.
Localizada a 120Km ao sul de Florianépolis, capital do estado de Santa Catarina, abriga
uma populagdo estimada em 70 mil habitantes. Ela foi fundada em 1676 por bandeirantes
vicentistas, esta cidade carrega uma historia de lutas e conquistas. Depois de alguns anos
passei a morar em Imbituba, naquela época conhecida como cidade de Sambaqui.

Ser filha de professora era uma cobranga enorme, minha mae foi minha primeira
professora, minha primeira catequista. E posso dizer que muito do que ensinei, aprendi com
ela. Minha mae era uma pessoa muito dedicada, muito esforcada, era considerada uma das

melhores professoras do municipio. Ela estudou até a quarta série e fez também um curso



de aperfeicoamento. Meu pai também tinha s6 o primdrio, ele trabalhava como
comerciante.

Minha infancia foi muito gostosa, nossos brinquedos eram de barro, era loucinha de
barro, fogdozinho de ferro, boneca de gesso, de pano. Entdo minha mae ia as reunides em
Imbituba e trazia tudo que era de bonito para me presentear.

Comecei a lecionar em 1956, era contratada e isso aconteceu na cidade de Sombrio
(SC). As séries eram juntas, ndo era nada fécil, mas se conseguia fazer um bom trabalho.
Hoje em dia os professores reclamam disso e daquilo, na nossa época era mais dificil. Era
assim, nds recebiamos da secretaria da Educa¢do um programa para cada série, era tipo o
diario de classe. E no final do ano tinha o exame. Eu ia examinar outra escola, era
designada para esta funcdo. As provas vinham num envelope enviados pela Secretaria da
Educacao, ele era lacrado e s6 podia ser aberto na hora. Nunca me esqueco que um dia eu
fui aplicar o exame em uma escola, e para infelicidade da professora e dos alunos, a tnica
coisa que a professora ndo havia dado para a 4° série tinha caido para esses alunos. A
professora chorava, porque os alunos eram bons mesmo. Lembro que fiquei apavorada,
porque eu precisava aplicar aquela prova que tinha sido enviada pela secretaria. Era dificil,
porque dava-se um trabalho para a 4* série, com a turma da 2° série ensinar a divisdo, dar
histdria para 3* série, isso tudo numa mesma classe. O unico responsavel pela escola era o
professor, ele limpava as salas, pois ndo tinha servente. Merenda naquela época ndo existia,
na hora do recreio as criangas brincavam, de corda, de roda e nds os professores
acompanhdvamos tudo. O professor tinha um valor, assim como um delegado, um padre. O
professor era um lider da comunidade. Tanto que se o professor ndo fosse bem moralmente
ele era tirado do cargo. Tinha que ser alguém com boa indole. Como metodologia de ensino
naquela época , para a primeira série era chamado de método sildbico (o be-a-bd), era por
silabas, palavras e depois frases. Nao era como agora, do todo para as partes. NOs
comegdvamos a ensinar primeiro as letras: a,e,i,o,u. Depois as silabas, depois as palavras. E
lembro que a crianca saia da primeira série lendo mesmo. Os conhecimentos necessarios
naquela época chamavam-se normal regional, terminava a quarta-série, depois tinha a
provinha de admissdo para o gindsio, e s6 af entdo, cursava o antigo complementar que era
a quinta, sexta, sétima e oitava série. Recordo-me que apenas com o complementar ja podia

lecionar, mas era mais especializada a professora com o curso do normal regional. O



professor sempre foi indicado politicamente. Existia muita politica naquela época, a
professora era removida para longe mesmo, se o partido perdesse. NOs ndo podiamos fazer
politica. Eu conheci professores que foram muito maltratados por politicos.

No ano de 1966 a Secretaria de Educacdo do Estado me lotou no bairro Mata de
Camborid, eu ndo conhecia o lugar. Naquele tempo eles estavam fazendo a BR-101, eu
caminhava de Itapema até Mata de Camborid. Depois de alguns anos fui transferida para a
cidade de Camborid, naquele tempo o inspetor escolar era o Sr. Abalaor Américo Madeira,
que me lotou no Colégio José Arantes bem no centro da cidade. Depois fiz o concurso, ai
fiz o magistério em Itajai. Tinha uma Kombi (veiculo de transporte), que levava um grupo
de professoras para fazer o curso em Itajai, no Colégio Vitor Meirelles. Aconteceu neste
meio tempo o concurso, passei e fui transferida para a cidade de Itapema, depois de uns
dois anos entdo fui lotada em Balneario Camborid, na Escola Isolada da Barra. Permaneci
durante dois anos na Barra, depois fiz permuta para o Colégio Jodo Goulart, e permaneci ali
por dezoito anos, até me aposentar.

Quando trabalhei na Barra, nés atravessavamos de barca com o seu Manoel, era eu,
a professora Salete e a professora Elisabeth, nossa caminhada era do centro da cidade até o
Pontal Sul, para entdo atravessar de barquinha. As escolas dessa época eram pequenas, de
madeira, as vezes eram alugadas pelo governo. Eu por exemplo, quando estudei a casa era
da minha mae, a sala era a escola e nos mordvamos atras. Naquela época os pais mandavam
os filhos para a escola, e “Deus o livre”, se o filho ndo obedecesse a professora. Os pais da
comunidade gostavam muito de mandar presentes para as professoras, era peixe, camarao,
farinha, flores e até ovos, a professora era considerada uma autoridade.

No6s sempre recebiamos a visita do inspetor escolar, que sempre era feita de
surpresa. Ele via todos os trabalhos, as atas, os relatérios de envolvimento mensal da
escola, os livros, perguntava para os alunos pra saber se eles estavam aprendendo. Nd&s
comentdvamos umas com as outras quando o inspetor ia a escola, ele sempre vinha na
escola. NOs recebiamos um programa que vinha pronto da secretaria da educacdo. Tinha
também a ata que nds faziamos no fim do ano, do exame, quem examinava a escola. Era
lavrado na ata quantos alunos tinham aparecido no exame de cada série. Era assinada

aquela ata.



Uma coisa boa da educagdo era o seguinte: se tu tinhas 90% de aprendizado, tu
ganhavas uma promocgdo, ou seja, nosso saldrio melhorava um pouquinho por causa da
producdo. Esses dias eu estava vendo, oitenta centavos ndés ganhdvamos (risos). Depois foi
melhorando, ndo era tanto, mas era melhor que agora. N6s do Estado, estamos a mais de
quinze anos sem receber um aumento. O municipio daqui, valoriza muito mais o professor
do que o Estado. Como em todo o setor que tem muita gente trabalhando, sempre tem
alguém que reclama, mas o municipio tem muita aten¢do com a educagdo. No Estado, eles
criaram muitos cargos que nao precisava nas escolas, acho que deveria ter mais valorizagao
dos professores.

Na época que estava lecionando era muito dificil ter curso para os professores, e
quando tinha era em Floriandpolis. No municipio mesmo tinha muito pouco, no colégio do
Estado do municipio de Sombrio teve dois cursos apenas. Outra coisa que acontecia, é que
nos ficdvamos as vezes quase um ano sem ordenado (pagamento), hoje isso ndo acontece.
A demora no pagamento dos saldrios dos professores se dava pela falta de dinheiro, o
Estado era pequeno, a arrecadacdo era pouca. Uma vez teve uma reunido que a diretora
comentou que quem estava trabalhando ainda era por amor ao ensino e aos alunos. Isso
aconteceu no governo do Irineu Bornhausen, ele atrasava muito o ordenado. Depois que
vim para Balnedrio Camborid, o ordenado foi dificil de atrasar. Recordo que para ver se os
alunos tinham aprendido o conteido, faziamos uma prova com quarenta questdes. Algumas
vezes para ajudar o aluno ficdvamos no recreio com ele ou alguns minutos depois do
horério escolar.

As disciplinas ministradas segundo o programa do governo eram: portugués,
matematica, estudos sociais e ciéncias. Depois mais tarde, na minha carreira, tinhamos que
fazer o planejamento com base no programa enviado. Por exemplo: matematica, tinha que
ter divisdo, adicao, multiplicacdo, subtracdo, problemas, fracdo, equacdo. O aluno tinha que
aprender aquilo ali, porque no final do ano tinha outra professora que vinha aplicar aprova
do exame. Fiquei trabalhando como professora 42 anos, porque eu lecionei 25 anos no
Estado, depois continuei no municipio.

E deste tempo todo acho que educacdo é tudo na vida. A pessoa tendo uma
formacdo, uma educagdo, ela sabe viver melhor, ela sabe agiientar os problemas que

existem na sua propria vida. Sabe educar os filhos, os netos, como toda familia tem seus



erros, mas nds temos um alicerce. Eu sinto por mim, que os filhos t€m um alicerce, e os

netos ja vem no mesmo lado. Entdo, educagdo € tudo na vida.

4.8.1.3 Dolores Pereira Rodrigues - 86 anos — Camboriu

Em uma conversa com o historiador Isaque de Borba, descobri a histéria da
Professora Dolores, por intermédio do historiador localizei ela e marquei um encontro. Na
tarde de uma quarta-feira, um dia ensolarado o historiador me levou até a residéncia da
professora Dolores, que ja nos aguardava. Segundo sua neta, a professora Dolores se
encontrava muito enferma, mas ja sabendo do objetivo daquele encontro, cedo se arrumou e
aguardava com muita disposi¢do. Desde o primeiro instante fui bem recebida e a professora
Dolores demonstrou muita satisfacdo em narrar sua trajetoria docente.

A professora foi a segunda profissional que atuou na Escola de Taquaras (uma das
praias de Balnedrio Camboriu), isso no ano de 1937, naquela época a professora residia na
propria escola, devido a distancia do lugar. No desenrolar da entrevista a professora
Dolores nao se mostrou preocupada com o gravador, e tdo pouco com a filmadora, assim
como a professora Marlene Demonti, o que ela queria mesmo era contar sua historia.
Narrou que naquela época ndo era qualquer um que poderia ser professor. Para exercer a
docéncia era necessdrio ter uma moral intocdvel. Sua trajetéria docente teve inicio em
Taquaras, mas ela lecionou na Escola da Comunidade Alema, no bairro Vila Real. Depois
passou a lecionar na cidade vizinha de Balnedrio Camborid, o municipio de Camborid,
onde ficou até se aposentar, isso ocorreu aproximadamente no ano de 1964.

Considero a professora Dolores, assim como as demais depoentes, “historias vivas”.
Abaixo, nas palavras de Dolores temos o relato de sua histéria de paixdo e dedicagdo ao
ensino, misturando o estilo do romantismo e do realismo ela descreve acontecimentos que

ficaram registrados em sua memoria.

Eu nasci no Barranco, hoje conhecido por Sao Francisco de Assis (bairro da cidade
de Camboriu), 14 eu cresci, me criei entre meus pais, pois nao tive irmaos. Eu fui filha

Unica, criada entre meus pais, avos e titios. Depois eles morreram e se acabou. Daquela



infancia, daquela meninice, que de tdo macia, hoje eu tenho saudade, entre o papai e a
mamae. Eu era como uma flor muito mimada, até os meus dezoito anos. Depois me casei
aos dezenove, também continuei recebendo muito mimo do marido, tive apenas um filho.
Aos dezenove anos comecei a lecionar em Taquaras, isso datava 1937. Nessa época
experiéncia nao tinha, apenas muita vontade e exemplos das minhas primeiras professoras,
especialmente a Professora Zoe Melo.

Trabalhar em Taquaras era muito dificil, por causa da locomog¢do. A gente precisava
de qualquer coisa, vir até Camborid, como era complicado, era muito longe, longe de tudo.
O Estado alugou para a escola uma casa, e a professora que era casada tinha o direito de
residir na mesma casa. Era tudo muito dificil, mas eu queria muito ser professora, depois
era um lugar tdo agraddvel, as criangas eram muito obedientes e atenciosas. Os pais daquela
comunidade tinham pouca compreensdo das letras, mas eles eram preocupados e
interessados, todos muito amigos. L4 os mais cultos iam para ensinar, primeiro foi a
professora Maria Venerada, depois fui eu até 1941, quando fui transferida para Varzea do
Ranchinho. Nos primeiros anos de docéncia, eu usava lousa escrita com o 1dpis da mesma
cor da pedra, e para apagar era usado uma esponja retirada do mar (algas). Eu deixava os
alunos usarem, pois alguns ndo tinham cadernos e os pais me pediram, ndo havia outro
recurso.

Lecionava s6 na parte da manha. Entre as dez e dez e trinta, eles tinham recreio,
comiam algum paozinho, que tivessem trazido de casa e também brincavam de roda, de
“sete marias” e muitas outras brincadeiras. Eu fazia reunido com os pais, nds dialogdvamos
muito, com a ajuda deles criamos a caixa escolar, para beneficiar as criangas menos
favorecidas. Aquele dinheiro que angariava, se comprava caderno, l4pis e se doava para
aquele aluninho que ndo tinha como comprar. Nossa associacdo de pais era muito
organizada, tinha o presidente da caixa, o secretdrio e também um tesoureiro, tudo era
estipulado, tudo direitinho. Eu ainda tenho, se o tempo ndo comeu, o caderninho assinado
por eles, pelo presidente, pelo secretdrio e pelo tesoureiro. Os alunos naquela época tinham
muito interesse, porque os pais tinham interesse.

Recordo que fui a segunda professora de Taquaras, quando a primeira foi removida
para o Estaleiro (uma das praias vizinhas) e 14 dela ela foi excluida do magistério, por ter

praticado atos que denegriram sua moral, comprometendo sua carreira de professora. O



inspetor de quarteirdo era uma autoridade, vigiava todos nossos atos, € niao permitia
nenhum deslize, logo um como esse. Ndo era qualquer pessoa que poderia ser professora,

era necessario ter uma boa moral.

4.8.1.4 Marlene Buratto - 66 anos — Centro Balneario Camboria

Como primeira secretdria da educacdo do municipio de Balnedrio Camborid, a
professora Marlene Buratto trds em seu depoimento informagdes importantes na busca da
compreensao da histdria da educacdo no municipio. Na rotina de secretéria, de professora e
até mesmo de diretora do campus UNIVALI (Balnedrio Camborit), construiu sua trajetoria
docente com dedicacdo, dinamismo e acima de tudo demonstrou competéncia em seu
trabalho.

A professora Marlene possui um jeito de quem vé na educagdo a solu¢do de muitos
problemas sécio-econdmicos. Quando telefonei para sua residéncia e expliquei qual seria o
objetivo desta pesquisa, e de como sua narracdo seria indispensdvel, prontamente aceitou e
tratou de agendar um hordrio para a entrevista.

Com dia e hora marcados, fui até seu apartamento de frente para o mar da praia
Central da cidade. Era uma manhd sugestiva, o dia amanhecerd ensolarado, e o lugar
escolhido era a sala de estar, onde a professora coleciona algumas obras de arte, bem como
fotografias de seus sobrinhos e irmaos. Sentei-me no sofd ao lado da professora Marlene, a
brisa do mar invadia aquele ambiente, que era extremamente calmo e aconchegante. Iniciei
a entrevista com uma conversa informal e logo depois comegamos a conversar sobre as
questdes que faziam parte do roteiro de entrevista. Durante a mesma a professora
demonstrou prazer em narrar suas memorias de docente, e quando lembrava de sua
infancia, das primeiras professoras e do inicio da carreira, ela se emocionou.

Sua trajetdria profissional foi de 46 anos, destes dos quais recordou com muito
carinho. A bela oratéria da professora revela-nos a sua busca insacidvel pelo saber, aqui
faco minhas as suas palavras “seu capital intelectual”. Essa era uma das palavras mais
usadas em seus discursos, proferidos durante sua gestdo na Secretaria da Educagdo de
Balnedrio Camborid. Foram precisos dois encontros para registrar uma parte de sua

histdria. A professora Marlene nasceu em Bom Retiro, regido Serrana, no ano de 1940. Aos



14 anos comegou a lecionar, para a 1%, série, em seu depoimento conta que isso aconteceu

meio por acaso. Sua irma era professora na mesma escola, e estavam precisando de uma

professora substituta. Isso ocorrerd no més de setembro,entdo, a diretora preocupada em

resolver a situagdo, sugeriu que a irma da professora Terezinha assumisse a turma. Entdo, a
. a s . o e . .

professora Marlene assumi a 1°. série e inicia sua carreira como docente. Em seu

depoimento professora Marlene narra uma histéria de quem realmente viveu um romance

com a educagdo, com momentos bons e ruins, mas sempre com a missao de ensinar.

Eu nasci na Regido serrana, chamada Bom Retiro em 1940. Durante meus dois
primeiros anos de vida meus pais moravam no interior. Meu pai era comerciante ¢ minha
mae trabalhava em casa e também no comércio. Nesse tempo meu pai juntamente com meu
avé compraram o primeiro hotel da cidade de Bom Retiro. Aos 2 anos eu vim pra cidade,
meu pai tinha o hotel que se chamava Brasil. L4 eu me criei até os 7 anos, depois meu pai
vendeu esse hotel e veio morar em Rio do Sul, no Alto Vale, também num hotel e também
de nome Brasil. Entdo foi quando eu iniciei meus estudos. Eu fui estudar no Grupo Escolar
Paulo Zimermmann em Rio do Sul. L4 eu me alfabetizei. Nao me recordo do nome da
minha primeira professora, me parece que era Adélia. Depois no final deste ano, meus pais
venderam este hotel e foram para Lages. L4 também ele montou uma casa de comércio,
mas os negécios niao foram bem sucedidos, entdo vendeu o que tinha comprado em Lages e
voltou para Rio do Sul, eu fiquei concluindo o ano escolar 14 em Lages. Estudei numa
escola antiqiiissima, chamada Vidal Ramos, muito bonita, acho que era a primeira escola de
Lages. Conclui o ano e voltei para Rio do Sul.

No meu terceiro ano escolar eu fui estudar no Colégio Maria Auxiliadora, colégio
s6 de meninas. Neste ano, fazia muito frio, foi a primeira vez que eu vi neve de capuz, foi
em Rio do Sul. Me lembro da professora Irma Irene, nés viamos cair pela janela a neve,
mas ela ndo queria deixar n6és vermos. Todas as criangas corriam para a porta. Foi muito
interessante, me lembro como se fosse hoje aquele dia. Depois eu ndo fiz o gindsio neste
colégio, eu fui para uma escola publica, voltei para o Paulo Zimermmann , que era também
um colégio misto.

Quando eu estava na 4* série do gindsio, aconteceu uma coisa interessante, havia

falta de professores, minha irma mais velha ja era professora. Entdo tinha que substituir, era



o més de setembro, uma professora da 1?* série. Entdo ndo tinha professor disponivel, como
minha irma era professora nesta escola, entdo a diretora, a dona Solange Ramos, disse:
“Teresinha, traga sua irma, porque ja estd no més de setembro, nds ajudamos ela a concluir
este ano”. Assim eu me tornei professora, eu tinha na época 14 anos. E claro que chegou no
fim do ano ndo tinha passado crianca nenhuma, porque eu nem sabia. A minha primeira
experiéncia como professora foi engracadissima. Ai voltei para o Colégio Maria
Auxiliadora, para fazer o curso normal. Todos me ajudaram, porque eu era muito nova. O
normal era 2° grau, ensino médio. Fiz até o 2° ano do 2° grau, ai eu ja fiz concurso para ser
professora. Fui trabalhar num bairro da cidade, Tabodo, numa escola chamada “Jodo Dori
Garten”.

Pra minha surpresa quando estava ano passado (2004) na Secretaria da Educacao,
um moco queria falar comigo, precisava ver se eu era quem ele conhecia. Entrou na minha
sala e viu que eu era a pessoa que ele conhecia, que tinha o alfabetizado na escola “Jodo
Dori Garten”. E pra meu espanto ele € diretor numa escola estadual de Balnedrio Camborid.
Foi uma sensagdo agradabilissima, o mo¢o me abragava emocionado e eu também.

Bom, eu terminei o normal, fiz o concurso. Nao precisava ser normalista. No outro
ano, ja normalista, tinha terminado o 2° grau, que era o miximo. NOs ouviamos falar em
pedagogos, mas isso era no Rio, Sdo Paulo e estava comecando a Universidade Federal,
estavam colocando os primeiros cursos, o de Pedagogia em Florianépolis. Entdao como eu
era muito jovem, ndo podia sair de casa pra estudar fora. Eu comecei a lecionar em um
bairro da cidade, chama hoje Bela Alianca, mas na época se chamava Matador. Mas isso
tinha que pegar um Onibus, 5:30h da manhd, do Onibus que vinha de Lages, ia pra
Blumenau, pra chegar nesta escola as 7:30h da manha. L4 eu comecei a trabalhar com 3°
ano primdrio. Eu achei um desafio surpreendente, me realizei trabalhando com esta 3*fase.
L4 eu pude dar asas a minha imaginagao, criar todos os mecanismos pedagdgicos que eu
via, que eu imaginava, eu colocava em prética e era uma coisa fabulosa. L4 eu fiz grandes
descobertas, descobri que eu sabia falar em publico, porque a escola era nova, quando nds
chegamos 14 tinham trés professoras antigas e nds trés colegas que tinham se formado na
mesma turma, conseguimos vaga naquela escola. Ganhamos uma escola nova que se
chamava Lili Rego. Entdo fui escolhida como a pessoa que ia saudar o governador e foi o

dia que descobri que tinha vocagdo pra falar em publico, porque nds tivemos uma belissima



inauguragdo, eu fui bastante cumprimentada, inclusive pelo governador. Naquele dia eu
ganhei uma bolsa de estudo do governador de SC, Heriberto Heusi, pra eu fazer Pedagogia
em Florian6polis. Foi uma briga pra sair de casa, acabei ndo saindo, nao aproveitando.
Passado uns dois ou trés anos, surgiram os cursos de supervisdao escolar, que foi um
trabalho feito pela ONU para melhorar o ensino nas localidades mais distantes e pra
trabalhar com o professor de escola isolada, multisseriadas. Entdo fui fazer este curso de
supervisdo escolar, daf fui para o Rio Grande do Sul, para Pelotas. N6s fizemos 1800 horas
de aula em nove meses, nds estuddvamos as vezes de manha, a tarde e a noite. Eu até hoje
acho que foi um dos melhores cursos, no qual eu aprendi muitas coisas na minha vida
profissional de pedagoga. Quando ndés voltamos, o 1° curso de supervisdo tinha iniciado em
Itajai, o 2° foi na regido de Rio do Sul. Abrimos o servigo em Rio do Sul. Depois, minha
mae tinha problemas de pressao alta. Toda vez que isso acontecia, nés tinhamos que vir pra
praia, entdo o médico recomendou que nds viéssemos pra praia de uma vez. Entdo em 1969
nds viemos pra cd. Eu consegui também, com a carteira de trabalho que eu j4 tinha
apresentado, a transferéncia para Balnedrio Camborit. O governador que assinou minha
transferéncia, foi o Sr. Ivo Silveira. Foi concedido havia aberto supervisdao em Balnedério
Camboriu.

Quando o servico de supervisdo fez 10 anos, esse pessoal da ONU veio aqui.
Vieram ver o servico de 10 anos de supervisdo em Itajai, e de 1 ano em Balnedrio
Camboriu. Nessa época, nos rasgamos estradas para que a comissao fosse ver. No morro do
boi tinha uma escolinha, pela BR, pegava um atalho, que caminhava mais um pouquinho ja
estava em Camborid. Aquela estrada foi aberta pelo seu Domingos Fonseca, naquela
comissdo. Foi assim que conheci todo o municipio e suas escolas, fazendo esse trabalho de
supervisdo. Nao tinha essas estradas. Quando eu ia pra Taquaras, eu achava que ia morrer
ali naquelas ribanceiras. Foi assim que eu comecei a trabalhar aqui e que foi muito bom. Eu
sempre gosto de contar esta histéria porque mostra o trabalho bonito que o individuo pode
fazer pela sociedade. Nos finais de semana se reuniam o Dr Edson Vilela, que eu conheci
nesta época, ele gostava de ajudar o pessoal da supervisdao com palestras. O Dr Jodo José
Mauricio D’Avila era o nosso juiz, o “Armando Gislandi” que era o prefeito, ndés famos

para essas escolas nos sdbados fazer palestras.



O seu Armando falava sobre cidadania, sobre o0 municipio, estava em contato com
o pessoal da comunidade. O Dr Edson falava sobre saude e o Dr Mauricio falava sobre
cidadania. Esse era um trabalho muito bom, a comunidade estava nos esperando, nds
arrumdvamos a escola e eles nos recebiam.

Em 1992, perdi minha mae e fiquei bastante isolada, fiquei com uma depressio
grande, estava sozinha. Entdo pedi licenca sem vencimento e fui morar um pouco em
Curitiba com uma amiga. Depois mais um tempo eu fiquei em Sao Paulo com outra amiga.
Dai eu tinha trancado o curso de Pedagogia, que tinha comecado a fazer, quando eu voltei,
depois de 2 anos conclui. Depois comecei a fazer pds-graduacdo em Administragdo escolar
porque sempre tive uma tendéncia para administrar, e j4 me tornei professora no curso de
Pedagogia na drea de Administracdo. Assim, fiz a minha carreira, fiquei 25 anos na
Universidade, quando me aposentei em 1992, tive a oportunidade de montar o 1° campus
avancado da Universidade, que foi em Balnedrio Camborit. Vim fazer este trabalho a
pedido da comunidade daqui mesmo, naturalmente consentida pela reitoria, na época era o
professor Vilela, que foi nosso 1° reitor. No ano anterior nés estdvamos preparando a
Fundacdo para se tornar Universidade, ja tinha me tornado uma pessoa muito da
administragdo, era a pessoa da pro-reitoria de ensino, criamos um centro de estudos
educacionais, que era para preparar os professores para a Universidade, dando os cursos de
especializacdo. Entdo, encerrei aquele trabalho, ai vim abrir o campus de Balnedrio
Camboriu juntamente com o curso de turismo e hotelaria.

Anteriormente nds ja queriamos criar uma faculdade de turismo aqui, que na minha
1* época de Secretéria de Educagdo, se instalou o 1° curso de turismo do pais em Sao Paulo,
da escola Anhembi-Morumbi e a primeira visita técnica deles foi em Balnedrio Camboriu.
E essa época era o 2° ano de curso deles e o 1° ano que o Osmar Nunes, o Mazoca, era
aluno nessa faculdade. Entdo seu Osmar, pai, ofereceu o hotel para que eles viessem se
hospedar e fazer o levantamento do potencial turistico do balneério. Eles pediram que a
Secretaria da Educagdo desse essa cobertura , na época eu era secretdria, entdo dei essa
cobertura, nés ficamos tdo entusiasmados com o curso de turismo que criamos uma
Associacdo de Ensino aqui, pra montar o curso de turismo no municipio. Af ja fizemos as
aliancas com a escola Anhembi-Morumbi, foi uma coisa bastante grande. Quando fomos

apresentar o processo no Conselho estadual de Educacdo, eles fizeram muitas exigéncias,



eles queriam por exemplo, que os professores das matérias fossem europeus e nds nao
tinhamos condi¢des. Nosso processo baixou em diligéncia, nds nunca respondemos e ficou
trancado. Acho que 17 anos depois € que nés montamos o curso novamente, em 1990, dai
ndo sO turismo, mas juntamente com hotelaria. Até por uma coisa engracada, porque
quando se fala em turismo, hotelaria vem a reboque. Juntamos as duas habilitacdes, por isso
0 curso comegou com uma matriz curricular muito extensa, eram 5 anos pra dar conta,
porque eram duas especializacdes. Na época tinha 31 escolas de turismo e 5 de hotelaria. A
nossa foi a 1* junto. Todas as outras escolas que deram este curso depois adotaram nossa
matriz curricular. NGs fizemos essa historia no paifs. Ele ja foi criado com cara de centro,
porque isso a reitoria nos garantiu, que a criagdo desse primeiro campus avangado tivesse
essa caracteristica. Dura até hoje, tanto € que tudo que a Universidade quer implantar, testa
aqui pra ver se da certo e deu certo.

Eu trabalhei ai até me aposentar, quando deixei tinha ndo s6 o curso de Turismo e
Hotelaria que eu fui a 1* diretora, e que criamos com auxilio de outros professores toda a
matriz curricular, todas as pesquisas. Hoje nés temos 12 cursos ai, fantasticos, sendo:
Turismo e Hotelaria, o unico cinco estrelas do pais e unico curso onde ele congrega da
graduacdo ao Lato-sensu (especializacdo, mestrado e doutorado). Esse € um feito que ainda
nenhuma outra Universidade do pais conseguiu. Eu sou mestre em Turismo e Hotelaria,
tenho duas especializa¢des, um mestrado, ndo quis fazer o doutorado porque ja estava no
meu final de carreira, e eu trabalhei 46 anos. Claro que conhecimento sempre € necessdrio,
porém achei que devia sair e gostaria de ter ainda um pouco de energia, pra poder fazer
outras coisas.

Meu pai era filho de imigrantes italianos e apenas foi alfabetizado. Minha mae era
descendente de fazendeiro e durante seus 4 primeiros anos escolares, estudou na fazenda
que meu avo tinha 14 filhos, entdo contratava o professor pra ensinar os filhos dele na
fazenda. Quando ela ja tinha feito o ultimo ano primdrio, os fazendeiros da regido
montaram uma escola e contratavam um professor. Entdo minha mae repetiu o 4° ano pra
ndo sair mais cedo. Minha mde era uma autodidata, ela lia de gibi a cléssicos, discutia
contigo. Foi a 1 mulher que eu vi que lia jornal didrio.

Eu acho que os cursos daquela época, a grade curricular era mais abrangente, as

pessoas com uma melhor formacdo, de sorte saiam as pessoas mais capacitadas para



enfrentar o mercado de trabalho. Como as grades eram mais abrangentes, davam um
melhor preparo para o exercicio da docéncia. Entdo havia uma valorizag@o do trabalho, eu
ndo sei se € certo ou errado, mas a partir do momento que houve a democratizacdo da
educacgdo, onde em todos os lugares foi colocado uma escola, mas com este mesmo ritmo
nao foram preparados professores, entdo eles precisavam sair mais cedo da escola porque
precisavam preencher aquelas vagas.

Eu digo pra quem quiser escutar, vocé nunca dd o que ndo tem. Se vocé nao tem
conhecimento, se vocé ndo tem preparo, vocé niao pode trabalhar. Ai eu acho que
comecaram a ruir as grandes instituicoes de ensino. Porque se vocé ndo tiver preparo
suficiente, vocé€ € incapaz de criar mecanismos, vocé ndo estudou filosofia, ndo estudou
psicologia, e estd ai. E hoje com todas essas ofertas boas € mds, quem nao estiver bastante
preparado pra enfrentar este mundo agora, ndo tem recursos intelectuais pra poder
efetivamente desenvolver sua atividade com clareza, qualidade.

Hoje comeca a acontecer, os ordenados ndo acompanharam, aja vista que no
diciondrio brasileiro existia a expressao “chupim”, que ndo era do passarinho ndo, era
marido de professora, porque uma vez elas ganhavam bastante dinheiro. O suficiente pra
comprar seus livros, revistas, etc. Hoje ndo tem, inclusive acho que eles baniram isso do
diciondrio, porque ndo existe mais. Porque a professora ndo admite que ande de chinelo de
dedo, roupa rasgada pra aula. Vocé espera que ela esteja bem, porque isso também interfere
em todos os processos da educagdo. Existe um ditado que diz, “o teu exemplo € o maior
pregador”, ora, se a sua professora vai de qualquer jeito, ele também vai de qualquer jeito.
Entdo ai, € a diferenca de ser professor.

Com os ordenados que se ganha hoje, professora precisa trabalhar em dois, trés
lugares, ao mesmo tempo. Ela ndo é maquina, ela precisa descansar, se recrear, ela precisa
ter leituras, ela precisa ter viagem. Uma professora que mora no interior, como € que ela vai
ensinar algo que ndo conhece, como o mar, a maré, por exemplo, se ela nunca viu isso.
Com os recursos que ela tem como ela vai fazer isso? Entdo sdo coisas dessa natureza. Dai
se vocé€ também nunca vé nada, vocé também nao faz sua imaginacdo crescer.

Acho que nds tinhamos uma alianga maior com a familia, entdo eles educavam
também, 1am para escola para adquirir conhecimento mais amplo. Porque a professora

também era mais preparada, o ambiente escolar era um templo, ndo era depdsito, tudo isso



da essa conotacdo diferenciada ao ensino. Nao tinhamos os recursos que temos hoje, mas
por exemplo, nds faziamos pra nossas criangas filminhos, que hoje nds pegamos e
colocamos na televisdo uma fita, mas nds faziamos na cartolina, pegdvamos uma caixa de
papeldo, uma manivela e faziamos o filme. N6s usdvamos os recursos da nossa imaginacao,
que hoje as pessoas ndo querem mais usar. Nos contdvamos com palitos de fésforo, porque
nés ndo tinhamos dbaco, nés pediamos pra recolher pedrinhas e todo mundo aprendia a
fazer conta. N6s faziamos recortes nas folhas, ninguém colocava nem um papel fora,
porque tudo era recurso. Nos faziamos nossas marionetes. Na época nds amassavamos o
jornal ou papel higiénico e faziamos a marionete. Por isso que eu digo, os recursos estdo af,
antes nds tinhamos mais conhecimentos porque nds cridvamos.

Naquela época a familia tinha a no¢do da parte dela, no acompanhamento do seu
filho na escola. Eles tinham essa consciéncia, eles ndo esperavam sé da escola. Nos
tinhamos essas AssociacOes de Pais e Mestres que participavam da escola, quando nds nao
tinhamos merendeiras, eram eles que estavam fazendo, eles estavam levando. A horta
escolar, eles davam um dia de servico pra organizar, o uniforme era limpo, a unha era
limpa. Nao existia esse desleixo que vocé pde na escola e acha que € um deposito. E hoje
temos isso, lamentavelmente. A familia trabalhava mais com a escola. Hoje estd muito
desvinculada.

O desgaste do professor hoje € muito maior, hoje além dele ter que cuidar da parte
intelectual e despertar o raciocinio, ele precisa se ocupar de uma série de outras coisas que
antes a familia se ocupava. Essa € a grande verdade. Quando o profissional € consciente e
bem formado, ele até consegue deixar seus problemas, ele sabe que a atividade dele, porque
na minha opinido, professor € um homem diferente de qualquer outro, € uma profissao
diferente do homem intermedidrio. Ele precisa se dar este carinho de dizer que ele ndo é um
homem comum, ele € um formador. Dele pode sair um monstro ou uma pessoa muito
equilibrada. Se ele tem essa consciéncia ele consegue separar o seu cotidiano, sua vida e
ndo ter essa influéncia maléfica no emocional do aluno. Se ele ndo € bem resolvido, se ele
ndo tem inteligéncia suficiente, ele transmite sim e vocé vé classes completamente
irrequietas.

Eu mesma tive uma experiéncia, daqueles trés primeiros meses de magistério, 0 més

de setembro que eu nunca vou esquecer da minha vida. Eu entrei na sala, 40 criangas, 40



bonequinhos que ndo se moviam, porque a professora tinha grandes problemas emocionais.
Ela ndo admitia que uma crianca levantasse o braco, a mao e a fala. O afastamento da
professora foi em fungdo de seus problemas emocionais.

O emocional do professor interfere muito na formacdo da personalidade, do
pensamento, em suma, na formacao do individuo como ser holistico que ele €. Como é que
vocé vai ter sensibilidade se vocé ndo tem psicologia. Hoje com a inclusao dos alunos, das
criangas que tem necessidades especiais, junto com as criancas ditas normais, de uma
classe. Se essa crianga ndo tiver estabilidade emocional, ela ndo vai aceitar. Agora quem ¢é
que tem que ter muito mais? O professor que tem que transmitir.

Muitas mulheres ainda escolhem esta profissdo, pelo estigma da familia, de que
mulher para trabalhar tem que ser professora. Pedagogia, querendo ou nao, é o curso de
menores mensalidades, que € oferecido a noite. Acho que deveria ser o contrdrio, o dia
inteiro, mas em todo caso, ainda é um curso que permite trabalhar, embora trabalhando no
magistério e cursando Pedagogia, até acho que seja uma alianga boa, mas nao permite que a
pessoa, a menos que seja muito vocacionada, faca seus estudos, que esquega sdbados,
domingos e tudo mais pra poder se dedicar.

Na concepc¢do de muita gente, na minha ndo, € de que seja um curso mais fécil. Nao
tem muita tendéncia para a drea dos calculos, das ci€éncias mais exatas, saide. Os cursos de
saude, almejados por todo mundo s@o muito caros, na sua grande maioria, precisa ou que o
pai banque ou que ele seja muito esperto pra poder numa escola publica. Entdo, hoje as
mulheres optam pelo curso de Pedagogia, porque é uma profissdo que nunca vai se esgotar,
quem € bom e sabe que € tem seu espaco reservado e quem € bom logo ele se sobressai, é
interessante isso, ele cria mecanismos, ele fura ou ndo encontra barreiras, apesar dessa
pendria, apesar de saber que ganha pouco, que hoje ndo é considerado. Porque se fosse
considerado, professor senta no lado direito de qualquer governante, mas nao é.

Para exercer a docéncia era preciso ter o normal regional. Na verdade tinha o
ginésio cientifico e o gindsio normal. Me parece que era chamado normal regional. Este
habilitava pra ser professor porque se estudava diddtica, psicologia. E dai tinha mais
tendéncia feminina do que masculina. O professor fazia concursos. E quando era
necessdrio fazer substituicdes, entdo, o professor era indicado, s6 pra substituicio ou

alguma coisa assim, ndo me lembro, de nenhuma interferéncia politica.



Naquele tempo nés tinhamos o quadro de giz, comecei com os pretos depois
apareceram os verdes. Eu fui conhecer um giz que ndo estragava muito a mao, quando eu
entrei na supervisdo. Existiam os dlbuns seriados, que hoje tem outro nome (histérias em
seqiiéncia), a sala tinha aquelas carteiras de dois, grandes.

As Associacdes de Pais e Mestres elas eram fortes, elas atuavam e procuravam dar a
escola aquilo que ela necessitava. As festas das escolas eram os pais que organizavam e
depois a comunidade se reunia pra ver aquilo que ia ganhar. Se ia fazer um muro, aterrar,
fazer uma cerca, compravam papel. O primeiro mimedgrafo, quando eu comecei a
trabalhar, tinha no escritoério.

Nao tinhamos muitos problemas com a disciplina, as criangas eram mais calmas,
mais educadas. A familia influenciava muito. Acho que nds tinhamos a conducio das aulas,
dai eu volto a dizer, quando o professor € bem preparado, ele consegue dominar a sala.
Quem domina a sala € o professor, com o qué, com conhecimento, ndo se domina com vara.
Vocé tem aulas bem preparadas, vocé sabe que uma hora tem que brincar com a crianga,
tem que sair daquela rigidez, porque tem que se extravasar e depois a hora de comentar.
Tudo isso depende do preparo do professor.

O professor nunca ganhou bem, eu me aposentei no ano de 1985, apenas com curso
superior, porque eles ndo credenciaram minhas especializacdes, porque eu ja era
especialista na época. Me aposentei ganhando onze saldrios e meio. Era o correspondente,
veja o quanto que decresceu, hoje devo estar ganhando minha aposentadoria do estado,
por volta dos cinco saldrios. Se é que d4, pra ter uma idéia, hoje se tem um decréscimo
muito grande. H4 uma desvalorizagdo, vocé sempre domina aquele que € mais fraco.

A classe dos professores, acho que sempre foi desunida. E uma coisa
impressionante, isso eu nunca pude entender durante os meus 46 anos de magistério, isso
foge da minha imaginacdo, o por que de nés sermos tdo desunidos. N6s podemos ser muito
bons no desempenho da profissdo, pra outras coisa ndo somos tdo espertos. Acho que nao
temos tempo para especulagcdo. Pode até ser que seja pelo comodismo.

Os cursos de formagdo continuada passaram acontecer quando surgiu o servigo de
supervisdo escolar, foi se detectando a necessidade. E depois ndo eram s6 com as escolas
isoladas e todos comegaram a participar dos cursos. Foi uma revolugdo. Isso foi em 1965

que eu fiz o curso e em 1966 comecei a trabalhar. O processo ensino—aprendizagem



acontecia como até hoje. Os alunos que tinham mais dificuldades eram bem mais
acompanhados pela professora. N6s ndo tinhamos dificuldades de hordrios para auxiliar as
criangas, n6s manddvamos que eles viessem em outro horério, nds estariamos disponivel,
isso ndo era obrigacdo. O professor sentia essa necessidade, ele fazia isso, a escola nao
precisava promover isso. Sdbado e domingo nds passdvamos corrigindo as atividades
acumuladas durante a semana, e jid planejava o que ia ser feito durante a semana. Na
segunda-feira j& mostrava prd diretora e ela dava o visto. A gente desenvolvia aquilo.
Durante o horério de recreio dos alunos, tinha um grupo de professoras que tinha que ficar
brincando com as criancas, tinha a merenda escolar, ndo tinha refeitorio, nés famos nas
boquetas. N6s ganhdvamos uma caneca de sopa, as mais evoluidas ganhavam até um pao.
Era sempre sopa, era tudo muito bom.

Todo o més nds tinhamos reunido pedagdgica com a diretora, fora do hordrio
escolar. Tinha uma figura de inspetor escolar. Quando cheguei em Balneédrio Camboriu, ja
peguei como supervisora, mas o inspetor escolar era o seu Antonio Lempto. Acho que ele
era daqui , mesmo. Af eu j4 era igual a ele, era supervisora, j4 tinha outro patamar, ele s6
ajudava a gente, faziamos reunides juntos.

Para se detectar se os alunos tinham aprendido eram realizadas provas. Nos
tinhamos provas bimestrais e as vezes até mensais. NOs faziamos muitos trabalhinhos, nds
jé corrigiamos. N6s ndo famos pra frente se o aluno ndo entendesse nada. Nao tinha essa
depois de botar em outra sala, era n6s mesmas que resolviamos. Era o professor e o aluno,
juntos para resolver o problema, e o diretor que ajudava quando a gente precisava ia buscar
alguma coisa pra gente, algum material.

Inicidvamos o ano letivo em margo, mas tinham muitas férias. Nos trabalhdvamos
aos sdbados. No més de julho tinha, mas era menos tempo, acho que era 15 dias. Depois
em dezembro, até o final, depois janeiro e fevereiro eram as férias. Nos diziamos que
tinhamos trés meses de férias. Entdo era julho que eram férias escolares, janeiro e fevereiro,
s6 que se trabalhava aos sdbados. A grade curricular adotada na época era: Portugués,
matemadtica, catecismo, trabalhos manuais, canto orfeénico, desenhos, geografia, historia,
ciéncias. Lembro que nds faziamos cantinhos de leitura, ndo tinha uma sala de aula que ndo
tivesse seu cantinho de leitura. Os livros a gente tinha, se ndo tivesse a gente pedia. Era

uma coisa que a gente pedia para os pais, para os comerciantes, era uma festa. NOs



tinhamos os diciondrios, sempre que aparecia uma palavra nova, nds tinhamos que
introduzir aquela palavra até que fixasse no vocabuldrio da gente. Nao tinha quem ndo
fizesse diciondrios, era importantissimo isso. E os cantinhos da leitura, da matemadtica com
joguinhos, dominé de palavras, como a gente gostava.

Eu acho que vale a pena ser professor, e nés vamos chegar num ponto que os

governantes vao entender que eles ndo vao avancar, sem ter um educador.

4.8.1.5 Maria da Gloria Santos Stucker - 80 anos — Barra- Balneario Camboriu

Maria da Gléria foi uma das professoras que iniciou o trabalho docente na regiao,
estudou até o 2° ano complementar.

Telefonei para sua residéncia e comentei a importancia de seu depoimento para a
pesquisa, depois de conversarmos um pouco sobre educagdo, a professora Maria da Gléria
aceitou conceder seu depoimento. Marcado dia e hora, fui até sua casa, localizada em um
dos bairros da cidade, considerado Centro Histérico Cultural. Bairro que tem em sua
historia, contos interessantes, historias de escravos, de crencga, ber¢co de criacdo do
municipio.

Durante a entrevista, a professora demonstrou vontade em narrar sua histéria de
amor, de realizacdo e até de decep¢do com a educagdo. Iniciou sua carreira aos 17 anos,
com pouca formacdo, mas com disposi¢cdo para ser uma boa professora. No desenrolar da
entrevista a professora Maria da Gléria, solicitou que eu desligasse o gravador. Comentou
que algumas informagdes ndo gostaria que fossem registradas, e assim foi respeitado. Para
acontecer o registro do seu depoimento, foi preciso duas tardes. Em uma das tardes o
esposo Adalberto, até quis participar, mas a professora ndo permitiu. Comentou que agora
era vez dela falar um pouco de sua histéria. No inicio da entrevista a professora ficou um
pouco nervosa, mas logo depois conseguiu se tranqiiilizar. E entdo, narrou sua trajetéria

docente com detalhes importantes, desde sua formacdo até sua experiéncia de sala de aula.

Minha primeira professora foi Adélia Santos Coelho. Meus anos escolares foram
muito bons por ser inteligente e ter uma vida boa. Sempre quis ser professora, e fui, mas

lamento por ndo ter minha carreira profissional reconhecida.



Meu pai era pescador e a mamae doméstica, ambos estudaram até a terceira série.
Nasci no bairro da Barra e minha infincia foi aqui. Naquele tempo a gente era muito pobre,
mas éramos felizes assim, satisfeitos.

Comecei a lecionar com 17 anos, sendo que naquela época ndo era necessdrio ter a
formacdo exigida hoje. Os professores tinham indica¢do politica. Gostava de minha
profissdo, os alunos eram obedientes e aplicados, todos queriam aprender. As criangas
vinham da Mata de Camborid, Estaleiro, Taquaras a pé para estudar na Barra.

As professoras ensinavam a metodologia bdsica: primeiro as vogais, depois as
consoantes, € entdo junta-se para formar as silabas. As meninas eram maioria nas classes,
pois os meninos trabalhavam com os pais na roga e na pesca.

Por ser uma comunidade pouco afortunada, os alunos utilizavam-se de caneta
tinteiro, e os que podiam somente compravam caneta e as usavam junto com o caderno.

A primeira escola ficava localizada onde hoje € a Rua Emanoel Rebelo dos Santos.
As casas escolares eram de madeira, possuiam em média duas janelas na frente e uma porta
ao lado, carteiras e quadro-negro.

Naquela época os pais participavam da vida escolar do filho, indo a escola e
perguntando sobre seu desempenho. Ainda comentavam que se desobedecessem os
professores poderiamos puni-los. Pagavam cerca de 500 réis, na época, para o caixa da
escola, para que os filhos pudessem receber caderno e lapis.

Nesse tempo quem cuidava das escolas eram os inspetores que iam perguntar aos
alunos sobre matemadtica, portugués, etc. E se fosse verificado que as criangas ndo estavam
tendo um bom aprendizado eles iam exigir das professoras. A comunidade também era
cuidada por tal inspetor, e as pessoas ndo se intrometiam, ndo se envolviam na escola.
Escrevia apagadinho para os ladinos passarem por cima e ensinava as letrinhas, primeiro as
vogais, depois as consoantes, depois as silabas. Ia na mesinha de um por um, as vezes
endureciam os dedinhos, era tdo dificil, mas ia indo até que aprendiam.

A professora era bem tratada a ponto que fosse boa professora. Para esse cargo eram
colocadas pessoas distintas, ndo podendo de modo algum ser mae solteira. As professoras
tinham técnicas para obter disciplina dos alunos tais como palmatéria e colocar o aluno
ajoelhado em areido grosso. Mais eu nunca precisei usar técnicas como essas, apenas

conversava e os alunos atendiam.



A religido ndo influenciava muito o ensino, na Barra principalmente, onde era a
totalidade catélica. J4 no Rio Pequeno de Camborit existiam presbiterianos, e entdo essas
criancas eram soltas antes da Doutrina que era dada uma vez por semana, e ensinava a rezar
o Pai Nosso, Ave Maria e como deveria ser para obedecer a Deus.

Eu ensinava os alunos numa didética antiga, escrevendo fraquinho para que os
alunos escrevessem por cima. Com os mais dificeis pegava na mao e ajudava até
aprenderem a fazer, até que eles escrevessem sozinhos.

A avaliagdo era feita de forma que s6 as criancas que sabiam mesmo passavam de
ano. Eram feitos ditados de palavras e sentencas, e assim eles provavam seu conhecimento.
O professor fazia o planejamento das aulas seguindo a cartilha para a crianca estudar. As
aulas eram preparadas, na maioria, em casa, principalmente quando haviam ditados e esses
eram feitos em uma aula em especial. Os alunos aprendiam a ler na escola , dificilmente os
pais os faziam praticar em casa, tudo isso era responsabilidade do professor.

Um dos fatos mais marcantes de minha vida escolar foi um dia em que minha irma
beliscou 0 menino que sentava a sua frente. A professora acusou-me de ter cometido tal ato
e me colocou para fora da classe. Eu chorei muito e cheguei a dizer para meu pai que nao
queria mais ir para a escola, mas fui mesmo assim, pois fui incentivada a terminar o ultimo
ano. Minha infancia foi pobre, mas alegre, lembro que faziamos ninhos de natal e
recebiamos docinhos de presente nestes. As brincadeiras eram diversas como amarelinha,
corda e roda. Eu acho que a educacdo € algo com o qual ndo conseguiriamos viver sem, € 0
professor € a figura principal no aprendizado. Lecionei na parte da tarde e acredito que os
alunos da época eram muito mais obedientes que os de hoje em dia. Nao me arrependo de
ter sido professora, e durante este tempo substitui muitas colegas de profissdo. A Unica
coisa que sinto € de ndo ter me aposentado como professora, isso nunca vou esquecer.

4.8.1.6 Amélia dos Santos Vitor - 83 anos — Barra — Bal. Camboria

Dona Amélia foi contactada por telefone. Apds ter recebido as informagdes sobre a
pesquisa, imediatamente se dispds a marcar um encontro.

Na casa onde mora como o marido, um filho, uma nora, dois netos e dois cachorros,
falou de sua vida, mostrou algumas fotos, emocionou-se narrando sua vida docente, sempre
emaranhada com a vida de mie e esposa. Durante a pesquisa foi encontrado o livro ACTA,

com o primeiro registro realizado no ano de 1926. Mas foi no registro do ano de 1956 que



localizamos o nome da professora Amélia, naquela época com trinta e trés anos, quando a
escola ainda era chamada de Escola Isolada da Barra. Amélia fala de sua experiéncia

docente com detalhes que ficaram registrados em sua memoria.

Quando eu estudava fui até a 4 série. O conhecimento que se adquiria dava para
passar para a série seguinte. No segundo ano tinha portugués, matemdtica (no quadro),
ciéncias e geografia. E ai na geografia tinha aqueles mapas na parede, entdo a gente tinha
que apontar tudo direitinho. Minha primeira professora foi Dicanelo, ela era de Itajai, eu
estudava no Grupo Vitor Meireles. Na escola tinham meninas pobres e ricas e estas nao
gostavam de se misturar com as pobres, a gente mesmo assim de vez enquanto brincava.
Nossa brincadeira preferida era bandeira solta e de roda. Lembro que papai e mamae
estudaram até o terceiro ano. Papai era pescador e mamae s6 cuidava da casa e dos filhos.
Na infancia durante o Natal nds pegdvamos aquele negécio que o passarinho faz ninho e
colocava no chao da sala, fazia tipo um ninho e ficava esperando o Papai Noel. Ai tinha
sempre um que ia 14 e colocava uma coisinha. Em um desses natais, a madrinha de uma
irma minha, se vestiu de papai Noel e encheu o saco com loucinha de barro, hoje quase nao
tem mais. Naquela época era o brinquedo que toda menina gostaria de ganhar. Entao depois
que colocou todos os presentes no saco, ela subiu as escadas, mas aconteceu o que ninguém
esperava ela caiu. Na queda a madrinha quebrou as loucinhas, nds rimos muito naquele dia,
foi tanta gargalhada que acabamos esquecendo que o que havia quebrado era o nosso
valioso brinquedo. Depois que terminei a 4" série, fui substituir minha irma Darci, 14 na
Mata de Camborid. Eu dei aula durante trés meses, ai nas vésperas de eu entregar o cargo, o
inspetor Pedro Paulo Phillippe me pegou na surdina as 8 horas da manha. Quando ele
chegou eu estava varrendo a sala de aula. Estava com a cabecga baixa, fiquei nervosa, pois
ndo tinha experiéncia, mas enfrentei o desafio. Ele chegou e pediu o livro de chamada.
Pegou o livro na mao e verificou a chamada, depois pediu o caderno dos alunos, eu dei a
ele, estava tudo direitinho. Porque eu era uma professora na linha com os alunos, e o
inspetor escolar gostou muito do meu trabalho. Entdo foi assim que comecei a lecionar.

Lembro-me que quando aparecia um aluno com dificuldade, eu pegava na mao dele

e escrevia junto com ele, até ele aprender.



No dia-a-dia da sala de aluna, eu sempre gostava de fazer assim: Primeiro eu
ensinava o ABC que tinha que aprender e bem aprendido. Depois a crianga ia juntando
B+A, B+E, ai fazia silabas, depois formava palavras e entdo, comecgava a ler e escrever.
Para ensinar matematica eu usava o bambu, cortava todos no mesmo tamanho, ensinava a
adicdo, a subtragdo e assim ia. Usava também a cartilha AEIOU chamada Meninice. Dali
ensinava a primeira letra A e perguntava: - O que a gente escreve com A? Eles respondiam:
-AVE! (Esta certo!). E assim nds famos para frente e eles iam aprendendo. Quando eu
fiquei efetiva, levou uns trés anos e passou para Grupo Escolar, entdo, veio professora nova

€ eu me aposentei.

4.8.1.7 Joana Vieira dos Santos - 90 anos - Balneario Camboria — Centro

A narrativa da professora Joana trds o tamanho exato de quem viveu uma real
paixdo pela educacdo. Testemunha de grandes transformacdes no municipio de Balnedrio
Camboriu, ela conta em detalhes momentos vivenciados pela educadora, mae e esposa.

Além de ser pioneira na educagdo, a professora Joana gosta de falar e receber
docilmente pessoas interessadas em suas historias. O esmero com que se preparou para 0s
encontros, o delicioso lanche preparado, transparecia a alegria de quem guarda na memoria
ndo apenas fatos tristes, mas sim uma centena de razdes que fizeram com que a mestra
muitas vezes esquecesse até mesmo de retornar pra casa no final do expediente escolar.
Durante a entrevista a professora Joana ndo demonstrou nervosismo e nem inseguranca
para narrar sua histéria. Professora desde 1944, relata em sua trajetoria experiéncias
singulares de uma docente, que almejava continuar estudando para dar o melhor de si.
Neste momento de aprendizagem e exercicio docente nota-se em sua fala a dedicacdo e a
satisfacdo de ensinar. Em sua fala encontra-se fragmentos, ou melhor, expressdes que

denotam o prazer, a alegria de quem viveu uma histéria de intenso amor com a educacao.

Eu estudei até o complementar, minha primeira professora se chamava Amélia
Maria Cabral. Era bom estudar naquela época, mas era muito longe, eu morava no

Tabuleiro, e ia la no Canto da Praia (Pontal Norte - Balnedrio Camboritl). Entdo era uma



caminhada muito grande, mas era bom estudar. Eu sempre gostei da idéia de ser professora,
achava que era uma missdo bonita. Eu tinha uma vontade de estudar, esse foi um motivo
que me chamou a atencgdo.

N6s éramos lavradores, trabalhavdmos na roca, mas eu gostaria de estudar. Meus
pais eram pobres e eu ndo podia estudar, entdo sé fiz o complementar mesmo. O
complementar seria o Ensino Fundamental, de 5* a 8" Séries. Nao tinha outro estudo aqui
em Camborii. Minha infancia era na roca ajudando meus pais a trabalhar. NGs
trabalhdvamos em engenho de farinha, engenho de cana, e nds fabricivamos farinha e
acucar. Assim ajudava os meus pais quando era pequena.

Minha mae tinha as maos pisadas, ndo podia trabalhar. N6s de pequenina, ja
ddvamos conta de cuidar do servico da casa, de cozinhar, limpar e lavar. Era uma vida
sacrificada, nds ndo tinhamos uma infincia assim com brincadeiras, era muito dificil.
Lembro que nossa maior alegria era a chegada do Natal. Comemorava-se, eles diziam que
era o menino Jesus que vinha trazer alguma coisa para a gente, entdo nos faziamos aqueles
ninhos de barba de velho, em cima da mesa, enfeitava com flores pra ver se ganhava um
presentinho. No outro dia tinha uns docinhos, uma coisa assim, eles ndo tinham condic¢des
de dar uma coisa boa pra gente, mas o Natal era muito legal e ndés adordvamos os
presentinhos.

Eu sempre gostei de ser professora, para mim era uma alegria estar com as criangas.
E sempre fui substituta. Antes de me formar, sempre ia na escola, as professoras me
convidavam para substituir quando era necessario. Eu estive quatro anos em Canhanduba,
na escola municipal, substitui aqui em Camborid no Grupo Escolar José Arantes, aqui
também na Escola Canto da Praia, a professora Dolores Linhares, eu substituiu. Depois foi
criado em Camborid o curso complementar € como eu queria ser professora mesmo, nao
sem titulo, mas uma professora mais consciente , com mais conhecimentos, entdo fui
estudar em Camborid. Depois de formada eles me deram o Rio Pequeno, ai eu fiquei uns 5
ou 6 anos. Depois vim pra Balnedrio Camborid. Trabalhei entdo na Escola Laureano
Pacheco.

Para fazer as matriculas dos alunos, nds faziamos assim, quando terminavam as
aulas. Depois do inicio do ano letivo, uns quinze dias antes de comegar as aulas, nos

tinhamos que ir nas casas, procurar alunos para matricular, sendo eles ndo iam na escola.



Era um trabalho dificil, mas nés gostdvamos, estdvamos a servico da comunidade. Quando
nos viamos que os alunos nao tinham condi¢des de comprar o uniforme, entdo faziamos a
campanha das espigas de milho, das garrafas. As criangas traziam e nds vendiamos aos
comerciantes. Esse dinheiro ia para o caixa. Eu comprava pelicia, as costureiras ajudavam
a costurar as roupinhas para criangas que estivessem sentindo frio, e sandalhinha, aquela
conhecida como alpargata, n6s levdvamos para as criangas que ficavam descalcas. Em 1944
eu me formei e depois de vinte anos de formada, Balnedrio Camboriti se emancipou.

Naquela época (1952) nés explicivamos a matemdtica no quadro. Passdvamos no
quadro e eles iam resolver, depois entdo passava no caderno pra levar pra casa, no outro dia
traziam resolvidos. E aquela crianca que tinha uma dificuldade, ndo conseguia entender,
compreender, eu fazia material didatico para auxiliar na aprendizagem.

Lembro que o professor era indicado pela Secretaria da Educagdo, porque eu
trabalhava pelo Estado. O inspetor escolar levava o nome da gente na Secretaria e vinha
com a portaria. N0s ndo podiamos comecar a lecionar sem ter a portaria. A Secretaria da
Educacdo enviava um Programa e nos planejdvamos as aulas em cima do programa. Nos
faziamos cartazes, a crianca prestava mais atencdo, eles tiravam da revista as figuras. Nos
tinhamos aulas de geografia, os rios, por exemplo, combinando com a matéria toda.

Para ser professora era preciso ter o curso complementar de 5% a 8* Séries. Af nos
éramos professoras nomeadas, depois mais tarde € que comecou o normal, que era o 2°
Grau. Esse pessoal que fazia o normal, eram chamados de normalistas. Na época era como
uma faculdade. Nesse periodo se valorizava muito a educacdo, os pais também cooperavam
com a gente, claro que sempre tinha aquele que ndo ajudava muito. Se acontecia da gente
ensinar alguma coisa que as criangcas ndo queriam estudar ou estivessem um pouco
rebeldes, eu ia nas casas pra levar ao conhecimento dos pais daqueles que nido estavam
levando os estudos a sério. O inspetor escolar ndo dava quase orientagdes, ele vinha mesmo
era ver se estivamos trabalhando direito, se estdvamos desenvolvendo o programa. Cada
més tinha um programa e nds tinhamos que dar conta dele. Lembro que esse negdcio de
deixar passar de ano sem saber ndo podia, o aluno ndo podia ficar abandonado, ele
precisava saber. Nossa avaliacdo era por intermédio de exame. As disciplinas ensinadas
eram Portugués, Matemadtica, Geografia, Histéria, Conhecimentos Gerais e Catequese aos

sabados.



Os diferentes caminhos percorridos pelas professoras entrevistadas, descrevem suas
histérias de vida pessoal e profissional, que supdem que o ser e o fazer-se professor
estavam atrelados a todas as experiéncias vividas por elas. De acordo com Tardif (2002,

p.72)

[...] o futuro professor interoriza um certo nimero de conhecimentos, de
competéncias, de crencas, de valores, etc., os quais estruturam a sua
personalidade e suas relacdes com os outros (especialmente com as
criangas) e sdo reatualizados e reutilizados, de maneira ndo reflexiva mas
com grande convic¢do, na pratica de seu oficio.

Neste sentido, o ser e o fazer-se professor sdo constituidos por conhecimentos, ou
saberes experénciais, vivenciados no dia a dia docente, como também nas experiéncias
vivenciadas quando discentes. Estes saberes vao sendo adquiridos, herdados durante toda
histdria escolar, das amizades, das conquistas e fracassos, dos momentos bons e ruins. As
narrativas docentes pesquisadas revelam a importancia da histéria de vida dos professores,
especialmente do vivido na idade escolar, nas trocas, nas experiéncias, nas vivencias, tanto
no que diz respeito a escolha do magistério como o estilo adotado para ser um profissional

da educacao. Tardif (2002, p.79) afirma que:

[...] o tempo de aprendizagem do trabalho ndo se limita a durag@o da
vida profissional, mas inclui também a existéncia pessoal dos
professores, os quais, de um certo modo, aprenderam seu oficio antes
de inicid-lo.

Uma constatagdo importante € que a0 mesmo tempo que as trajetérias docentes das
professoras pesquisadas sdo diferentes parecem se igualar em alguns momentos. Sabe-se
que suas primeiras experiéncias docentes constituem as décadas de 1937 a 1954,
perfazendo um total de dezessete anos, onde percebe-se que a educagdo brasileira, quer
dizer, em Balnedrio Camborii ndo sofreu grandes avangos. Os modelos educacionais
adotados por elas parecem se igualar, as condutas docentes apresentam padroes
estabelecidos por um governo, ou por uma politica educacional centrada no controle de
ideologias pré-estabelecidas na e pela sociedade. Ademais, observa-se também algumas

mudancgas no relacionamento de professor e aluno, pois, com o passar dos tempos, 0s



professores aprendem a compreender melhor os alunos, suas necessidades e dificuldades,
procurando meios didéticos que possibilitem a aprendizagem.

Nesta perspectiva percebeu-se que os saberes profissionais sdo variados e
heterogéneos, pois as diferentes experiéncias narradas traduzem isso, apesar de fazerem
parte de um grupo de docentes que viveu praticamente as mesmas décadas de experiéncias
docentes, de implantacdo da educagdo, de conquistas e fracassos. As professoras
entrevistadas expressam acdes diferenciadas na busca de atingir diferentes objetivos, pois
um professor raramente utiliza os mesmos meios para alcancar a aprendizagem de

determinado aluno, cada qual com suas especificidades.

4.9 Trajetorias convergentes e especificas: tracos dos professores pesquisados

H4 consciéncia de que os dados obtidos com esta pesquisa, ndo buscam ter um
resultado pronto e definido, mas abrem portas para compreensdes, interpretacdes € sem
sombra de duvidas, trds consigo um movimento de registro de como aconteceu e viveu o
professor na cidade de Balnedrio Camborit. As narrativas apresentadas indicam como o
fazer-se professor estd intimamente ligado a uma série de fatores e que as experiéncias
individuais sdo, além de singulares e dinamicas, altamente complexas, pois ndo obedecem

uma ordem automatica. De acordo com Rego (2003, p.348)

A riqueza dos testemunhos mostra, entre outros aspectos, que nenhum
dos entrevistados € indiferente a escola. Todos t€ém o que recordar e o
que contar sobre as dificuldades, as alegrias e decepc¢des vividas nos seus
tempos de escola. O fato de terem o que relatar ja4 demonstra por si o
significativo espago ocupado pela escola em suas vidas.

E evidente que os depoimentos retratam os fatos marcantes e significativos em cada
uma das vidas. O que talvez seja significativo para uma das depoentes, ndo o tenha sido
para a outra. As professoras lembram-se das datas de quando iniciaram na carreira docente,
dos tempos de infancia, de como era dificil a vida de ser professor, de como o professor era
respeitado, das metodologias utilizadas nas aulas, dos materiais didaticos produzidos, das

cartilhas usadas, enfim uma série de informacdes que apresento no quadro a seguir:



N.o mes ¢ dados Idade Local e data  de | Profissao
Biograficos
nascimento
Salete Maria da Luz 63 anos Biguagu — Florian6polis Professora
02/07/1943 Aposentada
Maria da Gloria | 79 anos Balneario Camborid Professora, ndo se
Santos Stucker 18/11/1926 aposentou como tal.
Amélia dos Santos | 82 anos Balneario Camborit Professora
Vitor 21/05/1923 Aposentada
Joana Vieira dos 90 anos Balneario Camborit Professora
Santos 21/08/1916 Aposentada
Dolores Pereira | 88 anos Camboriu Professora
Rodrigues marc¢o de 1913 Aposentada
Marlene Buratto 66 anos Bom Retiro (SC) Professora
15/05/1940 Aposentada
Marlene Demonti 69 anos Laguna Professora
08/05/1937 Aposentada




Quando iniciou seu | Narrativa da | Planejamento e
Nomes € dados | trabalho (ano) e pn e . . .
NPy A infancia na | estratégias de ensino
Biograficos Como foi o inicio da
. escola
carreira
Salete Maria da Luz 1963 Eu gostava | A gente combinava na
A escolha pelo | bastante de ir para | sala de aula e cada uma
magistério foi | escola, morava | fazia o seu, uma
acontecendo, entdo | longe e ia a pé, | mostrava para a outra
optei por ser | tinha muitos | para ver se estava bom
professora. No inicio | amigos e as | ou ndo, porque nédo
era dificil porque a | professoras eram | tinha diretora naquela
gente era nova, ndo | bacanas. época, era escola
tinha experiéncia. Eu isolada, sO tinha
trabalhei em  uma professora regente.
escola pequena, era Fazia planejamento
isolada, com todas as semanal. E tinha os
turmas juntas. livros, a gente marcava
as leituras, os pontos e
passava para os alunos.
As vezes o inspetor
escolar olhava o nosso
caderninho. Ele vinha
na escola e fazia
perguntas  para  0S
alunos, pra ver se
estava no planejamento.
Maria da Gloria 1943 A minha infincia | Planejava as aulas em

Santos Stucker

Eu gostava bastante de
estudar, porque eu era
muito inteligente, era
uma vida muito boa.
Sempre tinha isso na
mente, que eu queria
ser uma professora e
fui. Comecei a lecionar
quando tinha 17 anos.
S6 que eu tenho uma
grande tristeza, porque

nunca consegui me
aposentar como
professora.

aqui era muito boa,
a gente era pobre
mas era feliz.
Naquela época a
gente estudava com
lousa, esse era o
nosso caderno.

casa pra levar tudo
preparadinho pra 1a nio
ter problema nenhum.
Sabia a aula que ia dar.
O inspetor escolar fazia
visitas na escola de vez
em quando. Era assim,
o inspetor vinha, tinha
um tempo marcado pra
eles virem na escola.
Durante a visita eles
perguntavam para as
criangas sobre
matematica, portugués,
pra ver se as criancas
estavam  aprendendo
bem. Se acontecesse de
o inspetor verificar que
os alunos estavam com




muita dificuldade, ele
ja registrava na ata e
exigia que a professora
ensinasse melhor.

Amélia dos
Vitor

Santos

1940
Foi acontecendo, eu
ndo planejei nada, mas
acabei me tornando
professora. Eu lembro
que fui indicada

Existiam meninas
ricas que ndo
brincavam como as
pobres, tinha uma
menina que dizia:
porque vocé€s nao
querem brincar
com ela, s6 porque
ela é pobre. O
sangue dela é por
um acaso  mais
fraco?

Fazia o planos em casa
e mostrava para as
outras professoras. Eu
fazia assim: “Olha
vamos ler a pagina tal,
um lia um pedacinho, o
outro lia outro
pedacinho, assim eu via
se estavam prestando
atencao. Mandava
tarefa para casa, alguns
estudavam (risos),
malandros né. Eles
levavam para estudar,
mas... Eu tinha uns
alunos bons na classe.

Joana Vieira dos
Santos

1944
Eu sempre gostei de ser
professora, para mim
era uma alegria estar
com as criancas. E eu
sempre fui professora
substituta, antes de me
formar. Eu ia na escola
e as professoras pediam
para eu substitui-las,
depois me formei e
entdo tinha a minha
turma. Ndo era facil,
mas eu ja tinha alguma
experiéncia.

No6s  estuddavamos
do primeiro até o
terceiro ano. FEra
bom estudar
naquela época, mas
era muito longe,
onde eu estudava.
Eu morava no
tabuleiro, e ia 1a no

canto da praia.
Entdio era uma
caminhada, muito

grande, mas era
bom estudar.

No6s faziamos
planejamento. O
programa de ensino
vinha da secretaria da

educacdo. Noés
planejavamos em
cima do programa.
Nos faziamos
cartazes, a crianca
prestava mais

atengdo, eles tiravam
da revista as figuras.
Tinhamos aulas de
geografia, os rios, por
exemplo,

combinando com a
matéria dada, eram os
chamados centros de
interesse. NOs viamos
qual seria o primeiro
dia de portugués e as
matérias que {amos
lecionar naquela
semana Com a
matematica era a




mesma coisa.
comecava com
matematica, amanha
com portugués. Fazia
o planejamento em
casa, de noite, tirava
0 programa e
plangjava com ele,
fazia de segunda a
sabado, fazia a tarefa,
cada folha tinha a

Hoje

tarefa do dia.
Também tinha leitura
todos os dias. Lia

com eles um trecho

todo dia, e ali
trabalhava as
categorias

gramaticais que eram
dez. Cada aluno lia
um  pardgrafo da
leitura.

Dolores
Rodrigues

Pereira

1937
Eu tinha dezenove anos
quando comecei a
lecionar. Foi no dia 17
de julho , que comecei
a lecionar em Taquaras.
Foi minha primeira
experiéncia. Lecionei 14
até 1941, depois fui
removida para Varzea
do  Ranchinho. A
educagdo naquela
época era
compreendida, nao
como alfabetizacdo,
mas como respeito, no
saber tratar, era o que
eles entendiam por
educacdo. Depois no
decorrer do tempo, com
a gente ensinado e
explicando, a educagdo
da escola era
alfabetizacdo, aprender
a ler, escrever, a contar.
E a educacio se

Quando comecei a
estudar nem posso
compreender o que
vou dizer, porque
foi um tempo feliz.

Uma vida de
estudante muito
boa, muita atencao,
inteligéncia,

compreensao, 0
quanto eu ouvia,
gravava. Por

quanto eu fiz a 4*
Série em trés anos e
meio. No dia 1°. de
junho foi o meu
primeiro dia de
aula, isso era ano
de 1927. S6 mesmo
por pensamento e
amor que eu tinha
pela  leitura e
escrita. As minhas
primeiras

professoras, como
jéa falei era a Dona

A metodologia da
época, usava-se O
quadro e com oS
centros de interesses,
hoje a ilustrag@o. Era
uma cartolina grande,
com diversas
gravuras  pregadas.
Assim, uma estrada,
um  carro, uma
carroga, um cavalo,
um cargueiro que era
0 que tinha 14 em
Taquaras. No ano de
1937 quando eu fui
para Taquaras
trabalhei assim,
pregava na parede, e
entdo, perguntava: “-
Vocés sabem o que
significa isso? Eles
respondiam, uma
estrada, ai um cavalo
que vai levando carga




prezava o respeito, a
obediéncia aos pais, era
a educacgdo
compreendida naquela
época. A professora
tinha que ter uma boa
moral, ndo era qualquer
um, as vezes eu era
chamada para resolver

zoe Melo, 1°. Ano,
ela era  muito
rigida, era enérgica.
Os aparelhos de
educacdo dela eram
a régua, era milho
nos cantos para
colocar de joelho,
puxdo de orelha.
Ali ninguém podia
falar, ninguém
podia sorrir. Ali era
uma prisdo, dentro
da educacdo, dentro
do ensino, porque
quando ela levava
os alunos para o
quadro pra ensinar,
ela queria 0

maximo de
siléncio, para
aqueles que
estivessem ali

ouvissem e vissem
ela escrever. E os
que estavam nas
carteiras  também
ficassem muito
atentos, porque se
ela ouvisse um riso,
uma  conversinha
pequena, ela
executava na hora
do recreio.

em dois balaios,
ceirdes, €  assim
comegdvamos a aula,
e trabalhdvamos
todas as d4reas de
conhecimento.

Marlene Buratto

problemas na
comunidade, era
conselheira.

1954

Quando terminei o 2°.
Grau, como normalista,
1sso era o maximo. NOs
ouvimos falar em
pedagogos, mas isso
era no Rio de Janeiro e
Sao Paulo e estava
comecando a
Universidade  Federal
de Santa Catarina com
o curso de Pedagogia,

em Florian6polis.
Quando eu estava na 4°.
Série  do  ginasio,

aconteceu uma coisa

Eu estudei no
Grupo Escolar
Paulo Zimermann
em Rio do Sul. L4
eu me alfabetizei e
na 4% Série fui
estudar num
Colégio s6 de
meninas, chamado
“Colégio Maria
Auxiliadora”.

Lembro que neste
ano fazia muito
frio, foi a primeira
vez que eu vi neve
€ usei capuz, isso

Noés tinhamos 0s
recursos que  temos
hoje, mas por exemplo,
nés faziamos pra nossas
criancas filminhos em
cartolina, hoje  nds
colocamos a fita no

video cassete e a
televisao apresenta.
Nossa televisdo era

uma caixa de papeldo,
NOSSOS recursos eram
criados a partir de
nossa imaginagdo. NOs
contdvamos com
palitos de fdsforo,




interessante, havia falta
de professores, minha
irma mais velha ja era
professora. Entdo tinha
que substituir, era o
més de setembro, uma
professora de 1°. Série.
Entdo nao tinha
professor  disponivel,
como minha irmi era
professora nesta escola.
Entdo a diretora, a dona
Solange Ramos disse:
“Teresinha, traga sua
irma, porque ja estd no
més de setembro, nos
ajudamos ela a concluir
este ano” . Assim eu
me tornei professora,
eu tinha 14 anos.

foi em Rio do Sul.
A professora era
Irma Irene, nos
viamos cair pela
janela a neve, mas
ela ndo queria
deixar nos vermos.
Todas as criangas
safram correndo
para a porta, para
ver a neve. Foi
muito interessante.

porque ndo tinhamos
dbaco, pediamos para
recolher pedrinhas e
todo mundo aprendia a

fazer  contas. Naio
colocdvamos papel
fora, tudo era
aproveitado.
Confecciondavamos

marionetes. Na época
ndés amassdvamos o
jornal ou papel
higi€nico e faziamos a
marionete. Por isso que
eu digo, os recursos
estao ai, antes nos
tinhamos mais
conhecimentos, porque
nos cridvamos. Todo
material saia do préprio
dinheiro, do salario do
professor, talvez por
este motivo ninguém
colocava material fora.

Marlene Demonti

1953

Iniciei minha carreira
como professora
substituta, no municipio
de  Sombrio, tinha
aproximadamente 16
anos. Depois de alguns
anos  consegui  ser
lotada como professora
efetiva. Naquela época
era s6 uma classe com a
12, 22, 3% e 4* séries.
Nao era facil, pois eu
ndo tinha experiéncia,
mas com o tempo fui
aprendendo. Comecei a
lecionar em  Bal
Camborid, em 1966 na
Escola  Isolada da
Barra.

Foram tempos
alegres, nos
brincavamos muito
de roda, a festa de
sete de setembro
era muito esperada.
Foi uma fase muito
gostosa, de
aprendizado.  Era
puxado, porque a
gente aprendia
quatro operagdes, a
fracdo. Era
diferente de hoje,
era mais estudo,
nao era tanta
pesquisa, era mais
aula mesmo. Na
escola eu fui muito

cobrada, além de
ser filha de
professora, eu

também era aluna
dela.  Entao, a
cobranga era

Era um método bem
antigo. Por exemplo na
primeira série, era o
método do “beabd”, era
por silabas, palavras,
depois frases. Nao era
como agora, do todo

para o nada. NOs
comegdvamos a ensinar
primeiro pelas

letras:a,e,i,o,u. Depois
as silabas, depois as
palavras. A crianga saia
da primeira série lendo.




enorme, ela foi
minha primeira
professora, minha
primeira catequista.
Recebi os primeiros
ensinamentos com

a minha mae.




Nomes e dados

Biograficos

Instrumentos

Pedagégicos

Experiéncia
Significativa

Perseguicoes
Politico
Ideolégicas

Salete Maria da Luz

(0] material era
caseiro, usavamos
sabugo de  milho

pintando em cores, para

Eu era a professora
responsavel. Nos
tinhamos uma hora
de folga para fazer o

Eles comentavam que
tinha, mas eu nunca
vi.

trabalhar as dezenas, | planejamento, cada
quadro  negro, giz, | uma fazia o seu, as
livros, mapas, etc. vezes 0  inspetor
escolar olhava o
caderninho.
Maria da Gléria | Caneta tinteiro, | A gente mandava ler | Existiam, se 0
Santos Stucker quadro, giz, cartilha, | mas nao liam, | governo mudasse,
cortava  bambuzinho | somente aqueles bem | aquela professora que
para fazer canetas | aplicados. era  favordvel ao
tinteiros e também governo permanecia,
usava para ensinar a sendo era tirada.
matematica. Usava
também caderno (risos)
mas era aquela tristeza,
pois era muito dificil
escrever a tinta.
Amélia dos Santos | Quadro preto, tinha | Alfabetizei um aluno | Sim, existiam. Se o
Vitor caderno, ldpis, caneta, | surdo. Ele me | governo perdia a
tinha tinteiro, o livro do | chamava de Tutui, e | professora perdia a
macaco  intrometido, | ndo queria  outra | vaga também.
graos de feijao. professora.
Joana Vieira dos
Santos Quadro negro, caderno, | Eu tive tantas | Muita, inclusive eu
cartilhas, caneta, lapis, | emocdes que eu ndo | fui perseguida. Eu fui
cartazes, figuras... sei distinguir, mas eu | perseguida  porque
tive emocgdes fortes. | meu irmao era chefe
Eu fui uma | politico. Entdo

privilegiada, eu tive

uma  carreira de
docéncia muito
bonita.

mudou de partido, af
eu fui judiada. Eles
me removeram para
um lugar chamado
Limeira, era muito
distante. Ld era s6
caminho de barro, pra
passar de carroga 0s




morros muito

dificil.

€ra

Dolores Pereira

Rodrigues

Cartilhas,
figuras,
palmatdria, régua.

cartazes,

lousa,

Foram muitos
momentos, mas em
1937, na escola de
Taquaras eles ndo
sabiam o que era uma
bandeira. O senhor
prefeito de Camborid,
o Flavio Vieira,
porque naquela época
Balneario Camborid,
pertencia a
Camborid. Entdo ele
deu a bandeira e o
meu esposo construiu
o mastro. Naquele
tempo se lecionava
aos sabados, entdo as
homenagens civicas
eram aos sdbados.
Assim no ano de
1937 tivemos nossa
primeira homenagem
Civica com bandeira.

Aconteciam demais.
Ocorreu um fato que
ainda hoje lembro,
isso aconteceu com o

inspetor de
quarteirdo. Havia
uma rebeldia, as

professoras que ndo
fossem do mesmo
partido eram
transferidas para
longe de suas casas,
era bem dificil.

Marlene Buratto

Cartazes, marionetes,
palitos de
fésforo,livros,

revistas...

Eu ja tive tantas
emoc¢des que eu nao
sei distinguir, mas eu
tive emocgdes fortes.
Eu ndo  poderia
relatar um. Eu fui
uma privilegiada, eu
tive uma carreira de
docéncia muito
bonita. Mas no ano

de 2004, encontrei
um  ex-aluno na
secretaria de
educacdo em

Balneario Camborid,
e para minha surpresa
ele me reconheceu e

hoje ¢é um dos
diretores de escola do
municipio, foi

emocionante.

As perseguicdes
politicas ideoldgicas
ndo cheguei a ver
nenhum caso e muito
menos vivenciei.




Marlene Demonti

Para ajudar na
aprendizagem do aluno

nés faziamos muito
material didatico,
usavamos cartazes,
palitos, feijdo, figuras,
enfim sempre
procurdvamos criar
meios para auxiliar na
aprendizagem.

O que mais marcou
na minha vida, foi
quando lecionava em
Navegantes,precisava
ir de Onibus até o
Marcilio Dias, de la
seguia a pé, até a
balsa e atravessava o
Rio Itajai de
barquinha. Um dia
deu problema na
barquinha que parou
bem no meio do rio, €
a Marinha é que veio
nos socorrer. Podia
chover forte,como
fosse que eu nunca
faltei ao trabalho. O
diretor da escola
sempre falava que eu
era um exemplo de
professora.

A perseguicao
politica sempre
existiu. Esse era um
dos problemas
freqiientes,

encontrados na
escola. E que os
politicos ficavam
vigiando o professor.
Ficavam observando

se o professor
chegava tarde ou
chegava cedo, era

um controle s6. E se
o partido do professor
perdesse ele era
transferido, o melhor
mesmo era nao se
manifestar
politicamente.




Nomes

Biograficos

Escolaridade
profissao dos Pais

Para conseguir

Disciplina

Curso de
Formacao

Continuada

Salete Maria da Luz

Meu pai estudou até
4* série, e era operdrio
(operdrio de fabrica de
alimentos). Jd minha
mie ndo sei pois ela
faleceu quando eu era

bebé.

Eles nio eram
naquela época
indisciplinados, eles
eram levados e dava
para contornar. Eu
conversava e naquela
época ndo tinha
televisdo.  Acredito
que a televisdo
deseduca.

Precisava fazer o
curso normal
regional. E os cursos
que 0 Estado
ministrava de vez em
quando.

Maria

Santos Stucker

Meus pais estudaram
até a 3* série, papai era
pescador e mamae era

do lar.

Quando eu era aluna
tinha palmatdria,
areido grosso para as
criancas se
ajoelharem em cima
quando
desobedeciam. A
familia participava da
vida escolar dos
filhos. Eles vinham
na escola saber como
os filhos eram, se eles
estivessem
desobedientes era so
contar pro pai. Os
pais ainda diziam que
podia bater, e quando
chegavam da escola
em casa, os alunos
eram punidos.

Nao existia, € como
sou preparada para
lecionar ndo precisou.

Amélia

Vitor

Meus pais estudaram
até a 3* série, papai era
pescador e mamie era

do lar.

Tinha palmatéria,
tampinha de garrafa...
mas eu SO
conversava. Mas
aconteceu um dia que
eu tinha um aluno 1a
do Itajai, esse me

incomodava. Fazia

Fiz curso quando
faltava pouco para
me aposentar, por
causa do  ensino
renovado. Era do
governo do estado,
eles davam todo
material. Depois de




careta, por trds de
mim enquanto eu
corrigia a licdo dos
outros. Eu dizia vai
sentar guri, mas nao
adiantava. Entdo eu
joguei a palmatdria
nele, mas nio
acertou, pegou no
aluno que estava
atrdas. Eu pensei que
tinha  matado o
menino, saiu muito
sangue. Eu coloquei
p6 de café e o sangue
estancou. Fui falar
com o pai do menino,
e ele ndo achou ruim.
Essa palmatéria foi
esse pai que deu pra
mim.

acabar o curso no
Colégio Vitor
Meirelles, que era
todos os dias, o
periodo todo, ai eu
me aposentei.

Joana Vieira dos
Santos

O papai e a mamade
eram lavradores. O
papai eu ndo sei até que
nimero de grau ele
tinha. S6 lembro que
ele sabia muito
matematica. Eu
chegava em casa com
os trabalhos escolares,
e ele me ensinava tudo

Eu achava feio uma
professora ficar
gritando com os
alunos. Naquela
época nds éramos
como mdes dos
alunos, eles eram
como se fossem meus
filhos, entdo com
disciplina eu ndo me

S6 ter o curso
complementar (5% A
8% Série). Al nés
éramos  professoras
nomeadas, depois
mais tarde € que
comegou O normal,
que era o 2° Grau.
Esse pessoal que
fazia o normal eram

direitinho. Aprendi | incomodava. chamadas de
muita coisa com meu normalistas. Na
pai. J4& minha mae era época era
analfabeta. considerado como
uma faculdade.
Dolores Pereira | Papai estudou até a 3°. | Eu tinha diversos | O professor algumas
Rodrigues Série com professor | processos, vamos | vezes era escolhido,

particular (vovo pagava
10 tostdes, ou seja, mil
réis). Ele era
carpinteiro e trabalhava
de embarcado, depois
honrou a profissdo de
engenheiro e marcador
de terra. Mamaie era
doméstica, cuidava
apenas do lar.

dizer, rigorosos para
a disciplina, mas eu
nunca usei. Tinha a
palmatéria, era um
dos objetos mais
utilizados pela ex-
professora, quando eu
fui para Taquaras.
Tinha régua, varinha
de marmelo. Mas eu

mas muitas das vezes
ele era indicado por
um  politico. O
conhecimento
necessario, era ter o
4°. Ano bem forte.
Tinha bastante curso
para os professores,
através do governo.




usava minha
estratégia, com
carinho, com
palavras, exemplos,

com eles préprios eu
conseguia a disciplina
€ ndo precisava usar
meios de violéncia.

Marlene Buratto

Meu pai era filho de
imigrantes italianos e
apenas foi alfabetizado.
Minha mae era
descendente de
fazendeiros e durante
0s seus quatro
primeiros anos
escolares, estudou na
fazenda que meu avo
tinha, todos os quatorze
filhos, para isso era
contratada uma
professora pra ensinar
os filhos dele na
fazenda. Minha mae era
alfabetizada e lia muito.
Meus  pais  forma
hoteleiros e produtores
de uva.

As criangas eram
mais calmas, mais
educadas. A familia
influenciava  muito.
Acho que noés
tinhamos as conducio
das aulas, dai eu
volto a dizer, quando
o professor é bem
preparado, ele
consegue dominar a
sala. Quem domina a
sala é o professor,
com 0 qué, com
conhecimento, nao se
domina com faca.
Vocé tem aulas bem
preparadas, vocé sabe
que uma hora tem
que brincar com a
crianga, tem que sair
daquela rigidez,
porque tem  que
extravasar e tudo
depende do preparo
do professor. Pois,
ninguém da o que nio
tem.

Mesmo depois de
formados, 0s
professores

continuavam a fazer
cursos de formacgdo
continuada. O estado

e o municipio
planejavam essas
formacdes.

Marlene Demonti

Naquele tempo ndo
tinha cursos, minha
mae fez até a 4" série e
um curso tipo de
aperfeicoamento agora,
era o primario. Meu pai
também tinha sé o
primdrio, ele era
comerciante. S6 minha
mae era mais esforcada,
naquele tempo era

Era aquela técnica
bem antiga, era pra
ficar quieto, e tinha
que ficar. Se ndo se
comportasse, a
professora colocava
de castigo, eu nunca
gostei de trabalhar
assim. Sempre gostei
de ser amiga dos
alunos. A minha mae,

Era muito dificil ter
curso, quando tinha

curso era em
Florianépolis. No
municipio mesmo

tinha muito pouco, no
colégio do estado no
municipio de
Sombrio, durante o
tempo que lecionei,
teve somente dois




como se fosse o curso
de magistério agora.

as vezes usava a
palmatéria, batei na
mao, eu nunca
precisei agir assim.

cursos. Uma coisa
que também
acontecia, que hoje
em dia ndo existe, é
que ndés ficdvamos
quase um ano sem
receber. Isso
aconteceu no governo
do Irineu
Bornhausen, o estado
tinha pouca
arrecadacdo, uma das
diretoras  escolares
em uma de nossas
reunides, chegou a
comentar que nos
estdvamos

trabalhando por
amor. Para ser
professor era preciso,
ter o antigo normal
regional. Terminava a
quarta série, fazia o
gindsio. Para nds
tinha a admissdo, que
era o antigo
complementar, era a
quinta, sexta, sétima
e oitava série. Assim
ja poderia lecionar
como complementar,
s60 que a professora
era mais preparada
com 0 normal
regional. O professor
sempre foi indicado
politicamente. Existia

muita politica
naquela época, a
professora era
removida.  Conheci
professoras que
forma perseguidas e
maltratadas  mesmo

por politicos.




Nomes e dados

Biograficos

Processo de

Aprendizagem

Experiéncia com

Aluno

Quando comecou
a lecionar como
era ser professora

Salete Maria da Luz

Ocorria através de
atividades, das provas e
deveres escolares. O
aluno que tinha
dificuldades eu ficava
com ele até depois do
horario.

Eu tive um aluno que
eu briguei com ele
um dia, ai eu disse
que ele ndo entrava
mais na escola sem a

mie dele porque
tinha sido  muito
malcriado.  Quando

eu sai da escola a
mie dele estava me
esperando furiosa,
tocou a boca. Passei e
nio disse nada, fui
embora. No outro dia
fui pra escola de
novo, quando cheguei
a irma dele veio pedir
se ele podia voltar

para a escola. Eu
disse se ele me
obedecesse poderia.

E ele voltou, quando
eu casei ele me deu
duas duzias de ovos e
eu € sua mae nos
tornamos amigas

Era dificil porque a
gente era nova € nao
tinha experiéncia. Eu
trabalhei em uma
escola no Estreito em
Barreiros, durante 6
meses. Isso foi em
1962 era uma escola
pequena, era isolada,
com todas as turmas
juntas.

Maria da Gloria

Santos Stucker

Escrevia  apagadinho
para 0s ladinos
passarem por cima e
ensinava as letrinhas,
primeiro as  vogais,
depois as consoantes,
depois as silabas. Ia na
mesinha de um por um,
as vezes endureciam os
dedinhos, era tao
dificil, mas ia indo até
que aprendiam...

Ia um por um, pegava
na maiozinha, e as
vezes endureciam o0s
dedinhos, era tio
dificil, mas ia indo
até que aprendiam.

Naquela época, as
pessoas valorizavam
a educagdo.  Ser
professora tem que
ser uma pessoa de
uma moral bem boa.
Ser professora é uma
coisa boa porque a
gente ensinava 0s
alunos com prazer,
as criancas eram
muito obedientes, ndo
¢ como eles sdo hoje,
e o0s pais também
cooperavam.




Eu gostava demais de

lecionar. A
professora era bem
tratada, desde que

fosse uma boa
professora, era entdo
estimada pelo povo.
Ah! Nio podia ser
mie solteira, tinha
que ser uma pessoa
bem distinta.

Amélia dos
Vitor

Santos

Tinha a histéria do boi,
a gente comecava com

as vogais, depois as
consoantes, entao
falava:

B + A = BA. Tinha o
livio que ensinava as
vogais. A cartilha
AEIOU, entdo dali a
gente ensinava a letra
A. O que se escreve
com a letra A? Eles
respondiam Ave. Estd
certo! Na matemadtica
eu ensinava toda a
numeracio de 0 a 9. Eu
era na linha com eles,
bem rigida. Mas para
ensinar eu pegava na
mao deles, escrevia
com ele até ele
aprender.

Quando eu olhava
para o aluno e ndo me
agradava eu ndo
falava nada, nfo
judiava nas notas
nem nada. Eu tinha
um aluno que quando
eu ia corrigir 0s
cadernos, isso no 1°
ano, € ele se metia
atras de mim e fazia
careta, eu mandava
ele sentar e fazer a
atividade, mas ele
nio obedecia...

Eu jia era casada
quando comecei a
lecionar. Eu tinha 33
anos foi na Escola
Isolada da Barra em
1956. Eu fui colocada
por politica, mas se
tinha uma escola e
uma professora sem
escola, essa
professora ia  até
Florianépolis. Depois
vinha a relacdo 14 na

Secretaria da
Educacdo e pedia
vaga.

Joana Vieira dos
Santos

Noés faziamos o
planejamento. O
programa de ensino
vinha da secretaria de
educacdo. Nos
planejdvamos em cima
do  programa. NOs
faziamos cartazes, a
crianca prestava mais
atencdo, eles tiravam da
revista, as  figuras.
Tinhamos aulas de
geografia, os rios por
exemplo, combinando
com a matéria dada.

As visitas do inspetor

escolar eram
freqiientes. Ele
chegava

cumprimentava a

gente, nds ficdvamos
um pouco nervosas.
Ele mandava nds
lecionarmos,
portugués,
matemdtica e  as
outras matérias, tudo
junto. Ou melhor se
passava de uma
matéria para a outra
sem que crianca

Eu sempre gostei de
ser professora,
achava que era uma
missdo bonita. Eu
tinha uma vontade e
estudar, esse foi oi
motivo  que  me
chamou a atengdo,
para ser professora.

Eu sempre fui
substituta antes de me
formar. Se valorizava
muito, € oS pais
também eram
cooperadores com a
gente. Se acontecia




percebesse, sem
sentir que estava
trocando de matéria.
Isso era de grande
dificuldade, pois eu
ndo tinha experiéncia.

da gente ensinar
alguma coisa, que as
criancas ndo queriam
estudar ou estivessem
um pouco rebeldes,
eu ia nas casas levar
até o conhecimento
dos pais. E entdo era
resolvido. Eu
comeceli a lecionar
em 1944, vinte anos
antes da
emancipacao.

Dolores
Rodrigues

Pereira

Ensinava o conteiddo
para os alunos até que
eles conseguissem
aprender. Para o ensino

usdvamos diversos
materiais, sempre 0s
que tinhamos

disponiveis. De vez
enquanto fazia prova
com eles, ditado, leitura
para ver se estavam
aprendendo. Lembro da
cartilha popular, muito
conhecida como a
“cartilha do sabid”.
Uma das leituras era a
do boi, ba, be, bi, bo,
bu. O boi bebeu. Tinha
leitura da faca. Eles
aprendiam brincando, ,
porque aquela leitura
era pequenina, aquilo
pra eles era uma
distracdo. Depois
aqueles que estavam na
sessdo A, eram lidos os
trabalhos. Eles
deixavam a cartilha do
sabid, pegavam o livro
trabalho, esse era a
primeira  leitura do
primeiro ano forte que
estava se preparando
para o exame de fim de
ano. O livro do trabalho
tinha a leitura do
macaco intrometido, as

Para ser professor
nao podia ser
qualquer um, tinha
que ter uma boa
moral. A relacdo
entre  professor e
aluno era de respeito
e carinho.

Decidi ser professora
quando o inspetor de
quarteirdo de
Taquaras o Sr. Tomas
Damasio da Silva, me
convidou para
substituir a professora
Maria Venerosa, na
escola de Taquaras.
Eu morava na prépria
escola, era permitido
que a professora que
fosse casada residisse
na escola. A
comunidade com a
escola davam-se
muito bem. Era uma
familia. Lembro que
muitas vezes 0s pais
me procuravam para
pedir conselhos. A
professora era muito
importante,

considerada uma
autoridade. Os pais
concordavam com 0s
dizeres do professor,
bem como com o que
ele fizesse.




leituras sempre vinham
com uma moral da
histéria. O macaco era
intrometido e acabou se
cortando com a
navalha. A moral da
histéria era que nio se
deve meter a fazer
aquilo que nfo se sabe.

Marlene Buratto

Lembro que enquanto o
aluno ndo aprende-se
ndo  pardvamos de
ensinar. Se tentava
todos os recursos até
atingir o aprendizado

Eu tive uma
experiéncia, eram os
meus trés meses de
magistério.  Peguei
uma turma, que a
professora tinha sido
afastada por
problemas

emocionais. Eu entrei
na sala, 40 criangas,
eram 40 bonequinho
que mal se mexiam.
A professora anterior
nio admitia que eles
levantassem se quer o
brago, a mio e a fala.
Trabalhei muito com
aquelas criancas, mas
consegui, por isso
que eu digo, o
professor  interfere
muito na formacao da
personalidade, do
pensamento, em
suma na formacgao do
individuo

Naquela época a
familia tinha noc¢ao
da parte dela, no
acompanhamento do
seu filho na escola.
Eles tinham essa
consciéncia, nao
ficavam s6 esperando
s6 da escola. Havia
uma valorizacdo do
trabalho do professor.

Tinhamos uma
alianca maior com a
familia, entdo eles
educavam também,
iam para a escola
para adquirir
conhecimento  mais
amplo. Porque a
professora  também

era mais preparada, o
ambiente escolar era
um templo, ndo era
deposito, tudo isso da

essa conotagao
diferenciada ao
ensino.

Marlene Demonti

Através de provas, todo

0 més, nos
controldvamos 0
processo de  ensino
aprendizagem.  Eram

provas grandes de até
40 questdes. Quando a
crianca ndo se safa
bem, eu procurava
ajudar, as vezes ficava
até na hora do recreio
ensinando este aluno

Naquela época o
aluno s6 era aprovado
para a série seguinte
se ele soubesse
mesmo. Tinha o
inspetor escolar, ele
via todos os trabalhos
dos alunos, as atas, 0s
relatorios de
envolvimento mensal
da escola, os livros. E
entdo, o inspetor

Foi em 1956, ndo era
facil pois eu ndo tinha
experiéncia. Mas
sempre procurava
aplicar os ensinos que
aprendi com minha
primeira professora.
As criangas
respeitavam a gente e
0s pais gostavam do
professor. A
comunidade




ele
aprender.
tinhamos

para que
conseguisse

Né6s ndo

nenhum programa
especifico para os
alunos com dificuldade.
A metodologia da
época era bem antiga.
Por exemplo na
primeira série, era o
método do “beaba”, era
por silabas, palavras,
depois frases. Nado era
como agora, do todo
para o nada. Nos
comecamos a ensinar

primeiro as letras:
a,e.e,i,ou. Depois as
silabas,  depois  as

palavras. A crianca safa
da primeira série lendo
mesmo.

fazia perguntas para
os alunos, procurando
descobrir se o ensino
estava tendo
qualidade ou ndo,
afinal sua tarefa era
examinar a escola.
Dessa  visita  era
lavrado uma ata, com
o numero de alunos,
quantos tinham
aparecido no exame
de cada série. Depois
era assinada aquela
ata. Uma boa coisa da
educacdo era o
seguinte: se tu tinhas
90% de aprendizado,

tu ganhavas uma
promogao. Noés
éramos

recompensados pela

producio.

reconhecia o trabalho
do  professor. O
professor tinha um
valor como se fosse
um delegado, um
padre. O professor
era um lider da
comunidade. Tanto
que se o professor
ndo fosse bem
moralmente ele era
tirado do cargo.
Tinha que ser alguém
com a indole bem
boa.




Nomes e
dados Biograficos

Grade Curricular da época

Como era a escola

Salete Maria da Luz

O curriculo da época era Portugués,
matematica, histéria,  geografia,
educacio fisica e religido.

Nossa escola era pequena, na
beirinha do rio, em Balneario
Camborit. As vezes quando
dava muita chuva, os pilares
da escola quase cafam. Tinha
duas salas de aula, tinha uma
varandinha. Dona  Amélia
trabalhava na sala da direita e
eu na da esquerda. E a
professora Beth, fazia os
cartazes que nd colocdvamos
nas paredes. Afinal ela era
bem prendada. Eu era a
professora responsavel, pela
escola, era como se fosse a
diretora.

Maria da Gléria Santos
Stucker

Tinha portugués, matematica,
geografia, historia, e religido.

Eram uma casas bem boas,
tinha duas janelas na frente e a
porta do lado. Ali tinha as
carteiras, tinha tudo direitinho.
S6 ndo tinha materiais pra
auxiliar as professoras para
ensinar os alunos.

Amélia dos Santos Vitor

Tinha portugués, matematica,
catecismo, geografia, histdria, tinha
saber tudo do mapa.

Era de madeira tinha duas
salas e tinha um varandio.
Também tinha janelas grandes,
tinha uma patente de madeira
e atrds da escola tinha capim
ficava bem na beirinha do rio,
ali na Praca dos Pescadores.
Entdo quando era hora do
recreio, a gente pegava e ia
comer o lanche vendo os
barcos passarem.

Joana Vieira dos Santos

Tinha portugués, matematica,
geografia, histéria, conhecimentos
gerais e catequese, que a gente dava
aos sdbados.

Eu trabalhava numa escola que
era uma residéncia. Essa casa
tinha duas salas, e como o
numero de alunos iam
aumentando, foi  preciso
desmanchar o fogdo a lenha e
fazer na cozinha outra sala de
aula. O banheiro era s6 na rua.




Dolores Pereira Rodrigues

Na matematica — divisao,
multiplicacdo, adi¢do e subtracio,
regra de trés simples, regra de juros,
percentagem, o tempo, o capital e raiz
quadrada. Histéria- desde Camborid,
até o Brasil e também o Paraguai.
Geografia Brasil, Europa e os Estados
Unidos...

As escolas da época tinham
salas de aula, simples mesmo,
apenas meia ddzia de carteiras.
Aquelas carteiras grandonas,
com um tUnico assento , sem
verniz, um quadro negro na
parede, o mapa do Brasil, do
estado e mais a cadeira e a
mesa do professor.

Marlene Buratto

Portugués, matemadtica, catecismo,
trabalhos manuais, canto orfednico,
desenhos, geografia, histéria e
ciéncias.

Na escola nés tinhamos o
quadro de giz, carteiras
individuais, albuns seriados,
cartilhas.

Marlene Demonti

A grade curricular da época era
portugués,  matemdtica,  estudos
sociais e ciéncias.

As escolas eram de madeira,
com uma sala de aula pequena,
as vezes era até em casas
alugadas. Eu por exemplo,
quando estudava, a escola era
a casa da minha mae. A sala
de estar se transformou em
sala de aula. Eram salas bem
lotadas. Quando comecei em
Sombrio eu tinha 45 alunos,
inclusive eu tive um aluno que
hoje € deputado.

4.9.1 Analise de alguns tracos dos professores pesquisados: sentimentos, experiéncias e
vivéncias nos discursos docentes

Na tentativa de analisar alguns tracos relatados pelas professoras pesquisadas,

buscou-se interpretar os significados que constituiram as diferentes histérias docentes

narradas. As professoras alfabetizadoras entrevistadas nesta pesquisa encontram-se em

condicdoes de igualdade no que diz respeito a profissdo: sdo do mesmo sexo, t€m

aproximadamente a mesma idade, e apresentaram uma dedicacdo especial ao ensino. Nesse

emaranhado de falas, de sentimentos, experiéncias e vivéncias, percebe-se que o discurso é




uma construcdo social e ndo individual, e que para tanto s6 pode ser analisado se
considerarmos o contexto-social. Observa-se ainda, que o discurso reflete uma visdo de
mundo determinada, necessariamente, vinculada as experiéncias vividas, ao percurso de
formacdo, a sociedade em que se vive. Nesta perspectiva tem-se como finalidade encontrar
nos relatos de vida docente vestigios, pistas, que demonstrem, principalmente através da
linguagem, uma identidade docente. E como a inteng@o € ousar na interpretacao das falas
das depoentes, nas suas marcas, de seus tragos de subjetividade, cujas representacdes
simbolicas traduzem as ideologias, verificou-se que a memoria das professoras seria
indispensdvel na interpretacdo dos relatos. Nesta sentido, Schmidt (2000, p.102) afirma

que:

[...] a memodria, mais do que simples arquivo classificatério de

informacdo que reinventa o passado, é um referencial norteador na
construcdo de identidades no presente. Em sua capacidade de manter e
segurar o sentido, a memoria atua por meio de seus efeitos, que tanto
podem ser de lembranca e de renomeacdo, quanto de ruptura e de
denegacdo do ja-dito. Se a memdria €, portanto, um fato essencial do
processo cognitivo, inerente a construcdo de identidade, o discurso € o
instrumento de (auto) conhecimento, através do qual o(s) ser(es)
humano(s) se faz(em) sujeito(s) no campo da producdo e das relacdes
sociais.

Assim € pelo discurso, que pode-se verificar os conhecimentos apresentados pelo
entrevistado, ou melhor, os significados da trajetoria docente na vida de cada um, exercidos
nas relacOes sociais. Desta maneira, € que os relatos de vida docente das sete professoras
alfabetizadoras aposentadas, vieram recheados de lembrancas, marcas das diferentes, mas
ndo tio diferentes histérias vividas por cada uma delas. A medida que foram surgindo as
diversas marcas, acompanhadas de conteddos, falas e historias narradas, € que se conseguiu
organizar um quadro de categorias, que provocou novos olhares e reflexdes, ndo sendo
unicos, porém os exercicios resultaram em registros do meu modo de ver. A professora
Joana narra que na grade curricular da época tinha portugués, matematica, geografia,
histéria, conhecimentos gerais e catequese, que era ministrada aos sdbados. No relato de
Dolores, a respeito do inicio de seus estudos escolares, percebe-se uma marca significativa

para andlise.



A minha primeira professora, foi a Dona Zoé& Melo, isso foi no 1°. Ano.
Recordo que ela era muito rigida’, era enérgica. Os aparelhos de
educagdo eram a régua, era o milho nos cantos para colocar os alunos
desobedientes de joelho, puxdo de orelha. Ali ninguém podia falar,
ninguém podia sorrir. Ali era uma prisdo, dentro da educagdo, dentro do
ensino. Porque quando ela levava os alunos para o quadro pra ensinar, ela
queria o maximo de siléncio, para os que estivessem ali ouvissem e
viessem a escrever. E os que estavam nas carteiras também ficassem
muito atentos, porque se ela ouvisse em riso, uma conversinha pequena,
ela executava na hora do recreio.

No comentdrio acima, acerca dos anos escolares iniciais, percebe-se a postura da
professora e o tipo de disciplina adotada no cotidiano escolar. Em todos os relatos
pesquisados, foi possivel identificar um perfil pedagégico aparentemente comum entre as
diferentes instituicdes de ensino. Cabe ressaltar, que estas diferentes institui¢des de ensino,
sdo os ambientes escolares vivenciados por cada uma das professoras entrevistadas quando
discentes. O ensino da época, segundo a narrativa desta professora, era centrado na figura
do professor.

As lembrancas de Dolores, foram as escolhidas para representar aproximadamente
o vivido por cada uma das depoentes. Em seu relato aparece os adjetivos rigida e enérgica,
que qualificam o itinerdrio do professor, como algo extremamente controlado. A expressao
rigida que significa uma conduta inflexivel e rigorosa, vem acompanhada do termo
“muito” que designa o grau de intensidade. Nota-se que a escola da época exigia tanto do
professor, quanto do aluno uma conduta diferenciada das usadas atualmente. A escola da
época de destinava unicamente a transmissao e assimila¢do dos conteudos. Segundo Rego

(2003, p.379)

Parecia haver também uma imensa distdncia separando o universo da
infincia, marcado pelo movimento, espontaneidade, curiosidade e agdo,
do mundo da escola, caracterizado pela rotina, pelo tédio, pela
obediéncia, pela conten¢do e pela inércia, pelo dominio do corpo e pela
disciplina do siléncio.

Isso fica evidente, por exemplo na experiéncia de Marlene Demonti, quando narra o

quanto foi cobrada, além de ser filha de professora, era aluna da mae. Em sua fala encontra-

2 As expressoes (palavras) em negrito objetivam chamar a atengdo para a sua interpretacio posterior.



se este trecho: “[...] era muito cobrada, a cobranca era enorme, ela foi minha primeira
professora, minha primeira catequista. Recebi os primeiros ensinamentos com minha mae”.
A expressdo cobrada estd destacada com auxilio do advérbio muito, que concede ao verbo
um efeito de quantidade, abundancia ou ainda excessividade. A relagdo entre professor e
alunos em praticamente todos os depoimentos, afirma sem ddvida, uma relacio de respeito,
exigidos no cotidiano escolar.

Ha portanto, nas falas de Dolores e Marlene Demonti, expressdes que retratam a
autoridade do professor. Mas é preciso que se entenda, que este regime disciplinar foi
vivido em diferentes décadas. Cabe salientar, que Dolores é dezoito anos mais velha que
Marlene, no entanto, as narrativas expressam as marcas do autoritarismo, impressas na
memoria coletiva (sobretudo popular) de uma geracdo que viveu um regime ditatorial.
Desta forma, Eco (2005, p.37) menciona que “o universo torna-se uma grande parede de
espelhos, onde cada objeto individual reflete e significa todos os outros”.

Nesta perspectiva, os episddios narrados, apresentam constrangimentos vividos na
escola, a maioria das entrevistadas consideraram que algumas experiéncias causaram um
sentimento de tristeza. Mas estas experi€ncias relatadas servem para compreender as
préticas pedagdgicas adotadas na época. Sabe-se que sdo experiéncias singulares, mas que
mesmo sendo reflexos individuais, acabam por traduzir significados das experiéncias
coletivas vivenciadas na escola.

Nas memorias de Marlene Demonti, encontra-se o relato sobre as técnicas usadas
para conseguir disciplina em sala de aula. Em suas palavras ela conta: “era uma técnica
bem antiga, era pra ficar quieto, e tinha que ficar. Se ndo se comportasse, a professora
colocava de castigo. Eu nunca gostei de trabalhar assim”.

Percebe-se no depoimento o verbo ficar. Expressio que designa um verbo
intransitivo. Este tem como sindnimo a expressdo permanecer. Neste sentido, compreende-
se que o comportamento exigido por alguns educadores era que o aluno deveria conservar o
siléncio em sala de aula, permanecendo sem conversar, evitando cochichos, sussurros,
enfim, sem prontncia de qualquer palavra. Observa-se uma certa insensibilidade por parte
do professor, em estar possibilitando um espaco de constru¢do, integracao e interacdo entre
alunos e até mesmo prejudicando a relacdo professor e aluno. Quantos comentarios ja

ouvimos sobre alguém ter feito xixi na sala de aula ou ter ocorrido uma outra situa¢do por



ndo ter conseguido pronunciar-se ou por ndo poder falar e assim por diante. Para melhor

esclarecer o contexto vivido naquela época, fago uso das palavras de Rego (2003, p.389)

Geralmente ao aluno cabia ficar quieto, comportado, atento e disposto a
absorver as informagdes transmitidas. A visdo subjacente era de que os
ensinamentos dos professores estavam diretamente relacionados ao
aprendizado dos alunos. Como se essa relacdo obedecesse uma
casualidade inequivoca: se o estudante prestasse bastante atencdo aos
ensinamentos transmitidos, ele aprenderia. Nessa 6tica, o aluno era visto
como o principal (e em alguns casos exclusivo) responsavel pelo seu
sucesso ou fracasso académico.

Nas palavras da autora acima tem-se um modelo de pratica pedagdgica, ou melhor,
de educagdo, também vivido pelas professoras pesquisadas. Considera-se que este modelo,
ao mesmo tempo que recebe indmeras criticas nos dias atuais, continua por ser fortemente
plausivel. Pois, por um lado o professor continuava exercendo sua autoridade, e por outro a
relacdo professor e aluno respeitava seriamente a hierarquia. Desta maneira, ndo restava
duvidas de que o professor era uma autoridade, ndo apenas na escola, mas também na
comunidade. Nas lembrangas das professoras pesquisadas, Marlene Demonti diz que: “O
professor tinha um valor como se fosse um delegado, um padre. O professor era um lider na
comunidade”. Também na fala de Dolores isso aparece: “A professora era muito
importante, considerada uma autoridade”.

E relevante frisar que, os relatos das professoras pesquisadas, sugerem o que
anteriormente se comentou em relacdo ao uso da autoridade em sala de aula, o poder
exercido pelo professor sobre o aluno. Mas € possivel identificar em vdérios trechos dos
depoimentos, que apesar do modelo tradicional vivido na época, a escola e seu itinerdrio
ofereciam experiéncias bastante interessantes. Como no relato de Maria da Gldria, que fala
sobre a experiéncia vivida com os alunos: “Para ensinar eu ia um por um, pegava nha
maozinha e as vezes endureciam os dedinhos. Era tdo dificil, mas ia indo até que
aprendiam”. Na lembranca de Joana isto também fica explicito: “Eu achava feio uma
professora ficar gritando com os alunos. Naquela época nds éramos como maes dos alunos,
eles eram como se fossem nossos filhos. Entdo com disciplina eu ndo me incomodava”. J4

na memoria de Salete: “Eles ndo eram naquela época indisciplinados, eles eram levados e



dava para contornar. Eu conversava e naquela época ndo tinha televisdo. Acredito que a
televisdo deseduca”.

E importante ressaltar que nos relatos as experiéncias proporcionadas na escola
aparecem como extremamente marcantes e significativas. As relacdes de poder que sdo
estabelecidas e nitidas no cotidiano escolar, podem ser esclarecidas por Foucault (1980

apud GORE, 1994, p.12):

Na educagdo por exemplo, € claro, que o poder ndo estd apenas nas maos
das professoras. Os estudantes (e as mées e os pais e as administradoras
do governo) também exercem poder nas escolas. A fim de compreender o
funcionamento do poder em qualquer contexto, precisamos compreender
os pontos particulares através dos quais ele passa.

Obviamente que todo esse contexto de poder e saber produzidos na escola,
demonstram que o exercicio da autoridade e do poder, um poder disciplinador e
absolutamente invisivel, se impde aos que sdo submetidos a ele, traduzindo certa
visibilidade de obrigatoriedade. A dindmica estabelecida na sala de aula, no momento da
aprendizagem de repeticdo, de memorizacdo, de educacido seguindo os padrdes e normas
familiares, registram o quanto invisivelmente ocorria o controle das acOes desenvolvidas
pelos alunos. Mas nesse jogo de poder, de controle, o professor também estd submetido,

pois € dirigido por superiores. Como por exemplo, no relato de Marlene Demonti:

Naquela época o aluno sé era aprovado para a série seguinte, se ele
soubesse mesmo. Tinha o inspetor escolar, ele via todos os trabalhos
dos alunos, as atas, os relatérios de envolvimento mensal da escola, os
livros. E entdo, o inspetor fazia perguntas para os alunos, procurando
descobrir se o ensino estava tendo qualidade ou ndo. Afinal sua tarefa
era examinar a escola. Dessa visita era lavrado uma ata, com o ndmero
de alunos, quantos tinham aparecido no exame de cada série. Depois
era assinada aquela ata.

Nesta perspectiva, a dindmica que indica o jogo do poder, aparece nas regras
predeterminadas no caso, na pritica docente exigida pelo departamento estadual de
educagdo. Os modelos organizados e cobrados pela institui¢do eram por intermédio do
inspetor escolar, figura esta que tinha como fun¢do primordial fiscalizar e controlar o

itinerdrio escolar. Desta forma, Tesser (2000, p.154) contribui para a reflexdo,



Portanto, € nesse espaco contraditério do poder que os individuos, ao
exercé-lo, atuam participando de um processo cuja dindmica faz com que
este jogo do poder se renove através da oscilagdo constante e recorrente
das forcas que o constituem. E ainda nesse espaco, atravessado pelos
interesses ideoldgicos, que os individuos legitimam seu estatuto de
Sujeito, atuam e definem suas relagcdes com o poder.

Neste sentido, a organizac¢do do espago escolar é determinada por uma hierarquia,
que € composta de relacdes humanas, com finalidades e valores que orientam o ensino.
Assim, ndo se pode negar que dependendo de determinadas regras, certos modelos do
trabalho docente possam tornar-se mais ou menos eficientes, mais ou menos autoritdrios, ou
ainda, mais ou menos subordinados a um sistema. Mas mesmo que exercesse uma certa
autoridade de forma um pouco mais democrética e participativa, era 6bvio que era
responsabilidade do professor manter o siléncio na sala de aula, condi¢des propicias para
que ocorresse a aprendizagem. E o aluno naquela época tinha seu aprendizado como
compromisso, enfim, seu dever era dedicar-se com perseveranca aos estudos.

Em relacdo a infra-estrutura da instituicao de ensino as sete professoras pesquisadas
comentaram que as escolas publicas ofereciam condi¢cdes que atualmente seriam
consideradas precdrias, mas na época era o que seria possivel.

As observacdes detalhadas sobre a arquitetura escolar, um dado que se pode
considerar, como aparentemente sem importancia para a qualidade de ensino revelam o
quanto o espaco da escola era restrito, de dificil acesso, mas que no olhar do professor era
relevante. Na lembranca de Salete: “Nossa escola era pequena, na beirinha do rio, em
Balnedrio Camboriu. As vezes quando dava muita chuva, os pilares da escola quase caiam.
Tinham duas salas de aula, tinha uma varandinha. Dona Amélia trabalhava na sala da
direita e eu na da esquerda”. J4 na memoria de Maria da Gldria, a escola: “Era uma casa
bem boa, tinha janelas na frente e a porta do lado. Ali tinha as carteiras, tinha tudo
direitinho. S6 ndo tinha materiais para auxiliar as professoras para ensinar os alunos”. No

relato de Amélia a escola encontra-se assim:

Era de madeira tinha duas salas e tinha um varandao. Também tinha
janelas grandes, tinha uma patente de madeira e atrds da escola tinha
capim. Ficava bem na beirinha do rio, ali na Praca dos Pescadores. Entdo



quando era hora do recreio, a gente pegava e ia comer o lanche vendo os
barcos passarem.

Os trés depoimentos acima, trazem olhares um pouco diferentes sobre a escola.
Foram selecionados por se tratar da mesma escola que ficava localizada no bairro da Barra,
primeiro distrito da cidade de Balnedrio Camboriu. O nome dado a esta instituicdo era
Escola Isolada da Barra.

A relacdo com o ambiente fisico € registrada na memoria das professoras com
expressoes do tipo: nossa escola era pequena, tinha uma varandinha ou tinha um
varandao, tinha uma patente de madeira, era uma casa bem boa [...] Descrevem o que foi
ou o ¢ significativo em cada uma das lembrancas recordadas pelas professoras
entrevistadas.

Sem dudvida esse conjunto de caracteristicas observado nos relatos, tem uma funcio
especial, que seria a descricdo do ambiente escolar. Caracteristicas que evidenciam os
valores culturais e pessoais produzidos através das diferentes historias vividas por cada uma
das professoras aposentadas.

No que diz respeito a arquitetura escolar, adjetivos como pequena e boa, permitem
a interpretacdo de que a escola apresentava um espago reduzido, talvez fosse insatisfatorio,
devido ao nimero de alunos, assim a sala de aula ndo era 6tima e sim boa.

As consideracdes relatadas pelas professoras sdo motivadas por particularidades do
imagindrio sécio-histérico e cultural. Explicita-se melhor, cada uma das depoentes
descreveu o que acreditava ser importante no momento da entrevista e esta informacio vem
contextualizada na histdria de vida, na formacao, nas diferentes experiéncias, enfim, nos
percursos docentes e pessoais vividos por cada uma delas. A tnica professora que fala do
sanitario (banheiro) foi Amélia que relatou tinha uma patente de madeira. Talvez para ela
as necessidades fisioldgicas dos alunos estivessem atreladas ao bom aproveitamento do
ensino, ou ainda demonstrava a arquitetura da época, algo curioso, pouco conhecido, e por
ultimo quem sabe, demonstra-se o cuidado com o corpo, higiene e a saide .

As professoras também tecem comentérios sobre os materiais didaticos adotados no

cotidiano escolar. Marlene Demonti narra que: “Para ajudar na aprendizagem do aluno, nés



faziamos muito material didatico. Usdvamos cartazes, palitos, feijao, figuras, enfim,
sempre procurdvamos criar meios para auxiliar a aprendizagem”.

E notdvel no relato acima, o enriquecimento na descri¢io de como desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem, por intermédio de tragos lingiiisticos verbais. Como
por exemplo, o representado pelo advérbio de intensidade muito, quando a depoente fala
sobre a confec¢do de materiais didaticos. Fica claro o cuidado e a dedicacdo de produzir
ndo apenas um, mas produzir muitos materiais, que serviriam de instrumentos para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Os recursos utilizados em sala de aula como as cartilhas enfatizam o treino
psicomotor em detrimento ao aprendizado da linguagem escrita. No depoimento de Maria
da Gléria, observa-se o treino: “[...]Jescrevia apagadinho para os ladinos passarem por cima,
e ensinava as letrinhas [...]” Ja para os alunos alfabetizados o primeiro livro de leitura
servia de referéncia para acdo educativa. No comentdrio de Amélia, nota —se isso: “Eu
fazia assim: vamos ler a pdgina tal, um lia um pedacinho, o outro lia outro pedacinho.
Assim, eu via se estavam prestando atenc¢d@o. Eles levavam para estudar, mas [...] alguns
estudavam (risos), malandros né. Eu tinha uns alunos bons na classe”.

As expressdes usadas por Amélia traduzem de maneira significativa e contraditoria
a sua idéia de julgamento. Os alunos estudavam, alguns ndo estudavam, eram bons ou
malandros. Ela enriquece sua fala, com um trago prosédico expressivo o (riso), que revela
sua emocdo, sinalizando pelo riso liberado sua lembrangca de como era dificil conseguir a
dedicagdo do aluno preguicoso. O trago fisiondmico, tratado por Urbano (2005), traz para a
interpretacdo um grande efeito expressivo e apelativo percebido a partir do registro das
imagens através do documento dudio-visual (filmagem). Visualizado durante a revisdo do
documentdrio, onde as respostas tanto de Amélia como de Gléria vinham acompanhadas de

risos. De acordo com Urbano (2005, p.132)

H4 que se supor ainda, em coocorréncia como riso, a expressao do traco
fisiondmico, de grande efeito expressivo e apelativo, de vez que se tem
em conta que as emogdes sdo contagiantes, tanto mais quanto forem
exteriorizadas visivelmente.

Nesse sentido, as narrativas docentes apresentam expressdoes que evidenciam o0s

diferente sentimentos vividos por cada uma das depoentes. E € nesse movimento de narrar



sua histéria de vida pessoal e profissional que as professoras aposentadas acabam
entrelacando o passado como presente, provocando a compreensdo de que se existem
histdrias individuais, estas se refletem nas historias coletivas. Segundo Jesus (2003, p.23)
“A memoria vai sendo vasculhada, revirada e o que vem a tona € o que importa para o (a)
narrador (a) naquele momento”. Desta maneira, as expressoes, os tracos fisiondmicos, o
gestos exprimem o que a entrevistada estava sentindo no momento da entrevista, mas que
viveu anteriormente. As narrativas apresentadas pelas professoras entrevistadas mostram o
que foi ou o € significativo, s@o conhecimentos diversos, tomados de consciéncia sobre si,
sobre as relacdes com os outros em diferentes contextos e situacdes.

Finalmente, as leituras analiticas e interpretativas das narrativas das professoras
alfabetizadoras, evidenciam recortes de suas vidas pessoal e profissional, que serviram de
caminhos singulares e plurais para a compreensdao de como cada uma se fez professora,
bem como possibilitaram conhecer um pouco mais sobre a histéria da educacdo no

municipio de Balnedrio Camborid.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou apresentar o cotidiano escolar, o idedrio das praticas
escolares, nas décadas de 30 a 70, na cidade de Balneario Camborit. Contou-se com as
narrativas de professoras alfabetizadoras aposentadas para compreender este contexto
vivido pelos professores e alunos. E foi neste cendrio que foi construida uma memoria, uma
representacdo sobre a escola e o professor, sobre o cotidiano escolar, que durante muito
tempo foi hegemonica e que alguns elementos ainda estdo presentes nos dias atuais.

Como sujeitos investigados a pesquisa buscou o relato de vida de sete professoras
alfabetizadoras aposentadas. A escolha destas professoras foi resultado de uma pesquisa
exploratdria nos poucos documentos historicos, encontrados e consultados no Arquivo
Historico da cidade, em livros que tratam da histéria da cidade, por intermédio de
depoimentos de ex-alunos, pais de ex-alunos e pessoas comuns da comunidade
balneocamboriuense. Na elaboracdo dos critérios que estariam auxiliando a sele¢do das
possiveis entrevistadas, foi considerado: professores aposentados, professores com idade
minima de sessenta anos, professores que exerceram docéncia a maior parte de sua vida em
escolas publicas de Ensino Fundamental (alfabetizadores, diretores e especialistas),
professores que trabalharam em escolas situadas na cidade de Balneario Camboriu.

A solicitacao das narrativas foi precedida de um primeiro contato por telefone, onde
nos apresentamos e marcamos com a depoente um hordrio para a gravacdo da entrevista.
No momento da agravacdo da entrevista fizemos alguns acordos que foram orientados,
através de diferentes bibliografias consultadas, como por exemplo, Verena Alberti (1989).
Os encontros forma todos realizados na residéncia das depoentes, respeitando sempre o
horério sugerido por elas, o instrumento de pesquisa utilizado foi um roteiro longo de
perguntas semi-estruturadas. Para o registro das narrativas foi utilizado, uma filmadora
Mini DV e um gravador com microfone embutido. E também didrio de campo, no qual
foram anotados fatos, impressdes e observacdes ndo presentes nas gravagdes. A andlise
documental foi também um procedimento que aconteceu durante toda a pesquisa.

Os caminhos percorridos durante esta pesquisa oportunizaram a constru¢cdo de um
memorial da escola, que oferece oportunidades de revisitar um passado que,

paradoxalmente, se faz novo, a cada momento que € relembrado.



No esfor¢o em examinar essas questdes, acredita-se que representou uma importante
contribui¢do para o registro da histéria da educa¢do em nossa cidade. Anteriormente a esta
pesquisa, nossa historia estava um tanto esquecida, hoje podemos dizer que ela comeca a
ser registrada de maneira coletiva, por intermédio destas memdrias pesquisadas, destas
histérias vivas que contribuiram com os seus depoimentos. Assim resultou num espaco
criado na Fundagdo Cultural para organizacdo do ‘“Memorial do Professor de Balnedrio
Camborid”.

A analise dos dados obtidos através das histérias de vida e relatos, foi
essencialmente qualitativa e teve como pano de fundo pressupostos tedricos que indicam a
memoria como instrumento de reconstru¢io da identidade. Durante este processo efetuou-
se um trabalho de andlise dos relatos de vida da seguinte maneira: depois que todas as
histérias estavam transcritas, realizou-se uma leitura criteriosa, detectando algumas
categorias e relacionando-as com o referencial tedrico pesquisado. Procurou-se organizar
quadros com estas categorias apresentadas em cada um dos depoimentos. Foram analisadas
e comparadas entre si, neste sentido, buscou-se, pontos, referenciais que estruturassem as
memorias, outro aspecto importante foram os pontos em comum encontrados a partir deste
exercicio.

Observou-se uma semelhanca na trajetéria das sete professoras, num fazer-se ou
tornar-se professor (a) na escola. De modo diferente ou ainda em rotas semelhantes, suas
praticas pedagégicas sdo construidas a partir de referéncias a saberes (praticos e tedricos)
num conjunto de valores imbuidos das dimensdes pessoais e profissionais. Contemplam em
suas subjetividades suas experiéncias familiares e escolares anteriores, crencgas, emogoes,
representacdes cognitivas, dimensdes afetivas, normativas e existenciais, estas que estdo
enraizadas em sua histéria de vida e em sua experiéncia como professor (a).

Desse modo, cada uma das professoras alfabetizadoras aposentadas, apresentaram
como o gesto de narrar € uma importante fonte para registrar de maneira individual mais
organizadamente o vivido na escola. Por intermédio das narrativas observou-se que as
professoras carregam consigo a lembranga, mas que a cada momento que sdo recordadas,
narradas acabam tendo novos sentidos. Essas lembrancas nio sdo apenas individuais, mas
fazem parte de momentos vividos com outros atores, que estdo interagindo-o todo tempo.

Nas sete narrativas, constatamos inimeros elementos que se assemelham: o percurso na



formacdo do professor, o esforco e as dificuldades encontradas no inicio da profissdo, a
dedicacdo quase que exclusiva para a escola, os bons costumes para fazer da escola um
reduto moral, os constrangimentos com a visita do inspetor escolar, a constru¢do de
materiais didaticos, o culto a Bandeira e ao Hino Nacional, etc. Estes elementos davam
sentido a sua prética que indicava uma melhor maneira de agir e disponibilizar dos recursos
na época.

As recordagdes tanto positivas como negativas, demonstram que mesmo sem muitas
opg¢des no mercado de trabalho, na época, ndo era qualquer pessoa que aceitava o desafio
de ser professor. Sem conseguir separar os tempos de escola dos outros tempos, carregavam
angustias e sonhos da escola para casa e de casa para a escola, as angustias neste caso
podem ser retratadas numa perspectiva politica, que ndo se revela diferente dos dias atuais
na indicacao politica de vagas na escola.

Observou-se que a identidade profissional dos professores apresenta-se numa
dimensdo espaco-temporal, isto €, atravessa a vida profissional e envolve os diferentes
espacos institucionais onde a profissdo se desenrola, € uma constru¢do que tem a marca das
experiéncias feitas, das opcOes tomadas, das praticas desenvolvidas, das continuidades e
descontinuidades, quer ao nivel das representacdes quer ao nivel do trabalho concreto.

Neste sentido, as memorias deixam de ser apenas individuais e passam a ser
coletivas, assim como a identidade. Pois, encontra-se nas professoras muito dos outros,
idéias, modos de pensar e agir. Estes ndo sdo construidos sozinhos, mas num processo de
interacdo, dialético, histérico-social e cultural. O prazer de ensinar, o processo de ensino-
aprendizagem, o reconhecimento da comunidade, bem como a autonomia aprovada pela
familia na educagdo dos filhos aparecem como constituintes de suas trajetorias
profissionais, ser professora era um presente para a familia, quase uma honra, valores estes
que aparecem em alguns depoimentos. Os materiais caseiros se constituifam em
instrumentos de ensino na época.

Toda pessoa é as marcas das li¢cdes didrias de outras tantas pessoas, neste sentido as
narrativas anunciam que a vida profissional ndo deixa de ser um reflexo da busca pessoal,
percebe-se que a motivagdo estd associada ao trabalho de rememorar sua dimensdo utilitdria

do assunto narrado. Nos depoimentos encontraram-se elementos de comportamento moral,



resisténcias, frustracoes, realizacdes, determinantes pessoais/profissionais e ideoldgicas que
refletem o saber docente.

Notou-se até 0 momento que estas trajetorias nao deixam de mostrar o paradoxo que
define a identidade, do querer se assemelhar e ser diferente ao mesmo tempo, de um
movimento que € estavel e transitorio, permanente e multiplo e estes ficaram registrados na
memoria de cada depoente. Portanto, a memoria, € constituinte do sentimento, tanto
coletivo como individual. A lembranca € uma reconstrucdo do passado com a ajuda dos
dados emprestados do presente, € como se fosse a sobrevivéncia do passado.

Encontra-se em cada relato de vida e no conjunto deles a constru¢do de uma
identidade que € coletiva, que se concretizou na continuidade de suas vidas profissionais e
pessoais, ainda, que cada professora desenvolveu préticas pedagdgicas diferenciadas, com
alunos diferentes. Todas demonstraram através da pesquisa preservar a escola vivida e uma
escola que foi possivel na época.

Conclui-se no final deste estudo que inquietacdes ainda permanecem, o sentimento
¢ de incompletude e curiosidade, pois o conhecimento ndo tem fim e nossa identidade
denota sempre um processo aberto e inacabado. Quem sabe seja intencional para a trajetoria
que pretendo seguir na comunidade de estudos. Muitas destas inquietacdes vividas durante
0 processo de investigacdo continuardo a povoar meus pensamentos, respostas que nao
foram possiveis obter pelo tempo que demandou o término da pesquisa. Considero que
algumas questdes ficam em aberto, para posteriores estudos referentes a temdtica ou sua
complementagdo, em outros tempos e espacos constituidos. Neste sentido, espera-se que

esta pesquisa também venha a contribuir como referéncia para futuros pesquisadores.
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ANEXOS



ANEXO A - ROTEIRO ENTREVISTA

UNIVALI

Mestrado em Educagio
Pesquisa : Memoria e Identidade:
Trajetorias de Professores
Alfabetizadores da Rede Municipal de
Ensino de Balneédrio Camborid.
Base para o Programa de Histéria Oral

Cadastro da Entrevista

Nome:

Nacionalidade: Estado Civil:

Naturalidade: Data de Nascimento: /.

Filia¢do — Pai:

Mae:

Profissao:

Ativo () Aposentado ( )

Endereco:

Telefone:

Razdes da escolha do entrevistado e objetivo da entrevista:




Roteiro da Entrevista

1-) Até que série estudou? Qual o nivel de formacao?

2-) Como se chamava sua primeira professora?

3-) Como foram os anos escolares? Comente sua vida escolar? Quais s motivos que
levaram a escolha da profissao?

4-) Qual a escolaridade d seus pais/ Qual a profissao de seus pais?

5-) Fale de sua infancia no municipio ou bairro que morava ou mora?

6-)Quando comecou a lecionar como era ser professora? Fale um pouco dessa experiéncia.

7-) Qual a concep¢do de educagdo na época?




8-) Qual a metodologia da época?

9-) Em relagdo ao sexo ou género, o que predominava nas classes? Quais as razdes para
15s0?

10-)Quais eram os conhecimentos necessarios a formagdo do professor na época?

11-) O professor era escolhido por seu dominio de conhecimentos ou indicado?

12-) Quais as técnicas ou metodologia disponivel para ministrar as aulas, auxiliando o
processo ensino- aprendizagem?

13-) Qual a infra — estrutura escolar da época? Como eram as escolas?

14-) Os pais, a familia de modo geral participavam da vida escolar dos filhos? De que
maneira?




15-) Qual a relagdo entre escola, familia e comunidade? Qual o papel do poder publico na
época? O poder local era exercido por quem?

16-) Existia algum tipo de associa¢do? Qual?

17-) Como era tratada a professora na comunidade? Qual a concepg¢ao de professora
naquela época?

18-) Quais as técnicas utilizadas para exigir disciplina dos alunos na época?

19-)Existiam perseguicdes politico — ideoldgicas naquela época? Comente sobre isso.

20-) Fazendo uma comparagdo entre aquela época e hoje, quantos saldrios minimos
ganhava um professor? O que isso representaria?

21-)Qual a relacdo que se estabelecia entre igreja e escola?




22-) Como ocorria o processo de formacdo do professor na época? Existia curso de
formagdo, como o professor era preparado para o trabalho docente?

23-)Como acontecia o processo ensino — aprendizagem?

24-)Qual o processo de avaliacdo utilizado na época?

25-) Qual a grade curricular adotada na época? O professor fazia planejamento de suas
aulas?

26-) O professor incentivava a leitura? De que forma?

27-) Comente um fato que marcou sua vida docente?

28-) Qual o sentido ou significado de educagdo para vocé?

29-) Qual o sentido ou significado do trabalho docente para vocé?




ANEXO B — TERMO DE CESSAO DE DIREITOS

UNIVALI

Cessao de Direitos sobre Depoimento Oral

1. Pelo presente dOCUMENTO, ....cc..eiiiiirieeriteeiieeeiteete ettt et eie et e et eeateesbeesabeesateessbeeeaeeenaaeeens Nome,
nacionalidade............ooovvvvviiieiiiiiiiiiiiiieee e ,estado Civil.......ooovvvvviiiiiiennnnnn, s e ——————
....profissdo................. , carteira de identidade no. .........cccceeeeennnne... emitida POT......ccoveervveenieeriieeieeenee.
(@) 4 2 1 1o T , residente € domicCiliado €M ........oevveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e

cede e transfere neste ato, gratuitamente, em cardter universal e definitivo a Universidade do Vale do
Itajai a totalidade dos seus direitos patrimoniais de autor sobre o depoimento oral, como também as
imagens iconogréficas e filmadas, prestado no dia....ou entre 0s dias).........cccceeveeveerieniieniieniensieneennne. ,
na cidade de........ceevviiiiiiiiiiiniieiee perante a pesquiSadora...........eeevverreeeriieenieennieeeneeenan
2. Na forma preconizada pela legislacdo nacional e pelas convengOes internacionais de que o Brasil €
signatario, o DEPOENTE, proprietario origindrio do depoimento de que trata este termo, terd,
indefinidamente, o direito ao exercicio pleno dos seus direitos morais sobre o referido depoimento, de
sorte que sempre terd seu nome citado por ocasido de qualquer utilizagao.

3. Fica pois a Universidade do Vale do Itajai plenamente autorizada a utilizar o referido depoimento,
no todo ou em parte, editado ou integral, inclusive cedendo seus direitos a terceiros, no Brasil e/ou no
exterior.

Sendo esta a forma legitima e eficaz que representa legalmente os nossos interesses, assinam o
presente documento em 02 (duas) vias de igual teor e para um s6 efeito.

Local Data

Universidade do Vale do Itajai

Nome do Cedente

TESTEMUNHAS:

Nome Legivel Nome Legivel




ANEXO C - DOCUMENTOS ICONOGRAFICOS

Livro de Licoes Primarias — CARTAS de ABC - Ano de 1929.



ANEXO D - Desfile de 7 de setembro — Alunos na Avenida Central. Ano de 1968

Cerimonia de comemoracio ao 8°. Aniversario de emancipacio do municipio. Alunos
do Colégio Joao Goulart. Ano de 1972.



ANEXO E - Alunos em desfile na Avenida Atlantica — Desfile de 7 de setembro, ano de
1966.

Escola de Taquaras. Ano de 1975.



ANEXO F -Fotografia da apresentacio artistica, comemoracao Dia do Folclore. Os
alunos da Escola Isolada da Barra recebem a visita dos alunos Colégio Joao Goulart,
ao fundo Escola da Barra em madeira. Agosto de 1973.



ANEXO G- Fotos espaco: Memorial do Professor. Inaugurado em 2005



ANEXO H - Foto da Primeira escola da Barra, na época anterior a 1940, quando a
escola ficava localizada em uma casa alugada.

ANEXO I - Escola Isolada da Barra, agora com sede propria, localizada na Praca dos
Pescadores préoximo ao Rio Camborii. Ano de 1940.



ANEXO J - Convite de inauguracao espaco ‘“Memorial do Professor”.



ANEXO K - Entrevista concedida ao Jornal Tribunal Catarinense em dezembro de
2005.



ANEXO L - Publicacio Revista Eletronica UNIVALI, referente apresentacio da
Pesquisa no III FORUM Interno do Projeto Pedagogico.



ANEXO M - Correspondéncia recebida para solicitacdo de visita dos Académicos
Curso Normal Superior ao ‘“Memorial do Professor”.



ANEXO N - Correspondéncia de agradecimento pela palestra proferido sobre
Historias de Vida Docente em Balneario Cambori.



ANEXO O- Lista de Visitantes do Memorial do professor















GLOSSARIO

ABC - alfabeto

B+A — método sildbico de ensino.

Caneta tinteiro — caneta com reservatdrio para enchimento com tinta.

Canto orfeonico — uma das disciplinas ministradas na escola das décadas de 30, 40, 50 e
60.

Cartilha escolar — Livro didético utilizado na época para alfabetizar.

Ceiroes — balaios, cestos, sdo bem modelados no lombo do animal. Eles Poe em cima da
cangalha, um balaio do lado e mais um balaio do outro lado.

Centros de interesse — Metodologia adotada na época (1937), na escola de Taquaras. A
aula tinha um tema central e as diferentes areas de conhecimento eram trabalhadas dentro
do mesmo tema.

Curso Normal Regional — Ensino fundamental ( disciplinas: portugués, matemaética,
historia geral, no¢des de anatomia e fisiologia humana, cantos orfednicos, caligrafia,
trabalhos manuais, economia domestica, desenho e educagao fisica).

Dez tostoes — na época, seriam dez mil réis.

Escola Isolada — escola localizada em lugar distante. Geralmente atendia as quatro séries
juntas.

Estudo Complementar — 5°. série. Precisava antes fazer o exame de admissio, como hoje
o vestibular.

Inspetor escolar — pessoa nomeada pelo Governo para fiscalizar as escolas.

Inspetor de quarteirao — Responsavel pelo controle e ordem, bem como tinha o comando
do local em que era designado.

Método — meio de fazer ou dizer alguma coisa com ordem, sentido pedagdgico que o
professor segue para guiar seus alunos para a boa compreensao do conhecimento.

Palmatoéria — Instrumento usado para exigir a disciplina em 1930. Era uma espécie de
escorredeira pequena. Era alta bem perfuradinha tal qual uma escorredeira. O furinhos eram
cinco, serviam para saida de ar, pra nao deixar vermelha a palma da mao da crianca.

Patente — Constru¢do pequena em madeira, construida longe da casa. Com telhado, trés
paredes de aproximadamente 1 metro de largura e 1.80m de altura, com uma porta e dentro
um banco com um circulo recortado ao centro. Usada como banheiro, até a década de 1960.



Professora Regente — professora responsdvel pela escola, hoje seria a diretora escolar.

Professora substituta — professora contratada pelo governo, ou pela prépria professora
regente para substituir quando necessario a professora concursada.

Removida — situacdo vivenciada pela professora que fosse contrdria ao partido que
estivesse no poder.

Tocou a boca — falou o que queria, brigou, xingou.
Pegou na surdina — chegou derrepente , chegou sem se esperar, ou ainda chegou de

surpresa.

Varinha de marmelo — um galho de arvore, usado para surrar os filhos considerados
desobedientes naquela época.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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