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RESUMO

Este trabalho tomou como objeto de estudo a relagdo com o saber de estudantes
bolsistas do ProUni da Puc Minas. Para tal, buscou conhecer, a partir do olhar dos
proprios estudantes, os sujeitos, as praticas que desenvolvem como alunos para se
inserirem e se manterem na universidade. A perspectiva tedrica que fundamentou
essa analise foi a teoria da relagcdo com o saber, proposta por Bernard Charlot, que
parte de uma leitura positiva da realidade de estudantes de classes populares para
entender como se da a construgcao de seus processos escolares, o que significa dar
atencdo as suas possibilidades, potencialidades e a sua interpretacdo da situagao
em que estao inseridos. Compreender o que os mobiliza dentro da universidade foi
o ponto central deste estudo. Mostrou-se igualmente importante para isso, a
reconstrucdo da historia escolar dos estudantes em um periodo anterior ao seu
ingresso na universidade, através da qual foi possivel identificar fatores que nos
permitiram entender o sentido da universidade para os pesquisados. A metodologia
dessa pesquisa reflete o processo de sua construcdo, onde a centralidade esta na
interacdo da pesquisadora com o campo. O principal instrumento de coleta de
informagdes foi a entrevista. Os resultados mostraram que os estudantes bolsistas
vém desenvolvendo praticas que tem lhes permitido ndo s6 se manter na
universidade como, também, obter resultados de aprendizagem superiores aos de
seus colegas nao-bolsistas. Outro aspecto que se destacou nesse trabalho foi a
importancia do professor como facilitador da insercdo dos estudantes na linguagem
académica e como reforcador de sua mobilizacdo nas atividades escolares.

Palavras-chave: Relagdo com o saber, ensino superior, ProUni



RESUME

Ce travail a pris pour objet d’étude le rapport avec le savoir des étudiants boursiers
de Pro Uni, PUC Minas. Pour cela il a essayé de connaitre a partir du régard des
étudiants méme , les sujets, les pratiques qui développent en étant des éléves pour
s’insérer et se maintenir a l'université. La perspective théorique qui a établi ou méme
qui a fondé cette analyse, a été la théorie de la rélation avec le savoir, proposée par
Bernard Charlot, qui part d’'une lecture positive de la realité des étudiants de classes
populaires pour comprendre comment se passe la construction de leurs procédés
scolaires ce qui signifie, donner de I'attention a leurs possibilités, potentialités et a
leur interpretation de la situation dans laquelle ils sont insérés. Comprendre ce qui
les mobilise dans l'université a été le point central de cette étude. La réconstruction
de I'histoire scolaire des éléves a été egalement importante, dans une période
antérieure a son entrée a l'université a travers laquelle a été possible identifier les
facteurs qui nous ont permis de comprendre |é sens de l'université pour les
recherchés (ou enquéteurs). La méthodologie de cette recherche réflet 1€ procédé de
sa construction, ou la centralisation est dans l'interaction de I'enquéteur avec le
champ. L’instrument principal de collecte des informations a été I'entervue. Les
résultats ont montré que les étudiants boursiers développent des pratiques qui leur
permettent pas seulement se maintenir a l'université, bien qu’obtenir des résultats
d’apprentissage supérieurs a ceux des ses collégues non-boursiers. Um autre aspect
qui se montre remarquable dans ce travail a été I'importance du professeur qui va
rendre facile I'insertion des étudiants dans le langage académique et renforcer sa
mobilisation aux activités scolaires.

Mots-cléfs: Rapport entre le savoir, enseignement superieur, Pro-Uni.
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1 INTRODUGCAO

Como tudo comeca se nao ha desejo? Se algo nao faz sentido?

Para comecar esse trabalho fui até aos primeiros momentos desse
processo onde resgatei partes da minha historia escolar, em que tomei consciéncia
do que me manteve mobilizada até aqui, no que acredito e busco, e como sujeito
dessa historia, professora, mestranda, da minha prépria relagcédo com o saber.

Nao seria esse 0 tema dessa dissertacdo se ele ndo provocasse em mim
essa inquietagdo, se nao significasse o prazer e o desafio de deslindar horizontes,
realidades que nado se dardo a conhecer se eu nao as construir. Atividade
reconhecida pelas relagdes que significa, pelo contexto e pelo momento em que esta
acontecendo.

Esse trabalho reflete a busca de respostas para questbes surgidas das
relacbes que eu, sujeito, professora universitaria, vivencio com meus alunos, as
quais procurei responder na construcdo do objeto de pesquisa. Preocupava-me,
inicialmente, compreender como minhas ag¢des em sala de aula interferiam no
aprendizado dos alunos. Assim como, que fatores explicariam por que alguns alunos
teriam um desempenho melhor do que o de seus colegas, tanto no que se refere a
sua relagdo com a linguagem e codigos académicos, como a compreensao das
regras que regulam as relagdes com a instituicdo, com o professor e com os
colegas. Por que uns aprendiam e outros ndo? N&o € incomum que encontremos
explicagbes para essas perguntas no meio académico com base em crengas
classificatérias ligadas a classe social dos estudantes. Como na maioria, meus
alunos estado nas classes desfavorecidas, a questdo tornou-se ainda mais instigante
e crucial para mim.

Nesse percurso o governo criou o Programa Universidade para Todos
(ProUni) o que suscitou muita resisténcia dentro da instituicdo em que eu estava
trabalhando, assim como preconceito, pois, mais uma vez, as criticas atrelavam a
classe social dos futuros discentes, um fatidico e desastroso desempenho escolar.
Percebi que esses estudantes tinham grandes desafios a vencer. Desejei pesquisar
suas histérias, saber como estava seu desempenho na universidade e se aquelas

previsdes tinham razdo de ser. Percebi o grande desafio que esperava por mim
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também, pois pretendi ir além de uma visdo determinista, de uma leitura
reprodutivista do percurso desses sujeitos.

Assim comecei esse trabalho, a partir de uma pesquisa bibliografica em
que constatei que os estudos sobre os alunos do ensino superior, suas histérias e
seus percursos escolares, tinham sido pouco explorados quando comparados a
outros niveis, assim como, que ainda ndo havia nenhuma producéao cientifica sobre
os alunos bolsistas do ProUni. Hoje, j4 podemos encontrar alguns estudos como o
do Ministério da Educagao (MEC) que divulgou uma pesquisa sobre os resultados
obtidos pelos estudantes do ProUni no Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) de 2006, em todo o Brasil, por curso e regido. Ja existe
também uma pesquisa feita com todos os alunos do ProUni na Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC — Minas), que ingressaram na
instituicdo no primeiro semestre de 2005 até o primeiro semestre de 2006, com o
intuito de levantar o perfil sécio-econdmico desses estudantes.

Nesse sentido Zago (2005) indica que, no campo da Sociologia da
Educagao, sao relativamente recentes os estudos que tém os estudantes do ensino
superior como objeto de pesquisa. Tal situagao, segundo ela, se deve as mudancgas
sociais, politicas e educacionais que vém acontecendo. Entre elas destacam-se: o
prolongamento da escolaridade entre os jovens assim como, as mudangas no
campo da Sociologia, onde a problematica das desigualdades de escolarizagao
entre classes sociais fez com que esses estudantes ocupassem um outro lugar nos
estudos sociolégicos, o que é revelado por algumas pesquisas voltadas para
estudantes do ensino superior no Brasil (VIANA, 1998; PORTES, 1993; SILVA,
2003; PARENTI, 2004; ZAGO, 2005, entre outras) que tratam das trajetérias de
alunos provenientes de meios populares.

Viana (1998), por exemplo, procurou compreender as razdes do sucesso
escolar de alunos de classes populares que entraram nas universidades através dos
processos convencionais de admissdo a vida académica, ou seja, através de
concursos ou vestibular.

Os sujeitos de minha pesquisa sao, também, provenientes de classes
populares, no entanto, os critérios para sua entrada na universidade sao diferentes
dos meios convencionais (vestibular) pois sdao o publico-alvo de uma politica

inclusiva criada pelo governo brasileiro, o Programa Universidade para Todos
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(ProUni). Esse programa tem propdsito de oferecer bolsas de estudos para o ensino
superior a individuos de classes desfavorecidas desde que estes atendam a alguns
critérios.

Os critérios para o candidato ter o direito a concorrer a bolsa sdo: a nota
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a comprovagcdo da condigédo
socioecondmica da familia e de que o candidato tenha cursado o ensino
fundamental e médio ou em escolas publicas ou como bolsista em escolas privadas.

A criagao desse programa provocou no meio académico e politico muitas
discussdes sobre a validade de tal iniciativa. De maneira geral, as criticas a ela se
baseiam na perspectiva de que alunos de classes desfavorecidas, estariam, mais
uma vez, fadados a reproduzir nas universidades, o fracasso escolar. Essa certeza
esta fundamentada nas pressupostas desvantagens e defasagens escolares desses
individuos atribuidas a eles em razdo do seu pertencimento social, motivo pelo qual
sdo classificados como individuos com pouca bagagem cultural e social o que,
fatalmente, os levara a uma dificuldade de adaptacdo ao meio académico
provocando um recrudescimento da exclusao, agora dentro da universidade. Ainda
hoje, os casos de sucesso, de longevidade escolar, sao tratados como casos
“atipicos” ou como “ trajetorias excepcionais” quando se trata de alunos de meios
populares (ZAGO, 2005, p. 1).

Pretendi trazer a dominio publico a voz desses sujeitos que se langaram
ao desafio e enfrentamento de uma realidade que, até entdo, ndo os tinha como
protagonistas, para com eles escrever a histéria do que esta sendo construido, o
que envolve todas as contradicbes e problemas que aparecem nesse percurso.
Envolve, também, suas histérias de vida, seus projetos pessoais, suas familias e os
seus sonhos. Trata-se de uma parte da sociedade que é desvalorizada e subtraida
de suas potencialidades por ser classificada como desfavorecida.

Fui ouvi-los para saber, como eles estavam se percebendo, percebendo a
instituicdo, seu curso e tudo o que envolvia a universidade. Como estdo se
apropriando dessa realidade, com outra, linguagens, exigéncias, com 0s saberes
que eles devem aprender na constru¢ao do conhecimento académico. Como esta a
relagdo com as disciplinas do curso, colegas e professores, como eles estdo
resolvendo as questdes relativas ao custeio de suas necessidades cotidianas de

estudante e, também, como eles analisam a politica que os colocou na universidade.
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Assim para organizar este trabalho, apds a introdug¢do do problema,
passamos, no capitulo 2, a construgao tedrica do objeto de estudo. Nele abordo a
relagdo com o saber, teoria de Bernard Charlot que pretende compreender a relacéo
com o saber dos estudantes a partir do investimento que esses fazem na escola.
Sob a perspectiva dos proprios estudantes, sujeitos, inseparavelmente, singulares e
sociais, busca elementos para compreender seus processos escolares, a partir do
sentido que estes encontram nos saberes e relacbes que tem na escola.

No capitulo trés, me detenho no que é o Programa Universidade para
Todos (ProUni), explicitando os termos de sua proposta, o contexto em que surgiu,
assim como discuto algumas das criticas de que tem sido alvo. Agrego, também, o
que considero como algumas contribuicbes dos estudantes beneficiados pelo
programa — os bolsistas.

Em seguida, no capitulo quatro, explicito e reflito sobre a metodologia
construida no processo da pesquisa dando centralidade a interacdo da pesquisadora
com o campo, elemento essencial para sua compreensao.

O capitulo cinco contém a analise das informagdes obtidas através das
entrevistas com os estudantes bolsistas sustentada pela teoria da relacdo com o
saber de Bernard Charlot, em que me interessa entender o que mobiliza e mantém
os bolsistas na universidade focalizando as dimensdes epistémicas, identitarias e
sociais presentes em suas relacdes nesse percurso.

Para finalizar, no sexto capitulo, fago as consideragdes finais, onde
procuro sistematizar algumas indagagdes que espero possam contribuir para futuras

discussoes sobre as questdes estudadas.
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2 APORTES TEORICOS

Foi na busca de uma interlocugéo tedrica que tivesse eco com as minhas
questdes que encontrei Charlot e sua problematica da “relacdo com o saber,”
proposta que tem como premissa central a “leitura positiva” da realidade social dos
estudantes que estdo sendo pesquisados.

Para compreender o significado dado pelo referido autor a “leitura
positiva” precisei me reportar a Charlot (2000) quando ele elucida como as
sociologias da reprodugado que se desenvolveram nos anos 60 e 70, explicavam
como os alunos eram levados as posicdes que ocupavam na escola. De acordo com
as teorias de reproducao, os alunos de camadas populares teriam mais dificuldades
na escola e um indice maior de reprovacado, fatos explicados a partir de suas
caréncias e dificuldades, perfeitamente apoiadas na perspectiva da “deficiéncia
sociocultural”, relacionada a posi¢ao social dos pais. A essa leitura Charlot (2000)
denominou de uma “leitura negativa” dessa realidade social. E, como afirma o autor,
do ponto de vista epistemoldgico, este discurso ndo tem o menor sentido, pois nada
se pode explicar do ponto de vista do que falta. Para ele esta € apenas uma
construcao tedrica com a qual se interpreta o que esta acontecendo com os
estudantes de classes menos favorecidas nas escolas. E reitera que essa € a forma
como as classes dominantes véem as dominadas.

Charlot, em sua obra — Da relagdo com o saber. Elementos para uma
teoria (2000) —, argumenta que na sociologia da reprodugédo nao existe um sujeito,
ou seja, quando ela busca compreender os fendmenos educacionais, coloca o aluno
como apenas mais um elemento na reproducdo da desigualdade social. Charlot
(2000, p. 30) propde uma “leitura positiva” desses sujeitos o que “significa prestar
atencdo ao que eles fazem, conseguem, tém e sdo, e ndo apenas aquilo em que
eles falham e as suas caréncias.”

Nessa direcdo, o foco esta nas suas experiéncias, na forma como
interpretam o que lhes acontece, nas suas praticas, esta em compreender como eles
constroem sua relagdo com o saber. Significa compreender o que esta ocorrendo,
qual o sentido da situacido para eles, qual a sua interpretacdo do mundo e de suas

atividades.
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N&o quer dizer que devamos ignorar as dificuldades desses estudantes
em seus percursos escolares, a falta de certas competéncias, ou de alguns saberes,
como nos alerta Charlot, mas nao serdo essas as “estrelas” de nossa constelacio.
Assim, nao pretendo desconsiderar sua origem social, mas desapropria-la de seu
poder de determinar o destino escolar e social desses alunos. Esse é o grande
diferencial que encontrei em Charlot, aspecto fundamental para a escolha tedrica
que fiz para fazer a leitura das histérias a serem contadas pelos sujeitos dessa
pesquisa, os estudantes bolsistas do ProUni.

Para o autor, € preciso privilegiar a leitura que esses sujeitos fazem de
sua realidade social, a leitura subjetiva da posigdo que ocupam no mundo, 0 que
quer dizer que cada um faz uma interpretacdo diferente de sua posicdo social. E a
interpretacdo que o sujeito faz de sua posicdo que influenciara no seu percurso
escolar. (CHARLOT, 2000, 2005). Nesse processo, 0 sujeito constroi uma historia
préopria, tem sua visdo de mundo particular com a qual da sentido a ele, a si mesmo,
aos outros que, como ele, estdo inscritos em relagdes sociais. Esse sujeito ndo sé
sofre a acdo do mundo sobre si como também age no mundo, modifica-o, ele se
produz e é produzido pela educacao. Charlot, apropriando-se de Marx e sua nogao
de praxis, solidifica sua idéia de que o sujeito ndo € determinado pela posi¢ao social
que seus pais ocupam, mas que ele tem a possibilidade de mudar o mundo através
do trabalho e nessa empreitada continua, transforma também a si mesmo.

Assim, como Charlot, em suas pesquisas, meu desejo € sair da palavra ja
pronta, da palavra de ordem. A postura ideologica explicita em sua teoria indica a
direcdo que esse trabalho pretendeu tomar.

Como docente, tenho encontrado um universo fechado em alguns
pressupostos preconceituosos que, tal como as pesquisas reprodutivistas feitas em
outros contextos e outra cultura, ddo as mesmas respostas as questdes que se
colocam no cotidiano das escolas. Em muitas ocasibes, ja ouvi de meus colegas
professores que: “os alunos é que nao entendem nada”; “sdo ruins pois tem uma
formacgao deficiente”; “sao de 22, 32, 42 classes, ndo aprendem e chegarao ao fim do
curso do mesmo jeito”; “ndo tém educacgao”; “ ja fiz de tudo, mas nao adianta, eles
nao entendem”; “esses caras ndo querem nada com os estudos, ndo sei porque vém
para a universidade”; “as escolas estdo tendo sua qualidade piorada pelos alunos

que estao chegando pois eles tem uma péssima formacgao”; “ agora € que a coisa vai
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piorar ainda mais com o ProUni, imaginem os alunos que vém por ai”. Enfim, leituras
que atribuem todos os problemas enfrentados em sala de aula, unica e
exclusivamente, ao aluno e na perspectiva que os coloca como “deficientes”,
“despreparados”, “preguicosos”, “‘ignorantes”, ou seja, falta-lhes cultura para que
valorizem o conhecimento, as boas maneiras, o saber dos livros. A concepc¢ao de
meus colegas sobre os seus alunos sempre me causou estranheza e a certeza de
que havia a necessidade de discutirmos esses pressupostos generalizantes sobre
esses sujeitos, e de buscar outra forma de entendé-los nas suas relagdes com a
universidade.

De acordo com Arroyo (2005, p. 64), “o convivio tdo proximo com os
educandos vai nos tornando insensiveis sentenciadores de suas aprendizagens e de
suas condutas ou persistentes auscultadores dos mistérios de suas vidas.”

Nessa diregcéo, encontrei também em Charlot (2000, 2005) um alerta para
o fato de que as qualidades, atribuidas pelos nossos professores aos alunos de
classes sociais desfavorecidas, podem ser encontradas também entre estudantes de
classes dominantes, assim como, podemos encontrar casos de sucesso entre 0s
primeiros, e fracasso entre os segundos. Essa constatagao reforca a idéia de que
nao se pode analisar a situacao partindo de “posi¢cdes sociais”, € preciso considerar
a histdéria do sujeito, sua construgdo e transformagdes. Segundo Charlot (2005, p.
40), a concepgao de sujeito esta relacionada a compreensao da prépria nogao de
relagdo com o saber, sujeito que €, ao mesmo tempo, humano, social e singular.

O autor argumenta que, para compreendermos sua proposicéo, é
necessario colocar em questdo a condicdo do homem, desde a sua chegada ao
mundo, mundo que ja existia, onde encontra tudo o que os seres humanos ja
construiram.

Numa perspectiva antropologica, Charlot explica que nascer é estar
submetido a obrigacdo de aprender, [...] “é entrar em um conjunto de relagdes e
processos que constituem um sistema de sentido, onde se diz que eu sou, quem é o
mundo, quem sao os outros” (CHARLOT, 2000, p. 53).

Assim, entendo que o homem depende das relagdes que estabelece com
o mundo. Como um ser vivo aberto e biologicamente orientado para o meio,
alimenta-se dele, interioriza-o, pois é através do que lhe é dado que percebe,

imagina, pensa, deseja e sente esse mundo. Em suas interagcbes com outros
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homens, também sujeitos, tem acesso ao universo de significados, ao simbdlico, e a
si mesmo. Hominiza-se ao apropriar-se desse universo. Assim, € através do
aprender que o sujeito se constréi, € através do aprender que o sujeito se insere no
mundo (PARENTI, 2004 apud CHARLOT, 1997).

Ao aprender diversos tipos de saberes, inscreve-se nas relagdes sociais,
ocupando um lugar como membro de uma comunidade, o que significa apropriar-se
de uma pratica, de uma forma de relagédo com os outros e consigo mesmo, relagdes
sem as quais nao € possivel construir-se, educar-se.

O homem aprende “coisas” que podem variar desde adquirir um saber no
sentido estrito do termo, ou seja, um conteudo intelectual, até aprender as coisas
mais simples do dia-a-dia, como amarrar os corddes do sapato, andar de bicicleta,
ler, nadar, ou ainda, entrar em formas relacionais como aprender a seduzir, mentir,

ser gentil, enfim:

A questdo do ‘aprender’ é muito mais ampla, pois do que a do saber. E mais
ampla em dois sentidos: primeiro, como acabo de ressaltar, existem
maneiras de aprender que ndo consistem em apropriar-se de um saber,
entendido como contetdo de pensamento; segundo, a0 mesmo tempo em
que se procura adquirir esse tipo de saber, mantém-se, também, outras
relagdes com o mundo. (CHARLOT, 2000, p. 59)

A questdo do aprender esta ligada primordialmente a busca de um ser
que é e sempre sera incompleto, que esta sempre por construir-se, por educar-se.
Essa incompletude manifesta-se pelo desejo, desejo que nunca podera ser
totalmente satisfeito. Esse desejo sempre por satisfazer-se, o leva ao movimento de
busca, busca do outro, busca de si mesmo, busca de saberes. Nas palavras do

autor:

Toda educacao supde o desejo, como forga propulsionadora que alimenta o
processo. Mas s6 ha forgca de propulsdo porque ha forca de atragado: o
desejo é sempre ‘desejo de’; a crianga s6 pode construir-se porque o outro
e o mundo sdo humanos e, portanto, desejaveis. (CHARLOT, 2000, p. 54).

Assim, qualquer que seja o saber que o homem aprenda, sua educagao
sempre sera uma produg¢ao por si mesmo, mas que soO € possivel com a ajuda dos
outros, por sua mediagao. Mas, a educacédo € um processo que s6 pode acontecer

se houver mobilizagdo. O sujeito deve encontrar um sentido no que aprende para
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mobilizar-se, para investir na atividade, para fazer uso de si mesmo como recurso. O
que significa, colocar-se em movimento para aprender, entrar nas relagées que este
saber ou aprender supde, um ser humano que esta sempre envolvido em relacdes
sociais.

Na abordagem de Charlot (2005), o sujeito social e o sujeito do desejo
sdo inseparaveis. O sentido do saber origina-se das relagdes que ele implica. Ele
tera sentido e valor para o sujeito pelas relagbes que produz com o0 mundo, consigo
mesmo e com os outros. Esse processo desenvolve-se no tempo e significa que o
sujeito para aprender deve entrar em certas atividades normalizadas, aquelas que
Ihe permitem entrar em um saber ou aprender especificos.

As definicdes a seguir traduzem o significado da relagdo com o saber

para Charlot:

A relagdo com o saber é a relacdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo, de
um sujeito confrontado com a necessidade de aprender.

A relagéo com o saber é o conjunto das relagdes que um sujeito estabelece com um
objeto, um ‘conteudo de pensamento’, uma atividade, uma relagéo interpessoal, um
lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma ocasido, uma obrigagéo, etc., relacionados
de alguma forma ao aprender e ao saber — consequentemente, é também relagao
com a linguagem, relagdo com o tempo, relagdo com a atividade no mundo e sobre

o mundo, relagdo com 0s outros e relagdo consigo mesmo, como mais ou menos
capaz de aprender tal coisa, em tal situagdo. (CHARLOT, 2005, p. 45)

Assim, estudar a relacdo com o saber, é estudar o sujeito confrontado
com essa obrigacdo, estudar sua presenga no mundo do saber, o que nos remete
aos sujeitos dessa pesquisa. Mas para aprender o sujeito precisa da mediagao do
outro e de participar de uma atividade. Charlot (2005) enfatiza que entender essa
atividade e suas especificidades € a base para a compreensao da relagcdo com o
saber. Significa abordar os estudantes em sua relagdo com os saberes académicos,
com os colegas, com os professores, com a instituicéo .

Para Charlot, quando um individuo aprende no seio de uma institui¢cao,
ele s6 podera ser “bom aluno” se se adaptar a relagcdo com o saber, definida pela
instituicao.

Neste ponto faz-se necessario explicitar o que o autor entende por

mobilizagao, por atividade e sentido.
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O conceito de mobilizacdo traz a idéia de movimento, assim sintetizada
por Charlot: “Mobilizar € por recursos em movimento. Mobilizar-se € reunir suas
forgas, para fazer uso de si préprio como recurso”. (CHARLOT, 2000, p. 55)

Mas o sujeito coloca-se em movimento por razées importantes para ele.
Interessa-me, entdo, os “mobiles” da mobilizagdo, o que o leva a se movimentar, a
engajar-se em atividades.

As atividades, por sua vez, sdo definidas como o conjunto de agdes
propulsionadas por um mobil que visa resultados. O moébil € o desejo que busca
satisfazer-se e que desencadeia a atividade para chegar a sua satisfagao.

Charlot afirma que definir o conceito de “sentido” é uma dificil tarefa, no
entanto esclarece o que entende ao usa-lo. Ele resume assim: “o sentido é
produzido por estabelecimento de relagao, dentro de um sistema, ou nas relagdes
com o mundo ou com os outros. Sublinha que sentido € um sentido para alguém,
alguém que € um sujeito.” (CHARLOT, 2000, p. 56)

Para compreender o sentido e o valor de fazer um curso superior para os
sujeitos dessa pesquisa, recorri as pesquisas desenvolvidas por Charlot e a equipe
ESCOL' (1997, p. 55), onde ele argumenta que os processos de mobilizagdo do
sujeito na escola ndo sdo compreensiveis somente pelos investimentos que os
sujeitos fazem na escola. Para isso, é necessario identificar os processos de
mobilizagdo em relagao a escola, o que se refere ao sentido que a escola tinha para
os sujeitos antes, o valor que tinha para eles aprender, estudar, seu desempenho
escolar. E preciso conhecer as mediagbes que os estudantes fazem entre a
universidade e as expectativas que tém para suas vidas, a relacdo que ha entre o
curso e os saberes que nele podem ser aprendidos. Essa ligagdo nos remetera ao
desejo, desejo que leva o sujeito, o estudante, a mobilizar-se entrando em uma
atividade que faga sentido e por isso lhe da alguma satisfagao.

Aprender, construir conhecimento, submeter-se as regras da universidade
tem seu sentido fortalecido a partir das relagées que os sujeitos estabelecem nessa
caminhada. Mas o que faz sentido agora, hoje, pode nao fazer mais amanha.
Charlot, apoiado na observacdo de Jean-Yves Rochex, diz: "Algo pode adquirir

sentido, perder seu sentido, mudar de sentido, pois o préprio sujeito evolui, por sua

TESCOL - Education, Socialisation et Collectivités Locales.
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dinamica propria e por seu confronto com os outros e com o mundo”. (CHARLOT,
2000, p. 57)

O que significa que o sentido da escola para o estudante também é
construido na prépria escola, pelas mediacdes de suas aprendizagens feitas pelos
professores, pelas relagdes construidas com os colegas, pela apropriagdo das
regras e codigos dessas relagdes, da linguagem que Ihes permitira incluirem-se na
comunidade académica, o que, conforme Charlot, também pode mudar e até
desmobiliza-los.

Ao tratar do aprender como apropriagdo de um conteudo intelectual, me
refiro ao saber-objeto, uma das figuras do aprender. Estou trabalhando a relagao
com o aprender enquanto relagao epistémica. (CHARLOT, 2000)

Mas, ndo € apenas de ordem epistémica, o que esta em jogo nesse
espaco-tempo, estdo também as relagdes com os outros e consigo mesmo.

Refiro-me nessa analise a dimensao identitaria da relacdo com o saber,
pois aprender nos reporta a construgdo do sujeito e a imagem que ele tem de si.
Nesse sentido, conforme Charlot, [...] “aprender faz sentido por referéncia a historia
do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepcao da vida, as
suas relagdes com os outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos
outros.” (2000, p. 72).

Assim aprende-se para se tornar alguém. O sucesso escolar € um
importante e potente refor¢o narcisico devido a grande importancia que a sociedade
da a “figura do saber-objeto”. Segundo Charlot (2000), entre as diversas figuras do
aprender que existem e pelas quais as pessoas podem “tornar-se alguém”, essa é
obrigatéria.

A partir dos conhecimentos tratados nesse capitulo e da relagdo com o

campo construimos a metodologia da pesquisa, tema que trataremos a seguir.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esse estudo esta voltado para estudantes universitarios oriundos de
familias de classes menos favorecidas e que ingressaram na universidade atraves
das bolsas oferecidas pela politica publica do ensino superior — Programa
Universidade para Todos — ProUni. Tratarei aqui da relagdo que esses sujeitos estao
construindo com os saberes académicos, com o0s seus colegas, com seus
professores, com a instituigdo, consigo mesmo, enfim, sua relagdo com o saber.

Fez parte desse estudo, como decorréncia da abordagem tedrica que
escolhi, a discussao das praticas adotadas pelos sujeitos dessa pesquisa para se
manterem na universidade. Para tal faz-se fundamental compreender o que os
mobiliza e o que os sustenta no enfrentamento dos desafios que encontram no longo
do percurso de um curso superior até sua concluséo.

Esta pesquisa foi realizada no ano de 2006 na Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais — Campus Coracao Eucaristico, localizada no Estado de
Minas Gerais, na cidade de Belo Horizonte. Os sujeitos que dela participaram,
ingressaram na universidade no primeiro semestre de 2005. Eles estdo entre os
primeiros a obter as bolsas do programa nessa instituicdo, em cursos de diversas
areas de conhecimento.

A fonte de dados, onde busquei as primeiras informagdes sobre os alunos
e o ProUni foi a Casa da Comunidade, centro de acolhimento/triagem e
encaminhamento dos estudantes as matriculas, onde, na universidade, campo
dessa pesquisa, sdo apresentadas e analisadas as informagdes e documentagao
fornecidas pelos candidatos indicados pelo MEC para ocuparem as vagas oferecidas
pela instituigao.

Através de entrevista com o Secretario de Acado Comunitaria, conheci o
processo de implantagao do programa na universidade e o processo de triagem dos
candidatos. Nela, os critérios de admissao exigidos pelo MEC sao pesquisados
minuciosamente, pois, para isso € mobilizada uma equipe de assistentes sociais
bem preparados que apuram, criteriosamente, a veracidade dos dados fornecidos

pelos candidatos. Essa equipe ja era utilizada pela universidade que, em razéo de



23

sua natureza filantropica, desenvolvia um vasto programa de distribuicdo de bolsas a
seus alunos seguindo para isso a critérios internos da instituigao.

Um dos aspectos elucidados nessa oportunidade e de meu interesse
conhecer foram as mudangas no sistema de bolsas que havia anteriormente na
instituicdo, mudancgas essas radicais, ja que até a implantacdo do ProUni eram
oferecidas bolsas parciais que variavam entre 10% e 100%, dependendo das
condicbes e das necessidades do aluno que a solicitavam. Com a adesao da
universidade ao programa do governo, as bolsas passaram a atender
exclusivamente aos alunos indicados pelo MEC.

A preocupagado em elucidar essas mudangas e menciona-las justifica-se
pelo fato de que alguns de nossos entrevistados nos relataram que foram,
inicialmente, repudiados pelos colegas, que perderam suas bolsas parciais até entao
concedidas pela prépria universidade.

Apoés obter essas primeiras informagdes, o passo seguinte foi construir
critérios para selecionar aqueles alunos bolsistas, que poderiam vir a participar
dessa pesquisa.

O critério inicial de selecdo dos estudantes foi estabelecido a partir da
idéia de que poderiamos obter, conforme a natureza do curso, dados significativos.
De acordo com Zago (2005) existe uma seletividade social conforme a area de
conhecimento, devido as exigéncias do curso e aos seus custos, que, pela via do
vestibular, servem como um fator selecionador da populacédo que os procuram. Essa
constatagdo de Zago trouxe mais um elemento a ser verificado quando pensamos
em cursos que exigem mais recursos financeiros e sdo considerados cursos de
“elite” pela populagcdo que os frequenta. Encontrariamos alunos ProUni nesses
cursos e como eles estavam se saindo?

Recorri ao Manual do Candidato fornecido pela instituicdo para os
candidatos ao vestibular a fim de obter dados quantitativos. Selecionei os cursos,
estatisticamente, mais concorridos, os intermediarios, € os menos concorridos no
vestibular (proporcao candidato por vaga), de maneira a poder escolher aqueles em
que selecionaria os sujeitos que participariam da pesquisa.

A tabela a seguir ilustra os cursos oferecidos no primeiro semestre de

2005 pela universidade.
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TABELA 1
Relagao candidato/vaga por curso — 1° semestre de 2005
CURSOS CANDIDATONVAGA | TURNO | conviDan0s
Ciéncias Bioldgicas tarde 2
Direito noite 3 - mais concorridos
Publicidade e propaganda manha 3
Jornalismo manha 1 intermediarios
Fisioterapia manha 3
Engenharia mecéanica noite 3 - menos concorridos
Administracao 7,67 noite 3
Relacgdes Internacionais 6,35 tarde 1
Odontologia 6,02 tarde 2
Ciéncia da Computagao 5,6 tarde 3
Psicologia 5,6 noite 2
Engenharia de Controle e
Automacao manha 2
Ciéncias Contabeis noite 2
Ciéncias Ecorlﬁmicas noite 4
Pedagogia — Enfase Ensino
Religioso noite
Fisica tarde
Ciéncia da Informagao manha

Fonte: Manual do Candidato. Vestibular PUC MINAS. Campus Coracao Eucaristico — 1° sem. 2006.

Voltei a Casa da Comunidade para obter a relagdo dos nomes dos
estudantes de cada um dos cursos escolhidos. Foi através da assistente social,
responsavel por tudo o que se refere aos bolsistas do programa, que tive acesso aos
Seus nomes, 0OS cursos em que ingressaram, o percentual das bolsas que
conseguiram, o numero de bolsistas por curso nos turnos da manh3, tarde e noite.

Quero destacar a importancia que a receptividade, simpatia e boa
vontade das pessoas que me receberam teve para o andamento dessa pesquisa. A
prontiddo com que obtive as informagdes e a forma como elas me foram passadas,
com toda certeza contribuiram para a qualidade desse trabalho e para a motivagao
tdo necessaria aos primeiros passos dessa pesquisadora.

O primeiro critério de selecao dos alunos que utilizei foi o percentual das
bolsas . Interessava-me os alunos com bolsas de 100%.?

Selecionados os nomes dos estudantes que atendiam a este critério,

recorri ao Centro de Registro Académico, onde supunha que encontraria os dados

20 programa oferece bolsa de 100% e 50%.
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cadastrais de cada um deles e dos quais me serviria, para ter alguma nogdo, mesmo
que superficial, sobre eles e suas familias, além de obter seus enderecos e
telefones.

Constatei, no entanto, que esses dados n&o existiam nas fichas dos
alunos, pois ndo eram exigidos no ato da matricula. Consegui apenas os numeros
dos telefones. Persisti na idéia de obté-los, dado o numero de estudantes que
poderiam participar da pesquisa. Precisava definir critérios para selecionar entre os
44 estudantes, aqueles que participariam das entrevistas. Inicialmente, parecia-me
que algumas informagdes seriam suficientes para isso.

Foi entdo que pensei em construir um questionario. Seu objetivo seria
obter os dados que me permitissem obter alguns dados dos alunos, tais como:
nome, idade, escola onde cursou a educacdo basica, preferéncias de lazer e de
leitura, se fazia uso do computador, se tinha computador em casa, etc. e, tambéem,
profissdo dos pais e sua escolaridade.

Fiz contato com cada um deles por telefone quando os convidei a
participarem da pesquisa. Expliquei que, caso concordassem, responderiam a um
questionario pelo qual eu obteria algumas informacgdes preliminares sobre eles.

Contando com o estranhamento esperado nessa situacéo pelo fato deles
nao me conhecerem, preocupei-me com a forma de abordagem que deveria utilizar
para “quebrar” a resisténcia inicial. Comecei me apresentando: meu nome, meu
curso, a instituicdo na qual fago o mestrado com o telefone para que o estudante
pudesse fazer as verificagdes que julgasse necessarias. Expliquei como cheguei até
a eles, por que os escolhi, o objetivo do contato, o objetivo da pesquisa, a
importancia da participacdo de cada um respondendo o questionario, aspectos
éticos envolvidos no tratamento e anadlise das informagdes. De acordo com Mann
(1970, p. 145 e 146): “Esses assuntos podem ser considerados como maneiras de
lidar com possiveis perguntas suscitadas pelo que recebe o questionario”.

Neste caso, o questionario seria enviado posteriormente ao contato feito
por telefone, de maneira que deveriamos antecipar os esclarecimentos de todas as
questdes inerentes ao fornecimento de dados pessoais do respondente de modo a
dissipar desconfiancas e, também, despertar o interesse deles. Percebi que mesmo

com todos os esclarecimentos, alguns deles estranharam o fato de que eu soubesse
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de seus telefones através de terceiros, gerando, as vezes, uma perceptivel
animosidade para comigo.

Uma questao de ordem pratica em relagcdo a aplicagao dos questionarios
era de como encontrar com os estudantes para aplica-los, visto que ja estava
proximo das férias e todos estavam fazendo os exames finais do semestre.
Consciente dessa dificuldade preocupou-me saber se eles utilizavam o correio
eletrénico e quais eram seus enderecos. Felizmente, todos os contatados tinham
enderecos na internet e foi via e-mail que a maioria quase absoluta dos
questionarios foram respondidos. Trés deles, no entanto, apliquei-os pessoalmente,
pois me pareceu importante e desejavel ter algum contato naquele momento com os
pesquisados de maneira a perceber a sua reagao as perguntas e a pesquisa.

De um total de 44 estudantes contatados, apenas 28 confirmaram sua
participacéo respondendo e devolvendo os questionarios.

Ao analisar os questionarios respondidos, percebi que perguntas que a
principio, me pareciam esclarecedoras, se mostraram inadequadas, isto €, ndo havia
uma relagao clara entre as perguntas e o que eu pretendia elucidar com elas. Minha
suposicao era de que a partir dos dados fornecidos pelo questionario, pudesse
captar algumas caracteristicas que os diferenciassem e que facilitaria a escolha. Ao
contrario do que pretendia o que obtive foram informacdes irrelevantes para os
objetivos pretendidos. Meu objetivo era selecionar um grupo de alunos que
representassem a maioria dos alunos do ProUni. Fazendo uma retrospectiva da
elaboragcdo das perguntas do questionario, observei que o que procurava eram
indicios de maior precariedade de recursos socioecondmicos e culturais entre eles.

Naquele momento, na minha légica, quanto mais “carente” fosse o aluno
maior seria a possibilidade de que sua contribuicdo fosse essencial a pesquisa.
Procurava evidéncias onde elas ndo estavam, pois ndo estavam ali, em dados frios,
estaticos e estatisticos, evidéncias de um sujeito, de uma pratica, de uma visédo de
mundo.

Presuncosa, parti da perspectiva de que os fatos estavam ali, bastava
coleta-las. De outra forma, ndo fazia sentido aquele questionario, pois a priori, eu ja
sabia que eram alunos provenientes de familias cuja renda mensal atendia aos
critérios da bolsa de um salario minimo e meio per capta e de que seriam estudantes

provenientes de escolas publicas ou bolsistas em escolas privadas. O que entéo eu
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queria saber com aquelas perguntas? Acredito e identifico essa situagdo como que
determinada em parte pelo meu pertencimento social. Como alguém pertencente a
classe dominante, parti de pressupostos ideolégicos que tornaram a abordagem da
questao superficial, como se eu ja tivesse dominio da situacdo, sem sabé-lo,
coloquei-me numa postura determinista e reprodutivista, autorizei-me a classifica-los
como carentes e a partir dai parte das minhas questdes ja estariam elucidadas, ou
seja, quais dentre eles seriam os mais bem sucedidos apesar de suas limitagdes?
Eu queria identifica-los.

Posteriormente pude compreender que minha conduta estava na conta-
mao da teoria com a qual me propusera a construir a pesquisa. Bernard Charlot, seu

autor, afirma que:

As pesquisas sobre a relagcdo com o saber ndo podem ficar apenas nas
diferencas (mesmos que estas continuem sendo interessantes em termos
heuristicos). Elas buscam compreender como o sujeito categoriza, organiza
seu mundo, como ele da sentido a sua experiéncia e especialmente a sua
experiéncia escolar. (CHARLOT, 2005, p. 41)

Apesar da frustracdo de minhas intengdes ao aplicar o questionario,
percebi que ele servira como instrumento selecionador, pois os convidados que nao
se interessaram em participar da pesquisa, ndo responderam ao questionario.
Assim, se auto-excluiram do rol de possiveis futuros entrevistados.

Refletindo sobre este processo, o rumo tomado pela pesquisa, o
questionario, o tempo despendido, que até entdo eu considerava ter perdido,
observei que, neste percurso, a revelia das minhas expectativas, ndo havia
caminhos pré-determinados, garantidos, conhecidos a priori. Descobri naquele
momento de extrema fertilidade, que esse era o exercicio da pesquisa.

Suponho que aprendemos a pesquisar ao nos permitirmos fazé-lo,
despojando-nos de algumas certezas, humildes diante do objeto, somos construidos
também. No ir e vir dos resultados e da reflexdo sobre nossas experiéncias,
repensamos nossas praticas, nossa visdo de mundo, nossa relagdo com o saber.
Aperfeicoamo-nos, constituimo-nos pesquisadores.

Comegamos com uma proposta metodologica e escolhemos os
instrumentos que julgamos darédo conta da construgdo do objeto. Mas na medida em

que trabalhamos, experimentamos que vamos ao campo, o objeto impde o seu
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préprio movimento, movimento que devemos entender e nos render a ele,
flexibilizar, permitir que o processo va sendo construido.

Mais uma vez encontrei em Zago (2003) uma interlocugao significativa:

Sabemos que a construgéo da probleméatica estudada sofre um processo de
amadurecimento, demanda um trabalho de grande félego, como nos disse
Bourdieu (1989, p. 27), ‘que se realiza pouco a pouco, por retoques
sucessivos, por toda uma série de corregdes, de emendas, sugeridos por o
que se chama o oficio, quer dizer, esse conjunto de principios praticos que
orientam as opgdes ao mesmo tempo mindsculas e decisivas’. (p. 295)

Esta percepgao foi fundamental para que meu félego se renovasse e o
trabalho pudesse continuar.

Agora precisava criar um meio de escolher quem seriam os meus
entrevistados em profundidade. A partir de conhecimentos e experiéncia com grupos
construida ao longo da minha pratica profissional como psicanalista e psicoterapeuta
de grupos, supus que 0 encontro com aqueles que se prontificaram a participar da
pesquisa trariam informacgdes e percepgdes que ajudariam nessa tarefa. Em um
didlogo aberto, orientado por algumas questbes centrais para a pesquisa, e
conhecendo mais de perto aquelas pessoas, teria mais elementos para escolher os
entrevistados. Seria também uma oportunidade de um teste piloto para avaliar se as
questdes que norteariam as entrevistas em profundidade estavam consistentes e
poderiam fornecer os dados que me permitiiam configurar de forma fidedigna as
experiéncias desses estudantes.

A escolha da entrevista como instrumento dessa pesquisa deu-se pela
flexibilidade que ela nos da de ir até onde o objeto nos demanda, permitindo ao
pesquisador uma interacdo maior com os pesquisados.

A necessidade de deixar os entrevistados a vontade, para que, a partir de
algumas poucas perguntas, direcionassem suas colocagbes para aquilo que
realmente era importante para o grupo e para cada um deles individualmente, foi
atendida. A producdo dos dados deveria atender a logica dos sujeitos entrevistados
no sentido de que cada um deles tivesse garantida a facilidade e a liberdade de
expor sua historia, em que as nuances e sentidos da universidade para eles
aparecessem atendendo as particularidades e tempos de cada um. S¢é, assim, os
dados produzidos nas entrevistas atenderiam aos critérios da abordagem tedrica

escolhida para sustentar a construgdo do objeto. Conforme Zago (2003, p. 287) os
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instrumentos que adotamos na coleta de dados s6 ganham sentido quando sao
articulados a problematica de estudo.

A entrevista, como instrumento de coleta de dados, deve ser empregada
conforme a perspectiva tedrica que sustenta a construgcado do objeto, ndo sendo, por
isso, neutra.

A teoria nos leva a fazer determinadas perguntas e a buscar as
estratégias adequadas para respondé-las. Nesse trabalho,considero que a entrevista
esta para além de um simples instrumento de coleta de dados, significa um caminho
para a construcéo socioldgica do objeto, pois “é necessario compreender a atividade
do aluno quando nos propomos a pesquisar a relagdo com o saber.” (PARENTI,
2004, p. 38)

Zago (2003, p. 295) argumenta que os modelos de entrevista: semi-
diretiva, semi-estruturada, entre outras, ndo sao suficientes para qualifica-la quando
se trata dos aspectos praticos da conducao. A autora entende o método, ndo como
um conjunto de técnicas de pesquisa, mas, como a orientagao tedrico-metodoldgica
que sustenta e da sentido aos caminhos adotados pelo trabalho de investigagéo.
Para ela uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa, e dentro dela, a entrevista
compreensiva, no sentido adotado por Weber, € permitir a constru¢do da
problematica de estudo durante o seu desenvolvimento e nas suas diferentes
etapas. Por isso durante a entrevista compreensiva as questdes previstas pelo
entrevistador, podem sofrer mudangas conforme o caminho que a investigagao vai
tomando.

Nesse sentido Zago reforga a idéia que

A flexibilidade faz parte da l6gica do método qualitativo e da entrevista
compreensiva, mas é importante demonstrar, na sua condugéo, aonde o
pesquisador quer chegar. Dai a importancia de termos um ponto de partida
para garantirmos essa condigdo mediante um roteiro de questbes. (2003, p.
303)

Conforme Ludke e André (1986), a grande vantagem da entrevista sobre
outras técnicas € que ela permite a captagdo imediata e corrente da informacéao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tépicos. Uma entrevista permite o tratamento de informagdes das mais variadas

naturezas, das mais pessoais as mais amplas e que abordem temas institucionais.
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Retomando o relato do processo, convidei aos 28 estudantes, que
responderam ao questionario, a participar de dois grupos de entrevista, um a noite e
outro pela manha. E importante lembrar que a essas alturas eles ja estavam de
férias, o que impossibilitou o comparecimento de trés dos convocados por estarem
viajando.

Por mais uma vez me vi surpreendida, diante da riqueza do material que
surgiu. Sabia que os grupos sao ricos mananciais de informagdes e podem ser
usados como caminho para se conhecer melhor determinada populagao, no entanto,
eles foram além das expectativas pela amplitude de visdo que deram ao tema
quando tiveram a oportunidade de falar de suas experiéncias na universidade e de
sua visao do ProUni.

Para esses estudantes a entrevista em grupo mostrou-se também uma
excelente oportunidade para encontrarem seus pares, compartilharem questbes
vividas individualmente, tais como as dificuldades iniciais com as matérias, a
discriminagdo que alguns viveram, o desafio colocado pelos colegas e, por eles
mesmos, de conseguirem concluir seus cursos, as dificuldades financeiras e tantas
outras questdes que serao explanadas em outro momento.

No grupo se tornaram parte de uma realidade que ultrapassa o individual,
assumindo propor¢des que podem nos dar a dimensao social das questdes que eles
enfrentam ao se proporem a fazer um curso superior, principalmente, em se tratando
de uma instituigdo privada. Segundo os alunos, o encontro com um pesquisador,
que nao faz parte do seu universo social, nem de seu cotidiano na escola, foi uma
oportunidade de tratarem de questdes para as quais, segundo eles mesmos, néo é
dada nenhuma atengao seja pela propria escola, seja pela sociedade em geral.
Nesse caso, o lugar de pesquisador nos coloca em uma posi¢cao objetiva favoravel,
pois estamos fora daquele contexto, o que para os estudantes € um aspecto
facilitador para descortinarem as situagcbes que vivem ali. Ciente de minha
responsabilidade, ndo me omiti, nAo me reservei diante das perguntas que surgiram
quando delas eu podia dar conta.

A experiéncia com os grupos apontou algumas falhas no roteiro, assim
como a oportunidade de perceber alguns desvios e cortes provocados pela
ansiedade da entrevistadora. Percebi claramente que apesar da minha experiéncia

anterior com grupos, as falas dos estudantes entrevistados me mobilizaram.
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Nesta direcdo Pingon e Pingon — Charlot (apud PARENTI, 2004)
destacam a necessidade dos pesquisadores fazerem um trabalho de objetivagao de
si mesmos, ao sustentarem que seu contato com o objeto e com os sujeitos da
pesquisa, eles sao influenciados por sensacgdes e percepgdes, orientadas por seu
pertencimento social. Para eles, objetivar a situagdo de entrevista significa
considerar as relagdes possiveis entre entrevistador e entrevistado, atentar para os
problemas inseparavelmente praticos e tedricos colocados pela situagao particular
em que se encontram.

E nesse sentido que Mata Machado (2002, p. 15) utiliza a nogéo
psicanalitica de contratransferéncia, traduzida por ela, também, como “implicacido”,
ao tratar do pesquisador. A autora parte da hipotese de que a constituicdo do vinculo
pesquisador/entrevistado é atravessada por desejos e fantasmas inconscientes que
deverao ser explicitados.

A hipétese de Mata Machado de que o pesquisador reage de acordo com
seus desejos e fantasmas inconscientes, confirmou-se na minha escuta nas
entrevistas. Percebi que a emocdo que me tomava quando entrevistei esses
estudantes interferiram grandemente na diregdo que algumas falas tomaram a partir
da minha interferéncia. Depois de ler as entrevistas exaustivamente, percebi os
cortes que provoquei nas falas e como esses interferiram nos conteudos que
apareceram. O que me trouxe certo contentamento foi perceber que mesmo com
essas interferéncias o trabalho nao se pés a perder.

A autora cita ainda Devereux (1980) que observa que essa reflexédo ja &
feita ha décadas no nivel das ciéncias exatas e naturais. O autor ao ocupar-se dessa
questao, afirma: “a visibilidade’ do observador nos acontecimentos que observa nao
deve ser motivo de desespero para o ‘cientista do comportamento’, que pode se
apropriar positivamente dessa dificuldade®... (MATA MACHADO, 2002, p. 16)

Completando os autores acima, Zago (2003, p. 301) nos lembra que

A entrevista se desenvolve em uma relagdo social. Nesse sentido, o
pesquisador ndo pode ser interpretado como se ele nao fosse tal pessoa,
ndo pertencesse a tal sexo, etnia, profissdo, ou se ainda ndo ocupasse
determinado lugar na sociedade. A entrevista expressa realidades,
sentimentos e cumplicidades que um instrumento com respostas
estandardizadas poderia ocultar, evidenciando a infundada neutralidade
cientifica daquele que pesquisa.
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Na elaboragdo do meu roteiro de entrevista individual subtrai questdes
que utilizei para as entrevistas com os grupos. Isso se deu pelo fato de que no
encontro com o grupo, algumas delas se mostraram insignificantes ou sem sentido,
enquanto que outras foram acrescentadas, pois, ao longo dos dialogos ou
monologos que aconteceram, apareceram temas que se mostraram de suma
importancia e que deveriam ser exploradas mais a miude. As entrevistas foram
trabalhadas em forma de discusséao, que tinha inicio a partir de perguntas do roteiro.
Havia um tempo mais ou menos determinado para o fim das entrevistas, mas aqui
também, a flexibilidade foi importante, pois fiquei atenta a dinamica do grupo para
nao interrompé-los e assim desviar a riqueza da produgdo gerada até aquele
momento. S6 com o tempo e a confianga que o grupo constréi em relagdo aos
outros membros e ao pesquisador € possivel o aprofundamento do que esta sendo
investigado, conforme lembram Beaud e Weber (1998) (apud ZAGO, p. 304): “é
funcdo do tempo, a de reduzir progressivamente o nivel de censura do entrevistado.”

Depois desse encontro ficou ainda mais dificil a escolha daqueles que
seriam os estudantes que seriam entrevistados individualmente, pois conhecé-los,
trouxe o desejo de ouvi-los a todos, conhecer a histéria de cada um deles mas que,
devido a nossa limitacdo de tempo, n&o seria possivel. Mas, mesmo nao podendo
entrevista-los individualmente, ndo havia empecilhos a que eu utilizasse das
contribuigdes do grupo na minha analise, o que fiz.

Insisti na questdo da escolha de quem seriam os entrevistados em
profundidade porque para a construgdo do objeto seria fundamental reconstruir mais
detalhadamente, a histéria escolar de alguns alunos, para compreender seu
percurso na universidade, hoje.

O critério de escolha dos entrevistados foi em parte subjetivo, em parte
objetivo. Depois da entrevista com os grupos, escolhi os sujeitos considerando, sua
postura na entrevista, sua participacdo, o interesse demonstrado pela pesquisa,
simpatia na interacdo com eles. A escolha se deu também a partir dos cursos por
eles escolhidos, sua relagdo com os critérios que ja mencionamos, e seus resultados
académicos. Selecionei entdo, duas estudantes para a entrevista em profundidade.

Uma estudante de Pedagogia, a Diana, e uma estudante de Fisioterapia, a Cristina.
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Depois de convida-las, vi-me mais uma vez diante de situagdes que foram
resolvidas considerando todos os aspectos que poderiam interferir na qualidade dos
dados e que nao ferissem a ética esperada.

Uma dessas situagbes foi o que aconteceu com a entrevista de Diana.
Procurei o lugar mais neutro e de facil acesso para a estudante. Por sugestdo da
prépria aluna, fomos para a biblioteca onde, segundo ela, havia pequenas salas
onde costumava estudar e no qual poderiamos conversar. Quando la chegamos,
soubemos que n&o era permitida a presenca de mais de uma pessoa nas cabines.
Como na universidade nao havia, naquele dia, salas ou qualquer ambiente mais
confortavel para estarmos, propus a ela que fizéssemos a entrevista em minha casa
que é perto da universidade. Ela aceitou prontamente o convite. Percebi Diana,
desenvolta e a vontade e o fato de ir a minha casa nao a constrangiu como eu temia.
A propria estudante comentou ter gostado da flexibilidade e rapidez com que resolvi
o problema e assim, ndo perdemos a oportunidade de conversarmos.

Ja com Cristina foi diferente, pois fui até sua casa, por sugestao dela
mesma. A entrevista aconteceu na casa de sua mae com quem fica nas férias, pois
durante as aulas, Cristina mora com a avdé em outro local.

Ao analisar o que havia acontecido, em ambas as entrevistas, nao
observei diferencas qualitativas. Nas duas, tentei reduzir ao maximo as
interferéncias exteriores que pudessem de alguma maneira intimidar as
entrevistadas, tentei estabelecer uma situagado de descontragao legitima para que a
conversa entre nés fosse fluida. Percebi que conquistara a confiangca de ambas.
Sabemos que a interferéncia de fatores externos podem ser relevantes no
resultados das entrevistas, mas devemos considerar ainda a qualidade da relagao
entre entrevistador e entrevistado, assim como as caracteristicas que sao peculiares
a cada entrevistado, como por exemplo: timidez, dificuldade de expressao. Isto
principalmente quando se trata de assuntos pessoais cujos conteudos suscitam
angustia e por isso tende-se a evita-los, ou falar deles, laconicamente, como se néo
merecessem destaque. Isso aconteceu em alguns momentos, o que nao quer dizer
que n&do devamos insistir em algumas questdes quando elas sao significativas para
a pesquisa, no entanto, € necessario, estarmos atentos aos limites e ao direito de
privacidade do entrevistado. Nesse sentido, a atengao da pesquisadora para o fato

ajudou-a para que nado se perdessem alguns elementos importantes para a
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pesquisa. Ao observar que o assunto nao seria esclarecido procurei outras
perguntas que indiretamente pudessem aborda-lo, ndo forgcando a resposta. O
respeito as interdicdbes e aos temas, ou assuntos especificos, colocados pelo
entrevistado, é parte fundamental de um bom rapport, que deve ser construido de
maneira a assegurar que os contatos futuros, se necessarios, sejam bem vistos e
até desejados pelos entrevistados. Zago (2003, p. 302) cita Beaud e Weber (1998),
concordando com eles quando avalia que as boas entrevistas estariam menos
relacionadas as questdes técnicas de conducdo e mais a capacidade de obter a
confianca dos pesquisados. Os autores colocam que “E esta relacdo de confianga
que o entrevistador consegue estabelecer € que conduzira a coleta de um material
suficientemente rico para ser interpretado”. (BEAUD; WEBER, 1998, p. 208)

Outro elemento a acrescentar foi o gravador, utilizado apenas depois da
concordancia dos entrevistados. O motivo que justificou seu uso foi que, ao nao ter
que me preocupar com as anotagdes, pude me ocupar mais com o0s entrevistados,
com O rumo que suas respostas tomavam, com as expressdes corporais, com as
questdes que mais suscitavam incémodo, ansiedade e porque suscitavam. Observei
quem participava mais, a dindmica do grupo, os que efetivamente participavam das
discussoes, aqueles que se colocavam mais reservados. Pude também, dar mais
atengado aos siléncios e as confusdes que surgiam no grupo quando algo do tema
Ihes provocava reagdes mais fortes. Além dessas vantagens, o registro do material
nos da a possibilidade de ouvir quantas vezes forem necessarias as entrevistas,
com isso possibilita que a organizagao e analise dos dados seja mais completa.

As duas entrevistas mais aprofundadas foram feitas apoiadas
teoricamente pela idéia de que as histérias escolares, que a principio poderiam ser
muito parecidas, pois todos estudaram em escolas publicas e vém de familias de
condigdo socioecondmica desfavorecidas, quando narradas por seus protagonistas,
tomam os matizes da singularidade e originalidade de cada um dos narradores.
Assim pude conhecer o sentido da escola, do aprender, do saber em suas vidas e
assim compreender o que as mobilizou e mobiliza em diregcdo a universidade, por
que fazem o esfor¢co para permanecerem e como estdo construindo seus caminhos
na universidade.

Com Charlot parti dos pressupostos da Antropologia, de que o homem se

torna humano na medida em que aprende os cddigos, a linguagem, em que se
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insere na cultura da humanidade que ja existia anteriormente, em que ocupa um
lugar em seu grupo social (CHARLOT, 2000, 2003, 2005). Como o autor, entendo
que a histdria escolar desses estudantes passa pelo sentido que a escola tem para
ele e para a familia, por sua relagédo com o aprender e com os diversos saberes.
“Ora é precisamente ‘0 que acontece’ nessas historias e nessas situacdes
que procuramos compreender.” (CHARLOT, 1992 p. 50). Nossa proposta é
identificar os processos que estruturam essa realidade, fazer uma “ leitura positiva”

dessa realidade, como propde Charlot:

Um processo é o ‘que acontece’ quando numa determinada situagdo um
individuo, uma instituicdo, um sistema se transformam, sem que essa
transformagéo resulte de uma determinagdo causal linear, cujo efeito
podera ser previsto a priori.Um processo produz, no tempo, um estado que
pode ocorrer, sem que, entretanto, seja necessario, um processo que é
possivel mas nao inelutavel:a qualquer momento, o processo pode parar
bifurcar, se inverter.Compreender um processo, € compreender que uma
transformacgéo nado é o efeito de um determinismo nem de um imprevisto.
(CHARLOT, 1992, p. 51)

Para identificarmos os processos que estruturam as histérias escolares
singulares desses sujeitos precisamos conhecer quais sao os elementos que se
destacam nessa histérias. Charlot reforca a necessidade de o aluno ver sentido na
escola para que consiga manter-se investido em seu propésito até a sua concluséo,
mas adverte que ... “0 sentido da escola também se constréi na propria escola
através das atividades que desenvolvem. “ (1992, p. 55)

A partir dessa perspectiva o autor reitera que devemos pensar em termos
de uma “pluralidade construtiva” em que consideremos uma série de elementos
“heterogéneos”. Entre eles destacaremos os parentes, histéria anterior, imagem de
si mesmo, identidade pessoal e social, expectativas e proje¢cdes de futuro,
competéncias cognitivas, modelos de referéncia, enfim, uma constelacdo de
elementos que se ligam de formas diferentes e produzem sentidos diferentes para
cada individuo. A configuragado da “constelagcéo” produzida a partir da combinagao
desses elementos é dindmica, podendo modificar-se ao longo do processo.
(CHARLOT ,1992, p. 51). Ele nos alerta também para o fato de que a
imprevisibilidade dessas historias, ndo significa que elas ndo sejam estruturadas em

processos que nos permitam entendé-las e pensa-las.
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Os processos que ele destaca como o0s essenciais a compreensido da
relagdo com o saber, se relacionam a: o que os mobiliza na escola, a mobilizacao
em relagcdo a escola em todas as suas referencias, como por exemplo, no que se
refere a profissado, a familia, aos saberes académicos.

O sentido da escola e tudo que ela possa significar para o sujeito € uma
construcdo que envolve todos os fatores mencionados e que sao elementos

fundamentais para a constru¢ao do objeto.

Se o saber é relagdo, o valor e o sentido do saber nascem das relacoes
induzidas e supostas por sua apropriagao. Em outras palavras, um saber s6
tem sentido e valor por referencia as relagdes que supde e produz com o
mundo, consigo, com os outros. (CHARLOT, 2000, p. 64)

A questdo da metodologia a utilizar, foi para mim, um desafio. Até bem
pouco tempo antes de entender o meu processo, eu procurava encontrar a
metodologia que coubesse 0 meu objeto. Na tentativa de encontra-la, encontrei
algumas criticas aos metoddlogos que defendem que o objeto deve se adequar se
enquadrar nas metodologias e ndo contrario, que possam ser consideradas como a

verdadeira ciéncia.

Embora alguns renomados metododlogos e fildsofos da ciéncia acreditem
que a metodologia deve se dedicar a explicar e aperfeicoar a pratica
sociolégica contemporanea, a metodologia convencional em geral ndo faz
isso. Ao contrario, ela se dedica a dizer aos sociélogos o que deveriam
estar fazendo e que tipos de método deveriam estar usando, e sugere que
eles ou estudem o que pode ser estudado por estes métodos ou se ocupem
em imaginar como o0 que querem estudar pode ser transformado por estes
métodos. (BECKER, 1999, p. 18)

Entendi que a forma como construi minha pesquisa, a minha postura metodoldgica
esteve coerente com a escolha tedrica que fiz na construcdo desse percurso. O
caminho que percorri foi guiado pela minha prépria relagdo com o saber. Tive muitos
receios de estar equivocada ao me permiti-me seguir os caminhos que o campo
exigia, de ndo fazer um trabalho academicamente valido. A unica certeza era o
desejo de aprender, de saber, de escutar aos meus entrevistados. Assim, na relagéo
com eles, com Charlot e pela mediacdo de minha orientadora pude construir o saber

dessa pesquisa.
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4 PROUNI: O PROGRAMA E O CONTEXTO DO SEU SURGIMENTO

No programa do atual governo, a educagao superior € vista como um dos

caminhos para a justica social e sustentagdo do desenvolvimento do pais. Conforme

as palavras do entdo Ministro da Educacéao:

O governo do presidente Lula optou pela valorizagdo da universidade e pela
defesa da educagao como um direito de todos os brasileiros, e é essa visdo
eu norteia o processo da reforma da educagdo superior no Brasil. A
universidade, na nossa visdo, tem um papel estratégico num novo projeto
de desenvolvimento, que compatibilize crescimento sustentavel com justica
social. (GENRO,? 2004)

No entanto, é importante lembrar que

A questdo do acesso a educacdo superior sempre foi um tema polémico,
confrontando, de um lado, perspectivas mais elitistas de contengdo do
acesso, visando a manutengao do prestigio dos diplomas e o status dos
profissionais no mercado de trabalho e, de outro, perspectivas mais
populares de ampliagdo do acesso, representando aspiragdes de insergao
profissional e ascenséao por partes de largas camadas sociais. (DOURADO,
CATANI, OLIVEIRA, 2004, p. 102)

O Brasil € um pais que apresenta, historicamente, uma baixa Taxa de

Escolarizacdo Bruta na Educacdo Superior, o que se deve ao fato de que sé

surgiram cursos superiores (nao teoldégicos) no pais no séc. XIX e sua primeira
universidade apenas no séc. XX (CUNHA, 1980 apud PINTO, 2004, p. 728).

Comparado aos seus vizinhos latino-americanos, de acordo com dados

fornecidos pela Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 2003), no Brasil, até o ano de 2000, a razdo entre o total de

matriculas na Educacado Superior e a populagdo de faixa etaria correspondente

estava abaixo da Argentina, Chile, Bolivia, Coldbmbia e Uruguai, conforme a tabela a

seqguir.

® Tarso Genro foi Ministro da Educacao e do Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social entre

2003 e 2004.
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TABELA 2
Taxa de Escolarizagao Bruta na Educagéo Superior de
paises selecionados — 1990/2000

PAIS TAXA DE ESCOLARIZACAO
BRUTA 1
Argentina 48
Bolivia 33
Brasil 15
Chile 38
Coldémbia 22
Cuba 21
Paraguai 14
Uruguai 34
EUA 72
México 20
Portugal 47
Coréia do Sul 72
Africa do Sul 15

Nota 1: Razado entre o total de matriculas na Educagdo Superior e a populagdo na faixa etaria
correspondente.
Fonte: Unesco, Global Education Digest, 2003.

Apesar desses dados desanimadores, constata-se que, nos ultimos 40
anos, especialmente, houve uma grande expans&o nas matriculas de graduagéo de
tal forma que de 1960 a 2002 as matriculas cresceram 37 vezes. Ocorre que este
aumento se deu diferenciadamente entre as redes publicas e privadas. O setor
privado em 1960 representava 44,3% das matriculas disponiveis. Segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Anuario Estatistico do Brasil,
de 1964 a 1984, as vagas nas Instituicdes Publicas cresceram de 64.394 para
576.689, enquanto na rede privada de 43.569 para 862.303. Essa oferta no setor
privado contou com a participagao do setor publico, através de programas de bolsas
de estudo e de outros financiamentos, como o Programa de Crédito Educativo.

A grande expansdo das vagas do ensino privado veio em resposta as
transformagdes no pais, como o aumento populacional e o desenvolvimento
industrial, que levaram ao crescimento da busca dos setores produtivos pelo ensino
superior e a politica do entdo governo militar.

Assim, a oferta na rede privada cresceu 59 vezes, o que resultou que
esse setor respondia por 44% das matriculas de graduacdo em 1960 e, em 2002

passou para 70%, o que tornou o Brasil o pais com um dos mais elevados indices
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de oferta de matriculas nesse nivel de ensino (PINTO, 2004). Esses dados indicam

que:

[...] o modelo de expansdo adotado no Brasil, em especial a partir da
Reforma Universitaria de 1968 (Lei n. 5.540/68), em plena ditadura militar, e
intensificada apds a aprovacdo da LDB (Lei n. 9.394/96), no governo
Fernando Henrique Cardoso, que teve como diretriz central a abertura do
setor aos agentes de mercado, n&o logrou sequer resolver o problema do
atendimento em niveis compativeis com a riqueza do pais [...] (PINTO,
2004, p. 730)

Dai, uma das medidas do governo Fernando Henrique Cardoso, para
tratar dos problemas de atendimento as necessidades de acesso da populagdo de
jovens ao ensino superior, foi a criagdo do Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior (FIES).

O FIES, que surgiu em 1999, foi uma reedigdo do Programa de Crédito
Educativo (CREDUC) criado em 1975 e que teve a sua carteira suspensa em fungao

da inadimpléncia. Assim:

De acordo com dados da Caixa Econdmica Federal cerca de um milhdo de
estudantes foram atendidos pelo CREDUC e, de um total de 194.520
contratos no valor de R$ 1,864 bilhdo em fase de amortizacdo, 84% estao
inadimplentes. (PINTO, 2004, p. 747-748)

Essa fonte de fomento sofreu intensas criticas como as de Pinto (1999, p.
748), que ressalta que o programa “é na verdade um subsidio ao setor privado da
educacao superior.” Porém, o FIES, para boa parte dos estudantes, ainda era a
unica forma capaz de viabilizar seu ingresso, permanéncia e conclusdo de um curso
superior.

Apesar do crescimento do ensino privado, este nao foi suficiente para
garantir a juventude brasileira o acesso a educagao superior, principalmente, aos de
classes populares em razdo dos custos que representa. Nesse
sentido,recentemente, este chegou ao seu limite na capacidade de conseguir
alunos. Paradoxalmente, essa excessiva oferta de vagas no ensino privado convive
com a necessidade de expansdao do numero de vagas nas Instituicdes de ensino
superior publico.

Assim, no sentido de viabilizar o cumprimento do direito ao ensino publico

e gratuito garantido pela Constituicdo Federal promulgada em 1988, se impbe ao



40

Estado o equacionamento dos problemas das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (IFES).

Outro fato que confere destaque a essa situacao refere-se a procura pelo
Ensino Superior que vem aumentando em virtude do crescimento em 250% do
numero de estudantes que concluem anualmente o Ensino Médio. “Como revelam
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(BRASIL/INEP, 2002), em 1980, cerca de 540 mil alunos terminaram a ultima etapa
da Educacao Basica e, em 2002, essa terminalidade atingiu 1,9 milhdes de alunos”
(MANCEBO, 2004, p. 80).

E ainda, completando esses dados, pesquisas indicam que

a demanda por ensino superior no Brasil voltou a crescer nos ultimos anos,
apos ter permanecido estagnada na década de 80. Um dos indicadores
desse aumento €& a progressdo do numero de candidatos inscritos no
vestibular, cujo numero dobrou na ultima década, passando de 1.905.293,
em 1990 para 3.826.293, em 2000. (SOARES, 2002, p. 115)

Para cumprir as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacéao
(Lei n. 10.172/2001) para o ensino de graduacao, até 2010 a matricula nesse nivel
de ensino devera corresponder a 30% da populacéo na faixa etaria de 18 a 24 anos.
Isto implica na expansédo das matriculas no setor publico, partindo dos numeros de
2003, em 1,8 vezes até 2006 e em 2,9 vezes até 2010 (INEP, 2001).

E certo que um dos temas centrais da Reforma do Ensino Superior é
garantir ao jovem de baixa renda a oportunidade de chegar ao ensino superior de
forma a reverter a realidade atual em que apenas 9% dos jovens brasileiros entre 18
e 24 anos estdo na universidade — bem abaixo da Argentina com (32%) e do
Canada com(62%), por exemplo.*

Isso significa ampliar a participagdo do setor publico na educagao
superior. Hoje, apenas 29% das vagas sado ofertadas em instituicbes publicas,
tendéncia que é preciso reverter. A meta do governo Lula € a de abrir 400 mil novas
matriculas em instituicdbes federais, contratar seis mil novos professores
universitarios e criar oito novas Universidades Federais, cinco Campi Avangados e

trés Podlos Universitarios.

* Informativo do Ministério da Educac&o (MEC). Brasilia, DF. Julho de 2005.
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Assim, nas palavras do Ministro Tarso Genro:

Nos préximos 6 anos, cumprindo as metas estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educagdo, sera preciso dobrar o numero de estudantes nas
nossas universidades para contabilizarmos 7 milhdes de jovens. O desafio é
imenso e exige a construgdo de politicas publicas que incorporem aquilo
que de melhor a sociedade foi capaz de produzir dentro e fora das
universidades. (GENRO, 2005)

Algumas dessas metas ja estdo sendo cumpridas.

Paralelamente a estas iniciativas ouvem-se as vozes da Associacdo dos
Dirigentes de Instituicbes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), da Associagao
Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES) e da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) em seus respectivos textos sobre a Reforma Universitaria, que
convergem ao assinalar que: “as universidades publicas precisam urgentemente de
maior financiamento por parte do Estado e consideram que o previsto no Orgamento
e no Plano Plurianual de 2004 a 2007 n&o é suficiente.” (MANCEBO, 2004. p. 84).

Dessa forma, de um lado, diante da imensa tarefa de ampliar a oferta de
vagas no ensino superior nas IFES, algo que segundo o governo nao poderia ser
feito em curto prazo e, de outro, diante do grande numero de vagas ociosas nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas, o governo de Luis Inacio da Silva
(Lula) buscou uma alternativa mais imediata. Tornou realidade o Programa
Universidade para Todos (ProUni), publicado no Diario Oficial da Unido em 19 de
julho de 2005 através da Lei 11.096 de 13 de Janeiro de 2005.

A criagdo do programa em questdo, que se antecipou a discussido da
Reforma do Ensino Superior, foi justificada pela relevéncia da matéria e pela
urgéncia em abrir milhares de novas vagas gratuitas. (MEC, 2004).

O Programa Universidade para Todos visa ao aproveitamento de parte
das vagas ociosas na rede privada. Esse aproveitamento possibilitara o ingresso de
300 mil novos alunos no ensino superior num prazo de cinco anos.

As diretrizes do programa determinam a concessao de bolsas de estudos
integrais e bolsas de estudos parciais de 50% (cinqlenta por cento) para estudantes
em cursos de graduagdo e sequenciais de formacao especifica, em instituicdes
privadas de ensino superior. As bolsas de estudos integrais serdo concedidas a
brasileiros ndo portadores de diploma de curso superior, cuja renda familiar mensal

per capita ndo seja maior que um salario minimo e meio e tenham cursado o ensino
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médio completo em escola de rede publica ou em instituicbes privadas na condi¢cao
de bolsista integral. Deverdo atender também, aos portadores de deficiéncia, a
professores da rede publica de ensino em cursos destinados a formacido do
magistério da educacado basica e aos cidadados auto declarados pretos, pardos e
indios. O percentual de bolsas destinadas aos cotistas é igual ao destinado aos
cidadaos pretos, pardos e indios por Unidade de Federagdo, segundo censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Além do aspecto socioecondmico, outro critério de selegao dos bolsistas é
a nota obtida pelo candidato no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ficando o
estudante dispensado de processo seletivo especifico das respectivas instituicbes
nas quais pleiteiam suas bolsas de estudo. A nota minima que o candidato devera
alcancar € 45 pontos para concorrer as bolsas.

A Lei n. 11.096/2005 prevé que as instituicdes de ensino superior privado,
com fins lucrativos ou sem fins lucrativos, poderdo aderir ao programa, devendo
oferecer no minimo, 1(uma) bolsa integral para o equivalente a 10,7 (dez inteiros e
sete décimos) do numero de estudantes regularmente pagantes e matriculados ao
final correspondente ao periodo letivo anterior.

Para ampliar e democratizar o acesso ao ensino superior, o atual
governo, a partir da gestdo do Ministro da Educagcdo Tarso Genro até o atual
Ministro Fernando Haddad, vem buscando formas de resolver a questdo da
democratizagdo do ensino superior desafiando o status quo da situacdo que vinha
ha muito demandando uma vontade politica centrada na questao.

No que tange ao ProUni, encontrei criticas, como as de Mancebo (2004)
que enfatizou o aspecto privatizante do programa, na medida em que ele transfere
responsabilidades publicas para a iniciativa privada, contribuindo para um aumento
consideravel da oferta nesse campo. Para a referida autora o programa se insere no
modelo das politicas de privatizagdo tanto no campo econdmico quanto no campo
social ligadas a organismos financeiros internacionais (Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento — BID, e Agéncias da Organizagao das Nacoes

Unidas — ONU). Em suas palavras:

Longe de resolver ou de corrigir a distribuicdo desigual dos bens
educacionais, a privatizagao promovida pelo programa tende a aprofundar
as condigbes histéricas de discriminagdo e de negagdo do direito a
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educagao superior a que sao submetidas os setores populares. A alocagao
dos estudantes pobres nas instituicdes particulares cristalizara ainda mais a
dindmica de segmentagéo e diferenciacdo no sistema escolar, destinando
escolas academicamente superiores para os que passaram nos vestibulares
das instituicbes publicas e escolas academicamente fracas, salvo excegoes,
para os pobres. (MANCEBO, 2004, p. 86).5

Outra questdo colocada é a desvalorizacdo das instituicbes publicas,
tbnica em torno da qual se fazem criticas ao Programa Universidade para Todos,
visto como forma de se desviar investimentos que deveriam ser destinados para as
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES).

Com os incentivos fiscais dados as instituicbes privadas que participam
do programa, o pais deixaria de investir no ensino publico e gratuito, privando o
cidadao de seu direito a educacao gratuita garantido pela Constituicao Federal.

Argumentando nesse sentido, Mancebo (2004, p. 84) cita o artigo

publicado no jornal Folha de Sao Paulo:

Numeros oficiais [...] mostram que os incentivos fiscais ja concedidos pelo
governo federal as instituicdes privadas filantropicas de ensino superior,
foco principal do programa Universidade para Todos, seriam suficientes
para dobrar o numero de alunos nas federais. Beneficiadas com isengao
fiscal, as filantrépicas consomem R$ 839,7 milhdes ao ano. E dinheiro que o
Estado deixa de arrecadar: 634 milhbes em contribuicbes previdenciarias ao
INSS (Instituto Nacional do Seguro Social) e mais R$205,7 milhdes em
tributos recolhidos pela Receita Federal. Estudo feito pelo Ministério da
Educagéo, na gestao Cristovam Buarque, indica que seriam necessarios de
R$ 800 milhdes a R$ 1 bilhdo para criar cerca de 520 mil novas matriculas
nas universidades federais (CONSTANTINO, 2004).

Nao concordando com essa analise, Sampaio (2000, p. 17) afirma que “o
campo politico onde se movem os atores do sistema de ensino superior € muito
mais complexo do que a oposi¢ao publico/privado.”

Quanto ao artigo do jornal, o governo defendeu-se das criticas, na
ocasiao alegando escassez de recursos para operar todas as melhorias e
investimentos necessarios as IFES, em curto prazo. Em abril de 2007, no entanto,
criou o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI). Esse programa visa criar condi¢bes para
ampliacdo do acesso e permanéncia na educagao superior, aproveitando melhor a

estrutura fisica e os recursos humanos existentes nas universidades federais. A

® Contribuem no aprofundamento dessa discussdo os autores DOURADO (2002, 2003,2004),
CATANI (2002, 2004), OLIVEIRA (2003, 2004).
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meta é dobrar o numero de estudantes de graduacdo em 10 anos, a partir do
aumento da relagao professor/aluno e da contratacdo de mais docentes, o que
significa reestruturar e expandir as instituicdes federais de ensino.

Penso que apesar de todas as criticas e problemas que séo atribuidos ao
programa, ndo podemos esquecer que o ProUni, pelo menos provisoriamente, vem
para cumprir um importante papel social, na medida em que tem possibilitado a
entrada no ensino superior de um contingente significativo de individuos oriundos de
camadas populares.

Como participante do programa, a Pontificia Universidade Catdlica (PUC
Minas), campo desta pesquisa, € uma instituicdo privada que tem como
mantenedora a Sociedade Mineira de Cultura, reconhecida como Entidade de
Utilidade Publica federal e estadual e é registrada como Entidade Beneficente de
Assisténcia Social junto ao Conselho Nacional de Assisténcia Social — CNAS. Isto
significa que ela esta obrigada a transformar parte de sua receita em bolsas ou
auxilio, razdo pela qual converteu 20% de suas matriculas em todas as suas
unidades, em vagas para atender ao programa. A PUC Minas concedeu do primeiro
semestre de 2005 até o segundo semestre de 2007 um total de 8.327 bolsas de
estudo.

A partir de dados fornecidos pelo Ministério da Educagdo em seu site ® o
Programa Universidade para Todos (ProUni) ofereceu em todo o pais desde o ano
de 2005 das até o ultimo processo seletivo de 2007, o total de 316.360 bolsas de
estudo.

As vagas remanescentes, segundo o Ministério da Educagéo, sao
aproveitadas através de um mecanismo proprio de compensagao que o0 programa
possui, ou seja: “A instituicdo tem a liberdade de preencher as vagas ociosas com os
alunos que ja estdo matriculados, respeitando os pré-requisitos socioeconémicos.”
(HADDAD, 2006)

A implementacdo do ProUni, somada a criacdo de 10 universidades
federais e 49 novos campi, ampliara significativamente o numero de vagas na
educacdo superior, interiorizara a educagdo publica e gratuita e combatera as

desigualdades regionais, segundo o governo federal.

6 www.mec.gov.br
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3.1 O alerta dos estudantes

Um dos objetivos da minha pesquisa foi o de conhecer o que pensam os
estudantes sobre o programa de forma a enriquecer a discussdao que os tem
envolvido. Nesse trajeto apareceram também algumas questdes que se referem ao

programa indiretamente.

3.1.1 ProUni e o ensino publico

O diadlogo entre dois estudantes pesquisados, a seguir, expressa uma

tomada de partido a favor da universidade publica.

Cristina comenta: — Entdo, com relagdo a gente esta dando certo sim, nds
estamos conseguindo nos manter na universidade e tal, conseguimos essas
vagas héo é, esses duzentos mil estudantes, ndo sei qual que é o numero,
mas eu acho que essa é uma medida que esta assim... expandindo para um
lado s6 sabe? Nao esta indo direto na raiz do problema que seria melhorar
o ensino publico, permitir que as pessoas disputassem vagas para o
vestibular, ou entdo que fizessem uma revolugdo no ensino que nem
precisasse de vestibular, as pessoas iriam direto para a universidade com
competéncia e tudo, sabe? Entdo eu acho que é uma medida assim que
n&o funciona de uma forma geral, mas privilegia poucos...

Reginaldo concorda: — Ameniza.

Cristina continua: — Eu acho que nao tem que esconder o problema criando
programas, preocupa com a raiz, em melhorar a educag¢éo publica, porque
eu acho que se a educacao publica tivesse um nivel melhor do que ela tem
hoje seria mais facil para os alunos terem entrado na federal, ndo precisaria
disso tudo, entdo assim: Beneficia? Sim. E bom? E. Esta beneficiando muita
gente, mas néo resolve o problema, a raiz do problema que seria melhorar a
educacgéo publica.

A critica desses estudantes vem engrossar o coro de vozes que apontam
a necessidade de que o ensino fundamental e médio publicos tenham a devida
atencado dos 6érgaos competentes. Ao mesmo tempo demonstram seu anseio de ter
o direito as vagas no ensino superior publico, oportunidade valorizada por esses,
assim como, por outros cujas falas aqui também se fazem representar. Segundo os
estudantes, mais que vagas dadas a alguns, o que eles querem é ter o direito a um

ensino basico de qualidade, que Ihes dé a possibilidade de disputar, em pé de
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igualdade, as vagas no ensino superior publico. Apontam também para a dificuldade
que encontram nas disciplinas de seus cursos, atribuidas ao ensino médio deficitario
que tiveram. Pela dimensao dos problemas apontados por eles, o programa esta
posto como um paliativo, diante da grande questdo que n&o se refere ao ensino
superior somente mas, e principalmente, a toda uma conjuntura do ensino publico
brasileiro. Os estudantes bolsistas valorizam e se sentem privilegiados por estarem
hoje dentro da universidade, mas nem por isso se esquivam de dar sua contribuicao
critica para que outros possam ter a mesma oportunidade, mas com mais justica e

igualdade, ambas garantidas desde o principio de suas historias escolares.

3.1.2 A permanéncia dos alunos na universidade

O diadlogo entre Cristina e Reginaldo prossegue.

Cristina diz: — Ai acaba que se vocé for olhar ai, nao é, o passar do tempo,
muita gente ja vai ter bolsa do Prouni, pode ser de cinqlienta, pode ser de
cem... mas ai, o povo fala assim: — Nossa entdo esta distribuindo muitas
bolsas! — Nossa a universidade realmente vai ser para todos, s6 que... Tem
a questdo também que eles te jogam aqui dentro da universidade e para
vocé se manter? Eu estudo de manh&, eu tenho que vir a tarde... é
impossivel de eu trabalhar! Se eu néo tivesse conseguido para trabalhar
aos finais de semana como que eu iria me manter? Como que eu iria pagar
minha passagem? Entendeu?

Reginaldo: — Isso é um ponto que o Programa deixa a desejar, mas... Saiu
uma bolsa agora, auxilio, de trezentos reais.

Cristina: — E para quem faz medicina.

Reginaldo confirma: — Saiu mil bolsas do Estado, dessas mil bolsas gente,
setecentas foram para quem faz curso de medicina.

Cristina e Reginaldo s&o dois dos incontaveis estudantes que vivem a
mesma situacdo. A questao da sustentacdo desses estudantes na universidade se
mostra um outro problema a ser equacionado pelos criadores de politicas dessa
natureza. A falta de recursos financeiros para custearem suas necessidades de
material escolar, alimentagao, transporte se coloca como uma situagao critica para
grande parcela desses estudantes que ndo pode contar com o dinheiro de terceiros

para suas despesas.
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A maioria quase absoluta dos bolsistas entrevistados trabalha o dia inteiro
ou em horarios alternativos para que possam fazer seus cursos. Eles ndo querem
bolsas de estudo gratuitas, mas, que sejam criadas oportunidades de estagio
remunerado dentro das proprias universidades, o que representaria a0 mesmo
tempo, uma fonte de recursos financeiros e a sua permanéncia por um tempo maior
dentro da academia. Assim eles poderiam estudar mais, se dedicar melhor as suas
atividades académicas.

Ndo é a primeira vez que trato desse problema nesse trabalho, no
entanto, me pareceu que nao seria demais dar-lhe mais um destaque, pelo grande
numero de estudantes afetado por ele e posso lhes assegurar, que ndo € um

problema s6 e exclusivamente dos bolsistas do ProUni.

3.2 ProUni e o ENEM

Os bolsistas trouxeram algumas preocupacdes referentes ao ENEM. A
primeira diz respeito a natureza da prova do ENEM antes e depois do ProUni, ou
seja, a qualidade das provas que o compde e o que elas pretendem avaliar. E a
segunda se refere ao temor dos estudantes de que o ENEM torne-se tdo competitivo

quanto o vestibular. E o que veremos nos dialogo a seguir:

Reginaldo: — Porque as questées do ENEM buscavam envolver tanta a
parte humana quanto exata.

Suely: — Eles pegavam as disciplinas e colocavam no cotidiano da gente!
Reginaldo: — E. Eram questées do cotidiano.

Suely: — Nao adiantava vocé ficar estudando, decorando, porque realmente
néo ia ser util... Vocé tinha desenvolvido aquelas coisas que vocé conseguia
pensar... pensar... ou vocé ndo conseguia... E hoje ndo, mudou a diregéo.
Eu fiz a com algumas colegas e falavamos que realmente a prova mudou
demais assim... quem fez antes, quem fez depois... falou que mudou o
objetivo da prova... as questdes agora sdo mais objetivas, ndo tem tantas
questbes Ibgicas, ou vocé sabe ou vocé néo sabe... entdo mudou muito o
objetivo da prova.

Os dois estudantes discutem o objetivo do ENEM depois da criagao do
ProUni, que em suas visdes, deixou de ser um instrumento de avaliagdo do ensino

médio para se tornar mais um vestibular, cujas questdes visam apenas eliminar os
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candidatos menos treinados. Assim, o ENEM passaria a ser apenas um caminho
para as bolsas do ProUni.

Alguns estudantes comentaram que ja existem cursinhos pré-ENEM, ou
seja, cursinhos que como os pré-vestibulares preparam os estudantes para
concorrerem ao ENEM.

Alberto questiona essa situacao:

— Sem falar que esse cursos pré-ENEM estdo assim em confronto com o
objetivo do ENEM, que é testar os conhecimentos do ensino médio. Se vocé
esta fazendo cursinho, vocé néo esta s6 com o seu conhecimento de escola
publica, vocé esta com um conhecimento a parte, néo é aquele trivial...
Décio acrescenta: — Esses cursinhos ja sdo voltados pra tirar nota alta, ndo
€ pra aprender é s6 pra fazer a prova.

E Antonio avangou mais em sua analise: — O meu medo ¢é de dificultar pros
pobres porque eles nao tem condigdo de pagar os cursinhos pré — ENEM e
vai acontecer igual na Federal que sé vai passar s6 quem fizer os cursinhos.

Estranhando essas falas, lembrei-lhes do critério s6cio-econdmico para
que os candidatos tenham direito a concorrer as bolsas. Assim sendo, os cursinhos
nao teriam razao de ser. No entanto, o que constatei € que eles ndo acreditam que
esse critério seja respeitado. Asseguraram-me que muitos estudantes que estéo fora
dos critérios de renda minima per capta de um salario minimo e meio conseguem
ludibriar ao MEC e a universidade, obtendo assim as bolsas de estudo pelas quais
poderiam pagar.

Eu e os meus entrevistados esperamos que essas ponderagdes sejam
Uteis para aqueles que possam fazer algo em prol das melhorias desejadas por nés
e por todos aqueles que dela necessitarem.

Bem, assim concluimos essa parte do trabalho.
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5 0 PROCESSO DE MOBILIZAGAO DOS SUJEITOS EM RELAGAO A
UNIVERSIDADE E NA UNIVERSIDADE: A CONSTRUGAO DA RELAGAO COM
O SABER

Para compreendermos a relacdo com o saber dos estudantes
entrevistados é fundamental que abordemos o sentido que tem para eles fazer um
curso universitario, quais sao as praticas que estdo construindo nesse percurso,
como estdo lidando com as atividades académicas, a relagdo com os professores,
com os colegas, com a instituigao.

Pude constatar que desde antes dos estudantes ingressarem na
universidade eles ja estavam mobilizados em relagdo a ela e ao curso que
escolheram, resultado de uma histéria de vida e de projetos, que indicam uma
diregdo, e nela, o lugar e o sentido reservado a escola, agora, representado pela
educacao superior, onde sdo importantes todos aqueles que, de uma maneira ou de
outra, contribuiram significativamente para que eles estejam ali. Assim, apesar de
todas as dificuldades de suas familias em manté-los na escola, esta sempre fora
uma prioridade. Seus pais, na sua maioria, nao foram além do ensino fundamental,
mas sempre incentivaram seus filhos, desde seus primeiros anos na escola, a
prosseguir seus estudos. O curso superior significa 0 sonho que acalentavam de que
com ele, seus filhos possam ter uma vida melhor, através do reconhecimento social
que o diploma possa proporcionar-lhes.

Os estudantes, por sua vez, desejavam corresponder a essas
expectativas e realizar seus préprios sonhos. Charlot (1996, p. 56) analisa essa
situacdo em seus estudos com estudantes de periferia na Frangca e nos traz que,
inicialmente, o que os leva a mobilizarem-se em relagdo a escola é a familia e o
desejo de que seus pais se orgulhem deles. Nesse sentido o autor afirma que “A
demanda familiar funciona entdo como motivo principal de mobilizagao e assegura a
continuidade no tempo, as vezes, apesar das vicissitudes da historia escolar”
(CHARLOT, 1996, p. 56), como se pode constatar nas falas a seguir:

Cristina tem 19 anos e esta cursando o quarto periodo de Fisioterapia:

— E uma coisa muito importante, porque a minha mée, minha mée criou a
gente sozinha, junto com a minha vo, e isto, ela sempre focou na nossa
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vida, a escola. Ela sempre falou pra gente: — Vocés tém que procurar
estudar, porque se quer ser alguém na vida tem que estudar.

[...] entdo, pra mim, a escola é uma coisa muito importante, é uma coisa que
eu sempre gostei, sempre, gragas a Deus. Minha mae sempre me deu
apoio. Sempre fui bem na escola, entdo é uma coisa que pra mim é
fundamental mesmo na minha vida.

Diana, 20 anos, estudante de Pedagogia do Ensino Religioso: — A minha
mée tem até a 42 série primaria, € o meu pai a 72 série, e a minha mae
sempre deu forga pra gente estudar...

[...] Sempre ela buscava compreender, as vezes tinha coisas que ela ndo
conseguia ensinar pra gente, entdo a irma& mais velha ensinava,
subsequentemente, e a irma mais velha riscava o que a gente fazia. Desde
pequena a gente nem sabia escrever e fazia uns cartbes pra ela com riscos,
garatujas e ela achava lindo e perguntava o que estava escrito, e a gente
contava. Era uma sensag¢do de apoio, de forga, de aprovagao, ai eu dizia,
vou ser uma pedagoga de sucesso, a senhora vai ver.

— Busco continuar dando retorno né, porque o pessoal la em casa parou no
terceiro ano, é um sonho.

— Meu sonho é ser uma pedagoga de sucesso.

Outro elemento mobilizador e fortalecedor do sentido da escola para

esses estudantes apareceu sob a forma do prazer de aprender, traduzido na

qualidade do seu desempenho escolar desde seus primeiros anos na escola.

Desempenho este, motivo de orgulho e fortalecedor da autoestima das estudantes, o

que levou ao aumento e manutencao da expectativa em relagcdo a elas mesmas na

superacao das mais diferentes dificuldades que encontraram. Este se constituiu em

mais um aspecto considerado para a compreensao da relacdo com o saber que esta

sendo construida por elas. Essas questbes nos remetem ao que Charlot (2000) trata

como relagao identitaria com o saber, ou seja, a auto-imagem do sujeito sempre esta

em jogo quando se aprende. Maxima que aparecera em varios momentos desse

trabalho.

Cristina: — Sempre fui bem na escola, comecei a estudar no 2° periodo.
Estudei numa escola batista e fui bem, aprendi a ler mesmo no 2° periodo,
sempre me destacava na escola, depois eu fui para uma escola municipal,
fiz 14 da 12 a 52 serie, entdo eu sempre me destacava, depois eu vim
estudar aqui, numa escola estadual. Ai eu estudei la até formar no terceiro
ano.

Diana: — [...] eu comecei a estudar em abril de 93, ai fiz o pré, de abril a
outubro, sai de la ja soletrando, assim, eu era encantada, adorava estudar,
adoro estudar, ai eu fui pra primeira serie, chegou la eu fiz um teste e passei
pra primeira turma, a 101, tinha aqueles testes né, que os alunos mais ases
ficavam na 1?2 turma, hoje ja ndo existe mais, mas j& existiu iSSo na
educacgao, e eu fiquei na 12 turma e eu era avangada, eu conversava muito,
tinha muito dialogo, falava muito, sempre muito comunicativa né, e fui
levando, isso foi no José Lucas, eu fiquei no José Lucas da 12 a 87 séries.
Entdo eu sempre tive a mesma diretora a mesma vice, entdo uma pessoa
que sempre acompanhou a nossa trajetéria, e ai foi crescendo vontade de
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ensinar, fui da 12 para a 2% sem repeténcia, sem recupera¢do nada, sempre
direta, direta.

No ensino médio n&o fora diferente.
Relacionou também a sua professora do ensino fundamental, pelo
incentivo e reconhecimento de suas possibilidades como aluna, o gbésto que tem

hoje pelos estudos, pela vida académica.

— Na 12 série, desde o pré, eu tinha a mania de fazer a minha atividade
correndo pra ajudar aos meus colegas, desde o pré e, nesses dias eu
encontrei com a minha professora da 12 série e ela me perguntou: ‘ vocé ja
ta formando, como é que ta?’ Nao eu estou fazendo faculdade ja... ‘Ah! é, e
qual curso vocé esta fazendo?’, Pedagogia, ‘ela disse, sabia desde sempre’,
por que eu sentava com 0s meninos e sentava e fazia, com aqueles que
eram mais lentos e tinha dificuldades de fazer, eu sempre tive essa mania
de sentar, fazer grupo de estudos, de explicar a matéria...

Diana nos permite compreender que, mesmo antes de nomear o seu
curso como “minha Pedagogia” ela ja estava mobilizada em relagéo a ele. O sentido
do curso que escolhera fora construido desde as primeiras oportunidades,
desde as primeiras atividades que desenvolvera com os colegas de sua turma para
ajuda-los em suas dificuldades escolares. Hoje ela da prosseguimento a esse desejo
em uma escola acompanhando criangas com necessidades especiais que |he
demandam a mesma disponibilidade e interesse que tinha com seus colegas de
ensino fundamental. A histéria escolar de Diana, anterior a universidade, € um
elemento que influencia e explica a relagcdo com o saber que ela esta construindo na
universidade.

A maioria dos estudantes que entrevistei ja havia tentado o vestibular em
instituicdes publicas.

O insucesso nessas tentativas, a distancia que até entao se colocava
entre eles e a universidade, os levaram a criar expectativas do que la encontrariam,
a idealiza-la, a projetar um outro mundo. Expectativas carregadas de certa
ambiglidade pois, ao mesmo tempo em que ali estava a possibilidade de se
projetarem para um futuro melhor, de realizagdo de um sonho, representaria
também, um espago em que estavam presentes algumas das questdes proprias a
um sistema excludente que, até entdo, colocara a universidade como algo proibitivo

a eles.
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Aconteceram alguns episédios com os estudantes em seus primeiros
contatos com a academia que consideramos significativos para a histéria que ali se
iniciou e que nos dizem da experiéncia de alguns deles, precursores do programa na
universidade.

Eles passaram dentro da instituicdo por uma série de situacdes, que
significaram o questionamento da legitimidade de seu direito aquele lugar. Tiveram
problemas com a matricula e seus mecanismos burocraticos, pois estes ainda nao
estavam suficientemente maduros para evitar alguns dissabores aos entao
candidatos, além da pouca familiaridade dos proprios estudantes com o processo.
Algumas situagbes que passam pela desinformacgao e despreparo dos funcionarios
da universidade em questao foram vistas por alguns alunos como de deliberada
discriminacgao pelo fato deles ndo serem vestibulandos, mas bolsistas do ProUni. Ela
apareceu de varias maneiras e em situagcbes que nos dao uma idéia das razdes
objetivas pelas quais alguns ndo se sentiram reconhecidos, como alunos, pela
instituigao, portanto, com os mesmos direitos de seus colegas vestibulandos.

Verbnica, 19 anos, estudante de Fisica, foi categdrica ao afirmar que até

mesmo a instituicdo os segregava conforme podemos constatar em suas falas:

[...] até hoje, sabe, eu sofro preconceito. Vocés tem visto isto aqui?
Preconceito? Vocés tém visto? E porque eu até hoje, sabe aquela pasta que
ganha, aquela pasta azul que ganha na hora da matricula, até esse
semestre eu néo tinha essa pasta nem a carteirinha, aquela que é tipo um
cartdo magnético azul, até hoje eu néo tenho.

Reginaldo,19 anos, estudante de Engenharia de Automacao relata que

— No principio foi muito dificil a situagdo. Alguns olhavam ‘tortos’. Cara
esperto, entrou sem vestibular! Ndo sei o qué!!l A gente ralou bastante e
tal... Mas ninguém sabe que la no interior eu estudava ‘pra danar’! Eu fiz
vestibular nas federais néo passei, fazer o qué?

Verbnica continua: — Ai eu fiquei vindo uma trés semanas. Um dia vem pra
falar, outro pra trazer os papéis, outro dia vem para n&o sei o que... meio
servigo publico...

Ai acontece que eu perdi um periodo, porque eu consegui 0 negoécio do
ProUni foi em fevereiro de 2005, mas até eles analisarem esses processo
todo, e até eu fazer matricula, eu perdi um periodo, ai a mog¢a la no CRA’
falou assim que eu poderia trancar, e no primeiro periodo ndo pode trancar,
mas no meu caso eu iria trancar, porque tinha comegado as aulas e iriam
me colocar s6 em agosto de 2005.

" Centro de Registro Académico.
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Com a exposicao desses fatos minha intencdo ndo é o de questionar a
eficiéncia administrativa da instituicdo, o que me interessa discutir € como esses
acontecimentos repercutiram nas relagdes desses sujeitos com a instituicdo, nas
relacbes com colegas, professores e com os saberes. Eles podem nos ajudar a
compreender a relagdo com o saber que estdo construindo em seu percurso nessa
universidade, nesse momento de implantacdo da politica. Esses acontecimentos
obrigaram alguns desses estudantes a comegarem seus cursos apenas um
semestre depois dos colegas admitidos na mesma época.

Foi interessante constatar que na medida em que conheceram o espaco
da universidade e suas possibilidades, que tiveram outras experiéncias, esses
estudantes refizeram sua visdo do que antes Ihes parecia inéspito. O mal estar em
relacdo a instituicdo, segundo eles, transformou-se em um sentimento de
receptividade e apdio. Falaram com grande prazer da biblioteca, de seu ambiente
agradavel e grande acervo, hoje apropriados por eles como algo seu, um espaco,
um lugar onde se constroem e se inserem cada vez mais na légica da comunidade
académica. Frequentam-na assiduamente, representando para alguns o unico
ambiente a que eles tém acesso, onde |hes € possivel se concentrarem em seus
estudos, onde ndo precisam responder as demandas de filhos, maridos, esposas,
enfim. Destacaram o acesso ao grande numero e variedade de livros que la
encontram como simbolo pratico e verdadeiro da democratizacdo do conhecimento.
Mencionaram, também, os laboratérios de informatica, que lhes oferecem
computadores e impressoras que usam para digitar e imprimir seus trabalhos,o
atendimento dos funcionarios que viabilizam entre outros, os servicos acima citados
e com 0s quais ja ndao se sentem estranhos. E, ainda, os espagos direcionados
exclusivamente aos estudantes como o Diretério Central dos Estudantes (DCE).

Verdnica, assim se expressou em relagao ao DCE.

— Igual tem ali no DCE, n&o é, eu nunca achei que a Universidade deixaria
um departamento onde vocé teria condi¢gbes de imprimir trabalhos, que teria
um telefone a sua disposicdo se vocé precisar de usar, em caso de
emergéncia, para um colega, para a familia, entdo, nossa, eu senti em casa!
Por enquanto eu néo trocaria a Puc por nada!

Além dos problemas na matricula, eles tiveram por parte dos colegas que

entraram através de vestibular, demonstracdes de certa animosidade em relacédo a
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sua entrada. Na percepc¢ao dos bolsistas, esses estudantes se sentiram roubados de
seus direitos por perderem suas bolsas, pois 0 que aconteceu foi que elas que eram,
até entdo, concedidas pela universidade através de uma politica interna de
distribuicdo, foram direcionadas ao ProUni gerando assim um grande
descontentamento por parte daqueles que perderam seus beneficios. Disse um
bolsista: “Fomos chamados de ‘filhos do Lula™”. Esses fatos, tais como passeatas
dos colegas reivindicando suas bolsas de volta, comentarios maliciosos sobre
aqueles que haviam obtido as bolsas sem vestibular, levou-os a uma situacéo tal
que muitos deles, por bom tempo omitiram aos seus colegas e professores, sua
condicao de bolsistas.

Diana narrou assim as suas impressodes:

— Porque eles perderam a bolsa da PUC, porque a partir de quando entrou
o ProUni a instituicdo nao cedia mais bolsas, eles até nos contaram nas
entrevistas, que ela parou de ceder bolsas e so tinha bolsa do ProUni.
Entao quem era ProUni era considerado intruso. ‘Vocé esta com a minha
bolsa, a bolsa que era minha vocé pegou’. Entdo, assim, vocé tinha aquela
sensagdo de E.T (extra-terrestre), pbxa, o que estou fazendo aqui, sabe a
sensacdo de estar num mundo que ndo é seu, vocé vai numa festa né, o
pessoal te avisa que a festa é brega e vocé vai de luxo numa festa.

O sentimento de inadequacgao a esse novo mundo, trazido pela estudante,
nao se explica s6 pelas razdes objetivas citadas, mas também por todas as
expectativas alimentadas por ela quanto as grande diferengas que encontraria ali, e
que colocavam a universidade como um espaco em que viveria situacdes inéditas
em relagao ao seu cotidiano na escola até entido. Diferencas supervalorizadas e que

deveriam ser positivas.

Diana: — Gente, a gente imaginava um mundo totalmente diferente, a gente
imaginava outro mundo, sabe gente totalmente diferente do que é realmente
a faculdade, a gente imaginava professores la, gente totalmente diferente,
como é que eu vou dizer? Gente que ia falar coisas totalmente diferentes! A
gente imaginava outro mundo, outra coisa, ndo um prosseguimento do
estudo, mas mais aprofundado em uma determinada area, eu pensava que,
sei la, ia ter uma coisa diferente, a gente ia, como eu vou dizer, ter matéria
diferente, as vezes, porque tenho matematica hoje, né, tenho um curso
basico de portugués dentro da faculdade, tanto é que eu ja aprendi isso,
entdo ficava naquela sensagcdo, eu pensava que ia ser tudo totalmente
diferente do que esta sendo.
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Encantada que estava, e, diante dos saberes inimaginaveis que esperava
aprender na universidade, viu-se paralisada nos primeiros dias a ponto de nao

participar das aulas, fato inédito em sua trajetéria escolar.

Diana: — Eu chorei nas trés primeiras semanas, direto. Eu namoro e tinha
medo de ndo dar conta. Meu namorado chegava la em casa domingo, e eu
chorava domingo o dia inteiro. ‘Warley eu ndo vou dar conta’, abria a boca e
chorava, chorava, chorava, que eu néo ia dar conta do conteudo porque eu
entrei duas semanas atrasadas por causa dos problemas na entrada, do
atraso que teve na chamada, ai eu falava com ele: ‘Eu ndo vou conseguir’.
Ai ele falava: ‘Di para, vocé é guerreira, para com isso’. — E eu chorava, hdo
vou dar conta, ndo vou dar conta e fui prosseguindo...

Apesar de seus temores, logo nas primeiras semanas ela foi se
apropriando da situacdo e suas expectativas se adequando a realidade, o que
permitiu-lhe perceber o tanto que os saberes n&o |he eram assim tdo estranhos e,
também, que nem todos os seus colegas estavam na universidade pelo que
poderiam aprender, pela relagcdo com os colegas e professores, com 0 curso que
decidiram fazer. Observou que entre eles, muitos em nada correspondiam a sua
expectativa pois tinham uma relagcdo com o saber bem diferente do que imaginara.

Diana assim se expressa em relacido a essa questao:

— Eu pensava que todos os alunos eram competentes, inteligentissimos,
dedicadissimos, enfim, eu estava tdo longe deles! Depois de um tempo,
percebi o quanto ha de picaretas dentro da faculdade.

Cristina, por sua vez, ao tratar de suas expectativas, disse que nao

pensava na universidade, pois temia ser rejeitada pelos colegas.

— Acho que eu ndo pensava nisso, eu tinha medo, de, porque todo mundo
falava: ‘E um curso da area médica’. J& tem esse estigma que é um curso
da area médica, s6 tem gente que tem dinheiro e ja tem esse preconceito,
de falar que todo mundo que tem dinheiro ndo aceita as pessoas que nao
tém e era esse o meu medo, de né&o ser aceita.

Antes mesmo de entrar em sala de aula, Cristina ja antecipava algumas
situagdes que poderia viver com os colegas do curso de Fisioterapia, o mal estar, a
discriminagao de que poderia ser alvo.

Segundo Zago (2005), a condi¢do do estudante e o curso que faz na

universidade sao aspectos a serem analisados para compreendermos os efeitos da
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conjugacao desses fatores no que ela denomina “mal estar discente”. Zago
constatou em sua pesquisa que 0s cursos ja sao por si so seletivos, assim o status
social do publico varia segundo a area de conhecimento. Nesta pesquisa, o fato dos
alunos nao prestarem o vestibular coloca a questdo da seletividade ndo mais na
porta de entrada dos cursos, mas nas interagdes em sala de aula.

As expectativas de Cristina confirmaram-se. Ela encontrou uma situagao
diferente da dos demais bolsistas do ProUni que se sentiram hostilizados em fungao
das bolsas que |hes foi concedida. A situacao vivenciada por ela se relacionava a
diferenga entre classes sociais e também a grande competitividade presente na sala
de aula, onde existem subgrupos que estéo divididos em: os ricos e os outros. Essa
divisao delimita claramente os territérios de cada grupo.

Ela explica como entendeu a situacgéao:

[...] acho porque é a diferengca de mundo mesmo em que a gente vive,
porque, a gente ndo freqlienta os mesmos lugares, ndo veste as mesmas
roupas, ndo fala as mesmas coisas, entdo acho que a questdo é mesmo de
que, cada um vive num mundo diferente, e as pessoas nado aceitam que as
outras sejam diferentes daquele mundo que elas vivem.

— Eu acho que eles excluem a gente demais, entendeu? As vezes as coisas
acontecem na sala e a gente nem fica sabendo, ai de repente a gente fica
sabendo, pela boca de outra colega. Ela vem e fala: ‘Ah!, vocés ndo ficaram
sabendo?’ Igual essa coisa da comissdo de formatura, sabe, eles nem
quiseram se importar se tinha gente na sala que néo tinha condigdo de
pagar, entendeu? Eles fizeram, montaram a comissao, eles fizeram aquelas
coisas super-caras e ponto. A gente quer o top e pronto acabou, ndo se
importam se tinha gente na sala que néo tinha condigéo de pagar aquilo. Foi
definido e pronto.

A estudante relacionou o desrespeito dos colegas pelos seus direitos a
condicdo social deles que pertencem a classe média alta e alta. Eles as discriminam,
nao as chamam para participarem das decisdes que as afetam diretamente, pois
uma formatura nos moldes em que esta sendo planejada, as excluira. Houve uma
demonstracdo de poder evidente por parte dos colegas de melhor condigéo
socioecondmica ao dominarem a situacao, assim como, uma passividade por parte
da entrevistada e de seu grupo que nao tomaram uma posi¢do em favor dos seus

direitos a participagdo nas decisdes.®

® Até a entrevista em que esses fatos foram relatados a essa pesquisadora eles nao tinham
conseguido resolver a questao.
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Sua perplexidade n&o se limitou as relagdes que interpreta como relativas
as diferengas entre classes sociais. Trouxe também a tona outros acontecimentos
que, a seu ver, parecem inadequados por se tratarem de relagdes entre colegas de
curso que deveriam estar colaborando uns com os outros, para que todo o grupo
crescesse e tivesse um bom relacionamento em sala de aula.

Cristina assim se refere a turma:

— Néo sei, todo mundo, os professores falam: é uma excelente turma, eles
tem 6timas notas, tem excelentes alunos, mas a turma é uma turma de
muita dificuldade no relacionamento, que parece que a pessoa hao partilha
0 conhecimento, entendeu? E existe até uma competicdo muito grande &
dentro da turma. Tem muita gente querendo ser ‘destaque académico’,
entdo ha essa competicdo dentro da sala, de um querendo ultrapassar o
outro.

Analisando a percepcao de Cristina, podemos discordas da hipotese de
que estudantes de classes sociais privilegiadas que, por seu poder aquisitivo, tém
mais possibilidades de construirem algumas competéncias sociais e, de que essas
Ihes facilitariam a assimilagdo da etiqueta requerida nas relagbes académicas, nao
ocorre neste grupo.

A forma como esses seus colegas se relacionam em sala de aula significa
uma dificuldade a mais para Cristina, pois ao que parece ela também compete com
eles quando diz que teme demonstrar suas dificuldades, teme ser criticada ao se
expor em sala de aula. Exige de si mesma a perfeigdo. Fez uma auto-critica ao
referir-se ao seu comportamento como aluna, disse que nao é participativa, que
pouco indaga ao professor sobre as suas duvidas. Considera essa sua postura

como dificultadora de seu aprendizado.

Aprender é uma relagdo entre duas atividades : a atividade humana que
produziu aquilo que se deve aprender e a atividade na qual o sujeito que
aprende se engaja — sendo a mediagdo entre ambas assegurada pela
atividade daquele que ensina ou forma. Em termos simples: para apropriar-
se de um saber, é preciso introduzir-se nas rela¢cdes que permitiriam
produzi-lo. (CHARLOT, 2001, p. 28)

A relagdo com os colegas aponta para a apropriagcdo de um cédigo de
postura inerente as formas de relacdo que a universidade supde e que nos remete
também as praticas desses estudantes na relacdo com seus professores, com o

aprender, com o saber-objeto.



58

Diana ao avaliar o seu desempenho académico, tratou dessa questao, ou
seja, das competéncias académicas que os estudantes deveriam se apropriar para
gue se mantivessem na universidade e com as quais estava sintonizada. Segundo
ela, era preciso que os estudantes demonstrassem que podiam entender o que
estava sendo dito pelo professor, sua linguagem. Ao mesmo tempo ela reconheceu
a forca que essa condigao lhes daria para que se incluissem no universo académico.
Segundo Diana, para aprender, € necessario se aplicar a0 maximo em suas
atividades, se comprometer, estudar, ir além de apenas cumprir tarefas escolares, é
preciso se concentrar naquilo que esta aprendendo e, em um processo de
interiorizagédo, elaborar, construir algo seu. Ela prosseguiu explicitando o que

considerava ser um “bom aluno”:

— Bom aluno néo é aquele que fica calado o tempo todo, nem que aceita
tudo que o professor diz, o bom aluno é aquele que tem argumentos no
momento oportuno para discordar, sem ofender a pessoa, mas é aquele
que também traz coisas novas, ele estuda e ele tem condicbes de dizer:
‘Ha!, eu achei assim, assado, eu li o texto e interpretei diferente’. E aquele
que ndo se cala no momento que ele tem que falar, eu acho que esse é o
bom aluno, aquele que acrescenta pra todo o grupo, acrescenta pro
professor, independente se ele conversa, se ele é bagunceiro, se ele dorme
na aula, o bom aluno é aquele que acrescenta ao grupo, ao contetdo, acho
que esse é o bom aluno.

Diana considera-se boa aluna, sempre foi aplicada e bem sucedida em
todo seu percurso escolar, desempenho que ela pretende manter. Por ter identidade
com o curso que escolheu e comprometida com as obrigagdes inerentes a esse
novo contexto, buscou encontrar seus pares, aqueles identificados com ela em seu
compromisso . Atentos a certas dificuldades que enfrentam no seu dia a dia e que
poderiam prejudicar sua participagcdo nas aulas e seu aproveitamento das
disciplinas, ela e seu grupo desenvolveram algumas estratégias. Em seu

depoimento, Diana explica:

— E a gente tem um grupinho que é mais ou menos assim, ndo me deixa
dormir na aula, entao se esta muito cansado, a gente comega a cochichar’ e
um comecga a cutucar™ o outro.

° Dizer em voz murmurada, sussurrar.
1% Regionalismo Brasileiro. Tocar levemente (alguma coisa).
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Entdo é aquela questdo de um vigiar o outro pra ndo perder nem um
segundo da aula, ai teve um dia que eu realmente estava quebradona:” ‘eu
hoje nédo dou conta!’.

O amigo disse: ‘Di, ndo Di, ndo dorme néo!’

Ai fica mexendo na orelha pra gente nao dormir, fazem de tudo.

Ai eu falei pra ele: ‘N6, hoje a bateria acabou eu ndo estou dando conta’. Ai
eu dormi o primeiro horario inteiro, acordei na hora do intervalo, precisei ser
acordada. Mas a gente tem um combinado, de ninguém dormir na aula,
entdo um acorda o outro pra ndo deixar dormir, entao vai brincando, o outro
fica com raiva, mas acaba aderindo porque é um combinado nosso.

A estratégia criada pelo grupo de estudantes, pelo suporte que uns dao
aos outros para superar até mesmo as suas limitagdes fisicas, traduzidas no
cansacgo depois de um dia de trabalho, nos faz pensar no argumento de Charlot de
que a relacdo com o saber € inseparavelmente a relagcdo com o outro. Na turma de
Diana elas sao relacbes de cooperagao e de amizade construidas e traduzidas no
apoio psicolégico que se dao mutuamente, na passagem que pagam para o colega
pra que ele nao falte a aula. Mobilizados que estado, transformam suas dificuldades

em formas criativas de enfrentamento do cotidiano, conforme a fala de Diana:

— Entdo é sempre um ajudando o outro a ir rompendo as barreiras, as
dificuldades, a gente tem o habito de sentar com um, sentar com o outro,
fala assim, ta assado, ndo ta bom, aconteceu isso, aconteceu aquilo, entdo
isso ajuda, isso funciona, porque a gente passa de segunda a sabado junto.
Entdo séo as pessoas que a gente passa mais tempo do que com a hossa
propria familia, entdo vocé cria um vinculo com as pessoas, a importancia
deles é pra esse tipo de apoio, porque, as vezes, a familia ndo tem como
dar, ou as vezes, a pessoa vem do interior, muita gente vem pra cidade pra
estudar, entdo mora sozinho, entdo senta, conversa, dialoga, da uma
aliviada.

A estudante e seu grupo se enquadram naquilo que Parenti (2002, p. 85)
trata por codigo de “etiqueta universitaria”, ao se referir as posturas exigidas no
ensino superior, traduzidas no comportamento desses estudantes pela dedicacgao,
atencdo e seriedade em suas atividades e que constituem uma das bases da
relacdo com a universidade. Avalio que o esfor¢co do grupo por se manter alerta,
legitima o valor e o sentido que essa atividade, a aula, tém para cada um de seus
integrantes, indicativo importante para a compreensao do processo de construgao

da relagdo com o saber desses sujeitos.

" Exaurida, exausta, extenuada, fatigada.
'2 Expressao que significa: ndo estou conseguindo, ndo estou agiientando.
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A realidade cotidiana desses estudantes alerta-nos para o fato de que
nossos sujeitos sdo, na sua maioria, trabalhadores que procuram compatibilizar as
atividades académicas com as atividades que lhes dao o seu sustento e, para
alguns, também o de suas familias. Essa situagdo nos reporta ao tempo que eles
dispdem para se dedicar aos estudos, ao cansaco fisico que tém de superar, para
fazerem suas tarefas, para aprenderem, fatores essenciais quando analisamos os
resultados desses sujeitos na escola, foi o que disse Antdnio, 36 anos, estudante de

Administragao:

— A gente percebe que as pessoas que sdo do ProUni freqlientam mais,
prestam mais atengdo nas aulas, apesar de que a gente chega cansado,
tem dia que a gente ndo consegue nem prestar atengdo. Eu ja cheguei na
aula tive que ficar parado sem fazer nada, de cansaco.

Verdnica que até a entrevista estava como monitora em uma disciplina do

Seu Curso.

— No primeiro periodo, que eu ainda estava trabalhando néo é, é... assim...
eu tinha sete disciplinas, sete disciplinas, entdo ndo dava para estudar para
as sete, porque eu trabalhava de manha, estudava a tarde até sete horas da
noite, chegava em casa ja era tarde, porque eu moro la em Venda Nova, e
ainda tentava estudar alguma coisa, para dormir ainda e levantar cedo,
entdo ficava aquela correria. Entdo assim... ndo deu para mim estudar sabe!
Muita coisa eu tive que revisar nas férias, porque... uma matéria ou outra
acabou passando batido sabe! Justamente pela falta de tempo!

Essas realidades nos indicam também outra questado crucial e que para
os estudantes bolsistas tem sido a linha diviséria entre prosseguir e abandonar seus
cursos: a questao financeira.

E o caso de Diana que ndo tem encontrado dificuldades em assimilar os
cbdigos e a linguagem académicos, mas para ela como para a maioria absoluta dos
estudantes que entrevistei, as dificuldades financeiras aparecem como um fator
relevante. Encontrei algumas exceg¢des, como a de Verdnica, que esta entre aqueles
gue conseguiram monitorias em seus cursos com direito a uma remuneragado mensal
€ que por estarem parte do dia na escola tém mais tempo de estudar.

E importante frisar que a monitoria pode durar no maximo um ano por

disciplina, o que significa dizer que ao final desse periodo se o estudante nao tiver
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outra disciplina em perspectiva e na qual haja vaga disponivel, ele perdera sua fonte
de renda para se manter na escola.

As dificuldades para a aquisicao do material didatico, representado pelo
dispendioso xérox, o0 unico meio disponivel a maioria de acesso aos livros que
deveriam adquirir, somado ao custo do sustento de suas necessidades mais
essenciais, tais como o lanche e o transporte, significam um desafio, que para
alguns, se transformam no final de seu sonho de fazer o ensino superior.

Todos os aspectos acima citados me parecem relevantes para colocar em
questdo a politica que Ihes da a vaga na universidade sem levar em conta as
condicbes minimas para que possam nela permanecer . Além dos livros, me
parecem igualmente importantes, o acesso a outras formas de saber e que sao
suplementares na constru¢do do saber académico tais como: revistas, teatro,
cinema, galerias de arte, museus, shows, que estdo ainda mais distantes de suas
possibilidades, sem mencionar os limites que tém para investir em sua formacao,
como participar de congressos, conferéncias, ou qualquer outra forma atividade
académica.

Por todas essas questdes coloco, mais uma vez, em destaque, a grande
determinacao e esforgo de superagcdo demonstradas por esses sujeitos ao cursarem
0 ensino superior, 0 que a meu ver ainda mais os valoriza, assim como indica a forga
do desejo que os mantém mobilizados e explica porque muitos conseguem
concretizar seu objetivo de cursar o ensino superior, apesar de tantas forcas
contrarias. Essa valorizagdo é possivel e justificada teoricamente, pois nossa
perspectiva € a de fazer uma “leitura positiva” da realidade desses sujeitos, o que
para Charlot (2000, p. 30) significa prestar atengdo ao que essas pessoas estao
fazendo, conseguindo, o que elas tém e sdo, e ndo somente naquilo que lhes falta,
nas suas falhas e caréncias.

Por essa razao é que nao podemos esquecer das questdes que envolvem
a entrada e a permanéncia desses estudantes na universidade, de maneira a
colocar outras possibilidades em discussdo quando se trata do sentido que a
universidade tem para cada um deles e que os faz dizerem:

Décio, 19 anos, esta cursando Administragao:

— As pessoas acham que porque somos pobres, somos menos inteligentes,
temos menos capacidade, menos condigées de cursar o ensino superior. E
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néo é nada disso, a gente apenas ndo tem acesso, ndo tem condigcbes de
pagar um curso superior, no mais a gente se esforga, temos inteligéncia e
muito mais garra do que aqueles que podem pagar e que quando perdem
uma matéria dizem: ah! Semestre que vem eu fago de novo. Nao estdo nem
ai ja que podem pagar..

Diana: — Eu acho que o ProUni é uma forma de mostrar que nés temos
capacidade de estar aqui dentro sim, eu s6 consegui meu lugar na minha
sala a partir do momento em que consegui mostrar que eu ndo estou aqui
S0 pelo ProUni, porque se eu tivesse condigcédo de pagar eu também estaria
aqui, estudando e pagando pelo meu estudo. Noés, alunos, precisamos
mostrar para o governo, para a sociedade que tanto nos discriminou que
noés somos capazes sim de estar dentro de uma faculdade, de entender o
que o professor esta dizendo e de ir além do que esta sendo proposto.

Alberto tem 19 anos e esta cursando Ciéncia da Computacéo.

— E preferivel sofrer preconceito aqui dentro que sofrer por estar 14 fora. Eu
prefiro sofrer preconceito, ouvir gozagées, piadas, gente olhando torto pra
mim do que eu néo ter a oportunidade, do que continuar em casa sem ter
essa oportunidade.

Essas expressdes ecoam as experiéncias e vozes de muitos estudantes
bolsistas € nos mostram o lugar da universidade como a oportunidade para que
possam demonstrar suas potencialidades, sua capacidade de transformar sua
realidade a partir das oportunidades a que tenham acesso, e, dessa maneira, ter o
reconhecimento da sociedade. As aspiracdes de nossos estudantes traduzem o que

Charlot quis dizer ao afirmar que

Toda relacdo com o saber, enquanto relacdo de um sujeito com o mundo, é relagcéo
com o mundo e com uma forma de apropriagdo do mundo: toda relagdo com o saber
apresenta uma dimensao epistémica. Mas qualquer relacdo com o saber comporta
também uma dimenséo de identidade: aprender faz sentido por referéncia a histéria
do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepgéo de vida, as
suas relagbes com os outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos
outros. (CHARLOT, 2000, p. 72)

Como seus colegas, para se manter na universidade Diana trabalha em
dois lugares. Em um deles ela faz um estagio em que dava aulas pra criangas com
dificuldades de aprendizagem. Essa rotina cotidiana e exaustiva tornou-se para ela
mais um fator de mobilizagdo em relagao na universidade, pois quanto mais se sente
sobrecarregada, mais ela se esforga, estuda, o que significou na pratica que suas
notas aumentaram. O dialogo com a pesquisadora a seguir expressa essa

mobilizagao:



63

Pesquisadora: — Por que suas notas aumentaram?

Diana: — Me esforgo demais, quanto mais eu me sinto apertada, mais eu me
esforgo pra fazer as coisas, quanto mais eu vejo que as portas se fecham,
mais eu busco arromba-las pra passar. Sempre fui assim toda a vida.

O envolvimento e a dedicacdo aos estudos sado elementos estruturantes
de seu processo na universidade. Ela transforma em sucesso os desafios que
poderiam significar um baixo rendimento escolar. Sustentada pelo desejo de
aprender supera as mais diferentes dificuldades.

O boletim de notas™ da estudante evidencia o seu processo na

universidade:

TABELA 3
Boletim de notas

2005 / 1° semestre

Disciplina Aulas Faltas %Freq. Nota

CULTURA RELIGIOSA | 66 1 98,48 92,00
FILOSOFIA | 64 2 96,88 88,00
HISTORIA E CULTURA CONTEMPORANEA 68 1 98,53 77,00
LEITURA E PRODUGAO DE TEXTO 64 0 100,00 79,00
ORGANIZAGAO DO ESPAGO GEOGRAFICO 66 0 100,00 88,00
PRATICA DE ENSINO: METODOS E TECNICAS DE PRODUGAO 66 0 100,00 98,00
CIENTIFICA E PRATICA PEDAGOGICA |

2005 / 2° semestre

Disciplina Aulas Faltas %Freq. Nota
CULTURA RELIGIOSA 1l 34 2 94,12 93,00
FILOSOFIA I 68 6 91,18 86,00
FUNDAMENTOS DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS SERIES INICIAIS 30 0 100,00 98,00
HISTORIA DA EDUCAGAO 66 0 100,00 83,00
PRATICA DE ENSINO: LABORATORIO DE PESQUISA E PRATICA 60 0 100,00 90,00
PEDAGOGICA II

PSICOLOGIA DA EDUCAGAO | 64 0 100,00 79,00
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO | 68 0 100,00 86,00
2006 / 1° semestre

Disciplina Aulas Faltas %Freq. Nota
DIDATICAI 72 0 100,00 90,00
FILOSOFIA DA EDUCAGAO 70 2 97,14 86,00
NARRATIVAS SAGRADAS 70 0 100,00 95,00
PRATICA DE ENSINO: LABORATORIO DE PESQUISA E PRATICA 60 0 100,00 92,00
PEDAGOGICA Il

PSICOLOGIA DA EDUCAGAO I 64 7 89,06 94,00
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAOQ II 70 0 100,00 93,00
2006 / 2° semestre

Disciplina Aulas Faltas %Freq. Nota
DIDATICAII 68 0 100,00 90,00
HISTORIA DAS TRADIGOES RELIGIOSAS | 64 4 93,75 86,00
METODOLOGIA E CONTEUDOS BASICOS DE MATEMATICA 64 2 96,88 71,00
METODOLOGIAS DA ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO 64 6 90,62 94,00
POLITICAS PUBLICAS DA EDUACAGAO BASICA 64 6 90,62 85,00
PRATICA DE ENSINO: LABORATORIO DE PESQUISA E PRATICA 32 0 100,00 99,00

PEDAGOGICA IV

Fonte: Sistema de gestao académica da PUC-BH

'* Esse boletim de notas foi disponibilizado pela aluna a pesquisadora através de e-mail.
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Seus resultados confirmam o valor que o “saber em si mesmo” tem para
Diana, demonstrado na sua pratica pelo investimento pessoal que faz para aprender.
Ela usa de todos os tempos que tem disponivel para estudar, até mesmo no

trabalho, conforme seu depoimento:

— Eu estudo a tarde na OAB." De vez em quando da uma aliviada, da pra
dar umas lidas assim, da pra descansar. Em casa também, no final de
semana, sabado a tardinha, e no domingo, as vezes, né quando a gente
esta fazendo trabalho, entdo ndo tem aquele dia estipulado pra estudar, de
tal hora a tal hora, sempre que da aquele tempinho eu agilizo alguma coisa.

— Depois da aula eu vou para a biblioteca, adoro, fico, fico, fico I& no
sabado, na hora que eu assusto ta na hora de fechar. Vou pra fazer
trabalho, pra estudar, pra fazer pesquisa. Dia de sabado a gente fecha a
biblioteca, é bom demais, é de praxe.

Diana referiu-se também ao seu estagio como espaco de aprendizado.

— Sempre corri atras do que era importante pra mim. E além de ter esse
retorno, eu também tenho a questéo da aprendizagem no estagio, isso pra
minha carreira profissional vai ser muito bom.

Ela faz uma mediag&o entre o que aprende na escola e no estagio e a sua
futura carreira, situagcdo analisada por Charlot (1992) quando trata da relagdo que o
sujeito estabelece entre o que aprende na escola e sua profissdo como mais um dos
elementos que alimentam sua mobilizacdo na escola. Para a estudante, o estagio &
uma extensao de seu curso, espago em que através da experiéncia se apropriara de
saberes veiculados na escola que estdo diretamente ligados ao seu futuro
profissional. Futuro que inclui também um Mestrado em Ciéncias Sociais.

Na ultima vez que tive noticias de Diana, soube que tinha conseguido
uma vaga de monitoria em seu curso, acontecimento muito celebrado por ela.

Ja a escolha de Cristina pelo curso de Fisioterapia foi um acidente de
percurso, pois seu desejo era cursar Medicina. Por nao compreender as regras do
processo de selegcao do ProUni, ao inscrever-se, ndo enumerou 0S cursos na ordem
de sua preferéncia, sendo entdo selecionada para a Fisioterapia, o segundo que

escolhera. Em seu relato, Cristina afirma:

' Ordem dos Advogados do Brasil.
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— Nao era a Fisioterapia muito o meu sonho né, mais era isso mesmo, eu ter
uma profissdo, pra poder consegquir ajudar a minha mée, poder dar uma
vida melhor pra minha mée, ajudar a minha vo, era esse o meu sonho.

Apesar de nao ser o curso de sua preferéncia Cristina ndo perdeu a
oportunidade que surgira, pois ele seria, também, um meio de alcangar seus
objetivos. Inicialmente sua escolha ndo estava relacionada aos saberes
proporcionados pelo curso, mas ao diploma. O sentido para cursa-lo estava ligado a
possibilidade de ter uma vida melhor, de fazer um concurso publico e ter alguma

estabilidade financeira. Em suas palavras:

— Pra mim significa uma oportunidade né, para eu poder crescer na vida,
pra mim é uma oportunidade.

Cristina anteviu na Fisioterapia, a possibilidade de realizacdo de seus
desejos, isto é, “boas razdes” para cursa-lo o que a mobilizou, conforme nos explica
Charlot:

Mobilizar-se é reunir suas forgas, para fazer uso de si préprio como recurso.
Nesse sentido, a mobilizagdo é ao mesmo tempo preliminar, relativamente a
acao (a mobilizagdo nao € a guerra) e seu primeiro momento (... mas indica
a proximidade da entrada na guerra).

Mobilizar-se, porém, é também engajar-se em uma atividade originada por
mobiles, porque existem ‘boas razées’ para fazé-lo.(CHARLOT, 2000, p. 55)

No entanto, o sentido do curso nesse momento ligado apenas a obtencao
do diploma, modificou-se ao longo do seu processo de constru¢ao da relagdo com o
saber, confirmando as palavras de Charlot, [...] o sentido da escola se constroi
também na propria escola através das atividades que se desenvolvem. (CHARLOT,
1996, p. 55)

Uma das primeiras dificuldades que encontrou no curso foi na Bioquimica,
matéria do primeiro periodo, atribuida por ela a falta de alguns conhecimentos que
deveria ter aprendido no ensino médio.

Situacbes como essa enfrentada por Cristina, foi também mencionada
pela maioria dos estudantes a quem pude ouvir. Segundo seus relatos algumas

disciplinas que fazem parte do ensino médio nao constavam nos curriculos de suas
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escolas, portanto, ndo tinham sido estudadas por eles, como se pode constatar

através do depoimento de Reginaldo:

— [...] igual aos meus colegas que vieram de escolas aqui de Belo Horizonte
que eu ndo conhego e tal, escolas que sdo consideradas muito boas, o cara
tem uma base muito boa de escola. O professor chegava para dar aquele
negdcio la... o professor de Célculo I, no inicio de matéria, eu ficava la
assim, boiando, eles chegavam... — ‘Nao, ja vi isso aqui no segundo grau’.
Estudando derivada, integral e eu nem sabia o que era. Eu tinha um colega
meu que a gente viu nogdo disso no segundo grau, mas todos tinham vindo
de escolas particulares de Belo Horizonte muito bem conceituadas. Entéo,
tinha impasse mesmo... eu tinha colegas meus... a escola que eu fiz, a
escola publica que eu estudei la até o primeiro grau, ela ndo perde em nada
para uma escola particular. A diferenga parte do segundo grau em diante.

A defasagem em seus aprendizados e que aparece na relagdo com as
disciplinas que cursam na universidade, causam-lhes grande estranhamento,

expresso de varias maneiras, como na pergunta de Reginaldo:

— O que esse cara ta falando ai?

Aparece também na explicacdo de Verdnica:

— Vocé se sente um peixe fora d’agua. Vocé esta acostumado com outra
coisa, com outro ritmo. Vocé chega assim, vocé bate o olho e o professor
comecga a falar uma coisa que vocé nao esta entendendo.

A maneira que Cristina encontrou para resolver sua dificuldade com a

Bioquimica, foi procurar o professor. Segundo ela:

— Esse professor, eu fui atras dele, eu falei com ele:- Eu estou tendo muita
dificuldade porque é uma coisa que eu nunca aprendi e a Unica coisa que
ele falou comigo foi isso: — ‘Pega o livro e estuda’.

As palavras do professor obrigaram-na a buscar outros caminhos para
lidar com a situacio. Ele deixou bem claro para ela que nao seria ele a chave para a
resolugdo do problema, o que a impactou fortemente. Esse fato permitiu-lhe
perceber uma descontinuidade entre a relacdo que tinha com a escola antes e a
nova relagado que deveria construir com a universidade.

A descontinuidade mencionada pela estudante foi tratada por Charlot

(2005), ao analisar a relagdo com o processo de ensino-aprendizagem que as
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escolas desenvolvem com os alunos. O autor argumenta que, no Brasil assim como

na Franca,

para os alunos de bairros populares, € o professor que cria o saber na
cabeca dos alunos, é o professor que tem a atividade no processo de
ensino-aprendizagem, ndo o aluno. [...] Na légica do aluno, se o professor
explicar bem e se o aluno escutar bem, o aluno vai saber. (CHARLOT,
2005, p. 68-69)

Ao negar-lhe a ajuda esperada, o professor de Cristina colocou-a em
xeque, o que a fez buscar outras formas de superar as dificuldades impostas por
esta nova realidade com a qual tinha de lidar. A conduta do professor obrigou-a a
rever seu posicionamento, sua logica, suas praticas e a pensar nesse novo tempo,
nesse novo papel, o de estudante universitaria, pois a aquisicdo de um saber-objeto
requer que o sujeito se instale na figura do aprender que esse saber requer.
(CHARLOT, 2000)

Essa percepcgao fica muito explicita no relato de Cristina:

— lgual eu falo que, uma coisa que eu acho que eu nédo sabia fazer é
estudar. Entdo eu sinto muita dificuldade é nisso, na parte de estudar, de
pegar a matéria mesmo, porque eu acho que as escolas que eu freqlientei
eu nao tinha esse enfoque ainda do estudo, de vocé buscar livros, de vocé
ndo se prender naquilo que o professor fala, de vocé ter que ir atras pegar
um livro, estudar e isso é uma coisa que eu estou aprendendo la, que eu
tenho um pouco de dificuldade mas que eu estou conseguindo vencer.
Porque eu acho, assim, nas escolas que eu estudei, a gente era muito
focada naquilo que o professor falava e ndo ampliava muito e, na faculdade,
a gente tem essa necessidade, porque o professor, de uma forma ou de
outra, te obriga a fazer isso. Vocé nao pode ficar apenas com aquilo que ele
fala dentro de sala.

Cristina deixa claro que percebera que nao seria se lamentando do que
nao sabia que obteria os resultados que precisava na disciplina, e que para
aprender, ndo s6 a Bioquimica como todas as outras disciplinas, precisaria se
empenhar, estudar, se engajar nas praticas académicas de relagédo com o saber. Foi

o que Cristina fez:

— Peguei o livro e estudei, eu ia muito as monitorias, fiz amizade com as
monitoras, uma coisa que me ajudou muito também.
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Essa atitude da estudante vai ao encontro das palavras de Charlot
quando afirma: “Para que o aluno se aproprie do saber, para que construa
competéncias cognitivas é preciso que estude, que se engaje em uma atividade
intelectual, e que se mobilize intelectualmente.” (2005, p. 54)

O relato de Cristina a seguir evidencia essa mobilizag&o:

— As pessoas comentam: — Ah vocé tem bolsa! Ah que legal! E eu costumo
falar para as pessoas: — O mais dificil ndo é vocé entrar na faculdade, é
vocé se manter dentro, porque a cobranga é muito grande! Entdo ndo
adianta vocé entrar na faculdade... — Ah eu faco faculdade... eu fago
faculdade... se vocé ndo tem empenho, se vocé ndo tem interesse de se
manter, de estar aqui dentro, de buscar o que vocé precisa, ndo adianta
vocé falar que esta na faculdade, porque vocé néo vai ficar aqui dentro se
vocé néo tiver o interesse de aprender.

No entanto, considero importante frisar que, se a postura do professor de
Bioquimica representou um desafio que a mobilizou a buscar alternativas para
superar as lacunas de sua formagao anterior, poderia também, ter produzido um
efeito imobilizador.

Cristina considera-se hoje uma boa aluna, mas acha que ainda precisa
mudar alguns de seus habitos. Ela me revelou que n&o estuda todos os dias, se

autocritica por isso, pois reconhece que deveria se dedicar mais:

— Bom, acho que é isso, vocé tem de se dedicar mais sabe, todos os dias
estudando um pouquinho, cé tem que ir as aulas e prestar atengédo e tem
que buscar ampliar os seus conhecimentos.

Cristina compreendeu que por estar na universidade teria de se apropriar
de novos codigos, normas, e de dominar uma nova linguagem que lhe permitisse
inserir-se na relacédo com o saber, demandada pela universidade e pelos saberes do
curso que escolheu. Esse entendimento mobilizou-a a engajar-se, a envolver-se
mais com seu curso, transformando sua forma de vé-lo e atribuindo-lhe um outro
sentido, um sentido relacionado aos saberes que ele representa, o que esta

expresso em suas palavras:

— Eu acho que é porque o curso da PUC, ele é muito voltado também para
aquele lado humano e é uma coisa que eu gosto, é de mexer com pessoas.
Entao eles enfocam muito isso, vocé ndo ser s6 um profissional que vai
tratar do individuo como uma pessoa que tem uma patologia, pronto e
acabou. Eles te ensinam a ver as pessoas muito além disso. Vocé mexe
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nédo s6 com aquela dor que a pessoa tem, vocé vai buscar a pessoa como
uma pessoa mesmo. Acho que é por ai.

Nesse processo, a presenga de um outro professor aparece como
importante mediador de sua aprendizagem. Em uma perspectiva diferente do
professor de Bioquimica, a relagdo com o professor de Cinesioterapia ajudou-a a
atribuir sentido a sua disciplina, ajudou-a mobilizar-se para aprendé-la, nao so6 pela
sua didatica, como pelas relacbes de cuidado que estabeleceu com seus alunos,

como me explica Cristina no dialogo a seguir:

Pesquisadora: — O que mais te interessou no que vocé aprendeu, o que foi
mais significativo?

Cristina: — A disciplina do professor Roberto, de Cinesioterapia.
Pesquisadora: Por qué?

Cristina: — Acho que é pelo jeito dele dar aula, a didatica dele, pela forma
que ele trata os alunos também.

Pesquisadora: Que forma é essa?

Cristina: — Ele ndo chega la na frente, e: ‘eu sou professor, vocés o0s
alunos. Ele faz a gente ver a matéria de outra forma, assim, como a matéria
dele tinha aula prética, entéo, era assim, a gente tinha mais contato, entao
ele estava ali, sempre junto, sempre disposto para o que a gente
precisasse. A gente podia ir atras que ele estava sempre disposto a ajudar e
ele se envolvia com a turma.

Pesquisadora: — E como vocé se saiu na matéria?

Cristina: — Eu me sai bem, apesar de ndo ser uma matéria que eu mais
gosto, por que é uma coisa mais voltada para a ortopedia, mas eu me sai
bem.

A relacao personalizada que esse professor estabeleceu com seus alunos
representou para Cristina um importante diferencial que a mobilizou a investir mais
na sua disciplina tendo como resultado um bom desempenho.

Charlot nos ajuda a entender essa situagdo quando analisa o que torna
uma aula interessante. Segundo o autor, a relagdo de interesse do aluno com a
disciplina esta na dependéncia tanto da relagdo com o docente e quanto da relagao
consigo mesmo. Para o autor, estdo superpostas, questbes epistémicas e de
identidade.

No caso de Cristina o que pude perceber € que a atengao do professor
reforcou a auto-estima da aluna. Sua atencdo e disponibilidade contribuiram
grandemente para que os conhecimentos trabalhados por ele fossem carregados de
sentido para ela. Para aprender este saber, ela investiu, fez uso de si mesma como

recurso, engajou-se nas atividades. O que estava fora, no incentivo do professor,



70

tornara-se pelo trabalho da aluna, uma conquista sua, mobilizando-a cada vez mais
a investir nesse saber-objeto, a investir numa disciplina que a principio néo fazia

sentido para ela. A citagao que se segue traduz muito bem esse processo:

A educagdo é uma produgdo de si por si mesmo, mas essa autoprodugdo s6 é
possivel pela mediagdo do outro e com a sua ajuda. A educagéo é produgao de si
por si mesmo; € o processo através do qual a crianga que nasce inacabada se
constréi enquanto ser humano, social e singular. Ninguém podera educar-me se eu
nao consentir, de alguma maneira, se eu ndo colaborar; uma educagao é impossivel,
se 0 sujeito a ser educado nao investe pessoalmente no processo que o educa.
Inversamente, porém, eu s6 posso educar-me numa troca com os outros e com o
mundo; a educagdo é impossivel, se a crianga ndo encontra no mundo o que lhe
permite construir-se. Toda educagao supde o desejo, como forga propulsionadora
que alimenta o processo. Mas s6 ha forga de propulsdo porque ha forga de atragao:
o desejo é sempre ‘desejo de’; a crianga sé pode construir-se porque o outro e o
mundo sdo humanos e, portanto, desejaveis. (CHARLOT 2000, p. 54)

A relacdo com o professor foi um dos elementos de mobilizagdo e
promog¢ao do engajamento de Cristina na escola e com a produgdo académica, o
qgue sugere que para os estudantes, o incentivo dos professores, sua colaboragéo no
enfrentamento das dificuldades académicas, sua relagcao pessoal de proximidade,
constituem-se como um valioso elemento para entendermos nossos sujeitos e sua
relagdo com o saber.

Sabemos que a relagdo com o saber na escola vai além do cumprimento
das atividades escolares exigidas para obter-se aprovagao na disciplina, estende-se
a compreensao de regras que estdo implicitas na relagdo com o professor e que
dizem respeito a concepg¢ao que este tem da relacio professor-aluno.

Nessa perspectiva, Diana demonstrou sua compreensao das relacdes
subentendidas nas regras “académicas” ao dizer que a sua adaptagao como aluna
ao modo de funcionar dos professores, faria a diferenca nos resultados que obteria

nas disciplinas. Vejamos o dialogo a seguir:

Diana: — [...]. tem muita gente sacana na faculdade, entdo vocé tem que
aprender a pular miudinho ali pra vocé ir numa boa com o professor.
Pesquisadora:- Sacana como?

Diana: — Sacana que eu falo é assim, na sua frente € uma coisa, aquele
professor bondoso, chega na nota ele te ferra. N6s tivemos muitos
professores que fizeram isso com a gente, ai eu falei a gente tem que ficar
esperta, a gente tem ido procurar os alunos do periodo seguinte né, que
esta na nossa frente, ai a gente pergunta como o professor é. Ai a gente
fica esperta com o professor.
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Como Cristina, Diana referiu-se a relagdo com a professora de Sociologia
como exemplo de uma relacdo prazerosa, que contribuiu para tornar o conteudo da

disciplina ainda mais atrativo. Assim ela fala da professora:

— A professora de Sociologia, 2° e 3° periodos de Pedagogia, era uma
mulher fantastica que além do contetdo (que ela sempre dava um jeito de
ligar em outras matérias, na atualidade), era uma mulher que sabia como
lidar com as dificuldades dos alunos . Ela dava apoio a cada uma de nossas
habilidades, e nao subestimava o conhecimento que cada um trazia
consigo.

As qualidades que Diana destaca na referida professora nos remete a

Charlot quando expde sobre as relacbes dos estudantes com seus professores:

[...] sdo sobredeterminadas: sado relagbes com seu saber, com seu
profissionalismo, com seu estatuto institucional, com sua pessoa. Uma vez
mais a questao é importante: o aluno pode atribuir outros sentidos a uma
relacdo definida, em principio, como relagdo com o saber (o professor
também, alias). (p. 67)

Aspectos que muitas vezes nao sdo considerados pelos professores
como componentes importantes para o sentido que o saber por eles veiculado possa
ter, fica bem caracterizado na fala de Cristina quando se refere ao que os

professores podem representar para o aprendizado do estudante:

— Eles dificultam pelo fato deles ndo quererem saber o perfil da turma, nao
se envolverem, eles pensam, eu sou professor e pronto. Ddo a aula deles, é
aquilo e pronto, acabou. O que passa dentro da turma pra eles ndo faz
diferencga, eles ndo procuram saber.

Mas o professor, de acordo com Charlot (2005, p. 54), ndo tera nenhuma
eficacia sobre o aprendizado do aluno se este ndao tem o desejo de saber e o desejo
de aprender. O desejo de saber refere-se ao conteudo do saber, enquanto que
desejo de aprender refere-se a mobilizagdo intelectual do sujeito que Ihe exige
esforgar-se, sacrificar-se, disciplinar-se.

O sujeito s6 aprende se dedicar-se, se estudar, légica que faz todo
sentido para os meus entrevistados. Eles que trabalham e que para estudar, abrem
mao de seu fim de semana, do namoro, dos momentos de descanso junto a familia,
enfim, do tempo que seria livre para outras atividades. Eles dedicam grande parte

desse tempo aos trabalhos académicos, as leituras, a atividade de estudar.
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Acreditam que s6 terdo sucesso se investirem, sé aprenderdo se estudarem, crenca
esta fundamentada em suas historias de vida cujas contingéncias sempre Ihes exigiu
muito para conseguirem as coisas, 0 que inclui sua manutencgéo da escola conforme
se pode observar nos depoimentos a seguir:

Décio tem 19 anos e esta fazendo o curso de Administracéao,

— As vezes, os meus colegas de sala questionam por que eu leio tanto,
dizem: ‘larga isso ai vamos zoar’. Mas eu prefiro me concentrar naquilo a
que me propus fazer. Valorizo a oportunidade que estou tendo e me agarro
a ela com unhas e dentes, tenho a consciéncia de que se perder essas
oportunidade talvez nunca mais possa sequer passar na porta de uma
universidade.

Sandra, estudante de Direito, casada, trabalha o dia inteiro:

— Eu tive muitos elogios dos meus colegas por que eu trabalho o dia todo e
leio todos os textos que tenho que ler. Os meus colegas dizem que eu
estudo demais. As vezes me chamam pra balada porque eu estudo demais
e eu digo que nao, que vou continuar lendo.

— A gente valoriza mais o nosso tempo. O cansago impede a gente de
absorver os conteudos. Tem que estudar em todo o tempo disponivel senédo
a gente ndo da conta néo.

O valor que dao a oportunidade de fazer o ensino superior os faz exigirem
muito de si mesmos, no sentido de se auto superarem nas mais diferentes situacdes

que os pdem a prova, o que é perceptivel nas palavras de Diana:

— Eu acredito que a palavra de ordem dentro da faculdade para todos os
alunos e principalmente para a gente, é superacdo. E superar aquilo que te
colocam como barreiras, se vocé tem de tirar 75% eu me esforgo para tirar
80%, acredito que vocés também se esforcem pra tirar 80%. Mas a palavra
de ordem é auto-superacdo, superar dificuldades, superar madrugada,
superar 6nibus lotados, superar todas as dificuldades que te impuseram até
hoje.

Os desafios enfrentados por Diana nos remetem ao que Charlot trata por
“relac&o identitaria com o saber”, dimensdo em que explicita que a auto-imagem do
sujeito sempre esta em jogo quando se aprende.

Vimos até aqui, através dos processos construidos por alguns dos
entrevistados em seus percursos na universidade até aqui, que muitas coisas se
modificaram na vida desses estudantes, mudancas subjetivas e objetivas. Com isso,
quero dizer que a relacdo com esse novo mundo, com novos saberes, com outras

exigéncias, com outros codigos, o que aprenderam, significou para aqueles que
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entrevistei dar novos sentidos ao que ja conheciam, ampliar os seus horizontes .As

palavras de Diana ilustram a amplitude dessas mudancas:

— Eu néao sei, acho que ¢é legal poder rever tudo isso e ver onde nos
estamos hoje. Desde o sentar e esperar ser atendido e dizer pra vocé que
ainda ndo se sabe o que vai ser feito dos alunos do ProUni, até vocé se
postar de pé diante da sua turma e apresentar um trabalho, apresentar um
projeto, eu ja fiz pelo menos trés projetos. Acho que a sua cabeca muda, o
seu pensamento muda, se passa a estudar, vocé passa a ver as coisas com
outros olhos, e eu acho que esse crescimento vem a partir desse querer
romper com aquilo que é passado, romper com aquilo que te faz ser
ignorante, achar que vocé sabe demais. E eu acho que na faculdade, o
primeiro impacto que eu tive foi com a filosofia, s6 sei que nada sei, e vocé
chega aquela conclusdo de que, a partir do momento que vocé tem a
humildade de reconhecer, s6 sei que nada sei, vocé vai buscar. S6 tem uma
coisa, se vocé vai buscar saber alguma coisa, vocé vai mudar, vai mudar a
sua histéria e a histéria de quem esta a sua volta.Os meus pais sdo um
exemplo vivo disso, sdo pessoas que hoje se preocupam, mamdae assiste
um programa e me conta pra eu ndo ficar fora do mundo. Eu acho isso
legal, porque criou uma integragdo muito legal em casa. Eu acho que a
faculdade em si veio pra ajudar, pra ajudar a superar o relacionamento
dentro da familia. Nossa, ndo da nem pra falar, a importéncia de estar aqui
dentro, de ter...

Ao se tornarem mais criticos de sua realidade, percebem nao s6 seus
limites, mas também, as mudancgas que elas podiam fazer e as que ainda nao
conseguiram.

Nessa perspectiva foi interessante observar as mudangas no olhar de
Cristina e seu posicionamento diante das experiéncias que tem tido na universidade,
constatacao que fiz, pois, a entrevistei em dois momentos diferentes de sua vida
académica.

As dificuldades que ela superou, em relacdo a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, estdo também representadas na relagdo com os outros e
consigo mesma. Ela construiu meios de lidar com as situagdes que a principio Ihe
pareciam intransponiveis e insuportaveis. Essa construgdo referiu-se ndo s6 a
aquisicao dos saberes-objeto, mas, também, de outros saberes. Ou seja, a partir do
seu investimento, da reflexdo sobre si mesma, ela pode estabelecer relagbes com
seus colegas, sendo prazerosas, produtivas, do ponto de vista das habilidades
relacionais necessarias a um aluno confrontado com o cotidiano da sala de aula. Ela
nao concorda com a forma como seus colegas se relacionam com aqueles que nao

sdo de seu grupo social, mas isso ndo a tem impedido de enxergar outras formas de
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enfrentar essa questdo, mesmo que os colegas ainda ajam da mesma maneira para
com ela e seu grupo.

Esta cada dia mais consciente de que precisa mudar suas praticas de
estudo tendo em vista as responsabilidades que tera de assumir na sua profissao e
o aprofundamento que essa requer. Cristina se deu conta da dimensao social do
conhecimento com o qual estda comprometida e do investimento que esse
compromisso demanda. Como se pode constatar através de suas palavras ao

referir-se a sua profissao:

— [...] porque eu acho que agora a responsabilidade é muito maior, quando
eu sair dali (da universidade) vou ter uma profissdo, eu vou lidar com
pessoas, acho eu que é uma coisa assim muito além...

Ela resumiu assim a avaliacdo de seu processo até aqui.

— Eu também senti grande diferenga de quando eu entrei e agora. Até as
pessoas comegcam a olhar para vocé diferente. Eu percebi que... eu
comecei a aprender muita coisa, a crescer como pessoa, eu acho que a
lente da gente se abre. Quando vocé vem para uma universidade o mundo
é muito maior do que aquele que vocé esta acostumado. Entdo acaba que
vocé aprende, vocé amadurece. Entdo, assim, vocé comecga a perceber que
vocé tem grandes possibilidades que vocé ndo imaginava que vocé tinha.
Entdo eu comecei a perceber... até as pessoas comegaram a notar, porque
a gente muda, a cabegca muda. Até outro dia alguém comentou alguma
coisa, ai a... sobre mim, ai falaram assim: — Ah ela mudou, agora ela esta
convivendo com gente diferente, a pessoa muda mesmo! Eu senti essa
diferenga! Eu acho que eu cresci muito como pessoa aqui dentrol.

Também para Antbnio, a experiéncia na universidade, seu empenho na
apropriagdo dos saberes, seu desejo de se tornar um universitario, exigiu-lhe
desenvolver novos habitos, como o da leitura, construgdo embalada pelo seu desejo
de aprender.

Para ele, a universidade representa a oportunidade de melhorar seu
dominio da linguagem escrita, a partir da pratica cotidiana de escrever, esta
construindo uma visdo critica, estd aprendendo a enxergar 0s seus erros,
deficiéncias e, com isso, tem melhorado a cada dia o seu texto, a sua compreensao

do que I, do que estuda, o que esta lindamente traduzido em suas palavras:

— A gente comega a perceber a escrita, por exemplo, alguma coisa que
vocé vé errado vocé comega a questionar, vocé ja comega a observar com

‘olho proprio’.
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O papel central da linguagem para que o estudante construa sua relagao
com o conhecimento cientifico, € mencionado também por Parenti (2004, p. 139) em
sua tese.

Outra estudante, Sandra, menciona também essa conquista:

— Eu sinto também, Gléria, que a gente que vem de classe desfavorecida a
gente tem dificuldade de se expressar, portugués bem fraquinho. Como é
bom saber que outro dia eu peguei a minha prova e me perguntei: — Sera
que foi eu que escrevi? Eu assustei com aquilo que eu escrevi, olha como
eu melhorei a escrita né, o vocabulario, é legal isso...

Para Antonio, estar conseguindo manter-se na universidade é uma
conquista que representa um salto qualitativo na sua vida, na sua historia. Fazer um
curso superior ampliou a sua visao de mundo, o fez falar melhor, se desembaracar,
ter coragem de se expressar. Com todas as dificuldades que enfrentou para estudar,
sua origem pobre, o esforco em fazer o supletivo e imediatamente entrar na
faculdade, sente-se hoje fortalecido pelas conquistas que estad obtendo. Sua auto
estima cresceu, o que torna evidentes mais uma vez os aspectos social e identitario

da relagdo com o saber conforme afirmacgéo de Charlot:

[...] aprender é mudar, formar-se é mudar. Ndo se pode aprender sem
mudar pessoalmente, porque se eu estou aprendendo coisas que tém um
sentido, vou mudar a minha visdo de mundo, a minha visdo da vida.
(CHARLOT, 2005, p. 71)

Tanto Anténio, quanto Cristina mencionaram que as mudangas que
perceberam nas suas relagbes sociais com a comunidade, amigos, colegas de
trabalho, depois que se tornaram universitarios. Notam que agora as pessoas 0s
véem de forma diferente, os reconhecem por sua conquista, sdo hoje fonte de
inspiracéo e forga para outros que também desejam fazer um curso superior. O

depoimento de Sandra traduz o alcance de sua conquista:

— Na minha comunidade foi muito bom, por que hoje as pessoas me olham
e pensam: ela foi capaz entdo eu posso. No mesmo meio que o meu as
pessoas podem acreditar que também podem chegar 1a, eu dou a maior
forga, acho que é o caminho para a gente levar muita gente.
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Em uma diregdo diferente, alguns estudantes mencionaram algumas
situagdes em que perceberam um certo distanciamento entre eles e algumas das
pessoas de seu convivio, de sua comunidade, que comentam que eles mudaram de
comportamento, que estdo mais arrogantes por estarem na universidade. E o que

relatam Gabriela e Verdnica a seguir:

Gabriela: — Quando o curso é bom e vocé gosta ndo é, vocé acaba
vivenciando... Com certeza! ... vocé adquire aquilo, vocé absorve aquilo
para sua vida. Entdo se vocé esta satisfeita, se vocé esta gostando, vocé
quer passar isso, vocé quer passar para as pessoas que Vvocé esta
satisfeita. Sem querer vocé acaba falando sobre o seu curso, sobre as
disciplinas, algum assunto, igual assim, acho que no meu caso, é mais facil,
porque como é Comunicag¢do e Publicidade, as vezes assistindo televiséo,
vocé vé uma campanha legal vocé fala: — Nossa que bacana, e tal... ai vocé
comecga a falar algumas coisas ai as pessoas: — E, agora vocé acha que
esta podendo! — Da uma noticia nao é, que nao podia dar! As pessoas
falam: — Ah, agora s6 porque vocé faz faculdade vocé acha que vocé esta
podendo...

Verbnica: — E tem colegas minhas que, por eu estar fazendo faculdade,
quando vocé chega e comega a comentar sobre a faculdade e tudo, vocé
sente que a pessoa fica assim um pouco humilhada sabe! Tipo assim: —
Nossa, fulana chega e s6 sabe falar de faculdade... s6 sabe falar de
faculdade... s6 porque eu néo fago! Sabe! Fica até uma coisa chata assim.
Entédo, as vezes, vocé quer mostrar o curso, vocé quer incentivar a pessoa
para também ela vir para esse mundo da faculdade e tudo, mas tem muitas
pessoas que interpretam de outra forma, se sentem para baixo s6 porque
vocé esta fazendo faculdade.

No intuito de compreender o estranhamento que os estudantes estédo
sentindo, fiz uma analogia entre esses fatos e o que Charlot (2005) mostra em seus
estudos quando trata do sofrimento e do orgulho que pode significar para uma
familia as mudancas que acontecem com os filhos por estes terem acesso a escola,
onde aprendem uma outra lingua, outras regras, outra cultura e, assim, passam a
ver a vida de outro jeito, a ter interesses e perspectivas de vida diferentes das dos
seus pais. De acordo com Charlot (2001, p. 71), “aprender € mudar, formar-se é
mudar”. Essas mudangas podem significar um rompimento com aqueles que nao
passaram pela mesma experiéncia. Parece que é essa a situagcdo de nossos
estudantes, pois a universidade é para eles motivo de orgulho, possibilidade de uma
vida melhor e, ao mesmo tempo, significa que eles mudaram, mudanga que viram
refletida nos olhos de seus amigos e colegas de bairro de comunidade, que os

percebem como diferentes, como pessoas que estdo em outro lugar, que agora
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frequentam outros grupos e falam de outras coisas. Apontam para seus
comportamentos, para demonstrarem a distancia que esta posta entre eles.

O que nos faz lembrar as palavras encorajadoras do mestre Cury (1985,
p. 31):

A contradicdo é destruidora, mas também criadora, ja que se obriga a
superagdo, pois a contradigdo é intoleravel. Os contrarios em luta e
movimento buscam a superagao da contradi¢cdo, superando-se a si proprios.
Na superagdo, a solugdo da contradicdo aparece enriquecida e
reconquistada em nova unidade de nivel superior.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho pretende contribuir para a discussao do processo de
democratizacdo do ensino superior. Ele mostra que além dos aspectos politico —
econdmico — social do ProUni, é importante dar especial atencdo as questdes que
dizem respeito a subjetividade dos estudantes que sdo beneficiados pelo programa.
Com isso, queremos dizer que além do acesso ao ensino superior, existem outros
pontos merecedoras de reflexdo no que tange aos bolsistas dentro das instituicbes,
tanto no que se refere as relacbes académicas que estdo construindo quanto as
contingéncias que enfrentam para se manterem na universidade.

Nesse sentido, meu objetivo foi investigar na universidade o processo
vivido por alguns estudantes na construgao da relagdo com o saber, inquietagcao que
surgiu a partir da minha pratica docente.

A pesquisa revelou entre outras coisas, que nao é possivel compreender
a relacdo com o saber dos entrevistados se nao virmos esse momento como parte
de uma construcdo historica, pois se trata de um processo que se iniciou antes de
suas entradas na universidade.Tanto nas entrevistas individuais quanto no grupo, foi
possivel captar que em suas histérias escolares ha indicativos de que, a relacdo que
os alunos bolsistas estabeleceram com a escola, com os saberes, pares e
professores no ensino fundamental, foram estruturantes e que interferem na
qualidade de seu processo hoje . Isso significa supor que as experiéncias escolares
anteriores terdo grande influencia sobre os resultados dos estudantes na
universidade.

Nessa direcdo, a pesquisa permitiu-me confirmar a importancia dos
professores como mediadores da relagdo entre os estudantes e a academia. Os
estudantes deram énfase principalmente aqueles que Ihes possibilitam a descoberta
do prazer de aprender, de estudar. Significa dizer, que os professores podem ser
agentes de mudanca, se suas praticas incentivam os alunos a refletirem sobre si
mesmos e suas posturas enquanto estudantes. Como emissarios do conhecimento
dentro das instituicbes sdo facilitadores da inser¢cdo desses sujeitos nas relagdes
demandadas pela cultura académica. Suas praticas em sala de aula, ao mesmo

tempo que os incentivam na busca de conhecimentos, reconhecem suas
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potencialidades, fortalecem suas auto estimas. Ambos, diretamente relacionados a
manutencido do investimento dos estudantes em suas atividades escolares, assim
como aos seus aprendizados.

Concomitantemente, os estudantes bolsistas colocaram também em
questdo o modelo de aluno que aprenderam nas escolas de ensino fundamental e
meédio. Nessa referéncia os alunos sao receptores de saberes, diante dos quais nao
se sentem sujeitos, com o0s quais nao estabelecem sentido. Ndo se sentem
implicados. Assim, os alunos ndo aprendem a estudar, pois, esta € uma atividade
que envolve investir-se, fazer-se instrumento, responsabilizar-se pelo seu
aprendizado.

As experiéncias trazidas pelos estudantes entrevistados nos dao também
mais elementos para uma outra discussao. Ela se refere a preocupagao que tenho e,
acredito seja também a de alguns colegas de docéncia, de compreender por que
tantos individuos ndo se sentem mobilizados em relagcédo a escola e ao que ela pode
Ihes oferecer. Como ja destaquei anteriormente, o professor tem um papel
importante nesse processo, pois o investimento nos estudos, o prazer do alunos em
estudar esta ligado diretamente ao sentido que atribuem ao que estdo aprendendo,
ao interesse que despertam o que os coloca em movimento para se engajarem em
atividades que lhes permitam aprender. As estratégias docentes para a
apresentacdo de suas disciplinas tem uma relacdo estreita com o interesse que
despertam, o que pode ser um indicativo para repensarmos em nossas praticas em
sala de aula.

A pesquisa aponta ainda para as expectativas que os estudantes tem em
relagdo a universidade. Estas estdo relacionadas nao somente as portas que
acreditam, serao abertas pelo diploma que obterdo e que lhes permitira conquistar
melhores oportunidades. Relacionam-se também, a possibilidade de aprender
saberes que os inserirdo em relagcbes de saber valorizadas pelo mercado de
trabalho e pela sociedade. Assim como, ao reconhecimento de suas comunidades
de origem.

Muitos deles s&o pioneiros em suas familias a fazer um curso superior.

A universidade é um desafio ao qual estavam ansiosos por enfrentar

como um caminho para que demonstrem a sociedade que o fato de serem jovens de
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classes populares ndo os impossibilita no aprendizado de outros codigos, saberes,
préprios da cultura académica.

Desafiam positivamente, aqueles que os véem como incapazes a
acompanharem seus resultados na universidade.

Nesse sentido, o orgulho dos seus pais por vé-los na universidade,
mobiliza-os a investirem, a superarem os obstaculos mais diversos que surjam
nessa caminhada.

Os dados revelaram que alguns estudantes bolsistas encontram
dificuldades no inicio do curso. Alguns nas disciplinas que dependem de
conhecimentos prévios obtidos no ensino médio, outros também na compreensao da
linguagem e produgdes académicas. Eles tém superado esses problemas, pelo
esforco e compromisso com que se dedicam aos estudos, as atividades e pelo alto
nivel de exigéncia que tem com eles mesmos. Nao nos detivemos na analise dessas
dificuldades, porém estas podem ser objeto de estudos de outras pesquisas.

Entendo que a universidade significa para esses alunos a descoberta de
outros mundos. No relacionamento com colegas exploram outros espagos sociais, 0
que além de ampliar-lhes os horizontes, mudam sua forma de ver a si mesmos e aos
outros. Com efeito, tornam-se sujeitos, criticos de sua propria realidade. Assim,
querem fazer algo com aquilo que aprenderam, desejam participar como cidadaos
dando sua contribuicdo para a sociedade em que vivem.

Esses fatos indicam que os estudantes podem ir além de suas
expectativas quando tém acesso ao conhecimento. A constatagdo das
possibilidades que a educacio representa para quem tem acesso a ela fortalece
iniciativas como a do ProUni, que democratiza a inser¢ao no ensino superior €, com
ele ao conhecimento, instrumento fundamental para a construgdo e manutencao de
uma sociedade que se pretenda democratica.

Nessa direcdo, confirmei meus pressupostos de que no espago da
universidade ha discriminagdo social, assim como ha por parte de alguns dos
discriminados um posicionamento que Ihes & peculiar no enfrentamento da situacao.
Essa questdo emergiu no cotidiano da sala de aula, em um determinado curso, nas
relagdes entre pares de condigdes socioeconOmica diferentes. Entendo que a
discriminagao seja uma das principais questdes a serem equacionadas quando se

trata da democratizagdo do ensino superior. Nesse cenario, a universidade deve
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merecer ainda mais destaque, pelo papel social que desempenha, pelo espago que
€, por exceléncia, de discussao e produgao de conhecimento,podendo assim, trazer
grandes contribui¢cdes a essa discussao.

Uma outra questdo que se fez presente nesse trabalho diz respeito aos
recursos financeiros necessarios a manutencao dos estudantes bolsistas na escola.
E

fato que grande parte deles precisa trabalhar para obter o seu sustento.
Essa constatagdo coloca em questdo ndao apenas ao ProUni como também, toda a
estrutura do ensino superior que recebe estudantes que trabalham e, que, por isso
ndo tem a condicdo de se dedicar aos estudos da maneira como lhes exige um
curso universitario. Acredito que devamos buscar respostas para essa realidade que
se impde: Como pensar a educacgao levando em consideragcdo uma grande maioria
de estudantes trabalhadores que hoje estdo na universidade, ou que pretendem nela
ingressar? Até quando insistiremos em atribuir aos individuos os problemas de todo
um sistema?

Esta me parece uma lacuna nas estratégias criadas pelo governo para a
democratizagdo do ensino superior e que envolve o ProUni. Conceberam um
programa que oferece bolsas de estudo, oportunidade para muitos de fazer um
curso superior, sem no entanto, prever as condicdes necessarias para tal. Sabemos
que, além da falta de recursos que supram suas necessidades cotidianas dentro e
fora da universidade, precisam de um esfor¢o sobre-humano para estudar, para
aprender. N&o serei eu, a(o) primeira(o) nem a(o) ultima(o) dos pesquisadoras(es) a
atentar para essa discussdo. Sei que ela nos remete a algo muito maior que a
propria educacgao.

Com todos esses fatos pude compor um quadro que demonstra que
estudantes de classes desfavorecidas podem ser excelentes alunos na
universidade. O desejo que tém de aprender, de serem bons alunos, de
corresponder as expectativas de suas familias e da sociedade, mobiliza-os a
enfrentarem os maiores obstaculos, seja na relacdo com as disciplinas, com os
professores, colegas e consigo mesmos.

Para corroborar com essas constatagdes, trago uma nota divulgada no
MEC a respeito da performance académica dos estudantes bolsistas o ProUni na
PUC Minas.
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Bolsistas do ProUni tém boas notas na PUC de Minas.

Pesquisa realizada pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
revelou que a média das notas dos bolsistas do Programa Universidade
para Todos (ProUni) € maior que a dos demais: 74,7 pontos, contra 71,2.
Conforme a pesquisa, 36,4% dos alunos beneficiados alcangaram notas
entre 70 e 80 e 32,4%, entre 80 e 90. Somente 3,7% fizeram menos que 50
pontos.Os dados apontam ainda que 77,2% desses estudantes foram
aprovados em todas as disciplinas. Apenas 2,1% foram reprovados em mais
de trés matérias.

Assim sendo, a despeito de todas as limitagdes que esse trabalho tenha,
e que suponho sejam inumeras, espero ter colaborado para a ampliagdo do campo
de estudos que visa os estudantes provenientes de classes populares na

universidade, e também ao ProUni.
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