EDMARA DA COSTA CASTRO

IDENTIDADE E TRAJETORIAS DE ALUNOS NEGROS DA UFMT N OS
CURSOS DE NUTRICAO, ENFERMAGEM E MEDICINA

MESTRADO EM EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO 2005



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



EDMARA DA COSTA CASTRO

IDENTIDADE E TRAJETORIAS DE ALUNOS NEGROS DA UFMT N OS
CURSOS DE NUTRICAO, ENFERMAGEM E MEDICINA

Dissertacdo apresentada a banca examinadora do
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo do
Instituto de Educacdo da Universidade Federal de

Mato Grosso, como requisito parcial para obtencdo

do titulo de Mestre em Educacdo, na éarea de

concentracdo em Educacéo, Cultura e Sociedade, na
Linha de Pesquisa Movimentos Sociais, Politica e

Educacdo Popular, sob orientacdo da Professora.
Doutora. Maria Lucia Rodrigues Miller.

UFMT/CUIABA
2005



A ) A W\
Foto: Formandos UFMT 2005/Cerimonial UFMT

O caminho esta cheio de asperezas, mas, ndao obstante fadigas e

humilhagoes, eu tenho ainda um sonho...”
(Martin Luther King)

Obs:" As fotos ndo identificadas s&o fotos pessoaisittaa



Ficha Catalografica

C355i

Castro, Edmara da Costa

Identidade e Trajetdrias de Alunos Negro&/BMT nos Cursos de
Nutricdo, Enfermagem e Medicina / Edmara da CosattrG. — Cuiaba:
UFMT/IE. 2005.

123p.: il. Color

Dissertacdo apresentada a Banca examinadorBragrama de
Pé6s-Graduagdo em Educacdo do Instituto de Educagdo
Universidade Federal de Mato Grosso, como requiséial para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacgdo, na &ezodcentracédo
Educacdo, Cultura e Sociedade, na linha de pesddmsamentos
Sociais Politica e Educagédo Popular, sob a oriéataiga Professora
Doutora Maria Lucia Rodrigues Miiller.

Bibliografia: p. 127 — 132
Inclui anexos: p. 107 -
CDU -37:323.118

indice para Catél@®jstematico
1. Educacéao

2. Cor

3. Projeto de Vida

4. ldentidade



DEDICATORIA

Aos meus pais Edson e Marli, pela atengao, carinho,
compreensdo e o apoio incondicional. E ao meu
irmdo Junior pela paciéncia e ajuda, e a minha irma
Mariley que, apesar da distincia, sempre torceu pelo

meu sucesso.



AGRADECIMENTOS

Para realizar este sonho que por muitas vezes paregpossivel, recebi contribuicdes de
muitas pessoas. Quero agora, agradecer e dividinaito deste trabalho com aqueles que
me dedicaram, algumas horas de suas vidas trardonitie conhecimento e coragem para
conclusdo deste estudo. Amigos, familiares, professe colaboradores de modo geral,

vocés foram e sdo fundamentais na minha vida. Mit@gyada!

Inicio agradecendo aos espiritos benfeitores pelagem durante a feitura deste estudo.

A banca examinadora Profa. Dra. Moema de Poli @eixe Prf. Dr. Germano Guarim Neto,
pelas leituras atenciosas e preciosas sugestfesxame de qualificacdo, que suscitaram

valorosas reflexdes sobre o trabalho.

Aos professores do Instituto de Educacao em edpapi@les que me acompanharam desde a

graduacéo, contribuindo sempre para o meu crescimpassoal e intelectual.

Ao meu tio, Luiz de Anunciagéo, que compartilhotodea minha formacgao profissional.

Aos amigos e amigas Candida, Vilma, Tania, CristimUlisses com quem sempre pude

contar para dividir minhas angustias e conquistas.

A Angela, Carmem, Lori, Jaqueline e Elaine, pelalsiyras de incentivo e os abragcos que me

confortaram tantas vezes.



A equipe da Secretaria de Pés-Graduacdo pela gematiicom que sempre me atendeu

Simone, Mariana e, em especial, Luisa, que se toumea grande amiga.

A equipe da Secretaria do Instituto de EducacadiKelanoel Messias, Vinicios, e o0 sr.

Garcia pelo carinho, atencéo e pelos momentos deateracao.

Aos Funcionarios da CAE Sr. Jonas, Sr. Josias eceetaria do curso de Medicina, Shirley,
pela atencao e colaboragéo na pesquisa de campo.

Aos alunos dos cursos de Nutricdo, Enfermagem eidviedpelas horas dedicadas as

entrevistas para producao deste estudo.



AGRADECIMENTO ESPECIAL

A Professora doutora Maria Licia Rodrigues Miillpar quem sinto profunda
admiragcédo. Obrigada pelos valiosos ensinamentdamsabte transmitidos, pelo incentivo e

credibilidade no meu trabalho, possibilitando opoidades para os meus estudos.



RESUMO

Esta pesquisa buscou investigar a trajetéria d&dus alunos negros dos Cursos de Nutricéo,
Enfermagem e Medicina da UFMT. O objetivo foi idkcdér como esses alunos conseguiram
obter sucesso no processo escolar até a Univeesidadtacando os tipos de estratégia que
desenvolveram, e de apoios recebidos, bem come@saios que, provavelmente, fizeram
parte dessa trajetoria. Para a coleta dos dadézouHse a técnica de “Historia de Vida”,
fundamentada em Becker (1999). Foram registradadiamrias de Vida” de quinze alunos
negros, sendo cinco de cada curso. Para sustentardlises feitas neste trabalho, diferentes
autores constituiram-se como base na busca de eengar o objeto da pesquisa. No que se
refere as formas de classificacdo de cor no Biesiéstudos de Nogueira (1985) e Petruccelli
(1998), foram fundamentais para a compreensao ma.t©fereceram suporte tedrico no
campo do estudo da identidade, Hall (1999) e Woawa000). Para compreender como
foram elaborados e construidos os projetos dedadaes alunos até a Universidade, visando
a uma possivel ascensao social, ancorou-se nakesta Azevedo (1955), Teixeira (2003a),
Velho (1999) e Pastore (1997). As trajetOrias deavdos alunos negros entrevistados
mostraram a importancia das redes de ajuda e getidde das familias, parentes e amigos,

que foram fundamentais para a realizacao dos sejeiqs de vida.

Palavras-chave Projeto de Vida, Cor, Educacéo, Identidade.



ABSTRACT

This research looked for to investigate the liteégetorie of the black students in the Courses
of Nutrition life, Nursing and Medicine from UFMT.he objective was to identify as those
students got to obtain success in the school psagetd the University, the strategy types that
developed highlighting, and of support receivedyal as the challenges that, probably, were
part of this trajetorie. For the collection of ttigta, the technique used was “History of Life”,
based in Becker (1999). For this research werestegid “Histories of Life” of fifteen black
students, being five of each course. To sustainatiyses done in this work, different
authors were constituted as base in the searchddrstanding the object of the research. In
refers to the forms of color classification in BtaNogueira (1985) and Petruccelli (1998)
were fundamental to understand of that theme. H&99) and Woorward (2000) offered
theoretical support in the study of the identitp. dhderstand how were elaborated and built
the life projects of those students until the Ursity, aiming to a possible social ascension, it
was anchored in the studies of Azevedo (1955), €iigix(2003a), Velho (1999) e Pastore
(1997). The life’s trajetorie of black studentsemiewed showed the importance of the nets
of help and solidarity of the families, relativesdafriends, that was fundamental for the

accomplishment of their life projects.

Key-words: Life’s project, Color, Education, Identity.
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INTRODUCAO

Estudar as desigualdades entre negros e branceslutacdo ajuda a mostrar a
necessidade de construir dimensdes centrais paraulticulturalismo critico nas relacoes

em todos os ambitos da sociedade.

Os estudos voltados para as questfes raciais sl Bén sido de fundamental
importancia para melhor compreender o retrato desgdaldades raciais que, por tanto

tempo, vem sendo solidificado nas relaces soeiaigturais no pais.

Entre os fatores que reproduzem essas desigualdatksgacao encontra-se como um
dos principais objetos de investigacao, visto queeama exerce um fator decisivo em torno
das chances que o individuo possui de integrao@alsiente, conquistando ascensao social

fundamentado na sua formacéo escolar e profissional

As obras de autores que se debrucam sobre as emiestotorno das desigualdades
raciais na educacao, revelam o fracasso escolaiatgas negras que enfrentam um percurso
escolar acidentado, representando maiores perceri@e aquelas que reprovam e evadem

da escola.

Segundo afirma Silva (2002) a exclusdo escolar miengas na idade proépria,
“configura uma forma perversa de exclusao soca@l pega o direito elementar de cidadania,
reproduzindo o circulo da pobreza e da marginaiida@lienando milhdes de brasileiros de

qualquer perspectiva de futuro”. (p.17)
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No que se refere ao ensino superior, os dados dsoC#o IBGE do ano de 2000
revelam as desigualdades raciais nesse nivel deoedgesar de 45% da populacdo do pais
ser composta por pretos e pardos, esses, ocupamsap® das vagas nas Universidades
Brasileiras, enquanto que brancos e amarelos mqes 54% dessa populacdo e ocupam

98% dessas vagas.

Diante dessa desigualdade, o que tem sido timidamgesquisado é 0 sucesso
daqueles que conseguiram passar pelo estreitodigargos processos de selecdo aos graus

mais elevados de ensino no pais.

Nesse sentido, o interesse por desenvolver estadoessurgiu a partir do
esclarecimento dessa problematica, assimiladaéstrdas leituras realizadas com o ingresso
no Projeto “Mapeando a cor da UFMT”, na condicaobdésista PIBIC no periodo de

graduacéo do curso de Pedagogia.

Dessa forma, 0 que me instigava era a necessidadenthecer quem eram os alunos
negros que conseguiram conquistar uma vaga no derddedicina, caracterizado como o
mais concorrido nos vestibulares da UFMT, j& gugpiecamente, observou-se existir pouca

representatividade desse segmento nesse curso.

Tendo o curso de Medicina como prioridade, optopeseinvestigar mais dois cursos
da area da saude que também apresentavam altgssirak concorréncia. Assim foram

escolhidos os cursos de Nutricdo e Enfermagem.

Conforme os dados do Censo Etnico Racial (2003gsesursos estdo entre os dez
mais concorridos no vestibular de 2002 da UFMT.rdlagdo candidato-vaga, o curso de

Medicina encontra-se em primeiro lugar, o de Enégrem em quarto lugar e o curso de

! Fonte:Pesquisa Nacional de Amostra de domicilios 200tradidos. Rio de Janeiro: IBGE, 2002. 1 CD-
ROOM.
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NutricAo em oitavo lugar. Ao analisar os trés csirsd possivel destacar que existe uma
hierarquia interna no curso de Medicina que, al@mser um curso predominantemente
branco, ele oferece prestigio e status social gguales alunos que nele ingressam. Os cursos
de Enfermagem e Nutricdo estdo equiparados no guefare ao prestigio e status social,

apesar de o primeiro possuir um indice de concoménais elevado que o segundo.

O objetivo deste trabalho é identificar os alunegraos dos cursos de Nutricdo,
Enfermagem e Medicina da UFMT, que conseguiramrteesso no processo escolar até a
Universidade, conhecendo como foi esse percursotipo de estratégias desenvolveram, que
tipo de apoio receberam e quais os desafios eattestque, provavelmente, fizeram parte da

trajetéria de vida desses alunos.

Para concretizar os objetivos propostos, a pesdois@alizada em duas etapas. A
primeira se constitui de um levantamento nas fiatkasmatricula dos alunos dos cursos
pesquisados, objetivando tracar seu perfil com Inaselassificacdo de cor realizada pela

pesquisadora através das fotografias 3 x 4.

Nessa classificacdo foram levados em consideracéor ala pele que os alunos
apresentavam nas fotos e caracteristicas fismiaszgadmo, formato dos labios e de nariz, e o
tipo de cabelo Assim os alunos eram classificados em quatrogostes de cor: Branca,

Parda, Mulata e Preta

A segunda etapa da pesquisa se constitui das itaevealizadas com base na

técnica de “histéria de vida”. Buscou-se através depoimentos de quinze alunos negros,

2 Gomes (Anped ano) ao estudar sobre as experiédoiasegro em relacdo ao cabelo, constatou que as
“multiplas representacdes construidas sobre o calmehegro no contexto de uma sociedade racidteendiam

o comportamento individual”, e expressam sentinged® rejeicdo ou até mesmo de negacéo do perterioime
étnico/racial (p. 05) A autora observou também gmemuitos casos, por mais que as maes cuidem Heksa
dos seus filhos e filhas, ndo conseguem evitar mesmo se apresentando bem penteada e arrumatgac
negra ndo deixa de ser alvo de piadas e apelijosfieos principalmente no ambiente escolar (p.06)

3 Essas categorias de cor foram utilizadas com basEeéxeira (2003a), e ser4 mencionada com profiaaid

no Il capitulo dessa dissertacéo
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compreender os fatores que foram relevantes nas @®eessos escolares, bem como as
condicbes que lhes possibilitaram a conquista da waga em cursos que possuem altos

indices de concorréncia no exame vestibular da UFMT

A dissertacdo encontra-se dividida em quatro clasitu

O Primeiro capitulo — Contextualizando a PesquiBasigualdades Raciais na
Educacao — consiste em por uma apresentacao rtef@edesigualdades raciais nos niveis de
ensino, com enfoque principal no nivel superioazTuma discussdo em torno dos estudos e
pesquisas que foram realizados sobre os alunosiew Universidade. Apresenta-se,
também, nesse capitulo, os autores que servirasustentacdo tedrica para as analises

realizadas neste estudo.

O Segundo capitulo — Os Dados Obtidos nas Fichddalgcula — apresenta uma
construcdo do perfil dos alunos dos cursos pestpssdaseando-se nos dados extraidos das
fichas da primeira matricula, arquivadas na Coadao de Administracdo Escolar - CAE.
Nesse capitulo destaca-se também a complexidadtaskificacdo de cor no Brasil, tendo

como principio para essa discussao as categoriaw deilizadas neste levantamento.

O Terceiro capitulo — Alunos Negros: Identidade@onstrucdo - analisa a construcao
e a percepcao dos alunos negros entrevistadosramda categoria identidade, baseando-se
na autoclassificagcdo de cor e nas duvidas apresentiante dessa teméatica. Aborda-se nesse
capitulo, a questdo da discriminagcdo e do prectngecial, tratada por dois eixos: a
percepcédo dos alunos em torno do tema, e as ssiag discriminagao racial vivenciadas

por alguns deles.

O Quarto capitulo — Trajetéria Escolar e de Vida dtunos Negros - é dedicado aos

processos vividos durante todo o percurso escolRallinos entrevistados. Forram analisados
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os fatores que influenciaram a elaboracéo de o estudo, as motivacdes para a escolha

do curso superior e o0 papel da familia nessa dréget

Acredita-se que a presente pesquisa vem ao enamtrecessidade de se obter dados
em maior profundidade sobre as trajetorias edusasalos alunos negros que conseguiram
ingressar na Universidade. O estudo em questaocuisttibuir com outras pesquisas que
abordem essa questdo, fomentando o debate em damoelacdes raciais nesse nivel de

ensino.



CAPITULO |

CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA: DESIGUALDADES RACIAIS NA

EDUCACAO

Estudava de manha e trabalhava meio periodo pra
terminar o segundo grau... depois eu investi pro

curso de Medicina porque desde pequeno sempre
tive um sonho e ndo tive oportunidade.. e um

padrinho que me ofereceu condicdes de fazer
cursinho. (Aluno M Curso de Medicina)

1.1 Autores que oferecem Suporte Tedrico nesse &db

Para entender como se constituem as discussdes g@lmesso dos negros ao ensino
superior, bem como analisar os processos de esdelltarreira e curso dos alunos negros
entrevistados, tomou-se, primeiramente, como baseica e metodolégica o trabalho
realizado por Teixeira (2003a) intitulado “Negrodmiversidade: Identidade e Trajetdrias de
Ascensdo Social no Rio de Janeiro”, pioneiro ndidgerde investigar a trajetéria de vida de
alunos negros na Universidade. A autora consideea..q “o sistema de ensino é visto como
sendo o lugar, ou um dos lugares, onde a socieskidga reproduzindo as desigualdades, e
por esse motivo, a educacao seria vista como unmedss a ser buscado para um desejado

processo de mudanca social”.
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Partindo dessa concepcéao, a conquista dos gragseteaados de ensino, nesse caso
especifico o curso superior, € um dos principaisamemos capazes de promover a ascensao
social e econbmica do individuo. Para compreendarocse constituiu esse processo na
trajetéria escolar dos alunos entrevistados, tosgousomo referéncia o conceito de
mobilidade social elaborada por Pastore (1979). iMialole social refere-se a mudanca de
status social. Ela pode ser ascendente ou desd¢endiEnanalise da dinamica social o autor
considera que ambas possuem igual importanciagpastudo dos movimentos ascendentes e
dos descendentes. Ele afirma que uma sociedadenebifidade torna-se estagnada e apenas
reproduz sua estrutura social ao longo do tempoisBo, pouco pode oferecer em termos de

promocao humana e progresso social.

Explica, ainda, que a mobilidade pode ser clasglicem dois tipos: Mobilidade
Horizontal que se da no sentido de galgar um estrelhor na classe que ja pertence; e,
Mobilidade Vertical, caracterizada pela mudancactisse, podendo ser ascendente ou

descendente.

Neste trabalho far-se-a referéncia a mobilidad&akascendente, visto que o objeto de
estudo refere-se aos alunos negros universitamues egtdo em busca de uma formacao
superior, na possibilidade de deixar uma ocupagigstatus baixo para uma ocupacao de

status mais alto.

No que se refere & ascensdo social dos negros asil, Bys trabalhos de Azevedo

(1955), Figueiredo (2002) e Teixeira (2003a) maostcamo isso ocorre.

Azevedo (1955) constatou que, em principio, qualqdividuo tem possibilidades de
ascender socialmente em funcdo dos seus “mérittidedtuais, titulos profissionais,
gualidades morais ou pelo conjunto desses elenfe@ostudo, na busca pelos estratos mais

elevados da sociedade, os individuos de cor expetavam certas resisténcias que ocorriam,
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em parte, por influéncia de acbes preconceituogas @utro lado por serem oriundos das

classes socioeconémicas mais baixas. (p.164)

Segundo o autor, a ascensado social de pretos &osesa Bahia ocorria através da

educacao formal e ndo formal.

[...] o principal canal de ascensédo social, atral@gual grande nimero de

pretos e mesticos tem adquiridtatus elevado, é a educacdo no duplo
sentido de boas maneiras e de uma instru¢cdo dadelevivel, além da
adesdo aosnorese concepcles da cultura dominante, o que, emailtim
andlise, é um problema de aculturagdo ou de mampleta integragéo das
massas da cor na sociedade dominante. (p.166)

Azevedo constatou que um dos meios que possilaititaa conquista de status mais
elevados dos pretos e mesticos na Bahia era o dpgadrinhos e madrinhas que ofereciam
protecdo aos seus afilhados de cor, educando-osuem proprias casas, oferecendo-lhes

emprego, ou encaminhando-0s aos estudos secund&upriores.

Figueiredo (2002), em sua pesquisa realizada naaBaim profissionais liberais
negros, constatou que seus depoentes tinham ai@uariac de que, para alcancarem
determinados objetivos, teriam que ser melhoresogumitros em todas as etapas do processo
educativo e, para isso, renunciavam as horas de éaz funcdo da disciplina que exigiam os
estudos. Conforme afirma a autora, a elaboraciorajetos de ascensdo, se constituia em

fator fundamental na condugé&o dos sujeitos ao edcdas objetivos predeterminados.

Teixeira (2003a) ressalta a importancia da nocagrdgto para entender a nivel
individual as atuacfes, exploracbes e opcles basews definicbes proprias da realidade.
Nesse sentido, a autora constatou que univer&taregros utilizam como estratégia a
permanéncia em um emprego que servirA para seensustnquanto se promove sua
formacao, viabilizando, mesmo que em Ultima ins&g§na execucdo do proprio projeto de

realizagdo de um curso universitario.
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Teixeira procurou mostrar, também, que negros digosesle classe social mais baixa
obtém sucesso no seu projeto de ascensdo sociab @agnesso NoO ensino superior, a partir
das “redes” de relagbes que estabelecem, afetitamantre pessoas e familias de diferentes

niveis sociais para manterem seus projetos de s&Ten

A formahierarquizadacomo esta estruturada a sociedade brasileira faz co
que se perpetuem 0os mecanismos que levam a ascawdlodas camadas
discriminadas, via rede de rela¢des, em grande pddrmais e pessoais de
ajuda e amizade. (p. 244)

A autora constatou também que os alunos e profEssmgros entrevistados por ela
sao de origem social mais baixa, que frequentaisouolas de primeiro e segundo graus de
ensino deficiente, e as escolhas de seus cursbminarsidade recaem em carreiras menos
valorizadas no mercado de trabalho e pouco conesrno exame vestibular. Essas escolhas,
segundo a autora, sdo consideradas pelos alunas ‘tealistas”, demonstrando um baixo
nivel de aspiracdo, condizente com as limitacbepostas por uma origem social
desfavorecida e também marcada por uma identidaelgrancom experiéncia de

discriminacéo. (p.186)

Fazer um estudo tomando como base a trajetoriaddeevescolar de alunos negros
universitarios, ajuda a explicar e mostrar, como astruturados os projetos que tém por

objetivo conquistar ascenséo social através daagéoc

Para compreender como e quando a Universidadeggswespecifico a UFMT, passou
a fazer parte dos projetos de estudo dos alunosvesiados, utiliza-se o conceito de projeto
elaborado por Velho (1999). Ele destaca que umagudasipais caracteristicas da nocéo de
projeto parte da liberdade de escolha dos indiddgugeitos, que € feita com base na sua
trajetéria. Assim, relaciona memoria e projeto cofatores fundamentais para serem

estabelecidos objetivos e fins a serem concretizado
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A consciéncia do projeto depende, fundamentalmestie meméria que
fornece os indicadores basicos de um passado qdezas circunstancias
do presente, sem a consciéncia das quais serisssinpo ter ou elaborar
projetos. (p.101)

Dessa forma, projeto e memodria se associam e lartiese, baseados nas atuais
circunstancias em que o individuo se encontra. Ratanstrucdo de um projeto, o autor
destaca ainda o campo de possibilidades como allieas construidas no processo socio-
histérico e com o potencial interpretativo do murgiimbdlico da cultura (p. 28). Nesse
sentido, projeto ndo é isoladamente racional, eleesultado de uma deliberacdo consciente

a partir das circunstancias do campo de possidéisi@m que o sujeito estéa inserido.

1.2 O Negro na Composicao Racial da Populacao Briasra

Os varios tipos de nomenclaturas utilizados pelosos, ao serem indagados sobre
sua cor, revelam diferentes significados que emrohas questbes referentes a composicao
racial na sociedade brasileira. Para apreendgnifisado das categorias de classificacao por
cor, mencionadas neste estudo, buscou-se em Da{188@) explicacbes que esclarecem a
construcao historica e ideoldgica criada em troo® tlés elementos sociais que compdem o

pais: branco, negro e indigena.

O autor explica que, ap6s a independéncia do Brasiideologia catdlica e o
formalismo juridico que veio de Portugal e que pauwito tempo sustentou o sistema
hierarquico brasileiro, ndo seria mais suficienterap manter as relacdes sociais de
patronagem. Nesse caso o racismo ideologicamengraao aparece em cena na forma da

“fabula das trés racas”.

A “fabula das trés racas”, tornou-se uma ideolatpaninante, capaz de

permear a visdo do povo, dos intelectuais, dosigmdie dos académicos de
esquerda e de direta, uns e outros gritando peltigagem e se utilizando

do branco, do negro e do indio como as unidadésdséatravés dos quais se
realiza a exploragéo ou a redencéo das massé&g)(p.
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DaMatta explica que essa ideologia se constitumags poderosa forga cultural do

Brasil, permitindo integrar idealmente a socieddal@ais, individualizando sua cultura.

Ele afirma que essa fabula, hoje, tem a forca statido dominante totalizado de

idéias que integram a maioria dos dominios explicatda cultura.

Baseado na composicao racial do Brasil, pode-smafique somos de fato um pais
multirracial. O que pouco se sabe é que a grandedaale de termos utilizados para designar
a cor, como aos encontrados na PNAD de 1976, oeunitaseu bojo contextos histéricos
sociais e culturais que serviram como forma deridisigcacédo e inferiorizacdo do negro no

Brasil.

Nogueira (1985) categorizou um tipo especifico dec@nceito racial existente no
Brasil. Baseado numa anélise comparativa entreasilB¥ os Estados Unidos, o autor afirmou
a existéncia de dois padrdoes de preconceitos sa@apreconceito de marca, baseado no

fendtipo ou aparéncia racial; e o preconceito dgear, exercido em funcdo da ascendéncia.

Quando o preconceito de raca se exerce em relagmar@ncia, iSso &,
guando toma por pretexto para as suas manifestagddsacos fisicos do
individuo, a fisionomia, os gestos, 0s sotaquesselique € de marca ;
quando basta a suposi¢do que o individuo descemdertb grupo étnico,
para que sofra as consequiéncias do preconceitedijne é de origem. (p.
79)

Ele afirmava, ainda, que o preconceito de origemxércido através da exclusao
incondicional dos membros do grupo atingido. Es$go tde discriminacdo é,
predominantemente, exercido nos Estados Unidowéatrde atitudes que desfavorecem
agueles que possuem origem negra, posicao esgangais podera ser alterada visto que no

pais ha uma linha de cor que separa brancos espiehguanto que no Brasil ocorre o

preconceito de marca, onde os atributos fisicosocamor da pele, tipo de cabelo e tracos
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faciais de origem negra, recebem influéncia dagdossocial, com tendéncia a se atenuar a
cor de acordo com o observador ou com a situagdleido, poder e outros atributos que lhe

confere status podera, em tese, ser incorporageupo branco.

Teixeira (1987) fala da complexidade da questéi@alrao constatar que a manutencao
de um grande numero de categorias utilizadas mm@ever a cor das pessoas, revela que as
caracteristicas raciais sao importantes no momdatalassificacdo dentro de um grupo
especifico. “Assim nao se pode compreender aedifass que se estabelecem entre pessoas e

grupos de pessoas com base em categorias racadfcontexto das relagdes”. (p. 94)

Dentro desse contexto, a autora percebeu que emsalgomentos a cor parecia estar
sempre referida a uma atitude de defesa, como sé@mbrancos tivessem que estar sempre
em alerta para estabelecer qualquer tipo de relgcizipalmente as mais agressivas, “e de
certa forma, ficassem a espera de que a priméiud@partisse do outro a fim de que, a partir
dela, pudessem definir uma reacdo”. (p. 87) Essdum revela um carater de certa
instabilidade nas relagbes que podem vir a seadias; o0 que se reflete sobre a construcdo das
categorias. Assim “a atribuicdo de cor mostravarsesi mesma indefinida, imprecisa e até
mesmo multipla, estabelecendo uma dualidade brapreto navegando no meio dela, ora se

aproximando-se de uma extremidade ora de outra88p

Para entender a influéncia que a cor da pele exer@dnstrucdo de uma identidade
racial e como se da essa constru¢cdo nos alunossnegtrevistados, o presente estudo

ancorou-se nos conceitos elaborados por Hall (26d&e identidade.

Segundo o autor, a identidade na concepc¢éo soual@geenche o espaco entre o
interior e o exterior, ou seja, entre 0 mundo passoo publico, exercendo a funcéo de
costurar o sujeito a estrutura. Portanto, quandia dadividuo projeta para si proprio

identidades culturais, internaliza ao mesmo tengpis significados e valores. Hall afirma que
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esse processo contribui para alinhar os sentimesubgetivos com lugares objetivos que
ocupamos no mundo social e cultural. Essa juncfabiéza tanto os sujeitos quanto os
mundos culturais que eles habitam, tornando ambkogprocamente mais unificados e

prediziveis.

No entanto, o autor destaca que € exatamente essduea de construcdo da
identidade que esta mudando. As velhas identidagiés, por tanto tempo marcaram e
estabilizaram o mundo social, estdo em declinigiMsno mundo contemporaneo estao
surgindo novas identidades que fragmentam o ingdvitioderno, até aqui visto como um

sujeito unificado.

Devido a essa mudanca que se estabelece, Hall ananai complexidade do tema

"identidade”, afirmando que esse é...

[...] demasiadamente complexo, muito pouco desgitimle muito pouco

compreendido na ciéncia social contemporanea paradafinitivamente

posto a prova [...] E impossivel oferecer afirmacdenclusivas ou fazer
julgamentos seguros sobre as alegacbes e propediedacas que estédo
sendo apresentadas. (HALL, p. 08)

Fundamentado nessa afirmacdo o autor apresentaaméspcdes de identidade. A
primeira concepcdo € o Sujeito do lluminismo, bdseam uma identidade centrada
unificada, onde o centro essencial era 0 eu, @iaatlo como sujeito individualista. A
segunda € o Sujeito Sociolégico, cujo interior faraado nas relacdes com outras pessoas
importantes para ele, que mediavaaiores sentidos e simboloassim, a identidade era
estabelecida e formada nedacdes entre 0 eu e a sociedadetefceira € o Sujeito POs-
moderno, que ndo possui uma identidade fixa esdemgipermanente. Nessa concepcao, o

sujeito assume identidades em diferentes momeBsss. € a definicdo que o autor destaca, e



30

afirma que “dentro de nés ha identidades contradgpempurrando em diferentes direcdes

de tal modo que nossas identificacdes estdo camiente sendo deslocadas”. (p.10)

Segundo Woorward (2000) a identidade se constibuiadotar uma determinada

postura e reconhecé-la como propria. (p.51)

Ao discutir a relacdo entre identidade e subjetige] a autora afirma que as vezes
utiliza-se esses termos de forma invertida. Elstad&a que a subjetividade envolve as
emocdes e 0Ss pensamentos conscientes e inconscigméeconstituem concepcgdes que cada
um tem de si mesmo. No entanto, cada individuo sive@ subjetividade em determinado
contexto social, no qual a linguagem e a cultura significados a experiéncia individual,

adotando assim uma identidade.

Um outro aspecto destacado pela autora é a comaagée culturas e estilos de vida
nas sociedades, causado pelo desenvolvimento giiabahpitalismo. Ela afirma que esse
desenvolvimento pode produzir diferentes result@motermos de identidade, levando a uma
resisténcia que pode fortalecer e reafirmar algunhagtidades nacionais ou locais, ou levar

ao surgimento de novas identidades.

1.2 Desigualdades Raciais na Educacéo

Para a conquista de vaga nas Universidades PUbd#icascola possui fundamental
importancia, pois é justamente ela que oferecerspara criancas e jovens galgarem os
mais elevados niveis de ensino. No entanto sdoapoas criancas negras que nelas

conseguem manter-se e usufruir dessa oportunidade.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro dmdeafia e Estatistica (IBGE,

2000), 43% dos brancos tém 11 anos ou mais decgsiudseja, pelo menos o segundo grau
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completo. Ja entre 0s negros a taxa cai para 2Bfdosque 36% possuem somente o

primeiro grau incompleto.

Rosemberg (1987), em seu estudo sobre rendimeottaesle negros e brancos no
Estado de Sao Paulo, destaca que as criancas regraxcluidas mais cedo do sistema
escolar, particularmente na passagem da tercaigaapguarta série do ensino fundamental, e
apresentam também trajetorias escolares mais aatiEncom maior numero de afastamentos
e retornos a escola, tendendo a repetir de sénemaior freqiéncia do que as criancas

brancas.

A baixa taxa de desempenho atinge mesmo aquelessalubegros que ainda se
mantém na escola. Os dados do Sistema de Avalidgducacdo Basica (Saeb) apontam
que, entre 1995 e 2001, na quarta série do ensimdaimental, 67% dos alunos negros
apresentam desempenho classificado como critioguecse refere a leitura, contra 44% de

alunos brancos que também apresentam a mesmadeiici

A analise de tal situacdo, pelo senso comum, pbismia a explicacdo dessa
diferenca com base na situagdo socioeconOmica sledgros. No entanto, nas escolas
particulares, onde os niveis socioecondmicos dasoal sdo semelhantes, também hé&
disparidades no desempenho escolar de negros @bratos resultados obtidos em torno do
desempenho da leitura com alunos da quarta sérieegros alcancaram uma pontuacao de

179 e os alunos brancos de 228 (SAEB, 2001).

Os dados estatisticos mostram que a questao soedaira ndo é suficiente para
explicar o grau de exclusédo das criancas negrascizla. Muitas pesquisas apontam que a
diferenca de tratamento dispensado a negros edsaacSistema de Ensino gera prejuizos as
criangas negras, quando, no ambito escolar, ocatemdes de discriminacao e exclusdo que

sao reproduzidas sob diversas formas, com basemwolelos eurocéntricos tidos como
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superiores. Os estere0tipos e a auséncia de pessddematicas nas quais as criancas

possam se espelhar, de alguma forma contribuemyparbaixo desempenho das criancas

negras na escola.

Segundo Pinto (1987):

As criancas brancas, de um modo geral, sdo agigeef¢anto pelos colegas
brancos como pelos pretos e mulatos. Por outrg legl@scolares pretos e
mulatos tendem a identificar-se com os ideais dpamdominante branco,
provavelmente, numa tentativa de evitar ressentwses preservar a contra-
agressao. (op. cit. p. 24)
Nas relacdes interpessoais estabelecidas no cwtidescolar, sdo muitos o0s
profissionais que nao percebem os conflitos ra@aise os alunos, ndo compreendem em

quais momentos ocorrem praticas discriminatorimsactambém néo percebem suas proprias

atitudes de preconceito, quando destinam ao alegoortratamento inferior em relacédo ao

branco.

Nesse sentido Silva (2002) afirma que...

As relacdes estabelecidas na escola muitas vezesmsdicadas por
autoritarismo e visdes estereotipadas, que podesanexemplificadas nas
falas: “O pessoal da favela sé vem na escola preco ou “Nao adianta

chamar o pai, porque ele s6 sabe bebe”; ou aindaaf@os negros séo os
gue mais dao trabalho no recreio”. (op. cit. p. 32)

Conforme os relatos citados por Silva, pode-segbercque na escola o professor
transmite em suas atitudes o preconceito ja exéstemsociedade. Segundo Hasenbalg (1978)
[...] “a cabeca do professor funciona como a calskcanaioria das pessoas da sociedade

brasileira: ele é retransmissor e atualizador decqrceito e do racismo existentes na

sociedade brasileira”.
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Normalmente, o professor ndo sabe lidar com ast@ggesaciais na escola, muitas
vezes por nao ter no¢cao da gravidade do problenpeiofalta de preparo no seu processo de
formacdo. Dessa forma, além de ndo conseguir egs@s manifestacbes de racismo e
discriminacdo no ambiente escolar, ele acaba senmdmediador dessas atitudes que nem

sempre sao voluntarias e conscientes.

Os esteredtipos também aparecem nos livros digaégoaradidaticos adotados pela
escola. Ao analisar esses livros, Pinto (1987) tatms que personagens negros e mesticos
tém pouca evidéncia nas figuras ilustrativas e teatos dos livros didaticos, e quando
aparecem, sao revestidos de atributos que refarpagens negativas e estigmatizantes, visto
que freqientemente séo caracterizados como pauase ndo aparecem freqiientando escola

e tém poucas opc¢des profissionais.

A autora observou que ocorre o oposto com a figlmabranco. Além de ser
encontrado com maior frequiéncia, aparecem sempresentados em posi¢cdes de destaque
exercendo uma gama maior de atividades ocupacjaasssmem diferentes nacionalidades,
atuam em todos os contextos, praticam diversagideli e exercem atividades profissionais

bastante variadas concentrando-se naquelas de pnestigio e poder.

Através dessa constatacdo pode-se perceber, gas, isragens impdem um ideal de
ser humano voltado ao branco, inferiorizando aguglée possuem ascendéncia africana,
dificultando seu desenvolvimento proprio e coloeand a margem do processo de

escolarizagao.

A total auséncia da cultura afro-brasileira nogicutos escolares reforca a ideologia
dominante, oculta os valores dos negros e estigautaiancas a obter as mesmas percepcgoes

de pensamento e de acao.
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Nesse sentido Romao (200&jirma que a escoladestrao comportamento e a
personalidade cultural, étnica e emocional da caamegraque sO ira ressignificar seus

valores e sua vida em periodos posteriores ao ffaaia.

1.3 Desigualdades Raciais no Ensino Superior

Os trabalhos ja realizados sobre desigualdadesigaod Brasil comprovam que o
negro, hoje, ocupa a parcela mais baixa na higesmqeial, apresentando niveis inferiores de
instrucdo, ocupacdo social e renda, encontrandassem, excluido da estrutura social

existente.

Nesse sentido, as Universidades evidenciam o oet@tial em que se encontram 0s
negros. Os dados relativos a esse nivel de engistram a pouca presenc¢a de alunos negros
nessas instituicdes, principalmente nos cursos pp&Esuem 0S mais altos niveis de

concorréncia no exame de vestibular.

Os dados extraidos da Sintese de Indicadores $¢2@04), mostram as disparidades
gque existem entre negros e brancos no ensino eupé®,4% de jovens brancos na faixa dos
18 a 24 anos de idade, freqientam esse nivel deogesquanto somente 14,1% de jovens

pretos e pardos tem acesso a Universidade.

Os dados também apontam um aumento uniforme n#agdade entre 1960 e 1999
para estudantes na faixa etaria de 25 a 64 andsda® as categorias de cor (pretos, pardos e
brancos). Apesar desse aumento, as desigualdadizssa mantém entre negros e brancos. A
média de anos de escolaridade para pretos e pautdinsde 01 para 4,6 anos, enquanto para
brancos passou de 2,6 para 07 anos, evidenciasto asaumento da diferenca de 1,6 para

2,4 anos (TELLES, 2003, p. 200).
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Os fatores que impedem os jovens negros de ingeessam uma Universidade sao
diversos: tratamento desigual no sistema educdciamgresso precoce no mercado de
trabalho, situacdo socioecondémica e 0 exame vdéatiblEste Gltimo, adotado pelas
Universidades, funciona como filtro, seguindo crit® universalistas, baseados no “merito”
individual, onde sdo aprovados aqueles que obtiveranelhor resultado. Esse critério de
selecdo ndo abre espaco para que outras qualidagesencialidades dos alunos sejam

avaliadas.

Estudos e censos ja realizados em algumas UniadesdBrasileiras mostram a

inexpressiva representatividade de negros nesstisiigbes.

Os dados preliminares do Censo Etnico-racial raatizem 2003, na Universidade
Federal de Mato Grosso e na Universidade FedetahiRknse, apresentam, entre outros
aspectos, a alocacdo dos alunos por cor e cursesOiéados mostram que o0s alunos negros
encontram-se nos cursos de baixa concorréncia.laga@ candidato-vaga, registrada no
vestibular 2002, aponta que nos cursos mais didpsitdedicina, Direito e, também Ciéncia
da Computagcdo, no caso da UFMT, os brancos obtéior m#uéncia, enquanto que nos
cursos menos disputados: Educacdo Artistica, FigcaQuimica, na UFMT, e
Biblioteconomia, Arquivologia e Servico Social, hi-F, os pardos e pretos apresentam

maior frequéncia.

Os resultados do censo da USP também identificaior parcentual de brancos nos
cursos de Medicina, Odontologia e Engenharia. Qsosuque apresentaram uma maior

pigmentacao sdo os da area de humanas de modo(B&REIRA, 2000, p. 42)

Os dados apresentados ao longo deste trabalho @eenprque, mesmo nas
Universidades publicas e gratuitas, o negro tenorgredo obstaculos de varias ordens para

nelas ingressarem. Os poucos gque conseguem estiara@ncentrados, predominantemente,
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em cursos menos concorridos no vestibular que Horemte sdo ministrados em horario
noturno, ou aqueles que preparam seus egressoprpfissdes menos remuneradas, e quase

sempre, de menor prestigio social.

Queiroz (2000) constatou que na UFBA:

além dos alunos negros estarem menos reprdesntgue 0s
brancos nas areas mais prestigiadas do ensind@uplentro de cada
area, também ha uma participacdo diferenciada posoc Desse
modo, é também dos brancos a maior participacdo quDSOS
reconhecidos socialmente como de mais alto prestigicada area.
Em contrapartida, a presenca dos negros € maisrosaeaqueles
cursos de meédio ou baixo prestigio. (p.11)

Os dados referentes ao Ensino Superior mostranocpreeu, entre 1994 e 1999, um
crescente aumento na procura por esse nivel decepsissando de 1.661.034 para 2.377.715
milhdes. Apesar desse aumento, somente 15% dassjtwvasileiros com idade entre 15 e 25

anos estdo nas Universidades e, como ja foi memdimlesses somente 2% s&o négros

Os dados existentes apontam desigualdades entresnegbrancos em diversas
instancias, como: trabalho, educacgédo, moradiag emitros. No entanto, pouco se estuda
sobre quem sdo 0s alunos negros que conseguerssagem uma universidade através do

vestibular.

O trabalho de Teixeira (2003a) procurou compreendeiatores que levaram alguns
alunos negros a terem sucesso em um espaco oride tatassam. Nesse estudo a autora
constatou um comportamento segmentado em relaciogapos de cor no tocante a
distribuicdo interna nos cursos e carreiras. Osdms encontram-se alocados nos cursos de

maior prestigio social e de mais dificil ingressnguanto que os negros, mulatos e pardos

* Ministério da Educacéo, Sinopse Estatistica danBr8uperior.
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encontram-se em maior numero nos cursos de baatosse pouca concorréncia no exame
vestibular. Isso se da com aqueles que possuena¢dorprecaria, em funcdo de sua classe

social, somada as experiéncias de preconceitacendisacao.

No que se refere aos professores negros, a aubostatou que nos cursos onde
ocorreu maior numero de alunos negros € infimaeaegpica de docentes da mesma origem.
Ou seja, o professor universitario negro ainda nhegou as mesmas propor¢cbes de
representacdo nos cursos onde se encontram 0$ alegms, mesmos naqueles cursos onde
esse grupo chega a constituir quase a metade, éomoaso dos cursos de Enfermagem e

Servico Social.

Um outro estudo referente aos alunos negros nagekdidades foi realizado pelo
Nucleo de Pesquisas Sobre Ensino Superior da Wiilaele de Sdo Paulo (NUPES, 2000).
Os pesquisadores constataram que o perfil dos datodi € de jovens, brancos, oriundos de
familia de alta renda e recém egressos do secondsiizado em escolas particulares com
dedicacao exclusiva aos estudos. Ou seja, 0 eséugae concorre a uma vaga na USP néo &,
sequer, um jovem com caracteristicas tipicas dalag@o que concluiu o secundario em

escolas publicas, com menor renda familiar e j@rides no mercado de trabalho.

Os dados referentes aos candidatos negros apon@stes sao minoria. Quando se
considera o grupo de ingressantes 0 percentuak r@dda mais, visto que a proporcao de

negros cai de 2,3% entre os candidatos para 1,4% @ningressantes.

Além dos problemas socioecondmicos, 0s negros réafre também problemas
relacionados a preparacdo insuficiente, pois aguglee se dedicam integralmente aos
estudos, ndo precisam trabalhar, bem como aquetesancluiram o secundario em escolas
particulares apresentam melhor desempenho no wkstibJma avaliagdo comparativa do

desempenho dos candidatos de acordo com a comiafiar no questionario de inscricdo da
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FUVEST, aponta que os amarelos obtiveram a média afti@: 67,4 pontos, seguidos dos
brancos com 60,8 pontos. Pardos e indigenas apaem®nmeédias proximas uma da outra

53,5 e 53,0, respectivamente. Os negros obtiverdasempenho mais baixo 49,7 pontos.

O estudo realizado por Queiroz (2001) na Univedadkederal da Bahia, sobre o
perfil dos estudantes eliminados no processo daexastibular em 1998 e 2001, aponta que
a presenca de pardos e pretos como candidatosstbwar ainda € inferior & dos brancos.

Estes correspondem a 44%, enquanto que os pa#iy2% e os pretos a 8,7%.

Outro aspecto destacado foi relativo ao género,statando que as mulheres
constituem a maioria dos inscritos no vestibulas. étanto, sdo aprovados em maioria 0s

homens. Isso ocorre nos segmentos brancos, papfetos.

A autora destaca que o acesso a Universidade éndleado como uma “aventura
intelectual prometida pelo meio académico, que geaguranca, ao estar em um terreno
cheio de duvidas, opacidade e possibilidades dmdsm”, e considera, ainda, que esses
fatores sdo bastante relevantes ao aluno negrojéqtraz consigo uma trajetoria prévia

marcada por rejeicao, inadequagao social e estranita territorial.

Em um estudo mais recente, Queiroz (2004) aprestadas relativos a média de
idade dos alunos que ingressam na UFBA por grupa®d A autora verificou que exceto os
pretos, todos os demais segmentos raciais (Branaeno e Mulato) apresentam sua maior
concentracdo nas faixas de idade de 18 até 22 Anpextir dos 23 anos, destacam-se, com
elevada proporcdo, os mulatos e pretos, sendo quigtimo encontra-se com maior

concentracéo.

Assim para brancos e morenos, a média de idadegdesso se situa abaixo dos 23

anos, enquanto que para mulatos e pretos a médiaste mais elevada.
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Conforme afirma a autora essa constatacdo evidentiangresso tardio para maior
parcela de pretos, indicando que eles cumpremsaadagizacdo basica em condicdes menos
favoraveis que brancos e morehosonfirmando o que apontam os estudos sobre as

desigualdades raciais na educacao. (p.75, 76)

Os resultados do Censo Etnico Racial da UFMT, tamiéstram que pretos e pardos
encontram-se em idade mais elevada que os braaddsiversidade. Os dados apontam que
os alunos brancos sao mais frequentes que os gretmslos até a faixa dos 22 anos. A partir
dai, os pretos aparecem com mais freqiéncia ghensos em todas as faixas, enquanto que

0s pardos acompanham essa tendéncia até a faixaiemmdida entre 31 e 35 anos. (p.48)

O acesso ao ensino superior fica limitado aos isegue, por sua vez, ndo conseguem
ascender socialmente através da escolarizacdogsmmarpropor¢cao que os brancos e, quando
ingressam, na tentativa de concretizar o sonho nifieaereem uma universidade publica,
normalmente, esse ingresso se da em cursos cawdamenos concorridos e que oferecem

menor renda e menor prestigio social aos formados.

Com base em uma andlise estatistica sobre a @tickassificacdo de cor dos alunos,
busca-se no capitulo a seqguir, apresentar dadeemnégs ao levantamento realizado sobre o
perfil dos alunos negros, revelando seus processoglares até ingressar nos cursos de
Nutricdo, Enfermagem e Medicina que, segundo oesldd Censo étnico-racial, encontram-

se entre 0s cursos mais concorridos da UFMT.

® Na sua andlise a autora considerou “morenos ajgele se distinguiam dos mulatos por terem tragis m
brancdides e, portanto, fenotipicamente mais progidos brancos”. (QUEIROZ, 2004, p.38)



CAPITULO I

DADOS OBTIDOS NAS FICHAS DE MATRICULA DOS ALUNOS DO S CURSOS
DE NUTRICAO, ENFERMAGEM E MEDICINA NOS ANOS DE 19 95 A 2002

“Quando eu entrei pra Universidade ... minha mée
ficou muito contente, muito feliz mesmo, porque eu
ndo s6 era a primeira pessoa da familia dela a
entrar pra uma faculdade, e mais ainda numa
faculdade Federal né? E uma vida inteira né? E
uma luta, sempre nos incentivando a estudar e ir
pra frente.” (aluna H do Curso de Enfermagem)

2.1 Procedimentos Metodoldgicos Empregados

Esta pesquisa iniciou-se na Biblioteca Central davéisidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Pretendia-se verificar se existiambadlhos que comentassem aspectos
relacionados ao perfil racial dos alunos da unidade. Pesquisou-se: trabalhos de conclusao
de cursos, dissertagOes, teses e artigos. Nessgdawento, percebeu-se que os trabalhos nao

mencionavam a origem racial dos alunos, nem farg@enéncia ao seu percurso escolar.

O ultimo levantamento socioecond6mico realizado p#MT data de 1996, e nao
contemplava em seus questionamentos o quesito. ‘Eeses dados apareceram somente em
2003 com o “I Censo Etnico-Racial”, realizado peIBPRE/UFMT em parceria com a UFF.
O Censo teve por objetivo fazer um levantamentgeldil geral dos alunos da graduacéao.
Cerca de 6.000 alunos responderam a um questicpégi®ouscava compreender a trajetoria

escolar, identidade étnico racial, rendimento gewn familiar.
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Para a presente pesquisa se fez necessario reasrfiehas de matricula dos alunos
dos cursos de Nutricdo, Enfermagem e Medicina, casbjetivo de coletar, de forma mais

completa, suas trajetorias escolares, possibilitaodhecer o universo a ser pesquisado.

Essa primeira etapa foi realizada na CAE (Coordamate Administracdo Escolar),
onde ficam arquivadas as pastas que contém as fadngrimeira matricula dos alunos na
UFMT, com cépias dos documentos pessoais, tais coanteira de identidade, CPF, certidao
de nascimento, carteira de reservista (no caso ed@ snasculino), histérico escolar,
certificado de conclusdo do ensino médio e foto43 Xal organizacdo abrange até o ano de
2001. Nos anos seguintes, as pastas estdo dividatasurso e turma, contendo somente a
ficha da matricula, copia do certificado de cor@tudo ensino médio e cépia da carteira de

identidade de cada aluno.

Esses documentos foram a uUnica forma de obterngipdes sistematizadas sobre a
trajetdria escolar dos alunos, bem como verificarr através da foto 3 x 4. A foto constitui
nas fichas, um instrumento da maior relevancia, wem que essas fichas ndo contém a

identificagcdo da cor dos alunos.

Para coleta dos dados, elaborou-se uma ficha abmten

= Numero de Matricula;
= Nome;

= Cor,

= Naturalidade;

— Data de Nascimento;

= |ldade;
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= Sexo;

= Tipo de Rede de Ensino;

= Anos no Ensino Médio;

= Ano e Idade de Ingresso na UFMT.

Incluiu-se ainda, “observacdes extras”, onde foraetadas informacgdes referentes
aos processos de trancamento de matricula e ositi@scOes encontradas nas fichas

observadas.

Para realizar esse levantamento, contou-se coneio dps funcionarios do local, no

manuseio das pastas dos alunos cuja a organizaQjmodia alterada.

Esse processo nao foi um trabalho facil, pois axigiras de dedicacdo, paciéncia e
cautela na analise de cada documento, extraindimnamformacdes necessarias para o

desenvolvimento da pesquisa.

Foram analisados documentos dos anos de 1995 alR0@htanto foram encontradas

fotos somente nos anos de 1995, 1996, 1999 e 2000.

Ante a pouca quantidade de fichas com fotos, fazesessario verificar na biblioteca
central da UFMT se existiam fichas de alunos cose @sstrumento, visto que a foto 3 x 4 é

exigida na confeccédo da carteira de usuario deteih.

As secretarias dos cursos de Nutricdo, EnfermageMedicina também foram
visitadas, no sentido de preencher lacunas refsesmbds documentos que ndo continham
fotos. Nessa busca, ndo foram obtidos resultadbisfagérios, pois somente o curso de
Medicina, arquiva fichas de alunos acompanhaddstds. No entanto ali S6 se encontravam

fotos referentes aos anos de 2001 e 2002.
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Essa dificuldade deveu-se ao fato de ndo serem ergglas fotografias no ato da
matricula. Essa ndo exigéncia dificulta qualqueariéamento relacionado aos alunos da

UFMT no que se refere a sua cor.

Foram verificadas 695 fichas dos alunos dos cudss\utricdo, Enfermagem e
Medicina. No entanto, utilizou-se para andlise 86bas que continham fotografias. Desse

total, 72 fotografias correspondem, as encontradd3epartamento do Curso de Medicina.

2.2 A Classificagcao por Categorias de Cor

A classificacdo dos alunos por cor foi um procegse exigiu muita cautela da
pesquisadora, pois classificar racialmente no Breé& € uma tarefa facil, mesmo porque,
como ja se sabe, 0 que vale é a autoclassificag®dn, o procedimento classificatorio foi
realizado com o objetivo de conhecer 0s sujeitopréaente pesquisa, sendo essa a unica
maneira de construir um mapa étnico-racial doscawos cursos pesquisados, possibilitando
a identificacéo de sua cor para, posteriormenterseealizadas as entrevistas com um grupo

de alunos classificados nas categorias preto, malpardo.

Para realizar a classificacdo através das fot@gaids alunos, optou-se por utilizar as
categorias de cor definidas por Teixeira (2003agrdleMulata, Parda e Branca, substituindo
0 negro por preto. Essa substituicdo é devido gpoeensdo existente em torno da categoria
negro que abarca pretos, mulatos e pardos. Assiategoria “negro” sera mencionada na

pesquisa quando ocorrer referéncias as trés caegtar cor juntas.

Teixeira (op. cit.) definiu as categorias negro,Jata) pardo e branco com base nas

categorias de cor do IBGE, acrescentando uma ttarcategoria intermediaria “mulato”. A
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autora indica que essa opcao foi definida, tendovista um esforco em identificar o maior
namero possivel de pessoaefros-descendentestisando a ampliacdo do debate, uma vez
que € exatamente esse grupo “mulato” que apreseai@ problema para a classificacao

racial.

Assim, a autora dividiu a categoria parda em malatpardos, “seguindo um critério
de gradacédo de cor em que 0s primeiros seriam ‘@s&igros’ e 0s segundos ‘mais claros’

dentro desse grupo intermediario (mesticos)”. (p.37

Dessa forma, aqueles que aparentemente ndo apres®neém suas caracteristicas

indicativos de mesticagem, foram classificados cpnetos ou como brancos.

Além das categorias de cor definidas por Teixeirgluiu-se também nesse
levantamento a categoria de cor amarela. Issoec@m funcdo da presenca significativa de

alunos que apresentavam nas fotos tracos orientais.

Para classificar a cor dos alunos, tomou-se corae aafirmacao de Oliveira (1999),
ao considerar que os significados sociais atritsutaon base nas caracteristicas fisicas “dao

origem a estigmas que sao fonte de discriminagao”.

Considerando a afirmacéo da autora, além da cqettae do cabelo, levou-se em

consideracgao os tragos faciais: olhos, labios ie.nar

Uma das dificuldades de classificagdo se configumouproprio instrumento de
pesquisa, ou seja, a foto 3 x 4. A conservacaofatas, as cores em preto e branco e o
aspecto envelhecido de algumas, de certa formaylid#ram o desenvolvimento do trabalho.
Em muitas fotografias o retratado apresentava eopede escura ou cor de pele clara, ndo
correspondendo a tonalidade da pele quando obsepessoalmente. Isso se evidenciou no

momento das entrevistas, quando se percebeu gaendeidas classificacdes de cor da



45

pesquisadora, realizadas com base nas fotografiasallinos, apresentavam divergéncia

guando observadas pessoalmente.

Essas condi¢cdes interferiram somente em algunss cdso classificacdo, sendo
necessario o retorno as fotos, por varias vezes dias alternados, para verificar se seria

mantida, ou ndo, a mesma classificacao.

2.2.1 Diversidade de Classificacdo por Cor

Em relacdo a classificacdo de cor, Thalles de Adm\({@955) utilizou, entre outras
formas de classificacdo, fotografias. Além da daasificagdo de cor, o autor solicitou ainda
a classificacdo de mais trés pessoas. As fotogrédiam apresentadas de forma ordenada
para duas mulheres, sendo uma branca e outra aestpara um homem também mestico.
Nessa classificacdo apareceram as seguintes dategtirancos”, “brancos da terra”,

“morenos e mulatos”.

Azevedo em seu estudo explicou que somente entasis todos os classificadores

concordaram com a categoria de cor branca, pais...

tratava-se de pessoas com fenoétipos europoide finmdinel. Em cinco
casos, trés concordaram nha classificacdo de branes, um divergiu,
registrando moreno; em 14 casos as opinides dwidse pela metade.

(p-41)

Essas classificacbes foram questionadas e dissugda grupo, com objetivo de
compreender as descricdes “das varias denominalghesr existentes entre os Baianos a

respeito dos tipos étnicos locais”. (p.41)



46

Em funcéo das vérias classificacbes de cor exesgend pais, bem como para dar
maior precisdo a presente pesquisa, utilizou-seenlevantamento a classificacdo de mais

duas pessoas, além da classificacdo da pesquisadora

Optou-se, entdo, por obter a classificacdo do &weAdministrativo da CAE e da
secretaria do curso de Medicina. Esta analisos fedmnente dos alunos do curso de Medicina
dos anos de 2001 e 2002, pois, como ja foi citadoforam encontradas fotos dos alunos
referentes a esses anos no Departamento do Cumns&o B pesquisadora solicitou aos
funcionarios que classificassem os alunos com fdémtro das quatro categorias de cor

utilizadas nesse levantamento: preto, mulato, pati@nco.

Ambos ndo apresentaram nenhum tipo de restricé qudaborar com a pesquisa,

bem como demonstraram muita cautela para efettlassificacdo da cor dos alunos.

Antes de iniciar a classificacdo, perguntou-se aesretarios como eles se
autoclassificavam. O secretario da CAE se afirmmuade cor parda e, a secretaria do curso
de Medicina como mulata. Situaram-se coincidentéeneas mesmas categorias de cor que a

pesquisadora ja os havia classificado.

A tabela 01 apresenta uma andlise comparativa armiessificacdo da pesquisadora e

da secretaria do curso de medicina.

Tabela 01Cor dos Alunos do curso de Medicina Referente aosnAs de 2001 e 2002, Segundo a
Classificacéo da Pesquisadora e da Secretéaria do So

Pretos Mulatos Pardos Brancos Amarelos Total
Pesquisadora 03 0 21 46 02 72
Secretéaria do curso 03 0 17 50 02 72
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Observa-se na tabela acima que ocorreram dive@groire a classificacao feita pela
pesquisadora e pela secretaria do curso. Especditi@ nas categorias de cor parda e branca
essa divergéncia apresenta-se com diferenca degiflacdes. As categorias amarela e preta

nao apresentam divergéncias, e a mulata ndo aparenenhuma das classificacdes.

Ao atribuir uma categoria de cor para os alunoSeeretaria do Curso de Medicina
apresentou facilidade, pois a mesma reconheciaaglglunos ao ver suas fotos. Assim, a
classificacdo nado ficou restrita somente a foto 8, pois quando surgiam duvidas para
classificar, ela recorria a lembranca que a mesrha tlo fenotipo e da cor de determinados

alunos e definia sua classificacao.

“Esse aqui eu conhec¢o! Aqui ele parece pardo, meas lelanco” (Secretéria
do Curso de Medicina).

A tabela 02 apresenta a classificacdo por cor dayieadora e do secretario da CAE:

Tabela 02Cor dos Alunos dos Cursos Pesquisados Referente daws de 1995, 1996, 1999 e 2000,
Segundo a Classificagao da Pesquisadora e do Seariet da CAE

Pretos Mulatos Pardos | Brancos Amarelos| Total
Pesquisadora 23 59 114 92 05 293
Secretario da CAE 10 36 68 175 04 293

Como pode ser observado nessa tabela, todas apradede cor apresentaram

divergéncias entre a classificagdo da pesquisadora do Secretario da CAE. H&

incompatibilidade em 13 classificacbes na categprédo; 23 na categoria mulato; 46 na

categoria pardo; 83 na categoria branco e 01 peategoria amarelo.

A categoria pardo utilizada pela pesquisadora glassificar os mesticos mais claros,

aparece em maior quantidade diante das outrasoc@ggenquanto que, na classificacao do

Secretario, destaca-se a categoria “branco”. Obedos a tabela 02, percebe-se que a
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classificacdo do secretario em torno dos brancogjaaultrapassa a classificacdo da

pesquisadora com diferenca de 83 classificacdes.

Durante a classificacao, por varias vezes, ao dasig cor para um aluno, o proprio
Secretario da CAE, referia-se como “morena esctipaida amorenada”, ou “morena clara”.
Nessas situacOes, era solicitado que definissementdnacdes dentro das categorias de cor
utilizadas na pesquisa. No entanto, o mesmo sdiiitaildade de definir sua classificacao

para as categorias de cor, “mulato” e “pardo”.

“Essa aqui eu acho que é morena. Nao sei... Mogspara talvez. Olha
aqui! Nao é?” (Secretério da CAE).
As dificuldades na classificagdo relacionam-seao fle que, atribuir categorias de
cor para as pessoas, acompanhadas dos termosoualascuro, da margens para diversas

possibilidades de classificacdo, conforme expliexdira (1978):

[..] escuro e claro sdo categorias relativizadorgge atenuam a
possibilidade de conflito porque permitem, de formais acentuada, a
manipulacdo e a ambiglidade, ja que o que é ckam@lacdo com alguém
pode ser mais escuro frente a um outro, enquantpossibilidades de
relativizagao dos termos branco e preto sdo mugiis reduzidas. (p. 90)

A categoria ‘moreno’ sem atributos era também, (feedemente, empregada pelo
Secretario. Essa categoria também nédo apresentadafimcdo de cor especifica. Ela &
imprecisa e ambigua. Ela permite a alocacdo dée&camatnte todos os individuos com suas
varias possibilidades de atribuicdo. Entre o branoopreto em termos absolutos ela € capaz
de abranger caracteristicas suficientes para twibsfualquer categoria. (TEIXEIRA, op. cit.

p.90)

As divergéncias de classificacdo entre a pesquigaglos Secretarios evidenciam que

a cor no Brasil ndo possui critérios estabeleci@s.sistemas de classificacdo intercalam
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entre pretos e brancos, dando origem a varios tiposomenclaturas para definir a cor de
uma pessoa. Petruccelli (1998), afirma que d&ammncerne de maneira primordial ao olho, ela
se inscreve assim no universo das aparéncias”abDessa, cada pessoa tem uma visdo e/ou
percepcdo ao analisar determinados tracos fisiwessgp constitui como uma cor, dentro de

um contexto historico-cultural especifico.

2.3 Cursos de Nutricdo, Medicina e Enfermagem: ondestdo e quem sao os Alunos
Negros

Destacam-se neste tdpico os resultados da anaékséadios de 365 alunos dos cursos
de Nutricdo, Enfermagem e Medicina extraidos ddmé de matricula com foto. Para ilustra-
los, utiliza-se tabelas e algumas figuras gréafigasa melhor visualizar as alteracdes dos

percentuais por cor encontrados nesse levantamento.

A seguir, sera apresentado o cruzamento dos dafiemtes a: cor e curso, cor e anos
no ensino médio, cor e tipo de rede de ensinoe ddade de ingresso, cor e ano de ingresso.
Este dltimo, pertinente aos cursos de Nutricao ferBragem nos anos de 1999 e 2000 e, ao
curso de Medicina, nos anos de 1999, 2000, 200@2,200is como ja foi mencionada
somente se encontraram fotos referentes aos an?@0dee 2002 na secretaria do Curso de

Medicina.

O total dos dados distribuidos por curso e cometna-se da seguinte forma:

Tabela 03Distribuicdo dos Alunos dos cursos
de Medicina, Nutricdo e Enfermagem por Cor

Categorias de Cor | VIr. Abs. %
Pretos 25 7%
Mulatos 59 16,0%
Pardos 135 37,0%
Brancos 138 38,0%
Amarelos 08 2%
TOTAL 365 100%




50

A tabela 03 apresenta o percentual de alunos p@ratisamente igual ao de alunos
brancos, 37% e 38% respectivamente. Na sequésa@inos mulatos aparecem com 16%,
0s pretos com 7% e os amarelos com 2%. Considequela categoria “pardo” foi utilizada
nesse levantamento para classificar aqueles algues se aproximam da cor e das
caracteristicas fenotipicas do branco, observaaséignra 01, uma proporcao elevada de
alunos de pele mais clara nesses cursos. Se somad#isas categorias, esse numero de

alunos chega a 273, ou seja, 74,79% de alunos desseamento.

Separados por curso os dados apresentam divergénistd que cada curso possuli
especificidades que diferem do total. Nesse seasdabelas a seguir mostram a alocacao dos

alunos por categoria de cor, bem como seu peressmar.

2.3.1 Curso de Nutricao

No Curso de Nutricao verificou-se 200 fichas. Ntaato, em somente 85 delas foram

encontradas fotos e analisadas.

A tabela 04 mostra a distribuicdo dos alunos pmsaa cor.

Figura 2. Distribuicdo dos Alunos do

Tabela 04Distribuicao dos Alunos do Curso de
Curso de  Nutricdo da UFMT por Cor

Nutricdo da UFMT por Cor

Categorias de Cor| VIr. Abs. % Amarelodg}3,5%
Pretos 09 10,5% Branco S, 33.0%
Mulatos 17 20,0% Pardos I, 33,0%
Pardos 28 33,0%
Brancos 28 33,0% Mulatos | 2 0 0%
Amarelos 03 3,5% Pretos [ 10.5%
TOTAL 85 100%
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Os dados da tabela 04 e da figura 02, evidencipouea presenca de alunos pretos e
mulatos no curso de Nutricdo. Se somados os pedisntiessas duas categorias atingem
30,5% do total de alunos, ocorrendo uma aproximag&o33% encontrados nas categorias
pardos e brancos. Se somadas essas duas categari@presentacdo alcanca o percentual de
66%, ou seja, mais da metade dos alunos desse @ursategoria amarelo aparece com o
menor percentual, 3,5%. Contudo, esse percenttfahasgto mais alto do que a populacdo de

amarelos do Estado de Mato Grosso, que constéb do total.
A tabela 05 mostra a distribuicdo dos alunos des&de Nutricdo por cor e anos no

ensino médio.

Tabela 05Distribuicdo dos Alunos do Curso de Nutricdo da UFM por Cor e Anos no
Ensino Médio

A COR Total
Ennossinr:go Amarela Branco Mulato Pardo Preto
i Vir. o Vir. o Vir. o Vir. o Vir. o Vir. o
Médio Abs. /0 Abs. % Abs. /0 Abs. % Abs % Abs. /0
Trés Anos 3 100,0 27 96,4 16 94,1 24 85,7 9 100 79 92,9
Mais de 0 0,0 0 0,0 1 5,9 3 10,7 0 0,0 4 47
Trés Anos
Menosde| 0,0 1 3,6 0 0,0 1 3,6 0 0, 2 2,4
Trés Anos
Total 3 100 28 100 17 100 28 100 9 1Q0 85 100

Conforme os dados da tabela 05, os alunos pretysagelos concluiram o ensino
meédio no prazo de trés anos. Observa-se que nas @attegorias de cor o maior percentual

de alunos possuem o mesmo perfil.

Aqueles que cursaram por mais de trés anos ohtivexza formacdo em cursos
técnicos, desses 5,9% sao mulatos e 10,7% saospd@dstacaram-se como concluintes do
Ensino Médio com menos de trés anos os alunos dsanenulatos correspondentes a 3,6%
cada categoria. Esses alunos obtiveram sua formmazaatigo “supletivo” hoje denominado

como “Educacéao de Jovens e Adultos”.
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A tabela 06 representa os dados relacionados @ @ottipo de rede de Ensino Médio,

para o curso de Nutricao.

Tabela 06Distribuicdo dos Alunos do Curso de Nutricdo da UFM por Cor e Rede de Ensino

COR Total
Rede d Amarela Branco Mulato Pardo Preto
ede de
: Vir. o Vir. o Vir. o Vir. o Vir. o Vir. o

Ensino Abs. % Abs. % Abs. % Abs. % Abs. % Abs. %
Privada 3 100,0 18 64,3 7 41,2 12 42,9 7 77,8 a7 55,3
Publica 0 0,0 6 21,4 4 23,5 12 42 9 2 2212 24 28,2
Pu_bllca/ 0 0,0 4 143 6 353 4 14,3 0 0, 14 16,5
Privada

Total 3 100 28 100 17 100 28 100 9 100% 8b 100

Destaca-se nessa tabela a predominancia de um adgmco onde a maioria dos

alunos pretos, ou seja, 77,8% concluiram o ensi@dianem escolas privadas, percentual

superior ao dos alunos brancos, pardos e mulatos.

Tomando como referéncia o valor absoluto da tabmiaerva-se que essa é uma

pequena parcela de alunos pretos que provavelrigatam oportunidade de realizar suas

trajetorias escolares em favoraveis condigbes, anderso superior parece se configurar

como um horizonte delineado desde muito cedo jpehdli, oferecendo-lhes apoio material,

social e emocional proporcionando o0 acesso em asquivadas freqientemente melhor

adotadas de condi¢cBes mais propicias & permarémianaior regularidade nesse procésso

Meus pais sempre investiram muito nos nossos estldeu pai sempre
trabalhou muito pra nés, pra que tivéssemos tudmelbor. (Aluna C do
curso de Nutricao)

Além da maioria dos alunos pretos ter estudado stolas privadas, conforme os

dados da tabela 06, os mesmos concluiram em t@&s @rensino médio, situacdo que

® Sobre os projetos de estudo realizado pelas fsvskra tratado nesse trabalho com maior énfasepitilo

V.
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proporcionou a um pouco mais da metade dos alumessp 55,6%, 0 ingresso na

Universidade com idade média de 17 anos. Essaatagdb € evidenciada na tabela 07.

Tabela 07Distribuicdo dos Alunos do Curso de Nutricdo da UFM por Cor e Idade de Ingresso

COR Total
Idade de Amarela Branco Mulato Pardo Preto
Vir. 0 Vir o Vir. 0 Vir. 0 Vir. 0 Vir. o
Ngresse | aps. | % |abs| % | aps. | % | abs. | ® | s | ® | aps. | %
Até 17 anos 2 66,7 16 57,1 5 29,4 10 35,F 5 556 3 447
De18ald| o | o0 | 6 | 214| 3| 176 8| 286 2| 220 14 224
anos
De 20a 21 0 0,0 0 0,0 3 17,6 2 7.1 0 0,0 5 59
anos
De22a23| | 0.0 0 0,0 2 11,8 0 0,0 1 11,1 3 35
anos
De 24 a 25 0 0,0 0 0,0 0 0,0 2 7,1 0 0,0 2 2,4
anos
De 26 a 27 0 0.0 1 3.6 1 59 0 0,0 0 0,0 2 2,4
anos
Masde2?l 1 | 333 | s | 179 3| 176| 6| 214 1| 110 14 188
Total 3 100 28 100 17 100 28 10 9 100 84 100

Como as tabelas anteriores, a tabela 07, se ataltaforma geral, demonstra que,

independente da cor, a média de idade dos alureggressaram no curso de Nutricdo é de

17 a 19 anos. Dos alunos que ingressaram com ardéd?0 a 23 anos de idade, 05 séo

mulatos, e 02 sao pardos. Com 24 e 25 anos apassgaante 02 alunos pardos. De 26 a 27

anos aparecem 02 alunos, sendo um branco e oulatomi®ode-se perceber que o nimero de

alunos com idade entre 20 e 27 anos, diminui satifamente, voltando a aparecer com

representacdes em todas as categorias de cor,deal®a de 27 anos, sendo 01 amarelo, 05

brancos, 03 mulatos, 06 pardos, e 01 preto.

A tabela 08 foi elaborada com base na distribuigés alunos por cor e ano de

ingresso no curso de Nutricdo, referente aos amd999 e 2000.
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Tabela 08Distribuicdo dos Alunos do Curso de i e L
Nutricdo por Cor e Ano de Ingresso na UFMT. Figura 3. Distribuicdo dos alunos do curso de
) 1999 2000 nutricdo por cor e ano de ingresso na UFMT
Categorias de vir vIr
Cor : % ' % 50
abs. abs. 40 =
Amarela 2 5,9 1 3,0 o
Branca 9 26,5 15 45,5 18 S
Mulata 6 17,6 5 15,2 Amarela Branca Mulata Parda Preta
Parda 13 38,2 8 24,2 0 1999
Preta 4 11,8 4 12,1 m 2000
Total 34 100,0 33 100,0

Os resultados apontam que de 1999 para 2000, acomeaumento consideravel
de alunos brancos que ingressaram no curso de;Blutide 26,5% passaram para 45,5%,
engquanto que os mulatos e pardos diminuiram. Oatosutle 17,6% passaram para 15,2%
e 0s pardos de 38,2% para 24,2%. Os amarelos tampisentam queda de 5,9% para
3,0% em 2000. Observando o valor absoluto da tdl&l@ercebe-se que a categoria dos
alunos pretos apresenta estabilidade de 1999 @@, Znantendo-se com 04 alunos.
Considerando que o Unico aumento de alunos est& entrancos, pode-se afirmar, que
ocorreu um branqueamento dos alunos que ingressamti 1999 e 2000 nesse curso.
Essa afirmacédo € bem visualizada na figura 03. ri&kgdados da CEV (Coordenacéo de
Exame Vestibular), a média de concorréncia canalidaia no exame vestibular para o
curso de Nutricdo aumentou, respectivamente eA88 fara 2000. De 10,72 passou para

16,12.

2.3.2 Curso de Enfermagem

No Curso de Enfermagem foram verificadas 275 fiatesnatricula. Entretanto

considerou-se para esta pesquisa 117 fichas queltam fotos.
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Figura 4. Distribuicdo dos Alunos do
Tabela 09Distribui¢do dos alunos do Curso de | Cursode Enfermagem da UFMT por Co
Enfermagem da UFMT por Cor

Categorias de Cor Val. abs. % ———
Pretos 11 9% Mulatos [ 23%
Mulatos 27 23% | pardos pro.
Pardos 55 A7%
Brancos 24 21%
Amarelos 0 00 [ B Sequéncial |
TOTAL 117 100

No curso de Enfermagem, a tabela 09 e a figuraodtram que os alunos pardos estao
representados em 47%, os mulatos 23%, os bran@bse2ds pretos 9%. Os amarelos nao
aparecem representados nesse curso. Observa-segguna 04 que os alunos pardos
representam a maioria. Pretos e mulatos, se soma@imsilcancam o nimero de alunos dessa

categoria.

Entre os trés cursos pesquisados, esse € 0 Unigoah@ indice de brancos € menor
gue o de mulatos. No entanto, se somados, brangagles totalizam 68% significando mais
que o dobro da somatoria entre pretos e mulategnda predominancia de alunos brancos e
com tonalidades de cor possiveis de serem sofissnpue se configurarem mais proximas a

tonalidade do grupo branco.

A tabela 10 apresenta a distribuicdo dos alunosqoe anos no ensino medio.

Tabela 10Distribuicdo dos Alunos do Curso de Enfermagem da UAT por Cor e Anos no Ensino Médio

COR Total
AnoS no Amarela Branco Mulato Pardo Preto
Ensino Vir o Vir o Vir o vir |, Vir 0 Vir 0
Médio | Abs | 7 | Abs 2 L aps| % |aps| | abs | | apbs | P
s Anos | © 0,0 24 100 25| 92,6] 47 855 10 | 90,9| 106 | 90,6
Mais de 0 0,0 0 0,0 2 7.4 2| 3,4 0 0,0 4 3,4
Trés Anos
Menosde | 0,0 0 0,0 0 0,0 6| 1000 1 9,1 7 6,0
Trés Anos
Total 0 100 24 100 27| 100] 55 1do  11] 160 117 100
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Como pode ser observado, 100% dos alunos brancosudo de Enfermagem,
concluiram o Ensino Médio com trés anos de estddtre os mulatos, os concluintes desse
nivel de ensino com igual tempo caem para 92,6%/,@% restantes concluiram com mais
de trés anos. Dos alunos pardos 85,5% que cursaiamsino Médio em trés anos, 3,6% em
mais de trés anos e 10,9% em menos de 3 anostdbaéocalunos pretos 90,9% concluiram o
Ensino Médio em trés anos e 9,1% em menos de ni@s Especificamente nesse curso, 0s
alunos que concluiram o Ensino Médio em mais dean®s, sdo aqueles que fizeram curso
técnico com duracdo de quatro anos na antiga EScataica Federal de Mato Grosso,

atualmente Centro Federal de Ensino Técnico - CEFET

A tabela 11 apresenta a distribuicdo dos alundsndermagem por cor e tipo de rede

de ensino médio.

Tabela 11Distribuicdo dos Alunos do Curso de Enfermagem da URAT por Cor e Rede de Ensino

COR Total
Rede de Amarela Branco Mulato Pardo Preto
. Vir Vir Vir. VIr. VIr. Vir.

Ensino Abs % Abs % Abs. % Abs. % Abs. % Abs. %
Privada 0 0,0 15 62,5 15 55,6 32 58,7 6 54|5 68 58,1
Publica 0 0,0 5 20,8 8 29,6 15 27,3 5 455 33 28,2
Pablical | 5 | g9 | 4 | 167 4 | 148 8 145 0 0, % 137
Privada

Total 0 100 24 100 27 100 55 100 11 100 7 100

Analisando a tabela 11, observa-se que entre o®slorancos, 62,5% concluiram o
ensino médio em escolas privadas, 20,8% em esgoldicas e 16,7% em escolas publicas e

privadas. Dentre os alunos mulatos, 55,6% cursaransino médio em escolas privadas,

" Queiroz (2004) aponta um grande contingentelaieoa “oriundo de cursos técnicos é a contribuigdo
antiga Escola Técnica Federal da Bahia, atual Cefet se evidencia como das mais importantes, 00 s
estabelecimento publico de ensino de Segundo Grausgzinho responde por quase um décimo dos estsda
gue ingressaram na UFBA, cifra mais elevada doajgee atinge os mais conceituados estabelecimdntos
ensino privado de Salvador isoladamente. [...] Bemargumentado que as “Escolas Técnicas” tinham se
afastado do seu objetivo primeirde formacgédo profissional, e vinha atuando como mestabelecimentos de
carater académico, preparando estudantes pararm esuperior, sobretudo de familias de melhoresgiside
renda, oriundos das escolas privadas de Primema,Gupostamente capazes de lograr aprovacao neaa
selecao para seus cursos”. (p. 88)
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29,6% em escolas publicas e 16,7% em escolas psidiprivadas. Dos alunos pardos, 58,2%
em escolas privadas, 27,3% em escolas publicas88%1dm escolas publicas e privadas.

Entre os alunos pretos, 54,5% em escolas privada$eo em escolas publicas.

Considerando somente o numero de alunos pretoss egiresentam um certo
equilibrio entre os que estudaram em escolas @sbiiqrivadas. Porém, equiparando com as
outras categorias de cor, 0s pretos destacam-seuoomercentual maior de alunos que
estudaram em escolas publicas, 45,5%. Em contidgads brancos estdo em maior

quantidade entre aqueles que cursaram o EnsincoMédiescolas privadas, 62,5%.

Esses resultados estdo evidenciados no Censo fatied da UFMT apresentados na

tabela 12.

Tabela 12.Distribuicdo percentual dos alunos da UFMT por corou raca segundo o tipo de

instituicdo de ensino médio

ENSINO MEDIO
Cor ou Raca Total Escola Escola Escolas Nenhuma | Total
particular publica |publicae resposta | Global
particular
Branca 2.275 47,65 42,51 9,32 0,53 1000
Preta 401 27,93 64,59 7,23 0,25 100,p
Parda 2.463 33,98 55,3 10,11 0,61 100{0
amarela 199 43,22 51,26 5,53 00 100,p
indigena 43 27,91 62,79 6,98 2,33 100,p
multiplas respostas 6 33,33 66,67 0,0 0,0 10040
nenhuma resposta 80 35,0 53,75 10,0 1,25 100,0
Outro 8 25,0 50,0 25,0 0,0 100,0
sem declaracdo 196 35,71 53,57 9,69 1,02 100Q,0
Total Global 5.671 39,38 50,66 9,4 0,56 100,p

Fonte: Censo Etnico-racial da UFF e da UFMU20 Dados Preliminares Tabela 13, p.42.

Pela tabela do censo, 50% dos alunos da UFMT @msarEnsino Médio em escolas

publicas. Esses dados, desagregados por cor agmntpre os brancos foram aqueles que

mais estudaram em escolas privadas, enquanto ppetatos e indigenas estudaram muito

mais em escolas publicas. Essa é uma realidadeadaiandas Universidades Brasileiras.
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Segundo Queiroz (2004), a UFBA também apresentacomtingente elevado de alunos
brancos que fizeram todo seu trajeto escolar ewla@pcivada, visto que sua proporcao é de
12,6 pontos percentuais mais elevada que para quntondos estudantes daquela

universidade.

Telles (2003) analisa a situacdo da seguinte forma:

estudantes de familias com maior poder aquisitiuee cursam escolas
privadas até o vestibular, recebem subsidios dergovpara frequentar as
Universidades Publicas de alto nivel. Estudantes pwbres freqiientam as
escolas publicas de primeiro e segundo graus Ccoutogorecursos e,
normalmente, ndo conseguem passar no vestibular Usigersidades

Publicas. (p.199)

A tabela 13 apresenta a média de idade dos alum®sngressaram no Curso de

Enfermagem.

Tabela 13Distribuicdo dos Alunos do Curso de Enfermagem da UHAT por Cor e Idade de Ingresst

COR

Idade de Amarela Branco Mulato Pardo Preto Total

Vir o Vir o Vir o Vir o Vir o vir |,

Ingresso Abs % Abs % Abs % Abs % Abs % Abs &
Aé17anos | 0 | 00 0 | 00 3 111 6 109 1 91 1p 85
Efois ald | o | o0 | 16| 666| 14| 519 21| 382 3l 27 44 462
De20a2l | 0,0 3 | 125 4 148 10| 182 3 278 20 171
anos
De22a23 | o | oo 3| 125| 3 11,1 7 12,7 1 901 1k 120
anos
De24a25 | 0,0 0 0,0 2 7.4 6 10,9 0 0d 4 68
anos
De26a27 | 0,0 1 4,2 0 0,0 0 0,0 1 9.1 17
anos
Mais de 27 0 0.0 1 42 1 3,7 5 9,1 2 18,1 9 7,7
anos
Total 0 | 100 | 24| 100 27 100 55 1000 11 _ 10p 117 100

s

No geral, a média de idade com que os alunos isgyr@® no curso de Enfermagem é
de 18 a 23 anos, representados em todas as catedercor. Dividindo essas categorias, 0s

alunos pretos, pardos e mulatos distribuem-seadeide 17 a 27 anos. Na média de idade de
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26 a 27 anos, os alunos pardos encontram-se cdvh d,»s alunos pretos com 9,1%.
Enquanto que no grupo de mulatos e pardos ndocgpaemhum aluno nessas categorias. Na

faixa dos 27 anos, 0s pretos apresentam o maicemqteal, 18,1%.

Uma das alunas que apresenta o perfil do grupolud®s mulatos no Curso de

Enfermagem foi entrevistada, e narrou sua tragtscolar:

Eu entrei em 92 na Escola Técnica, e fiquei quatas. L4, eu consegui me
desenvolver melhor, até por necessidade de liidb ter, eu ndo precisar
correr atras, entdo eu reservei muito a minha nvese lado, e assim foi um
periodo que consegui me soltar um pouco mais pagua muito fechada,
Ai eu formei em 95, e para entrar na Faculdadeiqueif trés anos sem
prestar o vestibular, eu precisava trabalhar, figone 96,97,98, fiz em 98,
passei em 99, com 24 anos, sem fazer cursinhoa eadonsidero que foi
até por obra de Deus, porgue eu ndo estudei, praforiuma surpresa de
ver meu nome e eu ter passado e assim quando guechre faculdade |,
nesses trés anos que eu fiquei parada eu vinhahsaolo. (Aluna | do
Curso de Enfermagem)

Os trés anos afastados dos estudos deveram-sessidede de trabalhar, protelando
sua formagédo académica. Considerando que essa @ssau no vestibular depois de trés

anos afastada dos estudos, € bem provavel qué sgragacdo tivesse ocorrido, assim que

terminou o Ensino Médio, ja teria obtido sua for&meuperior.

A tabela 14 e a figura 05 mostram a distribui¢cd® alanos que ingressaram na UFMT

nos anos de 1999 e 2000 no curso de Enfermagem.

Tabelal4.Distribuicéo dos Alunos do Curso de _ .
Enfermagem da UFMT por Cor e Ano de Ingresso Figura 5. Distribuic&o dos Alunos do Curso de
1999 2000 Enfermagem da UFMT por Cor e Ano de Ingresso
Categorias de
Cor VIr. % VIr. %
Abs. 0 Abs. 0
Amarela
Branca 8 17,4 13 27,1
Mulata 10 21,7 13 27,1
Parda 21 45,7 21 43,8 L I
Preta 7 15,2 1 2,1
Amarela Branca Mulata Parda Preta
Total 46 100 48 100 u) 0
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Com relacdo a cor e ano de ingresso no curso dgraafiem o percentual de alunos
brancos apresentou aumento de 17,4% para 27,1% mae 2000. Os mulatos também
apresentaram aumento de 21,7%, para 27,1%. Ossabsolutos da tabela 14 demonstram
que os alunos pardos mantiveram-se com um totdl3dalunos nos dois anos. Os alunos
pretos apresentaram queda. De 15,2% baixaram [d&@ 8u seja, de 7 passou a ter apenas 1

aluno representando essa categoria de cor.

A diferenca do numero de alunos pretos ingressamissanos pesquisados € muito
alta. Isso pode-se justificar no sentido de quevdaum aumento consideravel na procura pelo
curso de Enfermagem, aumentando, assim, a conc@réandidato-vaga. Conforme os
dados da CEV, encontrados no manual do vestibaefarentes aos anos de 1999 e 2000, a

concorréncia ao curso teve um aumento de 11,121gaBacandidatos por vaga.

2.3.3 Curso de Medicina

Foram verificadas no curso de medicina 221 fichas ndatricula. Os dados

apresentados sobre a trajetoria escolar dessassdhnam obtidos em 163 fichas com fotos.

Tabela 15Distribuicdo por Cor dos Alunos

do Curso de Medicina da UFMT Figura 6. Distribuicdo por Cor dos
Categorias de Cor| VIr. Abs. % Alunos do Curso de Medicina
Amarelos 3%

pretos > 3% Brancos . —
Mulatos 15 09% o i

Pardos 52 32% ——

Brancos 86 53% Mulatos 9%
Amarelos 05 03% Pretos  W3%

TOTAL 163 100 W scquencia1
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A tabela 15 e a figura 6, mostram que no curso ddidiha a distribuicdo dos alunos
por cor encontra-se da seguinte forma: brancos §##elos 32%, mulatos 09%, pretos e
amarelos 3%. Observa-se, claramente, na tabeladBngis da metade dos alunos do curso

de Medicina sao brancos.

Especificamente nesse curso, os dados confirmamu® j§ era observado
empiricamente, ou seja, 0os brancos compdem a mparte dos alunos do curso de Medicina.
Nele soma-se um total de 120 alunos dentre os 886 sdo brancos. Os demais alunos,
distribuem-se nas categorias parda com 34,17%a porh 5,0% amarela 4,17%, e indigena
0,76%. O Censo da UFMT aponta ainda que esse &so coais concorrido do exame

vestibular da UFMT.

Utiliza-se aqui uma analise realizada por Petrlic€2004), como uma hipdtese
llustrativa da distancia que separa os grupos dedaogpossibilidade de uma equiparacéo

racial.

Os dados do Censo demografico 2000 indicam quésccpatava nessa data
com aproximadamente 284 mil médicos, dos quais %eclaravam como
de cor branca, um percentual bem acima da médimnahode 54% da
populacdo total nesse grupo de cor. O tempo queidepara chegar a uma
proporcdo equivalente entre os médicos, corrigmdub-representacdo de
indigenas, pardos e pretos, na hipotese de quenfaeservadas a totalidade
das vagas em todas as escolas de Medicina do pedsn@o-brancos-
considerando que o volume de ingressos nessareatneiversitaria € de
aproximadamente 11 mil ao ano e que ainda terisg@sperar que todos 0s
estudantes atuais se formassem - poderia ser detigrma pelo menos 25
anos. (p. 28)

A tabela 16 evidencia os dados relativos aos aeoendino médio dos alunos do

Curso de Medicina.
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COR Total
ANOS No Amarela Branco Mulato Pardo Preto

. i | VI o Vir o Vir o Vir o Vir 0 Vir o
Ensino Médio Abs /0 Abs /0 Abs /0 Abs /0 Abs /0 Abs /0
Tr6s Anos 5| 1000 83| 965 13| 867 46| 885 2| 400| 149| 91,0
Mais de Trés | 0.0 ol| o0 1 67| o 00 | ol 00 1 01,0
Anos
“Aﬂlfgsc’s deTrés| 0,0 03| 35 1| 67| oe| 115 03| e00| 13| 80
Total 5 100| 86| 100| 15| 100| 52| 100| 5| 100| 163| 100

Observa-se na tabela 16, que a maioria dos aluragds, 96,5% concluiram o

Ensino Médio em trés anos. Os mulatos e pardoseqE@an percentuais que se aproximam,

86,7% e 88,5% respectivamente. Isso ocorre de feonaaria com relacdo aos pretos, que

representam apenas 40%, dos que concluiram o Emgidio em trés anos.

Entre os alunos que concluiram o ensino médio cais ae trés anos, destacam-se

somente 6,7% de alunos mulatos. Dentre os queuwcad o ensino médio com menos de

trés anos, estdo os brancos com 3,5%; mulatos Ga%dps 11,5%; e os pretos que se

destacam com o maior percentual 60,0%. Considerqme@sses alunos concluiram o ensino

meédio através do antigo supletivo, podemos afirqua os pretos tiveram suas trajetorias

escolares mais acidentadas que os alunos das d=ategsrias.

Conforme apresentado na tabela 17, esses alun@sjeemaioria, concluiram o ensino

meédio em escolas privadas.

Tabela 17Distribuicdo dos Alunos do Curso de Medicina da UFM por Cor e Rede de Ensino

COR Total
Rede de Amarela Branco Mulato Pardo Preto
: Vir o Vir o Vir o Vir o Vir o Vir o
Ensino Abs /0 Abs /0 Abs % Abs /0 Abs % Abs %
Privada 4 80,0 72 83,7 12 80,0 43 82,7 3 60,0 184 82,2
Publica 1 20,0 8 9,3 2 13,3 3 5,8 0 0,0 14 8,6
Pblica / o | o0 | 6| 70 1 67| 6| 115 2 40, 15 92
Privada
Total 5 100 86 100 15 100 52 100 5 100 163 100
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Como pode ser observado na tabela 17, os alunoeelasi@ mulatos apresentam
percentuais equivalentes em relagéo aos alunofregigentaram escolas privadas no ensino
médio. Esse perfil se estende para as demais caiege cor. Em relacdo aos alunos pretos,
guando comparados com outras categorias, apresentdor percentual de alunos que

cursaram o ensino médio em escolas publicas edaisva

Comparando os valores absolutos da tabela 17,@®altinos do curso de Medicina,
134 cursaram o ensino médio em escolas particulfatesque pode ser explicado com base
no rendimento familiar desses alunos. Segundo cscCela UFMT, “...0Ss cursos mais
concorridos tendem a ser ndo apenas os com mercanpgal de alunos n&o-brancos, mas
também os com maior renda familiar” (p.55). Nessgsos, essa renda ultrapassa a média de
cinco a dez salarios, condi¢cbes que possivelmendgorcionaram aos alunos do curso de

medicina formacéo escolar em instituicdes privatasnsino.

Se analisar de uma forma geral a tabela 18, darstaque a média de idade dos

alunos que ingressaram no curso de medicina vairia €8 e 25 anos.

Tabela 18Distribuicdo dos Alunos do Curso de Medicina da UFM por Cor e Idade de Ingresso

COR Total
Idade de Amarela Branco Mulato Pardo Preto
Vir o Vir 0 Vir o Vir 0 Vir 0 Vir 0

Ingresso Abs & Abs 0 Abs & Abs 0 Abs 0 Abs &
Até 17 anos | 0 0,0 3 3,5 1 6,7 1 19 0 0,0 5 31
5;‘0? ald | 2 | 490 36 | 41,9 3 20,0 19| 365 1 20p g 374
grfoio a2l | 4 | 200| 30 | 349| 6 40,0 18| 344 3§ 60p g8 356
De22a23 | 2 | 400 | 14 | 163 3| 200 7| 133 9 00 2 160
anos
De 24 a 25 0 0.0 3 35 1 6,7 5 9,6 0 0,0 9 55
anos
De 26 a 27 0 0,0 0 0,0 1 6,7 1 1,9 0 0,0 2 1,2
anos
Mars de27 | o | 00 0 00| o 0,0 1 19 1| 209 4 12%
Total 5 | 100 86 100 | 15 100 52 10d § 10§ 163 100
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Por categorias de cor, estdo os alunos brancosdamt@ média de ingresso de 18 e 19
anos, os mulatos de 20 e 21 anos, os pardos d@18ros, os pretos, com 20 e 21 anos e 0s

amarelos de 18 a 23 anos.

A analise do perfil dos alunos do curso de Medianediante comparacao das tabelas
16, 17, e 18, demonstram que, aparentemente g#otiajda maior parte dos alunos brancos é
mais facil. Eles ingressaram mais cedo no curso¢lagam o ensino médio em escolas
privadas e com duracdo de trés anos. Todos essm®sfagpodem justificar a maior

representacdo desse grupo de cor nesse curso.

A tabela 19 e a figura 7, representam a distrilmuigés alunos por cor e ano de

ingresso no curso de medicina.

Tabela 19Distribuicdo dos Alunos do Curso de Medicina da UFM por Cor e Ano de Ingresso

1999 2000 2001 2002
Categorias de Cor
VIr abs % Vir abs % Vir abs % Vir abs %
Amarela 1 2,3 1 2,8 2 5,0 1 3,1
Branca 18 40,9 19 52,8 26 65,0 20 62,5
Mulata 6 13,6 7 19,4 0 0,0 0 0,0
Parda 19 43,2 8 22,2 10 25,0 11 34,4
Preta 0 0,0 1 2,8 2 5,0 0 0,0
Total 44 100,0 36 100,0 40 100,0 32 100,0
Figura 7. Distribuicdo dos Alunos do Curso de
Medicina por Cor e Ano de Ingresso na UFM T
1999 2000 2001 2002
O Amarela W Branca H Mulata @ Parda o Preta |
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Percebe-se na andlise do valor absoluto da tal®elgué no Curso de Medicina o
namero de alunos de cor branca, aumenta gradatitande 1999 a 2001. De 18, passam,
progressivamente, a 19 e depois a 26, embora eght@ba havido uma diminuicdo para 20

alunos.

A presenca de alunos brancos € de certa maneiéaehgso decorrer dos anos. Em 99,
somam-se 19 alunos; no ano seguinte reduz panaoQ@)o de 2001 aumenta para 10 alunos

e, em 2002, somam-se 11 alunos.

Os mulatos aparecem com 6 alunos em 1999 e 07 6fh R@s anos seguintes, ndo
foram classificados alunos dessa categoria. Osedmsaestdo representados por apenas 01
aluno nos anos de 1999, 2000 e 2002, sendo quensa®m 2001, aparecem 2 alunos dessa
categoria. O mesmo ocorre com a categoria “prete® gao esta representada em 1999 e

2002. Apresenta 1 aluno em 2000 e 2 alunos em 2001.

E interessante ressaltar que nos anos em que wa@urmeento de alunos, a categoria
de cor branca se destaca. As outras categoriasrdpie também apresentaram aumento, no
decorrer dos anos, ndo se encontram na mesma géiopa categoria branca, ou seja, a cada
ano gue passa esses cursos se branqueiam cadaaieatravés dos alunos que neles

ingressam.



CAPITULO I

ALUNOS NEGROS: IDENTIDADE EM CONSTRUCAO

“...se eu sou negra, eu sempre vou ser negra! Por
mais que alise o cabelo, deixe loiro, deixe de tudo
qguanto € jeito, eu ndo vou deixar de ser 0 queoceu s
por determinado fato que aconteca. (Aluna G do
Curso de Enfermagem)

3.1 A Cor dos Entrevistados

Para classificar a cor ou raca das pessoas, dutostdrasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, utiliza desde 1980, nos recansatos, a autodeclaracao, feita com base
em categorias estruturadas: preto, pardo, branoaredo e indigena, que dentro de um
conjunto (pigmentacéo da pele, cor e textura dbgloa, cor dos olhos, formato do nariz,

espessura dos labios), compdem a cor das pessoas.

O quesito cor ou raca foi introduzido nos recensedos do pais a partir de 1872.
Nesse a populacao foi subdividida em populacée kvpopulacdo escrava. Os livres tinham
as seguintes categorias de escolha: brancos, pgnddes ou caboclos. Para os escravos,
eram oferecidas duas categorias: pardos e pretwsentanto, a classificacdo de cor foi
deixada ao encargo do recenseado livre, que def@masomente sua cor, mas, também, as

dos seus escravos.
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Segundo Osorio (2003), os termos empregados p&& IBo primeiro censo, possuia
grande influéncia social no século XIX, visto quane categorias utilizadas para caracterizar
a posicdo no sistema escravocrata. Ele destacasgaeescolha foi apropriada no sentido de
obter maior uniformidade e confiabilidade aos dadbgdos, “pois em um levantamento
dessa natureza € importante que o0s termos empeeg¢@amitam uso corrente e seja 0 mais

disseminado possivel...” (p.18)

Em 1890, ano da realizacdo do segundo censo, @ tpamdo foi substituido pelo

mestico, mantendo as outras trés categorias dérmrcos pretos e caboclos.

Nos anos de 1900 e 1920 néo foram coletadas inf@@saem torno da cor. Esse item
aparece novamente no censo de 1940, com as segtategorias de escolha: preto, branco, e
amarel8. Quando ndo fosse possivel esta qualificacdo ewéstador lancaria um traco
horizontal no lugar reservado para resposta. Issoltou na constituicAio de um grupo
genérico sob a designacdo de pardos, para os gdesgmaram como caboclo, mulatos,

morenos etc. (OLIVEIRA, 1985, p.09)

Como ocorreu no ano de 1940, em 1950, foi utilizacaesma técnica de coleta dos
dados. No Censo de 1960 a forma da coleta foi mcadié estabelecendo 5 opcdes de escolha

correspondentes as cores: branca, preta, amazed @ indid.

Em 1970, mais uma vez, o quesito cor foi excluide tecenseamentos, voltando a

aparecer em 1976 no levantamento da Pesquisa Mhgimm Amostra de Domicilios,

8 A cor amarela foi incluida para dar conta da imjgo japonesa ocorrida fundamentalmente entre 4808
1930. (Petruccelli, 1998)

° Nesse censo seria marcado com x o retangulovelatcor do recenseado sendo que os que se deelaras
mulatos, caboclos, cafuzos, ou mesmo indios quessem fora dos aldeamentos ou postos indigenamnser
assinalados como pardos.
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(PNADY), incluido em seu implemento a variavel cor, desaida em dois quesitos:

classificacéo por categorias de cor abertas e @adsgle cor estruturadas.

A partir do levantamento da (PNAD), o quesito @gé voltou a ser incluido nos

recenseamentos da populacdo desde o do CensoQle 198

No ano de 1998, a Pesquisa Mensal de Emprego tPM& a campo com um
suplemento tematico com o0s mesmos quesitos utiizaogela PNAD de 1976. Esse
levantamento teve por objetivo subsidiar as dismssle eventuais modificacbes para o

Censo de 2000. (OSORIO, op. cit. p. 41)

Na presente pesquisa, foram realizados quatro tipadassificacdo de cor para os 15
alunos entrevistados: classificacdo da pesquisa@ddifzando as categorias preto, pardo e
mulato), classificacdo do secretario da CAE basemde categorias utilizadas pela
pesquisadora, autoclassificacdo dos entrevistaolosgbegorias abertas e pelas categorias de

cor fechadas do IBGE.

Para compreendermos como se constituem as varraadale identificacdo por cor
dos alunos negros entrevistados, utiliza-se neysiect a classificacdo da pesquisadora e

autoclassificacao dos alunos por categorias dalpentas e fechadas. (Tabela 21)

19 T40 importante quanto o Censo a PNAD é realizadalmente exceto nos anos censitarios.
1 O PME objetiva 0 acompanhamento da forca de ltiabwas regides Metropolitanas de Belo Horizontetd®
Alegre, Salvador, Recife, Sdo Paulo e Rio de Janeir
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Tabela 20.CLASSIFICACOES DE COR DA PESQUISADORA E A
AUTOCLASSIFICACAO DOS ALUNOS ENTREVISTADOS POR CATE GORIAS DE
COR ABERTAS E FECHADAS

Alunos Cursos Pesquisadora Entrevistados
Cat. fechada Cat. aberta

A Nutricdo Preto Preto Negro

B Nutricéo Preto Preto Negro

C Nutricdo Preto Pardo Pardo

D Nutricdo Mulato Pardo Pardo

E Nutricdo Preto Preto Preto

F Enfermagem Pardo Pardo Pardo

G Enfermagem Preto Preto Preto

H Enfermagem Mulato Pardo Moreno/Mulato
I Enfermagem Mulato Preto Negro

J Enfermagem Mulato Pardo Moreno Escuro
L Medicina Pardo Pardo Pardo

M Medicina Preto Pardo Mestico

N Medicina Preto Preto Negro

O Medicina Preto Pardo Moreno

P Medicina Preto Preto Negro

Dos 15 alunos entrevistados, ocorreram 8 casos amepatibilidade entre as
classificagbes de cor da pesquisadora e a autificasgo dos entrevistados na categoria de

cor fechada. Desse total 6 referem-se a categaia g 2 a categoria pardo.

As disparidades de classificagdo ocorreram em @scdsntre os entrevistados 6 se
autoclassificaram como pardos, desses, foram fitagkis pela pesquisadora, 3 como pretos
e 3 como mulatos. Observa-se a ocorréncia de une meferéncia dos entrevistados pela
cor mais clara do que a apontada pela pesquisa@om@posto ocorreu somente com 1
entrevistado, que foi classificado pela pesquisadomo mulato e se autoclassificou como
preto. A identificacdo do aluno com sua origemcafia, talvez possa indicar uma certa

valorizacéo de sua negritude.

A preferéncia por categorias que se aproximam d& clas caracteristicas do branco,
pOSSui em seu contexto aspectos historicos, spcidlisirais e intelectuais, na qual as idéias
brasileiras sobre raca surgiram e disseminaramai® gom enfoque mais elevado no final

do século XIX, as politicas publicas elaboradasBrasil, tinham por objetivo branquear a
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populacdo sob uma perspectiva hierarquica, ondelassificava a populacdo em racas
superiores e racas inferiores, afirmando, assindeagyualdades no pais. O objetivo era que
0s negros diminuissem gradativamente em relacdob@rgos através da miscigenacao,
produzindo naturalmente uma populacédo mais clanmasiderada sadia e capaz de se tornar

cada vez mais branca.

Tais idéias foram se afirmando na tese apresem@dadiretor do Museu Nacional,
Jodo Batista Lacerda, em 1911, no Primeiro Congrésternacional das Racas. A tese
apresentada intitulava-se: “O Brasil mestico de lejn no branqueamento em um século sua
perspectiva saida e solucdo”. A populacdo brasilena reconhecidamente miscigenada,

porém em transicao, através da depuracao, da selagéral, seria algum dia branca.

Um outro aspecto que € interessante ressaltabaktal, € o diferencial de categorias

utilizadas pelos alunos entrevistados nas perguletasr aberta e fechada.

As diversidades de termos ocorreram em 9 casoseBes entrevistados optaram por
se autoclassificarem como pretos nas categoriades de cor, enquanto que na pergunta de
cor aberta, optaram por utilizar o termo negro.edEsse que existe por parte desses alunos,
uma certa preferéncia pela categoria negro, viste grgumentavam nao gostar de se
classificar como de cor “preto”, mas, como nao dmhoutra op¢cdo na pergunta de cor

fechada, essa se aproximava da categoria negr@pal tinham preferéncia.

O termo negro no final do século XIX era utilizasino uma denominagdo pejorativa
para homens e mulheres escravizados. Segundo Gigisné2004) nessa época, as pessoas
livres de ascendéncia africana eram classificadaseoautoclassificavam como “pretos”,
“pardos” ou “homens de cor". “Apenas a partir deaadus dos anos de 1920, uma elite desses
homens de cor passou a se designar como “negmifitamdo as diversas denominagdes de

cor sob esse termo”. (p. 03). Ele ressalta ainda,a$ pessoas com ascendéncia africana que
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participavam de mobilizagdes politicas no paissgi@sn a designar-se como negros a partir

desse periodo.

Portanto, o termo “Negro” é uma categoria polititdizada pela primeira vez pelo
movimento negro e aceita, atualmente, pela midele governo. Embora no discurso
popular se use comumente negro para referir-segiss, essa categoria também abarca

algumas gradacdes de cor entre negros e brandas EB, 2003, p.110)

Nesse sentido, a preferéncia dos alunos entreustpdlo termo negro ao invés de
preto, ndo se configura como uma problematica taidantificacdo de cor, visto que elas

possuem o mesmo significado.

Os termos moreno, moreno escuro, mulato e mestigoagparecem na tabela 21,
foram utilizados na pergunta de cor aberta porrquaElinos que se autoclassificaram como

pardos nas categorias de cor fechada.

Em suas falas os alunos ndo apresentaram nenhantdipejeicdo em relacdo ao
termo pardo, acreditavam que essa categoria podigfirar sua cor. No entanto, na pergunta
de cor aberta os termos mencionados transitam ergtes e brancos, e ndo apresentam

definicbes objetivas.

Ao realizar um levantamento sobre a origem dos dermnais utilizados pela
populacao Brasileira, Petruccelli (op.cit.) destqua o0 adjetivo e substantivo pardo, possui a
mais antiga aparicdo, sendo definida como uma gawidde cor entre o branco e o preto,
mulato” (CUNHA,1982 apud, PETRUCCELLI). Parece daritanto em portugués como em
espanhol, do latim pardus e do grego pardos, cgnifisado leopardo (ledo-pardo), pela sua

cor obscurecida.
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Ozorio (op.cit.) apresenta a categoria pardo como mestico resultante da

miscigenacao das outras quatro categorias ragaras” de classificacdo. E afirma:

... € licito assumir que praticamente todos osgsadivem ter a0 menos o
branco e o preto como ascendentes... Obviamentengaese exclui a
possibilidade de que possam existir mesticos dératecos com amarelos e
ou indigenas, ou sO de negros com esses dois slgmpos. (p.30)

E essa juncdo que esses alunos parecem quereonmnairavés das categorias que

escolheram para se autoclassificarem.

O topico a seguir faz uma abordagem mais amplasohutoclassificacdo de cor dos
alunos, baseado nos seus relatos, onde apresemaandisvzidas e incerteza para definir uma

categoria que identifique sua cor.

3.1.1 As Duvidas em Torno da Cor

A populacéo brasileira possui basicamente herageasticas de pai e mae negros,
indigenas ou brancos. Dessa maneira, a cor dan@@eé um indicador confiavel para

determinar sua ancestralidade.

A miscigenacéao da populacéo brasileira, agregades@ncia de um critério especifico
de classificacdo por cor, deixa aberta a utilizagéomultiplas categorias de cor que séo
constantemente utilizadas para dar conta da maitiptle de cores dessa populacdo. Nesse
sentido, os termos utilizados ddo margem a divergaspretacdes, pois sdo ambiguos e

indefinidos.

Durante as entrevistas, um fator interessantechamou a atencdo da pesquisadora

foi a atitude dos alunos ao serem indagados sobt@ aor. A reacdo era olhar para a sua
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pele, seguida da pergunta: “A minha cor?”. De f&éo foram todos que falaram dessa mesma
maneira, mas as duvidas e o olhar para a propeafpeam unanimes. A reacado dos alunos a
introducdo da questdo comecava por esse questiot@mnurigido a si mesmo, que
transparecia duvida para classificar sua propria Pessa forma, para denominar uma
categoria que identificasse sua cor ou a dos sengidres, os alunos se remetiam aos seus
ancestrais, mencionavam as caracteristicas fisioasseus familiares e, em muitos casos,
faziam comparacfes entre a sua propria cor deepadepesquisadora, que se classifica como

negra.

. na minha familia sdo todos desse tom, assampm um pouco mais
escuros, mais variando dessa cor pra um poucoesaisa, ndo tdo escura,
até sua cor eu acho mais ou menos..., também, aigue € da minha cor,
até mais claro um pouco, mas nado chega a ser hramecon tom mais claro
qgue o0 meu, porque na verdade eu era mais clagyesém Cuiaba ndo tem
como. (Aluna Gurso de Nutrigdo, classificada como piata

Percebe-se que a atribuicdo de cor mostra-se imdifiimprecisa e até mesmo
multipla. Para definir uma cor, além da comparde@ia com as pessoas presentes, ou seja, a
pesquisadora e a entrevistada, ainda utilizavaterags “mais”, “menos”, “um pouco”, que
ddo margem as diversas combinac¢des. Conforme afireneeira (1987), essa incerteza

normalmente ocorre quando se pretende precisaromatha categoria, e, principalmente,

quando a atribuicao de cor é feita para uma pegsoado esta presente.

Um outro fator relevante na fala da aluna foi onelide Cuiaba, apontado como um
dos principais elementos para definir sua cor:égumais clara, s6 que em Cuiaba ndo tem

como”. Sua justificativa esta pautada na intengd#msol da cidade de Cuiaba.

De fato, a exposicdo continua ao sol interfereonalidade da pele de uma pessoa, no

entanto, esse fator ndo pode ser considerado frdmairauma cor que € adquirida por fatores

12 As classificacBes de cor colocadas entre paréntebaixo de cada relato, refere-se a classificaigio
pesquisadora
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climaticos®® A justificativa da aluna aparece como uma divisteres sua verdadeira origem,

como se estivesse a procura de um elemento quegsuthelicar a sua cor.

Segundo Nogueira (1998), a resisténcia da ideat¢iio da propria cor como escura,
evidencia uma nocdo de desejabilidade dos tracascasoides’ e, em contrapartida, a
indesejabilidade dos tracos ‘negroides’. O autdarmaf que esse comportamento esta
intimamente ligado a ideologia do branqueamento gs®&nala como recomendavel a
miscigenacado, por proporcionar, ao mesmo tempdysargdo ou diluicdo dos caracteres

somaticos africanos. (p. 199)

Em outros relatos também é aparente a dificuldaddedinir uma categoria de cor

para se autoclassificar.

Eu néo sei..., Eu assim... A familia dos meus @ale origem negra, né? De
raca negra. Mas eu acho que no formulério do vdatilbava la... ndo sei se
tinha pardo. Mas eu to..., eu sou identificado c@aao. Eu ndo sei assim,
se for pra definir, eu ndo sei qual seria mesm@luno J do curso de
Enfermagem, classificado como mulato)

Ante a indefinicdo de uma cor especifica, foi feitseguinte pergunta:

Pesquisadora: Vocé se classificaria como agora?
Eu? Moreno. Sei l4 se é escuro, mas eu acho giaensereno escuro. Mas
eu tenho tracos de negro. Eu tenho tracos de megsmo, entdo nao sei

qual seria a definicdo certa, ndo sei. (AlundoJcurso de Enfermagem,
classificado como mulato)

O aluno citou a categoria ‘moreno’ acrescida dmteescuro, mas néo definiu como

certa, mesmo porgue, como foi citado no capituterar, esse termo é impreciso e ambiguo,

¥Algumas teorias racistas formuladas no século Xfkmavam que o clima tropical do Brasil ndo cdnifa
para o desenvolvimento da espécie. (Mller, 2008) p
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conforme afirma Teixeira (op.cit.). Dessa formatipase entdo, para as categorias de cor do

IBGE:

Pesquisadora: Como vocé se classificaria nas catdge do IBGE?

O pardo seria a mistura, seria por que minha mBeardca, meu pai € de
origem negra, mas nao é negro, Meu pai € da mesngue eu. Entdo nédo
sei se 0 pardo seria o certo, me definiram comdgdAluno_Jdo curso de
enfermagem, classificado como mulato)

Nesse relato, a categoria ‘pardo’ aparece com deistidos: primeiramente, é
mencionada pelo aluno, ndo como autoclassificagas, sim, como uma categoria usada por
outras pessoas para identifica-lo: “Eu sou idera@do como pardo”, “me definiram como
pardo”. Segundo Teixeira, 0 ato de classificar érfacil quando se direciona “aos outros”
do que a si mesmo, sobretudo quando se possuterdsticas de mistura racial’. Na segunda

mencéo, o aluno destaca a categoria para definistara de cores na sua familia.

De certa forma, a conscientizacdo da origem afsicAnmanifestada em algumas

entrevistas, ao buscar nos ancestrais uma defide&or.

Conforme afirma Petruccelli (1998),

[...] a referéncia as caracteristicas dos povos laldtaram o territorio
brasileiro remontam aos primérdios dos contatos edeopeus com
amerindios e continuam com as alusfes aos africarsesis descendentes
crioulos a partir da segunda metade do século X¥dl.longo do tempo
variada nomenclatura seguiu 0 processo de misggenalando conta da
diversidade fendtipicaresultante na populacdo e também construindo
socialmente identidades associadas.

Em muitos casos eram citados negros, indigenasrapeaus, para justificar sua

autodeclaracéo.

Eu? Mestico, praticamente. E uma mistura na faméliassim eu me identifico
como isso. No IBGE € pardoNa minha familia, tem descendéncia indigena, mas
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houve essa mistura, entdo nem sou, nem deixo denieicerta semelhanca. Entdo
tenho tracos indigenas do passado, meu avd erwidpolj entdo ficou essa
caracteristica. Da minha mée, eu ndo sei, ela alé® explicar de onde que veio,
onde nasceu. Mas meu pai fala, porque contam iasistde onde ele veio, como ele
veio pra ca. E da minha mé&e eu néo sei explicgAluno Jdo curso de Medicina,
classificado como preto)
A identificacdo com mestico relaciona-se com a rad@ecia indigena, que é mais
destacada na fala do aluno. No entanto, na catedoriBGE, ele se identifica como pardo.

Acredita-se que essa identificacdo é uma formaatigizar a “mistura”.

Segundo Munanga (1997), nos dicionéarios e encidiagédo século XVII, o termo
mestico era reservado somente a mistura espardiol&nmulato, a mistura branco/negro. Dai

a utilizacdo das expressdes “sangue misturadobmém de cor” (p.21).

Nesse outro relato a “mistura” também foi mencieneoim énfase.

Na minha familia € uma mistura, minha avd, mae déa pai, olha s6 que
interessante: ela era bem branca, olhos verdesawigpai do meu pai era
bem negro, entdo saiu uma mistura do meu pai, nmégaé branca, meu pai
€ misturado negro com branco e foi indo, meu sbbrimje nasceu com os
olhos verdes, puxou a minha avo. (risos...). Preéveer, isso também
acontece na familia da minha mée, minha avo era, lmieu avo é negro,
indio, né, entdo saiu uma mistura, ai minha fanéiia brancos e negros.
mas eu acho que a minha familia esta mais para.ndgtuna_Hcurso de
Nutricdo classificada pela pesquisadora como preta)

Percebe-se que para identificar a cor das pessmamgnciona em sua fala, a aluna
acrescenta outros dados fisicos como a cor doss.olls30 revela mais uma vez a
“ambiguidade favorecida pela existéncia de uma dgamaioria de mesticos no grupo”.

(TEIXEIRA, 1987, p. 88)

Nessa busca para identificar sua origem racidyraaalo curso de Nutricdo destaca as
trés racas que compdem o Brasil. E como justifieatie sua classificacdo, mencionou como

interessante a mistunacial do pais.
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De fato o Brasil € um pais multirracial. No entaatwalorizacdo da “mistura” por
parte de alguns alunos entrevistados, mostra quiepéndente de sua origem ou cor,
apresentam em suas falas resquicios de uma ideajagidomina, ainda hoje, o pensamento

brasileiro.

Segundo DaMatta (1997), a “mistura”; termo ideatagiente utilizado para explicar
a “harmoniosa” composic¢ao racial no Brasil entrelesnentos branco, negro e indigena, teve
na verdade sua construcdo pautada na dominacdomdasas, com uma “distancia
significativa entre a presenca empirica dos elenseatseu uso como recurso ideolégico na

construcdo da identidade social no Brasil”. (p. 63)

A mistura entre brancos, indigenas e negros foatampelos cientistas racistas, no
século XX, como solucdo para a massa de negr@sJigue se tornou um problema social no
Brasil ap6s o movimento abolicionista. Fixos naadi#e uma suposta superioridade branca, a
mistura das racgas tinha por objetivo eliminar aytagio negra e indigena, conduzindo para

uma populacdo completamente branca e supostanméstigente, bela e forte.

Dentre outros aspectos, a construgdo da nacaolddi@adoi estruturada a partir do
mito da democracia. A idéia de uma civilizacdo harimsamente miscigenada, produto do
cruzamento entre brancos, negros e indios, se gwapeom uma roupagem cientifica em
1936 com Gilberto Freit& na sua obra “Sobrados e Mucambos”, onde o astoma as

imagens de “aristocracia” e “democracia” para astar a rigidez da organizagao patriarcal e

14 Apesar de ser reconhecido como o propagador dmtdemocracia racial, Gilberto Freire ndo foi o pwira

a utiliza-lo. Segundo Guimaraes (op.cit.) o terrparace na literatura académica, primeiramente égraos
estudos realizados por Charles Wagley em 1952yin@po volume de uma série de estudos sobre agtes
raciais no Brasil, introduzido com a seguinte frd€® Brasil € renomado mundialmente por sua denu&ra
racial”. Mesmo antes de Wagley, o termo democreagiéal foi utilizado pela primeira vez por “Rogead®ide
num artigo publicado no Diario de Sdo Paulo em 8Imadrco de 1944”. Nesse artigo Bastide omite adent
ibérico, restrito que Freire atribuia a expressdenfocracia social e étnica. Guimardes (op.ct.)adastue
“provavelmente, trata-se de uma traducgéo livreidigias de Freire sobre a democracia brasileiral3§).
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a flexibilidade das relacbes entre as racas ondeaabs, indigenas e europeus, tinham

relacées harmoniosas. (GUIMARAES, 2002, p. 149)

No relato a seguir, uma das alunas do curso dedadnicia seu depoimento sobre a
autoclassificacdo de cor, mencionando a complegidbidtema e se classifica como negra.
No entanto, quando destaca a opinido da sua mée sod identificacdo, acaba concluindo
que, na verdade, ndo sabe bem que cor definipmestte pela influéncia que a opinido da

mae exerce na sua decisao, pois a mesma naoadtatificacdo da sua filha.

Olha que coisa complicada né? Eu ndo acho quewepasda, eu acho que
eu estou muito mais pra negra do que pra pard@oEsi ndo posso me
classificar como parda. Minha méae tava falando:c&@& negra, mais e
guem for mais negro que vocé ,vai ser o que, eht&e?for pra me
classificar, eu me considero negra (...) Mas e acie € porque minha mae
fala. Ai eu fico pensando: o que sera pardo? M&eévioreno é pardo, ou
moreno é negro? Entdo é muito subjetivo isso, regfebde da identidade da
pessoa, que a pessoa acha dela mesma. N&o é gfie goste de pardo. Eu
acho que as pessoas tém mais preconceito do negraanA tendéncia das
pessoas é me classificar como pardo, pra amenizarouquinho. (Aluna P
do curso de Medicina classificada como preta)

Caso semelhante ocorre com uma das alunas do dersénfermagem. A nao
aceitacdo da identificacdo da filha como negra ddadmda pela made como uma forma de
protecdo. Pois como ja se sabe, ser negro no Brasil considerado inferior e marginalizado,
situacdo que a méae ndo quer para a filha. Nesge @asategoria morena é mais aceitavel
socialmente. No entanto, a propria aluna reconkieeecessa categoria ndo define cor, pois

como ela mesma declara: “morena nao é ca nem |&”

Na minha familia tem uma coisa assim, que me indamporque eu digo
gue sou negra, minha mae diz: “Nao! Vocé ndo éapegrcé é morena.”
“Mé&e, morena nao € raca, morena nao € la nem cédbEeu tenho que me
encaixar. Ela fala assim querendo distorcer, posdaecha ruim dizer que
eu sou hegra, mas eu encaro huma boa. Eu tenhib@dgssa cor. Mas na
verdade é que eu convivo mais com a familia da anmée, entéo € dificil
eu ter uma cultura voltada pra raca negra. Eu sia perdida quando se diz
respeito a isso. (alunadtb curso de Enfermagem classificada como mulata)
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O proximo relato, reflete a influéncia que a famiixerce para a ndo aceitacdo da

origem negra.

Sinceramente ndo! Eu acho que foi um pouco poracdasminha trajetoria
de criagdo. Eu convivi com poucas pessoas da magaa E dificil admitir

isso, mas € a realidade. Entdo, na verdade, edun&miada com aquela
identidade, da minha raca. Hoje eu to aceitandopooco melhor. Faz
pouco tempo, deve ter um ano, um ano e pouco,ldensa aceitar, mas
antes eu entrava em conflito. Agora eu ainda nétticatotalmente. (aluna O
curso de Medicina, classificada como preta)

Pode-se perceber, nos relatos acima, que a fammize forte influéncia na formacao

da identidade racial. A aluna declara ndo se ifiesmaticom sua origem justamente pela

convivéncia com pessoas brancas de sua familiptadi assim nesse meio.

No depoimento da aluna de Enfermagem destacamaseqliestdes: a identificacado
com a categoria negro, influenciada pela antigdggaacédo em um grupo que abordava as
questdes raciais, e sua origem, onde aspectosieggjjoistificam sua classificacdo, que ora €

negra e ora é parda.

descendéncia negra na familia?, s6 de descenddmtasgros né, negros
mesmo, com caracteristicas bem pura, bem negro onassim nds nunca
tivemos, mas vindo assim de uma descendéncia d® medescendentes
indigenas e sempre assim sabe quando vocé faléedggéimo cuiabano,
sabe cabelo liso, cabelo preto, sabe mais ou magsisn, a gente se
identifica... ja teve uma época que eu particgeium grupo de jovens,
também e a gente trabalhava muito essa questaacdd. rA gente usava
umas campanhas de umas camisetas ndo s6 pra ngyeostém
caracteristicas tipicas negras assim, mais desuteisdeque tinha umas
camisetas que falavam que: “sou negro sim e paméd’,fentdo sempre fui
muito aberta por que eu me considero também.

Pesquisadora: Quando vocé percebeu isso?
Nesse grupo, fortaleceu mais.

Pesquisadora: Nas categorias do IBGE?

Eu me encaixaria como parda. Até foi isso que eypamrdi pro IBGE
guando eles me questionaram.
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Pesquisadora: Na sua opinido, essa categoria tandemve pra identificar
a sua familia?

Toda! Identifica, porque eu sou uma das que téral@ mais escura. Tem
trés pro tom de pele parecido com o meu, e trés al@ios. Minha mae é da
minha cor, meu pai € mais claro. Mas vocé vé assén, € aquele traco
puxado pra descendéncia branca, é tudo assim.r@mastcor de sua pele)
Minha mée puxa pra esse cabelo, lado mais indigemau pai ja tem um

cabelo mais crespo, entdo da pra identificar tamtaocparda. (Aluna B

curso de Nutricdo, classificada como preta)

A aluna néo enfatiza um termo especifico na awsitlaacdo, porém reconhece suas
origens como “legitima cuiabana”, descendente diég@mas e negros, caracterizada pela
tonalidade de pele escura e cabelos lisos, segaum@firmacdo. Para sua identificacao ela
destaca a regido de Cuiaba para se identificar qaraa. Nesse aspecto Petruccelli (op.ct.)
ao analisar 143 tipos de declaracdes de cor paaetp pais, verificou a existéncia de um
padrédo de identificacdo geografica segundo a awticando que o estudo das caracteristicas
de cor da populacéo do pais, pode ser fragmentadordvel menor, qual seria da regido, nas

atribuicdes dos significados relevantes e difeedas dessa variavel”.

3.2 Cor e Identidade: Uma Construcéao Social

Para refletir sobre as concepc¢des elaboradas ¢rwioias sobre identidade utiliza-se

neste trabalho as obras de alguns autores queapstaba tematica.

Ao discutir a probleméatica da formacédo da identdadda subjetividade, Woodward
(2000) busca partir da historia sobre o conflittreesérvios e croatas, a afirmacéo de que a
identidade € relacional. Se vocé € sérvio, vocépodle ser croata e vice-versa. A assercao da
diferenca entre os dois grupos envolve a negacagudeexistam quaisquer similaridades

entre eles. Ou seja, a identidade depende de umna wientidade que difere e fornece
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condicbes para que essa outra possa existir. Dessa a identidade, ao que parece, €

marcada pela diferenca.

Nessa mesma perspectiva, Silva (2000) relacionatitdele e diferenca como
resultados de atos de criacdo linguistica. Segondoator, isso significa dizer que elas “séao
resultados de atos de ‘criacdo’ e ndo sao elemeatomtureza, que ndo sao essenciais, que
nao sao coisas que estejam simplesmente ai, aaedpeserem reveladas ou descobertas,
respeitadas ou toleradas” (p.76). Elas fazem pdotenundo cultural e social através de
elementos que tém sentido no interior de uma catiei@diferenciacdo lingiistica. “Ser isto”
significa “ndo ser isso” e ndo “ser aquilo” e asgior dianté®. Portanto ndo podem ser
compreendidas fora dos sistemas de significacaqumis adquirem sentidos. Somos nos que

as fabricamos no contexto de relacdes culturaisiais.

No que se refere a identidade Goffman (1982) meacidois processos que
concorrem para a producao das identidades: “iiéi social virtual” - identidade atribuida
a uma pessoa, e “identidade social real” — a gueividuo se auto-atribui. Conforme afirma
0 autor, os dois processos podem nao coincidirsea, pode haver uma discrepancia
especifica entre ambas. Nessa situagdo pode-seardestratégias destinadas a reduzir o
desvio entre as duas identidades. Elas podem sstirede duas formas: a de transacdes
“externas” entre o individuo e os outros significadientando acomodar a identidade ou a de
transacfes “internas” ao individuo que decorre etzessidade de guardar uma parte de suas

identificacOes anteriores e o desejo de constavias identidades no futuro. (p.12)

Nesse mesmo plano de idéias, Hall (2002) consijiegaas questdes relacionadas com

as identidades culturais e as culturas nacionaisdaé lugar a um novstatusno papel das

!> Silva remete & abordagem lingiiistica com baseinmiiista suico Ferdinand Saussure que concebe a
linguagem como sendo “um sistema de diferencas”.
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identidades. Segundo o autor, o reconhecimentoddatidade cultural ndo deve estar
ancorada na rigidez da oposicao binaria, comoadaiias “nos/eles”. Para ele, mesmo que
a identidade cultural tenha sido construida poiordei diferenca, seu significado ndo é fixo.
Isso nédo significa, no entanto, negar que a idadédenha um passado, mas reconhecer que

ao reivindica-la nds a reconstruimos.

Hall também analisa o processo de identificacdameimdo atencédo para o carater
“provisorio, variavel e probleméatico” que produz $ojeito pds-moderno, conceptualizado
como nado tendo uma identidade fixa, essencial omg®ente”. Dessa forma, a identidade
torna-se uma celebracdo movel, formada e transttameontinuamente, em relacdo as
formas pelas quais somos representados ou intdgselaos sistemas culturais que nos
rodeiam. O autor afirma que o sujeito assume idadés diferentes em diferentes momentos,

identidades que ndo séo unificadas ao redor deuwnerente.

A identidade plenamente unificada, completa, segucaerente € uma fantasia. Ao
invés disso, a medida que os sistemas de sigrificagepresentacao cultural se multiplicam,
somos confrontados por uma multiplicidade descdéaotr e cambiante de identidades

possiveis, com cada uma das quais poderiamos ewtfithr — a0 menos temporariamente

(p.13)

Conclui-se entdo que, em diversos graus de conualé®| o ser humano possui
diversas identidades: identidade pessoal, idergidgacstual, identidade étnica, identidade de

classe social, identidade profissional, entre gutra

Nas entrevistas, a questdo da identidade era almrdam a seguinte pergunta:
"ldentidade, o0 que essa palavra significa pra VoCE®bjetivo era saber, @riori, como 0s
alunosinterpretavam a categoria identidade e que tipieigieos eram utilizados para explicar

seu significado.
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Nos relatos, poucos foram os alunos que fizeramgémenos termos raca e cor para
explicar sua concepcao. Normalmente a identidadeinderpretada como uma questdo de

moralidade, carater ou personalidade.

Identidade eu acho que € aquilo que a pessoameami@, ndo aquilo que ela
se mostra. O jeito, a atitude, até mesmo o inteldgpessoa. Pra mim, o que
eu ndo consigo mudar é minha identidade, é o nigude ser, meu jeito de

atuar, ndo me mostro pra vocé uma pessoa que espboaentao isso que é
pra mim. (Aluno M de Medicina)

Nesse caso a identidade € posta como imutavel egédudo carater e da moral de
cada individuo. Esse tipo de identificacdo € o d@Menanga (2002) denomina como
“identidade legitimadora”. O autor distingue trigmos de identidade que se constituem atraves
de diferentes origens: identidade de resisténc@jyzida pelos atores sociais em posicdes
desvalorizadas ou estigmatizadas pela l6gica dor@nadentidade-projeto, baseada no
material cultural & sua disposicao, onde os atwemis constroem uma nova identidade que
redefine sua posicéo na sociedade e se propdemsidrmar o conjunto da estrutura social; e
a identidade legitimadora, elaborada pelas inges dominantes da sociedade, com o

objetivo de estender e racionalizar sua dominaghresos atores sociais.(P.74)

Hall (2003) afirma que a identidade que costuratabdiza tanto os sujeitos quanto os
mundos culturais que eles habitam, estdo em mudadgasociedade pods-moderna o

individuo é constituido por identidades fragmengaglaxposto a multiplos papéis.

O sujeito previamente vivido como tendo uma idextt@lunificada e estavel,
esta se tornando fragmentado; composto ndo de uina, imas de Vvarias
identidades, algumas vezes contraditérias ou remvidas. (p.12)

No relato a seguir a aluna #o curso de enfermagem compreende a categoria

identidade como “pedac¢os” da vida de cada indivigue véo sendo construidos conforme

suas trajetorias.
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Seria 0 conjunto daquilo que uma pessoa viveu atdomento, que ela
aprendeu, o que a familia passou, o0 que ela apremdesociedade, o que ela
aprendeu na escola, acho que identidade seria @ana F de
Enfermagem)

Para essa aluna a formacéao de uma identidade dederidonjunto daquilo que uma
pessoa viveu’. Familia, escola, e a vida socialude forma geral, sdo citadas como
importantes aspectos para essa formacédo. Confdimea/elho (1999), a construcdo da
identidade do individuo depende das experiénciessgolas, através das retencbes e
lembrancas, ou seja, da memoaria fragmentada. Assisentido de identidade depende em
grande parte da organizacado desses pedacos fraglogerde fatos e episédios separados”,

que, agrupados, dao sentido a uma determinadaficiegdo. (p.103)

Os relatos que se seguem, sdo de trés alunasgauwasso de Enfermagem e uma do
curso de Nutricdo, que definiram logo de inicicategoria identidade, baseadas em aspectos
que incluem as questfes raciais. Essas alunasipardm do “Projeto Politicas da Cor na
UFMT". Nesse caso uma delas menciona que essa pgawdoi se formando apos ter

ingressado no projeto.

Identidade, é uma questdo de assumir. Vocé tencteddicas de negro?
Bem ou mal a maioria dos brasileiros tém. Entae baj dia essa questéo de
ser negro... Hoje eu me considero negra, por &stando parte do projeto,
(Projeto Politicas da Cor) até entdo eu ndo mdaatarpara isso. Hoje eu
sei, eu vejo eu assumo. (Alunaurso de Enfermagem)

Nesse sentido a identificacdo com a categoria rfeg@nstruida com o ingresso no
projeto. Assim a identidade que antes néo era Ipielgassou-se, entdo, a ser percebida e
assumida. Isso, talvez, indiqgue uma forma de assamicaracteristicas fenotipicas como

sendo fundamentais para essa identificacdo, oy seges atributos considerados mais
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importantes e definidores da identidade conduzémdigiduo a uma forma de ser, de pensar,

estritamente ligado a aparéncia das pessoas, cessa Cor ou raca.

[...] Algo que me identifique que descreva a mim ®da familia também.
Essa seria a nossa identidade. Nao so6 identidgoel p&, a carteira de
identidade que vocé tem. Identidade pra mim é Ilgarajue vocé tem
genética, descendéncia genética, cor, caractaegstexternas mesmo...
(Aluna A curso de Nutricao)

No relato a seguir, a identidade racial € percebaao uma identificagdo que ndo
pode ser alterada, bem como outros atributos ddid@ele relativos a valores, personalidade,

carater etc.

E ser o que eu sou. Por exemplo, se eu sou negsanepre vou ser negral
Por mais que alise o cabelo, deixe loiro, deixéude quanto € jeito, eu ndo
vou deixar de ser o que eu sou, por determinadp dae aconteca. Por
exemplo, eu entrando na faculdades com as cotagiewou deixar de ter
identidade por causa disso, mesmo sendo discrimingéluna_Gcurso de
Enfermagem)

Tomando como base o0s conceitos descritos por Vékigeira (2003a) explica que,
no Brasil, a identidade racial transita por duaseatisdes: a socialmente dada, e a socialmente
adquirida. Ou seja, a0 mesmo tempo em que ela @, damno menciona a aluna de
Enfermagem “se eu sou negra, eu sempre vou sea.regr mais que alise o cabelo, deixe
loiro, deixe de tudo quanto € jeito, eu ndo vowalede ser o que eu sou,” ela também, é
adquirida na medida em que se toma consciéncia B#taé, a identidade racial nunca é
totalmente dada. Ela transita dentro de um asatopo de possibilidadgsara ser formada e

construida constantemente bem como os projetosigionados nesse trabalho.

Denominando identidade enquanto fenbmeno sdcio+hist Oliveira (1999) acredita
gue essa deve ser pensada como algo que se affeenaxiste de acordo com o contexto de

vida dos sujeitos, levando-se em conta a impoiampdlitica das posigcdes assumidas.
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Portanto, identidade € como um conjunto fragmentidpapéis, que vao sendo construidos

atraves de discursos, praticas e posicoes.

3.3 A Percepcéao dos Alunos em Torno da Discrimigéo

Pode-se considerar que quaisquer atitudes de magwsetonceito ou discriminacéo
nao sao inatas. Elas vao sendo construidas naeslantre as pessoas e, quando sdo
executadas por um grupo ou individuo perante copugixam marcas e causam danos as

vitimas. (JACCOUD; BEGHIN, 2002)

Os entrevistados apresentaram opinides distintae sliscriminacao racial.

Nas entrevistas, quando era mencionada a questagisdaminacdo, os alunos
reconhecem-na relacionadas aos idosos, mulheressegs obesas, mas em muitos casos,
negaram a discriminacao racial, ou encaram talt§ogesomo algo distante ou inexistente

dentro da sua realidade.

Olha, eu observei discriminagdo mas néo racial. lémarelacédo a outra
coisa, como por exemplo nutricionista obesa. (AlDraurso de Nutrigao)

Discriminagdo que eu tenha sofrido so se for ntid®do curso né, que tem
muita discriminacéo na profissdo, o resto ndourfAIE curso de Nutricdo)

Um caso especifico na pesquisa ocorreu com umldossado curso de Enfermagem.
Durante a entrevista, afirmou nunca ter passadonpohum tipo de discriminagao racial,

nunca ter presenciado situacdes dessa naturetantooacredita ndo existir na UFMT.



87

Discriminado ndo, nunca me senti ... Aqui na UFMAu,acredito que néo
existe discriminacdo racial, pelo menos eu ndoegbercsabe, eu também
nunca percebi que eu tenho sofrido algum tipo seridninacao.

Relatou ter presenciado outros tipos de discrindioag

Ja vi com idosos e figuei chateado pra carambi@véacasos aqui dentro da
universidade, que houve discriminacdo com relacdama professora

discriminar o aluno, da nota devido a aparéncia. ddlamava a outra de
gorda ... eu figuei sabendo desse tipo de discaigdin, mas relacionado a
racismo, nunca vi .

Porém, somente no final da entrevista, com o g@vgddesligado, a pesquisadora
iniciou uma conversa informal. Assim, o aluno mlatsobre um primo negro, que nao
aceitava sua propria cor e falou sobre as atitddegreconceito que ocorriam em relacao a
esse primo. Lembrou também de ter presenciado pondi discriminacao racial que havia

ocorrido com seu tio.

O relato abaixo foi gravado apés ser explicado rdoeeistado a importancia de ser
registrado esse depoimento. Pediu-se, entdo, ao phra que repetisse o que ja havia falado

com o gravador ligado. Situacdo a qual ndo ocoremihuma objecéo:

Pois é, ele estd com 19 anos agora né? E desde ele ¥em apresentando
atitudes de inferioridade, ele se sente inferia@ emlegas aos amigos, néo
tem um bom relacionamento, ele chegou ao pontosdeais descobrirem
que ele passava ‘Qibdaio corpo e ‘Bombrif'(...). Nés preocupamos muito
com ele. Ele s6 ficava em casa, com vergonha dsasgoessoas. Minha tia
teve que incentivar também, mostrando que ndoarato, que ndo existe
pessoa feia. Ele passou por momentos dificeisi ddlegas de faculdade o
chamarem de galinha de macumba. Mas acho que asadbeiras
comecaram a atingi-lo diretamente. Teve uma vengieprimo presenciou
uma discriminagdo de um pai de aluno na escola emaeu tio € dono. Esse
pai achou que meu tio fosse o vigia do colégio @ prémo estava perto.
Logo ele comentou com meu tio e meu tio disse qoengum esse tipo de
discriminacdo pelo preconceito. Entdo foram as asoigue eu pude
presenciar, esses apelidos que ele leva na igr@jascola, e esse fato que

“Marca comercial de um tipo de agua sanitaria.
“Marca comercial de um tipo de esponja de acdzatib para dar brilho em utensilio de cozinha, praib
com aluminio.
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aconteceu com meu tio que eu e meu primo estavamuss”. (Aluno_J
curso de Enfermagem)

O gue é interessante destacar no caso desse afju®y durante toda a entrevista, ele
nao tocou nesse assunto em nenhum momento, agesalel que a entrevista estava voltada
para as questdes raciais. Nem nos assuntos meisfesys como no caso da discriminacao, o
aluno ndo mencionou ter conhecimento de tais a&suchesmo sendo um caso grave dentro

da sua familia.

Para alguns alunos o fator socioecondmico € o gragido das situacdes de

discriminacéo que sofreram ao estabelecer outlasies fora do seu grupo de origem.

Com relagéo a cor ndo, agora com relacédo a sécimhpgina vocé, vem de
casa de uma familia pobre, seus pais tém poucéadgdade, onde vocé foi
empregada domeéstica, entdo nesse tipo de quegtideatem, ah! vocé néo
pode isso, que eu posso aquilo, aqui a discrim;magdUFMT, € entre eu
poder e ndo poder. (Aluna &jrso de Nutricdo)

De fato os fatores socioecondémicos, também déacerorig atitudes de exclusdo e

discriminacdo. No entanto a questédo racial estligada, como € mencionado no relato a

seqguir.

Discriminag&do? Ai, ai.... eu acho que existe. Encausofri muito problema
de discriminacdo. Porque... sei la... Mas eu acigoetp existe sim, eu acho
gue as pessoas valorizam muito a aparéncia e téta enuer com a classe
social. Negro a maioria mais pobre, a mais babsy dificulta ainda mais.
No meu curso os ndo brancos sdo pouquissimos, ent§#® penso nisso.
(aluna_Pcurso de Medicina)

Na concepcdo da aluna a discriminacdo envolveeateocioecondmicos que estao
interligados com a questdo da aparéncia, essapga@e visualizada no seu préprio curso e

reconhece que “os ndo brancos sdo pouquissithos”.

' Essa afirmacédo e apresentada no capitulo |l deertigd0 com base no Censo Etnico - Racial da UFF e
UFMT - 2003.
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A questado racial embutida no depoimento das alulss cursos de Medicina e
Nutricdo, aparece embaralhada com a questdo ssminla forma de discriminacdo de

classe”

Para Teixeira (op. cit.) essa percepc¢ao € taoneterquanto antiga. E explica que:

... O termo mais correto para classificar a corfud@s conceitos deve ser
mesmo eembaralhamentajma vez que as duas questdes, tal como as cartas
de um baralho, andam quase sempre juntas, ndorndendem, para o
observador que se pretende mais atento, porquexsdiamente a mesma
coisa. (p.154)

Nascimento (2003) afirma que esta percep¢ao eno tdas desigualdades raciais
deve-se, em parte, a idéia da harmonia entre @s nag Brasil. Enamorados com essa
questao, tradicionalmente, os analistas ignoranasesfferencas quando as reconhecem
somente no campo social, sendo que a racial é dayadgia muitas vezes como pouco

relevante no Brasil. (p. 07)

3.4 Discriminacéao Vivida e Percebida

Percebe-se que os relatos dos alunos em tornosdeandnacéo racial apresentam
diferencas de percepcdo conforme suas experiémsavidd’. Mercado de trabalho,
casamento e outras situacdes ocorridas fora daeigeufamiliar, proporcionaram a esses
alunos uma viséo critica em torno da discriminag&do preconceito racial, por terem de
alguma forma, sido vitimas de tais atitudes ocasgitiescaradamente”, como declara uma

aluna do curso de Medicina.

7 Gomes (Anped ano) ressalta que a “escola repeesena abertura para a vida social mais ampla, onde
contato € muito diferente daquele estabelecidaandlifi, na vizinhanga e no circulo de amigos matisnbs.
Uma coisa é nascer crianga negra, ter cabelo crespeer dentro da comunidade negra e outra coisar é
crianga negra, ter cabelo crespo e estar entredsa(p. 06).
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ja sofri discriminacdo sim! Descaradamente. Eu icasen um homem
branco. Eu demorei pra me inserir na familia delgquando me inseri, eu
descobri que ja estava saindo também. Entao etenbo aquela relagéo de
parentesco com eles, apesar de ter uma filha.a&&eldela com os parentes,
avos, tios, é meio afastada. Eu noto que € umed@lde discriminagdo. Eu
procurei assim... ignorar, faco de conta que n&ergon, mas a verdade, €
gue existiu.(...) Eu comecei a perceber, porqueasei muito cedo. Eu casei
com dezessete anos entdo a partir dessa fase acaiom perceber pela
discriminacdo da familia dele. Eu via que eu eraa utas noras mais
afastadas, mais distante que ja teve. Nesse panpereebi, eles também
perceberam. Meu pai chegou e falou: “filha vocé temeza que quer casar
com esse cara, a familia dele ndo gosta de pfetotom essas palavras que
meu pai falou. Na época eu era adolescente, fwasei. Eu me sinto
incomodada com essa situacao, nao sei reagir,onbaggiela pessoa que vai
a luta, eu sou meio passiva, sofro com a discrigdioasinto, doi, ai eu finjo
gue ndo aconteceu. (AlunacOrso de Medicina)

No que se refere a discriminacdo e preconceito amopo de trabalho os alunos

percebem a existéncia de tais atitudes, mesmcaendo passado por tais experiéncias.

...nunca tive discriminagcdo mesmo. Talvez porquewmca tive emprego,
nunca ter tido esse problema de procurar em alggar.| Eu nunca tive esse
problema, talvez porque eu ndo sai no campo dalkrabnesmo. (aluna P
curso de Medicina)

E interessante destacar que, mesmo nao tendo papsadnenhuma experiéncia
particular para relatar, a aluna reconhece que msitnacdo de competitividade, como por

exemplo, o ingresso no mercado de trabalho, é ump@aonde a discriminacdo e o

preconceito racial aparecem.

Nesse sentido, Teixeira (op.cit.) constatou queagoma dos alunos negros de sua
pesquisa cita o trabalho como “lugar por excel@noiade a discriminagao racial ocorre com

maior frequéncia.

O preconceito e a discriminagcdo exercidos no merase trabalho perpetuam a
desigualdade entre negros e brancos, pois taigdesitimpedem o acesso dos negros as

posi¢cdes de maior prestigio social e melhor renadsesy. (DURHAM, 2002, p.2)
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Nesse sentido, Figueiredo (2002) afirma que...

Os profissionais negros disputam no mercado dealtrabcom os
profissionais brancos, ndo tendo a seu favor osrses étnicos de que
desfrutam outras minorias e tendo contra a suans&gceo racismo da
sociedade brasileira, que os faz constantemergmtde dar provas da sua
capacidade profissional. (p.53)

A seguir, uma aluna do curso de Nutricdo relatasarichinacdo que ocorreu na

selecédo para uma vaga de estagio, e afirma teagiioneira vez que percebeu tal situacéo.

Sobre discrimina¢do? Olha,eu posso falar com urparé&ncia minha. Eu
participei de um processo de selecdo pra estagiéwraovido pelo IEL. E
eu fiz a prova, tirei a maior nota, fui primeirdamada. E assim, a segunda
colocada teve uma diferenga de 10 pontos. Eu fie §Ouco por cento da
prova, e a segunda colocada fez 70 e alguma cdmz uma grande
diferenca, e a gente foi participar da entrevisé®, Ela é da mesma sala que
eu, com as mesmas experiéncias que as minhaginécas perguntas que o
entrevistador fez, foram: porque a gente escolheurso de nutricdo? E
como que a gente ficou sabendo do processo deis@I&mtao eu acredito
gue essas duas perguntas iam diferenciar bastantesposta, de uma pra
outra, quem que ia dizer que ndo gosta do cursdegqueé? Entdo a gente
esperou o resultado da entrevista. E quem foi ititzes$a foi uma ruiva,
branquinha, completamente diferente de mim, e guefi Porque? o que
diferenciou na classificacdo? A resposta delapprda? Entdo eu acho que
ai ja teve uma discriminacdo. Eu acredito tantae ep fui, eu corri atras,
guerendo saber do porqué? Que critério ele levowntgevista que me
desclassificaram e classificaram a outra que timna grande diferenca,
inclusive na pontuagdo da prova. Porque se fossemamao tinha
necessidade de ter feito a prova, sendo que toddarfoi entrevistado. E a
Unica coisa que ele me respondeu foi que estagindoruma segunda vaga
e “possivelmente a segunda vaga vai ser sua’. Fwinaeira vez que eu
percebi. Apenas como estagidria ja acontece adsimacredito que no
mercado de trabalho eu ainda deva encontrar msitl@acoes. (Aluna A
curso de Nutricdo)

O reconhecimento da aluna que, a partir dessa iérp&t, ainda deve encontrar

muitas situacdes de discriminacéo € a afirmacagudeser negro no Brasil ndo é uma tarefa
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facil. Mesmo que de forma sutil, a sua capacidadeldctual e competéncia profissional,

foram barradas e colocadas em divida em funcéorddacsua pefé

Nesse sentido, Miller (1999) afirma que “por s@rasil uma sociedade multirracial,
sem normas juridicas que estabelecam linhas datiBsaicdo racial, os mecanismos de

discriminacédo e evitacdo racial sdo mais sutiS2p.

No que se refere a percepcao da aluna, € intetessastacar aqui, dois depoimentos
extraidos do livro “Negros e Brancos em Sao Pautitgdo por Andrews (1998), que

exemplificam os depoimento dos alunos.

“A maioria dos negros s6 percebe que existe racismBrasil, quando tem
a chance de competir ... a gente s percebe isswglesta em ascensao”.
(Zezé Motta atriz). Outro informante negro concof@e vocé viver na sua
arraia-miuda, ndo vai sentir preconceito porqué astseu ambiente. Mas
no que se situa num padrdo competitivo ai € fogopater de frente... ai
pinta o preconceito. (p. 261)

Na verdade esses dois depoimentos referem-seagd&itua aluna de Enfermagem,

que percebeu, pela primeira vez, atitudes de digtagdo e preconceito racial na busca de

uma vaga para estagio.

Segundo afirma Andrews (op. cit.), a solidariedaaigal dos brancos prevista por
Bastide, permanece latente a maior parte do temg @ ativada em situagcbes em que 0s
afro-brasileiros ascendentemente moveis entramanpeticdo direta com os brancos”. (p.

261)

Nesse sentido Nogueira (1985) afirmava que o newroBrasil, toma intensa

consciéncia da prépria cor, nos momentos de cortflitem contato com pessoas estranhas.

'8 O “racismo cordial” exercido em diversas instasdaciais, é demonstrado pelo Data Folha ao cansiat
seu levantamento sobre o preconceito de cor ndlB&xsde 88% dos entrevistados brancos, afirmamteéo
preconceito de cor. No entanto, 87% desses mesnimevistados admitiram j& ter demonstrado precomcei
contra pessoas negras.
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Para o homem de cor que vive numa pequena d¢dade) onde
predominam os contatos primarios e onde, portaoso,individuos se
conhecem pessoalmente uns aos outros. A medidaumouenta a frequéncia
dos contatos secundarios, se torna mais consfartep individuo de cor, 0
risco de ser tratado em funcdo dos tracos raciaés portanto, de um
esteredtipo — pelo menos nas situacdes de corasitgarico. (NOGUEIRA,

p. 87)

Conforme a afirmacdo do autor pode-se concluircgng@ie, ndo s6 o campo de
trabalho, como também situacdes vividas fora doit@nfamiliar, proporcionaram a esses
alunos, uma visdo mais critica da realidade do ondgasileiro, como também a triste
experiéncia de serem inferiorizados em funcdo daceu No entanto, essa concepg¢ao pouco
foi constatada neste levantamento, pois, a maiote pdos alunos, até o momento da
entrevista, ndo havia ingressado no campo de b@apabmo também moravam com seus

familiares, ou seja, ndo haviam saido do ambitdli@mportanto ndo haviam passado por

tais experiéncias.

Pode-se explicar essa situacao através do comeeits de Schutz (1979).

A vida no lar segue um padrdo organizado de rotiea] suas metas
determinadas e meios bem testados de realizadosistindo num conjunto
de tradi¢cbes, habitos, instituicdes horarios ptixédades de todos os tipos,
etc. A maioria dos problemas da vida didria podedseinada seguindo
esse padrdo. Ndo ha necessidade de definir ouimedsfuacbes que ja
ocorreram tantas vezes nem procurar novas solpgdasvelhos problemas,
tratados satisfatoriamente. (p. 291)

As situacoes de discriminacdo encontradas nasvesta® foram relatadas por aqueles

gue, em sua trajetdria de vida, ja haviam, de atgfomma, saido da segura redoma familiar.

As varias formas de insultos vividos e percebidalsgpalunos entrevistados, revelam

0 enraizamento da discriminacao racial em todogwss da sociedade brasileira.

Segundo Guimardes (2002) os insultos raciais sstoumentos de humilhagéo, sua

eficacia reside justamente em demarcar o afastangminsultor em relacdo ao insultado



94

remetendo esse Ultimo para o terreno da pobrezaandania social, da sujeira e da

animalidade.

Nesse sentido, € mais provavel que essas atitedesnsretizem por meio de uma
“profecia” realizavel, que leva as pessoas a aen na inferioridade do negro em relacao

ao branco, baseados nos julgamentos ou nas imageais.

As vezes, a palavra nem precisa ser pronunciasegr@gacio € reivindicada apenas

por olhares de desprezo e ou indiferenca a suargyas

Percebo nas ruas o modo das pessoas me tratararmzésnem olham pro
meu rosto. Chegam pessoas brancas nem olham proosteu Se eu vou

comprar alguma coisa, me olham diferente. Se ao0,eah algum lugar, me
observam diferente. Isso é uma forma de discrimiparque o olho ja

cresce, como se fosse uma pessoa que... Eu fossgecoalgum delito,

algum crime. Na propria sala de aula também. Neidniera uma

discriminacado, porgue era um pouco separado, seipraquela turma que
fica um pouco excluido, que acaba tendo afinidadetqgr essa excluséo, e
outros que te olham por cima, vocé ndo existe, vaae esta ali, algum
momento esta porque precisam, outros ndo(...). NdTse eu estou numa
roda de amigos, as pessoas passam e cumprimentadetedninadas

pessoas, parece que eu ndo estou naquele momessanp direto, eu
também nado faco muita questdo também, cada umdsalsé Isso ja me

aconteceu varias vezes, t6 ali, sou colega deles ebes nunca me
cumprimentaram. (Alunodurso de Medicina)

Passar e ndo cumprimentar. Olhar como se nao ssdstbu com suspeicao, foram
atitudes de discriminacdo e preconceito relatadel® pluno. Esse tipo de atitude é
considerado como a forma mais perversa de disagim Ela é sustentada com estereotipos

arraigados e considerada legitima. (JACCOUD; BEGRDO02, p. 40)

Um dos lugares onde o aluno mencionou ter sofrigarichinacdo racial foi na
UFMT. No que se refere a percepcao dos alunos déssarsidade sobre discriminagcao, 0s
dados do Censo Etnico Racial apontam que taigiasitocorrem com maior freqiiéncia entre

os alunos pretos, visto que 44,39% afirmaram thr discriminados.
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A manutencdo de um processo ativo de discrimindedimdividuos em razao de sua
cor opera em diferentes esferas da vida social.nivagsidade, apesar de ser um espaco
politizado, ndo se encontra fora desse contexiogipalmente, por ser um campo altamente
competitivo. Nesse caso, as ideologias racistas satralmente, utilizadas através de

atitudes negativas de exclusao e indiferenca sobepacidade intelectual do aluno negro.

O negro que chega até a universidade paira semgtida sobre a sua
“capacidade intelectual”, para estar ali no fundoasa mesma atitude de
“suspeicdo” que o ronda em todos os lugares a gmeacesso. Nem a
universidade, um lugar tdo politizado, que a maiatds outros espacos
publico, onde pode ser encontrado a academiajrestifume a esse tipo de
expectativa com relagdo aos negros. Sera que relededicdes reais de
acompanhar o curso? Em geral espera-se dele,rg pniodesempenho mais
fraco, uma bagagem cultural mais deficiente. (THRA, op. cit. p.145)

Alguns alunos afirmaram a existéncia de discrimowag preconceito racial nas

relacdes sociais, como também declaram ter pagsadais situacoes.

Com certeza, ha sim... em todo lugar. Olha, estalen lugar que tem, eu
acho que cada lugar tenha um pouco. Qualquer lpgarvocé va sempre
tem alguém pra te descriminar, seja pela sua &ja, [gelo seu cabelo,
gualquer coisa que a pessoa considera um defeitgoed ela j4 esta te
descriminando. Eu ja me senti discriminada, mas&ume recordo se foi
aqui na UFMT. Agora, eu j4 sofri discriminacdo entras lugares pela
minha aparéncia fisica mesmo, pela minha cor. E samsacdo muito
estranha, vocé se sente a pior das espécies, pprec®cé é pior que todo
mundo naquele momento, s6 que ndo é verdade, eucaehndo € isso.
(Aluna Ccurso de Nutricéo)

Conforme relata a aluna, € exatamente esse tipisdeminacdo que freqientemente
ocorre no Brasil. Cor e Cabelo, citados pela altorao exemplo, sédo considerados defeitos

frente ao padrédo eurocéntrico de beleza e, mugassy servem como justificativa para as

atitudes de preconceito e discriminacéo racial.
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Segundo Gomes (2002) a diferenca impressa no cw@m pelo regime escravista,
fez com que a cor da pele e demais sinais diaasiservissem como um dos argumentos para

justificar a colonizacéo e encobrir intencionalida@condmicas e politicas.

Foi a comparacdo dos sinais do corpo negro condria, ra boca, a cor da
pele e tipo de cabelo em relacdo ao branco eurepealonizador que,

naquele contexto, serviu de argumento para a fagéol de um padréo de
beleza e de fealdade que nos persegue até oguhas §. 03)

Souza (1983) ressalta que em uma sociedade ciassiste os lugares de poder e
tomada de decisdes sdo ocupados hegemonicamenieapops, € a autoridade da estética
desse grupo que define o belo e sua contrapareplégitimando os padrdes ideoldgicos

gue discriminam uns em detrimento de outros. (p.29)

Nogueira (1985) denominou essas atitudes como gmedonceito de marca, onde 0s

atributos fisicos como a cor da pele e os tragaaifadao origem a discriminacao.

As situagbes de discriminagao vivenciadas, muiezes, ndo sao consideradas como
incomodas, como se ndo fossem relevantes. E demseira que as possiveis situacdes de
discriminacdo e preconceito racial sdo resolvidasBmasil, com um jéitinho” que se
transforma num mecanismo de adaptagéo, baseadstextegia para se manter socialmente e
sobreviver a determinadas situacdes construidasiogleamente. E dessa forma que as
atitudes de discriminacdo e preconceito racial einam espacos para suas manifestacdes de

varias formas.

Algumas situacfes, onde se faz o usojetinho para discriminar séo
resolvidas igualmente coieitinho, quando se finge que a ofensa nao foi
percebida, desculpando-se o0 “ignorante” ao corgilterdigno de pena.
(TEIXEIRA, op.cit. p.133)

O depoimento gque se segue representa esses dimisogi o de discriminar e o de

relevar a discriminagao.
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Aqui em Cuiaba jhA me aconteceu! Eu entrei nadgj@rguntei pra moca de
uma blusa que estava na vitrine e eu queria ofkias. moca me disse: Ta
muito caro! Ai eu disse a ela: Mas eu quero ve K& se ela ndo queria
despir 0 manequim, sei 14 qual era a historia deks ela foi pegar. Eu
realmente gostei da blusa e falei que ia comprdr.eld perguntou:
Crediario? N&o eu vou pagar a vista, e ela ficoa.t& era realmente uma
blusa cara, mas se eu posso eu compro e ndo qerreaber. Eu ja senti
esse tipo de coisa, mas como eu ndo me import@/madb me atinge, eu
deixo passar batido, mas ja deve ter acontecida®uezes mas sou muito
desligada pra essas coisas, desligada nédo, eatéota, mas como eu ndo
me importo, eu deixo passar. (alunadcurso de Medicina)

A situacdo relatada pela aluna mostra que o predonem relacdo ao negro esta
muitas vezes associado a posicdo de pobreza.itssexXplicito quando a vendedora alerta
para aluna que o produto que deseja obter é @relando a suspeita de que a aluna negra

nado possuisse condi¢es financeiras para pagadatprdesejado.

Segundo Santos (1983) essas falas normalmentacipim paralelismo entre negro
e miséria”’, baseada na hereditariedade que restdpetiodo abolicionista, que marca sua
presenca ainda hoje como estigma em torno do minstiével de classe média negra”. A
autora ressalta ainda que muitas vezes a idegfificaom negro esta relacionada também a

um individuo desprovido de valores, de civilidadieéhumanidade (p.28).

Declaragbes como essas relatadas pelos alunovistaiies revelam e reforcam o
enraizamento do racismo em todos 0s niveis dadameebrasileira, evidenciam também a

preferéncia pelo modelo de ser humano branco supeste superior.



CAPITULO IV

TRAJETORIA ESCOLAR E DE VIDA DOS ALUNOS NEGROS

“No pré eu me lembro muito bem, meu pai ia me husca
quando nao era ele era minha mae. Um dia voltando p
casa, ele disse: “Tem que estudar, porque se néaas
nao vai pra frente. Vocé quer ficar limpando o chims
outros? Nao, né” Era isso que ele falava pra minsdie
pequena”.(Aluna C Curso de Nutricdo)

4.1 A Escolha dos Sujeitos e os Procedimentos pas Entrevistas

Para compreender os caminhos que foram trilhadedragtérias de vida e escolar
dos alunos negros dos cursos de Nutricdo, Enfermag®ledicina da UFMT, optou-se por
utilizar como procedimento metodoldgico para agesigtas, a “histéria oral” através da

técnica de “historia de vida”.

Thompson (1992) ao discutir os aspectos metodalégia historia oral, destaca que
ela propicia a obtencdo de dados semelhantes biegrafia publicada, porém com maior
dimenséo, baseada em “uma reconstrucdo mais aealigtais imparcial do passado, uma
contestacéo do relato tido como verdadeiro”, nd gsi@epoentes podem ser escolhidos entre

as pessoas mais humildes, desprivilegiados outddo®. (p.26)

O autor enfatiza, ainda, que a abordagem oral tilateéidas individuais, baseadas na

fala, ndo na habilidade da escrita que é exigemesteita. O autor chama a atencéo para a
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importancia da utilizacdo do gravador, visto queseepermite ndo s0 que a histéria seja
registrada em palavras faladas, mas que tambémapeggentada por meio delas. “As
palavras podem ser transmitidas de maneira indigdioa, mas, por iSSO mesmo, sdo mais

expressivas. Elas insuflam vida na histéria”. (p.41

Nesse sentido, a opcao por utilizar como principsirumento de coleta de dados a
historia de vida deveu-se ao fato de que, entreadss métodos para obtencdo de relatos
orais, entende-se que esta seja a melhor formauweisos entrevistados falarem sobre suas
experiéncias pessoais, relembrando fatos que raancsuas vidas desde o seio familiar, sua
passagem pela escola até a universidade, contlifgugignificativamente para a realizacao

deste estudo.

Becker (1999) afirma que a “Historia de Vida, mdgs que qualquer outra técnica,
exceto talvez, a observacdo participante, pode seatido a superexplorada nocdo de
processo”. O autor destaca ainda, que a “propsidi de seus atores € uma mensagem viva
e vibrante, que vem de “l4&”, que nos conta o qgeifsta ser um tipo de pessoa que nunca

encontramos face a face” (p.111).

Definido o método a ser utilizado, elaborou-sedentm roteiro de entrevistas a partir
dos seguintes eixos: vida escolar, escolha daicdowso, identidade e discriminagéo. As
perguntas que compunham o roteiro eram abertasjtpeto o surgimento de outras questdes

ao longo das entrevistas.

Com vistas a estabelecer contatos e realizar a®vestas, foi solicitado aos
coordenadores dos cursos pesquisados autorizagiaqesso aos humeros dos telefones dos
alunos cadastrados nas secretarias dos cursostiAdaaautorizacdo, buscou-se, junto aos
funcionérios dessas secretarias, 0 numero dosnelefde todos os alunos classificados pela

pesquisadora como pretos, mulatos e pardos, cartuiboi de conseguir a maior quantidade
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possivel de numeros de telefone, visto que esslasitas estavam desatualizados, conforme

informacéo dos secretarios dos respectivos cursos.

Ao entrar em contato com os estudantes, a pesquésad apresentava e tragava um
esboco sobre a pesquisa que estava sendo realeddéizando sempre para o aluno a
importancia da sua participacédo. Através desseednmento, somente dois alunos ndo foram
entrevistados: uma declarou ser branca no printeintato por telefone, ‘esquivando-se’ da
entrevista apesar da insisténcia da pesquisadomatuito de marcar um encontro. A aluna
solicitou o numero do telefone da pesquisadoragjaaldo que entraria em contato quando
tivesse tempo disponivel. No entanto, ndo ocoremham tipo de retorno. A outra aluna
aceitou conceder uma entrevista, porém, mesmo tendocado dois encontros, nao
compareceu a nenhum. Ambas, mediante fotografmamf classificadas pela pesquisadora

como mulatas.

As entrevistas foram realizadas em horarios e $oest¢olhidos pelos entrevistados. A
maioria foi realizada na propria Universidade, aigg em salas de reunido e outras nas salas
de aula. Somente em trés casos as entrevistas f@aimadas no Hospital Universitario

“Julio Muller”, local onde sao realizados os est&gios alunos de medicina.

No inicio de cada entrevista teve-se 0 cuidadogdioar que se tratava de uma
pesquisa de Mestrado. Em seguida era solicitadodepsentes permissao para se efetuar
gravacao da conversa. Em todas as entrevistasco@ie® nenhuma objecéo a utilizagdo do

gravador. Percebeu-se apenas timidez em algunsmeco da entrevista.

19 Teixeira (2003a) também encontrou 0 mesmo probleana desenvolver sua pesquisa, ao tentar entrar em
contato para entrevistar alunos de uma Universitfaderal do Rio de Janeiro, através dos cadastjas/ados

na Universidade. A autora comenta que as “entavifstram prejudicadas pelo fato da universidadefaigar a
atualizacdo dos enderecos que constam no cadastseuws alunos”. Dessa forma poucos foram os alunos
encontrados. (p.199)
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Foram realizadas quinze entrevistas com alunososedos cursos de Nutricao,
Enfermagem e Medicina, que foram sendo transcaipgs cada encontro para ndo ocorrer
acumulo de trabalho. Isso possibilitou a pesquisaddletir sobre o contetdo das entrevistas,
bem como seu desempenho e detectar possiveis taltrasas, como o fato ocorrido com
duas entrevistas realizadas no mesmo dia, mas pquieproblemas técnicos, ndo foram
captadas pelo gravador. Detectado o problema actemigiou-se a procura por mais dois
sujeitos dispostos a serem entrevistados, o quefaidoma tarefa facil, em funcédo da

desatualizac&o cadastral ja mencionada.

A tabela 20 mostra 0 numero total de alunos erdt&@dos identificados por ordem

alfabética, de acordo com a idade e o curso noeptialinserido.

Tabela 21 -Distribuicdo dos Alunos Entrevistados por Curso edade

Alunos Cursos Idade
01 A Nutricdo 23
02 B Nutricdo 29
03 C Nutricdo 22
04 D Nutricdo 21
05 E Nutricdo 22
06 F Enfermagem 25
07 G Enfermagem 24
08 H Enfermagem 22
09 I Enfermagem 27
10 J Enfermagem 22
11 L Medicina 22
12 M Medicina 25
13 N Medicina 23
14 ®) Medicina 32
15 P Medicina 21
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4.2 A Familia como a Principal Rede de Apoio

Para a efetivacdo desta pesquisa, tomou-se cormeoabascao de “redes de apoio” a
partir dos estudos de Teixeira (2003a). Citandd B&76), a autora destaca que o conceito
de “rede” surgiu na Antropologia Social com objetde ajudar a explicar as novas formas de
relacionamento social, compreendendo como se éstebe as relacdes de amizade,
parentesco e também de classe social moderna. Aasinedes atravessam todos 0s campos

sociais, fazendo, de forma aberta, ligacao ena®e gb.198)

Ela destaca que o principal fator que proporciomugancas sociais nas trajetorias

dos entrevistados, foram as redes familiares edesmpessoais.

[...] tanto individuos quanto grupos — entre eledepestar a familia — podem
ser considerados como unidades de formacdo des“tedgue conduzem
determinados individuos a contornar obsticulos,totade origem
socioecondmica quanto racial, e realizar trajesalmascensao. (p.198)

Constatou ainda em sua pesquisa que as redes tamsbémm de diferentes formas e
sob muitas roupagens, ela afirma que a solidareedadh ajuda de familias, pessoas e
instituicdes, estiveram presentes em todas asdriaje dos alunos, incentivando, conduzindo,

facilitando e revelando o caminho da educacao9)).1

Na presente pesquisa, as entrevistas apontaramigge2sso na Universidade deveu-
se, em grande parte, ao investimento e apoio ddidafmsso era espontaneamente citado nos
relatos, sendo destacada especialmente a imp@tédagpai e da mée nessa conquista. Nas
referéncias ao apoio financeiro, normalmente, &eai®e a figura do pai, agregado aos
esforcos direcionados ao trabalho, com objetivopdgporcionar condicdes minimas de
conforto para os filhos. A mae, em muitos casa@sdestacada como companheira e dedicada.

Era ela quem cuidava dos detalhes fundamentaiopareesso dos filhos nessa trajetoria.
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A minha mae néo trabalhava fora, porque meu pai gistava que ela
trabalhasse fora. Entdo, ela cuidava inteirameateada, de nés, dos nossos
lanches, ajudava nas tarefas. No comeco, as aisasmuito dificeis, mas,
depois que meu pai entrou pra policia, a situagéeecou a melhorar um
pouco... Eu acho que esse investimento fez compgugEseguissemos no
nosso estudo. Ela e meu pai orientavam a genteodos tos sentidos,
comportamento, respeito pelos outros. Nés tivemos @riacdo muito
rigida, entdo respeito e obediéncia era em prinmegar. Entdo se era pra
estudar, fazia sem reclamar. Tudo isso foi muitm,beles tem orgulho de
nos (...) Eu comecei a estudar com quatro anos mgo@a publica. No pré
eu lembro muito bem, meu pai ia me buscar, quaddoena ele, era minha
mae. Um dia voltando pra casa, ele disse: “Temegtgdar, porque se ndo
estudar ndo vai pra frente. Vocé quer ficar limpaodhéo dos outros? Nao,
né?” Era isso que ele falava pra mim desde peqinéui crescendo com
aguela obrigacéo de estudar, tanto que eu nunoaveq...) tinha medo de
reprovar e meus pais brigarem comigo, ISSo no conmeas depois era eu
guem nao queria reprovar. (Alunaddrso de Nutricao)

O pai e a mée dessa aluna aparecem em seu depwicmmt papéis bastante
definidos, porém complementares nos incentivos deglicacdo que eram delineados para a

formacao escolar dos filhos.

Figueredo (2002) também observou a importantegi@at}do dos pais no processo
escolar. Na narrativa dos seus entrevistados, @gaece como empreendedor, aquele que
trabalhava “duro”. Na maioria das vezes era trambdh manual, enquanto a mae se dedicava
ao trabalho doméstico e a cuidar mais de pertoddaagdo dos filhos. A m&e ocupava um
papel central na organizacéo da familia e nas ap@epropiciaram as condi¢des basicas de

ascensao social. (p.71)

Também nesta pesquisa a dedicacdo dos pais é dpocwano fator de grande
importancia no alcance da almejada formacdo escdlasa dedicacdo, inclusive, se
sustentava na expectativa de ver realizada nossfitheducacdo superior que os pais nao

conseguiram alcancar.

Minha mae foi até a quarta série do primeiro gramee pai, segundo grau
completo. O meu pai j& é falecido, mas ele era leinmle a minha mée é
pensionista e vendedora autbnoma, de roupa. Na €uecmeu pai era vivo,
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que ele trabalhava, minha mae era dona de casdavawda gente. Até por
isso eu estudei em colégio estadual no primeiro. gkao segundo grau meu
pai ja era falecido. Ele faleceu quando eu tinlzn@s de idade.... E ai foi a
minha mae, sozinha que pagou o colégio né? E emlernrma estudamos
no colégio particular no segundo grau. Meu paigsarde falecer, ficou

doente por cinco anos. Entdo, como eu tinha outra € a minha mae tinha
muito o que fazer, ele tinha que me buscar. Masfad@ hemodialise,

porque ele tinha insuficiéncia renal crénica. Ertt@pois da hemodialise que
ele vinha me buscar. Entdo as vezes eu ficavaasjmgre ele passava mal
no hospital, ai ele era internado. Minha mée tigha, ao mesmo tempo
levar eu e minha irma pra escola e ainda cuidanéo pai no hospital. Foi

dificil quando a gente tava crescendo. Depois gaa pai faleceu, foi a

minha mae que investiu emocionalmente também alsazEla fez questao
gue a gente estudasse. Agora que eu estou me fionela esta super feliz,
muito contente mesmo. Eles sempre diziam, quegeat@ quer ter uma vida
melhor, e dar uma vida melhor pros filhos da geétpreciso estudar, tem
que lutar, porque caso contrario ndo da, ndo tenoomcé se realizar. Era
aguela coisa que todos os pais falam e incentibaigam, fazem sempre

guestdo que a gente tire as melhores notas, colacgemte nos melhores
colégios. Quando eu entrei pra universidade, engiethépois de um ano de
cursinho, minha méae ficou muito contente, muitezfehesmo, porque eu

nao sé era a primeira pessoa da familia dela aremta uma faculdade, e
mais ainda numa faculdade federal né? Ela nem tiohdicbes de pagar
uma particular. Entdo pra ela, nossa.... foi mbiden, porque é uma vida
inteira né? E uma luta, sempre nos incentivandstadar e ir pra frente.

(aluna_HCurso de Enfermagem)

As frases de incentivo que aparecem nos relatosldaas tinham por objetivo dos
seus pais e suas maes, mostrar a importancia sp®apossui a educagao escolar. Essas

frases serviram de estimulo, despertando a redpiidade de concluirem seus estudos.

Teixeira (op.cit.) denomina essas frases como thaeripsicolégico-emocional” e
afirma que em muitos casos essa postura dos paisosdideradas de maior importancia na

trajetoria até a Universidade. A autora consides g

[...] @ maior parte daqueles que chegam até a rsnilegle, advindos de uma
classe mais baixa da sociedade, tenha por trasodgpeio incondicional da
familia de origem, para um numero expressivo decduesse ‘suporte’,
ainda que em muitos casos, apenas psicolégico-enaci torna-se
fundamental. (TEIXEIRA, p.198)

As frases de incentivo também revelavam a conseiédos pais em torno da

instrucao,possibilitando aos filhos se aproximarem da cldgsgente.
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Thales (1950) destacava que as pessoas de cor,on@smais humildes e escuras,
fazem os maiores esforcos para mandar os seus fillescola elementar, indo aos maiores

sacrificios para manté-los nos cursos secundarios.

4.2.1 Construindo Outras Redes de Apoio

Apesar de muitas vezes a familia ndo possuir rendigiente para oferecer uma
educacédo considerada de boa qualidade para os, fihorificio e as redes de solidariedade e

ajuda sao fundamentais no processo escolar.

Embora a constatacio de Azevedo, mencionada nwtépterior, tenha sido feita ha
mais de meio século, o atual contexto de sacrifieia necessidade de redes de solidariedade
e ajuda continuam sendo relevantes para que alnegsos permanecam na escola,

progredindo do ensino fundamental até a educagérisu

Vou comecar desde quando praticamente eu nasci. idhammae €
empregada doméstica, ela desde pequena sempréndralEm casa de
alguma familia. Quando ela ficou gravida, ela nemolir para a casa dela.
Ela nunca foi casada, ela sempre foi mée solteigqyando eu tinha sete
anos, essa familia, chamou a minha mae pra moraase deles comigo.
Eles dariam de tudo pra mim, escola, esporte, &udéiz.... Os patrdes da
minha mée, eu tenho como pais. Eu estudei em esstddual sete anos,
sempre fiquei na creche enquanto a minha mae hal@lem casas, e essa
familia chamou minha mae pra melhorar meus estpdogjue na familia
dela a maioria dos irmdos nenhum tem segundo gnawpleto e ela queria
uma coisa melhor pra mim. E estamos até hoje. i essa familia foi um
pouco dificil eu me adaptar pois a situacdo de gidatotalmente diferente,
os filhos estudavam em escolas particulares, #@moe o patrdo da minha
mae fez de tudo, pra mim estudar junto com os dilhdsracas a ele eu
sempre estudei em escolas particulares... eu lequea@uando eu chegava
em casa chorando, os patrbes sempre brigavam cofithos, por que
crianca sempre tem um ciime, umas brincadeiripbasnais que nao seja
racismo. Hoje eles ddo muito apoio pra mim, eu deglles como irmaos,.
Eles gostavam muito da minha mae, gostam, entgeegeram como filhos,
e dou gracas a Deus por que hoje é dificil voc@&araoma familia assim.
Quando eu passei a ver isso? Foi com 13, 14 ades.f&ziam tudo de
melhor pra mim, eu sempre fui uma menina calmacauai de fazer
bagunca, por respeito a eles, tinha medo ... risvosninha mae falava: fica
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na sua, ndo briga, porque sendo perderemos tudteonas. Ai sempre fui
boazinha. (Aluna &urso de Enfermagem)

Para essa aluna comportamento e obediéncia foragarmentais, visto que nao
morava em casa propria com sua mae. Entdo, parpemder a chance de estudar, tinha que

ser “boazinha®®

Importante papel nesse processo teve a sua maestpeleceu com os patrdes uma
relacdo de troca, objetivando proporcionar melhoogglicoes de estudo para sua filha, visto

gue a mesma nao poderia proporcionar.

Por tudo que recebeu dessa rede de apoio, a ghwaseata sentir gratiddo pelos
patrdes da mae ao considera-los como seus paisfithas desses como irmaos, pois o
tratamento designado a eles era semelhante adajuecebia, proporcionando sua formacao

em escolas particulares.

Situacdo semelhante foi encontrado nos depoimeatpgesquisa de Teixeira (2003a):

[...] de diferentes formas e sob muitas roupagersylidariedade e a ajuda
de familias, pessoas e instituicbes, estiverameptes em todas as
trajetérias, incentivando, conduzindo, facilitande revelando aos

entrevistados o caminho da educacédo para ascemsiabdos informantes.

(p.197)

O investimento financeiro pautado pelo sacrifiggarece na maioria dos relatos, seja
de forma direta ou indireta. Trabalhar em funcaofatanacdo dos filhos sempre foi o

principal objetivo, pois...

“reconhecem que a escolaridade ainda € o Unico nbamisendo de
ascensdo, pelo menos de preservacdo da posicaaiistadg; assim

%0 Na histéria da formacdo social do Brasil “o negeoinscreve paradoxalmente enclausurado na podigéo
liberto: a ele cabia o papel do disciplinado — H&eibmisso e til — enquanto o branco agia comtoréarismo,
por vezes paternalista, que era caracteristicoddnd¢cédo senhorial”. (SANTOS, 1983, p. 20 e 21)
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privilegiam a educagdo formal dos filhos em escofzsticulares”
(FIGUEREDO, op.cit., p. 68)

Para alguns, as dificuldades dentro da Universidaden muitas, pois ndo podiam
trabalhar em funcdo do curso de periodo integrallgviam escolhido. Dessa forma, o apoio

da familia e dos amigos foi fundamental.

Quando eu consegui passar na faculdade, ai tewdeagmbate. Porque
guando eu fiz a op¢do pelo curso eu ndo sabiarguategral, eu ndo prestei
atencdo. Puxa vida! Eu vou ter que sair do semvigm mim agora... E meus
pais assim: Olha nés vamos passar por um peridibil,diomo é integral,
vocé ndo vai poder trabalhar. Quatro, cinco angerde vai levando, mais
depois a gente vé mais pra frente. Quando eu eratrgiculdade, no comeco
do semestre eu passei por um periodo bem ruimi@timha condi¢éo, e na
faculdade era muito xerox, Eu vinha de manha apmfelcasa, eu vinha do
Pedregal,(bairro pobre de Cuiaba), eu ndo tinheitdipra passe.(ndo era
oferecido passe gratuito para estudante nessa)éfoies do passe livre eu
tinha que ir e vir a pé. Depois até com a bolsaliti®as da cor), eu consegui
comprar passe, mas antes era dificil, eu ndo akmaga primeiro semestre
aqui na faculdade, e meus colegas viam a minhacsitll eu vinha de manha
a pé, ai voltava quatro horas a pé sem almocaelesi viram a minha
situacdo e comecaram a me ajudar. Entdo pra mimmeita complicado eu
ficava com vergonha, sem saber o que fazer, mas @ie vi numa situacao
onde eu nédo poderia ser orgulhosa, eu tenho guerdde lado, e a minha
situacdo é essa, entdo eles me ajudaram bastaintdesfle o segundo
semestre eu consegui bolsa que eu tenho bolsajatéhbje ndo, até ha um
més atras, entdo minha vida deu uma melhorada @améplizmente a gente
ndo acha trabalho na é&rea, antes de formar, enpanatrabalhar € meio
complicado, ndo tem como conciliar. (Alun@urso de Enfermagem).

O apoio da familia, a ajuda dos amigos e a obtermtgidbolsa de estudo na
Universidade fizeram com que a aluna conseguissgnar o curso. Todas as situacdes por
ela relatadas, poderiam contribuir para sua desistévisto que ndo possuia condicdes
financeiras minimas para permanecer no curso atheuséo. Deixar o orgulho de lado e
aceitar a ajuda dos amigos foi uma atitude quedeeetomar, pois reconhecia que, sem esse

apoio, seria mais dificil. Com a bolsa do “Projétoliticas da Cof* a aluna conseguiu

21 O Projeto Politicas da Cor na UFMT tem por objetiferecer subsidios financeiros, através de urisa e
estudos para os alunos afro-descendentes de divieresss do conhecimento da UFMT. Além da bolsapjeto
oferece também cursos que contribuem significaterdgencom a formacgao académica desses alunos.
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melhorar sua situacao financeira, ampliando seuintempara concluir com sucesso seus

estudos.

Para essa aluna, sua trajetdria na Universidadei gissivel “a partir das redes de
apoio que levaram a ajuda e a solidariedade ne@sssatoda uma mudanca, estrutural de

perspectiva de vida”. (TEIXEIRA, 2003a p.229)

No depoimento que se segue, um dos alunos entr@esstelata o apoio da familia e
de um padrinho que |he ofereceu subsidios finam&eantes e depois do ingresso na
UniversidadeApesar de ter passado toda sua trajetoria esewldo tque trabalhar, sempre se
empenhou para tirar melhores notas na escola. Masse a necessidade de trabalhar néao fez
com que interrompesse seus estudos, conseguindemangue com muita dificuldade,
conciliar a necessidade de trabalhar com o desejestudar em prol da realizagcdo de um

sonho.

Bom, o0 que eu lembro estd muito claro na minha gabbdldo fiz pré
(Educacéo infantil). Comecei com sete anos na jmarserie no colégio
José Machado Neves, que é um colégio publiconfichairro Cohab Nova
(...) Estudei até o segundo ano nesse colégio.eMeito ano do segundo
grau, eu fui pra um outro colégio, também de seggndu chamado José de
Mesquita. Fica préximo ao Porto (bairro de Cuiab4)Nunca foi facil,
desde pequeno. E uma vida mais dificil que do®sutolegas, porque meu
pai ndo tinha condi¢cdes de pagar um colégio p#aticAté hoje ndo tem,
minha familia ndo tem essa condi¢do. Procurava reemgo ser o melhor,
mas tirar notas maiores possiveis. Isso foi atéguredo grau, porque no
segundo grau eu fiz contabilidade. Nao fiz um cuaseim... porque na
época era aquela coisa: “se fizer contabilidaderntens chance no mercado
de trabalho, é uma é&rea que vocé pode atuar coomicd¢ como em
empresas, para ficar mais facil pra conseguir ggtvMas eu ndo gostei da
contabilidade. Eu fiz 0 segundo grau e depois ki dae ndo queria mais o
curso... Desde 90 eu ja fui vendedor de pastehjudar a minha mée. Ela
fazia pra eu vender, pra ter um pouco mais de rsiosteEu trabalhei até o
final do segundo grau. Parei de vender em 94 e @anagetrabalhar numa
oficina mecénica. Quando eu vendia salgado, mepqdiu pra mim parar
de vender pastel e ajudar ele na oficina. Ai euecem parei em 93, fui até
94. Em 94, comecou meu segundo grau. Meu pai squde correio estava
contratando menores para trabalhar como aprendlizZm dezembro de 94,
comecei a trabalhar no correio e 14 eu trabalhaedo rperiodo, meio
expediente. Estudava de manha pra terminar o seggral... e depois
investi pro curso de Medicina porque eu desde peggempre tive um



109

sonho e néo tive oportunidade. Depois de ter tearno segundo grau e
fazer um cursinho, porque eu tenho um padrinhcetpieem condicdes e ele
me ofereceu condicbes a fazer um cursinho, pagandginho, eu tentei
quatro vezes o vestibular eu comecei em 97, 982000, ai em 2001 eu
consegui entrar na Federal, foi na segunda champadalragésimo
primeiro... Além do meu padrinho, quem sempre noécapforam meu pai e
minha méae, sempre foram eles, até hoje sempre oianapvocé tem que
estudar, tem que fazer isso, agora tem que fazaaog| vocé ndo pode fazer
tal coisa, tem que estudar, eles sabem que o cérdtificil, eles
compreendem na visdo deles que a gente tem que tesia tempo
estudando, nunca falaram par mim desistir, ainda depois que eu entrei.
Aqui na Universidade as minhas dificuldades de eraiséo os livros, que
iSSO custa muito caro, sdo quatrocentos, quinheatis, € essa base o mais
barato. Em termos de alimentagdo, moradia, eu g@mrmomeus pais, temos
residéncia fixa. E em relacdo a alimentagdo, rogpa, mantido por esse
meu padrinho, que até hoje me oferece, ele tamio@isegue alguns livros,
mas ndo sdo todos. Entdo, eu ndo tenho tanto giemee assim nesse
sentido, de como me manter na faculdade, entassporgue eu falo que a
maior responsabilidade é minha de procurar estada&sdo pra mim me
formar logo. (Aluno MCurso de Medicina)

A trajetoria escolar desse aluno, bem como da npaoie dos alunos negros que

chegam até a Universidade, foi marcada pela ajsoéidariedade.

Segundo Teixeira (op. cit.), as trajetérias de ssmale alguns alunos negros se faz a
partir da ajuda e solidariedade de alguém, que pedgualquer pessoa da familia ou néo, ou

mesmo de uma instituicdo (p.232).

No que se refere aos seus pais 0 aluno mencionadebido deles incentivo para
estudar, mesmo porque nunca puderam oferecer supwhceiro para Ilhe proporcionar um
projeto de estudo baseado em melhores oportunidied@smacao. Investiram em incentivos,

ajudando o aluno a superar as multiplas dificuldatbeordem financeira em que viviam.

Dedicacao e investimento pessoal também fizerate plasse processo, baseados em
esforcos delineados com fins a alcancar objetigpedficos, disciplina e dedicacdo foram

fundamentais para 0 seu sucesso.
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Os alunos negros entrevistados tém consciénciaraafental importancia das redes
de apoio estabelecidas nas suas trajetorias ess@t¥ o ensino superior. Reconhecem que
essa conquista se concretizou por um investimeatéawhilia: mae e pai, ou por parte de
algum outro parente, que nao apenas investiu eemtivos de apoio emocional, mas também

material.

E bem verdade que, nesse processo, alguns passaranmuitos percalcos. No
entanto, outros tiveram maiores dificuldades tgqati@ ingressar na Universidade, como para
se manter dentro dela. Dessa forma, buscar e laagitia aproveitar as oportunidades, foram

aspectos que marcaram a trajetoria escolar doesaknirevistados.

4.3 UFMT: Um Projeto de Vida

Pode-se perceber no topico anterior, mediante aadat alunos, que o projeto de
estudo da familia se concretiza com o ingresso ees sfilhos na Universidade.
Especificamente os alunos negros entrevistados aitharam inteiramente desse processo,
mesmo que para alguns deles o ingresso na UFME&dbzado em torno de um planejamento

préprio e concebido conforme os campos de posaloiéis e as redes de apoio.

Para VELHO (1999) projetar refere-se a um fruteaestrucdo historica e cultural.

O projeto ndo € um fendmeno puramente internogtubj Formula-se e &
elaborado dentro de um campo de possibilidadescungcritos

historicamente e culturalmente, tanto em termospdpria no¢do de
individuo como dos temas, prioridades e paradigralsrais. (p.27)

O projeto também se da em torno de uma dinamicjdadedando e sendo
transformado pelos atores conforme sua biograsainA foi marcada a trajetéria de vida dos

alunos negros entrevistados. Mudancas de projetiiugles que determinaram seu sucesso,
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aparecem constantemente nos seus relatos comarfantias para a concretizacao dos seus

objetivos.

O plano de estudo ja vinha desde antes, com mésiga@ando poupanca e
tudo mais, entdo j4 foi um investimento financeid.eu investi também
assim como 0s meus pais investiram em mim eu neecesfora chegar até
isso. Isso ai é um investimento meu, entendeu? idteacdo minha eu ja
tinha essa intencdo. E, também um investimentmpksde realiza¢éo. Isso
foi tracado, com aquisi¢do de conhecimento mesnamuUela velha histéria
gue os meus pais diziam, o conhecimento ninguéne picat de vocé, os
bens materiais tudo pode ser tirado, mas o conlke&timndo, nunca,
ninguém tira nada de vocé, o que vocé aprende preenesto da vida. Isso
eu fui educada muito bem assim, iSso meus paisEasspra mim, e isso
gue me influenciou. (Aluna Do Curso de Enfermagem).

O projeto dos pais da aluna em funcdo dos seuslossté denominado no seu
depoimento como “Plano de estudo”. Delineado porinvestimento financeiro, a aluna
relata que a poupanca construida pelos pais tignapwsito de dar sustentacao financeira ao
processo escolar das filhas. Tais atitudes servilarxemplo para a aluna, que buscou para
si toda responsabilidade ja transmitida pelos gidiversas formas. Assim ingressar em uma

Universidade e fazer um curso superior, passoépeatser um projeto compartilhado.

Os projetos tornam-se compartilhados quando ostpjindividuais se interagem

com o social e com outros projetos. Conforme afivfabno (op.cit.):

Os projetosindividuais sempre interagem com outros dentraimecampo
de possibilidadesNdo operam num vacuo, mas sim a partir de prasiss
paradigmas culturais compartilhados por universpegeificos. (p. 46)

O autor afirma ainda que, em principio, os indielyppodem ser “portadores de
projetos diferentes, até contraditérios. Sua pémtia e relevancia serdo definidas
contextualmente” (p.46). Isso se evidencia na eistee de uma das alunas do curso de
Nutricdo cujo, projeto de prosseguir seus estudotegrompido pela necessidade de trabalhar

em funcdo do sustento da familia que ndo possuidig@®es financeiras para manter oito
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filhos. Assim, sua trajetéria escolar foi marcada interrupcdes e retornos a escola, adiando
a concretizacdo do sonho de estudar para a fasta.adassa forma, estabeleceu metas e,
apesar das dificuldades enfrentadas pela idadeggaiu alcancar seu objetivo que era passar

no vestibular.

Meus pais sdo lavradores, de Santo Antbnio de beve(Municipio de
Mato Grosso)... Vim de escola publica. Estudei neseola em Véarzea
Grande a trés quadras da minha casa. Eu sempigeifiuicomunicativa,
sempre tive um bom relacionamento com os coledas .88 que eu parei
de estudar, na sétima, com 12 anos. Nunca tinheovao. Tive que
trabalhar pra ajudar em casa, porque eu vim de famdlia que sédo seis
filhos. Naquela época se trabalhava muito em caestamhilia, empregada
doméstica. Nao eram todas as patroas que libergvarwocé estudar ou
estudar a noite, até tentei voltar duas vezes maiscola onde eu estudava
era muito longe. Eu voltava tarde, ficava com medeaabava desistindo por
gue eu trabalhei sempre nas férias desde os dez Amsim cuidava de
crianga, entdo eu parei quando fui transferidanptarno, era dificil eu era a
mais novinha e eu ficava com medo, era dificil eangpanhar ai, nédo ia
mais.. Retornei em 94 com 19 anos, voltei, me deongade de voltar, eu
ainda continuava trabalhando em casas de famifias,ja em outras casas.
Ai eu pedi pra moga que trabalhava, que eu quetiana estudar, e que se
ela ndo me dispensasse no horario pra mim esedado ia mais trabalhar,
por que eu queria voltar a estudar. Ai depois @upadiei mais, eu estudei a
tarde, no outro ano eu fiz dois anos a noite, avaitsérie e 0 primeiro ano.
Mais eu via a necessidade de voltar a estudarggero meu objetivo era
sair do emprego, de parar de trabalhar de empret@déstica. Entdo pra
iISSO eu precisava estudar, eu precisava pelo nterrosiar o segundo grau,
porque o primeiro grau ndo € suficiente. Eu senmpeasei em fazer
faculdade, desde... meu sonho era fazer faculdad¢~MT, desde menina
guando eu passava na Avenida Fernando Correia & dantade de estudar.
E eu geralmente quando coloco alguma coisa na @aegou em frente.
(Aluna B Curso de Nutri¢cao)

Pode-se observar que varias estratégias foranzaat@is pela aluna para conseguir
concluir seus estudos. Ameacar sair do trabalh® gatroa ndo a liberasse para estudar foi
uma dessas estratégias, agregadas ao desejo de deiser empregada doméstica. Tinha
total consciéncia de que somente os estudos podédne proporcionar condigdes de seguir
outras carreiras.

Velho (op.cit.) afirma que o projeto individuahvolve performance, exploracdes,

desempenho e op¢Bes baseadas nas analises quealsfaxdlas conforme as condi¢des da
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realidade vivida. Apoiando-se em Schutz, o autstada ainda que projetos “sé@o resultados
de complexos processos de negociacdo e construgdeeqdesenvolvem e constituem toda
uma vida social, inextricavelmente vinculados am$igos culturais e aos processos historicos
delongue durée” (p. 28).

Concretizar um projeto de ingressar em uma Unigdadg ndo é uma tarefa facil.
Torna-se mais complicado, quando se almeja comguisha vaga no curso de Medicina, 0

mais concorrido nos vestibulares da UFMT.

... €U sempre tive claro o que eu queria, eu sequigeter um curso superior. Na
verdade eu sabia mais ou menos 0 que eu queridBnvarias areas. Eu ja tive
vontade de fazer informatica, de fazer odontologiadicina, farmacia, eu sempre
quis ter um curso superior, eu achei que eu eg@ssando pela vida, sem adquirir
nada, e resolvi por vontade minha mesmo, que eeridevwoltar a estudar. Durante
0 segundo grau, eu fui me afastando, casei... Ba\i ter terminado a faculdade
uma hora dessa... Quando eu voltei a estudar, $o ogue eu tinha passado
(Nutricdo),eu ndo me identifiquei totalmente, elthekcque também estaria
passando batido, perdendo tempo, porque eu nd anw boa profissional. Eu
nao gostava daquilo que eu estava fazendo, afjigeiar. Me condenaram, todos
0S amigos proximos, parentes, falaram que eu ekiaga, de estar deixando uma
coisa que era segura pra mim aventurar no outsocarsempre falavam que esse
curso (Medicina) € pra rico, ndo adianta vocé terBamente 0s meus pais me
deram apoio. Eu parei no terceiro ano, eu havica@o. O pessoal da Nutricdo,
havia ligado 14 em casa, e falou assim: “vocé t@ndia pra fazer sua rematricula,
sendo voceé vai perder o direito da sua vaga”. Todiedo pedindo pra mim voltar,
mas eu falei ndo, eu vou tentar mais uma vez, sé@onseguir, eu presto outro
vestibular, comeco o curso de novo... No cursinhhonetei no primeiro e no
segundo ano de cursinho, descrenga de muita geatewjfosse conseguir passar.
Ficavam assim, aquela duvida: “serd que se vaiagassso me desanimava
também, ai mudei de cursinho. Quando eu resolviamdé cursinho, eu falei:
N&ao, eu vou conseguir! Inclusive nesse ultimo cinsj o professor chegou e
falou: “vocé ndo sabe falar inglés, esquece, v@w®Evai passar no vestibular pra
Medicina. Isso porque eu nao tinha dominio de @& eu vou fazer vestibular
pra espanhol. O que se nota, que eles péem empguiéhvocé desistir do seu
objetivo, mas eu consegui passar pra medicindun@OCurso de Medicina)

Apesar de ter substituido pelo casamento o prajetobter uma formac&o superior
apos o término do ensino médio, a aluna do curddeatiicina ndo desistiu do seu objetivo e
voltou a estudar. Segundo Velho (1994), os projagsm como as pessoas mudam, ou as
pessoas mudam através dos seus projetos. A tranagf@o individual se da ao longo do

tempo e contextualmente. (p 48) As metas establ@edoram sendo reformuladas conforme
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o campo de possibilidade que lhe proporcionou dedesr estratégias para obter sua

realizacdo profissional pautada por muita detergdioa esforco pessoal.

Segundo Teixeira (2003a), quando se fala em esfoessoal ndo se estad querendo
dizer tdo somente a capacidade intelectual e cesge ou a vontade de cada um. Referem-se
as condicdes externas que possibilitam maior fldke para uns e mais dificuldade para

outros.

Nesse caso a maior dificuldade da aluna foi erdremtdescrenca na sua capacidade
para conquistar uma vaga no Curso de Medicina. Vadsaltar que essa experiéncia
demonstra existir, ainda hoje, a idéia de que aadpde mental do negro € muito baixa,
sendo, portanto, natural ficar sob suspeita seendes/imento intelectual. Essa ideologia
leva 0 negro a ter que provar e comprovar a todmemto que merece estar no lugar que

deseja conquistar.

No depoimento a seguir, uma das alunas do cur$duttezdo ressalta que foi criada

pelos avés. Deles vieram o incentivo e a dedicgg&dhe favoreceram estudar.

Eu sou filha de mae solteira, entdo fui criada peteus avos. Entrei na
escola publica, fiz o primeiro grau completo naokspublica, sempre com
auséncia do meu pai. Quem sempre ia em reunifesaida, dia dos pais,
era meu avo, entdo tenho ele como uma figura Eat@uando eu completei
15 anos, eu ndo optei por uma festa de 15 anoseagiseum sonho de toda
menina, eu optei pra ir para um internato, néaRirado interior e ir atras de
meu sonho. Entdo eu fui pro internato AdventistaPaoana, onde eu fiz
apenas o primeiro ano né? Devido as condi¢cdesdaiia@s, ndo consegui
fazer o segundo grau completo 14, o terceiro amtéd; eu tive que voltar
pra Rondbnia, pra uma outra cidade chamada Ji-Ravade eu fiz la o
segundo e o terceiro anos no colégio particularan@a eu terminei o
terceiro ano, eu prestei vestibular numa Univedddi&ederal e outro na
particular. Passei pra Direito na particular, é~aderal ndo consegui passar.
Fiz o primeiro semestre de Direito na particulasi §uando eu vi que o
curso nao tinha nada a ver comigo e que eu tinhdiglies de passar numa
Federal. Entdo eu comuniquei a minha familia, ct@va trancando o curso,
e que eu ia fazer cursinho pra tentar uma Fed&rdbi todo mundo contra
gue eu largasse a faculdade, que era uma coiga gatava certa, do que eu
largar e fazer cursinho, Ai eu consegui uma bolgaescola onde eu
estudava. Eu sempre era a melhor aluna, entdo msega a bolsa no
cursinho. Fiz seis meses de cursinho. No finalrm au prestei vestibular
pra Nutricdo, na Universidade Federal de Mato Grosspra Enfermagem
na Universidade Federal de Rondénia. Ai eu passedoas Universidades
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Federais. Optei por vir pra ca, fazer Nutricdo ectgr aqui. (Aluna_A
Curso de Nutricdo)

Neste caso, a busca por um curso superior foi tagepela aluna, associada a
dedicacdo dos seus avos. O seu objetivo principalager um curso superior. A opgao pela
profissdo que queria seguir foi sendo reformulacyforme sua propria necessidade.
Acreditar na sua capacidade foi fator importantesesa trajetéria escolar. Mesmo contra a
vontade dos aves, tomou a decisdo de abrir maado cle Direito que ja estava cursando
em uma Universidade particular, com vistas a olstes formacdo superior em uma

Universidade Federal.

Os projetos rompidos através de uma decisdo velantharcam e enfatizam a
existéncia do individuo enquanto sujeito moraldade minima significativa que se destaca
para fazer a sua vida, em busca de uma maior madgemanobra, desligando-se do seu
grupo de origem em prol de uma vida diferente pascer suas escolhas. (VELHO, op.cit.,

p. 48)

E importante ressaltar que a opcdo por mudar deocpara estudar em uma
Universidade Federal veio ancorada por uma tragetéscolar marcada pelo sucesso,

investimento pessoal e familiar. Isso fez com quesse seguranga ao tomar sua atitude.

Nesse sentido Velho ainda afirma que:

As trajetérias dos individuos ganham consisténgiarér do delineamento
mais ou menos elaborado dmojetos com objetivos especificos. A
viabilidade de suas realizacbes vai depender dw ¢oigteracdo com outros
projetosindividuais ou coletivos, da natureza e da dinAndicazampo de
possibilidadesOs projetos com as pessoas, mudam. Ou as pessoas mudam
através de seymojetos (p. 47 grifos do autor )

Em alguns relatos, os alunos atribuem seu sucessmae as boas notautros

mencionam o fator socializacdo por serem comun@sitiEssas situacdes foram encontradas
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em seus relatos como fatores relevantes para tomatitudes decisivas em suas vidas,
objetivando concretizar seus projetos de formac@persor. Suas acdes eram sempre
planejadas com intencédo de realiza-las em funcésedsonho quenuitas vezesja vinha

sendo construido pelos seus familiares. Os projeidisiduais foram sendo construidos,
formulados e reformulados conforme os campos deilgbdades que proporcionaram a esses

alunos negros o ingresso na Universidade.

4.4 Projetos e Estratégias de Ascensao Social

Em 1950, Azevedo ja afirmava que, na Bahia, “a adfic € um fator de forte

influéncia para aquisicao dgatusentre as pessoas de cor” (p.115).

Estudos recentes apontam que a educacao tem gnapoléancia no que se refere ao
processo de ascensao dos individuos ou gruposjgaimente para a populagéo negra, visto
que a mobilidade social ascendente representa aegm0 pelo qual mudancas nos niveis
sociais sdo possiveis. No entanto, pretos e paréesy suas possibilidades de ascensdo

bastante limitadas quando comparadas com o gra@padr

Pastore e Silva (2000), apud Telles (2003), aoisaraim a mobilidade social do
Brasil através dos dados da PNAD (1996), notaram apl desigualdades entre negros e

brancos na ocupacao siatusestava pautada na escolaridade.

[...] entre homens brasileiros que exerciam a mestopacao de seus pais,
os filhos dos brancos eram 12% mais propensos raeggen ocupacdes de
maior status social do que os ndo brancos. Com &@sa@nalises mais
profundas, eles concluem que 81% dessas dispanxmteser atribuida as
diferengas raciais em anos de escolaridade corspletoquanto que o
restante deve-se a desigualdade racial na obtededempregos, nao
obstante os niveis semelhantes de escolaridad223p.
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Embora exista essa desigualdade, um numero muitozicld de jovens negros
consegue romper barreiras impostas pela cor e @aguma vaga em cursos que possuem
altos indices de concorréncia no vestibular da UFM$ando a ocupar cargos que lhe

possibilitem melhores condic¢des financeiras apésla@rem seus cursos.

A maior parte dos alunos negros entrevistados e turante sua trajetéria escolar,
0 objetivo de seguir determinadas carreiras. Earitet todos almejavam ingressar na UFMT,
pois embora nao aspirassem previamente a deterioatso ou profissdo, estavam
convictos da importancia dessa Universidade enfsu@acao profissional bem como em seu
crescimento pessoal. Em funcéo disso, a escolhaudm era sempre analisada no ato das
inscricbes sob dois angulos: o primeiro era o carmdpotrabalho, ou seja, salario e
oportunidade de emprego muitas vezes acompanhépgssibilidade de aquisicdo de status
social. O segundo era a identificacdo com a aretati@lho a qual o curso se vinculava.
Embora a conclusdo de todas as etapas de escgdariage a Universidade ndo seja garantia
de mobilidade ascendente, percebe-se nos relatsldnos a clareza de que a educacao
formal é um fator de forte influéncia para o precese mobilidade vertical do individuo.
Pastore (1979) afirma que fatores socioecondmisddos no pais, podem determinar ou nédo

0 sucesso da profissédo escolhida.

A escolarizacdo tem uma capacidade maior ou menpramover o homem
dependendo das condi¢bes de mercado em que g&e bkim mercado que
se equaliza e que se vai ajustando cada vez mallescolarizacdo tem um
enorme papel a desempenhar na promo¢ao do homenunmemmercado

demasiadamente desigual e estagnado a educagdpotern a fazer. A

poténcia da escolarizacdo, portanto é condicionpel@ natureza do
mercado, pelo estilo de desenvolvimento, pelas dermie investir e de
alocar os recursos. (p.11)

Entende-se que sO a formacéo profissional ndoi€éesk para atingir seus projetos
pessoais e profissionais. A escolarizacédo estéatiente relacionada ao desenvolvimento das

sociedades, influenciando assim no sucesso dogdnds. Nesse sentido, Figuerg@002)
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afirma ainda que a "mobilidade ndo depende apemasogortunidades oferecidas pelo
mercado de trabalho, mas de condicfes individtais,como idade, profissdo ou ocupacao,

origem social e nivel educacional”. (p.31)

Para os alunos negros entrevistados, formar em wso Clucrativo” € entendido

como a possibilidade de ingressar no mercado Hallrarecebendo bons salarios.

Fiquei indeciso entre Educacéo Fisica e Enfermagériui pesquisar sobre
area de trabalho, né? Vi que Enfermagem era bes loaativo, né? Ai eu
peguei Enfermagem. Foi a primeira op¢do que eupfaencher 1& no
formulario do vestibular. E ainda bem que pass®ei n@luno _J Curso de
Enfermagem)

Além da preocupacdo em torno do campo de trabalkscolha dos cursos para esses
jovens negros, em muitos casos, apresentou-se dgauta inseguranca por nao se
considerarem suficientemente preparados, transfa@m@&sse processo em um jogo, num

“arriscar-se as cegas”, para ver no que podendtaes

Fiz cursinho seis meses, s6! Eu estava insegurgu&tia mesmo era fazer
Engenharia Civil, mas eu decidi por Nutricdo. N&g su queria ver como
gue era, por curiosidade. Eu falei se ndo der autdranco e faco outro
vestibular. Ai eu gostei. Os professores deram emx@ectativa boa no
primeiro ano do campo de trabalho da profissdeuaiontinuei. A partir do
terceiro ano que eu tive mais com nutricionistasiii, comecei a gostar
mais ainda, do curso. Estou no caminho certo. §&af@urso de Nutricao)

Ah! vocé sabe, né? Adolescente sempre chega paiferricio um pouco
em duvida e eu quase fiz Engenharia Civil. Ai deifasou fazer Nutrig&o,
vou ver no que da, acho que o campo pra trabalbon&” Eu ndo sabia
como era, ai eu fui fazer. E o primeiro ano foictuduito estranho, ai
chegou no segundo, terceiro, agora eu gosto da cemsvou seguir a
profissdo, to6 correndo atras de pés-graduacédo rambéAluna ECurso de
Nutricao)

Isso aponta também, a falta de um programa edocatiie, ja no ensino médio,
ofereca aos alunos elementos de reflexdo que de ajge orientar em suas futuras escolhas

profissionais que muitas vezes acabam sendo detdlas por uma “trajetdria construida
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pelo aluno dentro de escolas publicas ou partieslque oferecem um ensino considerado de

baixa qualidade. (TEIXEIRA, op.cit., p. 114)

Mesmo para aqueles que previamente ja tinham eedazcarreira que pretendiam
seguir, a perspectiva de melhores retornos finemee@ipos formados, tornou-se determinante
na opcao por um curso que, até entdo, ndo havipima@s. Assim, o sonho cultivado cede
lugar a uma escolha pautada na praticidade, mgaétda possibilidade futura de mais amplo

campo de atuacéao profissional.

Segundo Fernandes (1978), a capacidade de fazetaisaacom os olhos noutra, com
firme decisdo, aguardando ao mesmo tempo a ocafiéduna para a transferéncia a
atividade mais conceituada e melhor remuneradacamespecificamente a qualidade da

impulséo psicossocial que anima com grandes es@Erannegro que quer subir (p.167).

Adorava Contabilidade, fiz Secretariado, entdompira seria Contabilidade.

“Vou ser Auditora Fiscal”. Em 95, eu prestei (viestar) e ndo passei.... Na
realidade eu ndo tinha no¢do do que era Enfermagerninha terminado o

segundo grau, e como tinha pouca gente no mersada,6timo. Entdo vou

fazer, né? Porque trabalhando daquele jeito corlaie pouco, entdo eu
tinha a necessidade de crescer de ganhar um paibornmas eu ndo sabia
nada, tanto que no comeco eu me frustrei, porqamdy vocé entra na
faculdade vocé ja quer ir pro hospital e os trémgiros semestres fica
dentro de sala estudando matérias pesadas, mas depoeu tive contato

com o hospital, eu vi que eu estou num campo qupsid e eu quero fazer
especializacdo na minha area. (alugaitso de Enfermagem)

Conscientes de que a educacédo e a escola, encasdrdinretamente relacionadas com
emprego e salario. Ou seja, “estuda-se mais pacdegar a galgar melhores empregos e
melhores niveis de renda” (TEIXEIRA, op.cit., p.19Rara esses alunos, a escolha do curso
estava pautada na identificacdo com a profiss&mmp fator determinante, o campo de

trabalho.
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Dessa forma pode-se concluir que os entrevistag@ims donsciéncia de que estédo
trilhando um caminho de “trajetoria ascendentesolse torna evidente através dos seus
discursos, onde o ingresso na Universidade seittdnaim processo de ascensao social que

iniciou na preparacao escolar com o apoio dos psisndendo-se até a formacgao superior.



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi identificarpgcipais fatores que contribuiram
na trajetoria escolar daqueles alunos negros gualgdma forma, obtiveram sucesso no seu

processo escolar até a Universidade.

Estudos e censos realizados sobre o negro na éaud&#gn mostrado a tamanha
desigualdade que existe entre negros e brancoganios niveis de ensino. Visando atender
ao objetivo da presente pesquisa buscou-se apaesasim énfase, as desigualdades
existentes nas Universidades brasileiras, apontasdoomo um espaco de reproducédo e
legitimacéo da ascenséao social das elites do Raksntanto marcadas pela escassa presenca

do negro.

As estatisticas apontam que somente 2% dos negf@siaseridos nas Universidades
publicas do Brasil. Contudo, esses ainda se eraurgm desvantagem em relacdo ao branco,
visto que estdo alocados nos cursos que apresdrdgexom nivel de concorréncia, pouco

retorno financeiro e, conseqientemente, baixoigresocial.

Nos dados obtidos através das fichas de matri@daallinos dos cursos de Nutricdo
Enfermagem e Medicina da UFMT, no periodo de 1920@2, pode-se constatar que 0s
resultados confirmam as hipéteses de que sdo pamgadunos negros que conseguem
ingressar nos cursos mais concorridos. Os tréggyssquisados encontram-se entre os dez
mais concorridos no vestibular da UFMT, estandairsa@ de Medicina em primeiro lugar o

curso de Enfermagem em quarto lugar e o curso tiecBlo em oitavo lugar.



122

Analisando os trés cursos respectivamente, O deddedicina apresenta-se somente
com 3% de alunos pretos. No curso de Enfermagengn&iam-se 09% desses alunos. O
curso de Nutricdo apresenta-se com maior percedéualunos pretos 10,5%. Dentre os trés
cursos, observa-se que quanto maior a concorrémeBapres sdo 0s percentuais de alunos

pretos que neles encontram-se.

No que se refere a Trajetoria Escolar desses aglymersebe-se que cada curso
apresenta algumas especificidades nesse processurdd de Nutricdo constata-se um dado
atipico onde a maioria dos alunos pretos, ou §8j@8% concluiram o ensino médio em
escolas privadas, percentual maior que os alurenscbs. Bem como concluiram o ensino

médio de forma regular, ou seja, em trés anogyressaram mais sedo na Universidade.

Pode-se considerar que esses alunos tiveram opatiende realizar suas trajetorias
escolares em favoraveis condi¢cdes, onde o curserisuparece se configurar como um

horizonte delineado desde muito cedo pela familia.

No curso de Enfermagem a maioria dos alunos ptatabém concluiram o ensino
médio no prazo de trés anos. Contudo, esses ahpresentam um maior percentual entre
agueles que estudaram em escolas publicas, 455%coBtrapartida, os brancos estdo em

maior quantidade entre aqueles que cursaram od&N&dio em escolas privadas 62,5%.

Dentre as outras categorias de cor, 0s pretosssgr@m mais tarde na Universidade.

18,1%, iniciaram o0 curso superior com 27 anos ddad

No curso de Medicina, além da gritante auséncialuigos negros, os dados apontam
gue a trajetdria escolar da maior parte dos albrexscos € mais facil. Eles ingressaram mais
cedo no curso, concluiram o ensino médio em esqolaadas com duracdo de trés anos.

Todos esses fatores podem justificar maior reptag@o desse grupo de cor nesse curso.
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Para dar maior precisdo a pesquisa, ao se classcalunos através das fotografias 3
x 4, foram utilizadas a classificacdo de cor desnoias pessoas, além da classificacdo da

pesquisadora.

Fazendo uma comparacdo entre as classificacbeam foencontradas varias
divergéncias e dificuldades de atribuir uma coreefjga para os alunos através das
fotografias 3x4 arquivadas nas fichas de matriulanalise vem confirmar a complexidades
que envolvem essa questdo no Brasil, visto quein@ possui critérios pré estabelecidos
de classificacédo de cor. Assim, cada pessoa artdisaminados tracos fisicos e atribui uma
cor a si propria ou para outra pessoa, dentro decamtexto historico, social e cultural

especifico.

Para compreender como se constituem as varias sadsadentificacdo por cor dos
alunos negros entrevistados, utilizou-se a clasgifio da pesquisadora e autoclassificacao

dos alunos por categorias de cor abertas e fechadas

Nessa analise € interessante ressaltar o difelelecc@ategorias utilizadas pelos alunos

entrevistados nas perguntas de cor abertas e tehad

Observou-se que existe, por parte desses alun@scerta preferéncia pela categoria
“negro”, visto que argumentavam nédo gostar deassificar como de cor “preto”, mas, como
nao tinham outra opcao na pergunta de cor feclemda, se aproximava da categoria negro
pela qual tinham preferéncia. Essa preferéncia,seaconfigura como uma problematica de

auto-identificacdo de cor, visto que elas possuenesmo significado.

Os termos moreno, moreno escuro, mulato e mestigizados na pergunta de cor
aberta por quatro alunos que se autoclassificaamo gardos nas categorias de cor fechada,

apresentam ambiguidade e incerteza que revelaniarma de suavizar a cor que possui.
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A categoria identidade para esses alunos possuiinter@retacdo relacionada com
moralidade, carater ou personalidade. Somente a@ltdsas que participaram do “Projeto
Politicas da Cor na UFMT” fizeram mencéo aos termaga e cor como atributos essenciais
na formacdo de uma identidade. Pode-se concluiragtiérojeto Politicas da Cor” teve

importante papel na construcéo dessa identidade.

A percepcao dos alunos em torno da discriminac&olen diferentes opinibes que
sao influenciadas pelas experiéncias vividas patacam deles. Mercado de trabalho,
casamento e outras situacdes ocorridas fora deisedamiliar, proporcionaram para alguns
alunos, uma viséo critica em torno da discriminag&do preconceito racial por terem de

alguma forma, sido vitimas de atitudes discriminagd

Para aqueles que de alguma forma ndo sairam deisedamiliar, as atitudes de
discriminacdo sdo percebidas em torno dos idosssops obesas ou em funcéo da situagcao

socioecondmica.

O projeto de ingressar na Universidade na maioas vkzes era delineado pelos
alunos juntamente com seus familiares, sendo eddes e reconstruidos com base nos
campos de possibilidades encontrados através das de apoio que foram se formando ao
longo das suas trajetérias de vida. Dessa formaglwsos reconhecem que ingressar na
Universidade representa para eles uma conquistaseumncretizou pelo investimento da
familia: mae e pai, ou por parte de algum outroem@; que ndo apenas investiu em

incentivos de apoio emocional, mas também material.

Esses alunos tém consciéncia de que estdo trilhandocaminho de trajetéria
ascendente, visto que, a escolha do curso parfbsuacéo profissional, estava pautada na
identificacdo com a profissdao e no campo de trabalisando maiores possibilidades de

emprego.
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As informacfes sobre trajetdrias de vida e escalatidas através das entrevistas
pessoais, revelaram o orgulho que os alunos esiiaeleis possuem por estarem na UFMT.
Isso pode ser constatado nas entrevistas quandi@resh como viveram 0 momento da
almejada aprovacédo no vestibular; eram visiveigllbbdono olhar e o sorriso no rosto de cada
um deles expressando satisfacao e felicidade ageremn esse fato de estimavel importancia
nas suas vidas. Para muitos deles, a concretizbesi® sonho foi planejadas e delineada a
custa de muito sacrificio, baseado num investimémto pessoal quanto financeiro. Para
outros, embora esse espaco parecesse estar msianteli de suas realidades, essa

aproximacao foi o principal objetivo de suas vidas.

Com esse estudo, pode-se concluir que, de algumef@ negro consegue ingressar
na Universidade. Contudo observa-se que o sucessesl alunos deve-se em grande parte
pelas redes de apoio e ajuda que vao surgindofdeerties formas. Quando os pais nao
possuiam condi¢cdes financeiras suficientes parpoptmnar uma boa formacdo escolar,
muitos tém a “sorte” de encontrar pessoas que pussibilitam condicbes de estudo

apropriadas para obter formagé&o superior.

Deixar a “mercé da sorte” a formacao profissioraludh jovem negro € limitar suas
oportunidades. Mais do que isso, é acreditar noceitin do meérito, inteligéncia ou
capacidade, desconsiderando os processos de aagai, suas facilidades ou dificuldades,
bem como as condi¢des sociais, materiais e psica®gnarcadas muitas vezes, por extensos

processos de preconceito e discriminagao racial.

As histérias de sucesso relatadas mostram possiiglas para reverter o quadro de
desigualdades raciais no Brasil. No entanto, cofitma Teixeira “Nao podemos permitir

gue a sorte escreva as histérias dos demais”.
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Nesse sentido, faz-se necessario pensar em aslfiitblicas de acéo afirmativa que
insiram 0s negros nos patamares mais elevadoscamlade brasileira, sem que dependam da
“sorte” de aparecer alguém que lhes possibilitedg@®s suficientes para que possa obter

sucesso concretizando seus projetos de vida.

Acredita-se que politicas de acdo afirmativa sejapazes de promover a integracéo
étnica por meio do ensino, visando ao acesso endapéncia de alunos negros de maneira
efetiva, nesse ambiente de diversidades que € weetdidade, ainda tdo prioritariamente
branca e elitista. Dessa maneira, as cotas na tdidaele ndo se tratam de negar o mérito de
guem passou no vestibular, mas sim de ampliar agurpdades para aqueles talentos aos

quais desfavoraveis condicdes de estudo tém-lhesssibilitado formacdo superior.
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Anexo A
Roteiro de Entrevista

Dados Pessoais

Nome completo

Idade: DataMNkEscimento:
Naturalidade: Sexo:
Estado civil:

Formacéo Escolar
1- Relate sobre sua trajetoria escolar. (Onde estuglaitipo de instituicdo, as relacdes

gue foram estabelecidas, momentos marcantes etc.)

Identidade
0.2 - O que essa palavra quer dizer para vocé?

2.2 - Como vocé se identificaria em termos de idade racial? (Qual é a sua cor?)

2.3 - As categorias de cor do IBGE sdao: preta, elmabranca parda e indigena, qual
categoria vocé escolheria para se identificar?

2.4 - Na sua opinido essa categoria de cor semeeigentificar os seus familiares? Descreva
sua familia em termos de categorias raciais.

2.5 - Vocé ja teve algum contato com movimento megual a sua opinido sobre esse

trabalho?

Carreira/Curso
0.3 - Conte um pouco sobre a escolha de sua @arreir

3.1 - Qual era, na época, a opinido dos seustpges, essa opinidao sofreu mudancas?

3.2 - Na sua opinido existem carreiras/cursos ddugicdo mais faceis e mais dificeis de
seguir? Por qué? Quais seriam?

3.3 - Qual é a sua opinido em relacdo ao cursouabesta inserido? Essa € a carreira que

gostaria de seguir? Por qué?

Discriminagao
0.4 - Vocé acredita que existe discriminacao? Olde& UFMT como vocé vé essa questao?
4.1 - Vocé ja observou algum tipo de discriminacédo?

4.2 - Vocé ja se sentiu discriminado? (Relate céonp
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Prestigio
0.5 - Qual é a sua concepcao em torno da palagstigio?

5.1 - Na sua opinido qual seriam as carreiras derraanenor prestigio social?

5.2 - Quais sao suas expectativas em relacdoeireague esta seguindo?

A Pesquisa
0.6 - Quais sao suas consideracéo sobre esta gg3nHCE acha importante e/ou necessario

esse estudo?
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