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RESUMO

SILVA, ROMERITO VALERIANO DA. Centro Universitariae Caratinga, agosto de
2007.Livros Didaticos de Geografia da 62 série: analisda abordagem ambiental
nos textos sobre vegetacéo brasileir@rientadora: Professora Dsc. Pierina German
Castelli.

A tomada de consciéncia da necessidade de uma¢atu@mbiental ndo foi
suficiente para seu pleno desenvolvimento. A rapaben que foi implementada, no afa
de atender a demanda criada pelos grandes problemidigntais, ndo permitiu um
amadurecimento dos curriculos ou sequer uma dafingtara de seus objetivos e
estratégias. Neste sentido, surgiu inacabada epmde ser encarado como uma das
causas para muitos problemas que s&do encontragesnéste ato educativo. Para
perceber se tais problemas estdo presentes nas t&odre vegetacao brasileira dos
livros didaticos de Geografia, buscou-se analissio@dagem ambiental contida nestes
textos, com a finalidade de verificar se eles trams vicios conceituais que marcaram a
evolucdo do pensamento ambiental e sua insercdo oamdos objetos de estudo da
Geografia. Com o objetivo de garantir um procedimede investigacdo 0 mais
coerente possivel foi desenvolvido um roteiro délis@ dos textos sobre vegetacéo
brasileira selecionados, tendo como referéncidersemtos considerados fundamentais
pela literatura cientifica relacionada com a tecaatmbiental. A pesquisa permitiu
elaborar um perfil da abordagem ambiental nos $eatmlisados, o que indicou que

apesar de alguns pontos positivos observados, cofatb da maior parte dos textos



incentivarem os alunos a terem algum tipo de @atrbiental, ainda persistem lacunas
e inconsisténcias em relacdo aos conceitos amisentas metodologias usadas para
trabalhar este assunto, o que pode comprometensarggdo do saber ambiental pelos

estudantes.

Palavras chavesMeio Ambiente, Educacao, Livro didatico, Geografiagetacao.
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ABSTRACT

SILVA, ROMERITO VALERIANO DA. Caratinga Universityaugust 2007Didactic
Geography Books: Analysing Environmental Studies Aproach in Text about
Brazilian Vegetation. Adviser: Dsc. Pierina German Castell

The conscientiousness of an Environmental Edutahecessity’ was not
enough for it total development. The speed whereupas implemented, looking for
attend the demand created by huge environmentblgms, did not allow the curricular
maturity or even a clear definition of its objeetsvand strategies. Because of that,
Environmental Education emerged unfinished and ¢his be considered as one of the
causes of the many troubles that currently couldid in this educational field. To
perceive if such troubles are present in vegetatats of Geography didactic books,
this work tried to identify the environmental apach in these texts, with the objective
of verify if the these texts continue to bring t@nceptual vices that characterized the
evolution of the environmental thought and thegeirtion as one of the study objects of
Geography . With the purpose of a coherent invastig procedure, a sketch was done
to analyze the texts used as sample, referring badke scientific literature. The
research allowed to set up an environmental apprpaafile of analyzed texts, which
showed that, in spite of some positive points olesirlike the fact of the majority of
texts motivate the students to have an environrh@méetice, still persist some gaps

and inconsistencies related to environmental cascapd the methodologies used to

Xii



work these topics; which can compromise the constm of environmental thought by
students.

Key words: environment, education, didactic book, Geograpbygetation.
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INTRODUCAO

A crise ambiental € uma realidade que necessitainde reflexdo para se
compreender suas causas e consequéncias. No 3&¢los fatos demonstram que
estamos a caminho de uma insustentabilidade sobieatal. Esta pode ser entendida
como uma severa restricao fisica dos atuais sisteamndmicos e esta relacionada com
a escassez dos recursos naturais e com o esfanedadus ecossistemas. A espécie
humana € uma das Unicas espécies animais capagudéizar as catastrofes antes de
acontecerem, sendo também a Unica capaz de faderotgossivel para evita-las,
embora isso ndo nos torne melhores que qualques set vivo, posto que até agora
somos os principais causadores dessas catasthaiete@do, 2003). Hoje se evidencia a
urgente necessidade de tomarmos consciéncia demidtica socioambiental.

Neste contexto, a educacao escolar tem um papeingmente, pois, além de ter
a funcao de informar tem, sobretudo, a fungéo dedo cidaddos conscientes de seus
direitos e deveres, capazes de intervir no mundormea a torna-lo mais adequado as
suas necessidades e as necessidades das geragfess evido a importancia crucial
da educacdo como instrumento ideoldgico da socteddd pode melhorar ou piorar as
condi¢des socioambientais, dependendo da maneira éalesenvolvida.

Como professor de Geografia me deparei com a sideele de trabalhar junto
aos alunos a relacdo sociedade-natureza, basgeto db estudo desta disciplina. Mas
“a articulagcdo sociedade-natureza deve ser pensadaocuma articulacdo de ordem
histdrica, cultural e biolégica do real, do simbgi e do imaginario”(Leff, 2001).
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Destarte, pensar na relacdo sociedade-naturezecanmacessariamente estabelecer um
didlogo de distintos saberes, guiado por um méit@odisciplinar. Desse modo, a fim
de atingir meus objetivos, foi fundamental fazeiG#sografia parte integrante e atuante
da educacdo ambiental.

No ensino formal, o livro didatico cumpre a func@® instrumento
sistematizador da préatica pedagoégica. Na minhaigp@edagdgica em busca de uma
educacdo geografico-ambiental, recorri prioritagate a ele como instrumento
orientador. No entanto, como entusiasta de umagoeia reflexivd, na qual o
professor reflete sobre sua pratica docente, pagsdietir sobre a importancia do livro
didatico na educacado e sobre a forma como elejro dlidatico, trabalha a questdo
ambiental, j& que € um dos principais meios depsaqlos professores a respeito do
Meio Ambiente.

Logo de inicio, percebi que devido a relevanciaedépo de reflexdo deveria
estendé-la e sistematiza-la, de forma a chegandus®es que contribuissem néo sé
para a melhoria de minha pratica educacional, raasdbs aqueles que se afligem com
0S mesmos questionamentos e, até mesmo, contribpard o desenvolvimento de um
livro didatico mais coerente com as necessidadesciaa.

O fato de a educacgdo desempenhar uma func¢éo rehtr@da no processo de
formacdo da sociedade ja endossa pesquisas que aisantribuir para a melhoria da
pratica educacional. Quando se refere aos estudesbgscam discutir a pratica
educacional de uma questdo polémica e fundamerdaioco é a questdo
socioambiental, torna-se mais importante aindae&#s nestes pressupostos espera-se
que esta pesquisa auxilie os professores de Gepgralemais educadores ambientais
através de uma analise critica dos livros didatiasdo que estes constituem
instrumentos de trabalho basicos das salas de @utaux (1988apud Briigger, 1999)
afirma que o discurso da andlise textual, alémhdenar a atencdo para as ideologias a
partir das quais os textos sdo produzidos, tambémmife que os educadores se

distanciem do texto, a fim de desvelar os sigrniiica as contradicdes e as diferencas

! Segundo Freire (1997), o momento fundamental magodo do professor é o da reflexdo critica sobre a
pratica, pois é pensando criticamente com a préechoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. Por sua parte Luzzi (2003) afirma queénaa educativa resulta eminentemente participativa
sendo seus sujeitos os docentes, os alunos e #mpmdes que se encontram envolvidos na espiral
educativa comunitaria, um conjunto de atores quereefletir criticamente sobre a sua pratica, com
claro objetivo de transforma-la qualitativamenteglhorando consequentemente os estudantes, os
docentes e toda a sociedade. Como podemos obsentars autores sdo coincidentes ao pensarem em
um docente que rompa com a estrutura pedagdgiiaitnaal, critico, comprometido e reflexivo em sua
préatica. Baseio-me nestes pressupostos quandomeilem adepto de uma pedagogia reflexiva.
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inscritas na forma e no conteudo das matérias ldadsaaula. Assim sendo, espera-se
poder contribuir com a formag¢do de um olhar critleoproblematica socioambiental,
uma vez que esta constitui um dos principais gasgphra pensarmos um modelo de
desenvolvimento mais sustentavel e coerente caalidade contemporanea.

Embora o livro didatico ndo possa ser consideradmioo caminho para a
pesquisa do professor, pode afirmar-se que é reca@amente o principal caminho.
Assim sendo, o livro didatico assume uma funcaeesop tornando-se fundamental
para a formacdo dos professores e alunos. Nestextmnoptou-se por analisar 0s
livros didaticos pelos seguintes motivos:

a) pela sua relevancia no processo de ensino e dedapaigem no Brasil,

b) por ser o principal meio de acesso a informaca&arda parte significativa

dos docentes e discentes das escolas;

c) por contribuirem diretamente para a formagéao iggcéddos alunos.

Sao varias as colecdes de livros didaticos disemino mercado. Porém, as
escolas privadas e, principalmente as publicagaadaquelas que sdo recomendadas
pelo Ministério da Educacado (MEC) através do Pmogr&Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

Neste sentido, a amostra foi limitada apenas aasslrecomendados pelo MEC,
por serem os escolhidos pelas diferentes esferpedhiy publico para serem adquiridos
e distribuidos por todas as escolas publicas darie@lo, além de legitimar a sua
adocdo em escolas particulares do pais. Ressalnda, que estes livros, para serem
recomendados, passam por uma avaliacdo criterigss@mgdossa sua utilizacdo. Dessa
forma, a amostra foi composta por 11 livros.

Ao longo das reflexdes preliminares sobre o teraagibei observar quais textos
dos livros didaticos demonstrariam, mais explicéate, a abordagem ambiental. A
busca por uma resposta para este questionamemio &elaboracdo de uma analise
piloto de alguns livros didaticos escolhidos algatoente entre os definidos para a
pesquisa. Esta pesquisa piloto possibilitou verifgue os textos referentes a vegetacao

sao 0s que mais explicitamente demonstram a abemdambiental do livro didatico.
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Isto se deve, provavelmente, ao fato de diversdsres apresentarem as
formacdes vegetais como sintese da paisagem fapoakerem resultado da interacéo
de diferentes elementos fisicos. A primeira coiga ge observa em uma paisagem
natural € a vegetacéao e, atraves dela, o obserpaderidentificar indicios a respeito do
clima, do relevo, tipo de solo e de hidrografiaedpaco observado. Qualquer elemento
fisico que for alterado provocaréa reflexos imediabas formacdes vegetais. S&o por
esses motivos que diferentes autores, sobretudolidos didaticos de Geografia,
utilizam a vegetacdo como base para apresentagdise das paisagens naturais.

Em funcéo disso, acredito que a visdo ambientaldtsres de livros didaticos
de Geografia fica mais clara nos textos vincula@®gormacdes vegetais. Apesar da
evolucéo do saber ambiental, ficou explicita unn@éacia de considerar-se como meio
ambiente apenas os elementos fisicos e bidticpaidagem. Desta forma, os autores de
material didatico, com raras excec¢fes, seguiraandéncia e passaram a deixar mais
evidente sua abordagem ambiental nestes texto$atdalicou demonstrado na analise
piloto desenvolvida no processo de criacdo da no&igth da presente pesquisa.

Em funcéo desse contexto, as hipoteses centraisayviram de eixo orientador
desta dissertacdo sdo: a) Os textos sobre vegstbgdsleiras dos livros didaticos de
Geografia recomendados pelo Ministério da Educag@na a 62 série do ensino
fundamental, transmitem uma abordagem parcial dat§ao ambiental, mantendo deste
modo a racionalidade cientifica ocidental, isto wima racionalidade -cientifica
cartesiana, desconhecendo assim a epistemologiabgo ambiental contemporaneo. b)
Em decorréncia do anterior, 0s textos apresentamnvisdo antropocéntrica, no qual o
meio ambiente € visto como um objeto a ser aprdpria dominado pelo homem,
reduzindo-se a descricdo da paisagem natural, seuecula a uma visao tradicional
da Geografia que ndo condiz com uma percepcaornpoténea socioambiental.

A fim de corroborar as hip6teses, colocou-se cotvjetivo geral da pesquisa
analisaf, nos livros didaticos de Geografia de 62 série emsino fundamental

% Tradicionalmente, os gedgrafos diferenciam paisagatural de paisagem cultural. A paisagem natural
refere-se aos elementos combinados de terrenotagéige solo, rios e lagos, enquanto a paisagem
cultural, humanizada, inclui todas as modificagg#ias pelo homem, como nos espagos urbanos s.rurai
No entanto, a paisagem n&o deve ser uma simpledoade elementos geograficos. E uma determinada
porgdo do espaco, resultado da combinagdo dinapoc@nto instavel, de elementos fisicos, bioldgieo
antropicos que, reagindo dialeticamente uns sobreutros, fazem da paisagem um conjunto Unico e
indissociavel, em perpétua evolucdo. Logo, a persagdo se refere apenas ao que € visto, mas
representa a insergdo do homem no mundo, a magfestie seu ser para com 0s outros, base de seu ser
social (SHIER, 2003).

® Entende-se neste trabalho que analisar é detarmiaomponentes ou elementos fundamentais de
alguma coisa, estudando-os a partir de seus sigdds e relacdes a fim de chegar a uma conclusao.

17



recomendados pelo Ministério da Educacdo para émidri2005, 2006 e 2007, a
abordagem ambiental dos textos sobre vegetacOsifees.

Enquanto que, como objetivos especificos foranbektaidos os seguintes:

a) identificar os conceitos de natureza apresentadsstextos de vegetacao
brasileira selecionados, para verificar se conaimdeapenas 0s elementos
fisicos ou se incluem o ser humano como parte tlaera,;

b) identificar se os textos apresentam uma visadartgta do Meio Ambiente;

c) classificar os textos quanto a forma de apresemtagéstémica ou
fragmentada, das formagdes vegetais;

d) identificar se sao trabalhados riscos ambientaistadias as formacoes
vegetais do Brasil;

e) categorizar a visdo ambiental apresentada nesttss tele acordo com as
correntes de Educagdo Ambiental encontradas matiita cientifica;

f) constatar se o conteldo dos textos provoca ou dama alunos para algum
tipo de pratica ambiental,

Ao longo das reflexdes sobre os elementos motieade os objetivos desta

pesquisa, alguns questionamentos vieram a tona:

Por que identificar a abordagem da questédo anabieas livros didaticos?

Na década de 1960, comecou uma série de debaresosoriscos da degradacéo
do meio ambiente, ganhando, no final dessa décacdi@ie da década de 1970, certa
densidade, o que possibilitou a primeira grandeudsio internacional, a Conferéncia
de Estocolmo em 1972. Desde entdo, sucederam-s&s ardnferéncias organizadas
pelas NacOes Unidas, nas quais o foco central igoras inter-relacdes entre a questao
ambiental e o desenvolvimento. Concomitantementeplano académico evolui o
pensamento ambiental. A Conferéncia da Terra,zagdi no Rio de Janeiro em 1992,
consolidou o conceito de desenvolvimento sustehta&e longo destas conferéncias,
ficou clara a necessidade de utilizar alguns instntos estratégicos, entre eles
destacando-se a educacao ambiental.

Considerou-se que para qualquer medida que sengestse adotar, no sentido
de uma sustentabilidade, seria necessario que alagdp envolvida estivesse
conscientizada, de maneira a apoiar e participatadeacdoes. Neste contexto, a
educacado ambiental tem um papel fundamental a gesdgrar. Porém, para que ela

atinja os efeitos desejados, deve ser desenvaledaaneira adequada.
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Dada a relevancia que os livros didaticos tém nogeso educativo brasileiro, a
abordagem da questdo ambiental feita nestes lpooke contribuir ou ndo para a
evolucdo da educacdo ambiental. Identificar conmtesebvros abordam a questéo
ambiental tem relevancia social e cientifica, pa&smnitira evidenciar se estdo sendo um
avanco ou um obstaculo para a formacdo de cidad@scientes da probleméatica
ambiental.

Outro questionamento que surgiu ao se pensarlmaitdedo desta pesquisa foi
o de por que estudar especificamente os livrodidatade Geografia?

Dado o carater interdisciplinar e transdiscipliml educagdo ambiental, ela
permeia diversas disciplinas; no entanto, devidtatmde a Geografia ser a ciéncia que
se dedica a compreender a relacdo entre a sociedadespaco, € evidente que o
ambiente em que se da esta relacdo ndo pode smmdielerado. Nao se pretende
colocar a Geografia em um patamar superior na edocambiental, mas reconhecer a
sua importancia dentro desta questéao.

Pode-se afirmar que todas as demais disciplinasaeguinais mereceriam um
estudo semelhante, abrindo-se, deste modo, esmaeonpvas pesquisas. Dados o
tempo, o custo e a viabilidade da pesquisa, foeserio delimitar a analise. Escolheu-
se pesquisar a Geografia por ela ser a disciplia@ giretamente relacionada com a
pratica pedagdgica do autor da pesquisa, mas rece+se que as respostas que foram
encontradas podem servir de base para estudoshseitesl e complementares em
outras disciplinas.

Entre os livros didaticos de Geografia, delimitase os da 62 série do Ensino
Fundamental pelas seguintes razdes: 1) Seu destameenivel de ensino oficialmente
obrigatorio. 2) O fato de a maioria dos adolesceideem, nesse nivel de ensino, as
primeiras experiéncias escolares sistematicas eciigas na area de Geografia, 0 que
confere um significado muito importante a esse gssc de aprendizagem. 3) A funcéo
essencial que tem o ensino fundamental, levan@orseonsideragéo o papel do sistema
de ensino como um todo. 4) Esse nivel de ensinegass, também, a base do
pensamento que orientara as atitudes e raciodlo®®lunos nas séries subsequentes.
5) E nesta série que os alunos do Ensino Fundaindetacordo com os Parametros
Curriculares Nacionais, estudam a Geografia doiB&sEste nivel de escolarizacéo
fundamental abrange adolescentes cuja faixa étatéall e 12 anos aproximadamente,
tendo, portanto, clientela significativa de recegdo acriticos das mensagens

transmitidas pelos livros didaticos.
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A identificacdo da abordagem da questdo ambiergalivro didatico deve
ocorrer em funcdo de sua abrangéncia na atualelddenecessidade de conscientizacao
adequada dos alunos, de maneira a formar cidad@azes de estabelecer uma postura
mais sustentavel. Neste sentido, identificar cormcaéordagem da questdo ambiental €
observar as falhas ou vantagens da Educacao Arabmre vém se desenvolvendo no
ensino de Geografia e, com isso, permitir a prqdoside adequacdes nos livros
didaticos, as quais possam torna-los mais coerentesos principios de uma educacao
ambiental.

Com o objetivo de garantir um procedimento de ihgasdo o0 mais coerente
possivel, foi elaborado um roteiro para a andliss tbxtos usados como amostra
(ANEXO 2), tendo como referéncia os elementos ctamados basicos pela literatura
cientifica para propostas educativas relacionadasactematica ambiental.

O Instituto Ecoar para Cidadania apresenta algusugsstdes destacadas como
fundamentais na analise de materiais relativos aNEAanalise de materiais impressos
considerados como sendo de educacdo ambientaljipeegsponsavel pelo Instituto
Ecoar desenvolveu o trabalho tendo por base darglgs eixos de estudo intimamente
relacionados. Um eixo de andlise se baseava nasmtegycritérios: a) identificacdo do
conteudo desses materiais, procurando pistas gdesgem localizar elementos que
consideravam fundamentais nos processos educatasionados com a tematica
ambiental; b) visdo do processo educativo a pdetimdicacdes explicitas ou ndo nos
textos analisados; c) atividades propostas a stmes; d) visdo do processo de
producdo do conhecimento cientifico e tecnoldgierwados por esses materiais; €)
concepcOes referentes a relacdo homem-naturezaouthm eixo de analise buscava
identificar a presenca ou nédo de consideracdesodto ple vista de valores éticos e
estéticos e, ainda, identificar aspectos relaciomp@dm a dimensao politica na busca de
alternativas ou de solucdes para os problemas atalse

Peluso (2006), em uma obra especifica sobre gdalide livros didaticos de
Geografia e Historia, apresentou os critérios lodsgue sdo usados pelas comissbées
avaliadoras do Programa Nacional do Livro DidatiEmn relacdo aos critérios de
andlise, destacam-se: as idéias inadequadas, commal que n&o permitam a
compreensao das relagcdes temporais entre sociezlatureza, indugcdo ao erro,
confusdo conceitual e reducionismos, bem como nmbgbes incorretas ou

desatualizadas.
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Tendo em conta estas sugestdes, a elaboracé@dsqgtasa foi definida em trés
pontos de analise, tendo como base o0s objetivogogtms, e como referéncia as
propostas do Instituto Ecoar para Cidadania e bérios de avaliacdo do Guia dos
livros didaticos de 2005. E importante destacar fquam escolhidas estas referéncias
pelo reconhecido trabalho que desempenham na éremalise dos livros didaticos.
Neste contexto, foram estabelecidos os seguint@epde analise:

1 - Contetudos Abordados: Relato/sintese sobre te@do proposto em cada
livro, tomando como referéncia os contetudos aptades no indice e vinculados as
formacgdes vegetais brasileiras.

2 - Concepcgdo de Meio Ambiente: Analise da concemiE Meio Ambiente
presente nos textos estudados.

3 — Lacunas e ou inconsisténcias na construcdocdoseitos: Analise da
presenca de lacunas ou inconsisténcia na formulag®o conceitos e/ou outras
informagdes relativas ao tema.

Acredita-se que para analisar a abordagem ambiapntltextos referentes a
vegetacdo brasileira dos livros didaticos de Gdagrda 62 série seja necessario
conhecer os contetudos abordados. Isto permiteicagrifse compreendem todas as
formacdes vegetais do pais ou se priorizam algumagje seria um indicativo de
problemas na perspectiva ambiental trabalhada. &ama forma, € essencial perceber
qual a concepcédo de Meio Ambiente demonstradaxio,tde maneira a identificar a
percepcédo ambiental do autor e verificar a conm&édos temas abordados, pois isto
possibilita constatar se atendem apenas a um modmmse apresentam propostas
pedagogicas adequadas a evolugcdo do pensamentoenssthbi Ndo havendo
consisténcia, devem ser analisadas as lacunas, ppois estar implicita nelas a
abordagem ambiental do texto. A analise, a pagsises pontos, possibilitou identificar
objetivamente a abordagem ambiental contida ndasdestudados.

Para atender ao objetivo da pesquisa, que é analsaordagem ambiental nos
textos sobre vegetacdes brasileiras, restringimrassanalises aqueles textos que sao
apresentados no indice como referentes ao temasdeipa.

Neste sentido, a pesquisa foi composta pela e\gdiografica, centrando-se
nas tematicas que contribuiam para a compreenapmfindamento do topico central
deste estudo, a saber: “A abordagem da tematicéeatabnos textos sobre vegetacéo
brasileira dos livros de Geografia”. O levantametgstas fontes envolveu bibliotecas

de universidades e 6rgados governamentais, bem pestuisas na internet.
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f)

Para realizar o presente estudo, procedeu-se dantemaneira:

Selecdo das colegbes de livros didaticos, a matiecomendacao feita pelo MEC
para o triénio 2005, 2006 e 2007 e preenchimentarda ficha informando as
caracteristicas bibliograficas de cada um dosdiamalisados.

Elaboracdo de uma lista de todos os livros didaticonsiderados para andlise
(ANEXO 01).

Selecdo dos textos apresentados no indice comaemtds as Vegetacdes
Brasileiras.

Leitura de todo o material, copiando-se passagexisidis que justificassem sua
insercdo nas categorias de andlise desenvolvidas@o da pesquisa.
Preenchimento de uma ficha, (ANEXO 02), de acowlo o roteiro proposto para
cada livro analisado, constando:

v' Passagens relevantes do texto;

v' Comentarios oportunos que permitam identificar arddgem da questédo
ambiental inserida nestes textos, de acordo corobgetivos especificos
apresentados.

Reflexdo analitica das informacfes mais relevamtesespeito da abordagem
ambiental dos textos, de acordo com as informag@etsdas nas fichas de analise.

De maneira a facilitar a compreensdo, os procetdmsede pesquisa Sao

apresentados em fluxograma:
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Figura 1 - Fluxograma da pesquisa

O Inicio

Definicao dos livro

'

Elaboracéo de lista dos livros a

partir da amostra definida

l

Definicdo dos textos
para estudo

Elaboracao do Roteiro para|
analise

'

Selec¢édo dos textos a sererrL

A 4

Guia do
PNLD

analisados em cada livro

A 4

passagens textuais de modelo.

Preenchimento da ficha de
analise, copiando-se

A 4

Reflexao analitica das
informacdes relevantes a
respeito da abordagem
ambiental dos textos

\ 4

Discusséao dos resultados €

conclusao

Redacéo final e defesa
da dissertacao

Como se poOde constatar, para possibilitar a cay@trudos conceitos que

permitissem o desenvolvimento de um olhar critiobres estes textos, buscou-se

identificar e pesquisar quatro variaveis considasdohse do objeto desta pesquisa: 1)

Pensamento ambiental; 2) Educacdo Ambiental; 3pfaéa e Meio Ambiente; 4) livro



didatico. Estes pressupostos se transformaramatésgreente nos capitulos |, II, 1l e
V.

No primeiro capitulo, procurou-se fazer uma coht@hizacdo historica do
pensamento e da educacdo ambiental, caracterizemwo foi a insercdo destes
elementos na governancga internacional e nacional.

No segundo capitulo, descreveu-se em pormenoredueacdo ambiental, a
partir da analise de suas definicdes e das dilesecbrrentes de pratica desta acao
educativa. Outrossim, realizou-se um relato-sintéae propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais, para inser¢cao da dimenséoiemtal no processo formal de
educacédo, finalizando com um levantamento das ipdig criticas a Educacgéo
Ambiental.

No terceiro capitulo, apresentou-se a Geograisjplina base da pesquisa, a
partir dos seguintes aspectos: Pressupostos tepnmiodologia de ensino e a questao
ambiental dentro da ciéncia geografica.

No quarto capitulo, foram tratados aspectos m@t@cios ao livro didatico,
observando-se a sua importancia no sistema eduehddicasileiro e sua funcdo como
forma de transmisséo de conceitos. Analisou-seéaaio sistema nacional de avaliacao
dos livros didaticos e a maneira como a questaodeaah perpassa este material.

Finalmente, no quinto capitulo, realizou-se umaigamento analitico dos
conteudos contidos nos textos sobre vegetacdoldwrasdos livros usados como
amostra, o que permitiu desenvolver um perfil darddgem ambiental neste material
didatico. Este perfil foi criado dentro dos limitdssta pesquisa, o que possibilita apenas
apontar as principais caracteristicas desta abendagdo tendo a finalidade de esgotar

a rigueza das informacdes contidas em tais textos.
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CAPITULO | — CONTEXTUALIZLAQAO HISTORICA DO SABER E
DA EDUCACAO AMBIENTAL

1.1 — O Pensamento Ambiental

O conceito € a forma utilizada para apreender lceregfletir sobre ele. Qualquer
conhecimento que ndo tem claros seus conceitos ®g&to a se perder nos
emaranhados da incompreensdo. Para poder comprezrabaceito de pensamento
ambiental é essencial esclarecer as variaveis spa® eclacionadas diretamente com
esta tematica. Neste sentido, € importante resgpl&a ndo € objetivo desta pesquisa
fazer um estudo epistemoldgico destas variaveis, Bim, aplica-las a um aspecto da
Educacdo Ambiental (EA), isto é, a abordagem datiem ambiental nos textos sobre
vegetacao dos livros didaticos de Geografia déé.s

A crise ecoldgica pela qual a sociedade vem pdssdespertou a necessidade
de uma reflexdo a respeito do pilar que sustepeneamento contemporaneo: a ciéncia
moderna. O desenvolvimento do capitalismo sustengaelo paradigma cientifico
moderno levou a humanidade a um grande progresswmico-tecnoldgico; porém,
deixou alguns rastros neste caminho. Os problenmabieatais sdo as marcas
indesejaveis da evolucdo econdmica-tecnologica dmdm Como o crescimento
econdmico nao poderia ter ocorrido com a intengidgge ocorreu, sem a sustentacéo
do paradigma cientifico moderno, pode-se concluér eje foi um parceiro fundamental

para a logica econdmica atual. Portanto, tornaesessario repensar os paradigmas
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desta forma de conhecimento, pois a crise ambjeantgds de tudo, como afirma Leff
(2002), é um problema de conhecimento.

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O eddgico questiona o
conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-ses &amo um limite no
real, que ressignifica e reorienta o curso da héstdimite do crescimento
econdmico e populacional; limite dos desequilibriesnlégicos e das
capacidades de sustentacdo da vida; limite da pmbeeda desigualdade
social. Mas também crise do pensamento ocidental:“dkterminacao
metafisica” que, ao pensar o ser como ente, abricaminho para a
racionalidade cientifica e instrumental que produai modernidade como
uma ordem coisificada e fragmentada, como formadaaeinio e controle
sobre 0 mundo. Por isso, a crise ambiental € adamaido um problema de
conhecimento. E uma crise do pensamento ocideotajue nos leva a
repensar o ser do mundo complexo, a entender samsle& complexificacdo
(a diferenca e o enlagcamento entre a complexif@cagéser e o pensamento)
para, a partir dai, abrir novas pistas para o sadeentido da reconstrucéo e
da reapropriacdo do munddd.( 191)

Para superar este problema do conhecimento quiel slrnsustentacdo teorica
para a sociedade econdmica-industrial que geraisa e€coldgica, € necessario refletir
sobre o conhecimento. Mas para que a reflexdo aaonos erros da ciéncia moderna,
deve-se trilhar caminhos alternativos de pensamento

De acordo com Leffilpid), o saber ambiental ndo é ecologia, mas sim a
complexidade do mundo, € um pensamento sobre ms$ale apropriagcdo do mundo e
da natureza através das relacdes de poder quscseviaram nas formas dominantes de
conhecimento. Ao relacionar a epistemologia mdistdéae o pensamento critico com a
guestdo ambiental, o autor demonstrou que o sabbreatal sempre ultrapassa os
ambitos epistemologicos que tentam nomea-lo e asimdislo dentro dos limites da
racionalidade cientifica e econémica da modernidade

Mesmo percebendo as limitacbes da epistemologiai@aia moderna, Leff
(ibid), tenta construir um conceito préprio de saberianthl e configurar o saber
correspondente a esse conceito. Como os caminh@slts por esta forma de pensar
sao novos, ela esta sujeita a todos os percalgpsaacpmetem aqueles que decidem
passar por caminhos desconhecidos. A possibilidadse perder € grande, pois nao
existem pontos de referéncia; eles séo criadosrades a medida que se caminha.

Para o autor o caminho para o conceito de sabeieatabpassa pela busca de
uma interdisciplinaridade tedrica que supere asdivido conhecimento que caracteriza
a ciéncia moderna. Neste sentido, o primeiro gradetafio do saber ambiental € a

necessaria, mas deturpada interdisciplinaridaderavA$ de um reducionismo
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homogeinizante, tenta-se desenvolver a interdiseiptiade pela incorporagédo de

elementos conceituais de uma ciéncia sobre a aém, contudo, tomar os cuidados
para evitar uma superficializacdo das analisesugcd por uma formula magica de

interpretacdo que sirva para todos os objetos ifimrs € a base da deturpacdo da
interdisciplinaridade. O saber ambiental deve sengiexo e holistico e, desta forma,

exige uma articulagdo entre as ciéncias, mas sem igi®0 comprometa suas

especificidades. (LEFmid).

Buscando ainda, um conceito alternativo de sabebiemtal, Leff (bid.),
dialogando com Foucault (1988), questiona o ussather ambiental como estratégia de
poder, combatendo assim, as ideologias tedricabugEam ecologizar o conhecimento
subjugando outros saberes.

Desta forma, Leffibid) constréi uma categoria de racionalidade que descr
parte de sua concepc¢éo de saber ambiental. Essaalatade, que o autor define como
racionalidade ambiental, conjuga a ordem tedricgomica instrumental da gestéo
ambiental, com os valores que compdem o saber atahi@abrindo perspectivas para
uma nova racionalidade que integra a pluralidadeattaes, de visbes, de concepcdes e
interesses que configuram o campo da politica artdlieDentro desta Otica a
racionalidade ambiental como processo de constregéial propde as condigbes para
internalizar o saber ambiental no campo das ciénblaste sentido, o saber ambiental é
construido no encontro de racionalidades e idesislamarcado pela abertura do saber
a diversidade e a diferenca, questionando a higlade da verdade e abrindo o campo
do conhecimento. Assim, a racionalidade ambier@talénsé uma sistematizagéo tedrica
do discurso ambiental, mas também uma forma désardd coeréncia desse discurso.

A racionalidade ambiental leva ao desenvolvimento sdber ambiental. O
conceito de saber ambiental, de acordo com lilaff)( foi configurado como uma nova
visdo do desenvolvimento humano, que incorporaabsres da natureza, as variaveis
sociais, 0s saberes omitidos e a complexidade dwlonnegada pela ciéncia moderna.
Neste sentido, ainda segundo o autor, o saber atabiemerge como um saber
reintegrador da diversidade, de novos valores teoestéticos e dos potenciais
interdependentes gerados pela relacdo entre poscessologicos, tecnoldgicos e

culturais.
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Neste contexto, o conceito de saber ambiental éfam@a de problematizacao
do conhecimento, que induz a incorporacdo de ceriosipios e valores ambientais
dentro dos modelos de pensamento tradicionaisiélasias.

A partir destes conceitos (racionalidade e sabdriental) € que se articula o
pensamento ambiental. Este pensamento ndo é umipmwirepistemoldgico para a
reunificacdo do saber ou para a integragédo in@piiilsar das ciéncias, mas sim uma
categoria que funciona como estratégia conceitual propde a incorporacdo das
dimensdes socioambientias no pensamento cientlégando ao desenvolvimento de
um novo tipo de pensamento, de uma nova raciomEidaAs dimensdes
socioambientias sdo partes inseparaveis do murmore tal, devem ser parte de todas
as ciéncias que, ao incorporarem estas dimenssesa@ produzindo o pensamento
ambiental. E dentro destes principios que se pletdlazer o presente estudo,
verificando como é a abordagem da tematica ambieagatextos sobre vegetacao dos
livros didaticos de Geografia de 62 série propoptle MEC, de forma a perceber se

eles contribuem adequadamente para o desenvohardergensamento ambiental.

1.2 — Inserg&o na Governanga Internacional do Pensento e da Educacao
Ambiental (EA)

O Pensamento Ambiental ndo é algo novo, é resultda evolucdo do
conhecimento. A busca de respostas para as quegtéexfligem a humanidade levou
ao desenvolvimento deste pensamento. No entaatmada adianta uma forma de
pensar que nao incentive ou promova uma acgdo. Dest®, torna-se importante
entender como, quando e por que o pensamento dallsertiransformou em acéo.

De acordo com Grin (1996), a insercédo do Pensaneetih Educacdo Ambiental
(EA) na Governanca Internacional foi precedida o uecologizacdo da sociedade’.
Para o autor, esta ecologizacdo comec¢ou no moreentue 0 Meio Ambiente deixou
de ser um assunto de amantes da natureza e se& tomassunto da sociedade civil

mais ampla.

* No entanto, é importante ressaltar que o sabelieatab ndo deve ser encarado como um objeto
especifico, mas como fundamento de uma metodotmgiglementar de analise surgindo da necessidade
de conhecimento, pois, apesar de toda a evoluc&wédaia moderna criaram-se algumas arestas de
ignorancia que clamam por serem compreendidasnffadéeste contexto de sede de conhecimento que
deve ser entendido o conceito de saber ambiental.
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Para que este salto de abrangéncia da causa &mhbmoorresse, foram
necessarios alguns acontecimentos desencadeadstespdocesso. Para Bernardes e
Ferreira {pid.), o pilar destes acontecimentos foi 0 avanco éacta e da tecnologia no
século XIX e XX, pois, a medida que a técnica e aguinaria se tornavam mais
poderosas, mais riscos elas provocavam para duidana.

O homem sempre se preocupou com Seu meio; no tentdemorou para
transformar esta preocupacdo em acdo. Isto se aevérios fatores, podendo-se
destacar o fato destas preocupacfes se desenwohare diferentes contextos. A
diversidade de motivacdes bloqueou a¢bes concrgtesente a partir do século XIX
comecaram a se desenvolver acdes deliberadas wgjwala natureza (LARRERE e
LARRERE, 1997).

De fato, a vontade de protecdo da natureza smda@se a0 mesmo tempo em
que se afirma a Revolucdo Industrial. Ainda de gewarom Larrére & Larrérelfid),
essa vontade de protecdo resulta de uma avaliaitioa co impacto das atividades
tradicionais. Avaliacdo que deu inicio a ‘ecologéma da sociedade’ apresentada por
Grin (bid). Divulgada inicialmente por naturalistas, esssopupacao fez com que se
instalassem politicas de protecao da natureza.

Essas politicas representaram, ainda que de fagstidta, o inicio da inser¢cdo na
governanca internacional do pensamento ambientain Eestritas porque se limitavam
aos espacgos nacionais, mas ndo menos importantesyer que era melhor do que a
inexisténcia de acdo que caracterizou a sociedédejaele momento.

Apesar de seu vinculo com a atividade industéahteressante destacar que no
inicio estas acOes se limitavam a preocupar-se a®rpaisagens rurais. Buscava a
protecdo da biodiversidade imbuida em uma visdiansta herdada do naturalismo
vigente no século XIX (MAGNOLI, 2004).

Para Larrere & Larrerehjd), um segundo conjunto de preocupacdes, menos rural
ganhou igual repercussédo. Estas preocupac0des rastalacionadas com a observagao
dos efeitos incontrolaveis das técnicas industr@@pazes de causar danos ou de
representar uma ameaca a vida. Neste caso, asupagdes eram centradas na
poluicdo, problema caracteristico de uma socieddukna e industrial.

Ainda de acordo com esses autores, existe outjoro de preocupacgdes mais
recentes, que correspondem a globalizacdo dosepnakldo Meio Ambiente. Percebe-

se nas consideracfes anteriores que inicialmendedes de protecdo ambiental eram
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nacionais e foram se tornando globais na medidgwsras percep¢cdes dos problemas
ambientais também o foram.

Diferentes autores, entre eles Griin (1996), Largetarrere (1997), Bernardes &
Ferreira (2003), apresentam como marco simbdlicstadpercepcado dos problemas
ambientais pela sociedade global o ano de 1945. éimoque foram usadas pela
primeira vez as bombas atdbmicas. A humanidade tocomsciéncia de que havia
conquistado o poder de destruicdo de todas asiesgdbre a face da Terra, inclusive a
sua. Portanto, uma ameaca global passava a egigis Zaambém globais.

Outro fato importante destacado por Gnid) e Bernardes & Ferreirg{d), que
também contribuiu para a reflexdo mundial sobrepasblemas ambientais, foi a
publicacdo, em 1962, do Livi8ilent Springde Rachel Carson. Neste livro, a autora
levou ao publico informacgdes a respeito dos proagerausados pelo uso intenso de
pesticidas na agricultura. Para Griihid), a forma sensivel de trabalhar o tema,
vinculado ao fato de ser uma edicao de bolso, ibemtr para este trabalho ganhar o
grande publico e tornar-se um classico do ambismnialcontemporaneo o que permitiu
melhorar a percepc¢ao dos problemas ambientais.

Grian (bid), continuando sua argumentacdo a respeito de @rhomanidade
passa a ter nogdo de que os problemas eram muyndksisica outra publicagcdo da
década de 60Fhe population Bombe Paul Ralph Ehrlich (1968). Nela o autor alerta
para 0 crescimento exponencial da populacdo mureiplara a inviabilidade da
sociedade moderna em médio prazo.

Com o mesmo objetivo de apresentar as razbesg@manada de consciéncia
mundial, Bernardes & Ferreirébid), coincidem com Grinil{id) em alguns aspectos,
mas destacam ainda a importancia dos acidenteseataisi neste processo. Como
exemplos de acidentes que despertaram a humanigiagssentam o envenenamento
em 1950 da Baia de Minamata no Japao por poluitdsirial, que levou a morte e
deficiéncias fisicas a varias pessoas. Destacamda,aum enorme derramamento de
Oleo na costa da Inglaterra, que chocou o mundoasimagens de animais morrendo
atingidos pelo petroleo. Da mesma forma, o graveagdemento de petréleo ocorrido
no Alasca em 1989 impressionou a todos. E l6giéo, poderia deixar de mencionar o
maior acidente nuclear da histdria, na regido der@byl, na antiga Unido Soviética,

onde varias pessoas morreram e outras centenamsafe hoje, os efeitos da radiacao.
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Para Bernardes & Ferreiribid), a consciéncia de que os problemas séo globais e
que as acBes também deveriam o ser vem do tenuertido por acidentes ambientais
como os apresentados.

Larrere & Larréreibid), como outros autores, enfatizam que a globalzaigs
problemas ambientais tem origens diversas; porésmalam que se desenvolveram por
meio da elaboracdo de cenérios. Economistas e ggilinquietos com a exploracéo
crescente das energias fésseis e com seu despertisi paises industrializados,
comecaram a simular o esgotamento desses recudsamjetivo era colocar em
evidéncia que o padrdo de consumo dos paises mé@omspodia generalizar-se sem
promover uma crise mundial. Em seguida, os demagrahegaram a prever um
aumento acelerado e incontrolavel da populacdo hamRosteriormente, surgem 0s
cenarios elaborados pelos especialistas na andisetmosfera, que prevéem a
destruicdo da camada de 0z6nio e o efeito estufa.

Diversos autores, entre eles Larrére e Larrdnie)(e Grin ipbid), ressaltam a
importancia destes cenarios na “ecologizacdo deedade”. Para estes autores, 0s
perigos que ameacam a espécie humana sdo impeet€ptis cenarios elaborados
pelos cientistas é que os mostfaNeste sentido, o confronto com os problemas
ambientais leva os grupos humanos a apreendertextordas atividades que criaram
tais problemas e adaptar-se a eles. Desta formagdes deixam de ser apenas locais,
passando a ser globais. Consequientemente, osvobjdi protecdo passam a interferir
tanto nas estratégias dos Estados como das firmiéigawionais.

A andlise da evolugéo historica critica dos fatogee levaram a insercdo do
pensamento ambiental na governanca internaciomaliggeafirmar que cada geracao
tem um dilema que a caracteriza dentro da histor@cando sua forma de pensar. Foi
assim no século XIX em que o imperialismo e a |jpm#a melhoria das condi¢cdes
sociais definiram as caracteristicas da sociedadentBio. Do mesmo modo que na
maior parte do século XX o dilema era o da Gueria, Em que 0 socialismo e o
capitalismo marcaram o pensamento de varias geya;deixaram ainda cicatrizes na
organizacao geografica do planeta, da mesma mamseegunda metade do século XX
e 0 inicio do século XXI viram emergir um novo di@ o da crise ambiental. A

constatacdo ndo inédita, porém contundente, da uenanidade enfrentava problemas

® As pesquisas cientificas de problemas ambientasaiy como a destruicdo da camada de oz6nio, o
efeito estufa e outros dédo consciéncia da postioié de uma catastrofe global que nado respeitaria
ideologias, religides, fronteiras ou distincdege@mnicos e pobres. Todos estes fatores inter-malaon-se
formando e propagando um medo global, o que cartripara disseminar o ambientalismo.
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em sua relagdo com a natureza, foi fundamentalpa@osdo de um novo modelo de
pensamento condizente com o dilema que a socig@@mdava a enfrentar.

E dentro deste contexto que se desenvolve o pamadignbiental. Este modelo
de pensamento ndo apareceu do nada, como demoratiadiormente; é resultado de
uma gradual evolucao da percepcao humana em redaggmroblemas ambientais.

Pode-se afirmar que o ser humano é a parte deematque tem consciéncia de si.
Esta consciéncia sempre existiu, mas em poucos ntoma realidade permitiu que a
humanidade percebesse os problemas que sua forroegaeizacdo socioeconémica
poderia representar para sua perpetuacao no plddesagle o momento em que se
lascou a rocha com o objetivo de produzir uma feerga, o ser humano nao parou
mais de modificar o espaco fisico para atender skisgjos. Na medida em que
ampliava seus desejos, ampliava sua intervenc&speco, 0 que, com o tempo, gerou
Impactos negativos que comecaram a prejudistatos quala sociedade.

Apenas a partir do momento em que as pessoadpenoe um comprometimento
de suas estruturas socioecondémicas € que comeegaaaaliar a sua funcédo dentro do
ambiente. Esta realidade demonstra que a conszi@mbiental se desenvolve na
propor¢do dos problemas que a humanidade tem anémfr por ndo compreender a
relacédo sociedade-natureza.

Nesse contexto, podemos constatar que ao longoséloglos XIX e XX
desenvolve-se uma visdo em que a protecao do ammlaiparece como condicdo para a
preservacdo da espécie humana. Os problemas aaibisatampliaram neste periodo
como consequéncia da expansdo da industria e des rquestdes sécio-econdmico-
demograficas que levaram a humanidade a repersaelsigdo com o espaco.

Como resultado desta tomada de consciéncia scogey o0 ja apresentado, a
insercdo do pensamento ambiental na governanganactenal, o que contou com a
participacdo das ONGs, como destacada por Bern&rétesreira {(bid). Esses autores
argumentam que tais organizacdes foram um fatocantg desde o fim dos anos 60.
Sua importancia esta vinculada ao fato de tratatesem tipo de organizacdo social
muito atrelado ao surgimento do movimento ambiestéaé das idéias de autogestédo. O
fato de hoje elas estarem espalhadas pela mamgipaises com expressdo nas politicas
publicas e na propria sociedade, alterando comperito e visdes de mundo, é uma
demonstracdo de como elas influenciam a insercageaisamento ambiental na

governanca internacional.
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Uma outra marca desta nova realidade foi a criagdo,1968, do Clube de
Roma, composto por estudiosos e empresarios rekis direta ou indiretamente com
os estudos ambientais e que desenvolveram o porpamadigma ambiental do século
XX: 0 ecomalthusianismo, que preconizava o penstords que o principal problema
ambiental era o crescimento da populagdo mundia,levava ao aumento da presséo
sobre 0s recursos naturais e da producdo de resiERYSEKE, 2003).

A fim de compreender a inser¢cdo na governancanet@nal do pensamento
ambiental, cabe agora ressaltar alguns eventosawienais que envolvem a politica
ambiental.

No final da década de 1960 e inicio de 1970 ganbéspaco com certa
intensidade uma série de debates sobre os riscaegtadacdo do meio ambiente,
destacando-se entre eles os trabalhos do Clubeoha,Rjue deixaram em evidéncia
esse assunto levando a Organizacdo das NacOessU@iNMUJ) a se manifestar em
relagdo a problemética ambiental mundial. Em déoaia, a Assembléia Geral da
ONU convocou a realizacdo de uma conferéncia mupdra a discussao de problemas
ambientais, marcando deste modo o ambientalisnewnitional e inaugurando um
novo ciclo nos estudos das relagbes internacioAaimeira grande conferéncia da
ONU convocada especialmente para a discussao d&empas ambientais ocorreu em
Estocolmo, Suécia, em 1972, e foi denominada “Génf@a sobre Meio Ambiente
Humano”. Esta conferéncia é resultado da expanadcodsciéncia ambiental, como
demonstra Sachg002:48):“A Conferéncia das NagOes Unidas sobre o Ambiente
Humano, ocorrida em Estocolmo em 197&locou a dimenséo do meio ambiente na
agenda internacional”Um dos pontos marcantes do encontro, segundo Blesa
Ferreira (bid.), foi a contestacdo as propostas de crescimento des paises em
desenvolvimento apresentada pelo Clube de Roma.

Apesar dos poucos resultados diplomaticos, estier@ntia serviu para colocar
o tema meio ambiente no centro da agenda intemecilevando a década de 1970 a

® A Assembléia Geral das Nac¢des Unidas reunida ¢ac@so, de 5 a 16 de junho de 1972, atendendo &
necessidade de estabelecer uma visdo global eipoimaque servissem de inspiragdo e orientagdo a
humanidade, para a preservagao e melhoria do armliiemano elaborou 23 principios que expressam a
convicgéo de caminhos que devem ser seguidos pherar a relacdo sociedade-natur€s principais
resultados formais do encontro constituiram a Dacio sobre o Ambiente Humano ou Declaracédo de
Estocolmo que expressa a convic¢do de que “tantgees;des presentes como as futuras, tenham
reconhecidas como direito fundamental, a vida numbiente sadio e ndo degradado”. Ainda como
resultado da Conferéncia de Estocolmo, neste mesmoa ONU criou um organismo denominado
Programa das Nac¢fes Unidas para o Meio Ambient¢UNPA, sediado em Nairobi. Para mais detalhes
ver Dias (1999) entre outros autores.
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viver uma verdadeira ofensiva verde com a criac&o nthis organizagbes nao
governamentais (ONGs), que tinham como bandeiraegtdo ambiental. Mais tarde,
esta ofensiva foi complementada pelo surgimento piotdos verdes, resultado da
mudanca de atuacdo de alguns partidos de esquerd@qgs no contexto ideoldgico
com o fim da guerra fria, e que percebem na questémental uma nova bandeira de
luta (LEFF, 2001).

Os anos 80 se tornariam, entretanto, o periodouabajconsciéncia ecologica
passaria a ser incorporada aos organismos govent@isne de fomento da atividade
econdmica, ainda que de forma timida. Por deteigéimda ONU, em 1983, foi criada a
Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolmime(CMMAD), 6rgéo
instituido para avaliar os impactos produzidos $elaciedades de consumo em todo
mundo. O Relatério Brundtland, publicado pela CMMAdIn 1987, abriu o caminho
para a discussdo de uma nova visdao do desenvolamambientalmente sadio,
socialmente justo e economicamente viavel. Istonéste relatério atrela-se o
desenvolvimento econdmico aos aspectos ambientais.

Nasce, assim, o conceito de ‘desenvolvimento stdsteh que tanto influenciou
a educacdo ambiental a partir de entdo. No enteodecer melhor o significado de tal
expressdo é de vital importancia para compreenderistos de uma assimilacao
conceitual sem reflexdo. De acordo com Brigger 4199 expressao ‘desenvolvimento
sustentavel’ abrange pelo menos dois significados:inclui sua dimenséo politica e
ética e 0 outro diz respeito unicamente ao gererai#o sustentavel dos recursos
naturais. Para a autora, dependendo de como seamkefidesenvolvimento e
sustentabilidade, tem-se no maximo uma dissimulazi@tual crise ambiental. Os
problemas conceituais comecam nas palavras quedesma expressao em analise. Por
exemplo, a palavra desenvolvimento, no sentido @o@o, aparece no lugar do que
deveria ser a palavra crescimento, indicando orps3g que, em termos sociais,
encontra-se associado a um padréo de civilizac@z@ntrica. Surge ai um dilema, ja
que este parametro de civilizacdo (eurocéntrico)ofacausador da chamada crise
ambiental. A palavra sustentavel, no sentido edobygse refere a capacidade de
autoperpetuacédo dos ecossistemas naturais. Negexty Briggeribid) lembra que
este sentido da palavra sustentavel é adequaddig@araom populacdes animais ou
vegetais, mas insuficiente para dar conta da coadalde da relacdo homem-natureza.
Surgem, ainda, outros gquestionamentos a respeitcodoeito de desenvolvimento

sustentavel: Sustentar o qué, e para quem? A tasp@stes questionamentos € um dos
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caminhos para entender este conceito como umaétiocea mas sem as ilusdes politico-
ideoldgicas que o sustentam.

A década de 1990 é que pode ser considerada daddoameio ambiente. Em
1992, foi realizada a “Conferéncia das Nacdes Unidabre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD)”, também chamada de CupmldaTerra e, comumente
referenciada como ECO 92. Pode dizer-se que, estBeréncia contribuiu para o
desenvolvimento do pensamento ambiental contemeoydois deixou em evidéncia
0s lacos inextricaveis que existem entre as questddientais e o desenvolvimento,
legitimando o conceito de desenvolvimento sustahide Relatério Brundtland.

A ECO-92 foi, segundo Bernardes & Ferreirébid), a marca da
internacionalizacdo definitiva da protecdo ambierdadas questdes ligadas ao
desenvolvimento. Os participantes da CNUMAD esémerenvolvidos em diversas
frentes de discussdo, como a conservacdo da diadesibiologica, as mudancas
climéaticas e os instrumentos de financiamento pasgetos de recuperacdo ambiental,
que terminou dando lugar ao GEFGIdbal Environmental Facility Nao discutiram,
porém, o modelo de desenvolvimento que gerou dslgomas ambientais listados. Os
produtos da CNUMAD - a Convencdo sobre Mudancasndlicas (CMC), a
Convencao de Diversidade Biologica (CDB), a Degaoade Rio, a Declaracdo sobre
Florestas e a Agenda 21 — séo referéncias na osahebiental internacional. Cabe
destacar que a analise dos protocolos firmados ran@dtancas politicas bastante
particulares. Elas foram articuladas ao longo dmcgsso de negociacdo pré-reunido,
nos Precons. Para cada documento produzido, urAmdia nova se apresentava, na
qual os paises marcavam sua posicao de formaarailaiu como blocos de paises
(Dias, 1999).

A Agenda 21 pode ser considerada um dos documehéve desta conferéncia,
pois da aos governos e a sociedade, diretrizes arstabelecimento de um novo
modelo de desenvolvimento.

Foi estabelecida também a convencéo sobre Mud&iigasticas, que procurou
criar regras para a protecdo da atmosfera e argg@tala emissdo de gases poluentes.

Esta conferéncia ainda colocou em pauta a discussd@ patentes relacionadas ao
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desenvolvimento da biotecnologia, outro ponto aersido polémico pelos paises com
parques industriais avancados

Em 2002, realizou-se em Johannesburgo (Africa df, & Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Ambiente e DesenvolvimentoeSi#stel, comumente chamada
de Rio +168. Nesta conferéncia se juntaram aproximadamenterddf®sentantes de
governos e sociedade civil, com o objetivo de avalis progressos realizados, em
relacdo a questdo ambiental, na década transcodedde a ECO-92. Uma das
principais expectativas desta conferéncia era guar@duzissem mecanismos efetivos
para a implementacdo da Agenda 21 (um volumosagmgde agéo global proposto
na Rio+10), pois tanto na Rio+5 (1997) como nasdhre (processo de negociacao pré-
reuniao) tinha-se avaliado que existiam diversasnas nos resultados desta. O foco de
discussdo da Rio+10 esteve centrado nos seguienezst erradicacdo da pobreza,
mudanca nos padrbes de producdo, consumo e mamejoealirsos naturais e
desenvolvimento sustentavel. Os resultados destadiee comprovaram que a historia
nao é linear e muito menos evolutiva. Pela ammitdds temas abrangidos, seus
resultados ndo foram os esperados.

Apesar da lentiddo da insercdo do pensamento atabi@a governanca
internacional, pode-se concluir que ocorreram ingrdes avancos. Hoje, o tema Meio
Ambiente ndo precisa brigar por espaco na agernidmational, pois seu espacgo esta
garantido. A conquista deste espaco € resultadte erarios outros fatores ja
assinalados, da tomada de consciéncia da socistade esta questdo, o que contou
com a participacéo direta das ONG (s) e do cota@ambientalmente problemético que
caracteriza a sociedade atual. No entanto, a lastistra que n&do basta ter um espaco,

€ necessario fazer bom uso dele para que a suaistaniaca sentido.

" O documento internacional que colocou em pautaisaussdo sobre patentes relacionadas ao
desenvolvimento da biotecnologia foi o Acordo deeidds de Propriedade Intelectual Relacionados ao
Comércio (ADPIC, ou mais conhecido como TRIPs, ue sigla em inglés) no ambito da Organizacao
Mundial do Comércio, no marco da CDB esta discuss@omada. Dentro do contexto desta negocia¢céo
multilateral os paises em desenvolvimento se pmwcam alegando que se os paises desenvolvidos
passavam a patentear as biotecnologias e organisimos (muitos destes provenientes de seus
territérios), entdo exigiriam regulamentacdes dessg aos recursos genéticos, como uma maneira de
garantir sua soberania sobre seus recursos genétioma distribuicdo justa e equitativa dos beiosfic
derivados da exploracé@o da biodiversidade. Valdbtamque os paises em desenvolvimento séo os que
detém majoritariamente esses recursos. Para maletathes, ver German Castelli (2006); e German
Castelli e Wilkinson (2004).

8 A Cupula Mundial de Desenvolvimento Sustentaveb (R 10), realizada em agosto e setembro de
2002, em Johannesburgo, Africa do Sul, represemima grande frustracdo para a maioria dos
ambientalistas e governos dos paises pobres, aitdade metas concretas de reducdo da poluicéo e
conservacdo da biodiversidade. O site Rio + 10 (wiemaisdez.org.Br apresenta os principais
resultados desta Conferéncia.
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Em relacdo a Educacdo Ambiental (EA), entre tod®sa@ntecimentos que
ocorreram no ambito internacional e que contriboip@ra sua insercdo na governanga
global, pode se destacar a | Conferéncia Internati®obre Meio Ambiente, realizada
em Estocolmo em 1972. Em 1977, foi convocada anf&@éncia sobre EA em Thilisi
10 anos depois, foi realizado o Congresso Inteonmatisobre Educacdo e Formacgéo
Ambiental (Moscou, 1987) e, em 1998 a Il Conferé@rsmbre EA, em Thessaloniki,
Grécia. Todos esses encontros foram promovidos Q#&J, que assumiu sua
responsabilidade como forum para discussao dosijpais dilemas da atualidade.

Para se compreender as caracteristicas concaiau&é, é fundamental analisar
alguns resultados destas conferéncias que com&ibuipara sua legitimacgéo.
Considerada um marco historico internacional degigpiara o surgimento de politicas
de gerenciamento ambiental, a Conferéncia de Hsatocgerou a “Declaracao sobre o
Ambiente Humano”, bem como estabeleceu um “Plano Adgo Mundial”,
recomendando o0 estabelecimento de um Programandctenal de EA. A
Recomendacdo n°® 96 da Conferéncia de Estocolmahreca o0 desenvolvimento da
EA como o elemento critico para o combate a cnsigiental.

Em resposta as recomendacdes da Conferéncia deolEstdp a UNESCO
promoveu em Belgrado, lugoslavia (1975), o Encorlmternacional sobre EA,
congregando especialistas de 65 paises. No encdateon formulados principios e
orientacbes para um programa internacional de BAqumal ficou definido que esta
deveria ser continua, multidisciplinar, integradad#erencas regionais e voltada para
0S interesses nacionais. Acertou-se a realizagdo uwea Conferéncia
Intergovernamental, dentro de dois anos, com otigbjede estabelecer as bases
conceituais e metodoldgicas para o desenvolvimgatBA, em nivel mundial. (DIAS,
2004)

A | Conferéncia Intergovernamental sobre EA - Cdirieia de Thilisi — foi
organizada pela UNESCO e outros organismos ligadoslU, na Gedrgia (ex-URSS)
do dia 14 ao 26 de outubro de 1977. Nela demoastrae para o mundo os caminhos
para a incorporacao da dimenséo ambiental em asifmsmas de educacéo. Definiram-
se conceitos, objetivos, caracteristicas, prinsipioma sequéncia de recomendac¢des de
estratégias para o seu desenvolvimento. (Di8)

Até a Conferéncia de Estocolmo, o ambiente era esino formado pela fauna,
a flora, mais os aspectos abioticos. A partir ddisibessa concep¢cdo mudou, 0

ambiente passou a ser definido como formado pelpectos bibticos, abibticos e a
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cultura do ser humano. Esse principio colocava a riofa abordagem integral,
considerando todos os aspectos da vida.

Apos dez anos de Thilisi, o Congresso de EA e @mento realizado em
Moscou revelava a timidez dos esforgos internacsoem relacdo a EA. O congresso
objetivou a discussao das dificuldades encontraddss progressos alcangados pelas
nacoes, no campo da EA, e a determinacao de ng@eéssie prioridades em relagcédo ao
seu desenvolvimento. Neste congresso chegou-sersernso de que a EA deveria,
simultaneamente, preocupar-se com a promocao dscieatizacdo, transmissao de
informacdes, desenvolvimento de habitos e habiéidadpromocdo de valores,
estabelecimento de critérios e padrbes, e orieesapéra a resolucao de problemas e
tomada de decisbes (DIAB;d).

Com o objetivo de reconhecer o papel critico dacac¢iio e da consciéncia
publica para o alcance da sustentabilidade, a UNE®EmMoveu a “Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Bdfic e Consciéncia Publica para
a Sustentabilidade” em Thessaloniki, Grécia, 19€@8. documento final desta
conferéncia repete o que ja havia sido dito em @na® de EA anteriores. Pelas
recomendacgOes dessa conferéncia, conclui-se gesadus vinte anos de Thilisi, os
interesses econdémicos continuavam dando as camtgego da vida e, portanto, a
educacao continuava ndo sendo a prioridade dosrgmsieEssa conferéncia terminou
formulando um apelo dramatico as nacfes para @gessem e buscassem uma forma
de vida mais sustentavel (DIABjd).

Esses foram os caminhos trilhados para a inserg&mwvernanca internacional
do pensamento e da EA. Ainda ha muito por se fagu@em, deve-se comemorar 0s
avancos neste item, porque a saida da posicao rdertcorepresenta a busca de

alternativas, tdo necessarias em um contexto se anbiental.

1.3 — Insercé&o na Governanca Nacional do Pensamemaa Educacao
Ambiental (EA)

Diferentes organismos e especialistas como MEC8)1@arvalho (2001), entre
outros, argumentam que o surgimento do movimentbieartal no Brasil ocorreu a
partir da década de 1970. Apesar de ndo discoalanplortancia desta década para o

desenvolvimento deste movimento no Brasil, é négsponderar que esta visdo
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impede a construcdo de um raciocinio processubistidria, pois desconsidera os fatos
que ocorreram antes desta década e que, apesaesdatialilacdo, podem ser
considerados cruciais para o desenvolvimento delegislacdo basica sobre o assunto
e para a inclusdo da EA.

Considerando a EA como a incorporagdo das dimens@@sambientais na
educacédo formal e/ou informal, pode-se constataihdLindicios deste movimento ja no
século XIX, de acordo com a literatura sobre o mavito ambiental brasileiro. Nao se
pode deixar de ressaltar que as acdes desenvokmdes da ofensiva verde, como é
conhecida a década de 70, ndo devem ser considerade acles diretas de EA. Na
literatura ndo fica claro a intencionalidade de desenvolver nesse periodo uma
educacdo com este enfoque, até porque esta ndonmexadiscussdo em pauta na
sociedade. Porém, ndo deixam de ser acdes quebodnam para a evolucdo do
pensamento ambiental.

Algumas acdes governamentais e/ou nao governaimgmbdem ser citadas
como tentativas de promover um incipiente inicioimgercdo do pensamento e da
educacdo ambiental na governanca nacional. As agbesserdo citadas ndo sao
coordenadas. Portanto, ndo podem ser entendidas @pdes de EA do governo, mas
sim como atos estanques que involuntariamenteisalaram e que, por isso, permitem
compreender o enfoque ambiental do século XIX. &Eas acbes ambientais deste
periodo, se destacam a criacdo do Jardim Botawoid®iade Janeiro por Dom Joéo VI
em 1808; a Lei 601, de Dom Pedro I, que em 18%ibjar a exploracéo florestal nas
terras descobertas, porém foi ignorada, continuandesmatamento para implantacéo
da monocultura do café; o Decreto 8.843, de 1894 cgou a reserva florestal no Acre,
que até hoje néo foi implantada; e, por fim, em6l8% criado o primeiro parque
estadual em Séo Paulo, o Parque da Cidade (MEDIR®Y).

Percebe-se o0 quanto estas acdes sdo estanquesnpmitentos politicos e
histéricos diferentes em que surgiram, demonstraqpde® ndo eram planejadas e
baseadas em algum principio teorico claro. No ¢énotesio as primeiras atitudes em
prol do Meio Ambiente no Brasil e que, portantorafo parte do processo de
construcdo de um pensamento ambiental no pais.

Diversos autores ressaltam que o século XX é al@saextremos politicos e
econdmicos, mas também a era dos extremos em oedacguestdes ambientais no

mundo e no Brasil.
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No século XX se desenvolve a concepcgéo e difusdpedesamento ambiental.
No inicio, as acdes em prol da causa ambiental eiesarticuladas no Brasil, como
consequéncia da falta de modelos internacionaisobretudo, da falta de uma
fundamentacéo tedrica que integrasse as acoesrdaipidesenvolvidas até entao.

Para permitir uma compreenséo da insercao do peméa ambiental no Brasil
é fundamental interpreta-lo em perspectiva cronoéygde forma a perceber seu
processo de desenvolvimento, o que permite ideatiffalnas e qualidades em sua
construcao.

A seguir, lista-se 0 que se pode caracterizar caoomtecimentos ambientais
ocorridos no Brasil na primeira metade do século. Xxn 1920, o Pau-brasil é
considerado extinto, o que leva ao desenvolvimeletaima reflexdo sobre a forma
como o pais vinha lidando com sua fauna e flora; 1832 realizou-se no Museu
Nacional no Rio de Janeiro a primeira conferénaiasieira de Protecdo a Natureza,
demonstrando o inicio de uma visdo conservaciopistaelacdo aos recursos naturais.
Para representar o envolvimento do Estado conmesta preocupacao estratégica, que
estava mais relacionada a uma visao utilitaristgudsocioambiental, o Anteprojeto de
Caddigo Florestal foi transformado em lei pelo gowefederal. Assim, ficou criado o
primeiro codigo de conduta com enfoque ambientapais. Dentro deste contexto, e
aproveitando-se deste aparato legal, em 1937 e, 188%ectivamente, sdo criados 0s
Parques Nacionais de Itatiaia e do Iguacu.

Mais uma vez fica evidente a prevaléncia de umeente utilitarista nas acoes
ambientais do governo e da sociedade civil, o gueréssaltar a lacuna teérica em
relacdo ao tema.

Na década de 60, continuando as acdes governasmeéatanfoque ambiental, o
entdo presidente Janio Quadros declarou o Pau-boaso arvore simbolo do Brasil, e
o Ipé como a flor simbolo nacional. Mais do queeac@mbientais, isto pode ser
entendido como uma forma de garantir visibilidadestas espécies ameacadas de
extingdo, o que teoricamente transformava o govemalefensor delas, chamando a
atencdo para um aspecto incipiente da questao arab{BIEDINA, ibid.).

Em relacéo a questdo ambiental, ainda antes dala@e 70, além destas a¢bes
de ambito federal, na literatura constam alguméassespecificamente relacionadas a
EA. Serrano (2003), em seu estudo sobre a EA ngilBralata alguns trabalhos
pioneiros desenvolvidos em diferentes pontos de paf professores que tentavam

incorporar as dimensfes socioambientais em suagpdiicente:
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Coleta de materiais do professor Carlos Nobre Rasa)aboticabal, interior
de S&o Paulo, realizada na década de 1950, tenddrafgalho grande

repercussdo, quando foi publicado o livro intit@adnimais em nossas

praias’; na mesma época, Jodo Vasconcelos Solridm em Pernambuco,
campanha para trazer de volta o pau-brasil ao npasondnio ambiental

culminando na promulgacgéo da lei que o tornava SlisnNacional; ainda na

década de 50, o cientista Augusto Ruschi montoeunso para professores,
denominado processo e Conservagéo da Natureza eesewsos.I€: 15).

Neste contexto, ndo é dificil de compreender o ybrde tantos especialistas
fixarem os anos de 1970 como fundamentais parast@m ambiental. Basta perceber
0S acontecimentos internacionais ocorridos ao lodgsta década. Em 1972 foi
realizada a Conferéncia das Nacgbes Unidas sobre Meinbiente Humano, em
Estocolmo. Apesar de o Brasil ter tido uma paricgnp polémica nesta conferéncia —
pois a delegacdo brasileira declarou que o pa#vasiberto a poluicdo — surgiram
algumas acdes no fazer ambiental nacional qudiraffea influéncia destas discussées
internacionais, o que endossa a argumentacao pesiasstas neste assunto.

Entre estas acdes, pode-se citar a criagdo em d®7Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA) pelo governo federal. Instak®i uma série de Estacdes
Ecoldgicas de Norte a Sul do pais e estabelecezanmsmas e leis para a area
ambiental (DIAS, 1999). Posteriormente, juntamesdaen 0 Ministério da Educacédo
(MEC), estabeleceu-se que a EA deveria constarcoos$culos escolares, mas ndo
como uma disciplina especifica. Nesta época, andimteento da EA era que se tratava
de um instrumento para levar os diversos atoresodi@dade a compreenséo de que o
ser humano é parte do meio ambiente, sendo fundamdesenvolver atitudes
adequadas com a natureza. O MEC define, aindaa @ife informal deveria acontecer
por meio de campanhas (CZAPSKI, 1993).

A evolucdo da EA foi consequiéncia da evolucdo dsgmento ambiental, o
que permite perceber a construcdo daquela medaredlise do desenvolvimento
deste.

Dias (bid), em seus estudos sobre a década de 1970 demgusttavia uma
série de concepcdes sobre o que seria a EA. Natentdestacam-se duas pela
influéncia que tiveram no processo de fundamenteeg@ioca da EA: a visdo naturalista,

para a qual o ‘meio ambiente’ era apenas a natueeeen certos casos a conservagao
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dos recursos naturais; a outra, em que o meio amebilgcluia o ser humano, os fatores
politicos, sociais, econdmicos, culturais, e a wende posicdo frente aos problemas
contemporaneos.

Ainda nos anos de 1970, seguindo as orientacO6&ada de Belgrado para a
EA, a SEMA, a Fundagdo Educacional do Distrito Falde a Universidade de Brasilia
realizaram o primeiro Curso de Extensdo em Ecolpgra Professores do 1° Grau. Os
objetivos eram de treina-los para lidar com a @giceambiental e reformular o curriculo
das escolas do Distrito Federal nas disciplina€idacias Fisicas e Bioldgicas, com a
introducdo da tematica ambiental, enfocando a &sl&pmem-natureza. Desde entéo,
diferentes projetos de EA se desenvolveram no(MEE, 1998).

Os o6rgéaos estaduais brasileiros de meio ambiestemasmm a responsabilidade
de promover a EA no Brasil, isto porque até enteatores competentes da Educacéo,
principalmente em ambito federal, ndo demonstrasamais remota possibilidade de
apoio governamental a EA, sobretudo por causa dintdeesse dos politicos
dominantes para com o tema, ou pela falta de uriicpoceducacional definida para o
pais.

A ndo participacédo do Brasil na Conferéncia Inteioraal sobre EA de Thilisi,
Geodrgid, somada as constantes dentncias de problemas naaibi@ssociados ao
crescimento econdmico do pais, e ao permanentastedo governo com a Amazonia
e as comunidades indigenas, deixaram uma imagerto magativa do Brasil no
exterior. Essa situacdo levou os organismos int@nais e a opinido publica a
pressionarem 0s planejadores brasileiros para goerporassem as dimensodes
socioambientais em seus projetos. Esta exigéncigeita inclusive por organismos
financiadores internacionais, forcando desse modoestera governamental a
desenvolver certa “sensibilidade” ambiental (GRQ2804).

Essas pressoes internacionais levaram o goversddma a publicar, por meio
do MEC, o documento Ecologia — uma proposta pamasino fundamental e médio, no
qual a EA ficou condicionada aos pacotes das @éngiologicas, sem considerar 0s
demais aspectos da questdo ambiental, inviabilzamda analise ampla da questao e
comprometendo a potencialidade da questdo ambmortad incentivadora de acoes. As

criticas ao documento partiram das mais diversagems, principalmente pela

° Conferéncia em que, como ja assinalado, se éstaiem os principios orientadores da EA, além de
legitimar-se seu carater interdisciplinar, critiét¢co e transformador.
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desconsideracdo que o documento demonstrava egéigets orientacdes de Thilisi
(SERRANO,ibid.).

Dentre outras medidas que servem de exemplo de q@&erno comecava a
desenvolver algumas acdes mais diretamente vireslleoin 0 pensamento ambiental,
podem ser citadas as diretamente relacionadas & lanplantacdo do Projeto de EA
em Ceilandia (1977-1981); a disciplina de Ciéndiathientais passa a ser obrigatdria
nos cursos de Engenharia; a Secretaria de Edudagdm Grande do Sul desenvolve o
Projeto Natureza (1978-1985); criacdo de cursomdot para as questdbes ambientais
em varias universidades brasileiras; inserem-se coosos de Engenharia Sanitéria
disciplinas de Saneamento Basico e Saneamento Atabie

Embora a adocdo dessas medidas, nada demonsttouatgpreocupacao das
instituicdes brasileiras com a questdo ambientahtpa Lei n°. 6.938, de 31 de Agosto
de 1981, que dispBe sobre a Politica Nacional d@ Menbiente. Nesta, a EA é
definida como um dos programas que garantamn preservacdo, melhoria e
recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vidaando assegurar no pais
condicbes ao desenvolvimento socioecondémico, &esses da seguranca nacional e
a protecdo da dignidade da vida humana&inda estabeleceu que a EA deveria ser
oferecida em todos os niveis de ensino e na comdajdempre visando a preparacao
do cidaddo para a construcdo de uma cidadaniaayupreendesse a defesa do meio
ambiente (GROSSIbid.).

O Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA) doeapor determinacéo
da Lei n° 6.938/81, atendendo as responsabilidades lhe foram estabelecidas,
apresenta em 1984 uma resolucdo que define asadisepara EA constituindo-se em
um parametro para o desenvolvimento da EA no Brasiecretaria de Meio Ambiente
(SEMA), junto com a Universidade Nacional de Brasibrganiza o primeiro curso de
especializacdo em EA de 1986. No mesmo ano ocorfuSeminério Nacional sobre
Universidade e Meio Ambiente e o Seminério Inteioraal de Desenvolvimento
Sustentado e Conservacdo de Regides Estuarino-dmmsur{Manguezais) em Sao
Paulo. Em 1987, continuando as acfes governamemagsol da EA, o MEC aprovou
0 parecer 226/87, do conselheiro Arnaldo Niskiehre a necessidade de inclusdo da
EA nos curriculos escolares do Ensino Fundameniédio. Ainda em 1987, além de
o Brasil participar da Comissdo Brundtland represdm por Paulo Nogueira Neto,
ocorreu o Il Seminario Universidade e Meio Ambiergen Belém, Estado do Para
(MEDINA, 1997).
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As acdes posteriores a criacao da lei que estaheePolitica Nacional de Meio
Ambiente deixam evidente o papel fundamental quea eki teve para o
desenvolvimento de acbes pragmaticas pela sociedapelo governo em prol da
questao ambiental no Brasil, fato que foi aprofaiadiaa Constituicdo de 1988.

Na elaboracdo da Constituicdo de 1988, as pressldss movimentos
ambientalistas foram preponderantes para que fossemdas mengdes sobre a questéao
ambiental. Neste sentido, varios dispositivos taktos pela PNMA foram
explicitamente contemplados em um capitulo da @oitgto dedicado ao meio
ambiente, além de outros artigos afins. O artigb, 2®r exemplo, reconhece que
todos tém o direito ao meio ambiente ecologicameqtelibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, mdpese ao poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo para as presenfaturas geracoes”

Em decorréncia da incorporagdo da questdao ambierga Constituicéo,
desenvolve-se no Brasil uma série de acdes quenvasaarantir a execucdo das
determinagdes constitucionais. Por exemplo, a @vialp Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente (IBAMA) em 1989, atraves da fuséo de diftes orgaos do governo federal
que tratavam do assunto, funcionando nele umaadivie EA. Segundo Diaghid.),
com a criagdo deste instituto ficou entendido quEAadeveria constituir-se numa
espécie de coordenadoria dotada de alta permeat@liel plasticidade, capaz de integrar
todas as diretorias da instituicdo e assegurargi@aresenca em todos os campos de
atuacao.

No mesmo ano de sua criacdo, este 6rgdo orgamz&uimeiro Encontro
Nacional sobre EA no Ensino Formal, em Recife, &aivuco. Em 1989, foi criado o
Fundo Nacional de Meio Ambiente, para garantiresuabilidade financeira as acdes
ambientais, sendo sua funcéo reunir e distribuirreazirsos destinados a questao
ambiental no pais. Montava-se, assim, todo um #aparetitucional que poderia
garantir a execucgéao e continuidade das ag0es ataisien

Em 1991, o MEC, através da Portaria 678, de 1Mlale de 1991, resolveu que
todos os curriculos nos diversos niveis de enseweriam contemplar conteudos de
EA. Para auxiliar o cumprimento desta proposta,BAMA, associado ao MEC,
desenvolveu o Projeto de Informagdes sobre EA gueansformaria em uma referéncia
para as praticas de EA no Brasil.

Quando o Brasil se predispds a sediar a Confexrd&ic 92, o MEC criou um

grupo de trabalho sobre EA, que serviu como gruppgratorio para esta conferéncia.
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Apés a realizagdo da Conferéncia, este grupo towdoias iniciativas; entre elas, a
criacdo de Nucleos Estaduais de EA do IBAMA, queianam uma seérie de eventos
nos Estados, visando a concretizacdo das recontmwata Conferéncia ECO-92
(SERRANO,ibid). Segundo Porto (1996), este grupo de trabalhsopaa ter carater
permanente, tendo como finalidade coordenar, gpmétampanhar, avaliar e orientar as
acoes, metas e estratégias para a implantacdo da€gistemas de ensino em todos 0s
niveis e modalidades.

Dando continuidade as a¢des em prol da EA no Beasgliguindo as orientacdes
da Agenda 2 — documento elaborado na Conferéncia ECO-92 —EE Mriou 0s
Centros de EA, com a finalidade de criar e difunaitodologias de EA.

Depois de anos em tramitacdo no Congresso Naciemal]l994 € aprovado e
sancionado pelo Presidente da Republica o Progkanmnal de EA (PRONEA), que
contou, em sua elaboracdo, com a participacdo adstdiio do Meio Ambiente, dos
Recursos Hidricos e da Amazénia Legal, do InstiBtasileiro do Meio Ambiente
(IBAMA), do Ministério da Educacdo e do Ministéraa Ciéncia e Tecnologia. O
PRONEA ganhou como refor¢co o Plano Plurianual dee@w, 1996/1999, criado pela
Lei n°. 9.276/96, em que se incluiu a promoc¢ao A& meio da divulgagédo e do uso
de conhecimentos sobre tecnologias de gestdo tustende recursos naturais. O
Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidrieoda Amazonia Legal criou seu
Grupo de Trabalho de EA pela Portaria n° 353/96n@ementando as acdes, foi
assinado um Protocolo de Intencao entre o Minstdni Meio Ambiente e o Ministério
da Educacao para cooperacgdo técnica e instituctondtA, levando a realizacdo da 12
Conferéncia Nacional de EA em Brasilia, em 1997,a86s ap0s a Conferéncia de
Thilisi (DIAS, ibid.).

Dado o tema desta dissertacao, vale destacar egiendo Trajber & Monzochi
(1996), uma acéo importante do PRONEA foi 0 apgicodlucdo de materiais de EA. O
problema é que nessa época havia ainda poucaativasi voltadas para a avaliagéo de
materiais e nenhuma voltada para o monitoramenttirae da producédo. Com o apoio
do Fundo Nacional do Meio Ambiente e do Minist&m Meio Ambiente, o Instituto

Ecoar para Cidadania desenvolveu, entre os ant83tee 1996, o projeto “Avaliando

1% Na agenda 21, recomenda-se que a Educacdo Anilsejst@nsinada desde a pequena idade até a fase
adulta, e que integre os conceitos de meio ambierdesenvolvimento, enfatizando a discussdo dos
problemas locais e valorizando tanto a educacaodoguanto a ndo formal (Agenda 21).
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a EA no Brasil: materiais impressos”. GrosBid), em sua pesquisa intitulada “EA e o
Livro Didético no Ensino Fundamental”, constatoequ

O Centro de Documentacdo Ecoar é decorréncia dariérpia de
educadores ambientais do Instituto para a Cidadamu& procuravam
materiais que pudessem ajudar a dinamizar suascgwatDiante da
diversidade de materiais existentes, uma questéipreeesteve presente para
eles: como escolher o melhor e quem poderia apgla-lescolher o melhor?
Com esse objetivo iniciou-se em 1995 o projetondoapela primeira vez,
foram avaliados de todo o Brasil materiais impresdestinados a EA
(1d.:13).

O material coletado permitiu a construcdo do Bahed’ublicacdes em EA. O
Banco continha, até 2003, cerca de 880 registrestéeestruturado em duas sub-bases:
monografias e periddicos. O que faz deste projeta teferéncia para todos que atuam
na area de EA.

Em sua pesquisa sobre a escola e a EA Serifaidd, lsando como argumento
as analises do Instituto Ecoar para Cidadania, dstreoque tudo parece indicar que na
esfera governamental a EA é tida como uma questdmelo ambiente e ndo da
educacédo. O que, segundo o autor, é problemético:

Esta € uma situacdo duplamente preocupante: porladim, devido a
importancia da dimensao educacional e pedagégieaméxito de qualquer
programa e acdo de educagéo, e por outro, porqsetoses educacionais
contém, nos niveis estadual e municipal, o sistefdico formal de ensino,
em que se encontra a maioria da populacdo do Paisa-se a esse fato a
grande caréncia de materiais voltados para formagéoeducadores
ambientais. Diante do exposto, observa-se que csén responsavel por
educacédo parece nao estar envolvido com EducacdieAtal, pelo menos
no que concerne a elaboracéo e producao de matddai20).

A criacao do Instituto Ecoar para Cidadania foiiomportante passo no caminho
do desenvolvimento de um material impresso maisecbe com as necessidades de
uma educacdo que incorpore as dimensdes sociodaibjepois permite evitar o
desenvolvimento de conceitos contraditorios ao geesto ambiental.

Pode-se considerar que na esfera do MEC os angspmmemnissores para a EA
sdo 1996 e 1997. Como nos apresenta Medina (198i6)esse periodo que se
desenvolveram cursos de capacitacdo para formartemgenultiplicadores em EA;

surgiram novas parcerias para produzir e distrimateriais didaticos; e o fato mais
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relevante, a divulgacdo em 1997 dos ParametroscGlames Nacionais (PCNs), que
incluem a EA como tema transversal do curriculemisino fundamental.

Entretanto, segundo o MEC (1998), a acdo mais i@ap@ para 0 Nnovo
direcionamento da EA no Brasil foi a elaboracéo, 1897, do documento “Declaracao
de Brasilia para a EA”, produzido a partir dos tdias regionais da 12 Conferéncia
Nacional de EA. Este documento estd organizado #&mo careas tematicas ou
recomendacdes: 1) EA e as vertentes do desenvaiionsestentavel; 2) EA formal —
papel, desafio, metodologias e capacitacdo; 3) &4mcesso de gestdo ambiental —
metodologias e capacitacdo; 4) EA e as politicasliggs — PRONEA, politicas
urbanas, de recursos hidricos, agricultura, ciéadiecnologia; 5) EA, ética, formacéo
da cidadania, educacdo, comunicacao e informacé&odiedade.

Em 1999, depois de muito trabalho dos movimentobiemulistas e do
governo, foi aprovada a Lei 9.597/99 que estabedepelitica de EA, em decorréncia
da qual houve uma reestruturacdo do programa redce EA. Esta lei e seu
consequente programa representaram um salto delapelquanto a legislacdo e a
institucionalizacdo da EA.

O grande avanco da lei esta no fato de abandonaadisionais definicdes de
EA, que incorporavam apenas as dimensdes biolggcatdgicas e preservacionistas,
passando a inserir o homem como agente das trarefoes e como parte do ambiente
tirando-o da posicao cartesiana de mero obsendahomador.

A lei apresentou um caminho para melhorar a pra&imaEA, jA que até entdo
esta forma de Educacédo estava refém de profissiomgitas vezes despreparados, que
transmitiam conceitos ambientais equivocados, de frincipalmente naturalista,
priorizando problematicas globais e induzindo a utegio a pensar a realidade
ambiental a partir de temas distanciados de squripréotidiano (OTTMAN, 1994).

Ao relacionar a EA no Brasil com os acontecimemtgdativos ocorridos nas
instancias da governancga internacional, anterioren@ssinalados, pode-se observar que
ela foi diretamente influenciada por eles. Todaabiiizacdo internacional sobre EA
pressionou e estimulou o desenvolvimento de mowioserambientais nacionais,
caracterizados pela realizacdo de conferénciasmasisobre o tema e pela integragéo
da EA como parte dos programas e politicas do goved grande destague dessa
tematica no Brasil e no mundo ocorreu ao longadéaadas de 1980 e 1990.

Dentro deste contexto € que se desenvolveu a EBrasil, ficando marcada

pela busca de uma perspectiva interdisciplinar patander a relagéo entre sociedade e
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natureza, possibilitando a intervencédo nesta relagh forma a garantir um manejo
sustentavel do ambiente. Neste sentido, pode-seluignde acordo com Carvalho
(2004), que a EA é uma pratica educativa impertéguois questiona os territorios do
saber ja estabilizados, provocando com isso mudapgafundas no horizonte das
concepcgdes e praticas pedagodgicas. Desta formA, @i& um novo caminho para a
educacao no Brasil.

A andlise do desenvolvimento da EA no Brasil paumibnstatar que ela foi
resultado de uma evolucdo na qual a experiéncias emodelos internacionais
sinalizaram o melhor caminho, possibilitando aitasionalizacdo do pensamento e da
educacdo ambiental no pais. Isto pode ser condwleca pilar do processo de
incorporacdo das dimensfes socioambientais na @@luctrmal e informal. No
entanto, a realidade faz com que se reflita sotérej@e ponto esta institucionalizacao
teve fins praticos, ja que muitas probleméticasrdiites que foram institucionalizadas
cairam no esquecimento. Nesse sentido, torna-s#aka participacdo da sociedade
como instrumento fomentador e fiscalizador dastipali publicas e o desenvolvimento
de pesquisas que objetivem identificar como a EAem consequéncia, 0 proprio
pensamento ambiental, vém sendo desenvolvidogradefa explicitar seus problemas

e qualidades, indicando-se 0s caminhos que se dexguir.
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CAPITULO Il - EDUCACAO AMBIENTAL: ASPECTOS
CONCEITUAIS

2.1 — Evolucao dos Conceitos de Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental (EA) desenvolve-se, inicialtegde modo empirico sob
pressédo da midia e da sociedade (SOARES 2(0@ PHILLIP & PELICIONI, 2005).
A sociedade, na medida em que foi se deparando a®rproblemas ambientais
expostos nas conferéncias sobre o assunto, pastmerapressao para a criagdo de
alternativas para suas aflicdes em relacao asdpseatnbientais. Dentro deste contexto,
ainda conforme Soares (2Q08pud PHILLIP e PELICIONI, ibid), a EA nasceu
inacabada‘O ritmo alucinante da tragédia ambiental da modielade ndo lhe deu o
tempo necesséario & maturacéo e a decantacdo dogcolos. As acdes desenvolvidas
tinham, ent&o, o objetivo de corrigir danos conoeeé urgentes”.

Como resultado dos problemas de origem dessa peogesducacdo, passou-se
a trabalhar com uma educacéo ecoldgica, presenisizio— que buscava solucdes
técnicas para os problemas ambientais. De acordo Rhbillip & Pelicioni {bid),
procurava-se“despertar nos jovens um senso de maravilhamento relacdo a
natureza”.Percebe-se que a EA comecava a ser usada dentnoadgolitica ambiental,
porém de maneira deturpada, o que poderia compeonm®ia eficiéncia. As
inadequacdes relatadas exigem um esclarecimentooneeito e das caracteristicas
desta proposta educacional de forma que ela p@&ssaosrente com 0 pensamento

ambiental da atualidade.
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A construcao dos conceitos de EA sempre estevia@ddrao conceito de Meio
Ambiente, e, portanto, incorporou 0s problemas creteados a este Ultimo,
principalmente no que se refere ao fato de coreidmpenas os aspectos fisicos do
ambiente, ndo contemplando as contribuicbes dasiag sociais e/ou outras ciéncias
(Dias,ibid.).

Como forma de encontrar uma identidade que marcassspecificidade
ambiental dentro do processo educacional, os estoglida area passaram a incorporar
as determinacbes das conferéncias internacionaisre sameio ambiente e
desenvolvimento. Estas conferéncias formularam meotos que tentavam delinear a
EA e demonstrar os caminhos a seguir para suanneplacao.

Um dos resultados da Conferéncia das Nacdes Usiola® Meio Ambiente
Humano de Estocolmo, em 1972, foi uma recomendagéono desenvolvimento de um

programa de EA especifico.

Em 1975, em resposta a recomendacédo n° 96 da €onciferde Estocolmo,
foi criado pela UNESCO (Organizacdo das Nacdes asnmhra a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura) e pelo PNUMA (Programa dasdds Unidas para o
Meio Ambiente) o Programa Internacional de Educagétiental — PIEA
(International Environmental Education Programme IEEP), a fim de
promover o intercambio de informacBes e experi@naan educacdo
ambiental entre as nag¢bes e regibes do mundo, famgresquisa,
capacitacdo de pessoal, desenvolvimento de materiaissisténcia técnica
aos estados-membros no desenvolvimento de prograteagducacéo
Ambiental. (PELICIONI,ibid.:369).

A criagdo do Programa Internacional de Educacadbiémtal (PIEA) foi
fundamental para que houvesse apoio logistico #iqmobpara o desenvolvimento de
conferéncias internacionais relacionadas diretaenenn a EA, o que foi de suma
importancia para o amadurecimento desta nova fdereducar. Em 1977, em Thilisi —
Geodrgia (ex- URSS), a EA foi definida corfuma dimensdo dada ao conteddo e a
pratica da educacédo, orientada para a resolucdo gosblemas concretos do meio
ambiente, através de um enfoque interdisciplinadee uma participacdo ativa e
responsavel de cada individuo e da coletividafigias, ibid: 98). Como ja explicitado,
conferéncias realizadas posteriormente sobre o tm@nstraram a necessidade de

reorientar a EA na dire¢éo do desenvolvimento stétel.
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Esta proposta de reorientacdo € coerente compbtepras enfrentados por esta
area estratégica da politica ambiental internatidiié entdo a EA estava resumida aos
problemas do espaco fisico e a busca de altersatjua mantivessem o padrdo de
consumo. Os educadores resumiam suas praticas semvdéver com o0s alunos
métodos de reciclagem e trabalhos comemorativosdatas especificas como, por
exemplo, a comemoracdo do Dia da Arvore. Ndo hamiatrabalho sistematico de
educacao no sentido de educar para a vida, coimgikbpara a formacédo de um cidadao
consciente e sensibilizado com a questdo ambiddtdl.a coeréncia da proposta de

reorientacdo da EA, como afirma Luzzi (2005):

A EA néo pode ser reduzida a uma simples visdoogisth, naturalista ou
conservadora sem perder legitimidade social, pa simples questéo ética,
e sem perder coeréncia, porque a resolucao doseprad socioambientais
anteriormente apresentados se localiza no campiticpole social, na

superacao da pobreza, na desaparicdo do analfabgetita geracdo de
oportunidades, na participacéo ativa dos cidadélds: 398).

Dentro deste contexto, desenvolveu-se um novoettonde EA que passava a
orientar a pratica educacional em relacdo as ceesthbientais. Este conceito foi
adequadamente inserido pelo Estado brasileiro @eatrPolitica Nacional de EA, que
em seu primeiro artigo define que a EA compreersdprocessos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores seci@ionhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para conservacieih ambiente, que é bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de eidsua sustentabilidade
(Brasil,1999).

Diferentes autores apresentaram definicbes divedsa€A, 0 que permite
perceber sua evolugéo, relacionando-as com os itohegpresentados pela legislacéo.
Dias (bid: 98-99) fez um levantamento das principais dedies;de EA, que vale a pena
conferir:

Para Stapp et al. (1969), a Educacao Ambiental énawesso que deveria
objetivar a formacdo do cidaddo, cujos conhecingeafterca do ambiente
biofisico e seus problemas associados pudesseta-klere habilita-los a
resolver seus problemas.

Mellows (1972) apresentava a EA como um processguabdeveria ocorrer
um desenvolvimento progressivo de um senso de @pagéo com o meio
ambiente, baseado em um completo e sensivel emtenti das relacdes do
homem com o ambiente a sua volta.
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Para Medina (2000), a Educacdo Ambiental € um peacque consiste em
propiciar as pessoas uma compreensdo critica elgtlth ambiente, para
elucidar valores e desenvolver atitudes que |hesnitean adotar uma
posicao consciente e participativa, a respeitagdastdes relacionadas com a
conservacdo e adequada utilizacdo dos recursosisatpara a melhoria da
qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza extrend® consumismo
desenfreado.

Seguindo na mesma linha de raciocinio dos autgresantados, Gruib{d) vé
na EA basicamente uma discussao, tematizacdo eope@gao de certos valores que
muitas vezes ndo estado no nivel mais imediato dectncia. Por sua parte Leff (2002;
2003) afirma que a questdo ambiental é, sobretudgroblema de conhecimefito

Apesar das recomendacOes das conferéncias intemaggi das tentativas da
legislacdo e dos trabalhos dos autores citadoda awristem lacunas na elaboragao do
conceito de EA. Segundo Grtibi¢l: 20): “A EA ainda carece de uma conceituagéo
mais elaborada. Mesmo entre os educadores ambgenéa existe ainda um consenso
minimo sobre o que é EA. Mesmo porque se considesague existe uma EA temos
gue considerar que existe uma educacdo ndo amifienta

De acordo com Diasil{id), EA é o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades que promovam a incorporagdo de atitielegmlores necessarios que
permitam a sociedade lidar com os problemas ansigerg encontrar solucdes
sustentaveis. Com a finalidade de resumir as r@desobre a definicdo de EA, o autor

apresenta o seguinte esquema:

1 Este conceito de que a crise ambiental é, solwatod problema de conhecimento e ja foi discutido
anteriormente. Para mais detalhes, ver o capitpiag. 13.
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Figura 2 - Esquema da Educacdo Ambiental

EA

desenvolve

CONHECIMENTO
COMPREENSAO

HABILIDADES MENTALIDADES
MOTIVACAO ir
G para adquir ATITUDES
— ecessarios jra lidar con
QUESTOES/PROBLEMAS )

AMBIENTAIS

SOLUCOES w;

SUSTENTAVEIS

Fonte: Dias, 2004: 100

Apesar da relevancia dos conceitos de EA apresemad Dias, € importante
destacar que a EA ndo é uma "forma" de educacada (ectucacdo para...") entre
inUmeras outras, assim como também ndo é simplésnuema “ferramenta” para a
resolucdo de problemas ou de gestdo do meio amabi€rdta-se de uma dimensao
essencial da educacao fundamental que diz respeitoa esfera de interagdes que esta
na base do desenvolvimento pessoal e social: el@gio com o0 meio em que vivemos.
A educacao ambiental visa a induzir dinamicas sail inicio na comunidade local e,
posteriormente, em redes mais amplas de solidagedaromovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioamhigmaima compreensao autbnoma e
criativa dos problemas que se apresentam e dagdsslipossiveis para eles (Sauvé,
2005).

Portanto, a EA envolve uma funcéo social primdrdjarantir a construcao de
uma sociedade sustentavel na medida humana, qligusmem uma problematizacéo
da educacao que transmitimos, da visdo de munddifuedimos e da localizacdo do
nosso lugar nele, da racionalidade em que se basetmhecimento, os valores que
guiam a estrutura organizacional da instituicA® edaologias dos métodos e técnicas

que séao utilizadas para se atingir o objetivo etiv@éluzzi, 2003).
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Da analise dos trabalhos de Dias (1999), Leff 2@002; 2003) e Griin (1996),
pode-se concluir que EA é o instrumento para oatesde valores que permitam a
incorporacao da dimensao socioambiental no proashscativo, possibilitando, assim,
uma reflexdo da sociedade a respeito de sua ret@gd® meio e capacitando-a para a

busca de caminhos alternativos de desenvolvimento.

2.1.1 - Correntes de Educacéo Ambiental

O desenvolvimento da Educacdo Ambiental (EA) farecado pela ampla
variedade de acOes educativas apresentadas comensaish Neste sentido, foram
observadas estratégias pedagdgicas totalmentesasvepue diziam buscar o mesmo
caminho: o da incorporacdo das dimensdes socioatalseno processo educativo.
Desta forma, tanto a educacao formal quanto anrdbutilizam estas estratégias para o
desenvolvimento de uma Educacdo que se propfe Atabi&os livros didaticos, a
situacao ndo é diferente; metodologias diversagpeesentam como vinculadas a EA e
muitas vezes reproduzem uma corrente da EA semistudique explicito para o
professor que trabalha com o livro. Este vira eatta de uma corrente da EA, ndo
percebendo suas falhas e ignorando outras corrqogegoderiam ser mais coerentes
com a realidade na qual estad inserido, bem como eomratica que pretende
desenvolver.

Dentro deste contexto, uma das formas de identéficgiordagem ambiental nos
livros didaticos é observando as quais corrente€Meos textos analisados estdo
vinculados. Isto é necessario para que se possarebee quais sdo 0s elementos
predominantes nestes textos e, conseqientementisewso pedagogico de muitos

docentes. Como apresenta Sauvé (2005):

Quando se aborda o campo da EA, podemos nos dir demue, apesar de
sua preocupacdo comum com o meio ambiente e dolrecinento do papel

central da educacéo para a melhoria da relacaeestamiltimo, os diferentes
autores (pesquisadores, professores, pedagogamadories, associacdes,
organismos, etc.) adotam discursos sobre a EA@dpro diversas maneiras
de conceber e de praticar a acdo educativa nesfgoc&€ada um predica sua
prépria visao e viu-se, inclusive, formarem-se €jogrhas” pedagdgicas que
propdem a maneira “correta’ de educar, “0 melhadgpama, o método

“adequado”(ld.: 17).
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Para atingir este objetivo de descobrir as corsedéeEA a que 0s textos estao
vinculados, o primeiro passo é caracteriza-lasrade que sirvam de categorias de
analise dos textos. Neste sentido, Saubil)( desenvolveu um elucidativo trabalho
intitulado, “Uma cartografia das correntes em EAfeqpor sua forma coerente e
detalhada, servira de referéncia para a categ@onzags textos a serem analisados nesta
pesquisa.

Nesse trabalho, Sauvibifl) reconhece que a idéia de corrente esta assaziada
uma maneira geral de conceber e de praticar a &A,domo ha uma interdependéncia
entre estas correntes, de forma que a uma mesmeENEOPOSSa Se incorporar uma
variedade de proposi¢coes, as quais podem correspoaddiferentes correntes
simultaneamente, dependendo da forma como € ahali€onstata-se que, apesar de
cada uma das correntes apresentarem caracterisgipasificas, ndo sdo excludentes,
podendo compartilhar caracteristicas comuns

Sao apresentadas pela autora 15 correntes de #Héaidds em duas categorias
de acordo com suas caracteristicas: a) As de @@dmais antiga e que foram
dominantes nas primeiras décadas da EA (os ano$9dé e 1980): naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sisténgetifica, humanista e moral/ética; e
b) as que correspondem a preocupacdes que surgieaentemente: holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, ejréfica, de eco-educacdo e da
sustentabilidade

Inclui-se também como categoria de analise do®dexkela relevancia de suas
caracteristicas, a corrente socioambiental apradanpor Tamaio (2002). Este autor
desenvolveu um livro sobre EA que sera discutides radiante e que complementa as
constatacfes de Sauviid).

A apreciacdo das correntes de EA que os textosusesips reproduzem em
seus discursos, somada a outras variaveis, peérmigirceber a abordagem ambiental
contida nestes textos. Para que se conhecam taeni®s, segue um quadro e uma
descricdo analitica destas, tendo-se como bassballio de Sauvé (20@$ud Sauve
2005):
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Tabela 1 - Uma diversidade de correntes em Educac@enbiental

Correntes Concepcdes de | Objetivos da EA Enfoques Exemplos de

meio ambiente dominantes | estratégias

Naturalista Natureza Reconstruir uma | Sensorial Imerséo
ligagdo com a Experimental | Interpretac&o
natureza. Afetivo Jogos sensoriais

Cognitivo Atividades de
Criativo/ descoberta
Estético

Conservacionista / | Recurso Adotar Cognitivo Guia ou caédigo de

recursista comportamentos de| pragmatico comportamentos;
conservagao. “Auditoria” ambiental
Desenvolver Projeto de
habilidades relativas gestﬁo/conservagéo_
a gestao ambiental.

Resolutiva Problema Desenvolver Cognitivo Estudos de casos:
habilidades de Pragmatico andlise de situacdes
resolucao de problema
problemas (RP): do Experiéncia de RP
diagndstico a agao. associada a um projeto.

Sistémica Sistema Desenvolver o Cognitivo Estudo de casos:
pensamento andlise de sistemas
sistémico: analise e ambientais.
sintese para uma
visdo global.

Compreender as
realidades

ambientais, tendo em
vista decisdes
apropriadas.
Cientifica Objeto de Estuda  Adquirir Cognitivo Estudo de fenbmenos.
conhecimentos em | Experimental | Observacéo

ciéncias ambientais Demonstracéo
Desenvolver Experimentac&o

habilidades relativas Ny .
3 experiéncia Atividade de pesquisa
b hipotético-dedutiva

cientifica

Humanista Meio de vida Conhecer seu mej@ensorial Estudo do meio
de vida e conhecer-| Cognitivo literario ambiental.
se lmelhor em relacdg¢etivo Leitura de paisagem
aele.

Experimental

Desenvolver um . L
Criativo/ estético

sentimento de

pertenca.

Moral / ética Objeto de valores Dar prova de ecof Cognitivo Analise de valores
civismo. Afetivo Defini¢do de valores
Desenvolver um | Moral Critica de valores
sistema ético. sociais
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Holistica

Biorregionalista

Préaxica

Critica

Feminista

Etnografica

Da Ecoeducacéo

Total
Todo
O Ser

Lugar de perteng

Projeto
comunitario

Cadinho de acéa
reflexdo

Objeto de
transformacéo,
Lugar de
emancipacéao.

Objeto de
solicitude

Territério

Lugar de
identidade
Natureza/Cultura

Polo de interag
para a formacéo
pessoal
Cadinho de
identidade

Desenvolver as
multiplas dimensbes
de seu ser em
interacdo com o
conjunto de
dimensdes do meio
ambiente.

Desenvolver um
conhecimento
“organico” do
mundo e um atuar
participativo em e
com o0 meio
ambiente.

®desenvolver
competéncias em
eco-desenvolviment]
comunitario, local ol
regional.

Aprender em, para ¢
pela acéo.
Desenvolver
competéncias de
reflexdo.

Desconstruir as
realidades
socioambientais
visando transformar
0 que causa
problemas.

Integrar os valores
feministas a relagao
com o0 meio
ambiente

Reconhecer a estre
ligacdo entre
natureza e cultura.
Aclarar sua prépria
cosmologia.
Valorizar a dimensa
cultural de sua
relacdo com o meio
ambiente.

iBxperimentar o mei
ambiente para
experimentar-se e
formar-se em e pelg
meio ambiente.
Construir uma
melhor relagdo com
0 mundo.

Holistico
Organico
Intuitivo
Criativo

Cognitivo
Afetivo
CExperimental
' Pragmatico
Criativo

2 Praxico

Praxico
Reflexivo
Dialogistico

Intuitivo

Afetivo
Simbdlico
Espiritual
Criativo/ estético

t&Experimental
Sensorial
Intuitivo

Afetivo
Simbdlico
DEspiritual
Criativo/ estético

nExperimental
Sensorial
Intuitivo
Afetivo
Simbdlico
Criativo
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Exploracdo livre
Visualizacéo
Oficinas de criagéo
Integracéo de
estratégias
complementares

Exploracdo do meio
Projeto comunitario

Criacéo de eco-
empresas

Pesquisa — agéo

Andlise de discurso
Estudo de casos
Debates

Pesquisa — agéo

Estudos de casos
Imerséo

Oficinas de criagdo
Atividade de
intercambio, de
comunicacao.

Contos, narracdes e
lendas.

Estudos de casos
Imersao
Modelizacao

Relato de vida
Imerséo
Exploracao
Introspeccéo
Escuta sensivel
Alternéncia subjetiva /
objetiva
Brincadeiras



Projeto de Recursos para | Promover um Pragmatico Estudo de casos
desenvolvimento | desenvolvimento | desenvolvimento | Cognitivo Experiéncia de
sustentavel econdmico econdmico resolucéo de problemas
Recursos respeitoso dos Projeto de
compartilhados | @spectos sociais e o desenvolvimento de
meio ambiente. sustentacao e
Contribuir para esse sustentavel.
desenvolvimento
Socioambiental Homem — Entender os Socioecondémico| Estudos da realidade,
natureza, problemas voltada para o
aspectos sécio | ambientais proximos ambiente proximo.
econdmicos e de| ha busca de solugbes
qualidade de vida que séo vistas no
sentido mais amplo
do exercicio da
cidadania.

FONTE: Sauvé, 2005; Tamaio, 2005.

Para facilitar a compreensdo do quadro apresentafip acima, segue uma

descricdo pormenorizada destas correntes.

2.1.1.1 - Correntes da EA de tradicdo mais antiga:

Corrente Naturalista: baseia-se no trabalho pedagdgico a partir da Ekreg¢édo
cognitiva, no qual se acredita que através da #oeesn ambientes naturais o aluno
desenvolvera a percepcao dos problemas ambiensaisensibilizara para resolvé-los.
Pode-se citar como exemplo o modelo de intervemd@senvolvido pelo norte-
americano Steve Van Matre (198pud Sauvéjbid), cujo programa educativo consiste
em convidar as criangcas a viverem experiéncias iveg@s e afetivas em um meio
natural, explorando o enfoque experiencial, a pegiagdo jogo e o atrativo de se por
em situacdes misteriosas ou magicas, a fim de adquna compreensdo dos
fendmenos ecoldgicos e de desenvolver um vincutoaoatureza (SAUVEbid).
Corrente Conservacionista/RecursistaEsta corrente desenvolve a EA através de um
enfoque de conservacdo como condicdo para a astel#de dos recursos. Um de
seus principais instrumentos pedagogicos € a tanatdo das dimensdes
socioambientais em recursos, atribuindo-lhes vaeondmico, vendo-as como
elementos que sempre tém um fim. Demonstra umacgpagdo com a gestao
ambiental. E a Educacdo para a conservacdo. Ddsem&e no contexto de guerra
como uma estratégia para evitar o esgotamentoegossos. Como exemplo de pratica

educacional neste sentido, podemos citar os praga® EA centrados nos trés “R”, ja
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classicos, os da Reducdo, da Reutilizacdo e dalRgem, ou aqueles centrados em
preocupacdOes de gestdo ambiental em que sdo apoEseracdes relacionadas a
comportamentos individuais ou coletivos. Uma novatipa que vem surgindo neste
sentido é a educacao para o consumo integradaeup@;ao ambiental da conservacao
dos recursos, associada a uma preocupacao de @gjginzial. (SAUVEIbid).

Corrente Resolutiva: Tem como caracteristica desenvolver praticas pefieas que
visem a busca de solugdes para situacdes-probimiiarstais. Apresentando o objetivo
de informar ou de levar as pessoas a se informadbre problematicas ambientais,
assim como a desenvolver habilidades voltadas nes@vé-las. Esta freqientemente
associada a corrente conservacionista/recursigiaguais ha um imperativo de agéo:
modificacdo de comportamentos ou de projetos ®oetiO modelo pedagdgico desta
corrente esta centrado no estudo de problematinbgeatais. Parte-se da identificacao
de uma situagao-problema pesquisa-se esta situa@i®-se e escolhe-se solugbes; a
implementacao das solugdes ndo esta incluida pesiasicao (SAUVEibid).

Corrente Sistémica: Proposta de EA que se baseia em perceber aseeglagfre os
elementos do ambiente, de forma a entendé-los aomasistema interdependente,
como é o corpo humano. Quando um 6rgao vai mah todorpo estd doente. Da
mesma forma, a alteracdo de um elemento do ambpatera comprometé-lo por
completo. A analise sistémica possibilita idensifios diferentes componentes de um
sistema ambiental e salientar as relacdes entse g@uponentes, como se da com as
relagbes entre os elementos biofisicos e sociaisrdesituacdo ambiental. Segundo a
autora, esta andlise € uma etapa essencial quizautbter em seguida uma visdo de
conjunto que corresponde a uma sintese da realafadendida. O modelo pedagdgico
que serve de exemplo desta corrente é 0 que prop@e saida a campo para se
favorecer a observacdo de uma realidade ou fendru@bgental em que se analisam
seus componentes e relacoes, a fim de desenvolvenadelo sistémico que permita
chegar a uma compreensao global da problematicquestdo. Esta visdo de conjunto
permite identificar e escolher solu¢es mais apadps (SAUVE jbid).

Corrente Cientifica: Em algumas formas de EA, o enfoque é cientificoa-&fs o
tradicional método cartesiano para andlise do amtwied partir de uma determinada
situagcdo, geralmente problema, tenta-se identitisacausas e efeitos, levantando-se
hipoteses, testando-as através de experimenta@delsjetivo principal € abordar com
rigor as realidades e problematicas ambientaisngopeendé-las melhor. As propostas

associadas a esta corrente de EA, provém de awonesdagogos que se interessaram
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pela EA, a partir de preocupacgfes didaticas, casque o ambiente torna-se um tema
“atrativo”, que estimula o interesse pelas cién(S#SUVE, ibid).

Corrente Humanista: Esta corrente da EA inclui o homem como parte dagmkdes
socioambientais. Nela o ambiente deve ser viston aflds elementos fisicos da
paisagem. Devem-se considerar também os elemerstigsidos, culturais, politicos,
econbmicos, estéticos, etc. Segundo esta correrdebiente ndo pode ser abordado
sem se levar em conta sua significacdo, seu vaiopoico. O patrimbénio ndo é
somente natural, é igualmente cultural: as cond&sI@ a organizacdo do espaco pelos
humanos sdo testemunhos da alianga entre a crmgéana e as possibilidades da
natureza. Nesta corrente de EA, a porta de enpradaapreender o meio ambiente é
freqientemente a paisagem, que é muitas vezes adadpkla acdo humana. Neste
enfoque, fala-se ao mesmo tempo da evolucdo dmsnsis fisicos que a compdem e
das populacdes que estabeleceram nela suas iegetéste enfoque €, muitas vezes,
preferido pelos educadores que se interessam petl a tica da Geografia e/ou de
outras ciéncias humanas. Como exemplo pedagdégisia @errente, pode-se citar a
proposta de convidar os alunos a explorarem o mmgioiente como meio de vida e a
construirem uma representacio deste Gltimo (SAUNE,

Corrente Moral/Etica: Diversos estudiosos acreditam que a base da retagéioo
ambiente é ética. Portanto, é a partir deste furdtomque se deve desenvolver a EA.
Assim, diversas proposicoes de EA enfatizam o dedemento dos valores
ambientais. Como exemplo de proposta pedagdgita sestido, tem-se aquele método
gue busca o desenvolvimento moral dos alunos, aould com o desenvolvimento do
raciocinio sécio-cientifico. Trata-se de favoreaeconfrontacdo em situacbes morais
que os levem a fazer suas proprias escolhas égasdts, o que pode ser desenvolvido

através do debate, no qual se confrontam difer@usisdes éticas (SAUVihid).

2.1.1.2 - Correntes de EA mais recentes:

Corrente Holistica: Para muitos educadores, o enfoque exclusivameiéiem das
realidades ambientais encontra-se na origem deospitoblemas atuais. Para esses
educadores, € necessario levar em conta o conpiedomultiplas dimensdes das

realidades socioambientais, juntamente com asg#igatimensdes da pessoa que entra
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em relagdo com estas realidades e busca comovobgetucativo a totalidade de cada
ser, de cada realidade, e a rede de relagbes guesuseres entre si em conjuntos nos
quais eles adquirem sentidos. A corrente holisticabordada de diferentes formas.
Algumas propostas se preocupam com aspectos psitagpgicos (apontando para o
desenvolvimento global da pessoa em relacdo aenséu ambiente); outro grupo se
baseia em uma visdo de mundo em que todos osestéesrelacionados entre si, 0 que
leva a um conhecimento orgéanico do mundo e a um@r giarticipativo em e com o0
ambiente. Nos modelos de investigacéo desta cerrermirocesso de investigacao parte
de uma solicitagéo, de um desejo de preservaregeessencial, permitindo aos alunos
revelarem-se com sua propria linguagem (SAUWH).

Corrente Biorregionalista: Trata-se de um movimento soécio-ecolégico que se
interessa em particular pela dimensdo econdémicagektdo deste lar de vida
compartilhada que é o meio ambiente. Centra a Edesenvolvimento de uma relagcéo
preferencial com o meio local ou regional, no deskimento de um sentimento de
pertenca a este ultimo e no compromisso em favealtaizacdo deste meio. A EA esta
centrada em um enfoque participativo e comunicatdla convoca 0s pais e outros
membros a se comprometerem em um processo de estm@mto do meio e de
identificacdo das problematicas ou das perspectieagdesenvolvimento deste ultimo,
tendo a escola como centro do desenvolvimentolsoeimbiental (SAUVEipid).

Corrente Praxica: A énfase desta corrente esta na aprendizagem doa @&la acao e
para a melhora desta. O aprendizado se da no adgiemento de um projeto. Acredita-
se que a melhor forma de refletir € durante o moxele execucdo de um projeto e que
esta reflexdo é que levara ao aprendizado. O m@eelagogico que melhor ilustra esta
corrente € o de empreender um processo partioipgtara resolver um problema
socioambiental percebido no meio imediato da s, além do processo habitual de
resolucdo constante sobre o projeto de acdo entdeei® importante refletir sobre ele
a partir de algumas premissas: Por que empreendessesprojeto? Nossa finalidade e
nossos objetivos mudam no caminho? Nossas esaat&gio apropriadas? O que
aprendemos durante a realizacdo do projeto? O igda devemos aprender? Nossa
dindmica de trabalho é saudavel? N&o se trata liky $ado antes da acdo, mas de
aceitar aprender na acéo e de ir reajustando-a (EAIDId).

Corrente de Critica Social: A EA que se inscreve numa perspectiva de criticeako
convida os participantes a entrar em um procesgesiguisa em relacdo a suas proprias

atividades de EA. Influenciada por uma percepc@bohcista (marxista), parte do
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principio de que toda agéo e aprendizado devenappses uma profunda reflexdo para
evitar que se transforme em uma ferramenta idezdode adestramento. A forma de
trabalho pedagdgico desta corrente pode ser ceracte da seguinte maneira: em uma
primeira etapa do processo se faz a analise desteglativos a um tema ambiental, a
agua, por exemplo. O texto € analisado em fun¢c&uade intencdes, de seu enfoque, de
seus fundamentos, das implicacBes destes ultinrosya significacdo fundamental em
relacdo ao meio ambiente. Do conjunto destes teddsprendem-se depois diferentes
problemas: problemas de saber, de acéo e de sglerRassa-se assim, da tematica a
problematica, através de diferentes discursos. gursia etapa € relacionar a
problematica explorada pelos textos, com a reatidadal, cotidiana. Inicia-se, entéo,
um processo de pesquisa para compreender estderpagb aclarar o significado das
realidades para as pessoas que estdo associagaa bugcar solucdes. Depois se
elaboram projetos a partir de uma perspectiva caaria(SAUVE, ibid).

Corrente feminista: Prop8e a incorporacdo da denuncia das relacéesdis dentro
dos grupos sociais como forma de EA. Parte da sielzele de integrar as perspectivas
e os valores feministas nesta forma de educacdo.nfabéria de meio ambiente
ressaltam uma relacdo estreita entre a dominagimdbneres e da natureza. Portanto,
busca-se trabalhar para restabelecer relacées himsae com a natureza, o que aponta
para a harmonizacdo entre homens e mulheres. QEuasf intuitivos, afetivos,
simbdlicos, espirituais ou artisticos das realidade meio ambiente sdo igualmente
valorizados como formas de ensino e de aprendiza@srastratégias do teatro popular
e das oficinas de poesia, de contos, de dancaartte e de desenho se manifestam,
nesta visdo, como mais apropriadas do que a efjresscrita para favorecer a
expresséo das emocdes em relacdo ao ambiente (SAUNE

Corrente Etnogréfica: Esta corrente enfoca o carater cultural da rel@agfio o meio
ambiente. Propde ndo somente adaptar a pedagogéalédades culturais diferentes,
como também se inspirar nas formas de aprendizadiivdrsas culturas que tém outra
relacdo com o meio ambiente. Um modelo pedagogieoppde ser citado como um
exemplo desta corrente € aquele centrado na géilizde contos amerindios: trata-se de
desenvolver uma compreensdo e uma apreciagcdo da para adotar um atuar
responsavel em relagcdo ao meio ambiente e as gépsldaumanas que sdo parte dele.
Privilegia uma relacdo com a natureza, fundada eréemca e ndo no controle. O
processo consiste em apresentar um conto a um glepalunos e convida-los a

explorarem juntos o universo simbdlico. Algumagwidtides (principalmente no meio
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natural) permitem depois experimentar a relagdo aonatureza proposta pelo conto
(SAUVE, ibid).

Corrente da Eco-educacédoBaseia-se na perspectiva educacional da EA. Niatse
de resolver problemas, mas de aproveitar a relag@oo meio ambiente como forma
de desenvolvimento pessoal, para fundamentar uoed@i responsavel, que pode
ocorrer através da ecoformacao, ou seja, a formagéaada um recebe de seu meio
ambiente fisico. Pode-se também recorrer a eca@génése, na qual se acredita que as
relacbes com o meio ambiente fisico desempenham papel importante no
desenvolvimento do sujeito. Portanto, sao os lagas o meio ambiente que devem ser
considerados, em EA, como um elemento central. #at@-ontogénese, € fundamental
caracterizar e diferenciar as formas particulareselacdo com o meio ambiente e
associar a isso praticas especificas de EA (SAUNE,

Corrente da Sustentabilidade: Trata-se de uma corrente que se fundamenta no
conceito de desenvolvimento sustentavel apresemtadongo das décadas de 80 e 90.
De acordo com ela deve-se ensinar a utilizar ratmoente os recursos de hoje para que
haja suficientes para todos e se possa asseguracessidades do amanha. A EA torna-
se uma ferramenta, entre outras, a servico do delsémento sustentavel. E uma forma
de atenuar a EA naturalista que vinha se desemabdveaté entdo, incorporando
variaveis econdmicas no tratamento das problensatabientais. Um exemplo de
estratégia desta corrente é a proposta de eduqaeg@ O consumo sustentavel.
Preocupa-se, sobretudo, em proporcionar informagddsentais sobre os produtos e
em desenvolver nos consumidores capacidades déhaseotre diferentes opcgdes
(SAUVE, ibid).

Corrente Socioambiental:Seu objeto basico de estudo € a relacédo sociedadepa

a partir de uma perspectiva social e econémica eensg consideram 0s problemas
sociais como problemas ambientais. Deste modontiveese aos alunos a entenderem
0s problemas ambientais proximos e a buscar sdu@®&edita-se que desta forma
realmente se constréi a cidadania em um contextwisie ambiental. Os adeptos desta
corrente entendem o conceito de natureza comoribistd&Eles usam como estratégia
didatica demonstrar aos estudantes que a natuéeza nm produto exclusivo das leis
naturais, mas um produto das necessidades impgstls relacionamento de
apropriacéo e transformacéo que os homens estabebstre si, mediado pelo trabalho
(Tamaio, 2002).
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E importante perceber que Sauwiid) destaca que ndo se devem usar as
correntes como amarras a andlise pedagoégica dessmeducativo, mas pode-se e
deve-se uséa-las como um instrumento de analise gestesso. Segundo a autora:
“Esta sistematizacdo das correntes torna-se umarfeenta de analise a servico da
exploracdo da diversidade de proposi¢cdes pedagégicado um grilhdo que obriga a
classificar tudo em categorias rigidas, com o riseodeformar a realidad€ld.: 18).

A apresentacdo destas correntes de educacdo &mhbdbjetiva mostrar as
diferentes formas de desenvolvimento da dimensabiesmtal na educacdo formal,
porém nao podem ser vistas como o Unico caminhguade para a EA.

E importante frisar que as praticas destacada® egtéando confusdes em
importantes setores da comunidade educativa, ja sgioe apresentadas como um
arcabouco de objetivos e principios, com contelwdosetodologias proprias a serem
incluidos nos curriculos educativos. A EA é muitaisnque isso, como nos apresenta
Luzzi (ibid: 178):“é o produto, em construcdo, da complexa dinamicsohica da
educacdo, um campo que evoluiu de aprendizageminpiteicdo no mesmo ato, a
perspectivas de aprendizagem construtiva, critisgnificativa, metacognitiva e
ambiental”. Espera-se identificar se os livros didaticos repreth em seus textos
sobre vegetacdo brasileira algumas praticas pedagodas correntes mencionadas, 0
que poderia ser um sinal de que estdo apenas wvzpndd um discurso que mais
confunde do que ajuda na insercdo da dimenséaocasobiental na educacao formal.

Os conceitos de Educagdo Ambiental e suas cdsitas também foram
desenvolvidos no Brasil pelo governo federal be#si) através da elaboracdo de

parametros para a EA em todo pais.

2.2 — A Educacao Ambiental no Curriculo Nacional

Para um pais tdo grande como o Brasil e com utensis educacional
extremamente complexo, o Ministério da Educacao MEonsiderava crucial ter
Parametros Curriculares Nacionais. A finalidade dgaque servissem como base na
elaboracdo do curriculo escolar, permitindo o dedgimento de uma educacgao
holistica e sistémica que se fundamentasse nosigioa da sociedade brasileira,

garantindo assim uma articulagao de todo o siseztueacional.
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Como demonstrado, durante a elaboragao dos Paodn@irriculares Nacionais
(PCNs) referentes as disciplinas consideradasdsfizeografia, Histéria, Matematica,
Ciéncias, etc.), percebeu-se que havia temas quezial® ser abordados ndo em uma,
mas em todas essas disciplinas. Isto garantiria neffexao sobre alguns assuntos de
relevancia social. Foi dentro deste contexto gueeens temas apresentados como
transversais (sexualidade, racismo, etc), apresegdambém o tema Meio Ambiente.

Foram elaborados, portanto, os Parametros CuargsiiNacionais sobre o tema
Meio Ambiente. O objetivo principal da elaborac@stes parametros especificos era o
de promover tentativas de resolucdo e esclareamntsnalgumas questdes que afetam a
sociedade:

Como é possivel, dentro das condic6es concreta&satsa, contribuir para
que os jovens e adolescentes de hoje percebammdant as consequéncias
ambientais de suas a¢des nos locais onde trabglibgam bola, enfim, onde
vivem? Como eles podem estar contribuindo paracanstrucéo e gestao
coletiva de alternativas de producéo de subsigté&leimaneira que minimize
0s impactos negativos no meio ambiente? Quaispes;es que possibilitam
essa participacao? (MEC, 1998).

Na andlise das questdbes motivadoras da elaboragibte ddocumento
pedagogico, percebe-se que se baseiam, princip@mers aspectos procedimentais.
Procura-se, através da conscientizacdo dos estisda@rmitir que eles tenham uma
posicao reflexiva em relacdo a suas atitudes eulens@lternativas que garantam uma
postura mais sustentavel em relacdo ao meio.

Para propor os conteudos considerados relevantésnme Meio Ambiente, 0s
formuladores dos Parametros Curriculares Naciahaidiram este documento em duas
partes. Na primeira parte, abordam a questao atabepartir de um breve histérico e
discorrem sobre o reconhecimento da existéncianti arise ambiental que muito se
confunde com um questionamento do proprio modeibzztorio atual, apontando para
a necessidade da busca de novos valores e atitadekcionamento com o meio.

Enfatizam, assim, a urgéncia da implantacdo de rabatho de EA que
contemple as questdes da vida cotidiana do cidadfscuta algumas visdes polémicas
sobre essa tematica. Ainda, nesta primeira paite,apresentadas algumas reflexdes
sobre o processo educacional propriamente dito, destaque para a explicacdo de
indicadores que servem para a constru¢ao do pmdessnsino e de aprendizagem em
EA (MEC, 1998)
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Na segunda parte, sdo apresentados os conteudiiderados fundamentais no
trabalho com o tema Meio Ambiente, os critériostados para sua selecdo e a forma
como eles devem ser tratados para atingir os vbgetlesejados (MEC, 1998).

A andlise minuciosa dos PCNs permitiu identificare gos fundamentos
metodoldgico-educacionais para sua formulagdo seabam na problematizacdo e no
esclarecimento das consequéncias das alteracOasilmente. Neste sentido, visam a
demonstrar o Meio Ambiente como algo produzido p&@ humana, em determinados
contextos historicos, e que estas questdes compadlitarentes caminhos de superacao
(MEC, 1997).

Ao longo do documento, destacam-se: a) a necessidiad relacionar a
biodiversidade a diversidade de culturas que dmorgrn para a relacdo sociedade-
natureza; b) a importancia de tratar os problemalsientais globais, permitindo uma
base de analise dos problemas ambientais locaes;acpercepcédo de que ndo bastam
acdes como a reciclagem, que ndo fogem da logisandelvimentista. E preciso,
segundo o documento, apontar para outras relag@&sss outros modos de vida. Ou
seja, € necessario rediscutir os elementos que eddlpasamento a essa ldgica
desenvolvimentista, de forma a despertar o espiritico-analitico.

A polémica entre o paralelo da crise ambiental eothamada crise civilizatéria
€ demonstrada nos PCNs a medida que destaca qupupm de especialistas das
questbes ambientais as encara como sendo sintesesalaivilizatoria que vivemos.
Dentro deste contexto, apresenta-se no texto uritcacrao método cartesiano,
argumentando-se que em detrimento deste deve-sevidger uma ciéncia holistica e
sistémica e ndo uma ciéncia analitico-fragmentideossivel concluir, portanto, que a
questdo ambiental impde a sociedade a busca de foowas de pensar e de agir.

Os PCNs justificam o porqué da EA ser consideedmento indispensavel
para a transformacdo da consciéncia ambiental. tiEafa que as conferéncias
internacionais sobre meio ambiente sempre recommmdavestir na mudanca de
mentalidade e na conscientizacdo. Destacam que aoBsta em tratados assinados
durante a conferéncia do Meio Ambiente no Rio deida em 1992 e na Constituicao
de 1988, sendo, portanto, parte dos principio®®tie sustentacdo de uma sociedade
democratica. Neste contexto, a EA deve desenvolvespectos cientificos e subjetivos
da vida, trabalhando os vinculos de identidade c@ntorno socioambiental, devendo

mexer mais do que com o intelecto, com a sensioiéd
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O documento ndo € omisso em relagdo a algunsgppotémicos sobre o debate
ambiental. Apresenta seu posicionamento em relagégies temas esclarecendo-os de
forma a tornar o debate mais coerente e transgarent

Segundo os PCNs, a principal funcédo do trabalho cdema Meio Ambiente é
contribuir para a formacéo de cidadaos conscieaf#ss para decidirem e atuarem na
realidade de um modo comprometido com a vida, cdoero-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso € necess#ia @scola, mais do que informacdes e
conceitos, proponha-se trabalhar atitudes que véstarmacéao de valores, bem como o
ensino e a aprendizagem de habilidades e procettimen

O documento ressalta que outros agentes vém s pumscola nessa tarefa de
EA: considera-se que a sociedade € responsaveppmtesso como um todo, mas 0s
padrbes de comportamento da familia e as infornsagéeuladas pela midia exercem
especial influéncia sobre os alunos. Neste sergidtoportante que o professor trabalhe
com o objetivo de desenvolver, junto aos alunosg postura critica frente a realidade,
as informacdes e valores veiculados pela midiaielag trazidos de casa.

Como se pode diagnosticar, o documento reconhez@ dcA se desenvolve de
maneira formal na escola e também de maneira irflofora da escola e, ainda,
demonstra a necessidade de articulagdo entredéfstigesites formas de EA. Observa-se,
assim, que o documento, neste sentido, € rico monodstrar a percepcdo da
complexidade da EA, néo se deixando levar pelorfopdismo que tanto prejudica o
desenvolvimento de um pensamento ambiental e, gugeqiéncia, de uma educagéo
gue incorpore as dimensdes socioambientais.

Os PCNs reconhecem que para contribuir no desemaivo do pensamento
ambiental e na conscientizacdo dos alunos, o tralmim o tema Meio Ambiente deve
permitir que os alunos, ao final do ensino fundamlesejam capazes de:

- ldentificar-se como parte integrante da naturezsemtir-se afetivamente
ligados a ela, percebendo o0s processos pessoai® ceementos
fundamentais para uma atuacao criativa, responsdespeitosa em relacdo
ao meio ambiente;

— Perceber, apreciar e valorizar a diversidade nagusaciocultural, adotando
posturas de respeito aos diferentes aspectos egalm patriménio natural,
ético e cultural;

— Observar e analisar fatos e situacdes do pontastie ambiental, de modo

critico, reconhecendo as necessidades e as otatiesi de atuar, de modo
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propositivo, para garantir um meio ambiente saudaeboa qualidade de
vida;

— Adotar posturas na escola, em casa e em sua ccosenglie os levem a
interacdes construtivas, justas e ambientalmerstesiaveis;

— Compreender que os problemas ambientais interfegequalidade de vida
das pessoas, tanto local quanto globalmente;

— Conhecer e compreender, de modo integrado, as abése&as relacionadas
ao meio ambiente;

— Perceber, em diversos fenbmenos naturais, encadezmne relacdes de
causal/efeito que condicionam a vida no espaco (gkog) e no tempo
(histdrico), utilizando essa percepc¢ao para pasaige criticamente diante
das condi¢cdes ambientais de seu meio;

— Compreender a necessidade e dominar alguns proseidisnde conservacao
e manejo dos recursos naturais com os quais irteragplicando-os no dia-
a-dia.

S&o objetivos complexos e amplos, como o € a questdiental;, no entanto,
nao sao apenas teoricos, devem ser entendido® dienfiragmatismo coerente com um
trabalho educacional que se propde como caminhdratesformacdo da relagao
sociedade-natureza. A grande vantagem deste dotwnpedlagdégico € o de nao
apresentar somente o ponto de chegada, mas tanmuoirari caminhos através dos
conteudos e metodologias propostas.

Os contetudos considerados relevantes no trabadmsversal da tematica
ambiental foram reunidos em trés blocos pelos PCNSs:

— A natureza “ciclica” da Natureza

— Sociedade e Meio Ambiente

- Manejo e conservacao ambiental

Segundo os PCNs, o primeiro bloco apresenta coo$eagie possibilitam
ampliar e aprofundar o conhecimento da dindmicardesac¢des ocorridas na natureza.
Essa fundamentacédo da consisténcia a argumentacdefesa e protecao daquilo que
as pessoas amam e valorizam garantindo, por partaluho, a percepcdo das
articulacbes entre os elementos socioambientaignifpedo deste modo que ele
compreenda que o impacto sobre um elemento do amimente pode comprometer

todo um ecossistema.
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O segundo bloco trata de aspectos mais abrangdateglacdo sociedade-
natureza, enfatizando as diferentes formas e c@ése@s ambientais da organizacao
dos espacos pelos seres humanos. Indica os pasemec@blemas relacionados a
percepcdo do homem em relagdo ao ambiente e siEi@asn relacdo ao espaco,
permitindo a reflexdo sobre alguns mitos que namen relacdo entre sociedade e
natureza.

O dultimo bloco trata mais especificamente das ipiiskdes, positivas e
negativas, de interferéncias dos seres humano® smlbambiente, apontando suas
consequéncias. Busca discutir algumas formas adegude intervencdo humana para
equacionar melhor os impactos ambientais. Estmdiltiloco de conteddos, como se
pode constatar arremata a incorporacdo das dimersii@oambientais no processo
educativo, na medida em que permite que o alunas egfletir sobre a dinamica da
natureza e sobre a relagdo do homem com o espalgonbre algumas possibilidades
gue servem como alternativas de desenvolvimenioaobiental.

A analise dos Parametros Curriculares Nacionas paematica Meio Ambiente
permitiu, ainda, constatar que eles sao parciakEnesérentes com a incorporacdo das
dimensdes socioambientias no processo educativo.vakdagens estdo em seus
pressupostos tedricos, que perceptivelmente sao fbedamentados nas discussdes
mais atuais sobre a questdo ambiental, e nas pagpoetodoldgicas, nos objetivos e
conteudos apresentados. No entanto, ao proporusdacda dimensdo ambiental nos
curriculos educativos através do conceito de temsslidade prejudicam a pratica
pedagodgica da educacdo ambiental restringindo-&ra@amento de alguns temas e

principios ecoldgicos nas diversas disciplinas leses (Luzzi,bid).
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Segundo Luizzi ibid) a EA é muito mais que a conjuncdo de enfoques
interdisciplinares, métodos sistémicos ou a elaifmrale areas integradas. De fato a EA
reclama a producdo de um saber ambiental que pmabie as diversas disciplinas,
gerando novos conhecimentos, novas maneiras dea waalidade, substituindo a
metafora caracteristica desta cultura “Ver para” cpela metafora de uma nova
sociedade fundada no “Crer para ver”’, no desenwanto das potencialidades
humanas. Dentro desta concepcédo de EA, o conceittadsversalidade ndo é o mais
adequado para analisar o processo de ambientaizagécular, pois a complexidade
de um sistema ndo se determina somente pela heteidgde de elementos presentes,
mas por sua interdefinibilidade e mutua dependédaim funcbes dos elementos no
sistema total. Isto explicaria por que néo é pessicancar uma compreensao de um
sistema complexo pela simples soma de suas padts, €, de seus estudos
disciplinares.

Os PCNs propdem uma metodologia de trabalho ques@&dwenda a formagéo
de conceitos, mas que, partindo do cotidiano, prohtize as grandes questfes
ambientais, permitindo que o aluno faca as conex@egssarias a construcdo do
conhecimento. Quanto aos objetivos, destaca a sidade de desenvolver no aluno a
habilidade de pensar criticamente sobre as infoiesmgue recebe e, a partir de um
pensamento reflexivo, garantir que ele reveja sudgdes em relacdo ao meio. Os
conteudos propostos destacam-se pela coerénciangécia e, sobretudo, por
permitirem o desenvolvimento conceitual do estuglaatmedida em que demonstram a
dindmica ambiental, problematizam a questao e apta® alternativas. Isto demonstra
total coeréncia com os estudos sobre a formacaceitoal de Vigotsky (1998), pois
sistematiza algo complexo, permitindo desenvolvrpatencialidades do aluno ao
mesmo tempo em que aumenta sua formacgao conceitaaltribui para a maturacéo de
sua habilidade de aprender a aprender.

Por causa desses pressupostos, acredita-se quejigms didaticos estiverem
seguindo as recomendacdes propostas pelos PCBisicesgm parte, contribuindo para
o desenvolvimento de um processo de ensino e dmdipagem coerente com o
pensamento ambiental. No entanto, se esta incldadematica ambiental através do
conceito de transversalidade, como o proposto ppayéametros, for reduzida ao
tratamento de alguns temas e principios ecologipodera, como o demonstrado,
desorientar a pratica pedagogica. De acordo cofn(2@®3), uma reforma educativa de

cunho ambiental tem que ser mais ampla do que spenaclusdo do tema Meio
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Ambiente através da transversalidade. Deve comeflatindo sobre o didlogo entre a
complexidade da problemética ambiental e a compideld do campo educativo.
Permitindo o uso do conceito de ambiente e o pemstimda complexidade na

formacéo de novas mentalidades, conhecimentos partamentos.

2.2.1 — Conceitos importantes em Educagdo Ambiesieahcordo com
0s PCNs

A sistematizacdo do conhecimento ambiental é nraeitente. Esta situacéo faz
com gue sua base conceitual ainda esteja em co@strileste sentido, sdo muito
comuns usos indevidos de determinadas palavrasoddons textos relacionados a
guestdo ambiental. Logo, para permitir uma pesquaa clara e o desenvolvimento de
um texto coerente com o discurso ambiental, € ajap esclarecer alguns dos
conceitos mais importantes da EA que poderao agraaeclongo deste texto, bem como
ao longo dos textos didaticos que sdo objeto diésarda pesquisa.

Percebendo as lacunas em relacdo a determinaduitos da tematica
ambiental, através dos Parametros CurricularesoNais, o0 MEC (1998) apresentou
alguns conceitos que sdo considerados basicosagprastdo ambiental. Por considerar
que estes conceitos sao usados pelos professorsslamde aula por orientacdo dos
PCNs, bem como sado os apresentados nos livrosadisiytelo mesmo motivo, faz-se
necessario apresenta-los, pois serdo os norteadorneituais deste estudo. Desta
forma, ficara mais simples compreender a linguagemada nos textos que serao
analisados, por se basear em conceitos legitimpatéss PCNs, o0 que cria um
vocabulario comum de acesso dos docentes, discegdestores e pesquisadores.
Porém, ndo se deve esquecer que esta terminologi@rgtal ainda esta em construcao
e, portanto, sujeita a problemddustamente pelo fato de estar em pleno processo de
construcao, a definicdo de muitos desses eleméntostrovertida’(MEC, 1998:233).

Para facilitar a incorporacdo destes conceitogasenvolvimento da pesquisa,
eles serdo apresentados a seguir de acordo comépayoposto pelo MEC:

Meio Ambiente e Seus Elementosviuitos especialistas da area ambiental consideram
que a idéia para a qual se vem dando o nome de “ambiente” ndo configura um
conceito que possa ou que interesse ser estalwetizichodo rigido e definitivo. E mais

relevante estabelecé-lo como uma representacaal,Ssth €, uma visdo que evolui no
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tempo e depende do grupo social em que é utilizéde. essas representacdes, bem
como suas modificacdes ao longo tempo, que imporganelas que se busca intervir
qguando se trabalha com o tema Meio Ambiente. Dg fatando se trata de decidir e
agir em relacdo a qualidade de vida das pessoasdamental trabalhar a partir da
visdo que cada grupo social tem do significado éond “meio ambiente” e,
principalmente, de como cada grupo percebe o sdueate e os ambientes mais
abrangentes em que esté inserido (Mib(d).

De qualquer forma, o termo “meio ambiente” tem sitbizado para indicar um
“espaco” (com seus componentes biétiéas abiéticos e suas interagcdes) em que um
ser vive e se desenvolve, trocando energia e giteta com ele, sendo transformado e
transformando-o. No caso do ser humano, ao espaipm fe bioldégico soma-se o
“espaco” sociocultural (MEGbid).

Preservacdo:é a acdo de proteger contra a destruicdo e qualguea de dano ou
degradacdo de um ecossistema, uma area geogréfieap@cies animais e vegetais
ameacadas de extingdo, adotando-se as medidasprasdegalmente necessarias e as
medidas de vigilancia adequadas (MH®J).

Conservacao:€é a utilizacdo racional de um recurso qualquer ddara se obter um
rendimento considerado bom, garantindo-se, entrgtawma renovagdo ou sua auto-
sustentacdo. Neste sentido, conservacdo ambiergabdger o uso apropriado do meio
ambiente dentro dos limites capazes de manteriglaade e seu equilibrio em niveis
aceitaveis (MECibid).

Recuperacdo: no vocabulario comum, é o ato de recobrar o perdigoadquiri-lo
novamente. O termo “recuperacdo ambiental”, aplicad uma area degradada,
pressupde que nela se restabelecam as caracisrigti@mbiente original. Nem sempre
isso € viavel e as vezes pode ndo ser necessadomendando-se entdo uma
reabilitacdo. Uma area degradada pode ser redhil{tarnar-se novamente habilitada)
para diversas func¢des, como a cobertura por veiyetativa local ou destinada a novos
usos, semelhantes ou diferentes do uso anteriegradiacdo (MEGbid).

Problemas Ambientais: Nesta pesquisa entendem-se como problemas ambiastai
consequéncias dos impactos negativos da relacaerhoratureza que podem ainda ser

catalogados como degradacao e ou poluigao.

12 |ncluindo-se como bidticos os componentes antospic
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Degradacado:Degradacdo ambiental consiste em alteragcfes eudi@saqgs provocados
no ambiente, que prejudicam 0S seres Vvivos Ou igrpeds processos vitais ali
existentes antes dessas alteracdes. Embora passausada por efeitos naturais, a
forma de degradacdo que mais preocupa governosezlade sdo 0s antropocéntricos,
pois repercutem nos meios fisico-bioldégicos e smmadmicos, afetando os recursos
naturais e a saude humana, podendo causar delsegsiimbientais no ar, nas aguas,
no solo e no meio sociocultural. Algumas das formass conhecidas de degradacao
ambiental sdo: a desestruturacao fisica, a pol@gioontaminacédo (ME®id).

Poluicdo: Introducdo, no meio, de elementos tais como orgass patogénicos,
substancias toxicas ou radioativas, em concentsagdevas que possam comprometer
diferentes formas de vida (ME®jd).

Sustentabilidade: Segundo a definicdo da Comissao Mundial sobre Meibiente e
Desenvolvimento, desenvolvimento sustentavel é e gatisfaz as necessidades
presentes sem comprometer a capacidade das gefaties de suprir suas proprias
necessidades. Muitos consideram essa idéia ambigemmitindo interpretacdes
contraditorias, porque desenvolvimento pode seeneido como crescimento, e
crescimento sustentdvel é uma contradicdo: nenhlemeato fisico pode crescer
indefinidamente. Nas propostas apresentadas petdPna das Nacdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), emprega-se o termo “desemwvoénto sustentavel”
significando “melhorar a qualidade da vida humasati dos limites da capacidade de
suporte dos ecossistemas”. Isso implica, entreosutquisitos, o uso sustentavel dos
recursos renovaveis, ou seja, de forma qualitatvaen adequada e em quantidades
compativeis com sua capacidade de renovacao (N},

O PNUMA, com o apoio da ONU e de diversas orgadiega nao-
governamentais, prop6s, em 1991, principios, agdestratégias para a construcédo de
uma sociedade sustentavel. Na formulacdo dessaogteppemprega-se a palavra
“sustentavel” em diversas expressdes: desenvol¥omesustentavel, economia
sustentavel, sociedade sustentavel e uso susterarte-se do principio de que “se
uma atividade € sustentavel, para todos os findicpsa ela pode continuar
indefinidamente. Contudo, nédo pode haver garamtisudtentabilidade em longo prazo,
porque muitos fatores sdo desconhecidos ou imjveigs. (MEC, ibid).

Diversidade: A diversidade bioldgica ou biodiversidade consisteconjunto total de
disponibilidade genética de diferentes espéciemiedades, de diferentes ecossistemas.

No contexto da questdo ambiental, a conservacédo digarsidade bioldgica
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(biodiversidade) é um dos valores que passam @&senhecidos como essenciais para
a sutentabilidade da vida na Terra. E para susiidtde social, reconhece-se a
importancia da diversidade dos tipos de sociedadiesculturas (sécio-diversidade)
(MEC, ibid).

Espera-se que o conhecimento desses termos nuuitans em EA facilite a
compreensao dos sentidos que estardo explicitadsstaxtos didaticos que serao
analisados e auxiliem, ainda, na compreensao dosseusados nesta pesquisa.

E importante destacar que pela diversidade deigééis e caracteristicas, a EA

gue se desenvolve atualmente nao esta livre deastit

2.3 — Um dialogo critico sobre a Educag¢éo Ambiental

Ao longo da analise da inser¢do da EA no Mundo @rasil, ficaram algumas
constatacfes que precisam de mais reflexdo. A se@oeque se tem dessas analises é
que, ao ocorrerem conferéncias internacionais sBBreesta foi como consequéncia
implantada, sendo, portanto, a discussado politcaastunto, a premissa para o seu
desenvolvimento.

Uma observacédo mais apurada das praticas pedagdlgsanvolvidas desde entdo
demonstrou que na ansia de atender as pressogzaaib@ais e as expectativas da
sociedade em relacdo as questdes ambientais belestaam vérias préaticas educativas
gue se intitulavam como ambientais. Porém, precisammais bem interpretadas de
forma a se perceber suas caracteristicas, idemitftccse 0s pontos positivos e negativos
destas praticas, o que possibilitara saber para caghinha a EA e quais sdo os reparos
gque devem ser feitos neste percurso.

O processo educativo € dindmico, aberto e direttariafluenciado pelo contexto
em que esta inserido. Neste sentido, a onda veardesg desenvolveu ao longo da
década de 1970 foi acompanhada por uma outra oadaaticas educativas que se
diziam ambientais. Pela urgéncia em se atendeemsmtlas estratégicas de criacdo, a
EA — como o ja assinalado anteriormente — surgenipbeta e sem uma personalidade
definida. Muitas préticas conservacionistas quelesenvolveram sem uma reflexdo
prévia foram apresentadas como ambientais. Medidas conservacdao foram
incorporadas no processo educativo sem que houuessaliscussao sobre o porqué e

para quem conservar. Em nome da aparéncia se lausqaragmatismo superficial, por
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estar desvinculado de pressupostos tedricos. Commmos, podem-se destacar os
projetos ambientais desenvolvidos nas escolasigi@ como objetivo a reciclagem.
Nestes projetos buscava-se apenas demonstrar sibilpedes de reaproveitamento
dos materiais, sem incentivar uma reflexdo a resm® consumo ou dos interesses
econdmicos vinculados a esta pratica conservat#onis

Quando se trata de compreender o ambiente a gébzda tradicional divisdo do
conhecimento em ciéncias Humanas e Naturais — t@se® pensamento cartesiano —
na qual se parte da compreensédo atomistica dass pmata chegar a compreensao do
todo, resulta equivocada, pois dissocia aquilo @uadissociavel: o ambiente. Esta
separacdo do conhecimento também foi usada na iZidindo-a em duas tendéncias
gerais: Uma ligada as ciéncias humanas, na qui#stacam os fatores histéricos e sao
descartados os aspectos técnicos e naturais déguesbiental; e outra, em que a
guestdo ambiental vem sendo tratada quase exalusnta sob suas dimensdes naturais
e técnicas, destacando-se, ainda, os temas eadddissa segunda tendéncia tem
prevalecido sobre a primeira. Como apresenta Bri@gd: 30): “Isto acontece porque
a fragmentacéo histérica do saber em nossa socedastitucionalizou um dialogo
extremamente pobre entre as ciéncias humanas iéasas naturais”.

Dentro do contexto de divisdo das ciéncias e deafFacia de uma educagéo
conservacionista, é preciso distingui-la de uma BAeducacdo conservacionista é
aquela que conduz ao uso racional dos recursosaisailia manutencao de um nivel
otimo de produtividade dos ecossistemas. J& a @Aa&profunda mudanca de valores,
em busca de uma nova visao de mundo, 0 que ultapastante o universo meramente
conservacionista (Briggeribid). Como exemplo, tem-se a tradicional pratica
pedagogica de se plantar arvores no dia do Meioi&mdy que se faz sem se preocupar
com as causas do desmatamento. Neste sentido, degeea ser um tema gerador, se
transforma em um tipo de instrugcdo de carater esdprente técnico, que mais se
assemelha a um “adestramento”, reduzindo a questdlmental a uma dimensao
meramente técnica. De acordo com Brugdsed:(33), “a educacao (que se torna um
mero adestramenjaeforca a dependéncia, levando a manutencéo d#adeas”.

Desta forma, pode-se constatar que o historicisenia snais coerente como base
tedrica de interpretacdo das praticas denominamtas EA do que o positivismo. Pois,
como todo processo educativo, a incorporacdo daserdibes socioambientias na
educacdo ndo esta livre de um contexto e de idesloga que esta educacdo

conservacionista ndo ocorre por acaso ou por gm@ancia do que deveria ser uma
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EA, ocorre porque atende a determinados interedestgcando-se o de preservacao do
sistema capitalista baseado no consumismo e na téadica e instrumental.

Véarios sdo os exemplos de predominédncia da educagiservacionista
apresentada como ambiental. Como demonstracdosdeswmplos, vale citar o
levantamento realizado pela Secretaria Estaduddieacdo de S&o Paulo junto as
escolas da rede estadual, no qual se objetivoutifidan algumas concepcdes
subjacentes quanto ao que seria EA. Este levantanienapresentado por Tamaio
(ibid.):

1) Grupo que considera como EA as atividades vincsladama data/evento

relativo ao meio ambiente.

2) Grupo que vincula EA a atividades praticas, volagera problemas
concretos. A énfase esta na acao e grande parteatbathos se restringe a
ele, sem propor maiores discussdes. Por exempltrabalhos de coleta
seletiva.

3) Grupo que enfatiza o contato com a natureza, defimo entanto, como
elementos fisicos da paisagem natural. Mas estatooméo se da pela acao,
mas pela observacao e estudo. Elege-se um locab-péeservada — faz-se
uma visita e o objetivo, mais elaborado, € entenddatores e inter-relagées
gque regem agueles ecossistemas.

4) Grupo que entende a EA como também voltada pamalieate préximo
através, no entanto, de uma estratégia mais ahr@Engks estudos da
realidade.

De acordo com Tamaiadb{d), as trés primeiras visdes apresentadas na pasquis
possuem uma leitura de meio ambiente, ou seja,bidasm a construcdo de um
conceito de natureza, que nega a interacdo commernp numa abordagem dualistica
da relagdo homem/natureza, dando margem a corstidecdma concepgdo a-historica
da natureza. Entretanto, segundo o autor, a quesda possui alguns elementos de
interpretacdo do meio ambiente que séo vinculadesa relacdo historica em que o
homem é sujeito de acbes que transformam o seuanmdi@nte.

Percebe-se que o levantamento apresentado e aeafeita por Tamaioik{id)
confrmam o que ja vem sendo exposto: que a edacgg@ se apresenta como
ambiental esta vinculada na maior parte das vemeswna ideologia de conservacao
que se baseia quase exclusivamente na busca daitas técnicas para os problemas

ambientais, sem refletir sobre seus principio®stic
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Neste sentido, para Bruggéoil) ao invés de buscar a formacgéo do sujeito, busca-
se o treinamento, ou seja, ndo da condi¢cdes paanstrucdo do conhecimento de
maneira autbnoma, mas sim para a reproducdo deoc@mentos controlados, o que
para a autora caracteriza o adestramento ambieatglual se transformou a EA. A
troca da formacao pelo treinamento tem o0 objetieoedlitar que 0 sujeito pense,
levando-o0, como ja exposto, a apenas repetir cdarpentos.

Para endossar ainda mais seu pensamento sobrstaadmto ambiental, Briiguer
(ibid) argumenta que muito do que se diz sobre EA seidbaa analise de métodos de
ensino. Isto € o mesmo que privilegiar a forma @tmimento do conteddo, o que se
torna uma tendéncia em uma sociedade de pensanesttomental como a
contemporanea. A autora conclama para a busca deEdnque leve a uma mudanca
qualitativa de conteudo, mais do que de método.

Um risco grande da EA € o de se atribuir a ela arater puramente informativo,
partindo-se do principio de que seu objetivo é censizar. Para Briggeib{d), a idéia
de que conhecer o meio ambiente € uma condicdo dedemdé-lo, € uma verdade
parcial, pois ignoram-se outras relacdes, como anémuica e social. Esta visédo
informativa da EA pode induzi-la a uma concepc¢@i@nua que compromete seu poder
de acdo, porque a ingenuidade pode ameacar quatgoeesso educativo, como
demonstra Freire (1981):

... a consciéncia ingénua revela certa simplicideedelendo a um simplismo,
na interpretacdo dos problemas, isto é, encara esafid de maneira
simplista ou com simplicidade. Nao se aprofunda&anssalidade do préprio
fato. Suas conclus@es séo apressadas e superficia®0l).

Portanto, a EA se reduzindo ao carater informgiime ficar sem sentido por se
perder no caminho da superficialidade, contribuiagitda mais para o adestramento
ambiental assinalado por Briuggebiq). Aquele que receber a informacdo néo
percebera a causalidade e perdera a visdo sist@mipansamento ambiental. E o que
mais se observa em relag@o aos conteudos e prdéida& como, por exemplo, quando
se informa sobre os problemas ambientais assoc@mns plantio de soja, mas sem
refletir sobre as causas e interesses que eleeatbedenvolve-se, assim, uma educacao

ingénua e que contribui para a manutencastalns quo
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Para Bruggerilfid), o que mais contribuiu para estas distor¢cdes Aldd: a
incorporacdo da variavel ambiental no mercadougttansformou a questdo ambiental
em instrumento de otimizac&o de processos e aréplidgs lucros. Dai varias empresas
desenvolverem uma gestdo ambiental. Neste semafoiras de medidas como a da
reciclagem e outros paliativos, comuns em EA, serelem outros interesses. Logo,
sob a pretensa fachada de se preservar o Meio Atebiescondem-se motivos
essencialmente monetarios — a ingenuidade da EA artificio para os interesses
econdmicos. Deve-se quebrar esta ingenuidade melira desenvolver uma EA
coerente, a qual possa esclarecer as ideologiasrigu¢am suas acoes.

Para fugir do caminho do adestramento e encomttaminho da verdadeira EA,
€ necessario incorporar sua dimensdao emancipadéieca. O processo educativo so
tem sentido se ele for emancipatério e contribama@ formacao do cidadao a partir de
principios. A EA ndo deve se reduzir a um caratilitavista. Desta forma, a
preocupacgédo com a biodiversidade e todos os oelkeosentos ambientais ndo pode ser
vista como uma forma de evitar prejuizos econémicoas sim a partir de seus
principios éticos.

E importante, ainda, para o estabelecimento de E#yareconhecer os limites
do processo educativo, pois ela ndo pode ser eisted salvadora da humanidade, ja
que existem variaveis que podem comprometer sugcickgale de acédo. Neste sentido,
deve-se ressaltar que a informacao sera usadeoddamm 0s objetivos daquele que
aprende, pois esta é a base de uma educacaoddrerttma educacdo que se pretenda
salvadora através de um treinamento instrumenfatramenta de ideologizacdo que
transmite a idéia positivista de que a ciéncia tmsolucdo para todos os males
(Brugger,ibid).

No entanto, deve-se também tomar o cuidado pardragar EA como rituais
descontextualizados de amor a natureza, pois m&tetrnardo ambiental a sociedade e
nem a educacao, ja que ndo contribuirdo para nug@gansamento, principalmente se
nao forem acdes racionais e ndo puramente afetivas.

A EA vem sendo usada como instrumento de ideglagien o0 propdsito de
assegurar as necessidades da sociedade capitadigtdrializada. Esta situagédo entra
em contradicdo com o pensamento ambiental. Afo@ho a sociedade e a ideologia
que levou a crise ambiental poderdo apresentatemaliva para esta mesma crise?
Desta forma, € necessario pensar uma EA que sapeoadicdo de legitimadora da

sociedade capitalista.
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CAPITULO Il - EDUCACAO AMBIENTAL NA GEOGRAFIA

3.1 -Pressupostos tedricos da Geografia

Uma ciéncia se caracteriza por possuir objeto @aoétjue a individualiza em
relacdo as outras ciéncias. Estes dois element@xtedsticos sdo resultantes da
sistematizacdo implementada sobre a forma de estudaspecto da realidade. O fato
em estudo ja existia antes de ser identificado paf#o, mas o que |lhe dara a
legitimidade de uma perspectiva cientifica ou perénium olhar organizado e sua
reproducdo como conhecimento é a sistematizac@medalesta forma de olhar. Esta
racionalizacdo do conhecimento ndo ocorre por a@acé resultante de um contexto
favoravel em que os pressupostos tedricos sao lrecmios como os pilares que dao
sustentacao a ciéncia.

Pressupor é supor antecipadamente, é apresenbéedep sobre a origem de um
fato. Neste sentido, pelas caracteristicas damepesquisa que tem a Geografia como
parte de seu objeto de estudo, torna-se impreseindnalisad-la enquanto ciéncia e
pratica social: identificando suas origens, seletobjsua filosofia de sustentacédo e
principalmente os caminhos trilhados por este ctntento até os dias atuais. Assim
ficard mais concreto o entendimento de sua fungawodisciplina escolar e em qual
contexto teorico se inseriu a abordagem ambieat@eografia.

O termo Geografia € bastante antigo, sua origenomara antiguidade classica.

No entanto, o conteldo a ele referido era por dexaiado:

Ficando apenas ao nivel do pensamento grego, s @elineiam algumas
perspectivas distintas de Geografia: uma, com Tae#naximandro,
privilegia a medig&o do espaco e a discusséo daafdia Terra, englobando
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um conteddo hoje definido como da Geodésia; ouwtomy Herdédoto se
preocupa com a descricdo dos lugares, numa pekgpeegional. Isto para
ndo falar daquelas discussdes, hoje tidas comordfemas, mas que nao
apareciam sob esta designacéo, como a da relag&ooelnomem e o meio,
presente em Hipdcrates, cuja principal obra stalatbDos ares, dos mares e
dos lugares Muitas vezes, na obra de um mesmo autor, ap&mcearios
momentos a discussdo de temas, hoje tidos comoedgréfia, sem que
houvesse a minima conexao entre eles; é o casexpoplo, de Aristételes,
gue discute a concepcao de lugar, na sua Fisica,astcula-la com a
discussao da relagdo homem-natureza, apresentadaa@rolitica, e sem
vincular esses estudos com sua Meteorologia (onsigiauma classificagcéo
dos tipos de clima) e com suas descri¢cdes regiot@iso a efetuada sobre o
Egito. (MORAES, 2003:39).

Percebe-se que até o final do século XVIII o coitheoto tido como geografico
era difuso, o que impedia a identificacao clar@este periodo, de um método ou de um
objeto que a especificasse. O contexto ideal pasansaturacdo como ciéncia € a
expansao imperialista e o capitalismo monopolistaé@tulo XIX. Porém, esse contexto
nao seria suficiente para o desenvolvimento da @éagse ndo houvesse ocorrido
algumas condicbes favoraveis até entdo. Estas qimsliserdo dispersas, mas,
observadas em uma perspectiva historica, percebsuse interdependéncia e
complementaridade.

Em relacdo aos esfor¢cos para sistematizacdo dar&@ogode-se considerar
como condi¢des favoraveis o conhecimento efetivexdansao real do planeta, porque
isto permitiu o desenvolvimento de uma visdo dejwdn da Terra, 0 que sO foi
possivel com a eclosédo da expansdo maritima eoaizatdo do século XVI e XVII,
gue também promoveram o desenvolvimento de um bdecdados a respeito da
superficie terrestre, fato que possibilitou a comp@o entre os lugares e sua
consequente individualizacdo. Dentro deste contextm a necessidade de ampliacao
do comércio, ocorreu um aprimoramento das técroea®graficas que garantiram a
representacdo e localizagdo dos fendmenos estudadostata-se que 0 processo de
dominio das relagcbes capitalistas permitiu o desdgimaento das condicbes materiais
para a sistematizacao desta ciéncia.

Uma ciéncia ndo nasce apenas a partir das condigdiesiais, ela se alimenta,
sobretudo das condicdes filoséficas. Os momentdasadsicdo s&o momentos de crise e
sdo propicios para o desenvolvimento do pensamegmiis as verdades sao
relativizadas, debatidas, levando ao aprofundameéatoaciocinio e possibilitando o

surgimento de novos caminhos para 0 pensamentand situacdo complexa, mas
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necessdéria para a evolucdo da sociedade. Nesidosemttransicdo do pensamento
feudal para o pensamento moderno, de uma econauidalf para uma economia
capitalista, foi 0 momento ideal para o surgimesas condi¢coes de desenvolvimento
do pensamento geografico.

Seguindo o principio da ciéncia moderna de buscdede universais que
explicassem o mundo, diferentes correntes filoaéfido século XVIII vao propor
explicacbes abrangentes da realidade. Dentro tiektg alguns autores destacaram a
influéncia do meio sobre a evolugcédo das socied&sadores politicos do iluminismo
passaram por temas da Geografia ao discutir asafoda poder e de organizagdao do
Estado, como ao relacionar o tipo de sistema poliéio tamanho dos Estados e ao
observar a influéncia do meio sobre o carater dgsg

A economia politica deixou também suas influéngiass muitos dos trabalhos
desenvolvidos por esta corrente enfatizaram os segeagraficos. Por exemplo, ao
estudar a produtividade natural do solo, recursmenm@is ou ainda a relacdo entre a
populacao e a producéo de alimentos.

O reconhecimento da autoridade da Geografia sungeocdesenvolvimento das
teorias do evolucionismo que fornecem o patamawuddegitimacédo cientifica, quando
Darwin (1868) e Lamarck (1873) apresentam seuslestsobre o papel desempenhado
pelo ambiente na evolucéo das espécies e, tamloéme desenvolvimento da idéia de
ecologia por Haeckel (1904). Estavam assim criadogressupostos filoséficos para a

sistematizacao da Geografia, o que ocorrera a pargéculo XIX.

Ao inicio do século XIX, a malha dos pressupostastéhicos da
sistematizacdo da Geografia ja estava suficiententenida. A Terra estava
toda conhecida. A Europa articulava um espaco tezdes econdmicas
mundializado, o desenvolvimento do comércio purthacentato os lugares
mais distantes. O colonizador europeu detinha imdgbes dos pontos mais
variados da superficie terrestre. As representagliesglobo estavam
desenvolvidas e difundidas pelo uso cada vez nm#sr mapas, que se
multiplicavam. A fé na razdo humana, imposta pei@séfia, abria a
possibilidade de uma explicacdo racional para qeslgfendmeno da
realidade. As bases da ciéncia moderna ja estagaent@das. As ciéncias
naturais haviam constituido um cabedal de conceitdsorias, do qual a
Geografia lancaria mao, para formular seu métodopricipalmente, os
temas geograficos estavam legitimados como questbegantes, sobre as
quais cabia dirigir indagacdes cientificas. (MORAIDB®I: 46).

Pode-se perceber que a sistematizacdo da Geofpiafimm desdobramento das

transformacdes operadas na vida social pela enmag&o modo de producgao
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capitalista. Mas, apesar de todos 0s pressuposti®-se que uma ciéncia nao
sobrevive sem objeto. E qual, afinal de contaspBjeto da Geografia?

Na andlise da literatura pertinente, pode-se atarstjue ndo existe consenso a
respeito do objeto de estudo da Geografia, apesajud suas definicbes correntes
apresentam relacdo entre si.

Inicialmente atribuia-se a Geografia a condigdo ciBncia que estuda a
superficie terrestre, mas tal atitude foi alvo detas questionamentos. Principalmente
por ser a superficie terrestre objeto de estudmuttas ciéncias, o que impedia que este
fosse considerado o objeto especifico da Geogidamo assim, a idéia desta ciéncia
como sendo a descri¢cao da superficie da Terrae@samento majoritario.

Outra definicdo do objeto de estudo da Geograflade paisagem ou espaco
observavel. Esta categoria divide o objeto da @égeografica em duas frentes: uma
descritiva, que se baseia no levantamento dos mtemeda paisagem, e outra
fisiologica, que se fundamenta na analise da relagére os elementos observaveis do
espaco. Estas duas frentes apresentam em comuim defge relacionarem com uma
observacao empirica da paisagem.

Aparece também na literatura a apresentacdo dgr&msocomo sendo o estudo
da individualidade dos lugares. Esta corrente temoc maior expoente a chamada
Geografia Regional — vinculada a Geografia Possiaide Vidal de La Blache —, que
propde como objeto de estudo uma unidade espaeiabmiinada regido. Esta
abordagem foi muito difundida e trouxe muita cdniigdo para o desenvolvimento,
sobretudo, do método de estudo geografico, masapdiesentou o fim das propostas de
objeto de estudo.

A definicdo da Geografia como estudo da difereg@made areas € uma outra
proposta existente. Caracteriza-se por apresemtanisao comparativa entre as areas,
dando énfase aos dados que diferenciam uma areaoutess e buscando as
regularidades na distribuicao e inter-relagbesfelodSmenos.

Outros estudiosos fazem mencédo a esta ciéncia ¢entto como objeto o
estudo do espaco. O espaco como objeto de estuddedgrafia € uma proposta
polémica, pois o problema ja surge no significadgdlavra espago. A Unica definicdo
da palavra espaco, que permite sua inclusdo cojetoate estudo da Geografia é a que
concebe este como sendo um ser especifico docaal,caracteristicas e com uma
dindmica prépria. Nesta perspectiva, a Geografialesicaria a busca da logica da

distribuicdo e da localizacdo dos fendbmenos. Taleote enquadra novamente esta

83



ciéncia em uma perspectiva puramente descritivehafedo as possibilidades de
reflexdo tdo necessérias para o pensamento.

A visdo mais coerente com a incorporacdo das difensocioambientais, como
parte do objeto de estudo da Geografia, € a qimiiadresta ciéncia a funcéo de estudar
as relacbes entre o0 homem e o meio ou, ainda, ardoziedade e a natureza. Desta
forma, ligadas a esta visao se poderiam identifrégr correntes: A determinista, que vé
o homem como produto do meio; a possibilista, ghserva 0 meio como uma
possibilidade a ser transformada pelo homem, eapogue articula as duas visoes,
colocando como objeto apenas a andlise da relag@m e seu fim, com os dados
sociais e naturais possuindo o mesmo peso. Eskirtecorrente é a que mais reclama
para esta ciéncia a autoridade de incluir como lisesua analise as dimensdes
socioambientais.

Apesar dos diferentes objetos apresentados, mesmlapos a analise destes
alguns pontos de confluéncia: todos tém o espagdhemem como base, atribuindo
diferentes niveis de importancia a um ou a outrque demonstra que foi em cima
destes pilares que se construiu a ciéncia geografic

Independente do objeto pode-se constatar que capwmmto geogréafico
tradicional se fundamentou no positivismo. Estaigeosistematizada por Auguste
Comte (1947), segundo a qual as verdades so tédadalse baseadas na experiéncia e
na observacao, pode ser identificada na Geogradididional. Uma vez que ela procura
reduzir a realidade ao mundo dos sentidos, restdog assim, o0 estudo aos aspectos
concretos do real (aquilo que pode ser visualizadmensurado). Como se pode

perceber nas seguintes observacdes de Makagp (

A descri¢do, a enumeracao e classificagdo dos ffateentes ao espago sdo
momentos de sua apreensdo, mas a Geografia Tralicie limitou a eles;
como se eles cumprissem toda a tarefa de um tahatifico. E, desta
forma, comprometeu estes proprios procedimentos, fazendo relacdes
entre elementos de qualidade distinta, ora ignaranddiac6es e grandezas
entre processos, ora formulando juizos genéricasapdos.ld.:30).

A Geografia Tradicional se preocupa com a relagéce o homem e a natureza,
sem se preocupar com a relagdo entre os homensseNiagportando com as relacdes

inter-humanas, esta ciéncia adquire um carateusivaimente naturalista, o que pode
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endossar o desenvolvimento de textos didaticossqparam o homem da natureza e
nao enfocam os problemas sociais como problemasatais.

De acordo com Moraesb{d), a continuidade do pensamento geografico se
sustentou a custa de alguns principios elaboradogracesso de constituicdo desta

disciplina:

Tabela 2 - Principios do pensamento geografico

1 — Principio da unidade terrestre Cada lugar tem uma feigéo que lhe é propria
e gue nado se reproduz de modo igual em
outro lugar.

2 — Principio da atividade Tudo na natureza esta em constante
dinamismo.

3 — Principio da conexao Todos os elementos da superficie terrestre e
todos os lugares se inter-relacionam.

4 — Principio da comparacéo A diversidade dos lugares s6 pode ser

apreendida  pela  contraposicdo  das
individualidades.

5 — Principio da extensao Todo fendbmeno manifesta-se numa porgao
variavel do planeta.
6 — Principio da localizacao A manifestagéo de todo fenémeno é passivel

de ser delimitada.

Fonte: Elaboracao prépria, 2007 com base em Mo2aes.

Apesar destes principios que esclarecem o camdebta ciéncia, ou métodos
que a tornaram peculiar, a indefinicdo de um objpesxiso cria dificuldades para se
explicar o que € a Geografia. Neste sentido, Maib&k 37) afirma:“... assim, o que é
Geografia dependerd da postura politica, do engaaim social de quem faz
Geografia. Portanto, existirdo tantas Geografiagiagto forem os posicionamentos
sociais existentes”.

Esta aparente liberdade de definicdo do objetestielo ndo pode se transformar
numa superficializacdo desta ciéncia, sob penaa@mmeter sua condicdo como uma
das faces do conhecimento. Logo, torna-se impergsgatar os elementos comuns aos
diferentes objetos apresentados. Neste sentidomern e o espaco séo a base de todos
objetos, e é neste pilar do conhecimento geogréfieose sustenta a presente pesquisa,
por se acreditar que € nesta intersecdo que satesn@ Geografia e o meio ambiente.

Para que haja sentido na analise que se pretemde ri@sta pesquisa, € essencial
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diferenciar a ciéncia geografica da disciplina Gebig, o que significa conhecer a

metodologia de ensino em Geografia.

3.2- Metodologia de Ensino em Geografia

A presente pesquisa, ao se propor a avaliar adlaggem ambiental nos livros
didaticos de Geografia do ensino fundamental, @p@#ra a analise de um dos
instrumentos metodolégicos do ensino de Geogrhlfieste sentido, para esclarecer a
posicdo deste instrumento no processo de ensiimop@rtante diferenciar a ciéncia
Geografia da disciplina Geografia e visualizar rani@ de ensino proposta na literatura e
a desenvolvida em sala de aula, bem como aprof@ndaalise de uma metodologia de
ensino socio-construtivista interacionista, por aemetodologia mais em voga na
educacao atual.

A metodologia pode ser definida, segundo Amor®%9)9como o tratado dos
métodos, que por sua vez é a maneira de ordengé@ de acordo com certos
principios, ou, ainda, a ordem que se segue nai@aa verdade no estudo de uma
ciéncia, para procurar um fim determinado, sendwtapto, técnica ou processo de
ensino. A forma de proceder no ensino de Geogndfiaé a mesma forma de proceder
na ciéncia geografica, apesar das metodologiamsevenplementares. Neste sentido,
Cavalcanti (1998) desenvolveu um trabalho em quesapta claramente esta diferenca.
Segundo a autora, a ciéncia geografica constitulesé¢eorias, conceitos e metodos
referentes a problematica de seu objeto de ineest@ A matéria de ensino Geografia,
por sua vez, corresponde ao conjunto de sabersa déscia e de outras que ndo tém
lugar no ensino fundamental e médio, como Astroapniiconomia, Geologia,
convertidos em conteudos escolares a partir desehegdo daqueles conhecimentos e
procedimentos tidos como necessarios a educacab Baguanto isso, a ciéncia cuida
de usar seus métodos especificos para o objetrariginte geografico: sociedade e
espaco. A disciplina Geografia deveria se preocepartraduzir para o cotidiano do
aluno os estudos das ciéncias (Geografia e outlasionadas), transformando em
simples o complexo, mas sem superficializa-lo. ®é&stma, a disciplina Geografia é a

porta-voz ou a tradutora da ciéncia geografica pamatidiano.
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A ciéncia geogréfica e a disciplina Geografia paspor constantes mudancas,
por incorporarem o dinamismo da sociedade. Devislaaa caracteristicas sociais, estdo
mais sujeitas as transformacdes sociais. As mudargéempo e no espaco resultantes
do processo de globalizacédo que, para atender andlende lucros tende a encurta-los,
levaram a Geografia a se adaptar como ciéncia e disniplina, colocando em prética
a maxima do pensar global para agir no local. Dedt@ste contexto, ndo se pode
encarar a metodologia de ensino de Geografia cdgeoestanque, mas sim como algo
em transformacao e que se constroéi e se transfamtacom a sociedade.

Apesar das mudancas a que a metodologia estéasajebjetivo da Geografia
no ensino se mantém, o que pode ser identificado @aue pensa Vesentini (1992
apud Cavalcantijbid: 23): “Creio que € possivel afirmar que a missdo, quageasa,
da Geografia no ensino é a de alfabetizar o aluadeitura do espaco geografico, em
suas diversas escalas e configuragOdssta alfabetizacdo passa pela necessidade de
prepard-lo para entender os problemas da relagéiedsde e natureza e a buscar
possiveis alternativas. Neste contexto de apres@Emtdos objetivos da Geografia, em
que se permite a compreensao dos fins para enteradleor os meios ou a metodologia
desta disciplina, para complementar o raciocinmaressante incluir o que pensa sobre
isso Santos (199&pud Cavalcanti, ibid: 24): “Como objetivos especificos da
Geografia, este autor aponta o de aprender a olagemvpaisagem do ponto de vista de
sua ordenacao territorial e o de dominar a linguageriada pela Geografia”.

Como ja foi dito, a forma de se chegar a estestiogbp mudou ao longo do
século XX. Inicialmente o trabalho do professor@eografia era o de descrever a
paisagem e de desenvolver com 0s alunos estratigia®morizacdo que permitissem
aos mesmos reter os elementos relevantes na vis§oofessor. Mais tarde, com o
desenvolvimento da industria no Brasil e a consegiigecessidade de planejamento do
uso e ocupacao dos espacgos, houve o surgimentosdwele Geografia ancorado na
andlise de dados e na correlacdo destes, de formarceber as possibilidades
estatisticas de desenvolvimento econémico dasedifes regides brasileiras, o que
caracterizou o ensino de uma Geografia como pragorqtiantitativo. Este caminho
seguido pela Geografia levou ao surgimento de stgercriticas que serviram de
fundamentacédo ideoldgica para a incorporacdo dexéefs da concepcdo dialética no
ensino de Geografia. Segundo Cavalcaittid), isto possibilitou a emergéncia da
Geografia Critica. Caracterizada no ensino pelemesdvimento de um pensamento em

gue o capitalismo era o responsavel pelas mazalasailedade, sendo por isso o0 objeto
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bésico de estudo que deveria permitir a elucidalgisuas contradi¢cdes, de forma a
capacitar os alunos a questionarem sua realidade.

Os diferentes caminhos seguidos pelo ensino degr@m servem como
demonstracao das transformacdes historicas, ecoadmisociais que tanto influenciam
a pratica docente. Deve-se tomar o cuidado éticvii@r uma ideologizacdo do ensino,
para que este ndo seja contaminado pelos vicioenies as ideologias, como o do
radicalismo. Este, ao invés de permitir uma per@epgais abrangente da realidade, se
alimenta na ignorancia e na arrogancia, impedindoaprendizado coerente com 0s
objetivos da Geografia, limitando a capacidade elegpcédo do aluno e bloqueando
assim as possibilidades de construcdo do conhewmenpartir das experiéncias
cotidianas dos alunos. Neste sentido, evitar alodezacdo nao significa buscar uma
ciéencia neutra, mas sim mostrar as distintas cmserideoldégicas com seus
desdobramentos na sociedade. Analisando esta &woldg ensino de Geografia,
Cavalcanti diz:

O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautiar ¢escricdo e
enumeracédo de dados, priorizando apenas aquelgsivie observaveis na
sua aparéncia (na maioria das vezes impostos a dne@ndos alunos, sem
real interesse por parte destes). Ao contrariongne deve propiciar ao
aluno a compreensdo do espago geografico na suaetete, nas suas
contradi¢ges. (CAVALCANTI,ibid: 20).

Ainda em um levantamento realizado por Cavalc@hid), constatou-se um
movimento do ensino de Geografia no Brasil, nosndk 20 anos, caracterizado pelo
crescimento consideravel da pesquisa sobre a pndbta da Geografia no ensino.
Segundo a autora, 0 crescimento numérico de teslissertacfes sobre ensino de
Geografia € indicador do reconhecimento dessa gmuiiica e de um investimento
académico visando ao seu equacionamento.

As pesquisas desenvolvidas na linha da metodotigensino de Geografia e 0
cotidiano da sala de aula apontam para o ensinGeatiyrafia pautado no sécio-
construtivismo interacionista. Neste sentido, accpsso de ensino — aprendizagem usa
como sustentacado tedrica os estudos desenvolvatogygotsky (1998), que serdo no
proximo capitulo analisados de forma a possibititantendimento da participacdo do
livro didatico na metodologia de ensino da Geograé atualidade.
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3.2.1 — Acdes didaticas sOcio-construtivistas eteynistas no ensino de
Geografia

De forma a perceber em que contexto metodoldgictragmlha os assuntos
ligados a questdo ambiental na disciplina Geogrd#&ae-se analisar as caracteristicas
do ensino socio-construtivista interacionista delseiplina.

De maneira geral, segundo Vygotskibid), a aprendizagem ocorre na
confrontacdo dos conceitos primarios dos alunose@mos no cotidiano) com o0s
conceitos cientificos, mediados pelo professorue potencializa o desenvolvimento
cognitivo do estudante, atendendo assim o objetlwo ensino na Otica socio-
construtivista — possibilitar a construcdo do cainhento tendo como matéria-prima o
cotidiano do aluno. Neste sentido, de acordo comalCanti {bid), o processo de
ensino em Geografia, quando baseado em uma peévspsatio-construtivista, deve se
fundamentar em algumas ac¢0fes didaticas clarasiaés g detalham a seguir:

1 — Propiciar atividade mental e fisica dos alugog, podem ser desenvolvidas,
segundo Goulart (199&pud Cavalcanti, ibid), a partir de alguns instrumentais
cognitivos particularmente importantes para a apragem de Geografia: observacéo,
localizacéo, relacdo, compreenséo, descricdo, esqoee representacao.

2 — Considerar a vivéncia dos alunos como dimedsdoonhecimento. Como
no principio sécio-construtivista interacionista,conhecimento € construido tendo
como caminho a confrontacdo entre o conhecimeetttifico e o cotidiano a partir da
mediacdo do professor, torna-se essencial parau aesenvolvimento considerar a
experiéncia do aluno. Da mesma forma, o que foerapido sO terd sentido se tiver

resultados na vivéncia pratica:

A construcéo dos conceitos de natureza e de sagedar exemplo, deve ter
como referéncia inicial a pratica vivida pelo alum®@s significados por ele
atribuidos cotidianamente aos conceitos. Porémdé&sas, confronta-los
com as concepgles cientificas produzidas, deve laveeformular seus
significados e sentidos para produzir uma nova ndi# Ou seja: a
aprendizagem dos conceitos de sociedade e de rmtulas relacbes entre
eles, deve resultar, entre outras coisas, em a$itadconvic¢cdes dos alunos
ante a questdo ambiental, diferentes das do inidm processo.
(CAVALCANTI, ibid.:149).
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3 — Estabelecer situacbes de interagdo e coopereglie os alunos. O
desenvolvimento do conhecimento depende da rekat#e o conhecimento efetivo e 0
potencial, o que ocorrera de acordo com o0 pensamedcio-construtivista
interacionista a partir da interacdo ou cooperag#n outros sujeitos, de forma que,
através de uma relacdo de interdependéncia, hegmstrucdo de um conhecimento
coletivo que sera internalizado. Pois, de acordn ®ygotsky (bid), uma crianca é
capaz de fazer mais com o auxilio de uma outraopeds que faria sozinha.

4 — Contar com a intervencao do professor no psoceg aprendizagem do
aluno. No processo de aprendizagem o sujeito é aivfundamental, mas sua
capacidade plena é desenvolvida na interacdo sguel quando estimulada por um
adulto, no caso o professor, cria possibilidades ageendizado mais amplas e
dindmicas. Portanto, sdo essenciais acdoes docentesetas de intervencdo nos
processos mentais dos alunos, visando a sua candRe&saltando o que seria a
intervencdo do professor numa linha sécio-consiaté interacionista, Lerner define o

que € ensinar:

E colocar problemas a partir dos quais seja pdssiv@aborar os contetidos
escolares e também é fornecer toda a informacass@ta para as criancas
poderem avancar na reconstrucdo desses contelasisaE€ promover a
discussdo sobre os problemas colocados, é ofeeeceportunidade de
coordenar diferentes pontos de vista, é orientea paesolucdo cooperativa
das situacbes problematicas. Ensinar € incentivaforanulacdo de
conceitualizacdes necesséarias para o progresscominid do objeto de
conhecimento, €& propiciar redefinicbes sucessivd8é atingir um
conhecimento préximo ao saber socialmente estabele&Ensinar é —
finalmente — fazer com que as criangas coloquenosipvoblemas que néo
teriam levantado fora da escola. (LERNER, 12§hid CAVALCANTI,
ibid.:155).

5 — Manter relacdo dialégica com os alunos e eosrealunos. Para que a
construcdo do conhecimento ocorra, é fundamentgigar o dialogo no qual, por
meio da palavra e seus sentidos, os alunos podes&mvolver suas potencialidades e o
professor podera explorar as possibilidades denenBiortanto, este é um importante
caminho metodologico para o desenvolvimento donensile acordo com o sécio-
construtivismo.

6 — Promover auto-reflexdo e socio-reflexdo dasm@d: Todas as etapas
propostas devem priorizar a reflexdo que podenskridual ou coletiva e que permitira

ao aluno questionar suas certezas e, assim, consgtru conhecimento que lhe
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possibilitara ter controle do pensamento, deseewolo-o, através da atencéo,
percepcdo e memoria. Os alunos, neste processemdser estimulados a refletir
também sobre as atividades mentais necessariagssmwblvimento dos exercicios
propostos pelo professor.

7 — Acompanhar e controlar os resultados da aeg@irdo conhecimento pelos
alunos. O acompanhamento €é necesséario para seificdentas falhas e as
potencialidades da metodologia utilizada, de foamaalizar os melhores caminhos e
evitar o desperdicio da oportunidade de ensinceManto, este acompanhamento deve
ser processual e ndo apenas de resultados. Nestpathamento, deve-se considerar
ainda o carater subjetivo da construcédo do conlestimpelo aluno e o carater objetivo
dos conhecimentos trabalhados na escola, o qua tonpmossivel controlar de modo
absoluto o processo. Entretanto, € necessario ardgrapseu desenvolvimento.

Na interagcdo destas acdes didaticas é que sprd&asso de ensino, mas, apesar
de parecer pouco significativo, o livro didaticonteima funcdo fundamental, pois o
professor define o que vai estudar e cria estradédg ensino (metodologias) de acordo
com os conteudos propostos nos livros didaticostdDierma, o trabalho com questdes
ambientais no ensino de Geografia pode ser sumami@rinfluenciado pela forma
como este contetdo € apresentado no livro diddgothrando que os textos de analise
na sala de aula e as questbes motivadoras da wgiwstdo conhecimento sdo
basicamente provenientes destes livros. Logo,realaltar que, mesmo que uma escola
tenha uma boa sustentacao filosofica e metodoldgioeesmo que o professor esteja
imbuido destes principios, podera ter seu trabalbmprometido pela forma de
abordagem de alguns temas pelo livro didatico. atot para elucidar a analise
proposta pela pesquisa, deve ficar claro em qudkgtdb metodologico se desenvolve a
abordagem ambiental nos textos sobre as vegethcdsieiras dos livros didaticos de

Geografia.

3.3 -A Geografia e a questdo ambiental

Apesar de a Educacdo Ambiental ter o principio g@édg@o da
interdisciplinaridade, na prética isto ndo ocoefs esta restrita a algumas ciéncias:
Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Histéria, .eftada uma destas disciplinas
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escolares incorporou o discurso ambiental, porém exfoques diferentes. Dentre estas
disciplinas é importante destacar o enfoque dadmestdes ambientais pela Geografia,

como o definido, inclusive, nos Parametros Curaieg Nacionais de 1998:

A compreensdo das questdes ambientais pressupde trabralho
interdisciplinar. A analise de problemas ambientaisvolve questdes
politicas, histéricas, ecolégicas, geogréficas,ingnfenvolve processos
variados, portanto, ndo seria possivel compreesslé-explica-los pelo olhar
de uma Unica ciéncia. Como objeto de estudo da 1G@iagno entanto,
refere-se as interagBes entre a sociedade e a&zrmturm grande leque de
tematicas de meio ambiente esta necessariamerite derseu estudo. Pode-
se dizer que quase todos os contetidos previstaslmbo documento de
Meio Ambiente podem ser abordados pelo olhar degfaéia. (PCN, 1998:
46).

Etimologicamente Geografia significa escrita dardebentro deste contexto, a
ciéncia geografica fundamentou-se em diferenteadgnas, procurando sempre
analisar a relacéo entre a sociedade e a natwer® chama a atencao Tonini (2003:
16-17): “A identidade produzida para a Geografia — a de a@eser o mundo — foi
fabricada por diversas engrenagens colocadas, aigst e ajustadas nos discursos
que se foram configurando para traduzir as relac@egre natureza e sociedade”.
Neste contexto, ela foi se tornando a disciplin@, qunto com a biologia, mais
incorporou o discurso ambiental. Por causa da endigdo como uma das principais
herdeiras deste discurso, a Geografia passou esepar um dos principais meios de
acesso dos alunos ao pensamento ambiental e, toon@ssou a ser fundamental na
educacdo ambiental que se tentava desenvolver asil.BPor isso, € importante
aprofundar um pouco mais o conhecimento a respiatoevolucdo tedrica desta
disciplina para a compreensdo das causas e coms@gi@le sua utilizacdo como
instrumento de educacdo ambiental.

A Geografia, como ciéncia, existe ha pelo menosattif¥, e em seu processo de
desenvolvimento podem-se perceber trés fases srumano apresenta Toninbid:
17):

... 0s diferentes momentos que assinalam os destmtas das formacdes
discursivas para a Geografia: a sua sistematizdicis do século XVIII), a

sua institucionalizacéo como disciplina (finaissézulo XIX) e a sua ruptura
como conhecimento moderno (finais do século XX).
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Durante sua sistematizagdo ao longo do século Xa/tlarte do século XIX, ela
se orientou basicamente por um paradigma descritigee procurava descrever
minuciosamente a paisagem de maneira a perceli@ernselacdes entre os elementos
naturais. Neste periodo, os grandes expoentes fbiamboldt (1852apud, Moraes
ibid) e Ritter (1874apud, Moraes ibid). Eles foram os responsaveis pelos primeiros
esforcos no sentido de transformar a Geografia emcanjunto sistematizado de
conhecimentos, com uma metodologia propria.

A evolucdo do conhecimento geografico seria afetada meados do século
XIX, pelo surgimento da Filosofia Positivista. Deoedo com esta Filosofia todo
conhecimento é resultante da observagdo, do cé&cwa comparacdo dos fatos, de
forma a permitir a elaboracéo de leis. E as lesdim@m-se a prever os fenbmenos. Na
Geografia o desdobramento da Filosofia PositiMist@u ao paradigma determinista,
gue teve como patrono o estudioso Frederich RfI8d4). Segundo este paradigma o
homem é um produto do meio. Com isso, os detertagiguerem dizer que as
caracteristicas sociais dependem essencialmenpotdacialidade do meio e que as
sociedades sado diferenciadas segundo as condigbeamtbiente em que vivem
(TONINI, ibid). Paralelamente ao avanco das idéias determinstagiu em fins do
século XIX a Filosofia Possibilista. Desenvolvidelgs criticos do Determinismo, a
Filosofia Posssibilista pregava que o homem € uentagque atua no meio; ele
seleciona as variaveis do ambiente que mais |leresgam, de acordo com suas
condi¢des culturais. O pensamento Possibilistazirdse pensar em inUmeros arranjos
possiveis entre homem e meio. Cada sociedade sem@ interacdo entre as
potencialidades do territorio e as condi¢des caibuacumuladas em sua trajetoria. Esse
paradigma ao longo do século XIX alcancou notavegmesso na Franca, através de
Paul Vidal de La Blache (1956) (MORAESId).

Em torno dos anos 50 do século XX, o avanco cieatd# o desenvolvimento
industrial conduziram a Geografia a uma revisasuses bases tedricas. O movimento
de reforma, intitulado: Nova Geografia (ou Pragoadtia exemplo do que ocorreu com
outros ramos das ciéncias sociais, apoiou-se encamexto no qual empresas e
governos passaram a formular politicas de deseinvehto cada vez mais complexas.
A Geografia foi chamada a colaborar na formulacéssds politicas. Neste sentido,
influenciados pelas idéias positivistas, os geagrafla época adotaram modelos
analiticos que envolviam longos tratamentos etitaits e passaram a desconsiderar

qualquer interpretacdo subjetiva dos fatos. Ao gdogcaberia agora se aperceber de
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uma certa realidade espacial e construir um model@nalise dentro de propdsitos
preestabelecidos, que poderiam envolver desdeanti@wviento das condi¢des regionais,
com vistas ao aproveitamento de suas potenciabdadendmicas, até a simples
investigacdo de um fendmeno importante para exgaale uma particularidade da
regiao.

Quase que na mesma época, um outro grupo de gedgafava sua atencéo
para alguns dos mais importantes acontecimentagisac politicos do século XX: o
processo de descolonizacédo e o agucamento doemabldo subdesenvolvimento, que
criaram um impasse nas ciéncias sociais. A Geagiafideu, com esses pesquisadores,
a procurar respostas para 0 atraso e a dependénoi@®mica dos paises em
desenvolvimento e, principalmente, para a problemasocial que se instalava,
mantendo, neste sentido, o principio pragmatico6iNa dessa Geografia — Geografia
Radical — a ocorréncia desses fendmenos nao paslariaxplicada pelo conjunto de
paradigmas até entdo existentes. Havia a necessidadse recorrer as analises
histéricas do desenvolvimento capitalista, aoslitoafsociais gerados pela acumulacao
de riquezas e outras analises quase sempre irapiredteoria marxista. O papel da
Geografia deveria ser o de contribuir para a eagéd dos problemas sociais e tornar
possivel as transformagdes necessarias a suag@&solu

O instrumento mais utilizado pela Geografia Radp@ah alcancar seus intentos
foi a critica aberta ao modelo capitalista. Dai garhecida também como Geografia
Critica. Essa corrente da Geografia teve como graxgoente, na area do ensino, 0s
livros didaticos de Willian Vesentini, nos quaisobjetivo dos contetdos trabalhados
era o de informar o aluno sobre as contradicdesstiema capitalista, para capacita-lo a
critica deste modo de producéo. Livros como os dsektini dominaram o mercado
editorial de Geografia ao longo das décadas de ¢98®0 (VESENTINI, 1989).

No final do século XX, com a derrocada da divisdondial entre paises
socialistas e capitalistas, 0s movimentos septastigue eram ofuscados até entédo pela
questao leste (socialista) e oeste (capitalistay)sgram a tomar conta das grandes
discussées mundiafs Neste contexto, para atender & necessidade dereenséo das
demandas étnicas, desenvolve-se a Geografia Quiimaulada, ainda, ao principio
pragmatico. Baseando-se no humanismo e nas qué&stiess, este paradigma passa a

'3 Entre os movimentos separatistas que foram ofoscaddrante a Guerra Fria, podem-se destacar os da
Europa Oriental: Republicas que compunham a lugiasld hecoeslovaquia. E alguns movimentos da
Europa Ocidental, como o Pais Basco, na Espanadrl@anda do Norte, no Reino Unido. (MAGNOLLI,
2004).
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orientar a Geografia, analisando a relagdo soceedatureza a partir da percepcéo
cultural dos sujeitos envolvidos no espago em esti@NINI, ibid).

Por ser contemporanea ao desenvolvimento dos d@mmos paradigmas
geograficos, a questdo ambiental se incorporouabfiente a Geografia ao longo da
formulacdo destes paradigmas: Geografia Pragmé&ticaGeografia Critica. O
pensamento ambiental usufruiu os beneficios e mmlsfde se submeter a andlise
segundo estes paradigmas.

Uma das principais maneiras de perceber como aaedacambiental se
desenvolveu dentro da disciplina de Geografia eapto, dentro de parte do sistema
educacional formal é através da analise dos lididéticos desta disciplina devido a

importancia deste instrumento pedagogico comoxeft®d cotidiano da sala de aula.
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CAPITULO IV — O LIVRO DIDATICO E AS DIMENSOES
SOCIOAMBIENTAIS *

4.1 — Formacéao dos Conceitos, pelo aluno, no prosegle aprendizagem.

O desenvolvimento cognitivo esta diretamente vimtol & capacidade de
assimilacdo da realidade. A assimilacdo se daipetemento de conceitos, que podem
ser considerados generalizacbes. Estas generagzagdormam um arquivo
constantemente consultado sempre que o individwegara com uma situacdo nova
que pode ser compreendida através da comparacdoosooonceitos assimilados
(Vygotsky, 1998).

Neste sentido, o desenvolvimento intelectual dashad esta diretamente
relacionado com sua percepc¢éo conceitual. Assifareisse que a relacao entre o ser
humano (aluno) e o espaco esta delimitada pelairaaz@mo ele assimila os conceitos
relacionados ao meio ambiente.

O conceito é a absorcao da realidade e sua et@moabstrata pela reflexao.
Para que ocorra a incorporagdo de um novo conceib@cessario que exista um fato
relevante sobre o qual incida uma reflexao, e gt@ flexdo leve a uma conclusdo
que servira de parametro para analise de situagt@egas. Desta forma, percebe-se

que o conceito pode ser individual, pois sua foaté@b depende do contexto e da forma

1 A discussdo desse capitulo teve como referéndiillsante trabalho de Grossi (2004) intitulado
Educacao Ambiental e o Livro Didatico no Ensino éamental.
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como as informagBes chegam ao individuo. Isto dussr que a compreensdo de um
fato por pessoas diferentes ndo sera sempre a mesma

Dentro deste contexto, torna-se essencial pargpme@nder o desenvolvimento
de uma Educacdo Ambiental, identificar como ocaréncorporacdo de conceitos
ambientais por parte dos alunos e perceber conlivros didaticos influenciam este
processo de desenvolvimento cognitivo.

Tamaio (2002: 29), em sua pesquisa sobre a foondgaonceitos ambientais
pelos estudantes, destaca a importancia do sigadioa elaboracdo do conhecimento:
“No contexto sdcio-historico,” os homens elaboramagropriam-se de atividades
simbdlicas e cotidianas do mundo em que vivemietasalizam como ‘um produto’,
constituindo-se como um sujeito, reconstruindorivmente as significacdes presentes
no mundo externo”.

Neste sentido, percebe-se que o autor sustentéiaadéd que 0s conceitos se
formam e séo incorporados a partir da reflexdoesabrinformacdes recebidas. Os fatos
concretos para serem pensados precisam ser adsimildsto remete a um
guestionamento a respeito da maneira como oca@ssimilacdo de conceitos. Segundo
Fontana (1996apud Tamaio, ibid: 29), essa assimilacdo tef(..) como base a
mediacdo semioticgparticularmente a linguageime envolve as acgdes do sujeito, as
estratégias e conhecimentos por ele ja dominadas, agdes, estratégias e
conhecimentos g outro(s) e as condicdes sociais reais de producadsyda
interacadqoey)”.

Fontana (1996), Vigotsky (1998) e Tamaio (200ymam que a mediacao
simbdlica da realidade € a base da compreensadatiss Esta mediacdo se da de
diferentes formas, podendo ser através das relag@®ais e/ou da relacdo com a
linguagem. Neste ponto, € importante ressaltarajlieguagem € a forma simbdlica
como se transmite o conhecimento. Esta linguagemasefesta, entre outras formas,
através dos textos didaticos que, por sua vezntarie o discurso dos professores,
influenciando a partir dai a construcéo do conhentmpelos alunos.

Na educacédo brasileira, o livro didatico ocupa yrsicao superior aos seus
objetivos, o que lhe confere uma importancia mdmque deveria possuir, e, gracas a
iIsso, se torna crucial no desenvolvimento da pegmo aluno a respeito de sua
realidade. Uma parte consideravel do pensamentoiesgta por meio de simbolos que
muitas vezes sao palavras que, quando contextdatizaepresentam sentidos que

guiam as ag0Oes. Desta forma, segundo Foucault (A998 Lowy, 2003), o saber se
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desenvolve mediante a incorporagao no comportanazmfoilo que se conhece. Dentro
deste contexto, Luria (19&pudTamaio,ibid: 35) assinala qu& palavra ndo designa
somente objetos do mundo externo, acles, tracuslagbes, mas também analisa e
generaliza estes objetos; a palavra € o instrumelgcanalise da informacdo que o
sujeito recebe do mundo externo”.

Constata-se, na analise da afirmacédo de Luriasgue,texto for interpretado de
maneira inadequada, o sentido do que se idenpficaneio do texto podera também
estar comprometido, e mesmo se o texto for objetivawontexto em que ele for
apresentado podera contribuir as vezes para srlietacdo inadequada, sem descartar
o fato de que o objetivo, ao se escrever um tg@dde determinar seu sentido. Neste
caso, se por ignorancia ou displicéncia o autoudesentido ao texto que induza a sua
interpretacdo incoerente, podera comprometer agpdimmdo conhecimento pelo aluno.

Os conceitos sao processos historicamente detwiosn e culturalmente
organizados, e 0 seu desenvolvimento na criancaeo@bravés da incorporacdo da
experiéncia vivenciada, mediada pela pratica sopi@hcipalmente pela palavra, na
interacdo com as demais criancas e o0 mudo (TAMAIQ).

Vygostsky (1998), nos seus estudos, consideraogueonceitos cientificos,
chamados por Piaget (197@pud Becker, 1998) de nao-espontaneos, sao
desencadeadores do desenvolvimento de conceitasntéspos e/ou cotidianos.
Representam, para o autor, a sistematizacdo deafjeagdes superiores capazes de
ordenar o pensamento cotidiano e, por conseguiriteir na postura do ser diante da
realidade. Constata-se, assim, a importancia danaigio conceitual para o
desenvolvimento de uma sociedade que incorporénenddes socioambientais como
base de sua relacdo com o espaco. Neste senti@aendizado escolar ocupa uma

posicdo fundamental:

O aprendizado escolar induz o tipo de percepcaoergkrante,

desempenhando assim um papel decisivo na congeiefiti da crianga dos
seus proprios processos mentais. Os conceitosfidest com o seu sistema
hierarquico de inter-relagbes, parecem constituirmeio no qual a
consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo taade transferidos a
outros conceitos e a outras areas do pensament@ngciéncia reflexiva
chega a crianca através dos portais dos conheamenientificos.

(VYGOTSKY, 1998:115).
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E através do aprendizado escolar que o individaens desenvolver de maneira
mais direta suas potencialidades, tendo a medadg@oofessor e a formagéo conceitual
como base.

A mediacdo do professor ocupa uma posicdo essenciaprocesso de
desenvolvimento dos conceitos ambientais, e istdojacomprovado por diversas
pesquisas, podendo-se destacar a desenvolvida prefessor-pesquisador Irineu
Tamaio {bid), que em um estudo da funcéo do professor narogéast do conceito de
natureza realizado no ano 2000, observou que esigid € primordial e que 0s
conceitos equivocadamente compreendidos pelo pafesio repassados de maneira
errdnea para os alunos, podendo, assim, compromekesenvolvimento da percepcao
conceitual dos estudantes e em consequéncia impedievolucdo de suas
potencialidades. Isto afeta o desenvolvimento d&upas socioambientais coerentes
com a situacdo de crise que o0 mundo vive.

Estas caracteristicas do processo de formacaceitwsicapresentadas, quando
relacionadas com a mediacdo do professor e comnzafdo deste, deixam nitida a
necessidade de se identificar a abordagem da quastidiental nos livros didaticos de
Geografia, ja que os elementos de incremento degraéio interdependentes.

O desenvolvimento intelectual do aluno esta virdmlairetamente com a
assimilacdo de signos - palavras, que sdo medmaagprofessor o qual utiliza o livro
didatico como uma de suas principais ferramentagpnogesso de ensino. Pode-se
concluir que se o livro didatico apresentar umaddgem superficial ou equivocada da
questao ambiental ele estara contribuindo para momgier a formacdo do pensamento

ambiental pelo aluno.

4.2 — O livro didatico no Ensino

A educacdo que se desenvolve no Brasil apresenarsds falhas que
comprometem o desenvolvimento de um ensino maiset®e com as propostas
pedagodgicas atuais. A deficiéncia na estrutursstigela educacdo formal € uma dessas
falhas. A formacao dos professores néo foge aregta. A falta de recursos para as
universidades publicas e a falta de fiscalizacacs nimdensa sobre as particulares faz

com que em muitos casos a formacéo dos professejesleficiente. Para suprir estas
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deficiéncias e atender as exigéncias do mercadoaedual, os docentes se tornam
autodidatas.

Desta forma, os livros didaticos passam a ter wmgao crucial no sistema
educacional brasileiro. Conhecer a maneira com® aterdam a questdo ambiental &
conhecer em parte como a educagdo ambiental vedo sEsenvolvida na educacéo
formal brasileira. Para isso, é significativo caomfr, na literatura cientifica, a
importancia do livro didatico dentro do sistema cadiional. De acordo com Pereira

(2004), ele ainda é o instrumento basico da satutie

Parte importante do trabalho do professor, o nateridatico,
especificamente o livro didatico, tem representaiopapel significativo no
processo de ensino-aprendizagem. Indispensave$ gelifessores, ndo é
raro encontrar professores que tém no livro didasieu Unico material de
trabalho ou, mesmo quando ndo o fazem, tambémh&ygam a dispensa-lo.
O livro didatico ainda é o material basico, elernecgntral da metodologia
de ensino praticada nas salas de aula, e minhasvaées em pesquisa de
campo realizadas, evidenciaram essa realidade. Mgsm em seu discurso
o professor reconheca a necessidade da produgaatdaal por ele proprio,
ou até mesmo a construcdo, a partir de pesquisgintamente com seus
alunos, acaba por fundamentar o seu trabalho ndas$ero didatico, ponto
de partida e material essencial de trabalho de®a]udentro e fora da sala de
aula e considerado por esses, como Unica fonta digrconfiancald: 02).

Constata-se, na andlise de Pereira, que o livratidal assumiu uma funcéo
maior do que deveria ter, deixando de ser um im&nio do professor e passando a
controlar o professor. Essa inversdo estd vincukadad formacdo docente e aos
problemas na estrutura e gestdo do sistema edne&cio Brasil. Se a funcao do livro
didatico é maior do que deveria, sua responsabtidéidambém aumenta no sentido em
que suas falhas poderdo gerar lacunas e/ou intamges sistémicas em todo o
processo educacional.

Dentro deste contexto, diversos estudiosos, coeneatifes enfoques, dedicaram-
se a estudar os efeitos do livro didatico no prexeke ensino e de aprendizagem. De
forma geral, em suas pesquisas demonstraram a tampi@ deste instrumento

pedagogico na educacéo brasileira:

Apple evidencia que sé&o os livros didaticos quaketecem grande parte das
condigbes materiais para o ensino e aprendizagsrsatas de aula de muitos
paises do mundo. Para o autor, sdo os textos digstasque freqlientemente
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definem qual é a cultura legitima a ser transmiti@dd®PLE, 1995apud
GROSSI, 2004: 50).

Enquanto Freitag (199%pudGrossi,ibid.: 50) assinala que:

O caréater determinante dos livros didaticos naigaapedagdgica do
professor fica evidente. O livro didatico ndo éo/isomo um instrumento
auxiliar na sala de aula, mas sim, como a autoeidadiltima instancia, o
critério absoluto da verdade, o padrédo de excelémser adotado na sala.

Todos buscaram identificar a ideologia presentelinoss didaticos a partir de
diferentes abordagens, por acreditarem na inflaédeistes livros na formacdo da
consciéncia dos alunos e, por conseguinte, da damge Nesse sentido, torna-se
premente analisar como os textos didaticos sobgetaedo trabalham a questdo
ambiental, ja que as influéncias ideoldgicas naatea ambiental sdo significativas.
Como afirma Leff (2002: 67)*As formacdes ideologicas que cobrem o terreno
ambiental geram praticas discursivas que tém pocdio neutralizar na consciéncia
dos sujeitos o conflito dos diversos interessesadjuEntram em jogo”.

Um estudo mais aprofundado da questdo demonstra quportancia do livro
didatico ndo esta restrita a0 nosso tempo e muénos ao Brasil. Segundo Soares
(1993 apud Pereira,ibid.), desde a Antiglidade, o ensino vem ocorrendo/édrae
textos e os alunos sempre decorando. Na China,8ma%. eram utilizados livros
religiosos, os Hebreus usam a Torah e o TalmudeGidaia, os textos de Homero
foram os primeiros utilizados nas escolas. Em Ateasavam tabuas com leituras
recreativas. Em Roma os relatos das viagens deddlisram usados como licbes de
Geografia.

Neste contexto histérico, os textos usados no psacde ensino deveriam estar
acima do nivel dos alunos para demonstrar a aattgido professor, que, teoricamente,
possuia uma capacidade de interpreta-los supedos alunos. Objetivava-se, também,
gue os textos representassem um desafio que estgeub aprendizado (PEREIRA,
Ibid).

No século V, ainda de acordo com Pereibid), surgiram as Enciclopédias e,
com elas, a estratégia pedagdgica de determinamosjueEunos fizessem copias dos

livros. Percebe-se claramente nesta pratica qubéjetivm ndo era o de formar um
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sujeito pensante, mas sim um reprodutorstidus quo 0 que era a base do ensino
cladssico. No século VI, Isidoro de Sevilha reumisaber de seu tempo em um so livro
e ja no século IX, nas regides de influéncia arabdeyo texto de todos os alunos era o
Al Cordo. Na ldade Média, as escolas e os textganizavam-se dentro do espirito

cristdo. Com o Renascimento surgiu a idéia de gu@reciso ensinar a pensar €, como
meio para que este objetivo fosse alcancado, em@yaiese a leitura em voz alta.

A expansdo do capitalismo no século XVI, caracséeldz pelas grandes
navegacoes e 0 processo de colonizacdo, motivasendolvimento de novos textos
que orientassem a dominacdo do pensamento atravésatdquizacdo dos povos
conquistados. Neste contexto, desenvolveu-se a jebudticaRadio Studiorumgue
demonstrava a preocupacao com um ensino humagnisialopédico, alheio a realidade
do pais, mas totalmente vinculado aos interességreja Catdlica Apostdlica Romana
(MUNAKATA, 2002).

Os livros sO passaram a vincular as causas nasi@mailarga escala apés a
Revolucdo Francesa no século XVIIl. Neste pericatendendo a necessidade de
difundir os ideais burgueses e garantir a consgiidaa revolucdo, foram criados, com
o apoio direto do Estado francés, livros para alas primarias, secundarias e
superiores. O objetivo era consolidar a ideologicianal, o que foi aprofundado apés a
reforma educacional implementada por Napoledo Bamt@p que levou os livros
didaticos a se transformarem em um instrumented&ale socialld.).

Esta politizacdo dos materiais didaticos foi umacmaue eles continuaram a
apresentar. A educacéo libertadora que se prefamdenos tempos atuais € incoerente
com um livro que sirva de instrumento de controke sbciedade. Neste sentido,
seguindo os principios democraticos e atendendpreéssdes populares, em muitos
paises incluindo o Brasil, o livro didatico pasgau um processo de limpeza em que 0
Estado lentamente deixa de usa-lo, claramente, costrmmento de controle. Isto ndo
quer dizer que ele estd livre de qualquer manifolapois a medida que diminui o
controle implementado pelo Estado, aumenta o centeito pelo mercado, de forma
indireta e por isso mais dificil de perceber evitae

No Brasil, o livro didatico esta presente no ensladseografia (ainda que como
Estudos Sociais), desde o inicio do século XX. Hm historico desenvolvido por
Andrade (198%pud, Pereira,bid) constata-se isto. Segundo o autor, antes de 1930,
estudo da Geografia estava baseado apenas na m&gaori caracteristica tambéem

presente nos livros didaticos da época. Apds 183@Geografia brasileira passa a
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receber influéncia dos principios da escola latitaelr; os livros didaticos tiveram
seus textos modernizados e ilustrados com mapatsce fotografias. Porém,
continuavam a se pautar pelo estudo dos elemeisioes da paisagem numa linha
descritiva em que a escola lablachiana contribyienas para delimitar areas que
apresentavam caracteristicas semelhantes, permifiacteber uma interdependéncia
entre os elementos fisicos e humanos, sem quermeates Geografia saisse da condi¢ao
de memorizacéo.

Com o Estado Novo (1937), as ciéncias sociaisamesua influéncia diminuida
e a Geografia passou a ter um carater ainda mageos@dor do que o habitualmente
estabelecido. Os autores de livros didaticos submete a vontade do Estado no
tocante aos assuntos que deveriam ser abordadoBvrozss Observa-se que neste
momento o ensino e o livro de Geografia voltavara pomordios, pois os livros
tornaram-se um instrumento de controle do EstadNDRADE, 1989apud PEREIRA,
ibid).

Na década de 1950, novos livros didaticos de Géagramecaram a aparecer,
apresentando os fenbmenos geograficos de maneisadmamica. Com o populismo
dos anos de 1960, houve um grande estimulo a @odde livros didaticos que,
infelizmente, retomam o processo mnemoétiiciNesse periodo é que surgem os
cadernos de exercicios conhecidos como “livro dstre€& o nosso popular “manual do
professor”, que tém como principal consequénciardgda capacidade de reflexao e de
andlise, bem como a automacao dos professoresqlzsieo € o que perdura até os dias
atuais (d).

Neste sentido, Silva (1998) destaca que o livrattid, nas décadas de 1960,

1970 e 1980, associa-se diretamente com o peridiarra seu projeto educacional:

Ainda que as cartilhas, os manuais de ensino eoketineas de textos
tivessem presenca na escola brasileira desde io mdcséculo XIX, é na
segunda metade da década de 1960, depois da Reavala¢l964 e com a
assinatura do acordo MEC — USAID, em 1966, quewssl didaticos vao
ganhando o estatuto de imprescindiveis e, por meesmo, vdo sendo
editados macicamente, a fim de responder a uma riEmaltamente
previsivel, a de um mercado rendoso, lucrativoreoc€SILVA, 1998:44).

!5 para aprofundar a analise do histérico da Geegeafijuanto ciéncia, ver capitulo I, pag. 66.
' Processo de ensino e de aprendizagem que se base& da memorizacdo como instrumento para
assimilacdo do conhecimento.
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O autor, em sua constatacdo, assinala que o nhadet@ico deixou de ser
apenas um instrumento de ensino, tornando-se maigiel nunca um instrumento de
controle social e uma forma de aumentar os lucegmndes empresas do setor
editorial.

Essas consideracdes, longe de pretenderem esgotampaossivel historia do
livro didatico, servem para indicar que este fazepda vida escolar desde que a escola
€ escola.

Como o instrumento basico de trabalho dos professéro livro didatico, €
através dele que aprendem parte daquilo que ensiaammalas de aula, transformando-
se em reféns de um material que, muitas vezessitaoula sua reflexdo. Outrossim, os
alunos provenientes, na maioria, de uma realidadalsexcludente, tém, as vezes,
como unicos meios de acesso a informacéo os lididdticos e os professores que
aprenderam com estes materiais. Nesse sentid@bgese que os textos didaticos sédo
fundamentais no sistema educacional brasileiropraocconsequéncia, no ensino de

Geografia, como afirma Sposito (2005):

No ensino de Geografia no ambito nacional, estadimrpelo governo
federal, h4 uma metodologia como forma ndo simpesen de apoio
pedagdgico para os professores, mas como mategaide detalhadamente
pela maioria dos docentes, os livros didaticoss Teateriais, muitas vezes,
influenciam os professores e estes adotam a pogadagdgica de acordo
com a forma organizacional do livro didatico. Enfim livro didatico
utilizado pelo professor influenciara os conhecitoere as possibilidades de
ensino em muitas salas de aula. Apesar das inUntenasformacdes no
ambito educacional, o livro didatico continua semd@rincipal (e muitas
vezes o0 Unico) instrumento de ensino para o lalmw professores; a
importancia dos mesmos é elevada, uma vez quesntflardo pensamentos
e atitudes tanto de alunos como de professdres0().

Apesar das influéncias do livro didatico no pensamealos professores (e
alunos), é importante nao cair no risco de respmiii®|o pela ma qualidade do ensino
de Geografia, pois este seria um pensamento stiperé sectario, demonstrando

claramente uma ignorancia dos fatos como nos ayieeBereira (2004):

Porém, responsabilizar o livro didatico pela maligade no ensino de
Geografia € demonstrar uma visao estreita de urmlgma complexo que
tem como um de seus elementos lapidares a fornug@oofessor. Se ela é
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falha, leva-o a amparar-se unicamente no livro tdidarespondendo pela
reproducdo de equivocos interpretativos, de predms; de
conservadorismos. Se o professor ndo é capaz dermlisentre as varias
alternativas teorico-metodolégicas que se lhe aptam, se ndo tem uma
minima nocao sobre os procedimentos da pesquis@stadas de ensino
fundamental, dara a qualquer livro didatico idémtiatamento.l¢l.: 01).

O objetivo da pesquisa ndo é avaliar a formacaprdi@ssor de Geografia, mas
perceber como o livro didatico aborda a questaoiemtdd. No entanto, € importante
constatar que quanto maior for a deficiéncia denéméo do professor, maior sera sua
dependéncia em relagdo aos textos didaticos. Istliza que qualquer acdo que
objetive melhorar o ensino de Geografia deve passk melhoria na formagéo do
professor.

Portanto, torna-se fundamental conhecer a abordageguestdo ambiental nos
livros didaticos de Geografia devido a relevan@ates livros na sala de aula e ao fato
de ser esta disciplina uma das que mais se progde®senvolver uma educacao
ambiental. Isto possibilitara responder algumaguyngas que afligem os professores de
Geografia e os estudiosos da educacdo ambientaltiQu de educacdo ambiental os
livros de Geografia estdo desenvolvendo? Qual adpgna orientador desta educacao
ambiental? S&o perguntas como estas que a prepestpiisa, baseando-se no
referencial tedrico exposto, pretende esclarecsgitando novos questionamentos que

sirvam de base para outros estudos.

4.3 - O Programa Nacional do Livro Didatico

O livro didéatico ndo pode ser considerado o Umiaminho para pesquisa do
professor, mas ficou claro, conforme ja dito, queeéonhecidamente o principal
caminho. Em muitos casos, devido a dificuldade desso a outros meios de
informacdo, torna-se realmente a Unica base deeconénto consultada pelo professor
para preparar sua aula. Sao vérias as colecbesvrds Hidaticos disponiveis no
mercado, porém, as escolas privadas e, principsémas publicas adotam aquelas que
sao recomendadas pelo Ministério da Educacédo er@yMEC) através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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Criado em 1985, o PNLD centraliza as ac¢fes de jlaremto, compra e
distribuicdo gratuita de material para alunos eedtes. Ao longo dos anos, vem se
aperfeicoado para atingir seu objetivo de oferecalunos e professores de escolas
publicas do ensino fundamental, de forma univeesajratuita, livros didaticos e
dicionarios de Lingua Portuguesa de qualidade papmpio ao processo
ensino/aprendizagem desenvolvido em sala de aufo@ama é administrado pelo
FNDE (Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Bd#c) com o financiamento do
salario-educacéao e recursos do Orcamento Gerahida.U

Para utilizacdo nos anos letivos de 1995 a 206\ IdD adquiriu, entre 0s anos
de 1994 e 2003, um total de 915,2 milhdes de upgldé livros, distribuidos para uma
média anual de 30,8 milhdes de alunos, matricul&toscerca de 172,8 mil escolas
publicas de ensino fundamental, totalizando 3 $iyor aluno ao ano. Nesse periodo,
de acordo com dados do MEC, o PNLD investiu 3,8da$ de reais. Apenas o estado
de Sao Paulo optou pela descentralizacdo e, desse,fa Secretaria Estadual de
Educacao paulista recebe recursos do PNLD via dd-dacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE), ligado ao Ministério da Educaedse responsabiliza por toda a
execucdo do programa. Até chegar ao desenho atBlL D submeteu-se a uma série
de modificagdes.

A partir do ano de 1993, o Ministério da Educag#ituiu uma comissao de
especialistas encarregada de avaliar a qualidadelidms mais solicitados pelos
professores e estabelecer critérios gerais deagéalique, no ano seguinte, foram
apresentados em um documento especifico, dandg Rmal996, ao desenvolvimento
do processo de avaliacdo pedagogica dos livrosichda

A Secretaria de Educacao Basica (SEB) desde epoi@mlena o processo de
avaliacdo pedagogica sistematica das obras irserdaPNLD. A fim de assegurar a
qualidade dos livros a serem distribuidos, a SEBparceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), lanca, a ce@ka dnos, edital para que os
detentores de direito autoral possam inscrever ghias didaticas. O edital estabelece
as regras para inscricao e apresenta os crit&los guais os livros serdo avaliados.

Ao final de cada processo, € elaborado o Guia @m4iDidaticos. Nele séo
apresentados 0s principios, os critérios, as resetids obras aprovadas e as fichas que
nortearam a avaliacdo dos livros. O Guia é enveml@scolas como instrumento de

apoio para os professores, no momento da escothiévdus didaticos.
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As resenhas séo feitas por especialistas que moeggontos fracos e fortes de
cada obra. Até 2001, o material era analisado poa banca de especialistas de
diferentes universidades que se reuniam sob aaqydstMEC. A partir de 2001, este
processo é realizado em parceria com universidadBkicas que se responsabilizam
pela gestdo do processo e avaliacdo dos livrogndabao MEC a fiscalizagdo. Sao
avaliados livros didaticos nas seguintes areasabélizacdo, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Dicraméa Lingua Portuguesa. Hoje, por
exemplo, os livros de Geografia adotados em todBrasil sdo resenhados por
pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grdod¢orte. No entanto, os livros
gue serdo o objeto de estudo na presente pes@oiséerem sido avaliados antes de
2005, ainda foram resenhados pela UNESP (Univelsi@tstadual de Sdo Paulo). De
acordo com o MEC, a rotatividade € para que nderde uma Unica visao sobre livros
didaticos.

A grande inovacdo do Guia de 2005 foi a retirada rdancdes anteriormente
adotadas para classificacdo das obras didaticasoni®mdadas com distincéo,
recomendadas, recomendadas com ressalvas e excldigartir da avaliacdo de 2005,
as obras sao categorizadas em aprovadas e excINmd@rograma Nacional do Livro
Didéatico 2005, foram avaliadas 129 cole¢bes de B2 aérie, nas areas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncia, Historia e Ge@yré&fo total de 129 colecdes, 92
foram aprovadas, sendo que na disciplina de Geagmabm analisadas léblecbes e
11 foram aprovadas.

Na avaliacdo dos livros didaticos de Geografia nforastabelecidos critérios
eliminatérios aos quais os livros deveriam atengara serem indicados e,
posteriormente, em uma andalise de exceléncia, forstabelecidos critérios
classificatorios.

De acordo com o Guia dos livros didaticos de 2@35c¢ritérios eliminatorios
dos livros de Geografia foram estabelecidos a rpdditrés pilares: 1) Coeréncia e
adequacdo metodoldgica; 2) conceitos e informadi&sicas; 3) construcdo da

cidadania:

1. Coeréncia e adequagdo metodologica

O livro didatico deve apresentar contetdos e a&ded que permitam a
interacdo professor-aluno, a compreenséo dos isigthifs e a construcdo do
conhecimento escolar vinculado a pratica social.

E necessario que haja compatibilidade entre a ofmgio - metodologica

proposta e a adotada, no que se refere tanto amerm®no a concepcao de
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Geografia. E indispensavel que haja coeréncia esiijetivos, contetdos,
atividades e exercicios, favorecendo o desenvohtimnedos processos
cognitivos basicos por meio da clara exposicdoaogeitos, fendbmenos e
acontecimentos, devidamente localizados.

2. Conceitos e informacgdes basicas

As colecdes foram avaliadas quanto a correcao aloseitos e informacdes.
Sé&o considerados erros conceituais:

« relacdes espaco-temporal que nao permitam comgeeea construcéo
historica do espaco geografico;

« idéias inadequadas, lacunares ou errbneas queossdibditem a
compreenséo das dindmicas e dos processos cariestdos espacos fisico e
humano, de suas formas e das relagfes estabelediias elementos que
0s compdem;

« idéias inadequadas, lacunares ou errbneas qeEampa compreensao das
relacdes entre sociedade e natureza;

e inducdo ao erro, confusdo conceitual e reduaiooss também se
constituem em critérios eliminatérios. Finalmemdivro didatico ndo deve
conter informac®es incorretas ou desatualizadas.

3. Construcéo da cidadania

As colecbes ndo podem expressar preconceitos denurietnia, género,
religido, ideologia, idade ou quaisquer outras #srde discriminagéo. N&o
s6 os textos, mas também as representacdes graf@mas fotos, mapas,
tabelas, quadros ou outros tipos de ilustracdosséces para compreender
os contetudos geogréaficos devem ser isentos demueitos e de propaganda.
(GUIA, 2005).

Percebe-se que os critérios eliminatorios estacentes com as propostas dos
Parametros Curriculares Naciorfdigue ja foram analisados em outro capitulo. Parte-s
do principio de que o aluno possa aprender, comvm Ididatico, conceitos
fundamentais que sejam trabalhados com metodolagieguadas a sua capacidade de
assimilacdo, de forma que contribuam para a cag@&irdo conhecimento e, por
conseguinte, do cidad&ao, objetivo primordial dacegéo segundo a legislacéo vigente
no pais.

Ainda de acordo com o Guia dos livros didaticos2005, as colec¢Bes que
atendem aos critérios eliminatdrios sdo aprovalagetanto, elas ndo se apresentam
com o mesmo grau de exceléncia, pois ha diferebesagualitativas em conteudos,
atividades, representacdes cartograficas ou s manual do professor e projeto
grafico-editorial. Dessa maneira foram criados, opelavaliadores, os critérios

classificatorios que distinguem as diversas cokecoe

« A linguagem deve ser adequada ao estagio de d#ggnento cognitivo
do aluno e contribuir para o desenvolvimento doabotario especifico da

" para mais detalhes a respeito das propostas déésPem relacdo a Educacdo Ambiental, verificar
capitulo II.
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Geografia e dos conhecimentos lingliisticos do ewlaa evitando
reducionismos e estereotipos.

« O trabalho com diferentes pontos de vista € itapbe para a formacao de
conceitos, por permitir a correta compreensao @oseddos e estimular o
exercicio da cidadania.

A problematizacdo nos textos e exercicios é itapte para desenvolver o
senso critico e estimular a curiosidade e a ciitde do aluno.

« Os conteudos e conceitos devem ser aceitos patartdade cientifica e
trabalhados para atender a diferentes perfis somi@enicos e regionais.

» As fontes e autorias dos dados e das classisagilizados devem ser
indicadas corretamente.

» Os textos complementares devem ser de fontesifiaa reconhecidas e
atualizadas, para que se amplie o conhecimentoritos e contetdos.

« Ainclusao de glossario, referéncias bibliogrgi® textos complementares
valoriza a colecao.

A Cartografia é importante instrumento para drensla Geografia, sendo
consideradas sua concepcéo, elaboracédo e adeqmiieioa que se destina.
As representacfes cartograficas (mapas, cartasardgap), as ilustracdes
(fotos, imagens, desenhos, blocos-diagrama e @pauiaficos, tabelas ou
quadros devem estar acompanhados de titulo, fentefokmacao e data de
elaboragdo, além de autoria, legenda, orientagéscala onde se fizerem
necessarios.

« O projeto gréafico-editorial deve conter o textipipal impresso em preto,
os titulos e subtitulos apresentados numa estrbigrarquizada e os textos e
ilustracBes dispostos de forma organizada, conoré&rmontinuidade.

* O manual do professor tem grande importancia mezgsso de ensino-
aprendizagem e deve fornecer orientacdes para enttbexercer suas
funcbes em sala de aula, ao dirigir sua acdo peimgde ter como
parédmetros, entre outros, a diversidade regional iedividualidade dos
alunos. O manual deve abordar e articular os cdogedo livro entre si e
com outras areas do conhecimento e apresentaemefelr teérico coerente
com a abordagem do livro do aluno; conter bibliigraliversificada e
indicagbes de leitura; sugerir as estratégias padesenvolvimento das
atividades individuais e em grupo; e propor difegzerformas de avaliagéo.
As colegbes, ao atenderem aos principios e citéabminatorios e
classificatorios, estardo em condi¢cdes de propoeaciaum bom trabalho
pedagogico. (BRASIL, 2005).

Os critérios classificatorios significam a buscdapexceléncia nos livros
didaticos que, para isso, devem almejar uma melleamtinua. Para que ela ocorra, o
objetivo ndo deve ser a eficiéncia ou apenas aaficmas sim a efetividade, que nada
mais é que a unido da eficiéncia — atende aosiatgetios Pardmetros Curriculares
Nacionais — com a eficicia — atinge o resultad@resio: educar. Neste sentido, fica
claro, na analise dos critérios classificatoriage q criatividade, quando orientada pela
busca de inovacfes educacionais, € incentivada peldiadores.

Apo6s a analise dos livros didaticos baseados nibdrios mencionados, 0s
avaliadores chegaram a uma caracterizacdo dasbesl|ecaracterizacdo esta que esta

presente no Guia dos livros didaticos 2005.
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Inicialmente, neste guia, apresentam resenhasentéésr a analise dos livros
didaticos, nos quais sdo demonstradas, de mankira e sucinta, as qualidades,
possibilidades de uso e limitacbes das obras, gaeaa escolha do professor seja
consciente e voltada para o interesse dos processansino e de aprendizagem.
Tomando-se por base a ficha de avaliagdo, os dwvatia atribuiram notas para os
guesitos eliminatérios e classificatoriddara compor essa nota, estabeleceram pesos
diferenciados, de acordo com os critérios ja infmos, com a finalidade de que seja
possivel verificar as variacbes entre os quesAopartir do conjunto das notas das
coleges, elaboraram a média normalizada das eslet@imando-se como referéncia a
colegao que obteve a maior nota na avaliagao.

Considerando-se os quesitos avaliados, especifitemem Geografia, sete
colecbes cumpriram os requisitos de qualidade doxsge asseguraram a possibilidade
de realizacdo de um trabalho didatico correto @aefpelo professor. Quatro colecdes
atenderam aos critérios minimos de qualidade, mpessantaram algumas limitagdes.
S&o obras que podem subsidiar um trabalho adeqdadde que o professor esteja
atento as observacdes contidas nas resenhas,tecnistals para revisdo e complemente
a proposta.

Apos observar os critérios de avaliacdo e ostaang desta, torna-se necessario
discutir o processo. Em uma pesquisa especificee smlprocesso de avaliacdo dos
livros didaticos de Geografia, Pereira (2084)uscou identificar como os envolvidos
neste processo o0 avaliam. A pesquisa consultouegsofes, editoras, autores e a
coordenadora do processo de avaliagdo do Guiawlos tlidaticos de 2005.

De acordo com Pereirab{d), os professores da rede estadual do Parana
entrevistados consideraram a elaboracdo do Guisaealkacao dos livros didaticos
como algo positivo:

Os professores demonstram, na analise das etde¥gstas por Pereir@bid),
gue concordam com O processo de avaliacdo e odevasi positivo, apesar de ndo
conseguirem descrever em que 0 consideram posisto. lanca duvidas sobre a

efetividade da visdo dos professores entrevistalosnesmo tempo, percebe-se que

'8 Essa pesquisa é um recorte da dissertacdo deadwste Pereira apresentada na FCT/UNESP de
Presidente Prudente no ano de 2004 sob a orienthg&vofessor e avaliador dos livros de Geografia
(Guia de 2005) Eliseu Savério Sposito, por issesgpisadora teve acesso a informacgdes a respeito da
avaliacdo dos livros de Geografia antes que o$tag®s fossem divulgados oficialmente.
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em relagdo a logistica do Programa Nacional dooLDidatico, ndo tém duvida em
avalia-la negativamente, apontando os principaiblpmas’.

Ainda de acordo com o trabalho de Perdbal), as editoras reclamam da falta
de eficiéncia na avaliagcdo e a pouca clareza esgaelaos critérios; no entanto, ainda

assim a consideram positiva:

Para as editoras, falta profissionalismo do MECadaeer a avaliacdo, as
avaliacOes ainda se alteram de programa para pnagnado existe clareza
guanto aos critérios de avaliagdo e é preciso &S transparéncia por parte
do MEC. Quanto as diferengas sentidas entre osGlgss publicados, para
as editoras todo o processo ainda é muito novagosggundo o responsavel
pela editora que nos concedeu entrevista dificuttea avaliagdo, ‘vamos
aguardar o novo governo para emitir parecer. NBersas se o programa ira
continuar. Tudo pode acontecer. Mas concordamos aomwaliagdo e
achamos que ela é positiva, o problema é comoestase desenvolvendo’.
Mas como poderia melhorar? Perguntamos. Segundbt@e ‘ndo temos
propostas ainda, até porque nado existe esse espabdEC para debate,
quando tiver, se tiver, reuniremos nossa equipagimca e elaboraremos
propostas.If.: 06).

A andlise feita a respeito dos critérios de agabaevidenciou que estes sao
claros e coerentes, 0 que esta em discordanciaoaqume apresentam as editoras. Neste
sentido, cabe questionar o que seriam critérioe<lpara as editoras e como e em que
poderiam contribuir para a melhoria do processos,Mmra que isso ocorra ha a
necessidade de uma abertura no processo de avafiagd a participacdo de todos os
envolvidos, como o proposto pelas editoras. Noreotapesar de aparentemente ser
algo positivo, poderia se tornar um grande problesea esta participagdo se
transformasse em presséo (lobby) por parte dogessados (mercado).

Segundo Pereirabid), os autores de livros didaticos avaliados peld.PN
concordam com o processo de avaliacao dos livras,fazem ressalvas, como se pode
constatar nos seguintes comentarios apresentadosemsevistas realizadas pela
pesquisadora:

Segundo Vesentini,

A composigao das equipes é bastante elitista,afsgsores que compdem as
equipes sdo todos professores universitarios eandgr maioria ndo tem
experiéncia em ensino o que acaba por atrapallsamléacdo. As equipes
devem ser mistas, devem ter nas equipes professorgsitarios mas que

19 vale destacar que néo é meta deste estudo refdtie a logistica da distribuicdo dos livros dté,
no entanto as constatacdes dos professores sotreagmecto devem ser ressaltadas porque séo
importantes para a melhoria do programa.
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trabalhem com ensino e a outra parte deve ser afesgsores da rede de
preferéncia, de cima para baixo, ou seja, escdailpedo coletivo. O que vem
ocorrendo é uma hierarquia dos professores uni@gos, como se esses
soubessem mais que os professores da rede. IssopwEitivo e em muitos
casos ndo é verdade. Nao € o caso de acabar caemales;des, 0 caso é
aprimorar as avaliacdes, sejam elas dos livrostidat dos cursos
superiores, ou ainda do ENEM. Precisa aprimorare§se aprimoramento a
condicdo sine qua noné consultar as bases, os interessados, fazer os
professores participarem inclusive para tornarazgsso legitimo, uma vez
gue ele ndo é. E nao &, justamente porque os pooéssndo participam do
processo, sdo ignorados e eles precisam fazer garterocesso. (JOSE
WILLIAM VESENTINI, 19 de maio de 20033pudPEREIRAibid: 06, 08).

Enquanto que Douglas Santos assinala que:

O segundo Guia superou o primeiro uma vez que pasaoaliar as colegdes
e ndo os livros em separado, mas, ainda imperacepgéo de Estado que eu
ja mencionei. E ndo que eu ndo queira que os |se@m avaliados. Porque
eu acredito que o Estado deve avaliar. Mas o mecende avaliagdo néo
pode ser esse que ai estd. Se 0 mecanismo de;awvatia Estado néo for o
debate publico entdo ndo é avaliacdo. E interessastar que quando o
conjunto de individuos de alguma maneira se refactmm o Estado assume
0 poder do Estado, enquanto o poder da individadéd porque passam a
falar em nome do Estado sem a nac&o. E o chamigturso competente’
de Marilena Chaui. E falar de politica pablica semublico. E isso que o
Estado esta fazendo e com legitimagdo de algurferémneias importantes da
Geografia na Geografia, da Matematica na Matemagitatodas as areas. O
Estado deve avaliar, mas o mecanismo de avaligg@@ade ser esse que ai
estd. Se o mecanismo de avaliagdo ndo for o delidieco entdo ndo é
avaliacdo. (DOUGLAS SANTOS, 19 de maio de 208Bud PEREIRA,
ibid: 07, 08).

Os dois autores entrevistados explanaram preocapagmelhantes em relagéo
a composicao da equipe de avaliadores. Questiomaeditismo destas equipes que nao
contam com a participacdo efetiva de professoreerino fundamental e meédio,
restringindo-se a participacdo de professores tsitdeos. Reclamaram da falta de
debate publico em relacdo ao processo e aos m@ssita que, segundo estes autores,
compromete a legitimidade da avaliagdo. Mas corartuique o processo é positivo,
melhor que nada, o que nao significa que concoemele da forma como esta.

No mesmo trabalho é apresentada a opinido elu@dda coordenadora do
processo de avaliacdo dos livros didaticos de Gdéiagdo ano de 2005. Sobre este

processo, a coordenadora afirma que:
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Perfeita uma avaliagdo nunca é. Ela € um procetmm gue ser revisada. A
avaliacdo ndo é perfeita. E muito dificil de avalilas o segundo Guia
realizado pelas Universidades foi melhor e nésnibg a certeza disso
guando em entrevista coletiva para o langamentdsdi@, o ministro da
Educagéo, acabou admitindo que tinha sido um soigessjue os resultados
ja haviam sido divulgados e nenhuma acdo havia siduetrada por
nenhuma das editoras, e como esse fato era corrateavaliacbes
anteriores, tomou-se esse critério como pardmetia @valiar que o
resultado das avaliacbes realizadas pelas Uniaelssd tinha sido um
sucesso. Na area de Geografia e Histéria houveaapema Unica carta
direcionada ao Ministro do autor Demétrio Magnaliestionando o meu
papel enquanto coordenadora, a escolha do meu eomgestionando a
avaliacdo. Essa carta foi respondida, por meio we parecer de vinte
paginas, bastante circunstanciado onde nds ndon@smos nenhumas das
acusacdes pessoais mas apenas fundamentamos @s gumkle considerou
equivocados em nossa avaliagdo. E remetemos ao & BCeditora do
professor Demétrio, que ndo entrou na justica eeteto que a carta havia
solucionado as dividas levantadas. E importantistrag que a postura do
MEC foi muito boa nessa ocasido porque a carta rdtegsor Demétrio
questionava o0 MEC quanto a escolha de nomes paval@acdo de pessoas
ligadas ao PT. Sendo o governo do FHC oposicaedacrque esperava
alguma decisdo por parte do MEC, mas esses pordqsers foram
mencionados pelo ministério ou por qualquer mendargninistério, a noés.
Entéo tive por parte do MEC, um total respeito sabaprovacéo e exclusdo
de obras, inclusive a exclusdo dos livros do psaflesScarlato que era
naquela ocasido autor dos Parametros Curricul@egrofessor Francisco
Scarlato era autor de outro programa do MEC, eterd$amos, que o MEC
questionasse, mas isso ndo ocorreu. O MEC em nenmamento
questionou nosso trabalho o que nos deixou bastmtitgfeitos. (MARIA
ENCARNACAO BELTRAO SPOSITO, 20 de maio 208BudPereirabid:
07).

E interessante constatar no depoimento da coaitdemado processo de
avaliacdo sua visdo critica a respeito do trabaésenvolvido e a autonomia que
demonstrou ter havido na avaliacdo. A visdo criiica clara quando Sposito aponta
que nenhuma avaliacdo € perfeita. No entanto, fsydem pouco desta percepcao
critica quando ela considera como um certificado ghrantia da avaliacdo
implementada o fato de ndo ter havido nenhuma stag®&o judicial, o que é um
parametro economicamente importante para os iseseto governo, mas questionavel
academicamente. Em outra parte, deixa evidente @aaautonomia que houve no
processo em relacéo as interferéncias do goverqoe @ muito salutar em um trabalho
tdo importante. Mas é interessante constatar gaenés interferéncia ocorreu por pura
vontade do ministério, pois ndo havia instrumemfos a coibisse, o que lanca duvida

sobre a permanéncia desta nao interferéncia enegsos futuros. Um guestionamento
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gue surge é se houve interferéncia junto aos akmba, ndo do ministério, mas dos
outros interessados, pois isto n&o foi apontadentr@vista.

Na analise das entrevistas dos principais envadviatb processo de avaliagao
dos livros didaticos de Geografia — apesar daggiveias em alguns aspectos — pode-
se identificar um ponto comum: todos fazem umaiagy@b positiva do processo.
Contudo, mantendo um espirito de busca pela exaaléessaltam a necessidade de se
aperfeicoar alguns procedimentos como os relacamads critérios de avaliacdo e a
composicao das equipes de avaliadores.

Se o0 processo de avaliagdo é complexo e, comoosgrova nos dados
apresentados sobre o PNLD, influencia na aplicag@omuitos recursos, com o
envolvimento de varias escolas e milhdes de alenamnda assim, € bem avaliado
pelos envolvidos diretamente, torna-se um fatorgaaéo de delimitacdo para uma
pesquisa. Neste sentido, o presente estudo dalimitmo objeto os livros de Geografia
indicados pelo Guia dos Livros Didaticos de 200&ekEecorte cientifico ocorreu por se
considerar que o0 processo de avaliacdo foi adequapesar da necessidade de
aperfeicoamento ja mencionada, e por se constataramgéncia do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), que delineia as reformgfas editoriais destes livros e as
escolhas dos livros pelos professores de todoso pai

E interessante destacar que, ap6s um rastreardanéwaliacio desenvolvida
pelo PNLD, foi possivel constatar a inexisténcia adiéérios que identificassem a
abordagem ambiental nos livros didaticos. Outrossi@o € desenvolvida no processo
de avaliacdo nenhuma andlise especifica por sérjoo contelido. Destarte, endossa
ainda mais a proposta de analise da presente pasqui

Portanto, cabe advertir que a identificacdo qué fsta nesta pesquisa nao é
igual nem contraria a desenvolvida pelo MEC, poisnfoque ndo é o mesmo. No
entanto, é sim um complemento que podera senlirsive como mais um instrumento

gue potencializara a capacidade de escolha dos Ipalos professores.

4.4 - Uma Analise da Educacédo Ambiental nos Livro idaticos

Alguns pesquisadores, Orlandi (1996), Grin (20&2erril (2003) e Grossi
(2004), buscaram identificar como é a abordagerkdlecacdo Ambiental nos livros
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didaticos, em suas pesquisas ficou evidente quetestatica é apresentada de forma
simplista e, inclusive muitas vezes com conceitpsvecados, tentando desvincular o
discurso ambiental das condi¢cdes socio-historicdsgundo Carvalho (2003), o
problema de um discurso ambiental desvinculadocdadi¢cdes socio-historicas € que
pode alienar-se a posi¢des politicamente conseraadioa medida em que ndo mobiliza
a percepcao das diferencas ideoldgicas e os amfle interesses que se confrontam no
ideario ambiental. Neste sentido, faremos uma téecde alguns estudos que tentaram
identificar a abordagem ambiental nos livros dot#i e que constataram essa
simplificagdo da tematica ambiental criticada parialho {bid).

Um exemplo de estudo que buscou identificar adggmam ambiental nos livros
didaticos € o desenvolvido por Orlandi (1996). Eptsquisadora foi uma das
consultoras que trabalhou com os livros didaticosptbjeto ECOAR, que avalia a
Educacdo Ambiental no Brasil: materiais impre€sdsm seu trabalho, a autora parte
do principio de que, na perspectiva discursivesagidos sempre podem ser outros e
que a educacdo ambiental tende para um fechamestseahtidos, o que, em certo
ponto, pode vir a prejudicar a propria educacaoiembdi.

Em seu estudo, Orlandib{d) trabalhou com a metodologia de anélise do
discursé’, procurando assim determinar as condicbes de giioddos textos e os
efeitos de sentidos produzidos.

Em relacdo ao publico alvo, para a autora os sesw dividem em quatro
grupos: 1) discursos de conhecimento; 2) de infodms diversas; 3) de educacdo
doméstica; 4) e discursos politicos. Identificoue qus textos sdo produzidos para
atender principalmente a escola, as entidadesgaslie juridicas, evidenciado assim
que o publico-alvo é o publico em geral, sem fodwagspecifica na area ambiental.

Orlandi {bid) constatou a existéncia de trés grupos de emsssuaes freqientes
nos textos analisados: os escolares, 0s emprasaudai politico-administrativos.

Continuando com a autora, em relacdo aos temasemtails verificou um
predominio na abordagem das relacdes sociedaderatuPercebeu ainda que o

esquema ideal de organizacéao textual (historiayrid@e, efeitos, reflexdo e proposta de

%0 para mais detalhes sobre o projeto ECOAR, vétutap, pag. 33.

2L A metodologia da andlise de discurso procura dter as condicdes de produgdo dos textos e 0s
efeitos de sentidos produzidos: quem diz, para guoege e quando. Como o que funciona no discurso
ndo sdo os locutores empiricos, nem as situaciieadj mas a sua projecéo, leva em conta as foemacgd
imaginarias assim constituidas. Isto quer dizerajlezutor empirico é, por exemplo, 0 operario, &las
pode estar falando da posicdo do patrdo. Sdo essagdes que interessam ao analista de discurso
(ORLANDI 1996).

115



solugbes) foi encontrado em poucas publicacbess puiitas vezes 0sS materiais
eliminavam a histéria, substituindo-a pelanscientizacddgrifo da autora) e/ou pela
substituicdo de propostas de solugdes por um discnoralista. Além do mais, a autora
demonstrou que as vezes o texto apenas informat&vo mais adequado.

A pesquisadora observou que a maioria dos textws erade educacéo
ambiental, masobreeducacdo ambiental. Esta caracteristica comproaespacidade
dos textos de possibilitarem a conscientizacdonstagcdo do conhecimento que se
objetiva, caindo, portanto, na configuracdo mapcai dos discursos pedagdgicos
tradicionais: discursos que se auto-alimentam, deinar espaco para reflexdo real. E
interessante notar que o trabalho da pesquisa@onardtrou que a maioria dos textos
de educacdo ambiental que se proclamam inovadenestelacdo ao discurso, sao
cerceadores da liberdade de pensamento como qualdiiea pedagogica tradicional,
0 que endossa o adestramento ambiental sobre éatpiriigger (19993

Em seu trabalho, Orlandib{d) apresenta duas criticas mais contundentes aos
materiais que analisou: ao discurso da catastrai@ @iscurso imediatista. Em relacéo
ao catastrofismo, destaca que ndo se educa contasnegue 0s perigos s6 podem ser
compreendidos a partir de uma nocdo ampla dos. faéo® imediatismo, segundo a
autora, desloca para o comportamento humano quaocanoralismo e endossa um
discurso religioso, catequético.

Observando estas incoeréncias nos materiais atadis Orlandiibid) acredita
gue nos textos ambientais deve ser proposta unda de educacdo como um saber
historicizado e ndo discursos que tém o efeitoatiepanhas que visam a mobilizacéo e
militdncia, engendrados em textos padronizados, tmme repeticdo de esquemas
argumentativos.

Em uma segunda fase da andlise, a autora percgigeas textos falam mais
com outras organiza¢des ambientalistas que conblicplem geral. Para corrigir esta
inadequacao, propde que a linguagem seja compatwelo publico geral, mas sem
erros ortograficos, de concordancia etc., poiscorimais frequente deste discurso que
fica entre a ciéncia e a midia € o de n&ao atingdipo nenhum.

Observou ainda que a questdo da cidadania ambmetalsempre aparece, e
quando aparece vincula o cidadao a condicdo deucodsr e ndo como habitante de

um pais com direitos e deveres. Dentro deste ctmternstatou a auséncia de um

2 para aprofundar o conceito de adestramento arabiettcapitulo |1, pagina 66.
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discurso juridico ambiental que, quando usado ded@dequada, segundo ela, poderia
contribuir para a constru¢ao da cidadania ambiental

Em uma observacdo mais direta dos textos didatidestificou que quando
falam da relacéo entre seres vivos excluem o seaha e s6 o inserem para falar do
gue esta sendo destruido. De acordo com a austoagémonstra que, mesmo que se
diga o contrario, nesses discursos ha uma oposigifie natureza e sociedade. Destaca
também que estes textos didaticos fazem militantias se desobrigam de seus
compromissos politicos, de sua filiagdo ideologi@ajue a autora percebe € que nestes
textos muitas vezes o discurso ambiental tentazesva social como estruturante e fica
s6 em seus efeitos.

Para Orlandiibid), os textos devem se abrir em relacdo aos terncoseeitos
ja padronizados e excessivamente usados, pois fieasa estdo previsiveis demais e
nao surtem os efeitos desejados. Nesse contextextns devem sustentar uma idéia e
ndo querer impoé-la imediatamente ao publico alvevddiam, por outro lado, buscar
trabalhar um discurso ambiental contrapondo-o canos discursos, inclusive o de
resisténcia, para que este discurso ambiental serfialo.

A autora conclui que o discurso identificado ermassanalises se inscreve no
comportamentalismo, com um efeito moralista, doétid e autoritario, no qual a
estratégia se inicia pela ameaca, continuando rpgulgamento sumario de culpados e
finalizando com a punicéo pelo crime. E o automatisle uma acéo que recoloca o
individuo como mero consumidor. O fato de a eduz@&sdar desvinculada do objetivo
geral de contribuir para a construcdo da cidadalwaaprendiz compromete a
incorporagcao no processo educativo das variaveisanbientais.

Outro exemplo da superficializacdo na abordagentedwtica ambiental dos
livros didaticos € o estudo desenvolvido por Biz€2003) em que, numa pesquisa com
livros de Geografia e Ciéncias relacionados aortensundamental, encontrou muitas
informacdes estereotipadas e equivocadas.

Observando exclusivamente a abordagem do temadodero autor constatou
gue nos livros pouco se trabalha o assunto e, quiatm ocorre, é de forma simplista,
trazendo poucas informagOes sobre esta vegetagdwant®, ndo induzindo os
estudantes a terem atitudes positivas em relagda. &eproduz-se, assim, o discurso
moralista e desvinculado da historia apontado ptan@i (bid). Totalmente coerentes
com os interesses da midia tais textos abordanoradth Amazonica com uma Vvisao

demasiadamente catastrofica, enquanto o Cerradm pomencionado, o que legitima
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sua devastacéo. Este trabalho de Bizahill] sinalizou um caminho interessante que
contribuird para a analise que se pretende faaequg se podera comparar a sua
constatacdo com o que for identificado na pregeegquisa.

Em um estudo também especifico sobre os livrostidms e o conteudo
ambiental Muniz (2000) identificou a superficialil#gana concepgao e na interpretacao
da visdo ambiental, ao perceber que estes liviaandp abordam esta questdo, sao
parciais e incompletos, sempre privilegiando terswsro catastrofe, desastre, escassez,
degradacédo, colapso e outras falacias, o que tandoéirma as observacdes de
Orlandi (bid).

Os trabalhos apresentados permitem afirmar qubeoedagem ambiental nos
livros didaticos contribui para a reproducdo de udiscurso ambiental
comportamentalista, que se enquadra em um adesti@a®biental em detrimento de
uma educacdo ambiental, que se orienta pelos ssesedo mercado. Estas
constatacfes, por suas coeréncias e atualidadearforos pilares da hipétese da

presente pesquisa.
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CAPITULOV - A ABORDAGEM AMBIENTAL NOS TEXTOS
SOBRE VEGETACAO DOS LIVROS DE GEOGRAFIA

5.1 — A vegetacdo como sintese da paisagem

Como assinalado anteriormente, nesta pesquisacarotis como objetivo
analisar a abordagem ambiental dos textos sobretagies brasileiras dos livros
didaticos de Geografia da 62 série do ensino fuedéah

Nos livros didaticos de Geografia convencionou-sar @ classificacdo proposta
por Ab’Saber (2003): os dominios morfoclimaticosteeclassificagdo observa a relagcéo
entre clima, solo, relevo e vegetacdo, tendo coase lesta Ultima, por apresentar-se
como sintese da paisagem natural. Desta forma, limitdgdo dos dominios
morfoclimaticos busca expressar essa constanteéa¢di® entre os elementos da
paisagem natural, considerada tanto no espaco nortempo.

Os dominios morfocliméticos apresentam areas héness centrais, com
extensas faixas de transicéo entre si, nas quaistsdouem formacdes vegetais mistas,
em gradientes ou ndo. Cada dominio possui umaaggeassociada.

O Brasil é um pais privilegiado em relacdo asgugEas naturais possuindo uma
biodiversidade que o torna referéncia mundial, aadp o primeiro lugar no ranking de
paises megadiversos. Algumas condi¢des territof@sm fundamentais para isto:
localizac&o do territorio, relevo e clima sao algsndelas. Pelo fato de possuir uma

grande extensao territorial de norte a sul, 0 Begsiesenta uma variedade climatica
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que se reflete na vegetacdo, bem como um releaxtesizado pelo predominio de
planaltos e depressdes, que garante uma varidg@etata que também influencia no
tipo, porte e distribuicdo das formacdes vegetais.

De acordo com a divisdo em dominios morfoclim&tipooposta por Ab’Saber
(ibid.), o Brasil apresenta seis grandes dominios paits@mgd com as respectivas
formacdes vegetais predominantes: trés deles abmangreas originariamente
florestadas, como o Dominio Amazonico (Floresta 2dméca), Dominio dos Mares de
Morros Florestados (Mata Atlantica), Dominio dasugarias (Mata de Araucarias) e
0S outros correspondentes as areas com predormdnéskcies vegetais herbaceas e
arbustivas, como o Dominio da Caatinga (Caatingajninio do Cerrado (Cerrado) e
Dominio das Pradarias (Pradarias). O mesmo autoouigtra que o Brasil apresenta
ainda as faixas de transicao: Mata dos Cocais,tdege Litoranea e Pantanal.

Para a andlise dos textos sobre vegetacdo das ldidaticos de 62 série,
buscou-se responder o0s seguintes questionamentias:aQabrangéncia dos assuntos
apresentados nos textos sobre vegetacao? Quasras;bes vegetais mais abordadas?
Os textos apresentam uma viséo utilitarista? O ragibiente € trabalhado de forma
fragmentada ou sistémica? Os textos provocam ouvdam os leitores a terem algum
tipo de pratica ambiental? Que concepcdo de natuaparece nos textos? Em quais
correntes de EA os textos estudados se enquadrapaPtiAdesses questionamentos e
apos a analise dos livros didaticos de Geografi®daérie do ensino fundamental,
recomendados pelo MEC, procedeu-se a corroboragio adbordagens de EA
apresentadas nestes, bem como a verificagdo deakaa construcdo de conceitos de

EA. Em seguida, apresentamos os resultados endostna analise destes livros.

5.2 — Abrangéncia dos assuntos apresentados nostésxsobre vegetacao

Na analise deste item, embora se esperasse umedagborstricto sensu
nacional, dado o recorte do objeto de estudo, eegtarmos analisando os livros
didaticos de Geografia de 62 série, ano escolagquense estuda Geografia do Brasil,
havia expectativa de encontrar nos textos um ineert observacdo dos problemas

ambientais locais, isto é, esperava-se observaralmmalagem nacional, mas também
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local, pois se entende que este enfoque seriaaoaisnte com o objetivo de ajudar aos
alunos no desenvolvimento de um saber ambiental.

A abrangéncia de analise nacional fica explicithotaa leitura dos textos como
nos titulos dos capitulos relativos as vegetagfm®o ocorre nos exemplos a seqguir:
“Patrimbnio ambiental do territério brasileiro] cujos tépicos saddAs florestas
brasileiras”, “O cerrado”, “A caatinga” e “As pradarias”; “A protecéo do patrimoénio
ambiental brasileiro’; sem topicos;As regides brasileiras; cujos tdpicos satOs
complexos regionais”“Regido e mudanca’(ARAUJO, RIBEIRO e GUIMARAES,
1999).

Em uma das obras analisadas, a de Marteteal (2001), esta abrangéncia
também ficou clara, como observamos nos titulos aipstulos estudado$Brasil:
territorio, fronteiras e organizacdo espacial”O territorio brasileiro e suas regites”
“A agropecuéria e a exploragdo dos recursos natupassileiros”; “O Nordeste e suas
sub-regifes; “Sudeste: paisagens intensamente transformadad’ agropecudria

moderna e o impulso industrial no Sul"A regido Norte e a Amazénia™Uma
fronteira agropecuaria e industrial’e “A integracdo econémica do Centro-Oeste”

Embora se reconhegcam as dificuldades de se apmesané abrangéncia local
em livros que sdo adotados em todo o pais, € bsEsenvolver estratégias que levem
o aluno a identificar as situacdes/problemas enrealalade. Porém, esta possibilidade
nao é constatada nos livros.

Tendo como pardmetro uma educacdo sécio-consstativinteracionista’,
pode-se perceber a inconsisténcia de uma abordagemao contemple o cotidiano do
educando. De acordo com Vygotsky (1998), o desemaehto cognitivo e sua
formacao conceitual dependem da relacdo do eduaamdoo seu cotidiano, ja que o
aluno s6 aprende aquilo que é significativo pam. €s problemas locais séo
significativos para os alunos porque incitam a diesda de alternativas e a reflexdo
sobre sua relagdo com o espaco, permitindo assit@naimento de parte dos objetivos
do ensino de Geografia, pois ficou explicito ndiaeala metodologia desta disciplina,
desenvolvida no capitulo Ill, que se deve busca abrangéncia local. Sendo assim, é
essencial considerar a vivéncia dos alunos comer@ao do conhecimento. Como no

principio soécio-construtivista, o conhecimento éstouido tendo como caminho a

%3 36cio-construtivismo e interacionismo, como destiaio no capitulo 1V, s&o a juncdo dos principios
pedagdgicos apresentados por Vygotsky e Pauloel-rem que se considera que o conhecimento é
construido pelo educando através da interacaolstemmmo o professor como mediador e o cotidiano
como base.
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confrontacdo entre o conhecimento cientifico e tidizmo a partir da mediagdo do
professor, torna-se fundamental para o seu desemasito considerar a experiéncia do
aluno. A falta de um incentivo para a observacaddaotal € um obstaculo para a
formacdo de um pensamento ambiental. Como apreBargatyn (1993), enquanto nao
se der muito mais forca ao espaco local, dificillaese obter4d uma mudanca profunda
em termos globais. Isto porque o meio ambienteer@agagressdes de forma sistémica.
N&o adianta discutir as questdes ambientais nasisaen perceber suas relacbes com o
espaco de vivéncia dos educandos.

Quando se busca a formacdo de um aluno apto adentenagir sobre a
realidade de seu pais, pode-se considerar quextus tatendem a este quesito. No
entanto, deve-se ressaltar que considerar a vaé@us alunos como dimensdo para
construcdo do conhecimento € uma das bases dasnwdésnas teorias pedagogicas. A
construcdo dos conceitos de natureza e de sociegadeexemplo, deve ter como
referéncia inicial a pratica vivida pelos aluno®< significados por eles atribuidos
cotidianamente aos conceitos. Neste sentido, fattasrlivros informacgdes a respeito do
espaco de vivéncia dos alunos. Quando os livrdmlitiam um tema nacional como o
desmatamento da Floresta Amazonica, omitindo outramacdes vegetais, podem
comprometer a capacidade do aluno de lidar conrasgmas locais quando estes se
referirem a uma formacao vegetal ndo compreendidiExto. Desta forma, estando o
aluno distante da realidade da Amazoénia, pode séxeber o quanto suas atitudes sao
importantes para a conservacao da vegetacado despago de vivéncia. Os livros,
sendo utilizados em todo o pais, tém dificuldadéralealhar todos os temas locais; no
entanto, mesmo que ndo trabalhem o assunto, dewveriaentivar os alunos a
observarem sua realidade, tendo-a como base pamnsirucdo do conhecimento.
Dentro deste contexto, um enfoque local contribuinais diretamente para a formacéo

do saber ambiental.

5.3 — Formacdes vegetais mais abordadas

A megabiodiversidade é uma das principais marcaBresil e ela é percebida
na grande variedade de formacdes vegetais quesoapagsenta. Devido a intensa
ocupacéao e exploracdo econdmica do territorio leiesi todas estas vegetacdes foram
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degradadas ou correm o risco de ser. Entretantandise dos livros didaticos
demonstrou que os dominios florestais — compostda Mata Atlantica, Floresta
Amazobnica e Mata de Araucarias — além de seremaiss gitados nos textos estudados,
sdo os mais relacionados as questbes ambientaie desmatamento, queimadas,
poluicdo, cacga predatoria, etc. Estas constatgpdd@sm ser facilmente percebidas na
tabela 3.

Tabela 3 - NUmero de vezes em que cada vegetacaitéda nos textos

Vegetagéo N°. de
citacdes
Floresta Amazonica 26
Mata Atlantica 27
Mata de Araucarica 19
Cerrado 25
Caatinga 12
Pradaria 13
Pantanal 12
Vegetacéo Litoranea 6
Mata dos Cocais 8

FONTE: Elaboracéao prépria, 2007.

Os resultados em destaque na tabela demonstranosgdeminios florestais
apresentam maior numero de citacbes nos livrogididacom temas relacionados a
problemas ambientais, com excecdo do Cerrado —nilmrhierbaceo-arbustivo, que
ocupa o terceiro lugar das vegetacdes mais citadas.

Esta forma de abordagem do Cerrado se contradizuco estudo realizado por
Bizerril (2003) sobre a abordagem do Cerrado lwasilnos livros didaticos de
Geografia e Ciéncia da 52 a 82 séridlesse estudo, 0 autor constatou que os livros
avaliados na sua pesquisa traziam poucas inforraagige o Cerrado, ndo mostrando
quase nunca esta vegetacdo relacionada a questbéntais, fato que sé ocorre na

abordagem da Floresta Amazonica.

24 Esta obra ja foi analisada no capitulo 1V, padiaa.
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O conflito de resultados entre a presente pesguasaesenvolvida por Bizerril
(ibid) aponta para a evolugéo das transformacdes ecoa®md pais e o dinamismo do
mercado editoriaf.

A expansado da fronteira agricola brasileira parati©@eOeste tem levado a
degradacdo mais intensa do Cerrado. O interess®mam em explorar areas de
ocorréncia desta vegetacdo aumentou as pesquises seus riscos ambientais. A
midia, atenta a estas transformacfes, comecolwaatganais espaco para tal vegetacao
em seus diversos programas de cunho ambientajafmlistico. Da mesma forma, os
autores de livros didaticos passaram a dar maisgeafao Cerrado para atender as
expectativas dos leitores e a demanda cientificaatbalhar esta tematica. Porém, isto
nao significou uma mudanca de postura geral dagesjtmas apenas pontual. Outras
formacbes vegetais ndo florestais, como a Pradaréa Caatinga continuam a ser
trabalhadas de forma descritiva, sem relacion&tss problemas ambientais, como
também pode ser comprovado na tabela 3.

As formacdes florestais sdo mais exuberantes amogecénicos e estiveram na
base das primeiras discussdes internacionais aitesja tematica ambiental, chegando
inclusive a se considerar, durante um longo peri@doflorestas tropicais como o
pulmdo do mundo, mito ambiental muito difundidodé&cada de 1980 para justificar
sua preservacao. Aléem disso, o desenvolvimentodied€do Ambiental foi marcado
por simbolos e, durante algum tempo, o simbolo maxoi a arvore. As formacdes
florestais se caracterizam, entre outras coisasp@ssuirem porte arboreo (arvores) e
dossel continuo. Neste sentido, proteger a arvigafisava proteger as florestas.
Destarte, formacdes vegetais que ndo apresentavaones, sendo arbustivas ou
herbaceas, como a caatinga, a pradaria e outrastivediam o mesmo enfoque dos
autores dos livros didaticos. Esta pode ser coramideuma das origens deste problema
recorrente nos textos estudados: trabalhar massamente os riscos ambientais dos
dominios florestais. Independentemente das cawdse as quais podem pesar Varios
guestionamentos, tem-se a certeza das consequéeraiamsa abordagem que privilegia
uma vegetacdo em detrimento de outra: o estudante pao perceber 0s riscos aos
quais os dominios herbaceo-arbustivos estdo ssijejtdesta forma, ndo se preocupar
com questdes ambientais que podem afeta-los dieatam

% E importante destacar que os livros analisado®Bjzrril (2003) nédo sdo os mesmos livros analisado
nesta pesquisa o que pode contribuir para diferéagasultados encontrados.
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Enfocar os dominios florestais é importante, soil@tpelo nivel de degradacéo
a que estdo sujeitos; no entanto, os autores e ldidaticos ndo podem cair no risco
de serem omissos em relacédo a degradacao dos dsrhé@rbaceo-arbustivos, sob pena
de resolver um problema criando outro. Este tippatura impede o desenvolvimento
de uma autonomia em relagédo ao saber ambientaba @or ser camplice no processo
de adestramento ambiental apresentado por Brigue) °, pois, ao restringir as
vegetacOes abordadas, limita as possibilidadesmepcéo do estudante.

Neste sentido, os livros ndo cumprem um dos prigeipbjetivos estabelecidos
pelos Parametros Curriculares Nacionais, o de gebar o0 espirito critico dos alunos,
de forma que estes questionem os discursos prantosgjtas vezes equivocados, a que

tém acesso.

5.4 — Conservar, preservar ou apenas usar e lucrar.

A ciéncia ocidental, vinculada ao sistema capitligjudou a difundir a idéia de
que, para algo merecer preocupacao tem que tetad#. De acordo com 0s principios
da modernidade tempo é dinheiro. Neste sentidpessoas, na sociedade moderna, sé
podem se ater aquilo que tenha como resultadoro. l&sta forma de agir permeia o
pensamento moderno, influenciando todos os setdeessociedade, inclusive e,
principalmente, o desenvolvimento do conhecimeBRUGGER, 1999).

O levantamento tedrico a respeito da inser¢cdo dwsgmento ambiental na
governanca internacional, apresentado no primeipétwlo, demonstrou que o mercado
passou a incorporar a tematica ambiental capitaliza. A partir do momento em que
0os grandes investidores perceberam as possibiiddeducro da questdo ambiental,
incorporaram-na como uma variavel do processo piraduNeste sentido, foram os
primeiros a endossar uma visao utilitarista do amtiei A principal justificativa para a
conservagdo € a possibilidade de uso e conseqlleictes que advém do que se
protege.

Esse pensamento, por mais contraditorio que paeseqy, esta de acordo com
algumas das linhas do pensamento contemporanee debenvolvimento sustentavel,

confirmando as ambiguidades dessa alternativa skngdelvimento, como, entre outras,

% Ver capitulo I, pagina 58.
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as apontadas por Bruggdid). A visdo utilitarista fundamenta-se em mantestatus
quo do processo de desenvolvimento da modernidade, teowhm @inica mudanga a
internalizacdo das externalidades ambiefitais

Esta posicao responde as mudancas de paradigrdasatia de 1990, quando se
estabeleceu o0 elo entre meio ambiente e desenwitdm através do conceito de
desenvolvimento sustentavel, atendendo a interessi¢isos.

De fato, o conceito de desenvolvimento susten@delandaria a materializacao
de um novo paradigma, pois o0 modelo de desenvohtmaa modernidade demonstrou
ser, como afirma Guimarédes (2006), ecologicamespeedlador, socialmente perverso,
politicamente injusto, culturalmente alienado eahente repulsivo. Segundo o autor, o
gque esta em jogo € precisamente a superacao dgatigmaas da modernidade, que tém
definido a orientagcdo do processo de desenvolvionen& sua substituicdo por um
paradigma de desenvolvimento humano sustentavetojogue os seres humanos no
centro do processo de desenvolvimento, que comsaerescimento econdmico como
um meio e ndo como um fim em si mesmo, que prate@ortunidades de vida para as
geracdes atuais e as futuras e, em Ultima instaqoe respeite a integridade dos
sistemas de suporte a vida no planeta. Trata-sesietese, de um paradigma que
responde a um novo padréo civilizatorio, a uma &distinta de definir a articulacao
entre os seres humanos e a natureza, e que redpartaam a necessidade imperiosa de
um novo padréo de relacionamento entre 0s propeiEs humanos.

No entanto, corrigueiramente, utiliza-se o0 concette desenvolvimento
sustentavel de maneira deturpada, pois muitas @gesswnao € outra coisa sendo uma
maneira politicamente correta de expressar a magdbe do processo de

desenvolvimento da modernidade, isto é, a pres&ovdgstatus quaapitalista.

" Este enfoque de desenvolvimento se sustenta momi@ ambiental, de acordo com a qual a relacéo
com 0s recursos haturais se apdia no principiosdassez, classificando como “bem econdmico” os
recursos que estdo em situacdo de escassez, déscamio o que for abundante. Além desses prirgipio
expostos, a nocao de “internalizacdo das exteadd®l’ € outro pilar fundamental da economia
ambiental. Na base desse conceito, predomina a mEcgue 0s recursos naturais devem ser reduzidos a
I6gica de mercado, precisam ser privatizados, erginecisam ter preco. Propde-se, entéo, a priydtiza
dos bens publicos como possibilidade Gnica e ofjete protegé-los. E importante ressaltar quetigste

de aporte tedrico possibilita aos atores socigimmsferéncia de seus vicios privados para os espag
publicos, permitindo a legitimagéo da privatizagBopublico em favor dos interesses privados. Em se
aceitando como verdadeiros o0s principios da ecamoambiental, a Unica forma de gerenciar
adequadamente 0s recursos naturais seria privatzas Isso s6 € possivel se houver uma dréstica,
porém planejada, reducdo de bens publicos. A hidral € “internalizar as externalidades ambishtai
através do estabelecimento ou fixacdo de precossasormidade com a légica do mercado (Souza-
Lima, 2004apudGerman-Castelli, 2006).
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Esta visdo ‘dominadora’, que pode ser chamadailinigta, também aparece
nos textos de vegetacdo, o que ficou evidente imoss|pesquisados. Em 91% dos
livros analisados, observa-se uma visdo de queporitancia da preservacao e/ou
conservacdo do meio ambiente centra-se na sudad#lipresente ou potencial (ver

gréfico 1.

Gréfico 1 - Visao utilitarista

Os textos apresentam uma visao utilitarista do
Meio Ambiente?
N&o
9%

O Sim
H Néo

Sim
91%

Fonte: Elaboracéo prépria, 2007.

A idéia de que o ambiente deve ser preservadaipqgrgde ser usado confirma-

se em alguns exemplos, como o citado a sequir:

No Brasil, somente 2 milhdes de pessoas visitansasodinidades de
conservagdo. Apenas por comparagdo: o Sistema iNdaie Parques dos
EUA recebe a cada ano mais de 270 milh6es dentisgtagera 10 bilhdes de
délares e da emprego a 200.000 pessoas. Até ass stdvpequena Costa
Rica, na América Central, atraem mais ecoturistesajcolosso amazénico.
O mesmo acontece nas reservas da Africa do Sul@uéaia, por exemplo.

A concluséo inevitavel é que, enquanto o0 mundositeve fatura com a

protecdo ambiental, o Brasil desperdica uma gigaate valiosa fonte de
recursos. (LUCCI e BRANCO, 2005:62).

No fragmento supracitado, os autores apresentaon@usédo de que o Brasil
nao fatura com a grande fonte de recursos quegalimesuas unidades de conservacéo
ambiental e comparam nossa realidade com a desopdiises, que, ainda segundo 0s

autores, sabem faturar muito com o patriménio antaie Deste modo, deixam
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implicita a idéia de que as unidades de conserviagadm (ou “deveriam ser”) criadas
para serem exploradas comercialmente e n&o parserpae um meio ambiente
especifico.

Em outras palavras, os autores desenvolvem a idéiaque o potencial
econdmico é condi¢cagine qua norpara a preservagado de uma area, o que é novamente

corroborado em um outro trecho do livro:

Como mais da metade da Amazobnia faz parte dod&eoribrasileiro, boa
parte dessa biodiversidade encontra-se no pai®-3eade uma infinidade de
plantas medicinais, aromaticas, alimenticias, ahesgs e fibrosas, fungos,
bactérias, insetos, serpentes e diversos outrasa@i Muito deles séo
utilizados pela industria farmacéutica, perfumarizosmeéticos, de alimentos
etc. Outros tantos sdo analisados pelos institd®gesquisa dos paises
desenvolvidos. A partir de substéncias encontradasas plantas e animais
podem ser fabricados medicamentos e outros pradBtmem ser também
fonte de novas matérias-primas. (LUCCI e BRANCQ)3220241).

Percebe-se que no segundo trecho os autores dessmvm mesmo argumento
do primeiro, deixando evidentes as possibilidadesuso da floresta Amazonica e
apresentando isto como uma justificativa para sesepvacdo. Caem, assim, ha mesma
contradicdo do primeiro fragmento analisado, auke sp deve conservar em funcao de
seu uso econdmico potencial. Esta visdo utilimssainda mais flagrante em um trecho

de outro livro:

Cada uma das 55 mil espécies da flora brasileirde pser estudada e
manipulada geneticamente, ou seja, pode ter adterasi suas caracteristicas.
Imagine quantos remédios podem ser descobertogit@ualimentos ricos
em proteinas ou vitaminas ainda séo desconhecidos!

E por isso que a preservagio dos ambientes natlraéisasil ndo interessa
apenas ao nosso pais, mas também aqueles que sabemn na estrutura
genética das plantas, dos animais e dos micro@masi para obter maiores
vantagens econdmicas. Eles véem na diversidadepd#eies que vivem em
nosso territorio uma fonte interminavel de pesquiBRAUJO, RIBEIRO e
GUIMARAES, 1999:36).

Podemos observar que neste trecho a visdo usitdagi apresentada claramente.
Demonstram a potencialidade econémica da vegetagiileira e afirmam que é por
isso, pela possibilidade de lucro ou uso, que &epvacao e/ou conservacdo dos

ambientes naturais interessa ao Brasil e aos gsiras.
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Mediante a analise desses exemplos e dos resuldpdesentados no grafico 1,
pode afirmar-se que nos textos sobre vegetacabwios didaticos de Geografia da 62
série predomina uma visao utilitarista do Meio Aemibe.

Tal visdo esta em contraposicdo ao saber ambiprapbsto por Leff (2001).
Para este autor, o saber ambiental ndo emerge deremnganizacao sistémica dos
conhecimentos atuais. Este se gesta por meio dafdrenacdo de um conjunto de
paradigmas do conhecimento e de formacdes ideakgcpartir de uma probleméatica
social que os questiona e os ultrapassa. O sali@emtad constrii-se por um conjunto
de processos de natureza diferente, cuja divessidésl ordens ontoldgicas, de
racionalidades, de interesses e de sentidos nd@ogstar contida em um modelo global,
por mais holistico e aberto que este seja (LEFE278.

A concepcao utilitarista da educacdo e a repres@mtarecursista” do meio
ambiente, adotada pelos livros didaticos, como tatexdo, mostram-se nitidamente
reducionista com respeito a uma educacao fundamgmacupada em aperfeicoar a
teia de relacdes entre as pessoas, 0 grupo sogied pertencem e 0 meio ambiente. A
relacdo com o mundo nédo pode ficar limitada a umantica de "gestao de recursos”;
as atividades humanas nédo podem ser interpretadeamente dentro do quadro de
referéncia do "desenvolvimento”, utilizando exadarmaente a linguagem da
sustentabilidade (ou viabilidade, ou durabilidagelrepondo-se as diversas culturas e
reduzindo as possibilidades de se pensar as réefidée maneira diversa. Se a visao
utilitarista pode constituir um primeiro degrau rmrecdo de uma mudancga
comportamental para melhor, certamente néo disp@mgplidao suficiente para fundar
um projeto de sociedade, menos ainda um projetud@nidade (SAUVE, 2005).

Trabalhar com o aluno uma visdo utilitarista doareinbiente no periodo em
que ele constroi suas abstracdes conceituais pdprometer o seu desenvolvimento
(PIAGET, 1995apudBecker, 1998). Destarte, impede 0 acesso a vat@msativas da
guestdo ambiental, ja que aquilo que ndo se conmtéacexiste para o observador.

Comparando-se a visdo utilitarista encontrada eatd$ analisados com os
objetivos para EA apresentados pelos PCNs e diesutio capitulo Il, fica patente que
esse tipo de abordagem né&o atende ao objetivordetipgue os alunos compreendam
gue os problemas ambientais interferem na qualidedeida das pessoas, tanto local

quanto globalmente, e que esta interferéncia rsioe€ondmica.

2 Ver capitulo I, pagina 14.
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Essa visdo capitalista da questdo ambiental néstirnes a abordagem da
Geografia critica, base dos livros didaticos delsaiplina na década de 1980. Isto
demonstra que apesar dos equivocos que ocorreramtello desenvolvimento dessa
percepcao critiéd, sobretudo por causa dos excessos, ndo se dews dsfuecer as
vicissitudes de uma abordagem questionadora, qieripaelativizar a viséo utilitarista
reproduzida pelos livros didaticos.

A relacéo entre os dados observados nos livrossadak e a reflexdo sobre o
pensamento ambiental realizada no primeiro cappelonite afirmar que a EA nao
deve se reduzir a um carater utilitarista. Destem& a preocupacdo com a
biodiversidade e todos os outros elementos amligen® pode ser vista como uma
forma de evitar prejuizos econémicos, mas devecsmmpreendida a partir de seus

principios éticos.

5.5 — Meio Ambiente: Sistémico, Parcialmente Sistéoo ou Fragmentado?

Para demonstrar a forma de abordagem dos textdsamlts em relacdo a
interdependéncia dos elementos da paisagem aotasaifi-se os textos em trés grupos
de abordagens: 1) Sistémica; 2) parcialmente sic#1®) fragmentada. Por visao
fragmentada entende-se aquela que reduz a fraggneimbiente, ou seja, que trabalha
os elementos do ambiente de forma separada, seondiar a interdependéncia entre
eles. Isto € muito comum em textos onde a vegeta&catemonstrada de forma
descontextualizada dos outros elementos da paisagsaoral: clima, hidrografia,
relevo, solo, etc. Uma abordagem parcialmentemsisté € aquela que apresenta o0s
elementos fisicos e bioldgicos de forma interdepetel mas desconsiderando o0s
aspectos antrépicos. A abordagem sistémica é aquelae refere a um enfoque légico
de um sistema no qual os elementos da paisagem,éjsibs elementos fisicos,
bioldgicos e antrépicos sdo apresentados juntosaheira que o leitor possa perceber a
inter-relacdo inerente entre estes elementos. Delacom a proposta dos PCNs e a
legislacdo vigente, para que se possa atender aosipps de uma educacéo
socioambiental € essencial um enfoque sistémicquab o ser humano é visto como

parte do ambiente.

29 para mais detalhes, ver capitulo I, pagina 78.
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Neste contexto, buscou-se identificar se os livdiokticos trabalham o tema

vegetacdo de forma sistémica, parcialmente sisémicfragmentada. Em relacdo a

este aspecto, constatou-se que 64% das obras tmattema vegetacdo de forma

parcialmente sistémica (trabalhando os elementsisof e bioldégicos de maneira

interdependente, mas desconsiderando o0s aspectodpiers), 36% de forma

fragmentada e nenhum livro apresenta uma abordaggémica como se observa no

gréfico 2.

Grafico 2 - Abordagem sistémica, parcialmente sist@ica ou fragmentada

Os temas ambientais sdo apresentados de maneira
sistémica, parcialmente sistémica ou fragmentada?

0%

O Parcialmente Sistémica
B Fragmentada
O Sistémica

64%

Fonte: Elaboragéo propria, 2007.

Alguns trechos das obras analisadas servem de éx@ama demonstrar como é

apresentada a interdependéncia entre os diferelge®ntos da paisagem natural sem

considerar 0 aspecto antrépico, o que caractegizama abordagem parcialmente

sistémica:

A relacao entre clima, vegetacao e relevo é maoiortante, porque a partir
dela se formam as diferentes paisagens naturaisiriEamimponente floresta
equatorial, como por exemplo, a Floresta Amazdnigayegetacido €
certamente o0 elemento mais visivel da paisagem. ®f@® vegetacdo
provavelmente ndo existiria sem chuvas abundaotes)or constante e os
rios caudalosos. Assim, a combinacdo entre os stigeelementos da
natureza produziu uma paisagem caracteristica ela gm dos dominios
morfoclimaticos brasileiros. (ARAUJO, GUIMARAES e IBEIRO
1999:26).

Os elementos fisicos (rio, vegetacéo, clima, rglepe fazem parte de um

ambiente estdo interligados e, por isso, as cafstitas de cada um desses
elementos dependem dos demais. No ambiente amazoic exemplo, as
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caracteristicas da floresta estdo intimamente digaglo clima (quente e
umido), aos tipos de solo e a altitude do relevocaéracteristicas dos rios da
regido, bastante caudalosos, também sdo devidadina@ chuvoso e as
formas geralmente planas do relevo por onde fluB@LIGIAN et al.
2001: 138).

Os fragmentos acima confirmam que as paisagensarsafio formadas a partir
da relacdo entre seus elementos fisicos e bioldgiso entanto, advertem que a
vegetacdo € apenas uma sintese desta paisagenal nmasuwltante, portanto, da
interdependéncia entre o clima, o relevo, a hicgyretc. Esta forma de abordagem &
a predominante nas obras em estudo, 0 que passiads leitores perceber que a
modificacdo em qualquer parte do ambiente poderdlifitar todo o sistema.
Entretanto, observou-se que apesar de demonstiardependéncia entre os elementos
da paisagem natural, os textos analisados ndodsvasi 0 ser humano como um
desses elementos, 0 que compromete a percepcamarabgental do espaco e nao
atende ao objeto de ensino da Geografia que seéabaserelacdo homem-natureza,
como o demonstrado no capitulo V.

Em um terco dos livros — 36% — fica evidenciadawahordagem fragmentada

do tema vegetag&o, como pode ser observado nomseguemplo:

A floresta Amazénica, localizada na porcao nortepdis, € a mais extensa
da regido intertropical do globo e possui uma geavatiedade de espécies.
Nas Ultimas décadas, essa floresta tem sofridodgsatransformacdes por
causa da extracdo madeireira, do garimpo, da aude&randes empresas
de mineragdo e da construgdo de usinas hidretiitllCCl e BRANCO,
2005:52).

Como se percebe no fragmento, em vez dos aut@iesaliarem os elementos
naturais todos juntos, de forma interdependengs, €lo maximo, relacionam o clima
com a vegetacdo, mas sem demonstrar a relacdo sonrtros elementos da paisagem
natural, como se a vegetacdo se desenvolvesseemtlgemente da interacao
existente entre os distintos elementos que compdgraisagem natural. No entanto
aponta os impactos das a¢fes antropicas, que ros ¢extos apresentados ndo o fazem.
Em outro trecho, fica ainda mais manifesta a fofragmentada com que 36% dos

livros trabalham o tema:

132



A maior parte da Regido Sul é dominada pelo Plari#ridional, dividido
em Depressédo Periférica, de sedimentagdo palegzbi®danalto Arenito-
basaltico, onde os derrames vulcanicos do Mesozd@am origem as
manchas de terra roxa. Numa pequena extensdo dmédPar de Santa
Catarina aparece o Planalto Atlantico, cujos tersearistalinos formam
serras e falésias.

No extremo sul da regido, situa-se o Planalto Uaiggtio-grandense, cujas
colinas suavemente onduladas s&o denominadas asxilh

O grande destaque da hidrografia regional € a Bdai@arana, com um
enorme potencial hidrelétrico. Nesse rio foi irstial a Usina de lItaipu,
atualmente a maior do mundo, que abastece o Bradtaraguai.

Na regido Sul predomina o clima subtropical, queesgnta as médias
térmicas mais baixas do pais, chuvas bem distdlsuddano todo e as quatro
estacdes bem definidas. Na por¢céo centro-lestayarrio é extremamente
frio e a ocorréncia de neve se verifica de forregiiente. Na porcéo centro-
oeste e sul, o clima é subtropical tipico, com @eg@ente, inverno frio,
primavera e outono com temperaturas médias. Noendd regido,
atravessado pelo Trépico de Capricérnio, temosnaaciropical, mais quente
e com chuvas concentradas no veréo.

A paisagem botéanica original ja foi quase totalresttinta. A formacao
mais tipica € a Mata de Araucarias, que se estgmatigcodo o Planalto
Meridional, do Parana ao Rio Grande do Sul. A exgu@o do pinho e as
queimadas para expansdo da agropecuaria destrujaese que
completamente as reservas naturais de pinheirostebido encontramos
também as formacgbes herbaceas ou rasteiras, queteza@ram as coxilhas,
marcando fortemente a paisagem, denominada Campdhacha.
(GARCIA e GARAVELLO, 2002: 116).

A estratégia presente no texto acima é muito upadaliferentes autores para
afirmar que trabalham os temas que caracterizamaisagem natural de forma
sistémica. Apresentam todos os elementos que com@debiente — com excec¢ao do
ser humano — em um mesmo texto, mas sem demoastelacédo entre eles. Cada
paragrafo se refere a um elemento diferente, seeseqtar conexdes.

O referencial teodrico da pesquisa demonstrou quesercdo do pensamento
ambiental na governanca internacional e na soogedsd deu através da ciéncia
moderna, sobretudo por meio de suas descobertasimplezaram a crise ambiental,
como apresenta Griin (1996) e Bernardes & Ferr2da3)*’. Esta ciéncia moderna,
como herdeira do cartesianismo, mantém a tradigddiddir para entender o que,
como constatado, contaminou a forma de analisendmeate proposta nos textos em
estudo.

Como assinalado no capitulo Il, a Educacdo Ambietgaenvolveu-se junto
com a evolucdo do pensamento ambiental, razaajpaleherdou seus vicios, entre eles

uma analise fragmentada de seu objeto de estudo.

% para mais detalhes, ver capitulo |, pag. 71.
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A ciéncia geogréfica em seu cunho tradicional deéssr— tendo entre seus
maiores expoentes Humbold (18&Rud Moraes ibid) e Ritter (1874apud, Moraes
ibid) — utiliza como instrumento de analise do espagodivisio em quantas variaveis
forem possiveis, buscando entendé-las separadanpamnée sO entdo perceber as
possibilidades de relacéo.

Conseguentemente pode afirmar-se que a abordaggmédntada do ambiente
decorre de um contexto cientifico em que esta feendbi inserida; porém, isto ndo
justifica a manutencéo do problema, como foi oks#wvem pouco mais de um terco
dos livros analisados.

Considera-se a abordagem fragmentada como umepraljporque ela impede a
percepcdo de que a alteracdo de um elemento prowoddicacoes em cadeia que
podem comprometer todo 0 ambiente. Esta percegcagsssivel em uma abordagem
em que os elementos sejam demonstrados em formaistema e, portanto,
interdependentemente, incluindo o fator antrdpico,que atenderia também ao
pressuposto dos PCNs de que deve ser observadarazaaciclica da natureza. Tal
percepcdo de que, além de relacionar os elemefm®sf da paisagem tambéem
considera a variavel antropica, nao foi enconteadanenhum dos livros analisados.

Como assinalado no capitulo IV quando analisamosiesenvolvimento
cognitivo dos estudantes no processo de aprendizacgbe a escola (ai entenda-se
todo o seu aparato, incluindo o professor e o ldidatico) desenvolver pedagogias que
possibilitem aos alunos hierarquizar e relaciormelementos, de maneira que criem
estruturas complexas de pensamento, as quaisésedarbase para sua interpretacéo da
realidade (Vygotsky, 1998). Portanto, a abordageagnientada da tematica ou a
abordagem parcialmente sistémica, que ndo considag®o antrOpica, compromete o
desenvolvimento de uma visdo holistica do ambienteeproduz o pensamento
cartesiano na andlise do espaco.

A pesquisa permitiu inferir que a caracteristica liros didaticos estudados, de
apresentar o tema vegetacdo de maneira parcialrsetémica ou fragmentada, se
deve, entre outras causas, ao fato de eles temwondgisenvolvidos dentro de um
contexto em que a separagdo entre 0 homem e a&ratainda persiste. Apesar dos
livros pesquisados terem sido desenvolvidos apgré&aedo dos PCNs, que claramente
colocaram a forma sistémica como parametro pamalmlho dos temas ambientais,
incluindo a dimenséao antropica, os autores naapocaram plenamente as orientacdes

destes parametros curriculares. Esta situacdo dax que nos livros didaticos a
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abordagem sistémica, que deveria ser uma qualidguiesente uma lacuna grave ao
ndo considerar a variavel antrépica. Tal caradteasizompromete o desenvolvimento
de uma percepcdo da questdo ambiental de formatibali Quando os individuos

analisam as interdependéncias que existem entdéstastas dimensfes do ambiente,
mas ndo se considerando como parte deste sist@macompreendem que qualquer
alteracdo em um dos elementos pode provocar urpaaesn cadeia que os afetara.

5.6 — A construcao da cidadania através da Educac@onbiental

O desenvolvimento do pensamento ambiental ndo sapdaas através da
andlise tedrica de situacdes problemas. Para quecarra, deve-se buscar outros
caminhos. Se o objetivo da Educacdo Ambiental é passibilitar a construcdo de um
conhecimento que capacite os alunos a desenvdigies adequadas em relacdo ao
ambiente, o livro didatico precisa contribuir pasio. Ao trabalhar temas dessa
natureza, além de levar a reflexdo sobre a probieanambiental, deve incentivar os
leitores a terem atitudes em prol do meio ambidibeentanto, ndo se pode transformar
a EA em um treinamento de posturas, pois assinmadaide ser uma acao educativa e
se transformaria em um adestramento, como o deradnspor Briigger (199%) O
convite a pratica ambiental deve ser, antes de, tudo convite a reflexdo sobre a
relacdo do educando com seu meio. Assim, caberallam identificar o melhor
caminho e segui-lo.

Tal postura é fundamental para a construcdo ddemimento, pois como
assinalado no decorrer da pesquisa o discurscéagara o aprendizado. No entanto,
por si s6 ndo garante a assimilacao conceitualbb&aerd a partir da intersecao entre o
que se conhece e o0 que se faz. Portanto, ao taabinas ambientais precisa-se
incentivar os leitores a terem atitudes ambientais.

Neste sentido, buscou-se identificar se os livmos,textos analisados, provocam
ou convidam os leitores para algum tipo de prasicebiental, cujos resultados séo

apresentados no grafico 3.

31 para mais detalhes, ver capitulo Il, pag. 65.
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Grafico 3 - Os livros incentivam a pratica ambient#?

Os livros provocam ou convidam os
leitores para algum tipo de pratica
ambiental?

Nao
45% Sim
55%

Fonte: Elaboracao prépria, 2007.

Os resultados do grafico 3 nos permitem confirmeer & maior parte dos livros,
55%, convida os leitores para algum tipo de prasicdiental. Este convite € feito

através de atividades participativas, como a doetood

3. Na sua opinido, que relagdo existe entre ritiighms como o da historia e
o0 lixo jogado nas ruas? O que vocé faz quando gé@éal jogando lixo na
rua?”

“Agora, junto com seus colegas, organizem uma cahgade
conscientizacdo. Vocés poderdo transmitir as pssseas conhecimentos
sobre as conseqiiéncias de se jogar lixo nas rnas Bos. Déem exemplos
do que acontece nos grandes centros urbanos @ sgieste ou em outros.
Para isso, vocé e seus colegas podem elaborarzesar@ panfletos
explicativos, distribuir saquinhos de lixo ou meselaborar frases para as
latas de lixo de sua escola. (MARTINEEZal, 2001: 116).

No exemplo apresentado, os autores estimulam tsegia identificarem uma
situacao do seu cotidiano — o destino do lixo s eamvidam a criar uma campanha de
conscientizacdo sobre este tema. Esta é uma foenpaogdtocar o leitor, fazendo com
que ele saia de sua zona de conforto e procureilmaintpositivamente com politicas
ambientais, o0 que de fato € o objetivo da EducAgéabiental.

Apesar do exemplo apresentado, € importante desgaeaquase metade dos

livros, 45%, n&o convida ou provoca os leitoresagum tipo de pratica ambiental.
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Esta situagdo compromete o desenvolvimento de @miadeira educagao ambiental e
de uma educacgdo para a cidadania através desses INa andlise das criticas a
Educacdo Ambiental, desenvolvida no capitulo Itodi claro que para fugir do
adestramento e desenvolver uma verdadeira EducAgdmental, € fundamental
incorporar no processo educativo uma dimensdo dpwada e ética. Como
assinalado anteriormente, a Educacdo Ambientales® gentido se for reflexiva e
colaborar para a formacéo do cidadao a partir mheipros éticos. Além disso, um dos
pressupostos pedagogicos do ensino de Geogradibedste que se deva considerar a
vivéncia dos alunos como dimenséo do conhecim&ltqrincipio socio-construtivista
interacionista o conhecimento € construido atradés mediacdo do professor,
confrontando-se o saber cientifico e o cotidiarmmtgmto, torna-se essencial para o seu
desenvolvimento considerar a experiéncia do alib®.mesma forma, o que for
aprendido so tera sentido se tiver resultados véneia préatica. Dentro deste contexto,
0 incentivo a participacdo em atividades ambiergaisn caminho para a reflexdo do
estudante, podendo, deste modo, contribuir pacanaai;do de um cidaddo com novas
perspectivas que possibilitardo o desenvolvimerdoatitudes sustentaveis em seu
cotidiano, sem que isto seja resultado de um aastrto.

O saber, segundo Foucawp(dLoéwy, 2003), como ja descrito anteriormente,
€ a incorporacdo, no comportamento, daquilo queosbece. Neste sentido, qualquer
acao educativa que nao leve a praticas (as dilagivas e ndo adestradoras) perde sua
capacidade de contribuir para a construcéo do cankato. Mediante esta realidade, a
pesquisa permitiu constatar que quase a metadévdos estudados nao incentiva ou
provoca os estudantes a terem algum tipo de pratidaiental. Esses livros, assim,
perdem a oportunidade de contribuir para a cor@rudo conhecimento e,
consequentemente, da cidadania. Ser cidaddo értsciéncia e agir baseando-se nela.
Os livros que nao convidam os alunos para umacpra@mbiental tém um carater
puramente informativo, ndo possibilitando que asc@mcia seja a base para a re-
significacdo de valores e atitudes. O alento dguyisa € perceber que 55% dos livros
convidam ou provocam os alunos a terem algumacprambiental e, desta forma,
fornecem condi¢bes para o desenvolvimento da ajzayein dos conceitos ambientais.

A aprendizagem sO tem sentido se resultar, entir@agoisas, em atitudes e
convicgbes dos alunos ante a questdo ambientakediemente das que tinham no

inicio do processo. Destacamos que isto ndo deveoséundido com uma imposicao
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de comportamentos, mas sim que se trata de desenwatitudes provenientes da
reflexdo a respeito dos fatos observados e vivdaosia

5.7 - Concepcéao de Natureza

Ao analisar a concepc¢do de natureza presentevros,foi possivel identificar
gue os textos didaticos seguem o conceito de rzawa ciéncia moderna, na qual as
variaveis antropicas e fisico-biolégicas sao entaslcomo dimensdes separadas. O
grafico 4 mostra que 82% das obras analisadas ite@lceam a natureza em
concordancia com o conceito de paisagem natural, és considerando apenas as
dimensdes fisico-bioldgicas e desconsiderando eerifio antrdpica, afastando-se,

neste sentido, do conceito de meio ambiente preadaipelos PCNs.

Grafico 4 - Concepcao de Natureza

Concepcédo de Natureza nos livros didaticos de
Geografia de 62 série.

18%

O Somentes aspectos
fisico-biolégicos

@ Considera os aspectos
humanos

82%

Fonte: Elaboragéo propria, 2007.

Esta realidade pode ser observada no exemplo abaixo
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Mas o que é a natureza?

Natureza € o conjunto dos elementos que nos rodeiam as aguas, o solo,
as rochas, a fauna, a flora, a luz solar, etc. |®mentos da natureza nao
existem isoladamente. Eles se relacionam uns comut®s, formando
conjuntos interligados. (VESENTINI e VLACH, 2009)0

O exemplo em destaque é emblematico do conceitmatigeza encontrado na
maioria das obras estudadas. Neste fragmento,toeesatunformam que natureza é o
que esta ao redor do ser humano. Uma clara mermg@mteopocentrismo, uma das
bases da ciéncia moderna, que apresenta o ser duwuoaro centro do universo. Os
livros, desta forma, ndo apresentam o humano carte ptrinseca da natureza, mas
como algo além dela e que, portanto, pode domipatia atender a seus interesses, sem
que com isso comprometa sgatus quo

Este e outros trechos semelhantes dos textos dssidamonstram um conceito
de meio ambiente no qual sdo mais importantes esssielades de preservacdo do
potencial produtivo das vegetacdes, dos recurshsam associados, dos problemas
como poluicdo ou a extincdo de espécies e nao aegeito total, que inclui o homem e
sua dimensédo historico-social. Sobre esta desmmag@o da dimensdo humana,

Brugger (1999) comenta que,

Embora a expressdo ‘meio ambiente’ seja amplameotdundida com
natureza, mesmo nos meios académicos, a questaentdahlaiz respeito ao
modo como a sociedade se relaciona com a naturgmalguer sociedade e
qualquer natureza e isso inclui também as relagéstomens entre sid(
53).

Como foi assinalado na analise da evolucdo do pega ambiental feita no
capitulo I, a forma como o ser humano enxerga agesmfluencia a maneira como ele
se relaciona com o mundo. Portanto, como afirmaotsky (1998), a maneira ou
percepcdo que o livro apresenta sobre o0 que éuaematinfluencia 0 modo como os
leitores se relacionam com ela. A analise deserdalua presente pesquisa permitiu
compreender que o desenvolvimento do conceito deieae realizado nos livros
didaticos da 62 série de Geografia se restringeaapectos fisicos e biolégicos da
paisagem, ou seja, restringem-se ao conceito dagen natural. Tal forma de definir o
ambiente, como sendo composto apenas pelos elesnestidados como naturais

(abidticos e bidticos) do espaco sem considerariawel humana, foi por muito tempo
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uma linha dominante do pensamento ambiental. Pargabses (1990apud Briigger
1999), esta divisdo cartesiana entre homem e zat@@da continua a contaminar o
conceito de meio ambiente com a sua reducdo a dé@onenaturalista, isto é, fauna,
flora, terra, ar e agua.

A ciéncia geogréfica, em sua vertente tradiciomaEnteve uma separacdo entre
homem e natureza, como assinalado no capitulo Wto®l autores dos livros didaticos
reproduzem esta separacdo desenvolvendo textosifickdos por eles como de
Geografia fisica (natural) e humana, nos quaisimersdes bioticas e abioticas, de
maneira geral, sdo abordadas como pertencentegrdia fisica, enquanto que a
dimenséo antrdpica € abordada na Geografia Humana.

Tais constatacbes sobre o conceito de meio ambeele ciéncia geografica
demonstram, em parte, o porqué de a maioria ddest@nalisados manterem como
base de sua argumentacao a separacao entre honatuneza.

Estas informagGes indicam que o problema constatatlee a concepcédo de
natureza pode ter uma origem muito mais ampla & est base dos problemas da
ciéncia moderna: o cartesianismo, que se caragiere outras coisas, pela separacao
entre objeto (natureza) e sujeito (homem).

Desta forma, € possivel perceber que ha um predmadrconceito de paisagem
natural, na qual as variaveis consideradas séaotsals e abioticas. Porém, elas néo
podem ser tomadas como a questdo ambiental noosey $ob pena de ser um
obstaculo para a proposta de incorporacdo das ddaersocioambientais no processo
educativo. Para o desenvolvimento de uma consei@mbiental € necessario que o ser
humano se perceba como parte do ambiente. No momeenique se desenvolve uma
visdo do espaco que desconsidera a dimenséo aatropiseres humanos passam a nao
se identificar como responsaveis pelos problemdseantais resultantes de suas acgdes.
Portanto, esta visdo naturalista do ambiente impeddesenvolvimento de um
pensamento ambiental que sirva de base para #otmaagao da sociedade. Tal postura,
além de comprometer a formacdo do pensamento atabiedo atende as propostas
dos Parametros Curriculares Nacionais para a Ege Bscumento reconhece que para
contribuir no desenvolvimento do pensamento amaleatna conscientizagdo dos
alunos, o trabalho com o tema meio ambiente devenifpe que os alunos se
identifiquem como parte integrante da naturezaregbam encadeamentos e relacdes
de causa/efeito que condicionam a vida no espagotempo. Da mesma forma, uma

abordagem que desconsidera o humano como pari@ul@ze ndo atende a legislacdo
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vigente que trata da EA, jA que o grande avancteie.597/99 esta no fato de
abandonar as tradicionais definicbes de EA querpaocavam apenas as dimensdes
biologicas, ecoldgicas e preservacionistas, passamaserir 0 homem como agente das
transformacdes e como parte do ambiente. Avaneseddeste modo, com relacdo a
posicdo anterior na qual o ser humano era concelich® mero observador-dominador
da naturez&.

A natureza é uma realidade tdo complexa que nae ped enquadrada por
nenhuma definicdo. De fato os conceitos que existela correspondem a discursos
culturais, como, por exemplo, o da ciéncia modejoa separa o ser humano da
natureza. E em funcéo de cada compreensio cujugade decide que tipo de natureza
deve ser preservada e o motivo para isto.

A concepcao de natureza predominante nos livrogtidas estudados conflita
com as concepcoes apresentadas por especialiseA. dariin (1996) frisa que o ser
humano é a parte da natureza que tem consciéneia Beff (2002) prega que se deve
entender por natureza o conjunto de seres organiogganicos e as energias que
existem organizadas em sistemas dentro de oulstsTsEis maiores, constituindo um
todo organico, dindmico, em busca de equilibrizaRste autor, o ser humano é parte
da natureza e entretém com ela uma sofisticadadesdslacdes.

Dentro deste contexto, a separacdo do ser humamatdeeza, como aparece
nos livros didaticos, pode comprometer a capacidadeitor de perceber que preservar

a natureza € preservar-se.

5.8 - Correntes de Educacéo Ambiental predominantasos livros didaticos

A presente pesquisa permitiu constatar que osesuttws livros didaticos tentam
desenvolver, através dos textos sobre vegetaggnal forma de EA, fazendo-o, no
entanto, através de diferentes estratégias e wigetiA analise destas estratégias e
objetivos possibilitou identificar a qual corrente EA os textos sobre vegetacao estéo
vinculados.

Como destacado no Capitulo Il quando analisamosoa®ntes de EA, é

importante termos em mente que embora cada umasdestrrentes apresente

%2 para mais detalhes, ver capitulo Il, pag. 52.
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caracteristicas especificas, podem incorporar tamehmente uma variedade de
posicoes que se corresponde a outras correntefuri&i@o disso pode-se dizer que, as
correntes de EA, compartilham caracteristicas cemgnportanto, ndo sédo fechadas.
Por isso, muitas vezes um mesmo livro apresengteaisticas de diferentes correntes,
e sua classificacdo em um grupo ndo invalida canatitas comuns a outra corrente,
dado que elas s&o, em muitos casos, complemendarek) apenas faces diferentes de
uma mesma moeda.
Baseando-se nas correntes de EA apresentadas itwac#lp analisaram-se 0s

textos sobre vegetacao. Os resultados encontradagpsesentados na tabela 4.

Tabela 4 — Correntes de Educacédo Ambiental

NuUmero e percentual dos
Correntes de Educacao Ambiental livros em que ocorre

Naturalista 5 45%
Conservacionista/ recursista 91%
Resolutiva 27%
Sistémica 45%
Cientifica 18%
Humanista 18%
Moral/ética 18%
Holistica 18%
Biorregionalista 0%
Préaxica 0%
Critica 18%
Feminista 0%
Etnografica 27%
Ecoeducacéo 0%
Desenvolvimento Sustentavel 73%
Sécio Ambiental 36%
Fonte: Elaboracao prépria, 2007.

=
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Na andlise realizada, observou-se que muitas yvemesutores reproduzem
discursos que estdo vinculados a certa visdo deaeda ambiental. Identificar esta
visdo é uma forma de conhecer tanto os objetivoEAacomo as metodologias
pedagdgicas promovidas para a compreensdo e cotisaEo do pensamento
ambiental. Outrossim, permite identificar a conépde meio ambiente implicita nos

textos.
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Dentro deste contexto, procedeu-se a leitura drtd sobre vegetacdo dos
livros didaticos em analise e ao levantamento d@rritacdes que caracterizassem a
abordagem ambiental apresentada neste materiapatando-a com as correntes de
EA.

Os resultados obtidos demonstraram que algumasntes estdo mais presentes
nos textos estudados. Como observado na tabela 4, caarente
conservacionista/recursista € a que mais aparectexins.

A corrente conservacionista/recursista se calaatgor desenvolver a EA
usando uma argumentacdo econémica. Na analisévdws ficou evidente que a maior
parte dos autores apresenta uma concepcao wibtale meio ambiente, o que permitiu
classifica-los nessa corrente de EA.

Um dos principais instrumentos pedagogicos da eoter
conservacionista/recursista € o de transformarl@mentos ambientais em recursos,
atribuindo-lhes valores econémicos. Desta formstjfjoa-se que o ambiente deve ser
preservado como uma forma de mercantiliza-lo. Qa, secorpora a logica capitalista
no pensamento ambiental. Esta visdo de EA esta tetabna maioria dos textos
analisados.

Outra corrente que esta muito presente nos teéx@gla sustentabilidade. Isto
pode ser explicado, em parte, pela énfase queafta do longo da década de 1990 ao
conceito de Desenvolvimento Sustentavel, que acatmantivando sua ado¢do como
caminho pedagogico pelos autores de livros didatico

A corrente da sustentabilidade objetiva ensinasa racionalmente 0s recursos,
tendo como argumento o fato de que se deve assagarananutencdo para as geragoes
futuras. Um exemplo de estratégia pedagogica dastente € a de desenvolver a
educacdo para o consumo, havendo a preocupacaaogergonar informacdes
ambientais sobre os produtos, de forma a capaustéitores a buscarem alternativas
sustentaveis.

Estas duas correntes sdo as que mais apareceextassestudados. Entretanto,
trés outras correntes merecem ser analisadas pdeta terem aparecido com certa
freqliéncia: a corrente naturalista, a sistémica@mambiental.

Como os textos, objeto desta pesquisa, foram @edrgtavam o tema vegetacao,
muitos autores desenvolveram, como pratica pedegogiropor a observacao de
ambientes que eles denominam como naturais. Owabpksta estratégia € sensibilizar

os leitores para a causa ambiental. Em diversocieias, orientavam os leitores a
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visitarem parques florestais ou areas onde houvessegetaces descritas nos livros.
Estas caracteristicas permitiram classificar dstdes como naturalistas.

Uma das variaveis observadas na pesquisa foi d¢ema vegetacdo era
trabalhado de forma sistémica, parcialmente sis#@nou fragmentada. A analise
mostrou que pouco mais da metade dos livros trabalh tema de forma parcialmente
sistémica, pois ndo consideram os fatores antrépimamprometendo, deste modo, a
percepcdo dos alunos sobre a dimensdo socioanibiéigses dados permitiram
identificar que muitos textos vinculavam-se tamb&morrente de EA sistémica, que
como apresentado no capitulo Il pretende que sere@mda o ambiente como um
sistema, mas ndo considerando 0s elementos amsdds autores assinalam, nesses
textos, as relacbes entre os elementos do ambiewte,sem considerar a variavel
social. Desta forma, objetivam que os alunos parela interdependéncia destes
elementos ambientais, mas sem se perceberem cameodedes. Isto possibilita aos
estudantes compreender que o comprometimento dedastes elementos poderia
comprometer todo o sistema. Porém, € uma compreepkiiva, na medida em que
nao incluem em sua analise as dimensdes antropicas.

Considerar os problemas sociais como ambientaisa¥acteristica principal da
corrente socioambiental. Ela propbe como estratpgadagogica: levar os leitores a
identificar situacfes/problemas locais, incentiand a buscarem alternativas. Esta
forma de EA apareceu em parte dos textos analisados

Outras correntes foram identificadas nos textosém com freqiéncia muito
menor, e, como ja foram apresentadas no Capitubddl serdo aqui consideradas.

Apés a apreciacdo destes resultados, ficou ewdguoe os livros didaticos
vinculam-se, sobretudo, com as correntes de EAadéfio mais antiga, as quais foram
dominantes nas décadas de 1970 e 1980: consengs@imetursista, naturalista,
sistémica. A excecado esta no aparecimento, cota fregiéncia, de textos vinculados
a correntes mais recentes, como a de sustentalal@la socioambiental.

Esta constatacdo é uma demonstracdo de que essaptecisam atualizar seu
discurso de forma a incorporar novas visfes dat&oiesnbiental e da pratica de ensino
desta temética. Nao que devam se desvincular dentes com as quais comunguem,
mas devem usar estratégias de outras correntec@a@lementar suas percepcoes e
ampliar as possibilidades de aprendizado dos alugarantindo, assim, ao educando,
uma maior autonomia no desenvolvimento do pensamambiental, como proposto

por Brigger (1999) e discutido no capitulo Il. Sateeuma valorizagdo da relacéo entre
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teoria e pratica podera fundamentar a reconstrdgéoealidade. Como afirma Leff
(2002), a crise ambiental esta induzindo transfgfiea do conhecimento a partir de
uma percepcao das relacdes entre processos eoslogiondmicos, sociais e culturais.
Isso promove mudancas nos conteudos do ensinggelagdes sociais de producéo de
conhecimento e nas préticas sociais de transmiles&aberes. Portanto, o caminho para
a incorporacdo da dimensdo ambiental nos livrogtidios passa pela mudanca nas
praticas de EA.
Conhecer as correntes de Educacdo Ambiental gée iesplicitas nos textos foi

uma forma de identificar os reais objetivos e melimgias que os autores utilizaram e
também uma maneira de conhecer mais detalhadarnediscurso presente nestes
livros. Acredita-se que os professores deveriamatessso as diferentes correntes de
Educacdo Ambiental para escolherem as mais cosreate seu cotidiano. Ao impor
uma corrente como base nos livros didaticos, o®resitcerceiam a liberdade
pedagogica dos professores. O problema ndo edtdrodoasear-se em uma corrente,

mas na falta de informacdes a respeito de outrésdwmlegias de trabalho da tematica.

5.9 — Lacunas e inconsisténcias presentes nos texto

Os resultados apresentados anteriormente pemmito@nstatar que todos os
livros pesquisados apresentam textos (sobre vdigstdgrasileiras) com lacunas e/ou
inconsisténcias em relacdo aos conceitos ambieratende-se que lacunas séo
omissdes em relagéo aos conceitos abordados. éssisténcias sao as incoeréncias de
alguns conceitos ambientais em relacdo ao sabeeatab

Os erros encontrados foram de todos os tipos. mMslgextos demonstravam
desconhecimento sobre coisas simples, mas fundaimeara o desenvolvimento de
uma consciéncia ambiental. O melhor exemplo destes e o mais frequiente foram os
conceitos de natureza que ja foram descritos.

Na analise dos textos, observou-se que muitos defam omissos em relacéo
aos processos espaco/temporais, ndo demonstranudodicacdes do espaco fisico
provocadas pela acdo antropica resultante da eXpaesondmica. Destarte, esta
situacao cria claros problemas a reflexdo sobrénerdgédo antrdpica dos problemas

ambientais.
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Nos aspectos relativos a constru¢do da cidadiécoa, claro que 45% dos livros
nao apresentaram estratégias para implementadafoispercebido principalmente no
fato de muitos autores ndo convidarem ou provocaeunos a terem algum tipo de
pratica ambiental.

Outros textos trabalham o meio ambiente como algfatico, que deve ser
admirado de fora, ou entdo, apontam a importaneiaedconhecer as potencialidades
econdmicas destes espacos, de maneira a afermgaobnémicos.

Estas observacbes sdo apenas sobre algumas dasslae inconsisténcias
encontradas nos textos estudados, outras ja foetmtadas na analise das demais
variaveis desta pesquisa. Esses problemas relaticosstrucdo dos conceitos de meio
ambiente foram encontrados em todos os livros idm&pesquisados, cuja intensidade
depende do enfoque dos autores.

Tais incoeréncias comprometem o desenvolviment@elsamento ambiental
na medida em que prejudicam a formagao conceimmlatinos. Como analisado no
capitulo 1V, o processo de desenvolvimento intekdctdo aluno esta vinculado
diretamente com o processo de assimilacdo de spalagras. Pode-se concluir que, se
o livro didatico apresenta uma abordagem cheieadenbs e inconsisténcias sobre a
questdo ambiental, ele contribui para comprometeformacdo do pensamento
ambiental pelos alunos.

As lacunas identificadas ndo aparecem na avalidg&dlivros didaticos feita
pelo MEC®. Isto pode ser encarado como uma falha do sistemavaliacdo, o que
exige a necessidade de desenvolver pesquisas spra analisar mais detalhadamente

este sistema.

% Para mais detalhes a respeito da avaliacdo dos liidaticos em estudo feita pelo MEC, ver Cagitul
IV, pag 90.
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CONCLUSOES

As variaveis analisadas permitiram esbocar um Ipgafiabordagem ambiental
nos textos sobre vegetacdes brasileiras dos lididéicos de Geografia de 62 série
recomendados pelo MEC para o triénio 2005, 200®@7.2Este perfil possibilitou
comprovar as hipéteses que desencadearam estaspegupis, como o0 esperado, a
maior parte dos textos analisados transmite umadabem parcial da questao
ambiental, ou seja, seguem correntes de EducacdmeAtal que visam apenas a
sustentar ideologica e tecnicamente o padrdo dsuoum vigente. Isto fica flagrante
quando relatam aqueles problemas ambientais datagdgs que estdo vinculadas a
interesses econdmicos, as quais remetem quasesigaohente as vegetacgdes florestais.
Outra constatacdo que confirma a hipotese € a edeaquaioria dos textos apresenta
uma visao antropocéntrica na qual o ser humanen@serido como parte da natureza,
mas sim como algo além dela, que deve domina-k qiater ganhos econdmicos. Isto
ainda ficou mais explicito ao se observar que dsres tentam desenvolver uma
abordagem sistémica do ambiente sem consideraiagvelantropica, o que se vincula
a uma visdo tradicional da Geografia, que ndo eonthm uma percepcao
contemporanea socioambiental.

A analise desse perfil da abordagem ambientaltat@u® nos textos sobre
vegetacdo indica que persistem lacunas e inconsiat em relacdo aos conceitos
ambientais e as metodologias usadas para traba&bi@ assunto, o que pode

comprometer a construcado do pensamento ambienbsl aducandos.
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Ao finalizar este trabalho, pensa-se nos estudamtprofessores de hoje e de
amanha, e nos novos livros didaticos que sera@ameps para este publico. A pesquisa
evidenciou que € imprescindivel buscar o desenwaito da criticidade dos alunos,
bem como a capacitacdo dos professores para quesaleixem de ser reféns dos livros
didaticos. Isto podera fazer com que os textostidms assumam sua posicdo como
instrumento e ndo como base do processo de ensiperdizagem. Da mesma forma,
0s autores, editoras e 6rgaos de avaliacdo das ldidaticos devem refletir e agir para
gue a exceléncia seja a base da criacdo e refay@doutho material didatico, tendo como
principio o desenvolvimento de uma cidadania antaien

Dada a relevancia da tematica, objeto de estudurel®ente pesquisa, torna-se
importante destacar que em nenhum momento pretegdesgotar as possibilidades de
estudo desse assunto, mas apenas abrir novos candialanalise que servirdo de base

para pesquisas futuras.
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Anexo 01

Lista dos livros analisados

ANEXOS

Colecbes de Geografia Recomendadas no PNLD 20035 o, Editora e Autor (es):

Titulo

Editora

Autor

1.Geografia

Saraiva e Livreiro Editores

Elian Alabtcci;
Anselmo Lazaro Branco

2. Construindo o Espaco Atica Igor Antdénio Gomes Moreira
Humano
3. Trilhas da Geografia Scipione Eustaquio de Sene;

Jodo Carlos Moreira

4. Série Link do Espaco

Escala Educacional

Denskéhbach;
Gléria Alves;
Vanderli Custédio;
Elza Marqueti

5. Geografia Moderna Melhem Adas

6. Geografia Critica Atica José Willian Vesentini;
Vania Rubia Farias Vlach

7. Construindo a Geografia: | Moderna Regina Célia Corréa de Arau

Uma Janela para o mundo

Wagner Costa de Ribeiro;
Raul Borges Guimardes

8. Geografia Espaco e Vivénc

a Saraiva - Atual

Rogddrtinez;
Levon Boligian;
Maria Eugénia Bellusci
Cavalcante;
Angelo Bellusci Cavalcante;
Andressa Turcatel Alves
Boligian;
Wanessa Pires Garcia.

9. Geografia — Espaco
Geografico e Fenbmenos

Scipione

Tito Marcio Garavello;
Hélio Carlos Garcia
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10. Geografia

Quinteto Editorial

Sonia Maria Vataé&astellar;
Valter Maestro de Oliveira
Erdna Perugine Nahum

11. Geografia: Ciéncia do
Espaco

Saraiva - Atual

Diamantino Alves C. Pereira
Douglas Santos;
Marcos Bernandino de
Carvalho

Fonte: Geografia: Fundacdo Nacional para o Deseimvehto da Educacéo —
Ministério da Educacdo (FNDE/MEC).
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Anexo 02
Ficha de analise

Descricdo da obra

Titulo:

Autor (es):

Local:

Ano:

Editora:

NUumero de Paginas:

Analise descritiva

1 - Conteudos Abordados: Relato / sintese sobomt@@do proposto em cada livro,
tomando como referéncia os textos relacionadogg@etacoes brasileiras;

2 - Concepcao de Meio Ambiente: Identificar a cpgé® de Meio Ambiente presente
nos textos analisados.

3) Concepcao de Natureza

5) Lacunas na construgcdo dos conceitos: Analisapresenca de lacunas ou
inconsisténcia na formulacdo dos conceitos e/o@sutformacdes relativas ao tema.

Andlise em relacdo aos objetivos especificos:

1 — Qual a abrangéncia dos assuntos definidos cgmablemas ambientais contidos
nos textos em analise?

1) Nacional

2) Local
Citacao de exemplo:
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2 — Os textos apresentam uma visao utilitaristaMeio Ambiente?
1) Sim
2) Nao

Citacao de exemplo:

3 — O conteudo dos textos provoca ou convida esi@b para algum tipo de pratica
ambiental?

1) Sim

2) Nao
Citacao de exemplo:

4 — O Conteudo dos textos sdo apresentados de masisitémica ou fragmentada?
1) Sistémica
2) Parcialmente Sistémica
3) Fragmentada

Citacao de exemplo

5 — Corrente de Educacdo ambiental a qual o tex@cenquadra:
1) Naturalista
2) Conservacionista/ recursista
3) Resolutiva
4) Sistémica
5) Cientifica
6) Humanista
7) Moral/ética
8) Holistica
9) Biorregionalista
10)Préaxica
11)Critica
12)Feminista
13)Etnografica
14)Ecoeducacao
15)Desenvolvimento Sustentavel
16) Socioambiental

6 — Qual a concepcao de natureza contida nos textos
1) Somente aspectos fisicos
2) Considera os aspectos humanos

Citacao de exemplo:

7 — Os textos apresentam lacunas na construcaoaseitos?
1) Sim
2) Nao

Citacao de exemplo:
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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