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RESUMO

Este estudo, cuja pesquisa de campo foi realizada no ano de 2006, teve por
objetivo investigar as trajetorias socio-educacionais de adultos surdos com
idades entre 19 e 69 anos diferentes estratos sociais dos municipios de
Pindamonhangaba-SP e Tremembé-SP , que tenham ou nao passado por
processos de escolarizacao, encontram hoje fora da escola. Buscou-se
compreender, a partir de relato do proprio sujeito e/ou de seus familiares,
como foram construidas essas trajetorias, isto €, as marcas, as
singularidades e fatores que nela influenciaram. Esta presente investigacao
se inscreve na vertente de estudos desenvolvidos por Bueno (1993, 1997,
2001, 2004, 2007), Soares (1999, 2004), Cukierkom (1996) e Oliveira
(2007), os quais tém como base a perspectiva de que a surdez € uma marca
biologica distintiva, mas que a construcao do sujeito social € determinada
por varios fatores — psicolégicos, biolégicos, sociais, ambientais, politicos,
econdmicos, que devem ser considerados ao analisar o destino social do
sujeito. O estudo teve como fundamentacao tedrica as contribuicoes de
Bernard Charlot (2000), Bernard Lahire (1997, 2004) e Pierre Bourdieu
(2003), na perspectiva de compreender as peculiaridades presentes nas
relacoes sociais, tendo como base o capital cultural, e o capital social e
origem e suas implicacoes no processo de escolarizacao e no destino social
dos sujeitos. Os procedimentos utilizados para a coleta dados foram as
entrevistas com os seis adultos surdos sob trés eixos fundamentais — vida
familiar, vida escolar e vida social. A analise dos dados nos revelou que ao
lado da marca limitadora da surdez, quatro foram os fatores que intervieram
nessas trajetorias: a) os capitais de origem das familias exerceram papel
preponderante na escolarizacdo, bem como na sua possibilidades insercao
social, entretanto nao Uunico, b) os processos de escolarizacao (tipo de escola,
cursos realizados, nivel escolar alcancado, as experiéncias escolares
singulares) exerceram papel importante na insercao social desses individuos
surdos, entretanto nao definiram a priori o destino social do sujeito, c) as
relacoes sociais estabelecidas pelos sujeitos surdos (com base ou nao em
suas familias ou conjuges) se constituiram fatores importantes na qualidade
de sua trajetoria escolar e insercao social, d) a marca da surdez pode ser
considerada uma condigcdo intrinsecamente adversa, mas que por si nao
define o destino dos sujeitos.

Palavras-chave: surdez, origem social, trajetoria socio-educacional, insercao
social.



ABSTRACT

The aim of this study, whose field research was held in 2006, is to
investigate the socio-educational trajectories of deaf adults with ages
between 19 and 69 years old, from different social layers in
Pindamonhangaba and Tremembé — two municipal districts in Sao Paulo -
that have experienced school or not, but who are not there nowadays. We
have tried to understand, from the own individuals’ or their relatives’
reports, how these trajectories were build, i.e., the marks, the singularities
and the factors that have influenced them. The present investigation flows
into studies developed by Bueno (1993, 1997, 2001, 2004, 2007), Soares
(1999, 2004), Cukierkom (1996) and Oliveira (2007), which are based on the
perspective that deafness is a biological distinctive mark, but that the social
construction of the individual is determined by different factors, such as
psychological, biological, social, environmental, political or economical that
must be considered when we analyze the social destination of the individual.
The theoretical basis of this study is the contribution of Bernard Charlot
(2000), Bernard Lahire (1997, 2004) and Pierre Bourdieu (2003) in a way to
understand the peculiarities that are present on the social relationships
based on the cultural and social capital as well as their origins and their
implications on the process of being a member of school and the individuals
social destiny. The procedures used for data collect were the interviews with
six deaf adults based on three fundamental orders — their lives in the family,
at school and in society. The analysis revealed to us that, besides the
deafness mark, four other factors interfered on their trajectories: a) the
origin capitals of the families as an important role on their lives at school, as
well as on their possibilities of social insertion, but not the only one; b) the
kind of school, the courses that were taken, the level they reached, their
school experiences as an important role on the social insertion of deaf
individuals, without defining their social destinies; c) the social relationships
established by deaf individuals (based — or not — on their families and
spouses) constituting important factors on the quality of their school
trajectory and social insertion; d) the deafness mark must be considered an
essentially adverse condition that cannot define the individuals destiny by
itself.

Key words: deafness, social origin, socio-educational trajectory, social
insertion.
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INTRODUCAO

O presente trabalho teve por objetivo investigar como foram
construidas as trajetorias socio-educacionais de sujeitos com uma marca
significativa (a surdez) de diferentes estratos sociais, tendo como base o
capital cultural de origem, o capital social construido pelo proprio sujeito
através de suas relacoes e o capital escolar adquirido nos processos de
escolarizacao.

A partir do curso de graduacao em Pedagogia - Habilitacao em
Deficientes da Audio-Comunicacéo (1978-1981), fui incorporando uma visdo
a respeito da concepcao de surdez e da deficiéncia vigentes na década de
70/80, ou seja, o oralismo, que visava a integracao da crianca surda na
comunidade de ouvintes por meio da lingua oral. Para tanto, a crianca
deveria se submeter, antes de completar um ano de idade, a um intenso
processo de reabilitacdo que se iniciava com a estimulacao auditiva precoce,
aproveitamento de restos auditivos, discriminacdo sonora, além de leitura
oro-facial. Esses elementos levariam a crianca, segundo esta corrente, a
compreensao da fala e da oralizacao, num periodo de tempo que variaria
entre oito e dez anos.

Entretanto, para que os objetivos pudessem ser alcancados, tal
concepcao exigia que a crianca tivesse acesso a um diagnostico precoce,
pesados investimentos em reabilitacao fonoaudiolégica e apoio pedagogico,
realidade bem diferente daquela encontrada nas classes especiais de
deficientes auditivos da rede publica, onde ingressei em 1982.

Estudos de Soares (1999) apontam que os professores especialistas,
pautados na concepcao oralista e em consonancia com a proposta
apresentada pela Secretaria da Educacao da rede publica, construiram suas
praticas pedagogicas voltadas para o modelo exclusivo de dominio da
comunicacao pelo surdo, ou seja, o pressuposto tedrico da época priorizava
técnicas de desmutizacao e da reabilitacdo com prejuizo dos conteudos
escolares.

Dessa forma, segundo a autora, a priorizacao do ensino da fala para

introducao posterior dos conteudos disciplinares acarretava prejuizos
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especialmente aos alunos surdos das escolas publicas, considerando o
contexto no qual estavam inseridos: familias de condicdo socioeconémica
baixa e, em consequéncia, diagnostico tardio e falta de estrutura (aparelhos
auditivos, atendimentos especializados, etc.)

Entretanto, a despeito esses fatores, a educacao esteve voltada mais
para um trabalho clinico de oralizacdo, em condicdes totalmente contrarias
as exigéncias da filosofia em questao, ou seja, alunos encaminhados
tardiamente para a escola, sem nenhuma linguagem desenvolvida, ficavam
duplamente defasados: pela dificuldade em adquirir a linguagem oral e em
relacao ao acesso aos conteudos escolares, devido as realidades concretas as
quais estavam expostos.

Assim, a educacao dos surdos nao priorizava o ensino das disciplinas
escolares e a transmissdao de conhecimentos (papel destinado a escola).
Permeada por tais questoes, a escolarizacdo dos deficientes vem sendo
compreendida de um modo diferente daquela destinada aos individuos
normais, com base em perspectivas distintas da educacado regular, a
educacao especial acabou se fragmentando e se isolando dos objetivos da
educacao comum. (Soares, 1999, p.12)

Por outro lado, de acordo com a mesma autora (Soares, 1999), bem
como com Bueno (2004), os surdos das classes mais abastadas em termos
de condicao de vida (econdmica, cultural e social) tinham acesso ao
diagnostico precoce, assim como todo suporte de atendimentos
especializados (clinicos e pedagogicos), geralmente ingressavam ja na pré-
escola em ensino regular, construindo assim, uma relacdo com o
conhecimento diferenciada daquela da populacao atendida pela rede publica
de ensino. Dessa forma, estavam tendo acesso aos bens culturais e sociais e
a lingua majoritaria do seu meio social, o que certamente exercia influéncia
na sua construcao pessoal, trazendo marcas diferenciadas para sua
trajetoria escolar.

Apesar dessas criticas (por mim conhecidas, mas pouco
incorporadas),grande parte de minha atuacao profissional foi marcada pela
idéia que a educacao especial constituia uma educacao a parte, nada tendo

em comum com a educacao geral e, assim, fundamentada nessa concepcao,
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“apesar de todo o esforco de adquirir maior consisténcia, procurava somente
nas caracteristicas intrinsecas da deficiéncia as explicacoes para as suas
dificuldades de escolarizacao e de integracao social”. (Cf. Bueno, 2004, p.
29).

Na verdade, estava apenas reproduzindo a propria construcao
historica que a area da Educacao Especial vem se concretizando, o que a faz
permanecer "isolada" da educacao geral. Neste sentido, Bueno afirma que a
area:

Tem sido confinada: praticamente centrada nessas peculiaridades da
populacado por ela absorvida, reduziu sua acao de tal forma que o
fundamental se restringiu a adaptacdao de procedimentos
pedagogicos as dificuldades geradas pela deficiéncia. (1993, p. 15)

Na medida em que meus alunos de classe especial provinham, na sua
maioria, das camadas populares, nao recebiam atendimento especializado
precoce  (diagnostico, adaptacao de  protese auditiva, trabalho
fonoaudiologico de reabilitacao oral, acesso a educacao infantil) e, desta
forma, os resultados nao poderiam ser satisfatorios, ficando o aluno
defasado em termos de aquisicao da linguagem oral e de acesso aos
conhecimentos escolares.

Entendia que as dificuldades do surdo eram determinadas por sua
deficiéncia e imputava as dificuldades diferenciadas dos alunos a dedicacao
dos pais, fundamentada na visao meritocratica, pois enquanto muitos deles
interessavam-se pela vida escolar de seus filhos, esforcavam-se para nao
perder as poucas oportunidades que possuiam, levavam seus filhos todos os
dias a escola, procuravam participar de reunides, outros pareciam mais
distantes e menos interessados nos futuros de seus filhos, ja que suas
participacoes eram reduzidas.

Havia incorporado o mito de que pais das classes populares tinham
pouco interesse pela educacao de seus filhos e aqueles que demonstravam
um pouco mais de participacdo eram vistos como “especiais”. Naquele
momento, ndo havia a compreensdo que alguns tivessem condicoes de vida
que os impediam de uma participacao mais efetiva na vida escolar de seus

filhos.
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Nesse meio do caminho, principalmente na década de 90, tomou forca
uma série de discussoes e de movimentos em prol da insercao de alunos nas
classes regulares de ensino, que redundou em dispositivos da Constituicao
Federal de 1988 e da LDB n. 9394/96, na qual esta estabelecido que o
atendimento dos deficientes devera ser, preferencialmente, na rede regular
de ensino.

Vale ressaltar que a insercao de alunos com deficiéncia no ensino
regular nao € discussao recente, entretanto tornou-se mais em evidente a
partir da Declaracao de Salamanca, resultado da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, Espanha, em
1994.

Esta declaracao reforcou a necessidade de que os alunos com
“necessidades especiais”, dentre eles os deficientes, deveriam ser atendidos
preferencialmente no ensino regular, cuja énfase recaiu sobre modificacoes
que deveriam ser levadas a efeito nas politicas educacionais de tal forma que
a escola pudesse desenvolver uma pedagogia centrada no aluno, que fosse
capaz de atender a todos, inclusive aqueles que possuissem desvantagens
severas, disponibilizando recursos e modificacoes a fim de oferecer uma
resposta educacional que atendesse as necessidades dos alunos.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, o mérito das escolas
inclusivas nao residiria somente no fato de receber esses alunos, mas que
fossem capazes de prover uma educacao de qualidade a todas as criancas.

Nessa perspectiva, o tema da inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia foi ganhando cada vez mais destaque, gerando propostas e fortes
adesoOes, assim como polémicas e discussoes por parte de pesquisadores,
profissionais da area, leigos e pelos proprios sujeitos implicados e/ou suas
familias.

Apesar de todas essas proposicoes e das normas constitucionais e
legislativas, os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP
(Brasil, MEC/INEP, 2006) indicam que nesse ano, o numero de matriculas
de alunos surdos, em escolas especiais ou classes especiais de escolas
regulares foi de 17.179, enquanto o numero de matriculas de alunos surdos

em classes comuns, com ou sem apoio pedagogico, foi de 10.208, ou seja,
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apesar da énfase dada a politica de inclusao, as escolas e classes especiais
continuam a fazer parte do cenario educacional brasileiro.

A partir do meu ingresso no doutorado em 2003, por meio das
discussoes e acesso aos conteudos ai trabalhados, fui, gradativa e
penosamente, ampliando meus horizontes teoricos, assim como entrando em
contato com uma literatura da educacao especial de cunho critico (Bueno,
2001, 2004, 2007), Soares (1999, 2006), Cukierkorn (1996, 2005), Oliveira,
Mércia (2006), Santos, Roseli (2006), Dallabrida (2006).

O acesso a essa literatura critica em relacdo as concepcoes de
deficiéncia abalou as minhas antigas crencas como, por exemplo, a pesquisa
de Bueno (1996), na qual verificou que, de vinte escolas publicas estaduais
que mantinham classes especiais para deficientes auditivos, 80% delas
correspondiam a classes de 12 e 22 série do ensino fundamental, apesar de
seus alunos frequientarem essas classes entre seis e dez anos. Portanto,
apos varios anos de estudo, esses alunos surdos, atendidos em classe
especializada para eles, ndo haviam adquirido o minimo de conteudos
escolares, situando-se praticamente como analfabetos.

De acordo com o autor, ao nao se oferecer aos alunos da classe
especial o mesmo nivel de escolarizacdo que das criancas normais, a
educacao especial estaria contribuindo, dentro do seu ambito, para um
processo de exclusdao desses alunos sob a justificativa das condicoes
exclusivamente geradas pela deficiéncia auditiva.

Para Bueno (2004), se por um lado o acesso de alunos deficientes foi
garantido por meio da ampliacao das classes especiais da rede publica de
ensino, por outro, a qualidade de ensino oferecido a essa populacao esteve
muito distante daqueles oferecidos no ensino regular, nao so6 porque nao
conseguiu resultados satisfatorios (mesmo porque a escola regular também
nao os apresenta), mas porque permaneceu como sistema paralelo, no qual a
justificativa pelo baixo desempenho escolar residia exatamente nas
peculiaridades de cada deficiéncia, ou seja, criou-se um sistema
especializado que, para a grande massa, pouco mais fez do que reiterar que
as dificuldades de escolarizacao residiam nas caracteristicas dos proprios

deficientes.
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Nesse sentido, o que se garantiu a populacao deficiente oriunda das
camadas populares foi o direito de igualdade de oportunidade no que diz
respeito ao acesso a escola, mas nao o acesso a cultura socialmente
valorizada, cumprindo, de maneira sutil e pouco evidente, seu papel de
reiterativa da exclusao escolar.

Com o objetivo de tentar compreender como a experiéncia de
frequentar o ensino regular marcava a vida de uma adolescente surda,
busquei, em minha pesquisa de mestrado (Mendonca, 2002), dar voz a uma
aluna surda que passou a frequentar o ensino regular, apés anos de
permanéncia no ensino especial.

Durante os anos nos quais trabalhei com os surdos, construi algumas
crencas, entre elas, a de acreditar na preferéncia do aluno surdo em
frequentar a sala especial.

No entanto, a experiéncia dessa aluna comprovou que essa preferéncia
era apenas uma meia verdade, pois embora tenha efetivamente encontrado
muitas dificuldades para se manter no ensino regular, desejava permanece
nessa modalidade. Chamou-me a atencao o fato de que o desejo da aluna
que apresentou grandes dificuldades na classe regular, e que apresentou
relatos, por vezes sofrido a respeito de sua experiéncia nesse local, era, sim,
de estar entre os ouvintes. O que ficou realcado € que as condi¢cdes nao lhe
eram favoraveis, pois havia um descompasso entre o seu acervo cultural e
linguistico que limitava as suas interacoes e realizacoes em classe, mas isto
nao redundava em intencao de retorno ao ensino especial. (Mendonca,
2002).

Ao contrario dessa aluna, um outro aluno, encaminhado ao ensino
regular (nao fez parte da minha pesquisa de mestrado, mas mesmo apoés o
término desta, sua singularidade permeou minhas inquietacodes), surdo
profundo, egresso de classe especial, cursando o ensino fundamental (ciclo
II) e médio em classe regular, demonstrava estar incluido nesse sistema.
Enfim, este aluno parecia demonstrar satisfacao e boa adaptacao, apesar de
apresentar fala mais comprometida que a aluna anterior. Nao seria entao a
linguagem oral pré-requisito fundamental para a aquisicdo dos conteudos

escolares? Que fatores estariam interferindo nas trajetorias desses sujeitos?
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A situacao deste ultimo colocava em xeque um dos baluartes de minha
formacao pregressa: a de que a dificuldade de comunicacao, a falta de
linguagem oral, era o principal fator responsavel pelo fracasso do aluno
surdo, pois, mesmo sem dominar tao bem a linguagem oral, este aluno
parecia ter encontrado um ambiente de aprendizagem e socializacao.

Estes questionamentos, embora ainda difusos e pouco elaborados, me
fizeram procurar novos caminhos, o que levou a me inscrever no doutorado
do Programa de Estudos Poés-Graduados em Educacao: Historia, Politica,
Sociedade, da PUC/SP, em razao de algumas indicacoes sobre o trabalho ai
realizado, especialmente de duas colegas da educacao especial que ai
realizavam os seus doutorados.

Assim, entrei em contato com essa nova perspectiva que se
contrapunha as minhas crencas anteriores, pois se o trabalho com a
aquisicao da linguagem oral exigiria recursos materiais e humanos, que nem
sempre eram acessiveis aos alunos da rede publica, oriundos de classes
desfavorecidas em sua maioria, as causas dos baixos resultados alcancados
por essa populacado se devia muito mais a essas condi¢coes do que pelas
caracteristicas intrinsecas da surdez.

Nessa perspectiva, o ponto central deslocava-se das caracteristicas
intrinsecas da surdez para as possibilidades, as oportunidades, as
condicoes, isto €, para o acesso diferenciado que esses sujeitos, com a marca
da surdez, tiveram a cultura e a educacao.

Essas constatacoes suscitaram-me algumas questdes: existe uma
relacao entre as marcas que a surdez impoe e origem social? O fato de o
sujeito adquirir a lingua oral garante o sucesso escolar e insercao social? O
fracasso escolar € inerente ao surdo? As marcas da surdez tornam-se mais
ou menos estigmatizantes quando o surdo pertence a camadas populares?
Que fatores interferem nesse processo?

Minha hipotese nesta investigacao foi de que, ao lado da marca
limitadora da surdez, trés foram os fatores que intervieram nessas
trajetorias:

1- a origem e o capital cultural e social das familias desses sujeitos

que exercem papel preponderante na escolarizacao de alunos surdos, bem
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como na possibilidade de insercao social (trabalho, autonomia de vida,
matrimonio etc..)

2- que os processos de escolarizacao (tipo de escola, cursos realizados,
nivel alcancado, as experi€ncias escolares singulares) exercem papel
importante na insercao social desses individuos;

3- as relacoes sociais estabelecidas pelos sujeitos surdos (com base ou
nao em suas familias) se constituiram em fatores importantes na qualidade
de sua trajetoria escolar e insercao social.

A esse respeito, Bueno (1998) questiona:

Sera que a surdez é suficiente para identificarmos dois sujeitos com
uma mulher negra, vivendo numa pequena localidade rural e surda e
um homem branco, rico, europeu, vivendo na metropole e surdo?
Que a surdez € uma traco de identificacdo entre eles nao se nega.
Mas ¢é suficiente para considera-los como “pares” ou como iguais?
Eles fazem parte de uma mesma comunidade s6 pelo fato se serem
surdos? ( Bueno, 1998, p.41)

O fato de ser homem ou mulher, negro ou branco, pertencer a camada
popular ou a estratos sociais diferenciados, que anteriormente ndo eram,
para mim, marcas distintivas entre esses sujeitos, a partir dessas novas
abordagens, com a ampliacdo de conhecimentos centrada nas ciéncias
sociais, pude compreender que a surdez € apenas mais uma marca do
individuo, que sem duvida, nao deve ser ignorada pois tem seu peso e seu
estigma, mas que existem fatores que irao diferenciar o espaco social
ocupado por cada sujeito na sociedade, de maneira singular.

Partindo do principio de que o conceito de deficiéncia € uma
construcao social, para além da origem organica, Bueno (2001) chama a
atencao de que os baixos resultados alcancados pela populacao surda nao
devem ser generalizados, pois muitos surdos de camadas sociais
diferenciadas alcancam melhores resultados. De acordo com o autor, a
surdez biologica € apenas mais uma marca do individuo, portanto, nao
devendo ser entendida como sua totalidade.

Contudo, ha que se considerar, ainda de acordo com Bueno:

Que a surdez existe, ndo € meramente uma invencao dos ouvintes
em relacdo aos surdos. Se ela passar a ser considerada como uma
mera diferenca, qualquer acdo contra sua incidéncia devera ser
combatida, se quisermos manter uma postura coerentemente
democratica. Se, de alguma forma, concordarmos com formas para
sua prevencao ou erradicacdo, apesar de qualquer discurso, ela sera
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considerada como mal a ser evitado.[...] Assim, parece-me acertado
procurar distinguir a surdez da doenca, mas nao se pode deixar de
considera-la como uma condicdo intrinsecamente adversa
(diferentemente da negritude ou do homossexualismo) (1998, p.53)

Parece-me importante ressaltar que, sem se contrapor ou negar as
contribuicoes da medicina sob o fenéomeno da surdez, o autor sugere que os
problemas de escolarizacao de alunos surdos, quer sejam de escolas
especiais, quer de escolas regulares, ndo podem ser vistos somente sob a
otica de seu déficit biolégico, mas devem se voltar para os processos
concretos por meio dos quais foram se constituindo como sujeitos, ou seja,
como a trajetoria de cada um - pessoal singular, mas constituida nas
relacoes sociais concretamente vividas — interfere no seu destino social.

Nesse sentido, os proprios processos de escolarizacao aos quais foram
submetidos devem se constituir no foco de pesquisas que procurem,
efetivamente, verificar e analisar possiveis fatores que marcaram as suas
trajetorias de escolarizacao.

Para tentar compreender as diferentes trajetorias socio-educacionais
de adultos surdos parece, entdo, ser necessario focalizar as relacoes e
experiéncias vividas em diferentes espacos sociais € as marcas que se
estabeleceram, bem como identificar as praticas produzidas (familiares, de
vizinhanca, de convivio social, de escolaridade) que marcaram essas
trajetorias. Ha de se considerar, além da marca da surdez, a presenca de
outros fatores que poderao interferir nesse processo — origem social, capital
lingliistico, distanciamento entre cultura escolar e familiar, cultura de
ensino dos professores.

Bourdieu (1982), buscando compreender a relacao entre desempenho
escolar e a origem social dos alunos, afirma que o capital cultural familiar
(primario) constitui o elemento primordial na garantia do éxito escolar, na
medida em que a escola é responsavel pela inculcacao de um arbitrario
cultural que responde aos interesses das classes e grupos dominantes e nao
a todos os individuos, independentemente da origem social, como queria
Durkheim. Desta forma, quanto mais proximos forem os capitais culturais
primarios (familiar) e secundarios (escolar) maiores possibilidades de éxito

escolar terao essas criancas. Ora, se as criancas das camadas populares
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vém de familias em que esse capital cultural € muito distante do escolar, é

claro que elas terdao maiores possibilidades de insucesso.

Por outro lado, Bourdieu (2003, p.219) argumenta que, diferentemente
de épocas passadas, em que a exclusao era feita através do nao acesso ou da
expulsao precoce de criancas dos meios populares, com a democratizacdo do
ensino praticamente todas as criancas tém acesso a escola e nelas
permanecem por longo periodo de tempo, ascendendo a séries e graus
superiores. A escola, entdo, passa a se utilizar de outros mecanismos tais
como as “prdticas de exclusdo brandas, ou melhor, insensiveis, no duplo
sentido de continuas, graduais e imperceptiveis, despercebidas. Sendo assim,
a escola, sob o discurso da ampliacao da igualdade de oportunidades, da sua
suposta neutralidade e da valorizacao excessiva das capacidades individuais
(sem considerar as diferencas econdmicas e sociais), continua exercendo seu
papel de seletividade, na medida em que os alunos oriundos de familias dos
meios populares acabam permanecendo por um longo tempo na escola, mas
com menores possibilidades de acesso a todo o acervo cultural do qual a
escola & detentora, ja que seu capital cultural de origem € muito distante do
da instituicao escolar. A educacao é para todos, mas nao igual para todos.

Assim, estes alunos que, no passado, eram excluidos da escola, hoje
permanecem nela, e segundo ele, seguem trés caminhos:

a) vao para cursos com menor prestigio e, assim, sofrem a desvalorizacao
dos diplomas; ou

b) fazem cursos iguais, mas em escolas diferentes (em que uma € mais
valorizada que a outra);

c) fazem os mesmo cursos nas mesmas escolas, mas sao avaliados de forma
diferente e, tendo em vista o seu capital social, ndo alcancam os mesmos
niveis de insercao profissional que seus colegas de grupos e classes.

Em complemento as contribuicoes de Bourdieu, para Lahire (1997) os
individuos sao antes de tudo seres sociais que vivem em relacoes de
interdependéncia, portanto, ndo ha como compreender a personalidade das
criancas, seus modos de raciocinio, sua maneira de agir e ser diante do

mundo, com um olhar Unico somente na crianca; esses, somente serao



21

compreensiveis se analisados a luz das relacoes sociais que se estabelecem
entre sujeito e seu meio.

As criancas vao construindo seus esquemas cognitivos e de
comportamentos de acdes e reagoes através das formas que assumem as
relacbes de interdependéncia com as pessoas que a cercam com mais
freqtiéncia e por mais tempo, ou seja, os membros de sua familia (Lahire,
1997, p.17).

Este autor ressalta que a crianca nao reproduz de forma passiva as
formas de agir de sua familia, mas encontra sua propria forma de
comportamento, tendo como base as configuracoes das relacoes familiares.
Nessa perspectiva, para compreendermos os resultados e comportamentos
escolares, € necessdrio reconstruir a rede de interdependéncia familiar
através da qual ela constitui seus esquemas de percepcado, julgamento
(Lahire, 1997,p. 19).

Sendo assim, casos de fracasso escolar sao entendidos como casos de
soliddo do aluno no universo escolar (p.19) em que ha uma incompatibilidade
daquilo que € interiorizado por ele nas suas configuracoes familiares, com as
configuracoes do espaco escolar, ou seja, ele nao possui os elementos
necessarios para enfrentar as regras do jogo escolar (orientacoes cognitivas,
praticas de linguagem, tipos de comportamentos diferenciados).

Se deve existir uma relacao de interdependéncia entre familia e escola,
o fracasso ou sucesso escolar pode ser entendido como o resultado de maior
ou menor contradicdo do grau mais ou menos elevado de dissonancia ou de
consonancia das formas de relacoes sociais de uma rede de interdependéncia
e outra. (Lahire, 1997, p.19). Em outras palavras, quanto menor forem as
diferencas nas formas sociais dessas instituicoes, menores as chances de
fracasso, pois, ao aproximarem as formas de comportamentos, nivel de
linguagem, valores, maiores serao as possibilidades de sucesso.

Dessa forma, segundo o autor, tentar estudar sucessos e fracassos
escolares sob um unico foco, parece ser inutil. Ha que se buscar
compreender as singularidades, as explicacoes menos evidentes, que

resistem a explicacdes sociologicas. Para tanto, o autor, descreve e analisa
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as configuracoes singulares familiares, que parecem contribuir para o
sucesso (ou fracasso).

Enfim, podemos sintetizar a argumentacao acima desenvolvida, da
seguinte forma:

a) de um lado, as contribuicoes dos tedricos da educacao (Bourdieu, Lahire)
que, de formas diferentes, tém uma coisa em comum: a perspectiva de que a
origem social exerce influéncia nas trajetorias socio-educacional dos
sujeitos;

b) de outro, uma nova corrente de estudos na educacao de surdos (Soares,
Bueno, Oliveira, Cukierkorn) que tém em comum o fato de que, embora
concordem que a surdez gera dificuldades que interferem nos processos de
escolarizacao, outras marcas, especialmente aquelas relacionadas a origem e
condicoes sociais interferem, de forma significativa, no destino sécio-
educacional desses sujeitos.

Assim, este trabalho pretendeu analisar diferentes trajetorias socio-
educacionais de adultos surdos de origens sociais diversas, no sentido de
verificar quais e de que forma os fatores familiares, escolares e sociais
exerceram influéncias nessas trajetorias de sujeitos que possuem uma
identidade cuja surdez € uma marca importante, mas nao unica.

A pesquisa foi realizada no municipio de Pindamonhangaba, estado de
Sao Paulo, onde foi feito o levantamento do universo de sessenta e um
surdos dos mais diversos estratos sociais, entre os quais foram selecionados
seis para essa pesquisa, que se restringiram a surdos jovens e adultos,
portadores de surdez neurossensorial severa que, tendo freqiientado escolas
(especiais ou regulares, publicas ou privadas, de niveis diferentes) ou nao,
hoje se encontram fora dela.

Os instrumentos basicos de coleta de dados foram entrevistas com os
adultos surdos. No sentido de coleta mais detalhada de informacées sobre
suas vidas, e dadas as caracteristicas peculiares e muito diversas dos
processos comunicativos dos seis sujeitos, optou-se também por permitir
que outros integrantes de suas familias (maes, irmaos, sobrinhos, maridos)

participassem dessas entrevistas.
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Os principios norteadores dessas entrevistas se basearam nas
contribuicoes de Bourdieu (1997), em que o investigador deve ter como
preocupacao basica a minimizacdo da violéncia simbolica sobre o
entrevistado, ciente, entretanto, de que ela pode ser diminuida, mas jamais
anulada, dada a diferente posicao que, no proprio ato da entrevista,
entrevistador e entrevistado ocupam.

Diante de tais ponderacdes, entendemos que procurar analisar as
singularidades e semelhancas de diferentes trajetorias socio-educacionais de
adultos surdos que freqientaram classes especiais, classes regulares, ou
nao foram escolarizados, podera contribuir para a area, pois o fato de terem
uma marca comum: a surdez e que essa, inegavelmente, acarreta alguns
limites e possibilidades de insercao social e escolar, entretanto, nao define
por si, o destino desses sujeitos, possibilitando novas perspectivas de
analise para a questao da deficiéncia, para além da marca biologica.

Nesse sentido, os resultados deste trabalho e as discussoes
decorrentes foram organizados em trés capitulos.

No primeiro capitulo, apresento uma discussdao a respeito dos
processos de escolarizacao do surdo tendo como pressuposto a ampliacao de
oportunidades educacionais, que sera analisada sob dois pontos de vistas,
quais sejam a democratizacdao do ensino e ao mesmo tempo da selecao e
classificacao social.

No segundo capitulo, explicito a metodologia utilizada nesta pesquisa,
a delimitacao do campo empirico, os critérios para selecao dos sujeitos, os
procedimentos utilizados na coleta dos dados iniciais para aproximacao dos
sujeitos. Apresento ainda o embasamento tedrico utilizado na pesquisa.

No terceiro e ultimo capitulo, apresento os dados colhidos pela
pesquisa, organizando-os em quatro eixos de analise: advento da surdez na
familia, a busca de solucoes, os processos de escolarizacao e relacoes sociais
construidas pelo sujeito, buscando descrever e compreender como se
constituiram as diferentes trajetorias socio-educacionais dos sujeitos
selecionados.

Por fim, nas consideracoes finais, as reflexdbes decorrentes do

enfrentamento com o referencial teérico que embasou essa pesquisa.
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CAPITULO 1
SELETIVIDADE ESCOLAR E ESCOLARIZACAO DOS DEFICIENTES

Este capitulo tem por objetivo discutir a educacao dos deficientes,
mais especificamente, a educacao dos surdos, tendo como base a ampliacao
das oportunidades de escolarizacao sob duas o6ticas: a da democratizacdao do
ensino e, ao mesmo tempo, a da selecao e classificacao social da qual a

escola € agente preponderante.

1. Ampliacao de oportunidades educacionais e desigualdades sociais

Pode-se afirmar que, até os anos 30 do século passado, a escola
brasileira cumpriu suas funcoes de forma homogénea de formacao das
novas geracoes em termos de acesso a cultura socialmente valorizada, de
formacgao do cidaddo e de constituicdo do sujeito social (Bueno, 2001 p. 1),
com seus curriculos voltados a cultura geral (valorizada pela camada
abastada da sociedade) a fim de preparar jovens capazes de assumir
responsabilidades maiores dentro da sociedade, com poder de
convencimento sobre as massas.

Até entdo, o ndo oferecimento de vagas a todos, aliado aos processos
de reprovacdao nas séries iniciais, e consequente repeténcia escolar,
constituiam-se em marcas explicitas de seletividade nas escolas (Bueno,
2001). As escassas oportunidades oferecidas para camadas sociais mais
baixas limitavam as expectativas de futuro dessa populacao, que dificilmente
tinha acesso a niveis mais elevados de escolarizacao destinados a jovens da
elite, que representariam futuramente a classe dominante.

Embora o advento da escola de massas, nos anos 60 e 70 do século
passado, tenha adquirido novos contornos, nao podemos deixar de registrar
que, a partir das primeiras décadas do século XX, em especial dos anos 30,
varios fatores contribuiram para que a situacado de acesso a escolarizacao
apenas para a elite fosse, aos poucos, modificada. Tratava-se de um novo

tempo social e econdomico para o pais e diante das novas possibilidades
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criadas pela sociedade moderna, do processo de urbanizacdo e
industrializacao, os grupos até entao excluidos do processo de escolarizacao
(pelos processos seletivos acima mencionados) tiveram aumentadas, de
forma lenta, mas constante, as possibilidades de acesso a niveis crescentes
de escolarizacao.

Mesmo assim, ainda na década de 50, a escola brasileira era marcada

por um sistema dual tal qual nos apresenta Sposito

Dois padrodes diferentes de escolaridade para clientelas socialmente
diversas. Um deles, sempre compreendido como o mais importante,
destinado a formacao das elites e por isso merecendo a atencao
prioritaria do governo central, comecava pela escola primaria,
continuava na escola média do tipo secundario e conduzia ao nivel
superior. O outro padrdo, o ensino popular, relegado as
administracoes regionais quase sempre desprovido de recursos para
atender a esses encargos, também comecava na escola primaria e,
quando possivel, concluia-se no pequeno numero entédo disponivel do
estabelecimento de preparacdo para o trabalho. (Sposito, 1992, p.11)

Foi, portanto, a partir dos anos 60/70 do século XX que a escola
brasileira passou a oferecer oportunidade de acesso a grande maioria da
populacdo escolar, culminando, praticamente, com a universalizacao do
ensino fundamental e grande ampliacao de vagas no ensino médio, nos anos
90.

Esta wuniversalizacdo, entretanto, deixou transparecer novas
contradicoes das politicas educacionais. Se, no passado, os indices de nao
acesso e evasOes eram muito grandes, com a universalizacao do ensino,
parece que o problema central passou a residir nos processos de repeténcia
e reprovacao escolares (Cf. Ferraro, 1999).

Uma das questoes passou a se centrar na baixa qualidade de ensino
oferecida, especialmente pela escola publica, ja que grande parte dos alunos
de origem social diferenciada passou a migrar para escolas particulares que,
nas ultimas décadas do século passado, se ampliaram de forma gritante,

como fruto da deterioracao do ensino estatal:

A escola apenas reafirma o carater elitista e conservador que ja
apresentava antes de sua grande expansdo em nosso estado, foi
atingida por reformas que nao alteram na raiz nem seu trabalho nem
seu curriculo. E nesta sociedade que fortaleceu a desigualdade,
acentuando a concentracdo de renda e a generalizacdo da pobreza, a
escola foi sendo modificada internamente, pela chegada de alunos e
professores cada vez menos prestigiados socialmente, mantendo ainda
assim a mesma proposta (Sampaio, 1998, p. 308).



26

De acordo com a autora, a escola continua seletiva ao permanecer com
seu curriculo fechado, desconsiderando o acesso, permanéncia e ascensao
escolar de jovens com realidades, cultura e perspectivas de futuro diferentes,
nao se modificando, entretanto, para atender a essa diversidade,
constituindo-se num ensino dissociado da aprendizagem e tornando mais

sutil e imperceptivel os seus processos internos de classificacao e selecao:

A escola se compromete na distribuicdo do conhecimento, com isso
demonstra vinculacdo com a desigualdade social. Assim a escola se
define pela oferta do conhecimento comum, disponivel para todos os
grupos sociais e ao mesmo tempo, essa instancia de trabalho
intelectual consegue fazer a triagem dos que fardo parte de tal
universo e receberao o melhor quinhao de seus servicos (Sampaio,
1998, p. 309).

Dessa forma, a escola cumpre o papel de legitimadora das
desigualdades sociais, ao atestar que nem todos podem aprender conteudos
escolares (Sampaio, 1998, p. 309). A autora acredita que a expansao da rede
escolar teve como objetivo atender o contingente da populacao da classe
popular sem, contudo, preparar-se de forma adequada para receber esses
alunos. Aqueles que nao conseguem incorporar os conteudos estabelecidos,
que respondem aos interesses das camadas sociais superiores, constituem-
se em fortes candidatos a evasao e repeténcia, refletindo-se nos elevados
indices de exclusao escolar. Trata-se, portanto, de outra espécie de selecao,
de exclusdo, aquela que acontece na escola. Por excluidos da escola
entendem-se todos aqueles que, devendo frequienta-la, nao o fazem,
independentemente de ja a haverem ou nao freqientado no passado. A
categoria dos excluidos na escola compreende todos aqueles que, mesmo
estando na escola, por ingresso tardio ou por forca de sucessivas
reprovacoes e repeténcias, acusam forte defasagem (de dois ou mais anos)
nos estudos. (Ferraro, 2004).

Trata-se de um processo perverso (Sampaio, 1998, p. 154), pois a
escola, a partir de um perfil ideal de aluno ao qual essa clientela nao
corresponde, por meios de mecanismos muito mais sutis que os de
reprovacao, repeténcia e evasao, continuam a efetuar selecao e classificacao
do alunado.

As exigéncias curriculares favorecem alunos que fazem parte do

contexto estabelecido pela escola como ideal, fortalecendo a desigualdade,
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sofisticando sua seletividade, nao favorecendo, portanto, aqueles alunos
recém-chegados, provenientes especialmente das camadas populares,
resultado da expansao das matriculas, de forma mais acentuada, no ensino
fundamental.

Nesse sentido, a autora considera que a origem do fracasso dos alunos
no interior da escola poderia residir na desarticulacao entre trabalho docente
e necessidades reais dos alunos, criando dificuldades para que este (trabalho
docente) se realize, ou seja, os alunos atrapalham e ndao podem ser atendidos
em suas necessidades de aprendizagem (Sampaio, 1998, p.307). Esses
alunos estao fora dos padrdes valorizados pelas praticas pedagogicas,
portanto, por esse ponto de vista, atrapalham o trabalho docente, planejado
e preparado para um perfil especifico de aluno.

Na verdade, apesar de mudancas aparentemente significativas, como a
expansao da oferta de vagas no ensino fundamental, os processos de
diminuicdo da repeténcia e retencao escolares, os processos de selecdo e
classificacdao, embora modificados, continuaram a privilegiar setores sociais
diferenciados.

Assim se as politicas educacionais do final do século passado
implantadas no Brasil proporcionaram, de um lado, a ampliacao e as
oportunidades de escolarizacdo das classes populares, que anteriormente
eram visivelmente excluidas, ao efetivar essa ampliacao sem a extensao da
qualidade aos “novos alunos”, a escola, ainda hoje, continua a selecionar e
excluir. Assim, efetivou-se reforma do ensino primario tendo em vista a
necessidade de ampliacao das oportunidades de acesso a escola para o povo.

Cabe indagar, na esteira de Apple (2000, p. 71), a quem interessa esta
ampliacao - que pode ser caracterizada pelo bindmio da expansao das
matriculas e vagas na escola obrigatoria e pelo rebaixamento generalizado da

qualidade da escola publica:

Esta é, na realidade, uma reforma barateada. Um sistema de
curriculo e avaliacdo nacionais s6 ajuda a ratificar e exacerbar as
diferencas de género, raca e classe, na auséncia de recursos
humanos e materiais suficientes. (...) em um momento em que (...)
aulas vém sendo ministradas em quadras esportivas e espacos como
corredores e halls, (...) em que escolar ndo tém recursos suficientes
para permanecer abertas durante 180 dias por ano, (...) em que os
prédios escolares literalmente se desintegram diante dos nosso
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proprios olhos, (...) em que trés classes de nivel elementar tém de
compartilhar um tnico conjunto de livros didaticos.

Poderiamos analisar a expansao da escolarizacao no Brasil, da mesma
forma como Apple se refere a escola americana, na medida em que as
autoridades educacionais brasileiras, para atender a nova e diversificada
demanda, optaram por ampliar turnos, ampliar o numero de alunos por
classe, além da ampliacdo do numero de horas de trabalho dos professores
para compensar as perdas do poder de compra oriundas de politica de
arrocho dos saldarios dos servidores publicos; absoluta falta de politica de
formacao docente etc (Bueno, 2001a, p 4).

Assim, de uma escola estatal de boa qualidade, mas néao
verdadeiramente publica, pois que a ela tinham acesso os estratos sociais
superiores, passamos para uma escola publica de massa, cuja marca passou

a ser a da baixa qualidade do ensino:

Embora possamos considerar que a escola publica anterior a sua
massificacao, se apoiava em processos altamente seletivos de oferta
de vagas, foi se construindo, no decorrer de sua ampliacdo, nas
ultimas décadas, no Brasil, uma tradicao de ensino de qualidade que
foi se deteriorando com o advento da escola de massas. (Bueno,
2001, p.3).

A forte expansao do sistema educacional levou para a escola uma
populacao diferenciada das tradicionais elites escolarizadas. Essa nova
geracao sente-se frustrada ao perceber a desvalorizacao dos titulos
escolares, bem como a nao garantia da mobilidade social por meio da escola.
A decepcao dessa "geracdo enganada" alimentou uma critica ao sistema
educacional e contribuiu para a eclosdao do amplo movimento de contestacao
social de 1968 (Nogueira, 2002).

A escola, em ultima instancia, em nome da sua gratuidade e
universalidade, realiza, de fato, ao longo da escolaridade, uma selecao social,

reproduzindo as desigualdades sociais:

O sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no entanto,
estritamente reservado a alguns, consiga a facanha de reunir as
aparéncias da “democratizacdo” com a realidade da reproducao que
se realiza em um grau superior de dissimulacado, portanto, com efeito
acentuado de legitimacdo social. (Bourdieu & Champagne,
2003d;p.221)
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Assim, as posicoes mais elevadas e prestigiadas dentro do sistema de
ensino (definidas em termos de disciplinas, cursos, ramos do ensino,
estabelecimentos) tendem a ser ocupadas pelos individuos pertencentes aos
grupos socialmente dominantes. E € nesse sentido, por mais que se
democratize o acesso a escola, que continuara existindo uma forte relacao
entre as desigualdades sociais, sobretudo, culturais.

Tal relacao s6 pode ser explicada, na perspectiva de Bourdieu, quando
se considera que a escola, de uma forma velada, valoriza e exige dos alunos
determinadas qualidades, comportamentos e um saber que somente aqueles
que foram socializados desde a infancia em ambientes sociais que se
aproximam dessa mesma cultura escolar podem ter, pois sao desigualmente
distribuidas entre as classes sociais. Nas palavras de Nogueira (2002): para
os alunos das classes dominantes, a cultura escolar seria a sua prépria
cultura, re-elaborada e sistematizada. Para os demais, seria uma cultura
estrangeira (p.11)

A massificacdo do ensino, ocorrida no Brasil apos os anos de 1970,
acaba por desvalorizar o ensino publico, em razao de politicas publicas que
se, por um lado, ampliaram o acesso a escolarizacao basica, por outro, nao
criaram condicoes para que esse acesso redundasse em ensino de qualidade.

Assim, a escola passa a ser vista como um engodo, pois, embora as
criancas e jovens dos meios populares passem a ter acesso a escolarizacao,
esta nao representa e nem garante sucesso, fonte de uma imensa decep¢ao
coletiva: essa espécie de terra prometida, semelhante ao horizonte, que recua
na medida em que se avanca em sua direcdo. (Bourdieu, 2003d, p. 221)

Bueno (2001a) ressalta, ainda, que essa cultura de escola de baixa
qualidade foi tornando-se parte do coletivo, sendo incorporada pelos mais
diferentes atores (alunos, professores gestores, etc) de tal forma que, ao fazer
parte do imaginario social como eterno, legitima, aos olhos de alunos e
professores, a selecao e classificacao social realizada pela escola por meio de
mecanismos pedagogicos pretensamente neutros.

Esse fato parece influenciar sobremaneira os processos educativos,
especialmente, ou melhor, basicamente aqueles relacionados as camadas

populares. E interessante constatar que essa cultura de escola de baixa
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qualidade faz parte do imaginario de profissionais que, ao atuarem junto as
camadas menos privilegiadas, apresentam uma baixa expectativa em relacao
ao desempenho dos alunos, fundamentando suas praticas pedagogicas na
representacao do outro como incapaz, oferecendo, assim, um ensino
empobrecido, insuficiente para que os alunos oriundos das camadas
populares (...) possam se apropriar do acervo cultural produzido pela
humanidade que até hoje, tem sido privilégio das camadas diferenciadas
(Bueno, 2001, p. 40).
Para Bourdieu (2003b, p.53):

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore,
no ambito dos contetdos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes
sociais.

Trata-se de uma pretensa relacdao de igualdade, na qual grupos
diferenciados sao tratados de modo igual. Aquele que ja € privilegiado devido
a sua heranca familiar e que, portanto, domina o cédigo necessario para a
plena compreensao da comunicacao, sera duplamente favorecido uma vez
que os resultados alcancados por esse grupo tendem a ser positivos de
acordo com a maior ou menor distancia presente entre o arbitrario cultural
escolar e familiar.

Nessa perspectiva, onde se propunha igualdade de oportunidades e
justica social, passa a ocorrer reproducao e legitimacao das desigualdades
sociais. A educacao, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora
atribuido de local de transformacao e de democratizacao das sociedades e
passa a ser vista como uma das principais instituicoes por meio da qual se
mantém e se legitimam as diferencas sociais. (Nogueira, 2002)

Na verdade, essa perspectiva € incorporada pela escola, tendo como
fundamento, a teoria dos dons, na medida em que os processos avaliativos
se baseiam, fundamentalmente nas capacidades individuais,
desconsiderando o peso dos determinantes sociais nas trajetorias dos
alunos, cujas tendéncias basicas foram largamente investigadas por
Bourdieu: as oportunidades de progressdo escolar mais qualificada e

consequente insercdo no meio social sdo muito mais significativas para os
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alunos das classes superiores do que os das camadas populares,
inicialmente pela distincdo entre os cursos a que tinham maior possibilidade
de acesso e, mais modernamente, independentemente dos cursos a que se
destinaram. (Cf. Bourdieu, 2003).

Assim, mesmo o sucesso escolar conquistado pelos alunos das classes
populares contribui para legitimar a selecao escolar e a “ideologia do dom?,
pois esse sucesso € atribuido aos méritos pessoais do aluno. Assim, os que
nao obtém o sucesso almejado acabam por aceitar seu destino como
resultado da falta de dom, de que a escola realmente nao foi feita para ele.

Nessa perspectiva, esses alunos incorporariam a visao de que as
desigualdades de sucesso na escola estariam relacionadas a disparidade de
aptidoes, de dons e habilidades, consideradas como inatas, recaindo,
portanto, a responsabilidade sobre ele, aluno, na medida em que essa
perspectiva lhe inculcaria a visao de que teve sua oportunidade de acesso
garantida, mas nao aprendeu devido as suas proprias incapacidades.

Assim, o mito da escola libertadora acaba contribuindo para a
perpetuacao das desigualdades culturais e sociais, seja pela linguagem por
ela utilizada, seja pelos valores e conteudos priorizados, seja pelas condutas
adotadas.

A superacao dessa problematica seria possivel se o sistema escolar
realizasse “um empreendimento sistematico e generalizado de aculturacao,
do qual pode prescindir quando se dirige as classes mais favorecidas”.
(Bourdieu, 2003b, p.58). De acordo com o autor, somente a escola poderia
criar as aspiracoes a cultura, portanto, somente ela, através de acoes
concretas, poderia amenizar as desvantagens culturais apresentadas pelos

alunos das classes desprivilegiadas:

Somente uma instituicdo cuja funcao especifica fosse transmitir ao
maior numero possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo exercicio,
as atitudes e as aptidées que fazem o homem “culto”, poderia
compensar (pelo menos parcialmente) as desvantagens daqueles nao
encontram em seu meio familiar a incitacdo a pratica cultural.
(Bourdieu, 2003, p. 61)

Todavia, dificilmente a escola exercera esse papel, pois o sistema so6
funciona perfeitamente quando se limita a recrutar e selecionar apenas os

alunos que apresentam o capital cultural, resultado da heranca familiar,
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condizente com as exigéncias escolares. Dessa forma, Bourdieu (2003, p. 61)
afirma: Deixando de dar a todos, através de uma educagcdo metédica, aquilo
que alguns devem ao seu meio familiar, a escola sanciona, portanto, aquelas
desigualdades que somente ela poderia reduzir.

Nas palavras de Lunardi (2005, p.143), para que os alunos tenham
sucesso na escola sera preciso que dominem as regras do jogo, ou se€ja,
apropriem-se do saber julgado e legitimado socialmente. Eles tém de
aprender que existe um jeito certo de ser na escola. Aprendem que existe um
controle sobre seu comportamento, atitudes, idéias. Aprendem que é preciso
desenvolver estratégias de sobrevivéncia para permanecer esse espaco. Nessa
perspectiva, desconsiderando as caracteristicas diferenciadas dessa nova
populacdo, a escola busca homogeneizar saberes, praticas e alunos, e
aqueles que sao diferentes acabam por ser penalizados, mesmo que nela
permanecam.

A escola assume o trabalho de reproducao social, legitima e institui
formas de diferenciacao que ajudam a confirmar as desigualdades sociais,
criando os diferentes, os anormais, que serdao entendidos como obstaculos a
serem vencidos, obviamente em outro espaco, pois, nas trilhas ndo existem
espagos para percursos diferentes no processo ensino aprendizagem. Sdo as
trilhas que demarcam a exclusao e a eliminacdo da diferenca, a medida que
nao se adaptam as caracteristicas do caminho. (Lunardi, 2005 p.221)

Nesse sentido, a diferenca, vista como inerente ao aluno, deve ser
trabalhada em outro espaco, que nao a sala de aula, pois nesse local, ndao ha
como lidar com excecdes, com aqueles que nao se adaptam ao caminho
unico, que nao foi preparado para todos.

Trata-se portando de outra espécie de selecao e de exclusao, aquela

que acontece na escola, denominada por Ferraro (1999) de exclusao na

escola - a qual, diferentemente da exclusdo da escola, caracterizada pelo nao

acesso a escola ou pela evasao escolar — implica na manutencao do aluno em
seu interior, mas com novas formas de selecao e classificacao, quer seja por
meios de sucessivas repeténcias que redundam em grande defasagem na

relacao idade/série.
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Assim, o autor apresenta o seguinte modelo para diagnostico da

escolarizacao (Ferraro, 1999, p 12):

SITUACAO DIAGNOSTICO

1- Nao-frequiéncia a escola Excluidos da escola

2- Frequiéncia fortemente defasada (2 ou mais anos) | Excluidos na escola

3- Freqiiéncia levemente defasada ( 1 ano) Incluidos/ integrados na escola
4-FreqUiéncia na série esperada Incluidos / integrados na escola
S-Freqtiéncia antecipada na relacao série/idade Incluidos / integrados na escola
esperada

Conforme modelo adotado pelo autor, o problema da evasao nao pode
ser visto, tal como queriam Fletcher e Ribeiro (1987 e 1992, apud Ferraro,
1999) teria como consequiéncia Unica a evasao, pois seu estudo constata que
muitos alunos eram reprovados e retidos e, mesmo assim, permaneciam na
escola, que produzia uma defasagem entre a idade do aluno e a série
estudada.

Embora tenha se restringido o conceito de exclusao na escola ao
fendomeno da defasagem idade/série, ele nos oferece todas as condicoes para
ser utilizado, também, em novas formas de selecido e exclusao escolares,
advindas dos programas governamentais para reducao da repeténcia escolar,
como foi o caso da progressao continuada.

A instauracao desse regime se deu com a Lei. 9.394/96 (Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), que permite a organizacdo do ensino
fundamental por ciclos e a adocao do regime de progressao continuada como
estratégias para superar o problema do fracasso escolar, flexibilizar a
organizacao do ensino basico, favorecendo a permanéncia na escola,
reduzindo a repeténcia e a evasao.

No entanto, segundo Charlot (2002), ndo existe "o fracasso escolar" e
conclui: € verdade que certos alunos nao conseguem "acompanhar', nao
aprendem o que devem supostamente aprender, repetem o ano ou sao
orientados para modalidades curriculares desvalorizadas: esses fendomenos,
rotulados de "fracasso escolar”, sdao reais. Mas nao existe algo chamado
"fracasso escolar", que pudesse ser analisado como tal. As posicoes

ocupadas pelas criancas no espaco escolar sdo correlatas das posicoes dos
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pais no espaco social. Sobre essa base desenvolveram-se teorias da
reproducao, que sao sociologicas e da diferenca, ao analisar diferencas de
sucesso ligadas a diferencas sociais.

A alteracao do percurso escolar (nao mais determinado ao final de
cada ano, mas de cada ciclo, englobando algumas das antigas séries
escolares, dependendo do sistema de ensino), no dizer do legislador, teve por
objetivo permitir que a escola encontrasse formas que garantissem a
permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos, favorecendo assim, a
diminuicdo da reprovacao e repeténcia escolares e, consequUentemente, a

evasao da escola, pois o:

Aluno deveria prosseguir nos estudos com o mesmo grupo de idade,
sem rupturas provocadas pelas repeténcias. Ao final de cada ciclo, se
nao conseguisse o desenvolvimento equilibrado em todas as
dimensoées, poderia permanecer, ou ndo, mais um ano no ciclo, mas
em principio, ndo deveria distanciar-se de seus pares. (Barretto e
Mitrulis, 2001, p. 11)

De acordo com as autoras, a repeténcia ndo estaria favorecendo a
aprendizagem dos alunos, além do mais, ela passa a ser vista como uma
ultima opcao, nao sendo completamente descartada, mas o que deveria ser
preservada, no entanto, era a aprendizagem do aluno.

Segundo os implementadores da progressao continuada, ela nao se
reduz apenas a eliminacdo da repeténcia, mas, sim, ao fato de ser ela
desnecessaria quando se conta com um ensino efetivo e conseqtiente,
promotor de aprendizagens. (Sao Paulo. SEE, 2000, p.8).

Assim, as politicas educacionais implementadas com o objetivo de
diminuir os indices de reprovacao e repeténcia consideram que, com a
progressao continuada, encontra-se espaco de possibilitar que a escola

possa lidar efetivamente:

Com seus alunos, adequando seus procedimentos e métodos de
ensino aos conhecimentos, experiéncias de vida, dificuldades e
forcas de sua clientela. Trata-se, portanto, de fazer o inverso do que
faziamos anteriormente, quando esperavamos que os alunos se
ajustassem aos nossos métodos, procedimentos e, mais grave ainda,
aos nossos critérios de exceléncia (Sao Paulo. SEE, 2000, p.8).

Nesse sentido, pode-se afirmar que o discurso politico vigente parece
exprimir a preocupacao com a aprendizagem efetiva do aluno e nao

meramente com sua aprovacao ou reprovacao formais.
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Dentro da mesma otica, Barreto e Mitrulis (2001) consideram que a
avaliacao e o curriculo permaneceram, no passado, centrados nos
conteudos, predominando a selecao de conceitos, principios, leis,
informacoes, que prestigiavam aqueles alunos mais afinados com os
contextos das disciplinas, pela disponibilidade de acesso aos recursos
materiais disponiveis.

Segundo as mesmas autoras, o regime de ciclos instaurou uma nova
concepcao de qualidade de ensino que teve profundas repercussdées no

curriculo:

Propugnava-se, em contraposicio, uma outra légica de organizacao
curricular, centrada no aluno enquanto ser social em formacao,
atenta ao principio de desenvolvimento pleno do educando. A
dimensao cognitiva agregaram-se a social, a afetiva e a atitudinal,
permitindo-se que a histéria de vida e os percursos particulares de
cada aluno fossem levados em conta no trato pedagogico. A légica
dos conteudos cedeu lugar a uma logica de formacao do aluno a
partir de experiéncias educativas, em que se articulavam
conhecimentos ja adquiridos por vivéncias pessoais, conhecimentos
provenientes dos diferentes campos do saber e temas de relevancia
social, em um processo de contextualizacdo e integracao que visava
ao desenvolvimento de individualidades capazes de pensamento
critico e autonomia intelectual. . (Barretto e Mitrulis, 2001, p.16)

Assim, na visao de seus implementadores e defensores, para que a
progressao continuada pudesse se efetivar e alcancar os objetivos a que se
propunha, havia que se alterar de forma significativa o processo ensino-
aprendizagem-avaliacao, inovando-se a proposta pedagogica, passando a
considerar os conhecimentos e experiéncias diversificadas, visto a:

Ineficacia de se oferecer tratamento homogéneo ao que &
essencialmente diverso, além de resgatar a funcao social da escola,
criada para socializar os Conhecimentos basicos para todos e nao
para alcancar, com alguns, critérios de desempenho uniformes em
cada area do conhecimento.(SEE, 2000, p.14)

Dessa forma, como pode ser visto, a progressdo continuada teve como
proposito declarado a concentracao de esforcos e de recursos disponiveis
para levar cada aluno a se beneficiar das atividades de ensino, de modo que
pudesse se desenvolver afetiva, social e cognitivamente a partir de
adequacao nos procedimentos e métodos de ensino condizentes com as
expectativas e necessidades de sua clientela.

A introducao dos ciclos provocou um debate intenso sobre a avaliacao,

que até hoje € tema polémico entre os profissionais e estudiosos da area.
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A propria Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo reconhecia
as dificuldades de sua implantacao, pois havia um equivoco entre os
conceitos de progressao continuada e promocao automatica.

Mesmo os autores que defendiam a sua implantacao reconheciam uma

série de dificuldades, na medida em que nao:

Eram poucas as vozes discordantes. Temia-se que a adocdo do
regime de promocado automatica sem outras providéncias
complementares, longe de ser um caminho de reconstrucdo do
ensino fundamental do pais, pudesse agravar suas deficiéncias. O
soci6logo Luis Pereira reforcava esses argumentos considerando que
adotar a promocdo automatica em futuro préximo era um esforco de
transplantacdo institucional precoce que, embora pudesse resolver
de imediato as altas taxas de repeténcia escolar, nao afetaria de
modo direto e profundo os fatores determinantes do problema.
Segundo o autor, o fundamento e a funcdo primeira da promocao
automatica nao eram de ordem econdmica, mas de ordem
pedagogica, de ajustamento das atividades escolares a capacidade e
aos ritmos variaveis de aprendizagem dos alunos, razdo pela qual
sua instituicdo somente deveria ocorrer em fase adiantada de um
longo processo de aperfeicoamento das condi¢ées de ensino (Barretto
e Mitrulis, 2001, p. 4)

Além da imprecisao exposta acima com relacao a avaliacao, destacava-
se a questao relacionada ao incremento das auséncias dos alunos as aulas,

os quais acostumados:

a estudar para passar de ano, trouxe o problema de falta as aulas,
uma vez que ndo se sentiam mais pressionados pela ameaca de
retencado ao final do ano letivo. Na gestdo que se seguiu aquela que
implantou o regime de ciclos, os alunos passaram a ser reprovados
por nao terem cumprido a exigéncia de freqiiéncia feita pela LDB e
um sem nuUmero de vezes esse recurso foi também utilizado para
camuflar a retencdo por rendimento insatisfatério, inclusive com a
anuéncia dos pais. Para corrigir essa distorcao foram feitas maiores
exigéncias quanto a compensacao de auséncias. (Barretto e Mitrulis,
2001, p.14)

Outros trabalhos, porém, apresentaram criticas mais exacerbadas
sobre a adocao do regime de progressao continuada.

Em sua pesquisa sobre o impacto dos ciclos e da progressao
continuada em uma determinada escola, Oliveira, Tamara (2002) reconhece
que existem fatores internos a escola que impediram que a proposta da
progressao continuada tivesse chegado de modo muito diferente do previsto
pela Secretaria de Educacao, como, por exemplo, a perda de poder do
professor e a distancia presente entre a realidade da escola, daquilo que se €

vivido e o que € registrado.
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Mas aponta, também, dificuldades de ordem politica e que se
constituem nos principais fatores que interferem nos resultados almejados:
superlotacao das salas de aula; falta de materiais adequados, falta de
processos de aperfeicoamento do professor para trabalhar de forma
adequada dentro dessa proposta.

Dessa forma, o panorama atual aponta que, embora o atendimento
das criancas de sete a quatroze anos no ensino fundamental esteja quase
universalizado, ao apresentar uma taxa de 97% de escolaridade, indicando
uma reducao dos indices de reprovacdo, repeténcia, e evasao escolares,
ainda persiste um indice significativo de atraso escolar pois, de acordo com
o Censo Escolar de 2003, 33,9% dos alunos do ciclo I do ensino
fundamental (1 / 4* série) apresentam distorcao série/idade, indice que
aumenta significativamente para 42,1% no ciclo II (5%/8% série) e no ensino
meédio (49,3%).

Diante do objetivo desse trabalho, parece-me interessante destacar o
indice de distorcao entre idade e conclusao de curso, ja que esta largamente
disseminado, no campo da educacao especial, que esta defasagem so6
acontece com os alunos deficientes que precisariam de um tempo mais largo
para cumprir a escolarizacao.

No entanto, de acordo com o Censo Escolar de 2004!, a taxa de
distorcao entre idade e conclusao do ensino médio na rede estadual de Sao
Paulo € de 24,4%, sendo que a idade média de conclusao é de dezoito anos.
Entretanto, a idade média nao revela o problema de fato porque a conclusao
antecipada pode ser de apenas um ano, de alunos que ingressaram no
ensino fundamental aos seis anos de idade, e ndo aos sete, que redundaria
na conclusao do ensino médio com dezessete anos. Assim, se a antecipacao
€é de apenas um ano, pode-se inferir que boa parte desses 24,4% possui 19
ou mais anos de idade, isto €, com mais de dois anos de defasagem na
relacao idade/série.

No ensino fundamental, a taxa de distorcao entre idade e conclusao do

curso € 50,5%, sendo que a idade mediana de conclusao € de quinze anos.

! Dados coletados: EDUDATABRASIL-Sistema de Estatast Educacionais:
http://www.edudatabrasil.inep.gov.br
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Se considerarmos o ingresso na escola aos seis anos, ha uma defasagem de
dois anos, ja que a idade esperada seria de treze anos. Ao analisar essa
realidade valendo-se do diagnostico proposto por Ferraro (1999), trata-se de
considerar que 50,5% de alunos encontram-se excluidos na escola.

Esses dados demonstram, portanto, que a longa permanéncia na
escola parece nao ser privilégio apenas dos alunos deficientes ou surdos.

Ainda com relacao a distorcao idade e série, Soares (2004) aponta que
essa condicao tem sido compreendida de forma bastante distinta entre os
profissionais do ensino regular e especializado. Esses, apesar de reconhecer
que a surdez nao € impedimento para a aprendizagem da escrita e nem
tampouco limita a capacidade intelectual, ainda encaram com naturalidade
a permanéncia de seus alunos por varios anos cursando o primeiro
segmento do ensino fundamental.

O que se pode concluir, portanto, € que os modos de funcionamento e
organizacao da escola, com a substituicdo do ensino seriado por sistema de
ciclos e a adocdao do regime de progressdao continuada, sem que fossem
oferecidas condi¢coes minimas as unidades escolares e aos seus profissionais
para que essa “nao-repeténcia” nao continuasse a reproduzir a formacao de
“pseudo-escolarizados”. O alto indice de analfabetos funcionais aponta que
o processo de exclusao escolar parece ter assumido uma nova feicdo, pois,
atualmente uma parcela consideravel de alunos freqiientam a escola sem
se apropriar efetivamente dos conteuldos por ela proporcionada (Bueno,
2004).

O que merece entrar em pauta, na discussao sobre a ampliacao das
oportunidades educacionais, € de que parece que nao conseguimos nos
desvencilhar da o6tica da meritocracia, que afirma que todo individuo pode ter
acesso as posigoes sociais mais elevadas, se seus talentos, seu trabalho e
seus gostos o permitirem (Bonnewitz 2003, p.117). Tal visao é bastante
criticada por Bourdieu (2003).

Estes resultados expressam a distincdo que os processos de
escolarizacao fazem de seus alunos de acordo com o capital cultural com que
chegam a escola e que diferem, conforme sua origem social. Esse capital,

segundo ele, “impods-se, primeiramente, como uma hipotese indispensavel
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para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criancas
provenientes das diferentes classes sociais” (Bourdieu, 2003c, p. 73).

O acesso desigual aos bens culturalmente valorizados pelas diferentes
familias conta papel fundamental no desempenho escolar e no
comportamento do individuo. Nessa perspectiva, criancas procedentes de
classes mais favorecidas e com maior acesso aos bens culturais seriam
aquelas que teriam as maiores chances de obterem um bom desempenho
escolar. Cada familia transmite a seus filhos, de alguma forma, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistemas de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as
atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar (Bourdieu, 2003b, p.
42), ou seja, essa “heranca cultural” € responsavel pela diferenca da crianca
frente ao desempenho escolar. O autor aponta que existe uma relacao
significativa entre o perfil da familia e o desempenho escolar do filho,
entretanto, marca outras variaveis capazes de interferir (ndo de forma
isolada) no desempenho e na trajetoria dos alunos: formacao dos avos, local
de residéncia, escolha do curso, tipo de estabelecimento de ensino - publico
ou privado — este obviamente ligado aos capitais econdémico, social e cultural
(responsaveis pela estruturacdo do espaco social) — trajetoria social do pai,
(aspectos nao relacionados a escola) que embora possam nao ser
determinantes, interferem no desempenho e na trajetoria dos alunos. Os
valores, as crencas, os gostos, a linguagem, o valor dos titulos, enfim, sao
transmitidos pelos membros das familias e incorporados pelo sujeito de
forma inconsciente, a longo prazo, e de forma singular. Nessa perspectiva, o
acumulo de um certo capital cultural e de um ethos familiar propenso a
valorizar e incentivar o conhecimento escolar seriam importantes subsidios
para se alcancar um sucesso académico.

Para Bourdieu (2003c), "capital cultural'? representa uma forma de

diferenciacao e de poder. Trata-se de uma estratégia social, privilégio de

2 O capital cultural existe sob trés formas: A nta@s incorporado, sob a forma de disposicdes disrdie
organismo. Sua acumulacdo esta ligada ao corpgindgi incorporacdo, demanda de tempo, pressupfe um
trabalho de inculcacdo e assimilacdo, b) no estdjietivado, sob a forma de bens culturais (quadia®s,
dicionarios, instrumentos e maquinas), c) no estastitucionalizado, consolidando-se nos titulazdificados
escolares que, da mesma maneira que o dinheirodajuarelativa independéncia em relagdo ao portddor
titulo” (NOGUEIRA E CATANI, 1998, p. 10)
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pequena parcela da populacdo. Sendo assim, observa-se a ampliacao do
capital cultural na presenca do capital econéomico e social, a medida que
esses possibilitam o acesso aos bens culturalmente valorizados: teatro,
cinemas, leitura, pintura, diploma, expandindo os niveis de conhecimentos
daqueles que possuem origem social elevada.

Cabe aqui destacar os estudos de Setton (2003) que, considerando a
heterogeneidade das configuracoes familiares, as singularidades cultural,
moral e ética dos grupos por ela investigados, possibilitam que se
incorporem outras praticas sociais ao conceito de capital cultural, contudo,
garantindo o sentido que o qualifica como recurso, como um novo elemento
de poder e diferenciacao social.

Alerta que o capital cultural como recurso estratégico pode ser
cultuado de varias formas: obtencao de diplomas visitas a museus e
assisténcia a concertos eruditos. Entretanto, na impossibilidade de acesso a
tais bens (diploma, na auséncia do habito de freqUientar os templos da
cultura), que caracteriza boa parte da situacao de familias brasileiras que
nao podem ser consideradas como integrantes das camadas populares, a
leitura de jornais e revistas, a assisténcia interessada a uma programacao
televisiva informativa, a audiéncia a entrevistas com especialistas, ou
viagens pela internet (entre outras possibilidades) podem se constituir em
indicadores de diferenciacao de acesso e apropriacdao cultura e do

conhecimento:

Entre os estudantes pesquisados, a existéncia de uma valorizacdo
com relacdo ao aprendizado escolar, mas também uma abertura
para outras experiéncias de conhecimento e vida cultural, colocada a
disposicao pela virtualidade da informacdo na modernidade. A posse
de wum capital cultural midiatico, associado as estratégias
pedagogicas de natureza diversa, € uma forma de expressar um
ethos familiar predisposto a valorizar e incentivar o conhecimento
formal e informal, importantes elementos para se alcancar um
sucesso escolar. Em outras palavras, destaquei uma nova ordem de
estratégias e/ou praticas culturais que demonstraram uma abertura
perante o aprendizado difundido por instituicoes ainda néo
consagradas como legitimas. (Setton, 2005, p.)

Ha que se considerar, portanto, as variadas formas de acesso a
cultura, sejam elas legitimas ou nao, como uma importante matriz
socializadora capaz de potencializar as trajetorias académicas dos sujeitos. A

autora chama atencao para as formas familiares de cultura geral, sendo
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cultura geral aqui entendida nao s6 a cultura escrita, mas a cultura visual,
midiatica, a cultura da rua e das vivéncias experimentadas virtualmente.

E necessario estar aberto para outras formas de aprendizado, salienta
Setton (1999), aquelas divulgadas por agentes que estao fora dos circulos
legitimamente reconhecidos como educativos. Embora com propostas
distintas a escola ou a familia, a autora chama atencdo para o carater
socializador e educativo das producoes da cultura das midias no universo
brasileiro, para sua capacidade de potencializar - em continuidade ou em
ruptura — disposi¢coes com relacao ao aprendizado adquirido previamente no
ambiente familiar ou escolar. Pensa ser necessario circunstanciar, entao, os
usos desse material educativo, a fim de se compreender a complexidade e a
ambigltiidade de suas realizacoes (Setton, 1999, 2002).

Considerando que a cultura escolar corresponde a cultura socialmente
valorizada, que responde aos interesses das classes e grupos dominantes, ele
considera que, mesmo que de forma nao consciente, a escola privilegia os
alunos provenientes das classes superiores, por estarem muito mais
proximos da cultura por ela veiculada. Tal relacao s6 pode ser explicada, na
perspectiva de Bourdieu, quando se considera que a escola, de uma forma
velada, valoriza e exige dos alunos determinadas qualidades,
comportamentos e um saber que somente aqueles que foram socializados
desde a infancia em ambientes sociais que se aproximam dessa mesma
cultura escolar podem ter, pois sdao desigualmente distribuidas entre as
classes sociais. Nas palavras de Nogueira (2002): para os alunos das classes
dominantes, a cultura escolar seria a sua préopria cultura, re-elaborada e
sistematizada. Para os demais, seria uma cultura estrangeira (p.11).

Ao contrario, os alunos oriundos das classes populares, cujo acesso
as manifestacoes culturais sao limitadas e diferenciadas da cultura escolar,
acabam por ser punidos por ela, quer seja pelas dificuldades para
progressao escolar, quer pelo encaminhamento para cursos e ramos mais
desvalorizados, quer pelas formas de avaliacao, mesmo quando freqiientam
0S Mesmos Cursos.

Para Bourdieu (2003), o destino escolar dos alunos esta atrelado ao

investimento realizado em sua carreira escolar pelos diferentes grupos
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sociais. Tal investimento vai depender da posicao ocupada pelo grupo no
espaco social e do volume de capitais (cultural, econémico e social) que
possuem, aliado as expectativas da familia, expectativas essas, resultantes
das experiéncias escolares vividas pelas criancas de seu meio: Esse destino é
continuamente lembrado pela experiéncia direta ou mediata e pela estatistica
intuitiva das derrotas ou dos éxitos parciais das criangas do seu meio
(Bourdieu,2003b, p. 47).

Se as expectativas familiares em relacdo a escolarizacdo e destino
social de seus filhos sdo permeadas pelas oportunidades concretas, pela
experiéncia direta ou mediata e pela historia das derrotas e dos éxitos, faz-se
necessario considerar os significados que estas oportunidades objetivas
foram construindo.

Cada grupo social, de acordo com suas condi¢coes objetivas, desiste de
investir naquilo que para eles parece impossivel, criando estratégias de
investimento escolar de acordo com as possibilidades reais. No caso das

classes populares:

Nao dispondo de informacdes suficientemente atualizadas para
conhecer a tempo as “apostas” a serem feitas, nem de capital
econdmico suficientemente importante para suportar a espera
incerta dos ganhos financeiros, nem tampouco de um capital social
suficientemente grande para encontrar uma saida alternativa em
caso de fracasso, as familias das classes populares e médias (ao
menos, nas fracoes nao assalariadas) tém todas as chances de
fazerem maus investimentos escolares. Bourdieu (2003e, p. 94)

Segundo o autor, existe uma disposicao moderada da classe popular
para investir na carreira escolar de seus filhos, pela experiéncia ja
acumulada por essa classe social, o que redunda em baixa expectativa com
relacao aos seus resultados e as chances reais reduzidas de ascensao social.

As familias da classe meédia, pela ambicdo e possibilidades mais
efetivas de ascensao social, tenderiam a investir, além até de seus proprios
recursos, na escolaridade de seus filhos.

As classes superiores econémica e culturalmente, tendem a investir
muito na escolarizacao, entretanto, de forma mais descontraida, pois so6
precisariam manter sua posicao social privilegiada, considerada como

natural, nao havendo necessidade de lutar pela ascensao social.
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A trajetoria coletiva de sucesso ou de fracasso escolar e social do
grupo de origem influenciaria, portanto, o grau de investimento das familias
de classe média na carreira escolar de seus filhos e, nesse sentido, o maior
ou menor investimento poderia ser diferente, dependendo, essencialmente,
das disposicoes que os seus membros adquiriram em relacao as expectativas
de futuro.

Outro aspecto também a ser considerado na analise de Bourdieu
(2003) € a familiaridade com o sistema educacional, que permite aos pais
buscarem estratégias para melhor encaminhamento escolar de seus filhos,
especialmente em momentos especiais da trajetoria escolar: continuacao ou
interrupcao dos estudos, mudancas de estabelecimento, mudanca na
modalidade do ensino. Para ele, isso € possivel ndo apenas por meio das
experi€éncias dos pais, mas também das relacoes estabelecidas com amigos
ou pessoas proximas que possuam familiaridade com o sistema educacional.
Nesse caso, fica evidente a interferéncia do capital social como um
instrumento de acimulo do capital cultural.

Na esteira de Bueno (2007), busco nos estudos de Bourdieu e na
apropriacao principalmente dos conceitos de capital econdémico, cultural e
social - embora consciente que o mesmo nunca tenha se dedicado a
pesquisa com qualquer tipo de deficiéncia — base para a compreensdao dos
fenomenos singulares encontrados nas trajetorias socio-educacionais de
alunos surdos (e no caso dessas pesquisa, ex alunos). Tais conceitos poderao
contribuir para analisar os fatores, além da deficiéncia biologica, que
interferem na trajetoria e na posicao ocupada no espaco social por esses
sujeitos.

Dialogando também com o conceito de capital cultural, mas sob outra
perspectiva, Lahire (1997) enfatiza a heterogeneidade das experiéncias de
socializacao dos grupos populares, alerta para as possibilidades e condicoes
de utilizacao desse novo recurso social, ndo somente analisado pelo acesso a
bens culturais socialmente valorizados ou a heranca. O autor nos chama a
atencao para o uso pratico dos recursos construidos, consciente ou
inconscientemente, como um capital cultural. Acredita que a transmissao do

capital ndo se da automaticamente de geracdao para geracao (conforme
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afirma Bourdieu), nem sempre garantindo a apropriacao dos conhecimentos
pelos individuos sem que haja uma proposta pedagoégica implicita (Lahire,
1997).

Ressalta que o investimento pedagogico acontece de varias maneiras e
alerta para a necessidade de estar atento para essa diversidade. Elas se
referem ao esforco da familia em um projeto de ascensao social via sistema
de ensino. Sao praticas voltadas para a procura por uma escola particular
ou por uma melhor escola publica da regiao, ou mesmo no oferecimento de
condicées favoraveis aos estudos, na compra de livros e material didatico. E
possivel observa-las também na valorizacdao do trabalho da escola ou na
participacao familiar nas propostas académicas e até na concessao de tempo
para a dedicacdo aos estudos, como mecanismos presentes nas
configuracoes familiares que se diferenciam por criarem estratégias
pedagodgicas informais (Setton, 2005):

Familias fracamente dotadas de capital escolar ou que nao possuam
de forma alguma (caso de pais analfabetos) podem, no entanto,
muito bem, através do dialogo ou através da reorganizacado dos
papéis domeésticos, atribuir um lugar simbolico (nos intercambios
familiares) ou um lugar efetivo ao “escolar” ou a crianca letrada no
seio da configuracdo familiar. Assim em algumas familias, podemos
encontrar, inicialmente, uma escuta atenta ou um questionamento
interessado dos pais, demonstrando assim, para elas, que o que é
feito na escola tem sentido e valor. Mesmo que os pais nao
compreendam tudo o que os filhos fazem na escola e como nao tem
vergonha de dizer que se sente, inferiores, eles os escutam, prestam
atencao na vida escolar deles, interrogando-os, e indicam, através de
inameros comportamentos cotidianos o interesse e o valor que
atribuem a essas experiéncias escolares. (Lahire, 1997, p. 343)

Nesse sentido, vale a pena se voltar para as diversas possibilidades de
investimento das familias fracamente dotadas de capital cultural, no intuito
de compreender as relacoes entre estruturas familiares e o universo escolar
por meio de uma perspectiva que esteja mais atenta as singularidades
dessas relacoes.

Charlot (2000) apresenta uma outra interpretacao para o fracasso
escolar. Segundo ele, fracasso escolar nao existe, o que existe sao alunos
marcados por historias de diferenca, de faltas, de imagem desvalorizada de si

proprio, de fracasso:

Quando um aluno esta em situacdo de fracasso, constam-se
efetivamente faltas, isto € diferencas entre esse aluno e os outros, ou
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também entre o que se esperava e o resultado efetivo. O aluno nao
sabe, ndo sabe fazer, nao é isso ou aquilo”. (Charlot, 2000, p.27).

Contrapondo-se a esta visdo calcada no “que falta”, Charlot propoe que
sejam analisadas as experiéncias do aluno, a sua interpretacao de mundo.
Sugere que seja feita uma “leitura positiva” da realidade, considerando
também o que as pessoas sdo capazes de fazer, o que conseguem suas
possibilidades e ndao somente priorizar aquilo que lhes falta, seus limites e
dificuldades.

Para o autor, deve-se focalizar as formas pelas quais se constroi a
situacao de um aluno que fracassa em um aprendizado, ou seja, interessa
em conhecer qual o significado das situacoes escolares para o aluno, o tipo
de relacoes que é capaz de estabelecer com os outros, o que sabe a respeito
de outras coisas que nao sejam sO aquelas relacionadas as suas
dificuldades, buscando assim investigar o que de fato existe, as
possibilidades e nao somente o que falta: Raciocinar em termos de caréncias
é pensa-lo como um objeto incompleto, do ponto de vista do dominante, que se
situa como sujeito realizado e vé e trata o dominado como objeto (Charlot,
2000, p.30-31)

Para ele, a posicao conquistada pela crianca € construida nas relacoes,
nas praticas familiares, pelas regras estabelecidas por essa familia, na sua
historia e essa historia € unica, singular, portanto, para analisar o fracasso
escolar deve-se levar em conta essas singularidades e praticar a “leitura
positiva” da realidade, buscando encontrar nos alunos aquilo que foi capaz

de fazer de melhor e nao somente as caréncias presentes, pois:

Procura compreender o fracasso como uma situacdo que advém
durante uma historia é considerar que todo o individuo é um sujeito,
por mais dominado que seja. Um sujeito que interpreta o mundo,
resiste a dominacao, afirma positivamente seus desejos e interesses,
procura transformar a ordem do mundo em seu proprio proveito
(Charlot, 2000 p. 31).

O autor reconhece que algumas criancas nao sao capazes de aprender
num mesmo ritmo que outras, entretanto propoe uma desconstrucao desse
olhar unico, somente focando as faltas, deficiéncia e origem, sem considerar
as singularidades desse sujeito e de sua familia, sem levar em conta o

sentido da escola para as familias populares e seus filhos, nem a da
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pertinéncia das prdaticas da instituicdo escolar e dos proprios docentes ante

essa crianca (Charlot, 2000 p. 27)

2. Educacao especial e desigualdades sociais

As formas de atendimento as pessoas com deficiéncia foram se
modificando ao longo da histéria e permeadas pelas mudancas presentes
nas relacoes sociais entre o homem e meio, no entanto, a trajetoria da
educacao e da socializacao dessa populacao tem sido vista de forma linear e
progressiva, tendo como referéncia de analise quatro estagios de
desenvolvimento das atitudes em relacdo a essas pessoas, na maioria
reiterando que as dificuldades dos deficientes residem nas suas
caracteristicas intrinsecas. O fato € que durante a maior parte da Histoéria da
Humanidade, o deficiente foi vitima de segregacao, ja que a énfase era na
doenca como totalidade do individuo, na incapacidade, na anormalidade.

Primeiramente, na era pré-crista, as pessoas que se diferenciavam da
normalidade eram abandonadas, maltratadas, negligenciadas, perseguidas e
eliminadas, sendo que tais atitudes eram vistas como normais pela
sociedade. Num segundo estagio, com o cristianismo, em que se passou a
protegé-las e compadecer-se delas. Num terceiro periodo, apds o século
XVIII, foram fundadas instituicoes especializadas que tiveram como funcao
oferecer escolarizacao a essas pessoas, que em razdo de sua condicado, nao
poderiam wusufruir os processos regulares de ensino. Marcada pela
concepcao que tinha como pressuposto o ideario médico, higienista e a
nocao de deficiéncia enquanto doenca. Finalmente, ja no final do século XIX
e meados do século XX, € marcado pelo desenvolvimento de escolas e/ou
classes especiais em escolas publicas, visando oferecer a pessoa deficiente
uma educacao a parte. No caso dos surdos, essa educacao revela um carater
bastante diferenciado da escola comum (desde os primordios). No final do
século XX, observa-se um movimento em prol da inclusao dos deficientes em

todos os setores sociais.
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Segundo Bueno (2004), essa interpretacao € fragmentada e
descontextualizada, pois acaba por considerar a “sociedade moderna”,
independentemente das formas de sua organizacao social, como o periodo
em que se esta realizando a redencdo dos deficientes, sem colocar em
destaque as contradicoes existentes na sociedade capitalista, sem considerar
o desenvolvimento da educacado em geral e muito menos as transformacoes
sociais e politicas pelas quais passaram as diversas formacoes sociais.

Se € inegavel a luta de diversos setores sociais para a construcao de
uma sociedade mais justa e democratica, tomar a atualidade como o periodo
em que se realizara o sonho de uma sociedade que inclua a todos, sem levar
em consideracao a realidade social, politica e econdmica, € manter uma
visdo nao critica dos fenémenos sociais, econdémicos e politicos que geraram
a discriminacao, a segregacao e a exclusao social.

O fato € que, contextualizacdes historicas da educacdo especial® sob
esta otica evidenciam principalmente a visdo dos progressos alcancados na
area, desconsiderando os contextos sociais e econdmicos que perpassam a
questao, ou seja, a politica construida para além da intencao de ampliacao
de oportunidades de educacao e da preocupacdo em atender as
especificidades dessa populacao.

Assim, este autor afirma que a institucionalizacdo da educacao
especial, ocorrida a partir do final do século XVIII, no contexto da sociedade
moderna, nao respondeu apenas a democratizacao do ensino, mas também,
ao processo de selecdo e exclusdo daqueles que nado se encaixavam no
modelo ideal de aluno.

Para ele, embora a institucionalizacao da educacao especial tenha
ocorrido a partir dessa época, ha fortes evidéncias historicas de que alguns
deficientes, especialmente surdos e cegos das camadas abastadas, ainda nos
séculos XIV e XV - portanto, antes do surgimento das instituicoes — foram
capazes de aprender conteudos escolares e, de alguma forma, inserir-se

socialmente.

® Educacao Especial visto como modalidade de educacdo que perpassa transversalmente
todos os niveis de ensino, desde a educacdo infantil ao ensino superior, tem como
pressuposto basico a inclusdo escolar de todos os alunos.



48

Parece evidente, tal como atesta o autor, que esses poucos individuos
eram provenientes da elite social da época, o que nos aponta que nem todas
as pessoas com deficiéncia, ao longo da historia, receberam o mesmo tipo de
atendimento. Sua incorporacao social, portanto, parece expressar, muito
mais, uma diferenca de posicao social do que de resultados provenientes
exclusivamente das limitacées advindas das deficiéncias.

No entanto, a perspectiva historica hegemonica tem procurado explicar
esses casos como excecOoes que envolviam sujeitos com grandes dotes
pessoais, desconsiderando justamente os fatores sociais e econdémicos que
poderiam estar contribuindo para essas trajetorias.

Este trabalho tem como ponto de partida, na esteira das producoes de
Jannuzzi (1985, 2004), Bueno (1993,2004) e Soares (1999), uma outra
perspectiva, qual seja, a de que a trajetoria da educacao especial expressa,
em determinado ambito, a contradicdo da escolarizacdo moderna entre a
extensao das oportunidades educacionais e os processos de selecao e
classificacao sociais necessarios as formacoes sociais capitalistas.

A criacao de instituicoes especiais para deficientes representou um
grande avanco, em especial para aqueles nao oriundos da elite social, pois
possibilitou o acesso ao conhecimento de parcela da populacao que possuia
dificuldades evidentes, decorrentes de caracteristicas préoprias, geradas pela
deficiéncia (Bueno, 2004, p.170).

O marco da educacao especial brasileira institucionalizou-se por meio
de uma politica de favor, no século XIX, no Rio de Janeiro, com a criacdao do
Instituto dos Surdos-Mudos em 26 de setembro de 1857 (hoje Instituto
Nacional de Educacao de Surdos, INES).

Para Bueno (2004), a criacao das instituicoes especializadas, além de
atender as necessidades da populacao deficiente, cumpriu também o papel
de segregar aqueles que, de alguma forma atrapalhavam, ou nao se
adequavam as exigéncias do desenvolvimento social e economico, que afetou,
substancialmente, deficientes das camadas populares, pois os que nao
tiveram o infortunio de nascerem pobres — marca muito mais significativa que

a deficiéncia — apesar de sofrerem limitacoes e preconceitos gerados pela
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mesma, podiam, contudo, usufruir da vida familiar e da riqueza socialmente
produzida (Bueno, 2001, p. 171).

Apos um ano de funcionamento o Instituto de Surdos-Mudos, entrou
em processo de deteriorizacdo, transformando-se em asilos de invalidos,
abrigando individuos desnecessarios ao modelo econdémico vigente, (baseado
na monocultura para a exportacao), cumprindo também a funcao de auxilio
aos desvalidos, incapazes de exercer sua cidadania.

Segundo Bueno (2004), apos a Proclamacao da Republica, a educacao
especial foi se expandindo lentamente, assim como toda educacao brasileira.
Concomitantemente as instituicoes de carater filantropico-assistencial,
surgiram os centros de reabilitacao e clinicas providas com recursos técnicos
sofisticados, aos quais s6 tinham acesso os deficientes que provinham das
camadas sociais abastadas. As instituicoes atendiam, portanto, aqueles
deficientes provenientes das camadas com menor poder aquisitivo.

A educacao especial sofreu varias mudancas, como a criacao de
classes especiais (1970) em escolas regulares e as iniciativas localizadas de
insercao de deficientes em classes regulares, que culminou em proposicao
politica de largo alcance de inclusao dos alunos deficientes no ensino
regular.

Conforme afirma Bueno (2004), se, por um lado, esse modelo de
educacao desenvolvido nas classes especiais garantiu a um maior numero de
alunos o acesso a escola, por outro, ndo garantiu um ensino tao eficiente
para a sua integracao no ensino regular. De acordo com esse autor (1999),
ao nao se oferecer aos alunos da classe especial o mesmo nivel de
escolarizacdo que as criancgas ditas “normais”, a educacao especial, também,
realiza um trabalho de exclusao desses alunos sob a alegacao da falta de
condicoes dos mesmos. O que se garantiu a essa populacao foi o direito de
igualdade de oportunidade apenas no ponto de partida, mas o ensino
praticamente nao cumpriu seus objetivos na maioria dos casos. Estudos de
Bueno (1993, 2004), baseados na fragilidade do ensino especializado,
apontaram que a maioria dos alunos das classes especiais nao ultrapassava
as séries iniciais. Jannuzzi (1985) e Soares (1990,1999) abordaram a

questao da prioridade do trabalho clinico sobre as disciplinas escolares.
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Vale a pena ressaltar que a questao da exclusdao dessa parcela da
populacdo nao pode ser vista somente sob o ponto de vista do carater
seletivo da escola, mas também sob o ponto de vista da especificidade da
historia desses sujeitos e do contexto ao qual esta inserido.

A partir de 1970, a classe especial tornou-se o modelo mais comum de
atendimento aos deficientes, entretanto, diferentemente do que ocorreu com
a escola comum, que sempre esteve associada ao direito da igualdade e da
liberdade, a educacao especial carrega o carater assistencialista, de ajuda
aos desvalidos, situando-se no ambito da fraternidade que, segundo Soares
(1999) se diferencia das duas primeiras por nao se constituir em direito dos
cidadaos, mas em maxima moral.

Ha que se considerar que, devido ao fato da surdez estar relacionada a
anomalia organica, esta parece que foi constituindo a sua unica marca e as
praticas escolares acabaram sendo desvalorizadas, com privilégio daquelas
voltadas ao desenvolvimento da linguagem, consequiiéncia direta ao fator da
surdez.

Embora desde o séc XVI, com as contribuicoes, por exemplo, do
meédico italiano Gerolamo Cardano (1501-1576), que afirmava que a surdo-
mudez ndo impedia os surdos de aprenderem e que eram capazes de
expressar seus pensamentos pela escrita (Cf. Soares,1999), a
institucionalizacdo da educacdo dos surdos foi marcando essa modalidade
de uma maneira especifica, com um carater de cura e de reabilitacao,
distanciando-se, assim, da proposta da escola comum. O objetivo principal
da escola, ou seja, a aquisicao dos conteudos escolares foi sendo substituido
pelas intervencoes sempre voltadas para as técnicas de ensino da fala, do
treinamento fonoarticulatorio, da desmutizacao, das atividades clinicas
(Soares, 1999).

Sob esse ponto de vista, a autora aponta que tal conduta trouxe
prejuizo a escolaridade dos alunos, especialmente daqueles inseridos na rede
publica ou em instituicoes filantropicas, esses duplamente excluidos: pela
seletividade do sistema escolar e pelo nao acesso efetivo aos bens valorizados

socialmente.
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Esse panorama demonstra a dicotomia presente nessas duas
modalidades de ensino, sendo que a area da educag¢do especial ndao se
desenvolveu, sequer, como um ramo do conhecimento da educag¢do, como
afirma Soares (1999, p.12), nao tendo a educacao especial, o mesmo carater
de escola comum. Ha que se analisar o papel da educacao especial e a sua
funcao no processo de legitimacao do fracasso daqueles que ja se
encontravam excluidos dos processos comuns de ensino.

Verifica-se que houve um avanco na educacao dos alunos deficientes,
mas que este avanco deve ser visto com reservas, na medida em que nao
existem dados disponiveis, pelo menos em nosso pais, de que estas
mudancas tenham, efetivamente, contribuidas para a ampliacdo das
oportunidades de insercao social satisfatoria.

Nesse sentido € que devemos analisar a Declaracao de Salamanca
(Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais, 1994) que,
no ambito da educacao de criancas e jovens com necessidades educacionais
especiais, ressalta o “principio da integracao”, reconhece as diferencas e
institui as escolas para que promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada um.

Com base mnesses elementos, para boa parte da literatura
especializada, a Declaracdo de Salamanca se constituiu no marco
inaugurador de uma inclusao escolar de qualidade para alunos deficientes.

Se, por um lado, é verdade que esta declaracao tenha causado impacto
nas politicas mundiais de educacao especial, pensar em inclusao escolar
como algo totalmente inovador € desconsiderar o trajeto historico e politico

da educacao especial no Brasil, pois se esconde que:

Desde ha décadas, a insercdo escolar de determinados tipos de alunos
com deficiéncia ja vinha ocorrendo, de forma gradativa e pouco
estruturada, em especial para criancas oriundas dos estratos sociais
superiores, sob a batuta de profissionais da area da satde (médicos,
psicologos, fonoaudibélogos, etc) e incorporados pela rede privada de
ensino regular. (Bueno, 2005).

Como se vé, existe uma distincao, pouco explicita nesses documentos,
dos processos de escolarizacao de alunos deficientes oriundos das camadas

superiores, daqueles destinados aos deficientes das camadas populares, isto
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€, de que as questoes de classe, raca e género perpassam os processos de
escolarizacao dos alunos deficientes.

Assim como a ambigliidade entre uma escolarizacao de qualidade
para uma parcela da populacdo e uma educacao barateada para a grande
massa que perpassa os discursos politicos atuais, a producao intelectual
sobre a educacao especial parece sofrer dessa mesma ambigtiidade.

Na verdade, a Declaracao de Salamanca € consequéncia da Declaracao
de Jomtien (Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, 1990), cujo
nucleo central foi o da extensao da escolaridade para todas as criancas.

Assim, esta Declaracao, assinada pela maioria esmagadora dos paises,
que, segundo aqueles que participaram da Conferéncia que resultou no
documento, buscou responder aos anseios democraticos de extensao da
escolaridade a todos, independentemente de sua origem social.

Entretanto, quando se busca analisar mais detidamente os termos
dessa declaracao, verifica-se que, nas entrelinhas, continua existindo uma
diferenciacao entre escolarizacao para as camadas sociais diferenciadas e a
escolarizacao para as massas, comprovada pela definicao, na declaracao, do
que se constitui essa “educacdo para todos”: compreender tanto os
instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, e
expressao oral, o cdlculo, a solugcdo de problemas), como os contetidos bdsicos
da aprendizagem (Conferencia Mundial de Educacao para Todos, 1990, p.3)

Bueno (2005) argumenta que, sob a capa de um discurso democratico,
para todos, esconde-se a perspectiva da seletividade escolar, indagando
sobre para quem se restringirao essas necessidades basicas (conhecimentos
e habilidades basicas de leitura e escrita, calculo, solucao de problemas): Por
exemplo, quais os pais, entre os membros dos estratos sociais superiores, que
irao se satisfazer com que seus filhos se apropriem apenas dessas
necessidades bdsicas?

Assim, defende a idéia que a escola é de todos, mas nao para todos do
mesmo jeito, com os mesmos conteudos. Em nome da democratizacdao do
ensino, os processos de escolarizacdo se diferenciam para aqueles que

compoem os estratos sociais superiores e para aqueles dos meios populares
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(que provavelmente irao se restringir as minimas condi¢coes de ensino

oferecidas):

Quando na luta pela escola para todos encontramos a expressao
“uma escola igual para todos” deparamos com um discurso que,
apesar de parecer democratico, pode ter como conseqiiéncia uma
pratica discriminadora, visto que as pessoas para as quais a escola é
oferecida tem diferentes condicées biologicas, sociais e culturais”
(Carvalho, 1997, p.60).

Em consequiéncia de todo um trajeto historico e politico com relacao ao
direito de educacao com qualidade para todos, no Brasil, a Constituicao
Federativa de 1988, artigo 208, define que o atendimento aos deficientes
deve ser dado, preferencialmente, na rede regular de ensino, como preconiza
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) N° 9394/96
atualmente vigente, preconiza em seus artigos 58 e 59.

Apesar das polémicas de diferentes interpretacoes sobre a referida lei,
a inclusao de alunos surdos nas classes de ensino regular apresenta-se com
outro tipo de organizacdo escolar que se diferencia do modelo até entao
praticado. Entretanto, o objetivo, pautado no desenvolvimento de um
trabalho pedagogico de qualidade, centrado no aluno que ofereca
oportunidade de aprendizagem efetiva a todos, que possibilite a formacao
integral e o acesso ao exercicio da cidadania (Bueno, 2001) tem provocado
discussoes polémicas e uma série de limitacoes.

A revisao bibliografica (descrita com mais detalhes no proximo item)
sobre estudos realizados sobre o processo envolvendo as trajetorias escolares
de alunos surdos nessa modalidade de ensino e os resultados alcancados
por essa populacao, possibilitou-me fazer uma aproximacao com a exclusao
operada dentro do processo escolar — exclusao na escola, conforme o modelo
de Ferraro (1999, p.28).

A pesquisa de Cukierkorn (2005) aponta que a partir da legislacao,
houve um avanco com relacdo ao atendimento “integrado” (matriculas de
alunos com necessidades educativas especiais* em classes comuns com ou
sem atendimento em sala de recurso e, dentre esses, os surdos) entre 1998 e
2004. Ainda nesse cenario, indica a situacao do atendimento ao aluno surdo

nos sistemas escolares brasileiros:

“ Dentre esses, o0s surdos.
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Os surdos oriundos de extratos superiores das camadas sociais
tendem a freqiientar classes comuns do ensino regular, apoiado pelo
atendimento educacional especializado possibilitado com o acesso
facilitado aos sistemas privados de satide por conta de sua condicdo
socioeconodmica favoravel; ja os surdos das camadas populares, sem
o suporte de estruturas que garantam o atendimento de suas
necessidades especificas de reabilitacao e de escolarizacao, terminam
nao desenvolvendo uma escolaridade que possa ser considerada
similar aos surdos com poder aquisitivo. (p. 79)

Nesse sentido, pesquisas importantes ja haviam sido realizadas por
Soares (1990, 1999, 2004) e Bueno (1991) apontando que as causas do
fracasso ou sucesso escolar dos surdos estariam fortemente ligadas a origem
social desses sujeitos. As chances de um melhor desempenho do aluno

surdo inserido no ensino regular:

Dependia, em geral, da possibilidade da familia poder arcar com os
atendimentos especificos, fonoaudiolégicos e/ou pedagodgicos, além,
obviamente, de essa ter condi¢cdes de atuar em colaboracao ao
trabalho desses professores, acatando suas orientacdes (Soares,
2004 p. 51)

3. Processos de escolarizacao e surdez

Dentro do ambito da educacao especial, a educacao de surdos é
marcada por algumas polémicas: duas que parecem ser fundamentais para
este trabalho: a dos tipos/processos de escolarizacdo oferecidos e a dos
resultados alcancados por eles. Parecem importantes porque podem oferecer
subsidios interessantes para a relacdo entre processos de escolarizacao,
desigualdades sociais e destino social de alunos surdos.

Vale ressaltar o significado de educar criancas surdas e ouvintes desde

os primoérdios da educacao no Brasil, com a criacao do Instituto Imperial:

Enquanto que, para as criancas ouvintes, a educacao se constituia
no ensino da leitura, gramatica, matematica e artes liberais, a
educacdo de seus irmaos surdos se confinava basicamente a
técnicas de desmutizacao ou substituicdo da fala por gestos, que
parece corresponder muito mais a recuperacao da doenca. (Bueno,
2004, p.76)

O fato € que a educacao dos surdos, desde a sua origem, foi marcada
pela atencao voltada ao carater religioso, assistencialista e médico. A surdez,

considerada uma anomalia organica, passou a ser foco de estudos da
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medicina. A partir do Renascimento, os médicos passaram a dedicar-se aos
estudos dos surdos e suas possibilidades de aprendizagem.

Bueno (2007a) reconhece a relevancia do conhecimento cientifico
sobre os efeitos de uma lesao organica no orgao da audicao sobre o
funcionamento integral do ser humano. Para o autor, essa condicao gera
uma limitacdo, uma deficiéncia, entretanto, acredita que tal condicdo nao
deve ser vista como marca Unica na construcao do sujeito, mas apenas como
uma marca a mais. Fatores como sexo, raca, origem social, dentre outros,
devem ser considerados significativos na construcao do sujeitos e em suas
possibilidades de insercao social. Em virtude dessa concepcao nao
reducionista, o autor aponta para a necessidade da incorporacao de
perspectivas sociologicas para a compreensdo dos processos sociais vividos
pelas pessoas com deficiéncia.

Ao contrario da perspectiva apontada por esse autor, a educacao de
criancas e jovens com surdez parece ter se restringido a minimizacao das
conseqUiéncias da falta de audicdo sobre os processos de comunicacao
desses sujeitos.

A aquisicao e desenvolvimento da linguagem tém ocupado, quase que
exclusivamente, tanto as praticas denominadas como “educacionais”, bem
como as preocupacoes de ordem tedrica e que redundaram na historica
polémica entre o acesso a linguagem oral e a aprendizagem da lingua de
sinais.

Atualmente, parece nao existir, ou pelo menos, houve um
enfraquecimento de tal polémica, haja vista que a lingua de sinais vem
ocupando um espaco bastante significativo nos setores sociais, que se
concretiza por meio da Lei N.° 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como meio legal de comunicacao e
expressao do surdo. Bueno (2007a) aponta alguns elementos indicadores
que comprovam o reconhecimento dessa lingua nos diferentes ambitos
sociais: obrigatoriedade do seu ensino em todos os cursos de Licenciaturas e
afins; existéncia de um exame nacional de proficiéncia para professores e
intérpretes de Libras, organizado pelo MEC; adocao, cada vez mais frequente

de intérpretes de LIBRAS nos mais variados ambitos sociais; quantidade de
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estudos e publicacoes sobre esse tema e hegemonia alcancada por essa
vertente no campo académico.

O fato € que, em ambas abordagens (oralista e bilingtie) houve um
descaso pela escolaridade, priorizando-se o trabalho clinico em relacdo aos
conteudos escolares (Soares 1999).

Na verdade, parece que a educacao dos surdos sempre foi vista como
uma educacao paralela, e mesmo quando implantada no sistema escolar foi
desenvolvendo praticas, procedimentos e formas de registro a parte dele,
como um espacgo cedido para promover a assisténcia e reabilitacdo dos
surdos, o0 que supostamente demonstraria a preocupag¢do com a
democratizacao escolar (Cukierkorn, 2005 p.58).

Prova disso foi a falta de sistematizacdo dos aspectos administrativos,
como a exigéncia de registros de alunos, sistematizacao de procedimentos de
aprovacao, enfim, a nao exigéncia de arquivamento de documentacao, nas
secretarias das escolas, referente a esses alunos.

A partir da década de 90, o ensino de surdos retoma a orientacao
baseada no uso da lingua de sinais e, assim como aconteceu no ensino da
lingua oral, a exigéncia passa a ser a aquisicao da lingua de sinais,
novamente em detrimento ao acesso aos conteudos escolares.

Até mesmo em documentos mais atuais, como a Declaracdao de
Salamanca (1994), a questao da comunicacao dos surdos tem sido
privilegiada, pois, ao mesmo tempo em que ela prega que as escolas comuns
com orientacao integradora sao o meio mais eficaz para alcancar a educacao
para todos, reconhece que, pelas necessidades especificas de comunicacao
de surdos (...) seria mais conveniente que se oferecesse uma educacdo em
escolas especiais ou em classes especiais dentro das escolas comuns
(Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, 1997, p.30).

No Brasil, a resolucao do Conselho Nacional de Educacao que
normatiza a educacao especial no Pais, € menos explicita, reconhecendo, em
seu artigo 7°, que o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em

qualquer etapa ou modalidade da Educacdo Bdsica. (BRASIL. MEC/CNE,
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2001), e que somente assegura, no paragrafo 2° de seu artigo 12, de forma
geneérica:

Aos alunos que apresentam dificuldades de comunicacdo e
sinalizacao diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade
aos conteuidos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e
codigos aplicaveis, como (...) a lingua de sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando- lhes e as suas
familias a opcao pela abordagem pedagoégica que julgarem adequada,
ouvidos os profissionais especializados em cada caso. (BRASIL.
MEC/CNE, 2001)

Se é verdade que a Resolucao nao é tao enfatica quanto a Declaracao
de Salamanca no que se refere a necessidade de escolaridade especial em
virtude da peculiaridade de sua comunicacao, por outro lado, ao utilizar a
expressao “abordagem pedagogica” para designar a orientacao linguistica,
reitera a perspectiva de que a questao da educacao dos surdos reside na
forma de comunicacao e que reduz a discussao sobre os processos de
escolarizacao a esse ambito.

Se, no passado, os gestos foram considerados os grandes
responsaveis pelas dificuldades de integracao dos individuos surdos no meio
social geral, agora, a perspectiva de trabalho que enfatiza o acesso a
linguagem oral € considerada como um ato de denominacdao da maioria (a
“sociedade ouvinte”) sobre uma minoria (a “comunidade dos surdos”)

Assim, boa parte da literatura especializada tem procurado analisar as
dificuldades de escolarizacao dos alunos surdos com base nessa perspectiva.

Em periodos anteriores, especialmente dos anos 50 a 80 do século
passado, a perspectiva da abordagem oralista era a de que o atraso na
escolaridade do surdo era causado pelas dificuldades encontradas pelos
alunos no aprendizado da lingua escrita, refletindo-se na longa permanéncia
na escola e até na evasdo dessa populacdo devido as dificuldades de
aprendizagem. Nessa perspectiva, tais dificuldades estavam relacionadas a
falta de um melhor desenvolvimento da linguagem oral, culminando,
portanto, com propostas de processos de escolarizacdo que privilegiavam,
antes de tudo, a aprendizagem da linguagem oral como requisito para a
aprendizagem escolar.

Nesse sentido, Soares (1999) verificou que 44% das atividades

semanais propostas por documento curricular para o entao ensino especial
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de 1° grau (CENESP. MEC, 1979, apud Soares, 1990) referiam-se a
reabilitacao da funcao auditiva e da fala. Assim, fica claro que os conteudos
curriculares ficavam secundarizados, na medida em que apenas 56% do
tempo de aulas eram dedicados a todos eles.

Atualmente, tendo em vista um amplo movimento de contraposicao a
essa abordagem, ha autores que defendem a posicao de que a
aprendizagem/dificuldade escolar do aluno surdo esta relacionada
diretamente a linguagem utilizada por esses sujeitos.

Brito (1993) afirma que a lingua de sinais tem um papel central no
desenvolvimento dos surdos, nao devendo ser vista apenas como um apoio,
mas como a forma principal de acesso ao conhecimento e que, portanto, as
disciplinas escolares deverao ser ensinadas nessa lingua.

A autora aponta para a capacidade do surdo para aprendizagem da
leitura e escrita dissociada dos elementos fonicos, desde que apresente um
desenvolvimento cognitivo normal, decorrente de um suporte linguiistico para
o pensamento, construido desde o inicio da vida por meio de sua lingua
natural, no caso, a lingua de sinais.

Skliar (1998) aponta que as limitadas producoes a respeito das causas
do fracasso escolar do surdo podem ser resumidas a partir de trés
justificativas: 1) o fracasso € atribuido ao proprio surdo — fracasso entao, da
surdez, dos dons biologicos naturais; 2) os professores ouvintes sao
culpabilizados pelo fracasso; 3) limitacao dos métodos de ensino.

Entretanto para o autor:

O que fracassou na educacao do surdos foram as representacoes
ouvintistas acerca do que é o sujeito surdo, quais sdo os seus
direitos linglisticos e de cidadania, quais sdo as teorias de
aprendizagem que refletem as condi¢des cognitivas dos surdos, quais
as epistemologias do professor ouvinte na sua aproximacado com o0s
alunos surdos, quais sai os mecanismos de participacdo das
comunidades surdas no processos educativo, etc (Skliar, 1998, p.18)

Nesse sentido, esse autor admite que o fracasso na educacao dos
surdos perpassa as questoes da surdez, da lingua de sinais, limitacao na
organizacao de projetos politicos, etc. Entretanto, o grande desafio € a
representacao dos ouvintes com relacdao aos surdos, o ouvintismo. Aponta

que ha um esvaziamento dos conteudos escolares oferecido aos surdos,



59

devido a imposicao do ensino da linguagem (oral) desconsiderando, portanto,
o direito linguistico dos surdos, qual seja, o de utilizar uma outra lingua, a
lingua de sinais.

Goes (2004), assumindo a linguagem como estatuto central de seu
trabalho e reconhecendo a condicao ativa nos processos humanos sem,
contudo, desconsiderar a amplitude que permeia todo o processo da
educacao do surdo, focalizou as experiéncias das criancas surdas e a
interacao estabelecida na escola com interlocutores que usam sinais.

Preocupada em considerar as singularidades presentes em cada
crianca (dois sujeitos inseridos no ensino comum, um em cada classe, em
séries diferentes, com professores diferentes) observou que as experiéncias
de interlocucao desses alunos na escola apresentavam uma caracteristica
similar.

Verificou que as aulas (as atividades, a seqUiéncia, os procedimentos)
eram preparadas e direcionadas para uma classe de ouvintes. Assim, muitas
vezes o aluno nao conseguia acompanhar a classe, e as professoras
ajudavam na medida do possivel, tentando administrar o tempo. Como nem
sempre era possivel atender a todos os alunos, solicitavam que os alunos
realizassem tarefa mais simples ou para que repetissem uma tarefa ja
realizada. Nisso consistia a adaptacao para o aluno especial, além do esforco
para o estabelecimento do dialogo. Diante das dificuldades encontradas, as
professoras acreditavam que esses alunos deveriam ser atendidos na classe
especial (Goes, 2004).

Tarturci (2002) analisou a experiéncia de alunos surdos inseridos em
diferentes classes comuns, desde o ensino fundamental até o ensino médio,
em escolas da rede publica do estado de Goias. Considerando que a
linguagem cumpre papel decisivo no processo de interacao e de ensino-
aprendizagem no interior das salas de aulas, a autora buscou conhecer
como se concretizou a insercao de nove alunos surdos e se essa integracao
possibilitou o processo de escolarizacao.

Os sujeitos surdos, com idade variando entre dezesseis e vinte e dois
anos, apresentavam disacusia neurosensorial bilateral de variaveis graus:

moderado, severo e profundo; interferindo, portanto, na compreensao da voz



60

humana. Apesar da longa trajetoria escolar desses alunos, a autora aponta
um baixo desempenho na leitura e na escrita, atribuindo esse baixo
desempenho a falta de uma lingua comum que dificultou a interacao e a
interlocucao entre aluno surdo, professor e colegas ouvintes. Interessante
destacar que o grau de perda auditiva nao foi, entre os sujeitos investigados,
um fator diferencial nos seus desempenhos, ou seja, mesmo os sujeitos com
perda moderada apresentaram fracasso. Assim, as interacoes entre os
alunos surdos e os demais apresentam-se, conforme Lacerda (1997, apud
Tartuci, 2002, p.5), por meios de formas hibridas de comunicagdo,
impregnadas de mal-entendidos, deslizamentos e perserveracoes de sentidos
que restringem a possibilidade de ensino-aprendizagem.

Dialogos superficiais, repeticoes em decorréncia da dificuldade
presente nas interlocucoes na sala de aula, simulacdo da compreensao,
negociacao de sentidos e significados, falta de base dialdgica, limitam a
producao auténoma e a criatividade desses alunos, restando-lhes recorrer as
reproducoes (fazem copias dos colegas), ou seja reproduzindo um

conhecimento nao apropriado:

Dessa maneira, além de nao garantir uma escolarizacdo efetiva, o
acesso ao conhecimento sistematizado, acabou por criar uma cultura
ritualistica que enfatiza processos que privilegiam a mera
transferéncia de conhecimentos e ndo uma aprendizagem significativa.
(Tartuci, 2002, p. 14)

Lacerda (2000), argumentando que partiu do interesse em analisar a
dinamica propria de interlocucao que se estabelece em sala de aula, conclui
pela defesa da escola especial, que, organizada para o atendimento das
pessoas surdas, na qual todos os contetdos académicos fossem ministrados
em sinais, por um professor com dominio de Libras, em meio a usudrios de
Libras, seria o ambiente académico desejavel para o desenvolvimento pleno
da pessoa surda.

Considerando que a maioria dos surdos profundos nao desenvolveu a
fala socialmente inteligivel, somada as dificuldades ligadas a aprendizagem
da leitura e escrita, afirma que muitos estudos tém indicado que as praticas
educacionais nao tém contemplado as reais necessidades dos surdos e, por
isso, mesmo apoOs varios anos, eles apresentam conhecimentos muito aquém

daqueles desejados para seu grau de escolaridade. Diante das dificuldades, a
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autora sugere que a opcao pela insercao do aluno surdo na escola regular
precisa ser feita com certos cuidados, pois ha de se garantir o acesso aos
conhecimentos que estao sendo trabalhados, considerando as peculiaridades
lingtiisticas do sujeito, ou seja, a lingua de sinais.

Para Goldfeld (1997, p.161), as dificuldades encontradas na aquisicao
de uma lingua oral pelo surdo e a dificuldade de acesso a lingua de sinais
implicam em atraso de linguagem dessa crianca. Em consequéncia desse
processo, a aprendizagem e o desenvolvimento serdao afetados, implicando
em problemas de escolarizacao. Para ela, o surdo deve ser bilinglie, ou seja,
adquirir como lingua materna a lingua de sinais e, como segunda lingua, a
lingua oficial de seu pais, evitando, assim, o atraso de linguagem e todas as
conseqtiéncias irreversiveis que isto provoca.

Fernandes (2001), em pesquisa com surdos profundos congénitos,
aponta que a aquisicao do desenvolvimento lingliistico tem sido constante
em todos os processos e técnicas de reeducacao do surdo. No entanto,
ressalva que a eficacia do método (reabilitacao oral) atende a uma pequena
minoria, devido aos aparatos técnicos sofisticados, o que implica alto custo,
em outras palavras, parece ser viavel apenas as camadas favorecidas. A
autora conclui que a limitacao/falta do instrumental linglistico, visto como
caracteristica inerente do surdo, deve ser vinculada a surdez apenas no que
concerne a impossibilidade de exposicdo continua ao meio lingiiistico e a
falhas no processo de reeducacdo, ou seja, a exposicao a lingua materna do
surdo (lingua de sinais).

Desse modo, afirma que a surdez por si sO0, nao impede um
desempenho linguistico. Aponta que algumas destas caracteristicas nao sao
proprias somente do surdo, mas sao falhas comuns também em ouvintes
pouco escolarizados, nao devendo, portanto, serem encaradas como
dificuldades inerentes a surdez, mas sim, pela falta de contato constante
com a lingua (de sinais).

A posicao de Botelho (1998), em principio, parece se distinguir das
anteriores, na medida em que inclui na problematica da surdez a questao da

origem social.



62

Interessada em investigar como os surdos viviam e sentiam a surdez e
de como se davam as interacdes entre surdos e ouvintes, desenvolveu
pesquisa com seis alunos surdos, pertencentes a uma faixa escolar entre a
7% série do ensino fundamental e o 3° ano do ensino médio, com idade entre
14 e 20 anos. Todos eram portadores de surdez profunda, com trajetorias
escolares diferenciadas (ensino comum e especial), bem como aspectos
lingliisticos também distintos, que a autora classificou como surdos
oralizados e nao oralizados.

Embora todos os sujeitos pertencessem a classe média, a autora

verificou que distintos:
Acontecimentos em suas vidas foram decorrentes de suas insercoes
em varias fracdoes desta classe social. Os surdos oralizados
pertenciam a fracdées mais altas da classe média e os ndo oralizados,
a fracoes mais proximas das casses populares. (Botelho. 1998, p.
18).

Assim, ela faz uma relacado significativa entre limitacoes da surdez e
origem social, o que parece justificar trajetorias e desempenhos tao distintos,
apesar do mesmo grau de perda, exatamente o oposto ocorrido com os
sujeitos de Tartuci (2002).

Botelho (1998, p. 18) acredita que a diversidade presente nesses
sujeitos justifica-se em parte pelo tipo de investimento familiar a eles
proporcionados, mas a consequéncia que ela retira dessa distincado de classe
volta-se a auséncia de uma lingua comum, que possibilitaria ao surdo

acompanhar o cotidiano das aulas no ensino regular, e que, redundaria em

sérios problemas para a inclusao escolar do aluno surdo:

Os que propoem a integracdo ou inclusdo do surdo nas escolas
regulares desconhecem o que acontece com eles nesse contexto,
especialmente em séries mais avancadas e ignoram as negociacoes e
os siléncios na trajetoria escolar desses sujeitos (Botelho, 1998 p.35).

Com base em Goffman, a autora observou que seus sujeitos
simulavam a compreensao dos conteudos escolares e de situacdoes de
insercao social para passarem desapercebidos, evitando, assim, o
constrangimento de ficarem em evidéncia, com o objetivo de aparentar ao
ouvinte que nada incomum estda acontecendo, negando a dificuldade, evitando

situacoes que pudessem legitimar o seu estigma (Botelho, 1998, p. 47).
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Pode-se notar, pelos argumentos apresentados, que para esse conjunto
de autores, mesmo aqueles que levam em consideracao a relacdao entre
surdez e origem social, a questao da lingua € o ponto central das
dificuldades de aprendizagem e, consequUentemente, de escolarizacao dos
alunos surdos.

Assim, pode-se dizer que todos eles, mesmo que de forma diferenciada,
consideram que o nao acesso a lingua de sinais seria o maior entrave para o
desenvolvimento cognitivo e escolar dos alunos surdos.

Contrariamente a essa posicao, alguns autores, como Bueno (1993,
2001, 2004), Soares (2002, 2003,2004), Oliveira (1996, 2005) e Cukierkorn
(1996, 2005), consideram que a contraposicao entre essas linguas nao se
constitui no centro das dificuldades escolares dos alunos surdos. Esses
autores sao unanimes em admitir que os surdos, embora sofram limitacoes e
preconceitos gerados pela deficiéncia, aqueles oriundos das camadas mais

desfavorecidas, certamente, sdo duplamente marcados.

Segundo Bueno (2001, p. 41), uma politica de educacao deve, em
primeiro lugar, ultrapassar a visao que reduz os problemas de escolarizag¢do
dos surdos ao uso desta ou daquela lingua, e de amplia-la para o campo
soécio-politico. Se, para ele, a lingua de sinais €& produto historicamente
construido pelas comunidades de surdos e que deve ser respeitada,
entretanto, aponta para a necessidade de acesso a lingua majoritaria, pois
nao ha como negar que a falta dela, para qualquer grupo social, limita o
acesso aos beneficios que ela propicia. Para o autor, independente da lingua
que escolheu ou teve condicoes de se apropriar, o surdo deve ter acesso ao
acervo cultural produzido pela humanidade, pois somente assim sera
possivel uma formacao integral capaz de garantir o exercicio de sua
cidadania. Defende a idéia que posicoes reducionistas e fechadas em relacao
a lingua de sinais tem servido para a manutencao da populacado surda, em
especial a parcela pobre dessa populacao, que devido a impossibilidade de
acesso a lingua oral (considerando que essa exige investimentos como
diagnostico precoce e terapias fonoaudiologicas, na maioria das vezes

inacessiveis a essa populacao) fica restrita a uma unica forma de
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comunicacao. Certamente os surdos tém direito de utilizar dessa lingua, que

historicamente foi construida, entretanto, nao:

Se pode negar que a falta de acesso a lingua majoritaria e a formas
variadas de linguagem para todo e qualquer grupo social que dela é
marginalizado, € uma forma de excluir esses mesmos grupos das
facilidades e beneficios sociais que ela propicia . Bueno (2001, p. 40).

Assim, para ele, o ponto central do problema de escolarizacdo do surdo
nao esta centrado unicamente na lingua a que esta submetido, mas a outros
fatores que estao imbricados na construcao social desse sujeito. Ao analisar
a questao do fracasso escolar do surdo, aponta que esse fendmeno nao pode
estar desvinculado dos mesmos resultados obtidos por outros grupos
sociais, quer seja de deficientes (cegos, deficientes fisicos, etc), quer de
meninos de rua, pobres, negros, ou seja, esse fenéomeno nao deve ser
estudado como marca exclusiva da surdez.

Ao contrario de Skliar, acredita que:

O fracasso que se abateu sobre os surdos reflete, de forma peculiar,
um processo de dominacdo ndo dos ouvintes sobre os que nao
ouvem, mas de grupos dominantes, tanto do ponto de vista
economico, como social e cultural, sobre as camadas menos
privilegiadas da populacéo. (Bueno, 2001, p. 40).
Alerta que surdos das camadas sociais mais favorecidas alcancam
resultados diferenciados daqueles, surdos ou ouvintes, oriundos das

camadas populares. Para o autor,

O que importa para educacdo € propiciar condicdes para que os
surdos, assim como todos os demais grupos marginalizados, ter
acesso a uma educacédo de qualidade que propicie que alunos, surdos
ou nao possam se apropriar “do acervo cultural produzido pela
humanidade e que, até hoje, tem sido privilégio das camadas sociais
diferenciadas” (Bueno, 2001, p. 40).

Com perspectiva bastante semelhante, para Soares (1999), os surdos
das classes sociais mais favorecidas, em geral, sao diagnosticados
precocemente, possuem acesso a atendimento fonoaudiologico, pedagogico,
psicologico e, em principio, freqientam escolas particulares no ensino
regular.

Dessa forma, estao tendo acesso aos bens culturais, sociais e a lingua
majoritaria do seu meio social, o que certamente exerce influéncia na sua
construcao pessoal, trazendo marcas diferenciadas para sua trajetoria

escolar. Nessa perspectiva, o ponto central é a questao das possibilidades,



65

das oportunidades de acesso diferenciado que esses sujeitos, com a marca
da surdez, tiveram a cultura e a educacao.

Em outro trabalho, esta mesma autora, (Soares, 2003), em pesquisa,
realizada junto a uma aluna surda incluida em sala regular de 1® série do
ensino fundamental de escola publica, verifica que, apesar de nao se
comunicar por meio da lingua oral nem por meio da lingua de sinais, a
comunicacao foi sendo construida nas relacoes, nas trocas com o0s
profissionais, funcionarios, equipe técnica e colegas, ou seja, a lingua nao
parece ter sido um limite ou impedimento para que conhecimentos fossem
transmitidos, embora, pelo atraso no trabalho pedagogico, em virtude da
perspectiva de que a aprendizagem escolar dependeria de uma lingua
comum, ja tivesse causado sérios prejuizos no seu rendimento escolar.

Esses resultados, portanto, comparavam, segundo ela, a relacao entre
dificuldades escolares de surdos e origem social, na medida em que a
realidade que vivenciara em acompanhamento aos alunos surdos, de origem
social elevada, inseridos no ensino regular de escolas privadas e clinicas
particulares, com acesso a todos os recursos disponiveis, resultava em
apropriacao da lingua majoritaria e bom rendimento escolar (Soares, 2004).

Segundo ela, as producoes teodricas que centram as dificuldades dos
surdos na falta de uma lingua comum entre professor e alunos (a lingua de
sinais) como expressao dos surdos em geral, na verdade, se reportam a
alunos de instituicoes especializadas e classes especiais, cujas
possibilidades de atendimentos de qualidade, tanto no que se refere ao

atendimento clinico quanto pedagogico, sdo extremamente limitadas:
Os modelos apresentados como modelo genérico de desempenho de
surdos em relacao a leitura, producédo escrita, producao oral, entre
outros aspectos, na verdade, eram afirmacdes que diziam respeito ao
comportamento de um publico bem definido. (Soares 2004, p. 50)
Sob a mesma o6tica, em sua pesquisa de mestrado, Oliveira, Mércia
(1996) teve como objetivo verificar a situacdo da educacao especial nas
classes especiais de surdos da cidade de Taubaté. Segundo a autora, o
encaminhamento realizado para classe especial tinha como Unico critério a

existéncia da perda auditiva: nao se verificava se o aluno tinha condicoes

para ser inserido no ensino regular — era o caso de um aluno de oito anos
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completamente alfabetizado e oralizado - cuja marca da deficiéncia
representou (e na maioria das vezes, ainda representa) papel decisivo na
trajetoria desse aluno.

A autora relata sua experiéncia em uma escola particular que atendia
a criancas surdas, onde pode constatar que havia atendimento diferenciado
para grupos de alunos: o grupo que estava inserido no ensino regular e o
grupo de alunos matriculados na classe especial. O primeiro grupo
frequentava a classe regular num periodo e retornava no periodo oposto para
atendimento especializado (fonoaudiologia, treinamento auditivo, ritmo,
linguagem) além do reforco pedagogico oferecido pela escola. Esses alunos,
em sua maioria oriundos de classes sociais mais privilegiadas, foram
diagnosticados precocemente, eram oralizados e possuiam infra-estrutura
familiar, econdomica e cultural que possibilitava condicoes de usufruir as
oportunidades oferecidas e, portanto, apresentavam melhor desempenho no
ensino regular.

Entretanto, nem todos apresentavam o mesmo destino escolar: os
alunos matriculados na classe especial apresentavam uma realidade
diferente: diagnoéstico tardio, insucesso escolar, pouca ou oralizacao
inexistente (independente do déficit auditivo), pais desempregados. Esses
alunos moravam longe da escola (alguns, em outra cidade) e devido as
situacoes econdmica, social e cultural, apesar das oportunidades oferecidas
pela escola, nao tinham condicoes de retornar em um segundo periodo para
usufruir desses recursos, recebendo a escolarizacdo e a reabilitacdo num
mesmo periodo, o que pareceu ter marcado esses alunos de forma diferente.
Diante dessa realidade, parece nao ser apenas a surdez a determinar o
destino dessas criancas.

A esses alunos era oferecido um tempo e um curriculo bem diferente do
que se oferecia aos alunos do primeiro grupo. Esses alunos permaneceram
muitos anos na escola sem conseguir ultrapassar as séries iniciais do ensino
fundamental (Oliveira, 2005, p. 14).

A autora constatou que, apesar de nao apresentarem qualquer
comprometimento de ordem intelectual, esses alunos apresentaram um

rendimento escolar limitado e que havia diferencas no processo de
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escolarizacao dos grupos pesquisados. Parece interessante ressaltar que tais
consequUéncias nao podem se limitar a questdo da classe especial, da
deficiéncia. Nesse caso, o que determinou o destino dessas criancas foi a
origem social, apontando assim, uma relacao entre surdez e desigualdade

social:

Assim, verificava-se que existia uma diferenca marcante quanto ao
tipo de ensino oferecido a dois grupos de alunos provenientes de
diferentes estratos sociais. Parece que a sua origem social e as
condicoes de vida a priori determinam o tipo de ensino que héao de
receber na escola e por conseqiiéncia as suas chances de prosseguir
e concluir algum nivel de ensino (Oliveira, 2005, p. 14).

Em sua pesquisa de doutorado, a mesma autora, ao investigar as
acoes efetivadas dos professores de classes comuns, ciclo II, de uma escola
publica estadual, com alunos surdos oriundos de classes especiais, pode
concluir que essa atuacao ainda estava baseada na crenca de que os surdos
sao incapazes de aprender. Ao diferenciar entre os conteudos de ensino
destinados aos alunos surdos e ouvintes, deixam clara a relacao entre o que

fazem e pensam:

Os professores nao tém muitas expectativas, em relacao a
aprendizagem dos conteudos da matéria pelos alunos surdos. Se isso
é verdadeiro, entdo, a insercdo escolar de alunos deficientes, tao
enfatizada na atualidade, podera nédo passar de mais um engodo na
vida escolar desses alunos, proporcionado pelos sistemas de ensino.
Se, de um lado, a insercdo de alunos surdos das camadas
socialmente mais desfavorecidas nas classes comuns pode
representar a oportunidade desses alunos adquirirem os
conhecimentos necessarios a sua insercdo social, por outro lado,
sem uma mudanca efetiva na cultura da escola e da cultura de todos
os docentes, mesmo os das classes especiais, a tdo proclamada
inclusao podera, daqui a alguns anos, se tornar a grande vila no
caso do fracasso desses alunos. Quando os professores expressam
as suas expectativas em relacdo a aprendizagem deixam
transparecer suas crencas e valores a respeito da populacao de
alunos com a qual trabalham e as suas acgdes acabam sendo
orientadas por essas crencas e valores (Oliveira, 2005 pp.116-117).

Nessa perspectiva, essa vertente de estudo aponta para a existéncia de
uma forte relacao entre origem social e limitacdes da surdez. Ao afirmarem
que surdos, cujas familias apresentam condicoes de arcar com atendimento
fonoaudiologico, aquisicao de aparelhos, freqiiéncia a escolas com classes
para grupo reduzido de alunos, acompanhamento pedagogico especializado,
tendem a apresentar um melhor desempenho no que diz respeito a

linguagem, insercao social e escolaridade. Tém, ainda, como principio
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basico a perspectiva de que o sucesso e fracasso escolar e as possibilidades
de insercao social ndo sdao necessariamente produtos apenas da deficiéncia
biologica.

Parece evidente que os problemas de escolarizacao de alunos surdos,
quer sejam de escolas especiais, quer de escola regulares, ndo podem ser
vistos somente sob a otica da contraposicao das diferentes linguas, mas deve
se voltar para os processos concretos por meio dos quais esses sujeitos
foram se constituindo como alunos.

O fato € que a educacao especial foi se constituindo historicamente sob
uma perspectiva diferente daquela desenhada para a escola comum.
Pautada exclusivamente nas caracteristicas da deficiéncia, teve como
objetivo homogeneizar os grupos de acordo com suas necessidades,
priorizando as atividades clinicas e reabilitadoras, deixando para segundo
plano algumas questoes fundamentais, como o acesso aos saberes
valorizados e exigidos pela sociedade contemporanea.

A dicotomia presente entre escola comum e especial dificulta o
desenvolvimento de acdoes que venham a concretizar a democratizacdao da
escolarizacdo dos surdos. E verdade que houve ampliacdo de acesso dessa
populacdo ao ensino regular, entretanto as oportunidades educacionais,
responsaveis pela apropriacao dos elementos culturalmente valorizados e
vistos como facilitadores da insercao social, ndo tém sido oferecidas a esses
sujeitos. A dificuldade em cumprir com as exigéncias escolares prescritas
para todos os alunos (surdos ou nao) fica centrada na marca da surdez,
tornando-se a explicacao para todo desempenho escolar do aluno surdo, da
mesma forma como serve de justificativa para a baixa expectativa no
desempenho escolar desse sujeito (Cukierkorn, 2005). Assim, a
responsabilidade pelo seu desempenho escolar é atribuida a sua deficiéncia,
sendo legitimada pelo proprio sujeito e por sua familia, que incorporam a

idéia de que a escola nao foi feita para ele:

O deficiente auditivo €, antes de estudante, doente. S6 pode ser
estudante depois que deixar de ser doente. Mas ai, para aqueles
oriundos das camadas oprimidas nao havera mais tempo para ser
estudante. (Soares, 1990, p. 72)



69

E assim, organizacao do ensino (especial e regular) vai se construindo
nessa perspectiva: evidenciando-se a surdez, priorizando-se a reabilitacao do
aluno, limitando-se e simplificando-se os conteudos e o vocabulario,
ampliando-se o tempo em cada série para “facilitar o aprendizado”. Tais
condutas trazem, de forma velada, a baixa expectativa sobre as
possibilidades desses alunos, implicando em praticas pedagogicas bastante
especificas e diferenciadas. (Soares, 1996; Cukierkorn, 1996).

Faz-se necessario perceber que os:

Préoprios estudantes surdos percebem a diferenca na qualidade do
ensino oferecido pelas escolas regulares e especiais, como mostram
os relatos das entrevistas trazidas por Goncalo, reconhecendo a
baixa complexidade nos contetdos, ndo equivalentes a série que
estao cursando. (Cukierkorn, 2005, p. 121)

Nesse sentido, os proprios processos de escolarizacao aos quais foram
submetidos devem se constituir no foco de pesquisas que procurem,
efetivamente, verificar e analisar possiveis fatores que marcaram as suas
trajetorias de escolarizacao, na medida em que, como ressalta Bueno (2001,
p. 40), a escola publica, ao oferecer um ensino empobrecido, nao oferece
oportunidades para que os alunos oriundos das camadas populares (e dentre
eles, os surdos) possam se apropriar do acervo cultural produzido pela
humanidade que até hoje, tem sido privilégio das camadas diferenciadas,
unica forma de propiciar condi¢cées para que esses sujeitos possam
realmente atuar de forma efetiva e participante na sociedade.

Enfim, pode-se afirmar que a deficiéncia acarreta uma série de
caracteristicas que, de alguma forma, interferem nos processos de
socializacao de forma singular, mesmo se comparados aos pares nao-
deficientes de mesmos estratos e grupos sociais, nao se podendo negar que,
assim como entre esses ultimos, as possibilidades de superacao de suas
limitacoes, de percursos escolares satisfatéorios e de destino social nao

podem ser analisados sem se levar em conta a origem social de cada um.
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CAPITULO 2
METODO

A parte empirica desta pesquisa esta descrita no presente capitulo.
Aqui, procura-se expor de forma simples e objetiva os investimentos tedricos
na construcdo do estudo. Nesta investigacao, abordam-se diferentes
experiéncias socio-educacionais de adultos surdos provenientes de estratos
sociais diferenciados, para verificar que fatores familiares, escolares e sociais
estiveram presentes e de que forma exerceram influéncia nas trajetorias de
vida desses sujeitos, cuja identidade, a surdez, € marca importante, mas nao
Unica.

Bourdieu (1997) convidam a refletir e compreender o papel da
entrevista como instrumento metodologico de coleta de dados. Alertam para
seus efeitos, especialmente no que se refere a violéncia simbolica que é
exercida pelo simples fato de que a tonica da relacao é dada pelo
pesquisador. Quanto maior a distancia social entre pesquisador e
pesquisado, maior a probabilidade de que se estabeleca uma interacao
marcada pela desigualdade. Nessas condicoes, o investigador tem o dever de
procurar conduzir a entrevista de modo a diminuir ao maximo essa violéncia
(embora esta jamais desapareca), por meio do estabelecimento de uma
ligacao pessoal a mais distensa possivel.

Entretanto, se este cuidado é preciso, nao se pode esquecer, por outro
lado, de que nao se trata de uma relacdo social qualquer. Ao contrario, é
assimétrica: um dos interlocutores (0o pesquisador) tem nocao clara do que

deseja, enquanto que o outro nao. Por este motivo, € recomendavel que,

sob a condicdo de medir a amplitude e a natureza da distancia entre
a finalidade da pesquisa tal como é percebida e interpretada pelo
pesquisado e a finalidade que o pesquisador tem em mente, que este
[tente] reduzir as distorcoes que dela resultam. (Bourdieu 1997, p.
695)

Devido as singularidades dos sujeitos selecionados, tomou-se especial
cuidado com relacao a utilizacao de todas as estratégias de linguagem que
pudessem oferecer ampla possibilidade de expressdao de cada um dos
entrevistados, com o intuito de lhes favorecer ao maximo a compreensao e a

exXpressao.
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Nessas circunstancias, diante da opcao pela entrevista como
instrumento de coleta de dados, foi necessario adequar os procedimentos de
modo a permitir o estabelecimento de nivel de comunicacao satisfatorio.
Utilizamos diferentes recursos de comunicacao: a linguagem, tanto a lingua
oral e escrita quanto a lingua de sinais, bem como desenhos, gestos
representativos nao formalizados e até mesmo, no caso de uma entrevistada,
as formas de comunicacao peculiares construidas na relacdo dela e de seus
dois irmaos surdos com seus familiares.

Todo pesquisador, ao trabalhar com fontes orais, enfrenta alguns
desafios, como a fidedignidade das falas dos sujeitos. Quando esses sujeitos
“nao tém voz” e, de alguma forma, incorporaram a opiniao socialmente
construida de que sao incapazes, privados de meios para expressar seus
segredos, seus siléncios, sentimentos e necessidades, esse desafio se torna
ainda mais agudo.

Ao dar a palavra aos sujeitos (ressalto que “palavra”, nesse contexto,
vai além da linguagem oral), tive como objetivo conhecer suas trajetorias a
partir de seu proprio relato, consciente das dificuldades que poderia
encontrar. Os sujeitos estigmatizados (surdos, negros, pobres, meninos de
rua) muitas vezes legitimam sua exclusao, sua sujeicdo aos outros,
entregando sua voz a outrem, haja vista o pequeno numero de trabalhos que
utilizam dessas vozes para compor suas trajetorias (cf. Botelho, 1998);
(Moura, 2000), assim como Meletti (2003) procurou conhecer os aspectos
significativos presentes nas trajetorias desses sujeitos, seu cotidiano e suas
experi€éncias a partir de seu proprio relato.

Se a entrevista, embora distinta das trocas sociais, € uma interacao
social e exerce efeitos sobre os resultados obtidos, a proximidade social e a
familiaridade com o entrevistado somam a favor de uma entrevista nao

violenta.

De um lado, quando o interrogador esta socialmente muito préximo
daquele que ele interroga, ele lhe da, por sua permutabilidade com
ele, garantias contra a ameaca de ver suas razdes subjetivas
reduzidas a causas objetivas, suas escolhas vividas como livres
reduzidas aos determinismos objetivos revelados pela analise. Por
outro lado, encontra-se também assegurado neste caso um acordo
imediato e continuamente confirmado sobre os pressupostos
concernentes aos conteudos e as formas da comunicacdo: esse
acordo se afirma na emissdo apropriada, sempre dificil de ser
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produzida de maneira consciente e intencional, de todos os sinais
nao verbais, coordenados com os sinais verbais, que indicam quer
como tal e qual enunciado deve ser interpretado, quer como ele foi
interpretado pelo interlocutor. (Bourdieu, 1997, p. 697)

A proximidade estabelecida entre mim e muitos dos sujeitos dessa
pesquisa pareceu se constituir em um aspecto positivo, proporcionando um
clima de tranquilidade e confianca. Durante todo o tempo (mais de 20 anos)
em que tenho atuado na area da educacdo especial — surdez —, pude
desenvolver estratégias diversificadas de comunicacdo, as quais me
permitiram manter significativas relacdoes comunicativas com surdos,
verbalizadas ou nao. No entanto, devido as peculiaridades de cada um dos
sujeitos (alguns deles apresentam uma comunicacdo muito propria,
construida no ambito familiar), foi preciso, em alguns momentos, recorrer a
ajuda de membros da familia, para certificar-me que estava sendo
compreendida e para ser coerente no registro do discurso do sujeito.

Assim, tive a preocupacao de neutralizar fatores de distorcao — neste
caso a linguagem a ser utilizada —, mantendo-me atenta a todos os sinais
presentes em nossa comunicacao (sorriso, postura, gestos, olhares, pausas).
Pude perceber que da mesma forma procediam meus sujeitos: havia cuidado
e interesse para se fazerem entendidos, e aqueles que tinham alguma
proficiéncia na linguagem oral optaram por se comunicar nessa modalidade,
talvez porque também desejavam respeitar a pesquisadora ou tentavam

assegurar a compreensao de seus relatos.

1-Delineamento da pesquisa

Com o objetivo de descrever as circunstancias que envolveram a
elaboracao e a execucao desta pesquisa, detalham-se a seguir os passos
percorridos, para que o leitor visualize o contexto do processo.

A pesquisa foi direcionada de inicio a jovens e adultos portadores de
surdez neurossensorial severa/profunda do municipio de Pindamonhangaba,
no estado de Sao Paulo, que, independentemente do nivel e da série escolar
alcancados, tendo ou nao frequentado instituicoes escolares especiais ou
regulares, publicas ou privadas, de niveis diferentes, ndo assistiam aulas na

escola basica no momento da coleta de dados — ou porque ja haviam
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concluido o Ensino Médio, ou porque tinham abandonado os estudos sem
completa-los, ou ainda porque nunca haviam ingressado em estabelecimentos
educacionais. Naquela cidade, foram selecionados seis sujeitos desta
pesquisa a partir do levantamento do universo total de surdos dos mais
diversos estratos sociais. Um deles ndo mora mais nesse municipio, mas em
Tremembé, localidade proxima Pindamonhangaba.

O municipio de Pindamonhangaba esta situado na regiao paulista do
Vale do Paraiba. Caracteriza-se pelo porte médio, o que possibilitaria o
levantamento do universo de sujeitos surdos e acesso muito mais facil a
informacoes sobre eles do que em cidades de maior porte, em que suas
residéncias, suas escolas e pessoas de suas relacoes sociais encontram-se
mais dispersas. Por outro lado, os dados das Secretarias de Educacao dizem
respeito a estudantes portadores de surdez que freqientam classes
mantidas pelo estado e normalmente pertencem a camadas populares;
muitos dos alunos surdos de camadas sociais privilegiadas sado atendidos
pelo sistema privado de educacao e de saude e nem sao considerados nas
estatisticas estaduais.

O porte do municipio permitiria ao pesquisador efetuar o levantamento
quase exaustivo de todos os individuos surdos ai residentes. Com isso, seria
possivel cotejar diferentes trajetorias dentro do mesmo meio social, bem
como mapear as ofertas de servicos de reabilitacao e de escolarizacao, dado
impossivel de ser colhido em uma grande cidade, ainda mais nas condi¢oes
de registro deficiente mencionadas.

Com base mnesses critérios, foi selecionado o municipio de
Pindamonhangaba, no qual, ha duas décadas exerco a funcao de professora
de classe especial de deficientes auditivos na rede publica. Isso facilitou
ainda mais o levantamento do universo de surdos, dos servicos de saude e
escolares oferecidos, bem como o acesso aos seis sujeitos entrevistados para
coleta de dados sobre suas trajetorias socio-educacionais.

De acordo com os dados da Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), a populacao estimada de Pindamonhangaba, em 2005,
€ de 141.039 habitantes. O censo de 2000 apontara um total de 126.026
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habitantes, dos quais 4.687 tinham 10 anos de idade ou mais e declararam
nao ter instrucao ou ter menos de um ano de estudo.

Atualmente (dados de 2006), Pindamonhangaba abriga 255 industrias
e € a quarta economia do Vale do Paraiba, com um pélo industrial bem
diversificado. Operam no municipio os ramos industriais de aco, aluminio,
papel, plastico, téxtil, quimico, de autopecas e farmacéutico.>

Com relacao a educacao, o municipio conta com redes estadual,
municipal e privada de ensino.

A rede estadual reune trinta e sete escolas de Ensino Fundamental
(Ciclo I e II), seis escolas de Ensino Médio e sete escolas rurais. Além dessas,
sao mantidas setes escolas com classes de Educacao de Jovens e Adultos do
Ensino Fundamental de 5% a 8%séries, sendo uma de ensino presencial e as
outras seis de Telecurso do Ensino Fundamental de 5% a 8%séries. Existem,
ainda, 13 escolas que atendem Educacao de Jovens e Adultos do Ensino
Médio, seis escolas com Telecurso do Ensino Médio e oito salas de supléncia
de Ensino Médio.®

O atendimento escolar de alunos portadores de deficiéncia na rede
estadual contava até 2006 com duas classes especiais para deficientes
auditivos (sendo uma Sala de Recurso’) e trés para deficientes mentais.
Entretanto, neste mesmo ano, tais salas transformaram-se em salas de
recurso, e seus alunos foram encaminhados para o ensino regular.

O estado manteve, até julho de 2006, uma classe de Telecurso
(Telessala de Ensino Especial) de Ensino Fundamental (5% a 8% séries),
especificamente para deficientes auditivos.

Para confirmar tais dados, fui até a Oficina Pedagogica de
Pindamonhangaba, onde obtive a seguinte informacao: na época, estavam

em funcionamento, no municipio, duas salas de recurso e uma sala especial

5 Estas informacodes provém de levantamentos correntes do IBGE e de outras instituicoes,
como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), ligado
ao Ministério da Educacao (MEC).

6 Segundo a Diretoria de Ensino de Pindamonhangaba (dados de 2006).

" Constitui-se em espaco educacional integrado aos demais ambientes da escola, destinado a
complementar ou suplementar as atividades escolares dos alunos matriculados em classes
comuns da propria unidade escolar ou em unidade diversa, que necessitem de recursos
didaticos especificos e de professores especializados.
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para deficientes mentais (DM), além das duas salas de recurso de deficientes
auditivos (DA).

A rede municipal de Pindamonhangaba € composta de trinta escolas
de Ensino Fundamental (Ciclo I) e dez creches.

A rede privada esta assim distribuida: quatro escolas que oferecem
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio; seis escolas com Educacao
Infantil e Ensino Fundamental; duas escolas que oferecem somente
Educacao Infantil, uma escola que oferece Ensino Fundamental e Médio; e
quatro com ensino profissionalizante.

O municipio conta com uma Escola de Educacao Especial mantida
pela Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) local, que
funciona em regime de autarquia, atendendo deficientes mentais e
portadores de sindromes diversas e deficiéncias multiplas.

Além das redes de ensino basico, o municipio possui também duas
faculdades privadas, uma das quais oferece atualmente um curso de
especializacao na area: “As linguagens da arte e a educacao inclusiva”.

Segundo dados do Censo Escolar 2004 foram efetuadas no municipio
21.587 matriculas no Ensino Fundamental. Deste total, trinta e trés foram
de estudantes com necessidades educacionais especiais. As matriculas no
Ensino Médio, nesse mesmo ano, totalizaram 7.800, nao havendo
informacoes a respeito de alunos com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especiais.®

No entanto, ao entrar em contato com a Oficina Pedagoégica de
Pindamonhangaba, por meio da sua assistente pedagogica de Educacao
Especial, foi possivel fazer um levantamento diferenciado. Em 2006, os
estudantes com necessidades especiais (deficiéncia visual, auditiva, mental
ou fisica) matriculados na rede estadual eram em numero de cinquenta,

assim distribuidos:

8 Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
Censo Educacional, 2004
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Tabela 1
Deficiéncias atendidas pela rede estadual de ensino Municipio de Pindamonhangaba -2006
Deficiéncias Ensino Fundamental Ensino Médio Total
Visual 7 4 11
Auditiva 7 2 9
Mental 11 6 17
Fisica 9 4 13
Total 34 16 50

Fonte: Diretoria de Ensino da Regido de Pindamonhangaba.

O municipio de Pindamonhangaba conta com o Nucleo de Apoio
Psicopedagogico (NAP), projeto da Secretaria da Educacao em parceria com a
Secretaria da Saude do municipio, que oferece atendimento, desde 2004, aos
deficientes auditivos, visuais, mentais (leves), hiperativos, entre quatro e
vinte e trés anos de idade, oriundos das redes municipal e estadual. O NAP
¢ formado por uma equipe de duas psicologas, quatro fonoaudidlogas, oito
pedagogas e uma psicopedagoga. Atualmente, o NAP atende vinte criancas e
adolescentes portadores de surdez de graus leve a profundo, com idades que
variam entre cinco e vinte anos, inseridos no ensino regular. Embora o perfil
desse grupo nao coincida com o dos sujeitos desta pesquisa, pareceu-me
interessante relatar os atendimentos efetuados aos surdos nesse municipio,
apontando assim a direcao que toma a educacao especial na cidade.

Dessa forma, verifica-se que hoje os recursos especializados para
educacao de alunos com deficiéncia auditiva restringem-se a duas salas de
recursos, além do NAP mantido pela Prefeitura. Os alunos surdos do
municipio encontram-se, portanto, fora da escola ou incluidos no ensino
regular, ou seja, nao ha nenhuma classe especial para atendimento dessa

populacao em funcionamento.
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2 - Procedimentos de coleta de dados

No intuito de estudar a maior quantidade possivel de jovens e adultos
com deficiéncia auditiva do municipio, maiores de 18 anos e que estivessem
fora da escola, procurei efetuar o levantamento exaustivo dessa populacao.?

Imediatamente, lembrei-me da primeira classe especial de deficientes
auditivos do municipio e pareceu-me relevante iniciar a busca a partir dessa
fonte. Contudo, havia a preocupacao de nao me restringir a uma unica
camada social, pois, em geral, estudantes que freqientam o ensino publico
provém das camadas populares.

Assim, o levantamento foi efetuado junto aos orgaos publicos
(Prefeitura e postos de saude), que, em geral, nao tinham registros sobre
esses alunos. Por intermédio da Prefeitura, tive acesso ao NAP, o qual atende
alunos alheios ao escopo da pesquisa, pois todos freqlientam escola.

Recorri, entdo, as firmas de comercializacao de aparelhos auditivos,
bem como a emissora de radio local, para o levantamento dos surdos jovens
e adultos residentes no municipio. Também colhi informacées junto a
profissionais (médicos, fonoaudiologos, psicologos, professores) e a sujeitos
surdos com os quais ja mantinha contato, que pudessem me levar até novos
sujeitos.

Por meio da emissora de radio, entrei em contato com uma empresa
que fazia chamada a sujeitos com surdez, oferecia curso de Linguagem
Brasileira de Sinais (Libras) e apresentava projeto de capacitacao para os
surdos, em parceria com industrias da regido; sua justificativa era a
ampliacao das possibilidades de insercao no mercado de trabalho.
Entretanto, até o momento em que se deu o contato com sua diretora
executiva, nenhum surdo respondera a oferta, razao pela qual esse
empreendimento nao se constituiu em fonte de informacao.

Todavia, foi por meio da documentacao da escola RY (onde funcionam
as duas salas de recursos que, antes, eram classes especiais de deficientes

auditivos e a sala de Telecurso Legendado — Ensino Fundamental,10

9 Neste trabalho, os termos “surdos” e “deficientes auditivos” serao utilizados como
sinénimos.

10 O Telecurso 2000 versdo Legendado foi instalado em Pindamonhangaba, em marco de
2000, na escola E. E. R. Y. (escola que atende alunos de 1* a 4* séries do Ensino
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encerrado em julho de 2006) e da escola EB (embora as fichas com
informacoes dos alunos estivessem incompletas) que obtive dados sobre o
maior numero de sujeitos. Também me foram uteis duas professoras da sala
de recurso e alguns alunos surdos, que me forneceram nomes e formas de
contato. A condicao de professora (atualmente afastada) da classe especial
de deficientes auditivos na escola RY desde 1996 e de ex-estagiaria na escola
EB possibilitou-me acesso a suas dependéncias, a documentacdo e aos
profissionais.

Embora tivesse contato com toda a equipe de professores, com a
direcao e a coordenacao, aquelas duas professoras da classe de recurso e do
Telecurso Legendado foram as que tiveram condicoes de oferecer mais dados
sobre os ex-alunos surdos. Foi mediante o contato com elas que encontrei,
no armario de uma das salas de recurso cujo material pertencia a professora
(aposentada) da primeira classe especial, uma pasta com certidoes de
nascimentos, lista de nomes de alunos da classe, solicitacdo da criacao da
classe (datada de 1982), audiometrias, fichas individuais (com nomes do
aluno, enderecos, nome dos pais, etc.) e histéricos escolares.

Fui informada de que toda a documentacdo da escola EB (primeira
escola com classe especial para deficientes auditivos da cidade, criada em
1982) fora encaminhada a escola AP. Para confirmar a informacao, entrei em
contato com a equipe da escola e, para minha surpresa, apés uma semana
de “buscas”, obtive nova fonte de informacao e de possivel acesso aos alunos
surdos. Tratava-se de uma pasta que continha um recorte do Didrio Oficial
(de 6 de setembro de 1994, p. 13) no qual estava impressa a autorizacao
para a transferéncia da classe de educacao especial de deficientes auditivos

da escola EB para a escola AP, a partir de 31 de janeiro de 1994. As

Fundamental, com apoio de duas salas de recursos), a partir de um projeto em parceria com o
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Ines) e com a Fundacdo Roberto Marinho. E um
programa de educacao para jovens e adultos surdos afastados da escola por cerca de 10 anos.
Alguns desses alunos ja haviam completado seus estudos em classes especiais e
apresentavam nivel de conhecimento equivalente as primeiras séries do Ensino Fundamental;
no entanto, apesar de algumas tentativas, ndo conseguiram dar prosseguimento aos estudos
no ensino regular, ou seja, de alguma forma foram excluidos do ensino regular. O Telecurso
2000, versao legendada, pretendeu atender as necessidades dessa populacdo, visando facilitar
o acesso do aluno surdo ao conhecimento por meio do ensino a distancia, e seu grande
diferencial em relacdo ao Telecurso comum era exatamente a legenda e a diversidade de
procedimentos pedagoégicos, realizados por professores especialistas que se utilizavam do
portugués e de Libras em sua pratica pedagogica.
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anotacoes da professora, feitas em folhas de papel almaco, mencionavam o
historico escolar de trinta e cinco alunos. Nao havia nessa pasta outras
informacoes que possibilitassem o contato com tais sujeitos; apenas nomes
(alguns incompletos) e historico escolar (ano, série, conceitos). Ressalto que
essa documentacao nao estava datada.

Dessa forma, foi possivel rastrear o primeiro grupo. Eram trinta e
cinco ex-alunos surdos — quinze do sexo masculino e vinte do sexo
feminino, com idades que variavam entre trinta e quarenta e cinco anos —,
que, em determinado momento de suas vidas, freqientaram e/ou se
matricularam em classe especial de deficientes auditivos na rede publica
estadual. Haviam ingressado nessa classe entre 1982 e 1990. Dentre esse
total, nove alunos possuiam audiometria e tinham diagnostico de portadores
de surdez severa e profunda, vinte e dois foram encaminhados pela Apae e
vinte e quatro possuiam histoérico escolar.

A partir dos prontuarios na secretaria da escola RY, foi possivel
levantar o total de matriculas efetuadas no periodo entre 1988 e 1997.
Durante esse periodo, foram efetuadas 21 matriculas: eram onze homens e
dez mulheres, com idades, quando da coleta de dados, entre dezoito e vinte e
seis anos e portadores de surdez de severa a profunda.

Com o objetivo de atender uma populacao especifica de alunos surdos
que nao se beneficiaram do ensino regular, egressos da classe especial ou
oriundos de outras cidades, foi criada em 2000 uma sala de Telecurso
Legendado. Nesse periodo, houve duas novas matriculas: dois estudantes,
ambos com 26 anos de idade e com surdez profunda.

Para construir uma amostra de sujeitos que fosse representativa da
heterogeneidade de origem social, obtive junto a Diretoria de Ensino de
Pindamonhangaba uma lista com nome, telefone e endereco de escolas
particulares do municipio. Por telefone, informei essas escolas sobre minha
pesquisa e indaguei sobre a existéncia de ex-alunos surdos. Foi possivel
encontrar trés ex-alunos: dois homens (25 e 31 anos) e uma mulher (19
anos) com surdez severa e profunda.

Dessa forma, foi feito o rastreamento de 61 portadores de deficiéncia

auditiva, maiores de dezoito anos, com surdez de severa a profunda. Todos,
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independentemente do nivel de escolaridade alcancado, encontravam-se fora
da escola quando da coleta de dados. Documentos e prontuarios de escolas e
classes especiais foram as principais fontes de informacao:
e trinta e cinco ex-alunos rastreados por meio das anotacoes da professora
da 1% classe especial (datada de 1982);

e vinte e um ex-alunos matriculados na sala especial de deficientes
auditivos entre 1988 e 1997;
* dois ex-alunos matriculados em 2000-2004 no Telecurso Legendado
(Ensino Fundamental II e Ensino Médio — EE); e
* trés ex-alunos que freqlientaram escolas particulares.

Desses sessenta e um alunos, consegui localizar apenas vinte e cinco
(ver Quadro 01) — por um lado, devido a escassez de informacoes e, de
outro, pela impossibilidade de acesso, ja que muitos ndo mais residiam na

cidade.
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Na época da qualificacao, informei a Banca ter localizado uma familia
em Pindamonhangaba, com quatro irmaos surdos que, embora nunca
tivessem frequiientado a escola, mantinham vida social ativa. Fui instada por
todos os examinadores a incluir um deles, pois assim teria um universo bem
diferenciado em termos de escolaridade cumprida. Assim, dos sujeitos
levantados a partir dos prontuarios das escolas, seis foram escolhidos e,
acrescentados a este ultimo, perfizeram um total de sete para serem
entrevistados:

* trés sujeitos que haviam freqiientado apenas classes especiais: TAF, EAM e
ACM (TAF concluira o Ensino Médio; EAM, o Ciclo I do Ensino Fundamental;
e ACM, o Ciclo II do Ensino Fundamental);

* um sujeito (GUIFO) que havia frequentado classe especial (Ciclo I do
Ensino Fundamental) e ensino regular (Ciclo II do Ensino Fundamental e
Ensino Médio);

* um suyjeito (ILU) que havia cumprido toda sua escolaridade basica apenas
no ensino regular e privado;

* um sujeito (RODM) que, tendo freqiientado classe especial, instituicao
especial mantida pela Apae e ensino regular, interrompera sua trajetoria
escolar havia mais de 15 anos, sem concluir o Ensino Fundamental I; e

* um sujeito que jamais havia freqiientado escola.

ApoOs o contato inicial com os proprios sujeitos e/ou com sua familia
(alguns via telefone, outros pessoalmente) e a obtencao do aceite dos sete
individuos em participar da pesquisa, a familia de ACM desistiu, com a
justificativa do intenso ritmo de trabalho do pai e da irma mais velha. Assim,
restaram seis sujeitos para a realizacao das entrevistas, conforme Quadro

02, a seguir.
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Quadro 02
Sujeitos selecionados para a pesquisa
N° | Abreviacao Nome Idade| Sexo| Comunicacao EF EM
1 ILU Lucia 19 F Oral ER ER
2 GUIFO Guto 22 M Gestual CE/ER ER
3 TAF Antonio 32 M Oral/Gestual CE EE/TC
4 EAM Eliana 36 F Oral/Gestual CE -
5 RODMA Rosa 42 F Gestual IE/CE/BR -
6 LP Lena 69 F Gestual - -

Legenda: ER = ensino regular; CE = classe especial; EE = escola especial; IE = instituicdo

especial; TC = Telecurso.

Dois instrumentos foram utilizados para a coleta de dados. O primeiro
foi uma ficha a ser preenchida no inicio da entrevista. Incluiria os dados
biograficos do sujeito e informacoes importantes no delineamento de seu
perfil no contexto familiar: nome, data de nascimento, escolarizacao do
sujeito, dos pais e dos irmaos, tipo de escolas frequentadas, estado civil,
grau de perda auditiva, experiéncia profissional (do sujeito, seus pais, seus
irmaos, seus avos), lugar ocupado pelo entrevistado na familia, enfim dados.

O outro instrumento, que de fato se tornou central na coleta, foram as
entrevistas propriamente ditas. Estas seguiram um roteiro composto de trés
eixos — vida familiar, escolarizacado e vida social —, por meio dos quais se
buscou colher informacodes sobre as experiéncias vividas nesses diversos
espacos sociais e as marcas que influenciaram nas disposicoes, nos gostos e
nas competéncias dos sujeitos em sua trajetoria socio-educacional (ver
Anexo 01).

Destaco que esses instrumentos serviram de diretrizes para orientar e
abordar os aspectos de interesse deste trabalho. Entretanto, a sequiiéncia das
perguntas, o tempo destinado a cada entrevista, a quantidade de encontros e
o local de realizacao se realizaram de forma diferenciada para cada um dos
sujeitos. Todas as entrevistas foram previamente agendadas via telefone e
registradas em audio e video, o que possibilitou a transcricao integral de seu
conteudo, bem como, por varias vezes, o retorno para me certificar de que

minha compreensao dos depoimentos estava correta.
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Para a transcricao foi utilizado o programa midia player do Windows,
que possibilitou a escuta e a visualizacdo da entrevista através do
computador. As transcricoes foram realizadas apenas pela pesquisadora,

devido a especificidade dos sujeitos envolvidos.

O momento da transcricao constituiu-se num desafio: com excecao de
Lucia, cuja transcricao foi fiel a sua fala, seguindo na integra a organizacao
de seu pensamento, a estruturacao de suas idéias, que se apresentou
coerente e de facil compreensao.

Preocupada em fazer uma transcricdo que pudesse restituir com
fidedignidade a riqueza dos relatos em lingua de sinais para a linguagem
escrita, essa tarefa constituiu-se, sem duvida, no momento bastante
delicado da pesquisa. Antonio, assim como os demais sujeitos (exceto Lucia)
utilizaram-se da lingua de sinais em seus relatos, imprimindo dessa forma,
as caracteristicas proprias dessa lingua, com gramatica e regras especificas,
estruturalmente diferente da lingua portuguesa (cf. Fernandes 2003). Ao
mesmo tempo em que entendia que deveria preservar a estrutura lingliistica
dos sujeitos, preocupava- que esses fossem realmente compreendidos, pois,
ao omitirem alguns elementos da lingua portuguesa ou utiliza-los de modo
nao convencional, poderia gerar alguma dificuldade na compreensao ou
distorcao na mensagem. Assim, fiz a opcado por traduzir, em alguns
momentos, os relatos de Antonio e dos outros sujeitos (exceto de Lucia, que
foram mantidos em sua integra).

Apbs a transcricdo, os relatos foram organizados em quadros onde
procurei registrar as informacoes sobre:

-vida familiar - informacoes sobre a infancia, adolescéncia, vida

adulta;

-escolarizacao - informacoes sobre suas trajetorias na educacao

infantil, ensino fundamental, ensino médio;

-vida social — informacoes sobre a infancia, adolescéncia, vida adulta;

A partir desses quadros, o relato de cada sujeito foi dividido em “falas”,
formadas a partir do conteudo das entrevistas, reagrupadas, tendo por base,

os aspectos das grades acima citados (Melleti, 2003).
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3. As entrevistas

As entrevistas com Lucia

Fui recebida por Lucia e sua mae, apos o término de sua aula. O pai e
as duas irmas estavam no trabalho. Lucia “apresentou” sua cachorra e
contou sobre sua paixado pelo animal. A entrevista teve inicio na sala de
visita, onde havia sofas (dois e trés lugares), um tapete, uma bonita estante
de som e um aparelho de TV. Atendendo a sugestao de sua mae, demos
continuidade a conversa na sala de jantar, ao redor de uma mesa de férmica
branca com seis cadeiras. A mae, apos pedir permissao, passou a participar
ativamente da entrevista com entusiasmo e interesse.

Lucia mostrou-se bastante disponivel para participar da pesquisa.
Comunica-se essencialmente pela linguagem oral, fazendo uso muito
qualificado da leitura labial. De inicio, um tanto tensa, talvez por saber que
estava sendo filmada, (mesmo sendo realizada em sua propria residéncia),
olhava muito para a mae - que durante todo o tempo da entrevista
(aproximadamente trés horas) esteve presente com participacao constante -
foi aos poucos se sentindo mais segura e descontraida. Além desse
momento, houve a possibilidade de outros dois encontros com a mae, na
escola onde trabalha, e outros dois contatos foram realizados com a propria
Lucia, fazendo um total de trés encontros. Além disso, utilizei-me da
Internet-MSN e do seu perfil no ORKUT, pois acreditava que esse meio de
comunicacao pudesse oferecer algumas informacoes (agora, longe da mae)
em que ela estaria livre de gravadores, presenca fisica, enfim, estaria mais a
vontade e com um instrumento muito mais familiar. Outro aspecto favoravel
foi a oportunidade de conhecer a linguagem escrita de Lucia (aspecto
polémico, muito abordado por profissionais da area da surdez).

A mae foi importante para auxiliar as lembrancas de Lucia, que

afirmava o tempo todo nao se lembrar de sua infancia.
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As entrevistas com Guto

O primeiro contato com a histéria de Guto foi por meio de sua mae,
numa entrevista de aproximadamente duas horas e meia, em sua propria
residéncia, onde demonstrou imensa boa vontade e interesse em narrar a
historia do filho, nao sem antes, a pedido da pesquisadora, contar um pouco
de sua propria trajetoria, marcada por sentimentos de rejeicao/acolhimento,
trabalho infantil, dificuldades financeiras, mas, sobretudo, de muita
dignidade, coragem e determinacao.

A entrevista com a mae de Guto foi apenas gravada em audio e
posteriormente transcrita na integra. Fui recebida para as duas entrevistas
de forma acolhedora e pude sentir que tanto a mae quanto o pai (que embora
nao tendo participado da entrevista, esteve presente na casa e vez ou outra
aparecia na sala) estavam valorizando o depoimento a ser dado a
pesquisadora.

Na segunda entrevista, ao chegar a sua casa encontrei-o dormindo,
pois havia chegado ha pouco do trabalho. Sua mae o chamou e ele veio até a
sala, bem humorado, sorrindo. Ao meu pedido de desculpas por té-lo
acordado, respondia sempre sorrindo: “Tudo bem, nao tem problema”.
Durante a entrevista fez uso da lingua de sinais e da oralidade, entretanto,
essa nem sempre € inteligivel. Nesses momentos, recorria a técnica de
repeticao: repetia a situacao/frase conforme havia entendido, solicitando a
sua confirmacao. Algumas vezes, essa confirmacao teve o aval da mae, que
participou ativamente durante toda a entrevista e em alguns momentos foi
uma importante mediadora, o que garantiu a inteligibilidade ao relato do
entrevistado. A estrutura das respostas, no entanto, foi transcrita para
lingua portuguesa e nao LIBRAS. Ele também afirmou nao se lembrar de

muitas coisas de sua infancia.
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A entrevista com Rosa

O primeiro contato estabelecido foi com sua mae (via telefone) e, apos
agendamento, as entrevistas aconteceram em dois momentos: com sua mae
e depois com ela, em sua propria residéncia.

Fomos recebidos pela mae de Rosa na cozinha de sua casa, ao redor
de uma pequena mesa redonda de quatro lugares. O pai estava na sala ao
lado, assistindo TV, sem camisa e de shorts, interferindo na entrevista uma
vez (do mesmo local em que se encontrava) para lembrar a mae de comentar
sobre a consulta feita com um famoso médico otorrinolaringologista de Sao
Paulo. A mae de Rosa se manteve o tempo todo da entrevista
(aproximadamente duas horas) com uma postura defensiva, respondendo
apenas de maneira bastante restrita, isso tornou a entrevista um tanto
diretiva, na medida em que suas respostas eram laconicas. Ao solicitar a
mae que me encaminhasse até Rosa, fui prontamente atendida e
encaminhada a sua residéncia (no fundo da casa da mae). Estiveram
presentes durante a entrevista (aproximadamente duas horas) Rosa, sua
mae, sua filha e o companheiro (seu pai apareceu duas vezes rapidamente -
em uma delas, afirmou que a filha era “danada”).

A entrevista foi gravada em audio e video e o critério de transcricao foi
o mesmo das entrevistas anteriores. Rosa comunica-se essencialmente pela
linguagem oral (pelo menos, foi essa a forma de comunicacdao que
estabeleceu para nosso encontro). No entanto, apresenta uma fala
ininteligivel. Houve momentos em que era impossivel compreender seu
relato, sendo necessaria a interferéncia da mae de forma mais constante. A
comunicacao entre ela e a familia se da por meio da linguagem oral e leitura
labial. As palavras sao exageradamente articuladas e o ritmo da fala,
alterado: fala-se muito devagar, pausadamente. Talvez pelo meu pouco
contato anterior com Rosa, encontrei bastante dificuldade em direcionar a
entrevista, ja que eram muitos os momentos de interrupcao para certificar-
me do meu proprio entendimento, como por exemplo, em determinado
momento em que a familia riu muito de uma certa situacao ocorrida no

trabalho de Rosa, e que eu tive que solicitar que me traduzissem o dialogo.
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Em alguns momentos, percebia que nao estava sendo entendida,
quando entao, reformulava minha questao. Além disso, pude contar com a
mediacao de um membro da familia, intervencdo que considero ter sido
positiva, devido as peculiaridades de sua linguagem de Rosa. Assim, quando
necessario, esse membro da familia interferia de maneira a facilitar a minha
compreensao. A filha de Rosa, com 10 anos de idade, participou ativamente
de toda nossa entrevista, tendo contribuido significativamente para a

qualidade do dialogo estabelecido.

As entrevistas com Antonio

Antonio demonstrou interesse e colaboracdo pela pesquisa durante as
trés entrevistas realizadas - todas na casa da pesquisadora por opcao do
proprio entrevistado, apds o periodo de trabalho e com duracao média de
trés horas cada uma, apresentando-se bem humorado, sorridente e com
uma imensa vontade de entender e se fazer entender.

Apresenta um nivel satisfatorio de inteligibilidade de fala, mas utiliza-
se também de LIBRAS. Nossa comunicacao baseou-se principalmente na
linguagem oral, com a lingua de sinais sendo utilizada apenas como suporte
em alguns momentos. Havia situacoes em que eu percebia que nao estava
sendo compreendida. Nestes momentos, procurava reelaborar minha
questao, utilizando-me da lingua de sinais até ter certeza de que Antoénio
havia compreendido o enunciado, bem como o contexto da pergunta. Por sua
vez, Antonio também parecia muito receptivo, ndo demonstrando qualquer
constrangimento, impaciéncia com a repeticao — valida para ambos — pois o
mesmo ocorria quando eu nao o entendia.

No inicio, ao ser perguntado sobre sua infancia, apresentou muita
dificuldade em lembrar-se, dizendo, com um belo sorriso: “ah...S. faz muito
tempo, num lembra”. Um fato acontecido que vem a confirmar toda a
disposicao de Antdénio ocorreu em nosso segundo encontro. Apos
aproximadamente duas horas de entrevista, percebi que o

gravador/filmadora, nao havia sido acionado, acarretando a perda de dados
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preciosos. Diante de minha frustracao, Anténio se propds a repetir todas as
informacoes, e assim o fez.

Durante o processo de analise dos dados, pude perceber que havia
uma lacuna de informacdes a respeito do processo de diagnostico e
descoberta da surdez, além do impacto dessa condicdo na familia. Diante
dessa lacuna, optei por realizar uma entrevista com a mae de Antonio, em

apenas um encontro, com duracao aproximada de uma hora.

A entrevista com Eliana

Fui levada até a casa de Eliana por uma amiga em comum (que fora
minha aluna na classe especial e que freqienta a mesma igreja da
entrevistada), sendo recebida pela propria Eliana, que estava colocando
roupas para lavar na maquina, e por seu filho cacula de oito anos de forma
muito receptiva, com clima amistoso que permaneceu durante toda a
entrevista (em média duas horas e meia). O filho participou ativamente da
entrevista, muitas vezes mediando a conversa, certificando-se de que a mae
havia entendido o que era perguntado. As vezes parecia dificultar nossa
comunicacdo, pois, mesmo sem ser solicitado e sem necessidade, repetia
minhas questoes de forma exageradamente articulada e em alto tom, como
se a mae nao estivesse me entendendo. Comunicam-se entre si basicamente
por meio da linguagem oral e da leitura labial, exagerando nas articulacoes.

Devido a um problema técnico, a entrevista de Eliana foi feita em
audio, e eu, simultaneamente, traduzia e repetia oralmente, sendo que, em
algumas ocasioes, ela se utilizou da lingua de sinais acompanhada de
algumas palavras. Devido ao problema acima mencionado, a entrevista com
Eliana foi a mais dificil, pois havia a preocupacdao em nao se perder

nenhuma informacao.

As entrevistas com Lena

Devido a motivacao que ela e sua familia estavam demonstrando para

com a pesquisa, foram realizadas seis entrevistas: na casa de Maria
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(sobrinha), em sua propria casa, na casa de uma cunhada e outras trés no
estabelecimento comercial de Mariluce (sobrinha). Lena fez questao da
presenca do irmao — também surdo — em todos os encontros, pois dizia nao
se lembrar de sua infancia e que ele a ajudaria. Por outro lado, eu me sentia
mais segura também na presenca de alguém da familia, pois ambos
possuem uma linguagem muito particular que eu nao conhecia. Apos os
primeiros encontros, os irmaos passaram a utilizar também a lingua de
sinais, tornando nossa comunicacao mais efetiva e permitindo que nos
entendéssemos sem tanta interferéncia da familia.

O primeiro encontro com Lena foi a casa de sua sobrinha Maria (que €
policial civil). Eu havia encontrado seu irmao Mauro e combinamos uma
determinada hora e local para irmos juntos até a casa de Maria. Fomos (eu e
o assistente técnico para filmagem) recebidos por Maria, que durante toda a
duracao da entrevista (aproximadamente 3 horas) demonstrou interesse e
colaboracao. Ficamos na sala de TV, local bastante amplo, piso frio, com
sofas, uma estante com TV e radio, aléem de um “rack” para computador,
proximo de onde se encontrava um dos filhos de Maria que, ao ver a chegada
dos tios surdos, dedicou-lhes atencao comunicando-se perfeitamente por
meio dos sinais criados pela familia.

O segundo encontro aconteceu em sua propria casa. Nesse dia fui a
casa de Lena (em Tremembé, cidade proxima a Pindamonhangaba) sem
avisar, apenas para marcar uma nova entrevista, quando fui atendida por
um de seus trés filhos, que € corretor de seguros, e segundo ele, muito bem
de vida. Depois, vieram Lena e o marido. Aproveitei a oportunidade para
coletar alguns dados. Desta vez, nao solicitei a intérprete (sobrinha) até por
nao ter ido “oficialmente”. O marido colocou-se prontamente a minha
disposicao e foi escrevendo algumas informacoées que imaginava ser
importante para mim: data de nascimento, idade, data de casamento. Ao
perceber a disponibilidade do casal (e confesso que nessa situacao, o marido
parecia estar muito mais a vontade do que minha entrevistada) aproveitei
para coletar mais alguns dados. Diferentemente do que aconteceu na
entrevista anterior, Lena dizia nado se lembrar de nada (sobre a infancia,

sobre os pais), reafirmando a necessidade de contar novamente com a
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presenca do irmao Mauro, pois ele, sim, lembrava-se de tudo e a ajudaria.
Apesar de nao contar com intérprete, estabeleci contato com a ajuda do
marido, que dizia ter ficado mais dificil comunicar-se com a esposa, pois ele
aprendera os sinais usados pela familia e agora ela havia aprendido outros
com o pessoal da igreja (Testemunhas de Jeova). Afirma que a nora do casal
estabelece uma comunicacao perfeita com Lena, ressaltando que quando os
filhos eram menores era mais facil.

Os trés encontros seguintes foram realizados no estabelecimento
comercial de sua outra sobrinha, Mariluce (um bar/restaurante popular,
proximo a rodoviaria de Pindamonhangaba). Destaco que, a pedido de Lena,
os encontros foram realizados nesse municipio € ndao em Tremembé, local de
sua residéncia. As entrevistas foram realizadas em local privilegiado do
estabelecimento e em horarios mais tranquilos, nao sendo incomodados, a
nao ser pela chegada dos filhos de Mariluce que, da mesma forma que seus
primos, dispensaram atencao e respeito aos tios.

Durante wuma das entrevistas, um dos filhos de Mariluce
(sobrinha/intérprete de Lena) fez questao de evidenciar a independéncia do
tio, que mesmo surdo e analfabeto, havia viajado sozinho para Ouro Preto
(cidade onde reside e estuda engenharia na Universidade Federal) para
passar a Pascoa.

Lena e sua familia mostraram-se participativos e comprometidos
durante todo o processo de entrevista. Segundo a sobrinha, falar sobre suas
vidas estava sendo muito importante para os dois tios surdos. Num
determinado momento, Lena decidiu dar continuidade a sua narrativa por
meio de desenhos (instrumento utilizado por ela no seu cotidiano, ja que nao
€ alfabetizada) e assim passa desenhar sua historia e a de seu irméo cacula.
A sobrinha Mariluce, com interesse e disposicao, nos revelou um pouco da
historia dos quatro tios surdos (dois ja falecidos).

Lena, assim como seu irmao Mauro, expressa-se exclusivamente por
gestos (ndo usam LIBRAS mas um conjunto de sinais criados no ambiente
familiar), cujos sinais nao se parecem em nada com LIBRAS mas que, nem
por isso, implicam dificuldades de comunicacao, segundo as sobrinhas. O

marido, entretanto, informou que as vezes ocorrem mal entendidos quando
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Lena utiliza-se de LIBRAS em casa. Esses fatores, inicialmente, dificultaram
minha participacao de forma mais ativa nas entrevistas. No entanto, a partir
do segundo encontro, passei a me sentir mais integrada, pois eles também
conheciam a lingua de sinais (essa, totalmente desconhecida pelos
familiares), permitindo entao, diversificar minha atuacao, perguntando,

confirmando, compreendendo.

4. Os eixos de analise

Foram trés os aspectos fundamentais abordados nas entrevistas, cujo

roteiro é apresentado no Anexo O1: vida familiar, vida escolar e vida social.

Vida familiar

A crianca constitui seus esquemas comportamentais, cognitivos e de
avaliacdo através das formas que assumem as relacdes de
interdependéncia com as pessoas que a cercam com mais freqiiéncia
e por mais tempo, ou seja, os membros de sua familia. Suas ac¢des
sdo reacoes que se “apodiam” relacionalmente nas acoes dos adultos
que, sem sabé-lo desenham, tracam espacos de comportamentos e
de representacdes possiveis para ela. (Lahire, 1997, p. 17).

Nessas condicoes, a coleta de informacoes sobre a vida familiar visou
abordar as experiéncias vividas pelos sujeitos em seu universo social, captar
e entender as relacdoes estabelecidas com os familiares da infancia até a
idade adulta, singularidades e generalidades presentes nesse contexto e
influéncias dessas relacoes nas suas trajetorias socio-educacionais. No
primeiro momento, tratou-se de captar as variagcoes interpessoais
estabelecidas entre os membros da familia que contribuiram para que o
sujeito pudesse reorganizar seu patrimonio de disposicoes.

A nocao de disposicao supde que seja possivel observar uma série
coerente de comportamentos, atitudes e praticas. Por outro lado, a
ocorréncia Unica, ocasional de um comportamento nao permite, em nenhum
caso, que se fale de disposicao para agir, sentir ou pensar desta ou daquela
maneira. A nocao de disposicao contém, portanto, a idéia de recorréncia, de
repeticao relativa, de série ou classes de acontecimentos, de praticas.

(Lahire, 2004, p. 27)
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Vida escolar

Consideramos que dados sobre as configuracoes familiares nao seriam
suficientes para a melhor analise dos fatores que levaram determinados
sujeitos, que ja atingiram a idade adulta, a construir diferentes trajetorias; por
essa razao, incluimos informacoes quanto aos tipos de escolarizacao cumpridos
por esses sujeitos. Embora um dos critérios adotados na selecao de sujeitos foi
que estivessem fora da escola, todos, exceto um, vivenciaram esse espaco
social. Buscou-se conhecer como se configuraram desde o inicio suas
trajetorias escolares, caracterizadas por uma logica nao linear (Zago, 2003),
com ingressos, nao ingressos, interrupcoes e retornos, desisténcias, tentativas,
conquistas. Assim, os sujeitos foram incitados a recordar sua vida escolar e a
narra-la: as relacoes com os colegas e professores, os fatores facilitadores e as
dificuldades encontrados nesse processo. Tratamos de descobrir o significado
da escola na vida desses sujeitos, as marcas deixadas, como vivem com a pouca
ou nenhuma escolaridade que alcancaram (Zago, 2003).

A partir das informacoes colhidas junto as familias, foi efetuado o
levantamento do histérico escolar e de outros documentos que permitiram
colher dados sobre os tipos de escolarizacao e a progressado escolar desses

sujeitos.

Vida social

Estava consciente de que o resultado da entrevista seria s6 uma fracao
do que fosse possivel vislumbrar — a partir de determinada o6tica sobre os
fatores sociais significativamente influentes na trajetoria de vida destas
pessoas — das relacoes estabelecidas com os fatos identificados. Sabia
também que talvez, se interpretados por outrem, trariam aspectos diferentes
destes mesmos fendmenos. Todavia, busquei abranger desde as amizades de
infancia e as primeiras experiéncias de socializacdo até, avancando para
idades posteriores, as relacoes sociais (inclusive matrimoniais) e

profissionais desenvolvidas.
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CAPITULO 3

AS TRAJETORIAS SOCIO-EDUCACIONAIS DE ADULTOS SURDOS DE
DIFERENTES ESTRATOS SOCIAIS

Antes de iniciar a descricao mais detalhada das caracteristicas dos
sujeitos e de suas familia, apresento um quadro sintese contendo as

informacoes basicas sobre cada um deles.
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1. Caracteristicas dos sujeitos e de suas familias

A familia de Lucia

Lucia tem dezenove anos, € solteira, reside com os pais no municipio
de Pindamonhangaba e desde que nasceu mora na mesma casa, num bairro
proximo ao centro da cidade, com infra-estrutura necessaria para se viver
confortavelmente: supermercado, mercearia (ao lado de sua casa), quitanda,
farmacia, padaria, escola, video-locadora, papelaria.

Sua residéncia, ampla e muito confortavel, possui garagem (para dois
carros, ano 90/2000 - Escort e Fiat Uno), trés quartos, copa, cozinha,
banheiro (1 suite) e quintal, com varios eletrodomésticos necessarios a vida
moderna (microondas, maquina de lavar roupa, Tvs, DVD, computador,
telefone fixo e celular etc.). A familia, assim como todas as outras
participantes dessa pesquisa, nao conta com auxilio de empregada
domeéstica.

Seu pai, aposentado, analista de sistema, cinqlienta e oito anos, filho
de uma dona de casa e de professor de latim conceituado da cidade,
concluiu o ensino superior aos vinte e trés anos, na area de administracao.
Sua mae, quarenta e nove anos, filha de dona de casa e pai ferroviario,
concluiu o ensino superior em educacao artistica, apos o ingresso de suas
filhas no ensino fundamental. Apdés o termino da graduacao, ingressou como
professora na rede estadual de ensino, ministrando aulas de educacao
artistica para o ensino fundamental I e II.

Lucia possui duas irmas mais velhas, uma de vinte e cinco anos de
idade, formada em fisioterapia e a outra, com vinte e quatro, formada em
administracdo. Ambas sao solteiras, moram com os pais e trabalham na
area de formacao académica.

Os pais de Lucia, como ja mencionado, ambos com formacao superior
e exercendo ocupacoes qualificadas (ele, aposentado como analista da
Sabesp e ela, professora de educacao artistica da rede publica) tiveram
possibilidades e acesso a informacdées que contribuiram para o
encaminhamento de Lucia para o ensino regular e para o que havia de

melhor em termos de investimento. As condicoes de trabalho de seu pai,
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assim como de sua mae, possibilitaram que ambos participassem ativamente

de sua educacao.

ah, eu costumo ir 14 no bar do meu padrinho, sempre vou na casa
da minha v6 fazer visita, na casa das minhas tias! fico no
computador, vou no aéreo club com o meu pail! Sempre procuro algo
pra fazer! (Licia, em entrevista pelo MSN)!L.

Lucia parece nao se diferenciar muito das garotas de sua idade e de
seu nivel social. Incorporou as transformacoes culturais do mundo moderno,
fazendo uso da internet como meio de comunicacdo, informacao, lazer e

insercao social.

Assim, livro aqui em casa nao leio. Mas assim, eu abro a pagina da
internet e comeco ler... assim coisas que acontecem no mundo .Mas
1€, 1€ assim... Eu gosto de ler, se eu comecar, eu nao paro, mas acho
que € um pouco de preguica. Eu vou ler, olhou assim (risos) ah...
[muitas paginas] mas se eu comeco ler, comeco gostar (Lucia, em
entrevista pelo MSN).

A posicao ocupada pelos pais de Lucia - ele, proveniente de uma
familia tradicional, filho de um renomado professor de latim da cidade e ela,
também de uma familia ndo menos conhecida, aliada a popularidade
conferida por sua profissdo — permitiu que ambos estabelecessem relacoes
sociais que de alguma forma contribuiram concretamente na trajetoria de

Licia.

A familia de Guto

Guto tem vinte e um anos, € solteiro e desde que nasceu sempre viveu
na mesma casa, num bairro proximo ao centro da cidade com boas
condicoes infra-estruturais, contando com agua encanada, luz elétrica,
saneamento basico e asfalto.

As condicoes de moradia de Guto sao bastante favoraveis: uma casa
ampla, com bom quintal, trés quartos, sala, cozinha, banheiro e um carro na
garagem. Nao € uma casa de luxo, mas bastante aconchegante e pratica,
com eletrodomésticos necessarios a vida moderna (microondas, maquina de
lavar roupa, Tvs, DVD, telefone, etc.) Além da casa na cidade, a familia

possui uma segunda moradia num bairro periférico da cidade, que esta em

' Com o objetivo de manter fiel a fala do sujeito a pesquisadora optou por manter o
discurso sem qualquer edicéo.



99

plena expansao, caracterizado como um bairro de classe média pela
construcao de belas chacaras, onde a familia toda se reuine nos finais de
semana. Segundo a mae de Guto, a familia possui também cinco pontos de
aluguel.

Seu pai, que tinha sessenta e um anos no momento da realizacao da
pesquisa, concluiu o ensino fundamental (4® série) e iniciou suas atividades
profissionais numa granja em Pindamonhangaba, como encarregado em
matadouro de frango. Apos este emprego, entrou na Ford, trabalhando no
setor de limpeza, e se aposentou como conferente. E visto pela familia como
um homem trabalhador que, embora nao tenha muito estudo, conseguiu
alcancar uma posicao simbolicamente valorizada. A esposa, por exemplo,

demonstra muito orgulho pela ascensao profissional do marido.

Eu casei e fui morar na Granja.P, ele (marido) trabalhou na
Granja.P, ele era encarregado de matadouro de frango. Depois, meu
marido foi trabalhar na FORD entrou para trabalhar na limpeza e
aposentou como conferente. Ele fez 4® série quando era crianca e nao
estudou mais, ele entrou na fabrica como faxineiro... depois eles
descobriram que ele tinha 42 série e 4* série naquela época era igual
82 série hoje, e dai foi trabalhar de conferente, tem que fazer contas
temerosas e ele fazia, fazia qualquer conta e apresentava no
escritorio (mae de Guto).

O fato de ter crescido profissionalmente (apesar da baixa
escolarizacao) lhe conferiu uma posicao definida no espaco familiar: o de
provedor, papel este que, de certa forma, lhe isentava das responsabilidades
com relacdo a educacao escolar dos filhos, devido ao intenso ritmo de

trabalho.

Meu marido chegava da fabrica e nem um cafezinho ele podia tomar,
ia direto para o bar, ele chegava 6h10 (18h10) coitado ia trabalhar
novamente no bar. Ele saia Sh45 da manha e chegava 6h10. Eu
ficava o dia inteirinho no bar, criei meus filhos todos atras do balcao
(mae de Guto).

A mae de Guto, terceira numa familia muito humilde de doze filhos,
cujos pais eram trabalhadores rurais e ambos analfabetos, trabalhou desde
crianca na roca, como boia fria (assim como seus irmaos), € em casa de
familia desde os sete anos até os dezenove, quando se casou. Os pais de
Guto sao casados ha trinta e seis anos. Sua mae concluiu o ensino
fundamental ciclo I (Educacao de Jovens e Adultos) em 2005. Aposentou-se

como pequena comerciante (bar).
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Embora sua mae nao tenha alcancado niveis elevados de
escolarizacdo, contribuiu concretamente no orcamento familiar,
possibilitando o acumulo de um certo capital econémico que permitiu
proporcionar a familia alguns beneficios (como, por exemplo, casa
secundaria para passar os finais de semana, carro, casas de aluguéis,
viagens).

Dificuldades financeiras nos s6 passamos nos primeiros 6 meses do
casamento. Quando ele trabalhava na granja a gente tinha muita
fartura, leite, ovos, frango ... que eu fazia de tudo quanto era jeito,
porque meu marido era encarregado, nunca faltou nada. Quando
vim para Taubaté, tive um bar entao passamos esse tempo de sufoco
porque meu marido emprestou um dinheiro para meu cunhado e ele
nao pagou, mas foi pouco tempo. Em Taubaté compramos um
barzinho falido para eu trabalhar, meu marido trabalhava na fabrica
e eu no bar. Eu levantei o bar, muito feio, mas fez um sucesso.
Ficamos la dois anos e meio. Dai viemos para ca e compramos esse
bar do lado de nossa casa, quase ndo tinha casa nenhuma. Eu
arrumei uma freguesia muito grande e eu nunca fui de esbanjar
nada, a gente quando vem de baixo, sabe né ... eu ja passei muita
fome. O bar foi um sucesso, meu marido na fabrica e eu aqui, foi o
que deu para comprar outros iméveis que eu tenho, 5 casas de
aluguel, que hoje vivo sossegada eu nao trabalho mais, meu marido
aposentou, mas vocé sabe o salario como €, mas tenho os alugueis e
da para viver uma vida tranquila, boa, nem precisamos ajudar mais
os filhos; a gente nao estudou e venceu, vocé sabe né terminei de
estudar tem dois anos (tai meu diploma “na parede”) (mae de Guto)

O orgulho com que a mae expoe ter vencido mesmo sem estudo, me
faz pensar na possibilidade de que o certificado da EJA (Educacao de Jovens
e Adultos), conquistado por ela em 2005, enquanto cumprimento de
solicitacao social e nao necessariamente valorizacdo da escolarizacao,
pensamento este confirmado na formacao de seus filhos até o ensino médio
profissionalizante, representando foco de interesse em acumulo de capital
economico.

A demonstracdo de orgulho da mae frente ao diploma conseguido
mostra a ambigliidade frente a escolarizacao pois, ao mesmo tempo em que
afirma que, mesmo nao tendo condicoes de estudar,“ conseguiram vencer na
vida”, coloca o diploma de término da supléncia, conseguido recentemente,
pendurado na parede.

Guto é o cacula de uma familia de cinco filhos: trés homens e duas
mulheres. Seu irmao mais velho tem 38 anos, concluiu o ensino médio

profissionalizante, € casado, tem um filho, trabalha como conferente na
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Confab S/A (empresa de grande porte do municipio, fabricante de tubos de
aco). Sua esposa concluiu o curso técnico de enfermagem, mas nao exerce a
profissao.

A segunda irma tem trinta e trés anos, concluiu o ensino médio, €
casada, tem dois filhos e nao exerce atividade fora de casa. Seu marido,
concluiu o ensino médio e trabalha como operador de ponte na Acos Villares
(empresa de grande porte, situada no municipio, produtora de acos
especias).

O terceiro irmao tem trinta anos, concluiu o ensino médio, é casado,
tem um filho, também trabalha na Confab (na producao). Sua esposa
concluiu o ensino médio e nao exerce atividade fora de casa.

Por fim, a irma com idade mais proxima de Guto tem 28 anos,
concluiu o ensino médio, é casada, tem um casal de filhos e nao exerce
atividade profissional. Seu marido concluiu o ensino médio e trabalha como

operador de maquina na Villares.

A familia de Lena

Lena tem sessenta e nove anos, nasceu em Santo Antonio do Pinhal,
em uma “bela casa na roca”, onde todos podiam ser acomodados com
conforto. Sua familia permaneceu nesse local por muitos anos.

Seu pai era dono de fazenda no municipio, situado a 30 km de
Pindamonhangaba. Considerado um homem rude e influente no municipio,
com relacdes pessoais e politicas intensas. Os cinco entrevistados nao
souberam precisar a sua formacao, mas acreditam que tenha completado a
4% série do ensino fundamental. A mae de Lena era trinta e dois anos mais

nova que o pai e, segundo a filha Edna (irma de Lena), era semi-analfabeta.

Meu pai era 32 anos mais velho que minha mae. Minha mae mal
sabia escrever o nome dela. Muito pouco mesmo. Ela tinha vergonha
dele. Sabe como ela chamava ele? Sr. Zeca. Ele morreu quando eu
tinha sete anos e Lena nove. Era uma pessoa enérgica, bravo,
ignorante mesmo. Quando um reinava, tinha um prego na sala,
esses pregos grandes, ele pendurava a gente la (Edna, irma de Lena).
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O padrao de vida de uma familia relativamente abastada, residente na
zona rural, bem como a relacdo estabelecida entre os irmaos surdos e

ouvintes, € assim expresso pela irma de Lena:

Acho dificil falar da infancia, era tudo normal, brincamos muito na
roca, normal. Porque a dificuldade para falar foi s6 com o Arthur -
1° filho que nasceu surdo. Para tudo, tudo, inventavam um sinal,
tudo diferente da lingua de sinais, a nossa é diferente. Dai para
frente foi facil. Nés conversamos sobre tudo, tudo. Sempre foi assim.
Eles [irméaos surdos | sdo muito inteligentes. O Mauro e a Lena séo
muito unidos, sempre foram. (Edna, irméa de Lena)

Seu irmao Roberto, ouvinte, faleceu aos nove anos. Artur foi o 1° filho
surdo do casal, sempre muito calado e nervoso (segundo os familiares),
faleceu aos setenta e quatro anos, solteiro. O pai acreditava ter sido vitima
de um castigo, pois se recusou (a pedido dos vizinhos e parentes) a colocar o
nome do primeiro filho de Pedro, por ter nascido no dia de Sao Pedro.

O terceiro filho, Pedro, ouvinte, casado, concluiu o ensino médio e se
aposentou como topografo.

O quarto filho, Mauro setenta e dois anos, foi uma nova surpresa para
os pais de Lena, ao descobrirem este outro caso de surdez. Para o pai, a
crenca do castigo se manteve e, diante dessa situacao, obrigava Mauro a sair
em todas as procissoes vestido de anjo, obrigacado esta cumprida aos prantos
pelo filho surdo. Embora nao tivesse freqiientado a escola e de nao ser
alfabetizado, de acordo com relatos da sobrinha e de Lena, € independente,
trabalha e € inserido socialmente.

De acordo com Edna, irma de Lena e de sua filha Mariluce, as
dificuldades de comunicacao com ele nao foram tantas, pois o convivio com
Artur (irmao surdo mais velho) havia possibilitado a criacao de uma forma
alternativa de linguagem na familia. Mauro diz que sentia muita vontade de
a escolal? (apos a morte da irma mais velha por parte de pai, os sobrinhos
foram morar na casa de Mauro), vendo a movimentacdao em torno do
cotidiano escolar das criancas, destruia os materiais escolares,
possivelmente, compreendido como objeto concreto das representacoes

sociais de exclusao sobre deficiéncia.

2 Importante salientarmos aqui que estamos nos referimos a década de 40/50, onde a
deficiéncia tinha locais especificos de segregacdo e retirada dos olhares sociais, neste
contexto historico, a exclusao se manifesta de forma desvelada.
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Mauro comecou a trabalhar aos nove anos. Fazia arremates nas
costuras da mae. Depois, foi trabalhar com um “meio parente”, com quem
aprendeu o oficio de tapeceiro, profissao que exerceu durante toda a sua
vida. Segundo a irma Edna, o dono da tapecaria, embora aparentado, nao
queria emprega-lo pelo fato de ser surdo, entretanto, cedeu ao pedido feito
pelo marido (filho de familia tradicional da cidade). Mariluce destaca a
qualidade do trabalho do tio e relata que, apesar das dificuldades de
convivéncia devido as suas manias, ele € como um pai para ela.

A quinta filha, Edna, tem sessenta sete anos, separada, ouvinte,
concluiu o ensino médio, tem quatro filhas, seis netos, e sempre trabalhou
no seu proprio comeércio (bar, restaurante).

O sétimo filho do casal, José, surdo, faleceu aos sessenta anos de
idade, solteiro, e nunca freqientou a escola também. Aposentado de uma
grafica, Mariluce e o cunhado (marido de Lena) relatam a qualidade de seu
trabalho e afirmam que era um servico perigoso, mas que ele executava
muito bem. Mariluce afirma que, assim como o tio Mauro, José também fora
explorado no trabalho devido a deficiéncia.

Apés a morte do pai, a familia passou por periodos dificeis até
finalmente se instalar em Pindamonhangaba, numa casa bastante ampla,
com imenso quintal com muitas arvores frutiferas, onde moram ainda seu

irmao Mauro e a sobrinha Mariluce com os filhos.

Na fazenda as coisas estavam dificeis pra tia Lena, pois ficava la
sozinha cuidando de sete homens, cozinhando e lavando e lavando
no rio, numa casa bem pequena e simples, a noite ela ia dormir com
o tio A. na casa de uma tia que ndo sei o nome, proxima a casa da
minha v6. Gracgas a Deus esse tempo nao demorou muito , pois tio P.
casou e foi pra Taubaté, e a casa de Pinda que estava alugada
também foi desocupada e todos puderam se reunir novamente na
casa que até hoje esta conosco (Marluce, sobrinha de Lena).

O que se verifica, portanto, € que apesar da morte do patriarca ter
causado problemas de ordem financeira a uma familia que girava em torno
dele, possuiam propriedades que possibilitaram que a familia nao se

dispersasse.

como de costume aos domingos minha vé, o vo, o tio Artur, tio Paulo
e tio Mauro, ainda de colo, foram passear na casa da tia, irma do tio
Artur, por parte de pai, que era casada com o tio Bruno, irmao da
minha vé (que rolo hein!). La chegando a algazarra era total, as
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criancas faziam aquela festa, pois na roca e naquela época receber
visita era sempre uma festa. (Mariluce, sobrinha de Lena).

Lena €& casada com ouvinte ha quarenta e um anos, cujo marido
concluiu o ensino médio e se aposentou como administrador da Santa Casa
de Tremembé, tendo sido também vereador durante quatro anos nesse
mesmo municipio. Tem trés filhos (dois homens e uma mulher), sendo que o
mais velho concluiu o ensino médio, é casado, tem duas filhas e trabalha no
setor de Raio X da Santa Casa de Tremembé.

O segundo filho interrompeu a faculdade de medicina por problemas
financeiros e, atualmente, esta noivo e trabalha como corretor de seguros.

A filha fez faculdade de Letras, da aulas particulares de inglés em sala
de aula montada na casa dos pais, € casada com agente penitenciario do
Presidio de Tremembé e, segundo informacdoes da familia, o casal nao
pretende ter filhos.

Lena nunca frequiientou a escola. Reside atualmente na regiao central
de Tremembé, municipio distante 10 km de Pindamonhangaba. A rua de sua
casa € asfaltada, com luz elétrica e agua encanada. Sua casa €
impecavelmente limpa e organizada por ela. Tem trés quartos, sala, cozinha,
banheiro, quintal e garagem e € equipada com maquina de lavar roupas, Tvs,

DVD, telefone, etc.

A familia de Rosa

Rosa, quarenta e dois anos, solteira, nasceu em Santo André e se
mudou para Pindamonhangaba quando tinha dez anos, em decorréncia de
transferéncia de seu pai, que trabalhava na Confab e que, no momento da
entrevista, encontra-se aposentado, aos sessenta e seis anos, como mecanico
de manutencdo da mesma empresa. Sua mae, sessenta e um anos, nunca
exerceu atividade profissional. Ambos concluiram o ensino fundamental (42
série).

O pai, funcionario de uma empresa de grande porte de Santo Andre,
teve acesso a informacoes e condicoes de oferecer servicos de ponta para a

filha. Entretanto, apesar do acesso ao diagnéstico precoce de surdez (aos
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nove meses), apenas aos quatro anos a familia deu inicio a educacao de
Rosa, quando conseguiu a colocacao da filha em wuma instituicao
filantropica.

Rosa € a segunda de uma familia de trés filhos, reside num bairro
periférico da cidade, com infra-estrutura significativa, possuem os recursos
equivalentes aos dos demais entrevistados.

Seu irmao mais velho tem quarenta e trés anos. E casado, concluiu o
ensino médio e trabalha como técnico de seguranca do trabalho numa
fabrica de porte médio do municipio. Sua irma cacula tem vinte e trés anos,
€ casada, tem trés filhos, mora junto com os pais, concluiu o ensino meédio e
nao exerce atividade profissional.

O lazer da familia se limitava a passar o dia na praia nos periodos de

férias e visitar a casa de familiares.

No6s sempre saimos junto, eu nunca deixei ela para passear. Sempre
levei, nunca escondi. A gente nao tinha muito tempo de passear
porque meu marido trabalhava muito. Mais era casa de parente, a
gente viajava nas férias né, ia muito para praia, a gente ia quase
todo final de semana, que era perto, dava para ir e voltar [ Santo
André -Santos]. (mae de Rosa)

Relata com orgulho que o pai lhe ensinou a dirigir aos dezesseis anos
e aos dezoito ja tirou carta. Tem seu proprio carro (UNO/2001) e viaja
sozinha para Sao Paulo, Ubatuba, Mogi das Cruzes, Santo André, Minas
Gerais.

Atualmente — quando o trabalho lhe permite — viaja para Ubatuba,
Minas e na casa dos parentes em Santo André. Aos finais de semana,
costuma ir visitar amigos surdos ou ir a encontros de surdos, mas ressalta
que trabalham muito.

Rosa mantém uma uniao estavel com Daniel (surdo de 25 anos), mas
prefere nao legaliza-la com um casamento civil, porque € dependente legal do
pai e no futuro podera receber esta pensao, caso o mesmo venha a falecer.
Além disso, devido a opcao religiosa do pai (evangélico), também nao casara
na igreja. Diz que ira apenas “assinar papel”, ou seja, firmar um contrato
nupcial. Moram no fundo da casa dos pais. Sua casa € pequena (copa-

cozinha, banheiro e um quarto), porém bastante organizada. A mae informa
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que Rosa e seu marido nao pagam aluguel, mas que todas as despesas da
casa (agua, luz, etc.) sao divididas entre o casal e os pais de Rosa.

Nao participa de nenhum grupo religioso. Chegou a frequiientar a igreja
Assembléia de Deus mas, alega devido ao intenso ritmo de trabalho, nao
encontra tempo para dar continuidade.

Rosa foi mae solteira. Tem wuma filha de dez anos de um
relacionamento anterior. No entanto, preferiu nao discorrer sobre esse

assunto.

A familia de Eliana

Eliana tem 36 anos, nasceu em Pindamonhangaba, e é terceira de um
casal de sete filhos, sendo que um deles nasceu morto e outro morreu com
um ano e meio de idade.

Seu pai, falecido ha treze anos, ndo concluiu o ensino fundamental.
Foi funcionario de uma empresa de porte médio do municipio e, apos ter
sido despedido, foi trabalhar numa fabrica de blocos de cimento, onde se
aposentou por invalidez. Foi descrito pela entrevistada como um homem
rude, atormentado pela doenca, pela bebida e pelas condi¢cdes precarias de
vida.

Sua mae concluiu o antigo ensino primario e atualmente esta com
sessenta anos. Segundo Eliane, sua mae vivia sobrecarregada com afazeres
domésticos pois, além de cuidar dos filhos e do marido doente, contribuia ou
mantinha o sustento da familia lavando roupa para fora.

A limitacao de acesso as informacoes aliada as precarias condicoes de
vida da familia implicaram na matricula de Eliana na classe especial apenas
aos dez anos.

Eliana tem cinco irmaos vivos e, entre esses, apenas um € homem e
somente deste é que Eliana sabe a idade e que diz ter mais afinidade. Ana, a
mais velha, é viava, tem seis filhos, concluiu ensino médio e nao exerce
atividade profissional fora de casa, segundo Eliana, por ter que cuidar de
tantos filhos. Maria é solteira, concluiu o ensino médio, trabalha como

domeéstica e mora com a mae. Isaura é casada, tem dois filhos, nao concluiu
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o ensino fundamental assim como a sujeita e trabalha como doméstica.
Melissa é casada, tem quatro filhos, ensino fundamental II incompleto € nao
exerce atividade profissional. Ari tem vinte e quatro anos, é casado, tem um
filho, concluiu o ensino fundamental II e € padeiro. Todos freqiientaram o
ensino publico.

Eliana casou-se com ouvinte e tem um casal de filhos. Seu marido
completou o ensino médio e atualmente trabalha como vendedor auténomo
de café.

A casa de Eliana € propria e muito bem organizada, contando com
sala, cozinha, trés quartos e quintal. A garagem ainda esta em fase de
acabamento (colocacao de piso). A casa possui TV, DVD, computador,
celular, video-game, geladeira e maquina de lavar roupa. Segundo o filho de
oito anos, o pai esta pensando em comprar uma casa em Ubatuba, o que foi
confirmado por Eliana. A familia possui também trés casas de aluguel.

O que se pode verificar pelo depoimento acima é que Eliane ocupa a
melhor posicao entre todos os irmaos, provavelmente em razao do

matrimonio

A familia de Antonio

Antonio tem trinta e dois anos, nasceu e cresceu no atual Distrito de
Moreira César, situado a 13 km do centro de Pindamonhangaba. Devido ao
intenso progresso, o antigo bairro transformou-se em Distrito e hoje atende
sua populacdo com boa infra-estrutura: asfalto, abastecimento de agua,
tratamento de esgoto, iluminacao publica e energia elétrica. Conta com
escolas, bibliotecas, creches, centro esportivo, centros comunitarios, campos
de futebol, além de grandes industrias, como Acos Villares Sidenor S.A.,
Confab Industrial S.A. Equipamentos, Nobrecel S.A. Celulose e Papel, Jofel
do Brasil, Latas de Aluminio S/A Latasa, Alcan Aluminio do Brasil S.A. O
Distrito também ja possui agéncia dos Correios, uma agéncia bancaria,
destacamento policial, central automatica de telefonia, unidade de saude 24

horas.
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Antonio reside no centro do Distrito. Primogénito, seu irmao cacula
faleceu em 2000, aos dezoito anos quando cursava o ensino médio.

Seu pai, cinqlienta e um anos, aposentou-se como operador de
maquina na Confab, nasceu em Pindamonhangaba e cursou até a 8% série
do ensino fundamental. Sua mae, filha de pedreiro e dona de casa, tem
quarenta e oito anos, nao desenvolve nenhuma atividade profissional e
cursou até a 4% série do ensino fundamental.

Considerando que Moreira César nao oferecia opcoes de
entretenimento, Antonio relata que os pais nao costumavam sair de casa e o
que o lazer ficava limitado aos jogos de baralho em familia, brincadeiras na
rua com primos e amigos, peladas no campinho perto de sua casa e
conversas na praca. Tais praticas parecem indicar o espaco social ocupado
por esta familia e a dinamica de suas relacoes sociais. Pelos relatos, €
possivel perceber que o entrevistado interage ativamente com o bairro.

Antonio verbaliza que nunca houve por parte de seus pais limitacoes
em sua infancia, nenhum tipo de restricao. A mae acredita que essa atitude
contribuiu para autonomia do filho.

Antonio é casado ha quatro anos com uma ouvinte, tem um casal de
filhos (de trés anos e um ano). Sua esposa concluiu o ensino médio e nao
exerce qualquer atividade profissional.

Apoés o casamento, Antonio construiu sua casa (com o apoio e ajuda
financeira do pai) no fundo da casa dos pais que, segundo ele, € uma boa
casa, com dois quartos, sala, cozinha, banheiro. Anténio tem um carro
modelo popular, ano 98.

O quadro a seguir demonstra as caracteristicas socio-familiares dos

sujeitos.
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2. As diferentes trajetorias socio-educacionais

Com o objetivo de apresentar dados que possam nos fornecer
elementos para compreender como condi¢cdes sociais de origem, bem como
as modificacoes dessas condicoes foram configurando trajetorias pessoais de
cada um dos sujeitos, definimos quatro eixos de analise, a saber:

-advento da surdez;

-busca de solucoes;

-processos de escolarizacao;

-relagcoes sociais construidas na adolescéncia, na vida adulta (incluindo

grupos de relacoes de amizade, profissionalizacao/ocupacao, matrimonio).

2.1. O advento da surdez na familia

Este topico procura apresentar e analisar os diferentes impactos que a
descoberta da surdez trouxe as familias dos entrevistados, bem como as
formas pelas quais ela foi reafirmada pelos diagnosticos médicos e pelas
possibilidades de atendimento apresentadas pelos servicos de saude.

Considerando o significado do momento da descoberta da surdez e do
diagnostico da deficiéncia na dinamica familiar, procurei nao tornar estas
informacoes como algo especifico a ser trabalhado, mas que elas fossem
relatadas de forma espontanea, como forma de contextualizar a trajetoria
dos sujeitos.

Existe uma grande preocupacao com a questao do diagnostico precoce
da surdez e sua relacao com o desenvolvimento social, linglistico e cognitivo
da crianca surda. No campo da saude, diversas iniciativas vém sendo
realizadas com o objetivo de orientar pais e profissionais sobre a necessidade
e a possibilidade de avaliacao precoce em casos de surdez. Autores como
Simoneck, (2003) e Marchesi, (2004), dentre outros, afirmam que as
conseqUéncias do diagnéstico e intervencao tardios redundam em
significativos atrasos no desenvolvimento social e da linguagem, além de
baixo desempenho académico. Nesse sentido, profissionais da area, tanto da

saude quanto da educacao especial, tém se empenhando para que essa
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identificacao seja realizada o quanto antes, permitindo assim, que a
intervencao implique melhores desempenhos nas areas atingidas.

No entanto, apesar dos avancos em termos de tecnologia, estudos de
Bueno (1993), Oliveira (2004) e Soares (1999) apontam que o diagnostico
precoce geralmente esta accessivel as criancas surdas que se encontram em
familias com maior poder aquisitivo, as quais usufruem os recursos
particulares de atendimento (fonoaudidlogico, psicologico, pedagogico) logo
apos o diagnostico, bem como a freqiiéncia em ensino regular privado,
redundando em experiéncias e possibilidades diferenciadas de insercao

social.

2.1.1. A descoberta, identificacdo e encaminhamento precoces:

Lucia, cagula de uma familia de trés filhas, apresenta surdez

neurossensorial,!3 pré-lingual,14 severa/profundals, detectada quando tinha

3 Tipos de surdez conforme a localizacao da lesao: Surdez condutiva ou de transmissao: a
zona lesada situa-se no ouvido externo ou no ouvido médio, o que impede ou dificulta a
transmissdo das ondas sonoras até o ouvido interno. Geralmente ndo sdo graves nem
duradouras e ha a possibilidade de tratamento médico ou cirurgico.

Surdez neurossensorial ou de percepcao: a zona lesada situa-se no ouvido interno ou na via
auditiva para o cérebro. Sua origem pode ser de ordem genética, produzida por intoxicacéo
(medicamentos), por infeccdes. Esse tipo de surdez ndo afeta apenas a quantidade de
audicao, mas também sua qualidade. Além de se ouvir menos, o que se ouve € distorcido. As
surdezes neurossensoriais costumam ser permanentes, e até pouco tempo, nio era possivel
uma intervencao cirurgica, entretanto nos ultimos anos, com o objetivo de restabelecer a
area prejudicada e recuperar a audicdo, vem sendo desenvolvida uma nova técnica, o
implante coclear. (MARCHESI, 2004)

14 Surdez pré-verbal ou pré-locutiva - aquela adquirida antes que a crianca tenha
desenvolvido a fala. Surdez pés-verbal ou péds-locutiva, existe uma surdez, posterior a
consolidacao da fala.(MARCHESI, 2004)

15 Grau de perda auditiva: a perda auditiva é avaliada por sua intensidade, medida em
decibéis, em cada um dos ouvidos. Do ponto de vista educacional, a classificacao é mais
ampla de acordo com as necessidades educativas do aluno: hipoacisicos - essas criancas
apresentam dificuldades na audicdo, mas seu grau de perda nao as impede de adquirir a
linguagem oral através da via auditiva. Geralmente, necessitardo da ajuda de protese
auditiva. Os surdos profundos tém perdas auditivas maiores, o que dificulta bastante a
aquisicao da linguagem oral através da via auditiva, inclusive com a ajuda de sistema de
amplificacdo. Por isso, a visdo converte-se no principal vinculo como mundo exterior e no
primeiro canal de comunicacdo (MARCHESI, 2004 p. 174-175).

Classificacao da perda auditiva

Perda leve. . .ooouiiiiiiiiiii i ieaens de 20 a 40 db
Perda média....oooiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiineanes de 40 a 70db
Perda SEria.....ociiuiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieianees de 70 a 90db

Perda profunda.......cooeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnes superior a 90 db (MARCHESI, 2004 p. 174)
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um ano e meio de idade, resultado de rubéola materna, causando grande

impacto em seus pais:

Achei que tinha um buraco, que nao tinha fim. E nao tinha mesmo.
No primeiro médico que levei, pensei que fosse caso de cirurgia. (mae
de Lucia)

A esperanca inicial dos pais de Lucia era de que sua surdez fosse
“curada” por meio de uma cirurgia. Ao se assegurarem que este nao era o
caso, obtiveram orientacdo sobre as possibilidades de atendimento, bem
como da necessidade do uso de aparelho de amplificacdo sonora. Mesmo
assim, sua mae relata a dificuldade em aceitar a deficiéncia com a seguinte
afirmacao da sua reacao a época:

Tomara que seja um aparelhinho [mostrando o tamanho na mao] e
nao um aparelhdo. De caixinha ndo queria, queria do outro. Eu
tenho gravado até hoje...sabe...que de uma hora para outra a L nao
vai usar mais o aparelho. E mentira. Mais é coisa que eu coloquei na
minha cabeca, desde bebezinho. (mae de Lucia)

Esta afirmacado pode ser entendida como a tentativa de nao tornar
publica a deficiéncia da filha, pois se considerarmos que a surdez nao é
aparente, o uso de aparelho muito visivel poderia tornar a identificacao de
sua deficiéncia muito mais visivel, o que para eles poderia fazer com que
fosse estigmatizada ou discriminada pelo meio social.

De qualquer forma, sua surdez, bem como as possibilidades de
atendimento terapéutico foram dadas imediatamente apds a identificacao do
seu problema pela familia.

Situacao semelhante ocorreu com Guto, portador de surdez profunda,
congénita, adquirida no periodo pré-lingual e de diagnoéstico nao muito
preciso, porém sua mae percebeu quando tinha um ano e meio de idade:

Eu descobri, ele estava com quase um ano e meio, porque ele era
muito atento, muito esperto demais, ndo dava para perceber. Vocé
entrava no quarto e ele ja percebia, por isso descobri com um ano e
meio. No comeco foi muito dificil. (mae de Guto)

A mae relata que desconhece a causa da surdez, pois nem os médicos

conseguiram estabelecer uma etiologia precisa, e retrata sua busca até o

Surdez severa/profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que impede o individuo de
entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem como de adquirir,
naturalmente, o cédigo da lingua oral. (BRASIL, SEE, Parametros Nacionais, 1999, p.25)
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diagnostico final, o que para ela demonstra certo desconhecimento por parte

dos profissionais.

2.1.2. As identificacoes tardias

Rosa é portadora de surdez profunda, adquirida apés o nascimento
devido ao uso de medicamentos, tendo sido diagnosticada aos nove meses.
Antes do diagnostico médico, a mae relata que quem primeiro

desconfiou do problema foi a mae de seu marido:

Quando ela tinha mais ou menos nove meses — foi até minha sogra
que percebeu, que a gente mesmo nao percebe as coisas dos filhos, a
gente de fora que percebe. Noés comecamos a batalhar, batalhar mas
[...pausa] nao tive muito sucesso. (mae de Rosa)

Penso que essa percepcdo da avo paterna se deu por conta por uma
proximidade com Rosa, hipotese essa reforcada com o retorno da mesma aos
15 anos a casa da avo. Ainda segundo depoimento, sua surdez foi
caracterizada pelos médicos que a atenderam como consequéncia do uso de
antibioticos ototoxicos, o que pode ter interferido na sua identificacdo pelos

pais, ja que ela parece ter nascido com audicao integra:

Rosa nasceu normal, parto normal. Ela foi bem até os seis meses, ai
nos descobrimos (ela estava com seis meses). Na época, a medicina
nao era tdo avancada como agora: foi queima de antibiotico, porque
ela nasceu com uma mancha nas costas e essa mancha.... [pausa]
quando ela estava com seis meses ela se dissolveu. Era uma mancha
vermelha, entdo ela se dissolveu e ficou na pele como um.... [pausa]
saquinho de vinho....suco, sabe. Dai eu levei no médico e ele rasgou
aquilo para tirar aquele liquido que estava la dentro, s6 que nao
cicatrizava, aquilo ali ndo cicatrizava dai tive que ir ao Hospital em
Sao Paulo [...] e dai até chegar nesse médico, foi antibiético, mais
antibiético, um em cima do outro até que....[pausa], dizem, eles
dizem que o problema foi esse; uma queima de antibioético que
interrompeu o nervo auditivo dela. Foi muito antibiético, muito
forte”. (mae de Rosa).

O pai faz questao de relatar que levou a filha a um médico bastante
renomado de Sao Paulo, nos fazendo pensar que tiveram possibilidades de

acesso as informacoes “de ponta” sobre a surdez de Rosa.

O meédico disse que ela tinha perdido o nervo auditivo, que ele foi
interrompido né, e que se tratando de nervo, nao tinha muito o que
fazer. Claro eu fiquei abalada, mas depois aceitei e fui procurar
ajuda. Na hora foi aquele impacto...mas a gente tem que aceitar. Eu
esperava que melhorasse.....esperava.... que tivesse um tratamento,
uma cirurgia, mas naquela época a medicina ndo era tao avancada
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como agora. Mas eu nao me arrependo de nada do que fiz, nada
mesmo. Fiz tudo o que deu para ser feito na época. (mae de Rosa)

A familia, ao se deparar com a surdez de sua filha, tenta encontrar
recursos adequados, recebe diagnostico preciso, mas nao se refere uma vez
sequer a possiveis encaminhamentos desse renomado médico. Percebemos
isso a partir da afirmacao de sua mae de que fez tudo o que era possivel e
que, naquela época, a medicina nao seria tdo avancada, sem, no entanto, se
dar conta de que ja existiam servicos especializados de alta qualidade, sobre

0s quais nao recebeu informacao.

Antonio & portador de surdez severa/profunda e, segundo a mae -
apesar de relatar que nao se lembrar com precisao - foi diagnosticado entre

trés e quatro anos:

Ele nao falava, ai levei no médico pediatra, ele me mandou para
outro médico [otorrinolaringologista] que fez audiometria nele e deu
que ele nao ouvia. Ele ndo falou porque ele nasceu surdo. Confesso
que nao levei susto, era o primeiro filho, claro que nao fiquei
satisfeita, mas fui levando. Sempre criamos ele para ser
independente, sempre, nunca tratamos ele diferente. (mae de
Antonio)

Os pais de Antonio perceberam a surdez do filho quando ele tinha

entre dois e trés anos, cujo diagnostico foi realizado, aproximadamente, aos
quatro anos. O fato de o pai trabalhar numa empresa de grande porte da
cidade, contando, entre outros beneficios, com plano de saude, parece nao
ter facilitado o acesso a um diagnostico precoce.

Diferentemente das outras maes entrevistadas, a de Antonio afirmou
que a perda de audicao do filho nao causou um impacto tdo grande “eu nao
levei susto”. Apesar de nao ficado feliz com a condicdo do filho, procurou se

conformar com a situacao.

Eliana, portadora de surdez severa/profunda, pods-lingual, perdeu a
audicao em decorréncia da meningite, aos trés anos de idade. No entanto,
sua surdez foi diagnosticada apenas aos cinco anos de idade.

Eliana dizia que sua mae a chamava e ela nao escutava, que batiam

palmas e nada ouvia e que somente nessa idade é que foi levada, pela mae e
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pelo tio, ao médico e que este, quando informado sobre a meningite

adquirida aos trés anos, confirmou a surdez de sua filha.

Mae conta que com 3 anos fiquei doente, com meningite, quase
morri. Muito doente mesmo. Fiquei no hospital 26 dias, quase morri.
Dai sarei. Com 4 anos minha mae chamava: Eliana, Eliana...eu nao
ouvia nada, chamava, chamava, eu nao ouvia. Dai o tio Paulo falava:
a Eliana nao escuta, nao fala. Ele batia palmas eu nao ouvia nada.
(Eliana)

Nesse caso, foi o tio (irmao da mae) que alertou sobre a possivel surdez
de Eliana. Nao houve, por parte do servico de saude, nenhum tipo de
esclarecimento a respeito das sequielas da meningite, redundando em perda
de tempo para intervencao e tratamento. Diferentemente dos outros sujeitos,
Eliana perdeu a audicao aproximadamente aos trés anos, idade em que ja

havia desenvolvido a fala:

Com cinco anos descobriram: eu era surda. A mae falou que foi no
hospital de SJC. Falou para o médico que eu fiquei doente e o
meédico disse: agora ela é surda. O médico falou: ela precisa de
ajuda. A mae ficou preocupada, ficou triste. Voltou para Pinda e
falou para o pai: a Eliana é surda! Mas como? Ele assustado. Mas a
mae falou: antes, quase morreu surda melhor! Ela abracou,
conversa, conversa. Pai e mae triste. Eu nao entendia nada,
brincava, brincava tudo bem. (Eliana)

2.1.3. A menina surda da zona rural

A situacao com relacao a Lena € atipica, na medida em que € originaria
da zona rural, com idade muito mais avancada que os demais e com mais
trés irmaos com quadro de surdez hereditaria.

Lena, nascida em 1937, apresenta surdez profunda, certamente de
carater hereditario, ja que, entre sete irmaos, quatro apresentaram surdez
profunda desde o nascimento.

Destaca-se a especificidade quanto ao contexto historico envolvido e a
configuracao dessa familia na época do nascimento e diagnostico de Lena.

Quem melhor descreveu a configuracao da familia de Lena foi sua

sobrinha:

Meu nome é Mariluce, sou de uma familia de quatro mudos e
surdos!® dos quais sou sobrinha, e venho a pedido de dois deles

16 Embora a terminologia surdo-mudo ndo seja mais utilizado atualmente, é dessa forma
que essa familia se refere aos parentes com surdez.
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(Mauro e Lena), contar um pedaco dessa histéria, digamos
‘engracada’...

Depois de dois casamentos, o vovo Z se casa com vovo M que era
viava. Ambos ja tinham filhos e todos sem problemas de audic¢ao.
Eles moravam na roca ha muito tempo atras, felizes, tiveram juntos
o seu primeiro filho, chamado R.que infelizmente, faleceu aos nove
anos de idade, e ai sim, veio o segundo filho, saudavel, segundo eles
forte como um touro’, e pra completar a alegria de todos, tinha
nascido, no dia 29 de junho , ou seja, no dia do entdo amado Santo
de todos, na roca, Sdo Pedro”. (Mariluce sobrinha de Lena)

Edna, a irma ouvinte de Lena, também relata a situacado dos seus pais:

Meu pai era 32 anos mais velho que minha mae. Minha mae mal
sabia escrever o nome dela. Muito pouco mesmo. Ela tinha vergonha
dele. Sabe como ela chamava ele? ‘Sr. Z’. Ele morreu quando eu
tinha sete anos e Lena nove. (Edna irma de Lena)

Chama-nos a atencao o fato dessa configuracao familiar retratar com
bastante clareza um determinado momento histérico, no qual os papéis na
familia eram bastante definidos: o patriarca, provedor, “coronel” possuia
poder, era respeitado. A mulher ocupava uma posicao bastante diferenciada,
devendo obediéncia, respeito e nesse caso, talvez devido a grande diferenca
de idade, vergonha de seu “senhor”.

Mariluce (sobrinha de Lena) relata um pouco da histéria dos tios

surdos, iniciando pela chegada do primeiro filho surdo:

E todos que chegavam para visitar vo M. e o neném, e parabenizar o
vOo Z. diziam que ele tinha que se chamar Pedro’. O meu v, néo
gostando da interferéncia de todos, por pirraca lhe deu o nome de A.
E assim o tempo foi passando e o tio A. crescendo, e sempre muito
quieto. Com o passar do tempo, todos comecaram a desconfiar desse
siléncio. E como a comunicacao estava dificil, tio A. foi se tornando
uma crianca nervosa. O tio A., o mais velho dos surdos, vivia calado,
irritado, sempre quieto pelos cantos, enquanto as outras criancas
brincavam.

Certo dia ele queria leite com farinha de milho e minha v6, sua mae,
nao entendia. Ele de tdo nervoso que ficou, por ndo conseguir se
fazer entender, que foi pra cima da vé e chegou a te lhe arrancar o
brinco, e ela pra sempre ficou com a orelha rasgada. (Mariluce
sobrinha de Lena)

Com relacao ao pai, o patriarca da familia, a filha ouvinte relata
que:

Era uma pessoa enérgica, bravo, ignorante mesmo. Quando um
reinava, tinha um prego na sala, esses pregos grandes sabe? Ele
pendurava a gente la. Todo mundo. (Edna Irma de Lena)
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Esse relato descreve a organizacao familiar brasileira no periodo em

que a trajetoria dessa familia esta inserida historicamente - familia

patriarcal.

Certo dia na beira da lagoa, meu vd comecou a balancar uma
corrente, que fazia muito barulho, e o tio Artur nem se mexeu, foi
entdo que o vd percebeu que ele ndo ouvia. Ai sim, comecou a
confusao, pois ele achou que era castigo de Sado Pedro e de joelhos
pediu perdao e colocou no préximo filho que tiveram o nome de
Pedro. (Mariluce sobrinha de Lena)

A perspectiva de que a surdez provinha de um castigo divino se

confirmou ainda mais para o coronel, quando teve a confirmacao de que este

novo filho nao tinha problemas de surdez:

E qual foi a alegria ao ver com o tempo que tio Pedro ouvia e falava.
Meu avo agradeceu entdo por ter sido perdoado.

E veio entao a surpresa, o quarto filho, o tio Artur também né&o ouvia
e nem falava. Pronto, comecou tudo de novo.

Achando que ainda era castigo de Sdo Pedro, meu avo obrigava meu
tio a ir a todas as procissbdes vestido de anjo, obrigacdo que o tio
cumpria aos prantos e quando nao tinha procissao, ele ia pra igreja,
também vestido de anjo e tinha que ficar jogando pétalas de rosas
para Nossa Senhora. (Mariluce sobrinha de Lena)

Mas, com o nascimento de outros filhos surdos e ouvintes, a situacao

familiar parece ir se “normalizando”, com o pai se conformando com o fato

de ter quatro filhos com surdez:

Depois entdo do tio Mauro, veio entdo o quinto filho, ou seja filha, tia
Lena, também surda e muda. Ai sim, o vovd quase enlouqueceu.
Veio entdo o quinto filho, ou seja filha, tia Lena, que também néo
ouvia. Ai sim, o vb6 quase enlouqueceu, veio entdo logo em seguida a
sexta filha Edna, minha mae. Que ouvia e falava, entdo o vO
comecou a achar que nao era castigo, e sim, apenas uma simples
coincidéncia, e pra completar, nasce entdo o sétimo filho, José, que
também nao falava.

E a histéria acaba com o vové morrendo tranqtiilo, sabendo que
nunca foi castigado por Deus, mas sim abencoado, pois todos os
seus filhos, eram pessoas de carater que o amavam muito”.
(Mariluce sobrinha de Lena)

2.2 A busca de solucoes

2.2.1 Lacia

Apos o diagnostico, os pais de Lucia tiveram possibilidades e acesso a

informacoes

que

os levaram a investir pesadamente em terapia



121

fonoaudiologica, proporcionando-lhe o que havia de mais atual e moderno
(no inicio de seu tratamento) em termos de reabilitacao da linguagem: o
trabalho terapéutico visando a aquisicao da linguagem oral.

Nesse sentido, ofereceram apoio fonoaudiologico e psicologico até que
Lucia alcancasse os quinze anos de idade, mesmo antes da empresa onde o

pai trabalhasse decidisse arcar com parte do atendimento:

Depois de muito tentar, conseguimos que a Sabesp assumisse parte
dos gastos com a fonoaudidloga e psicologa. Ela fez fono de dois até
quinze anos. Nossa eu lembro que quando ela falou /B/OLA no
consultoério...nossa a Mara queria morrer né! (mae de Lucia)

As condicoes dos pais de Lucia favoreciam o contato mais préximo
com os filhos, (a mae de Guto tinha convivio constante com todos os filhos)
sendo que a mae, apos ingressar no mercado de trabalho como professora,
trabalhava apenas algumas horas por semana, o que lhe permitiu participar
nas sessoes de fonoaudiologia durante anos.

Essa participacao foi lhe fornecendo elementos para que pudesse
realizar em casa atividades que contribuissem para o desenvolvimento de

sua filha:

Duas vezes por semana... eu la até 15 anos. Desde um ano e nove
meses até 15 anos. Eu néo aglientava mais [ri] Depois ela liberou né
Lacia? Nao precisava assistir mais a terapia. Eu repassava em casa,
eu fiz cartilha com figura (...) Por isso eu falo para vocé (S) foi muito
bom, porque quando ela foi para a primeira série ela estava igual as
outras criancas”. (mae de Lucia)

Todo esse acesso a informacoes especializadas a respeito da surdez e
suas implicacoes com a linguagem, aliado as possibilidades que a posicao
social da familia oferecia, foi possibilitando uma participacdao cada vez mais
qualificada, como se percebe nesse relato a respeito do seu papel bem como

de seu marido:

O pai em tudo quanto foi lugar levava a Lucia. A gente ia na feira
para ela ver vender, deixava ela na barraca para ver... Dai a fono
falou:- olha tem que levar ela para ver que o leite, ndo é o de
saquinho, que o leite sai da vaca. A gente levava la e falava: olha...
porque eu fiquei muito preocupada de saber o tanto que minha filha
nao sabia, e que ela tinha que aprender num curto espaco de tempo
para ir para a escola , fiquei muito preocupada sabe ... que o cabelo
tinha cor, que era liso sabe... tudo, tudo, tudo... eu fiz tudo que
pude. E que eu dei fim nas pastas, mas eu recortava tudo. Punha ela
na cadeirinha e ia falando, mostrando contando. E tudo que ia fazer
tinha que levar; tudo...a Lucia tinha que estar junto. Entado foi uma
luta para ela poder falar né Lucia? (Mae)
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Desta forma, Lucia foi tornando-se cada vez mais proficiente na
linguagem oral o que contradiz uma das criticas que a abordagem oralista
tem recebido nos ultimos anos de ser uma imposicao de uma lingua nao
adequada aos surdos e que, portanto, resultaria em fracasso. Lucia é a
comprovacao de que esta afirmativa (de fracasso porque o surdo nao tem
condicoes) €, no minimo, meia verdade, pois adquiriu proficiéncia oral
bastante satisfatéoria, ndo s6 em razao da possibilidade que teve de
atendimento especializado, mas também pelas condicoes que seus pais
tinham para se tornarem co-participes do trabalho de linguagem efetuado.

Além disso, essa familia, dada a posicao social ocupada em municipio
com pouco mais de 100 mil habitantes, fez com que a relacao que
mantiveram com os servicos especializados ultrapassasse o plano

profissional:
Precisava aparelhar? Precisava. Nao tinha fono para surdo aqui em
Pinda. Ai o ZL [médico] se empenhou tanto: - Eu vou arrumar uma
fono, nem que seja uma vez por semana. E arrumou mesmo. Foi
verdade. Ela vinha para Pinda sé para atender a Lucia. (mae de
Lucia)

Assim, Lucia recebeu seu primeiro aparelho de amplificacdo sonora
entre um ano e meio e dois anos de idade e seus pais foram informados que
o acompanhamento fonoaudiologo era imprescindivel para uma efetiva
adaptacao desse recurso. Desde entao ela nunca deixou de usar a protese
auditiva.

E interessante, ainda, verificar a relacado estabelecida entre a familia e
a fonoaudidloga, que ocupou um espaco significativo na construcao da
trajetoria de Lucia. Segundo a mae, teve papel decisivo na escolha da
abordagem terapéutica, do modelo educacional e por grande parte das suas

conquistas, como mostra em seu perfil do ORKUT:

Quero tbem agradecer A minha fono Mara, se nao tivesse feito tudo o
que fiz com ela, Eu nao estaria aqui escrevendo nenhuma palavra,
mto menos estar falando.

Muito obrigada...Essa frase Nao sai da minha cabeca, ‘QUEM FALA
OLA, VAI FALAR TUDO’ algo assim”!!! (Lacia — perfil do MSN). Ela

prazer mto grande de ensinar as coisas para mim! (Lucia — MSN)

Pode-se verificar, portanto, que nao s6 as condicoes financeiras, mas

também as relacdes sociais construidas em torno do problema de Lucia
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favoreceram uma trajetoria ascendente de desenvolvimento da linguagem,

questao central com relacao a surdez.

2.2.2 Guto
A mae de Guto suspeitou da surdez do filho quando ele tinha um ano e
meio, e pelo fato do pai ter convénio médico pela multinacional em que
trabalhava, tiveram acesso imediato aos servicos de saude.
Mas, mesmo com possibilidades de acesso a esses servigcos, os pais
tiveram que passar por diferentes profissionais até chegarem aquele que

definiu o seu diagnostico:

Primeiro no Dr. S?... Nao! Primeiro foi no pediatra dele em Taubaté.
Dai o pediatra ficou meio assim... e passou para o especialista, Dr J.,
e ficou la enrolando, enrolando, seis meses. Dai quando eu descobri
mesmo que ele estava surdo, nao tava escutando, levei para o Dr. L
(Pinda) e ele falou: - Vamos fazer uma cirurgia que ele esta com
equizema avancada”. Ele tinha dor de ouvido de vez em quando. Dai
ele fez cirurgia e néo resolveu nada, continuou tudo do mesmo jeito.
Ai levei no Dr. E. e ele disse :- agora vocé leva ele 14 em SP, na clinica
Sao Judas; la vao fazer um exame detalhado. Dai levei, passei o dia
inteirinho 14, acho até que tomou anestesia geral [Bera?].??? Dai fez
tudo direitinho , tal grau e deu perda total. Dai levei par Dr. E. ver ,
ele viu e disse que ndo tinha nada a fazer... Assim mesmo eu nao
acreditei, achei que tinha mais alguma coisa para fazer. (mae de
Guto)

Verifica-se que para chegar ao diagnostico de surdez neurossensorial —
que uma simples audiometria poderia revelar — Guto foi submetido a uma
cirurgia, passou por meédicos diversos, até chegar em clinica especializada
que definiu seu diagnostico, mas que indicou a mae que nada poderia ser
feito.

Apesar da mae nao aceitar pacificamente a indicacdo de que nada
poderia ser feito e de tentar procurar algum atendimento para seu filho,
somente quando Guto completou quatro anos de idade é que isto foi
conseguido, com sua insercao em classe especial da rede publica de ensino.

Somente depois de ingressar na classe especial, por orientacao da
professora, Guto foi encaminhado para atendimento fonoaudiologico aos

cinco anos de idade:

Ele fez fono dois anos, até a fono achar que ndo tava resolvendo
nada, ela achou que com ele ndo tava resolvendo nada, achou
melhor nao levar mais que com ela ndo tava adiantando nada para
ele. Ela dizia: - Vocé fica tendo trabalho e nédo esta adiantando nada.
Isso foi dos 5 aos 7 anos. Eu sei que ele fez pouco tempo para ela
falar que nao estava adiantando, mas em casa a gente continuou,
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pois inclusive eu peguei a base 14 com ela, o jeito dela ensinar, como
€ que ela falava, dai chegava aqui em casa eu repetia, dai eu dei
continuidade; porque ela achou que nao adiantava ficar levando ele
(os atendimentos eram realizados em Taubaté) sei que foi assim.
(mae de Guto)

Mesmo com indicacao tardia, o trabalho fonoaudiologico foi
interrompido porque a profissional considerou que nao estava adiantando,
exatamente o contrario de Lucia que, mesmo tendo iniciado em idade muito
mais precoce (0 que, em principio deveria ter resultados mais rapidos),
permaneceu em terapia até os quinze anos de idade.

A mesma fonoaudidloga fez a indicacdo do aparelho de amplificacao
sonora, que foi adquirido por meio de empréstimo concedido pela empresa
em que o pai de Guto trabalhava.

Embora a literatura especializada afirme que adpatacdao ao aparelho
requer um intenso trabalho fonoaudiolégico de treinamento auditivo, e tendo
Guto adquirido o aparelho seis meses antes do final de seu atendimento
fonoaudiologico, sua mae recebeu informacao de que nada havia a fazer com

ele, o que redundou em consequiéncias como as abaixo indicadas:

Ele usou uns tempos [aparelhos de amplificacdo sonora], depois nao
deu certo. Dai a gente trocou por outro aparelho mais potente, mas
também nao deu certo. Ele colocava aparelho para ir na escola,
passava um carro, um caminhao, uma buzina forte, dava choque,ele
punha a mao assim [coloca a méao nas orelhas] e dava um grito. Dai
eu levei ele no Dr. (E) que era o médico dele (otorrino) e ele falou que
se estava incomodando tanto, era melhor ndo usar; que nao ia
adiantar nada, por causa do reflexo. Ele perguntou se ele ouvia
palavras, eu disse que s6 som, eu batia na porta 2, 3, 4 vezes ele
sabia, ele acertava direitinho, mas palavras... ele ndo sabia. (mae de
Guto)

Verifica-se, portanto que, embora Guto tenha recebido atendimento
especializado, tanto escolar quanto clinico, a forma como eles foram sendo
realizados redundou em menores possibilidades tanto do aproveitamento de
sua audicao residual quanto de sua linguagem, nao pelas caracteristicas
intrinsecas da deficiéncia, mas pela propria qualidade (ou falta de) dos
atendimentos oferecidos.

A mae teve acesso a informacoes sobre outras formas de comunicacao:
a lingua de sinais; recorrendo ao que lhe era disponivel parecia ser esta uma

possibilidade de solucao:
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Primeiro eu comprei um livro de sinais para ele ensinar os amigos
dele falar com ele com sinais. E crianca e jovem tem a cabeca
maravilhosa, aprende tudo; todo mundo aprendeu falar com ele
assim. Ele que ensinou todo mundo, ate'nés, eu que nao aprendi
porque nao tenho cabeca, ndo consigo pegar, eu ja estava
acostumada falar com ele do meu jeito, ai fica mais dificil ainda; eu e
o meu marido. Ai ele ensinou os meninos falar com gestos. (mae de
Guto)

Os pais de Rosa suspeitaram da surdez de sua filha quando ela nao

tinha completado um ano de vida, quando ainda residiam em Santo André,

sendo que a confirmacao do diagnodstico ocorreu de maneira bastante

acelerada, aos nove meses.

Apesar do diagnostico precoce, apenas aos quatro anos a familia deu

inicio a educacao de Rosa, quando conseguiu a colocacdo da filha em uma

classe especial para deficientes auditvos que funcionava em escola regular

da rede municpal, nao por falta de interesse ou iniciativa da familia,

conforme relata a sua mae:

Tudo que me indicavam que era para ser feito na época eu fazia,
tudo que os médicos pediam..tudo, tudo. Tinha dia que eu saia de
casa com ela as 5 horas da manha e andava o dia todo em Sao
Paulo. (mae de Rosa)

O que se verifica € que foram os proprios servicos de sauide que nao

ofereceram

informacoes e orientagcoes para possiveis tratamentos e

atendimentos, o que s6 ocorreu quando Rosa atingiu os quatro anos de

idade:

Ai foi onde nés conseguimos escola para ela.. Entdo, com quatro
anos foi para escola la em Santo André tinha [...] um lugar chamado
C. E, la ela tinha [...] fono, tinha fisioterapeuta, tinha tudo ali sabe.
Dai eu consegui para ela. Ela ia na escola e na fono. (mae da Rosa)

O atendimento oferecido, entretanto, nao é relembrado por Rosa como

algo significativo em sua trajetoria:

Tinha a professora Irene, Carla, Moénica . Ela ensinava falar [...] era
ruim, ela batia na mao, ndo gostava (a professora) de sinal. So6
palavra, fazer sinal ndo podia. Era brava. Minha mae queria que eu
falasse. Eu queria fazer sinais e a professora falava que era proibido ,
que tinha que falar. Ela me puxava pela orelha e me colocava de
castigo atras da porta uma hora, de pé. Eu achava ruim, tinha medo,
muito medo. Nao podia fazer LIBRAS, ia de castigo. Todos nés. (Rosa).
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E interessante verificar que, enquanto Rosa lembra-se com magoa e
ressentimento do trabalho de oralizacao realizado com ela, Lucia lembra-se
dele com alegria a ponto de homenagear a sua fonoaudidloga no Orkut.
Assim, parece evidente que nao € esta ou aquela abordagem que pode ser
determinada a priori como a mais satisfatéoria, mas a qualidade do processo
realizado.

Esse relato me provoca no sentido de observar como a escola
realmente impoe certos significados e como esses sao incorporados e

legitmados por essa familia.

2.2.4 Antonio

Antonio foi diagnosticado aproximadamente aos trés anos. Segundo a
mae, ele estava demorando muito para falar, mas Ela acreditava que isso era
normal, que cada criancga tinha “seu tempo”. Ao suspeitar sobre a surdez do
filho, a mae o levou ao médico, sendo informada que a demora na fala estava
relacionada ao fato de Anténio nao ouvir. Esse mesmo médico fez o

encaminhamento do filhoa para terapia fonoaudiologica:

O médico indicou tratamento com fono. Naquela época nao tinha
aqui, vinha de Sao Paulo e atendia no préprio consultério dele. A
gente nado era rico, mas tinha condicdo de fazer um sacrificio e pagar
a fono para ele, mas ela vinha de Sao Paulo, de 15 em 15 dias, dai
um dia ndo veio mais. Ele fez fono durante uns trés meses mais ou
menos”. (mae de Antdnio)

Moradores de um distrito distante da sede e ante a dificuldade de
atendimento fonoaudiologico e a absoluta auséncia de qualquer orientacao,
restou aos pais de Antonio aguardar até os sete anos, quando foi
inicialmente matriculado no ensino regular da rede privada. Por outro lado,
parece que seus pais nao criaram muitas expectativas a esse respeito:
Antoénio iria para escola aos sete anos, como a maioria das criancas de seu
convivio social, considerando que naquela época, o entao bairro de Moreira

Cesar nao oferecia a seus moradores creches ou pré-escolas.

2.2.5 Eliana
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Eliana, apos ter sido vitima da meningite aos trés anos, teve sua surdez
diagnosticada somente aos cinco anos e, durante esses dois anos, sua
familia nao recebeu qualquer informacao sobre possiveis sequelas da
doenca.

Mesmo com o diagnostico em maos, nao recebeu nenhum tipo de
atendimento até os dez anos, quando, entdo, foi matriculada na classe

especial para deficientes auditivos.

Ela (a mae) via pessoas passando para ir para a escola e ela falava:
minha filha é surda e precisa ir para a escola. Depois passou o tempo
e a sala especial foi criada. Agora tem escola para vocé, ela falou. Ela
ficou muito feliz. Fevereiro fomos a escola. Eu queria muito, muito ir
para a escola. Eu chorava, eu queria ir. Via minhas irmas indo para
escola e também queria. Todos iam. Eu nao. Depois fiquei feliz.
(Eliana)

Verifica-se, neste caso, uma maior laténcia entre o diagnodstico e o
atendimento, que se inicia somente quando Eliana ja tinha 10 anos de
idade, sendo que a literatura informa que em casos de surdez adquirida, a

linguagem poderia ser preservada se realizado atendimento adequado.

Com dez anos ela falava que eu precisava ir para a escola. Eu queria
ir para a escola. A mae mostrou no calendario: fevereiro — escola.
Dizia que ela iria junto comigo. Eu tinha vontade de ir para a escola.
A primeira vez minha maée foi junto. Eu estava com muita vergonha.
Minha casa era mais ou menos perto da escola.

(Eliana)

2.2.6 Lena

Para Lena, a solucao veio por meio de sua irma mais velha, por parte
de pai. De acordo com os entrevistados, foi a irma mais velha de Lena (filha
do primeiro casamento do pai) que, ao ver a tristeza de Artur diante de suas
limitacdoes (5 anos), passou a construir uma linguagem propria e peculiar
para que ele pudesse comunicar seus desejos e emocoes.

A partir das caracteristicas dos objetos e das pessoas, a linguagem foi
se constituindo e até hoje € utilizada pela familia. A familia reconhece que foi

Artur que ensinou a linguagem para os outros:

Artur (irmao mais velho, surdo) tinha entdo cinco anos e como de
costume aos domingos, minha avo, com o avo, o tio Artur, o tio Paulo
e tio Mauro (também surdo) ainda de colo, foram passear na casa da
tia (irm& do tio Artur por parte de pai). La chegando, a algazarra era
total. As criancas faziam aquela festa, pois, na roca e naquela época,



128

receber visita era sempre uma festa. So6 tio Artur que ficava triste, ao
longe, nao conseguindo interagir com outras criancas.

Nesse dia, estava ele entdo sentado, calado, a mesa, onde tia Beatriz.
fazia massa para pao. Quando a massa cresceu e a tia foi amassar o
pao, ela comecou a fazer um pao de tranca e também triste com
aquele jeito do tio Artur, pegou a mao dele e colocou o seu dedo
médio sobre o dedo indicador, formando assim uma tranca e
perguntou a ele se ele queria um pedaco do pao feito tranca, que se
parecia com dedos um sobre o outro. Pronto, bastou o inicio. Tio
Artur correu atras de sua mae para mostrar que tinha aprendido a
pedir pao. E nesse dia entdo ele comecou a criar a linguagem, que
até hoje ele e os seus irmaos e todos noés usamos para nos
comunicar em casa.

E assim tia Beatriz foi ajudando tio Artur a dar nome as coisas e
pessoas. Comecou pelas pessoas de dentro de casa. Por exemplo, a
tia Nara se penteava e com as maos marcava os cabelos, para fazer
ondas ou franjas, entdo o nome dela para o tio Artur é bater na
cabeca como que batendo continéncia. Tia Lais tinha a mania de
dormir se cocando, entdo para falar dela era s6 passar as unhas
pelos bracos como de estivesse se cocando.

Logo tia Beatriz faleceu, foi assassinada pelo proprio marido, mas o
tio Artur entao ja tinha descoberto que podia “falar” com as maos e
sozinho continuou a criar as suas mimicas, tao Uteis a ele e a seus
irmaos surdos e mudos, que com certeza nao sofreram nem a
metade do que ele sofreu, até conseguir a se comunicar. Pois eles ja
encontraram pronta a linguagem que ele inventou, com a ajuda da
tia. (Mariluce sobrinha de Lena).

Este depoimento €& altamente ilustrativo sobre as possibilidades de
producao de sentido nas comunicacoes entre surdos e ouvintes. Distantes de
recurso especializado, residentes em zona rural na primeira metade do
século XX, integrantes de uma familia extensa, em que os contatos pessoais
nao se reduziam somente a familia nuclear, Lena, assim como seus outros
irmaos surdos, foram se integrando a familia por meio da construcao de uma
linguagem propria, que fazia com que eles nao se sentissem alijados desse
convivio. Isto foi tdo significativo que a sobrinha de Lena, que obviamente
nao viveu aquele periodo, se refere a ele com valorizacdo sobre as formas
encontradas pela familia para superar o isolamento que percebiam dos

irmaos surdos.
2.3. Os processos de escolarizacao
Apesar de um dos critérios adotados na selecao de sujeitos fosse que

os mesmos estivessem fora da escola, com excecao de Lena, todos os outros

vivenciaram experiéncia nesse espaco social. Buscou-se conhecer como se
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configurou a trajetoria escolar desses sujeitos, desde o inicio até o
terminalidade alcancada por cada um deles, caracterizada por uma logica
nao linear (Zago, 2003), com ingressos, nao ingressos, interrupcoes e
retornos, desisténcias, tentativas, conquistas. Assim, todos foram incitados a
lembrar-se e narrar sua vida escolar: as relacoes com os colegas e
professores, os fatores facilitadores e as dificuldades encontradas nesse
processo. Buscamos conhecer o significado da escola na vida de cada um,
as marcas deixadas, como vivem com a pouca ou nenhuma escolaridade que
alcancaram (Zago, 2003). A partir das informacoes colhidas junto as
familias, foi efetuado o levantamento do historico escolar e de outros
documentos que permitiram colher dados sobre os tipos de escolarizacédo e a

progressao escolar desses sujeitos.

2.3.1.A escolarizacao de Lucia

Em termos formais, o percurso escolar de Lucia foi o descrito

sinteticamente no quadro abaixo

ANO IDADE INIVEL ESCOLA RESULTADO
1988 2 a. Maternal Privada/ER aprovada
1989 3a. Infantil Privada/ER aprovada
1990 4 a. Prél Privada/ER aprovada
1991 S a. Pré I Privada/ER aprovada
1992 6 a. Pré III Privada/ER aprovada
1993 7 a. 12 série Privada/ER retida

1994 8 a. 12 série Privada/ER aprovada
1995 9a. 22 série Privada/ER aprovada
1996 10 a. 3% série Privada/ER aprovada
1997 11 a. 4% série Privada/ER aprovada
1998 12 a. 5% série Privada/ER aprovada
1999 13 a. 62 série Privada/ER aprovada
2000 14 a. 7% série Privada/ER *mudanca de escola
2001 15 a. 82 série Privada ER aprovada
2002 16 a. 1° ano EM Privada/ER aprovada
2003 17 a. 2° ano EM Privada/ER aprovada
2004 18 a. 3° ano EM Privada/ER aprovada
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Lucia iniciou sua trajetoria escolar aos dois anos em escola regular e
privada por orientacdo da fonoaudidloga, pois esta, com trabalho
fundamentado na concepcao oralista, acreditava que a sua insercao em
ambiente nao segregado era a melhor opcao para o seu caso. Foi reprovada
na 12 série do ensino fundamental. Estudou na mesma escola do maternal
até o primeiro semestre da 7% série, quando decidiu mudar devido a
dificuldade que estava encontrando.

Chegou a ser reprovada no 3° ano do ensino médio na disciplina de
biologia, mas sob orientacao de uma funcionaria da Diretoria de Ensino
(conhecida de sua familia), a mae entrou com recurso, conseguindo reverter
a situacao. Lucia concluiu o ensino fundamental em nove anos, e o ensino
meédio em trés anos. Pretende cursar o ensino superior, mas ainda nao
decidiu qual area.

Cumpriu toda a sua escolaridade no ensino privado e, para garantir o
investimento escolar realizado, seus pais arcaram com apoio fonoaudiolégico
e psicologico até que Lucia alcancasse os quinze anos de idade, mesmo antes
da empresa onde o pai trabalhava decidisse arcar com parte do atendimento.
Este dado confirma os achados de Soares (2004) quando afirma que, devido
a posicao social de algumas familias, essas optam por colocar seus filhos no
ensino regular, recusando o especial, por acreditar que esse tipo de
atendimento ndo é o melhor para seu filho e que, no intuito de garantir que
o filho tenha condicoes de acompanhar os conteudos da escola regular,
arcam com atendimentos clinicos e pedagbdgicos necessarios.

A postura da direcao da escola perante as necessidades de Lucia foi

destacada pela

Quando chegaram as férias ela chorava que queria ir para a escola.
Porque desde o primeiro dia ela ficou bem. Eu lembro que as outras
criancas choravam, queriam a mée e ela ndo, no nosso caso, eu que
chorava(risos). Entdo, nas férias as criancas nao foram e eu tinha
que levar ela. A Marta[diretora da escola] falou: - eu abro a escola
todos os dias de manha até ela entender que ndo tem ninguém aqui.
Dai levamos ela uns dois, trés dias, dai ela nao pediu mais.. Dai ela
foi vendo que néo tinha crianca. Ela brincou um pouquinho e néo
pediu mais. A gente foi falando, explicando para ela que a escola
estava fechada, era férias, que as outras irmas estavam em casa. Ai
ela foi entendendo....mas isso foi bem no comeco. Ela nao vai
lembrar.(mae)
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Esta passagem demonstra as formas diferenciadas como Lucia foi
incorporando as praticas sociais, chegando ao ponto da responsavel da
escola abrir o estabelecimento no periodo de férias escolares para que ela
pudesse vivenciar, de fato, o significado do periodo de férias escolares. Esta
situacao € exemplar como expressao de possibilidade de acesso a praticas
culturais de acordo com a origem social dos sujeitos e dos espacos por eles

ocupados.

Mas tinha vezes que ia fazer uma prova e eu nao entendia a
pergunta também. Umas palavras complicadas; dai eu nao entendia.
Uma vez numa prova de matematica, falando 14 (...) no .... “a prazo”
eu nao sabia o que era “ a prazo”? Dai minha mae me explicou: oh...
a prazo, a vista (...) mas tem um monte de pergunta que eu nao
entendia, eu olhava assim... nossa... eu nunca ouvi essa palavra ...
nossa... nem imagino o que é . Eles me explicavam . (Lacia)

Como se vé nesse exemplo, as possibilidades de apropriacao desses
conceitos tém muito menos a ver como possiveis estudos escolares dos pais,
mas de acesso a bens culturais de diferentes formas (a vista ou a prazo) que
somente sdo incorporados por quem tem possibilidades concretas de
vivencia-las e condicao social de opcao entre essas diferentes formas: para
grande parcela da populacao pauperizada, essas duas formas sao
vivenciadas como excludentes entre si: determinados bens s6 sdo comprados
a vista (especialmente os bens de subsisténcia cotidiana familiar) e outros,
como um aparelho de televisao, sao somente acessiveis a prazo. Tanto €
assim, que essa parcela nao se pauta pelo valor total da compra, mas pelo
da prestacao, mesmo que com juros exorbitantes.

Com relacao ao desempenho escolar, apesar de ter sido reprovada na
1% série, Lucia relata nao ter encontrado dificuldades no ensino fundamental
(1* a 4* série). Este € outro aspecto significativo com relagcdao as
possibilidades de ascensao escolar, pois a reprovacao nao representou para
ela um fracasso, pois lhe foram oferecidos meios para superar dificuldades
que apresentava, de forma sistematica e continua, como se pode verificar

pelo relato abaixo:

Dai a Marta [diretora] mandou eu fazer a 1? série de novo, s6 que dai
eu fiz la [prédio novo na zona rural]. Fiz duas 1® série: aqui e depois
la na zona rural. Assim (...) da 1*..2% série eu entendia tudo, porque
assim(...) trabalho assim, era pequeno sabe? Nao era assim trabalho
grande. A professora sentava na minha frente e ficava lendo e eu
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ficava ali na frente e entendia tudo.Néao tinha dificuldade nenhuma
(Lacia)

Por outro lado, o fato de ser surda e de ser reconhecida como tal nao
foi incorporado por ela como uma desvantagem na escola, ao contrario,
relata como isso foi importante exatamente para que ela pudesse receber
atendimento diferenciado, o que denota que a discriminacao sofrida pelos
sujeitos surdos nao tem como base somente as caracteristicas da deficiéncia.

Nao tinha nenhuma dificuldade [olha para a mae] porque a tia Luisa
sabia do meu problema. Eu acho que todo mundo sabia [olha para a
mae| a maioria dos professores ‘sabia’. Sempre ela olhava para mim
e falava: Ta entendendo? Dai ela ia escrever na lousa ela olhava para
tras sabe. De 1% a 4? (...) foi tudo bem (Lucia)

O que fica claro, entao, € que sao nas relacoes sociais concretas que as
“desvantagens” inerentes a surdez sao construidas. O relato abaixo mostra
que, para atender as caracteristicas dela proveniente, o ambiente escolar
sofreu adaptacdes, que nao precisaram ser treinadas com especialistas, mas
que foram realizadas porque, dada a sua posicao social, ela nao tem sua vida
restrita a caridade “aos mal nascidos” mas que sao direitos que ela tinha

como aluna, mesmo antes das atuais politicas de inclusao escolar .

A tia de matematica quando comecei a ter aula com ela, nao
conseguia fazer leitura labial. Eu nao consigo ler a boca da tia, porque
ela falava muito rapido, fala baixinho e néo articula a boca. Entao ela
falou: Eu tenho que mudar o jeito de falar. Dai ela mudou e eu
entendia nao foi? (Lucia)

As possibilidades ampliadas de relacoes sociais devido a sua origem
social ficam explicitadas quando ela relata sobre as formas como continuou
a se utilizar do apoio da professora das classes iniciais, mesmo apos esta ter
deixado de ser sua professora. Isto €, da relacao professora-aluno, passou a
existir uma relacdo de convivio proximo nao somente em termos de apoio a
possiveis dificuldades escolares (embora este também estivesse presente),

mas de relacoes pessoais mais proximas.

Quando a tia Luisa ndo dava mais aula para mim...€ acho que ela
deu quatro anos, por ai...quando eu passei de série ela nao dava
mais aula...mas a gente se via todo dia. Eu ia na sala dos
professores para ver ela. Nossa, eu era bem vinda na sala dos
professores (sorrindo). Eu chegava la e entrava na sala dos
professores. Ficava la conversando com os professores.

Quando ela ndo dava mais aula para mim, mas quando nao entendia
alguma coisa Ah... [sorrindo] as vezes eu ia no bar do meu tio, meu
tio tem um bar. Dai eu tinha tarefa eu ia 14 atormentar ela tomar
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cervejinha; dai eu falava: tia Lu, explica aqui para mim [risos...]
(Lacia)

A posicao social de sua familia favorecia o bom relacionamento de
Lucia com os professores dentro e fora da escola. A diretora desta escola ja
havia previsto as dificuldades futuras oriundas da préopria complexidade dos
conteuidos escolares que se estabeleceriam.

Lacia afirma que estas dificuldades foram mais presentes a partir do
ciclo II do ensino fundamental e que até a 4% série, essas eram sanadas sem
maiores problemas.

Embora Lucia afirme que nao tinha dificuldades de aprendizagem no
Ciclo I, estas comecaram a aparecer quando chegou na 5% série. Segundo
ela, isto ocorreu em razao da descontinuidade do trabalho pedagogico em

relacao ao periodo anterior:

Porque assim, eu tive aula com a tia Luisa e. ela chegava assim,
conversava comigo, nao sei. Eu tinha bastante aula particular. Eu
ficava de recuperacdo né.[olha para a mae|] minha mae implicava
comigo. Dai eu ia la fazia aula de matematica, portugués, outras
matérias e entendia tudo. Todo mundo me ajudava. Todo final de
ano. (Lucia)

O depoimento de sua mae, entretanto contrasta com o de Lucia, na
medida em que afirma que a diretora ja a havia alertado de que no ciclo II as
dificuldades poderiam ser maiores em razdo de maiores exigéncias em
relacao ao conteudo escolar:

Acho que foi no periodo que comecaram as duvidas. Ela pensava que
em outro lugar seria diferente, mais néo vai ser. A Maria (diretora da
escola A) ja havia me alertado sobre isso, que as dificuldades
comecariam a aparecer porque os contetidos iam se tornando mais
complexos. (mae de Lucia)

Esses problemas foram se avolumando, a ponto de na 72 série Lucia
decidir mudar de escola, por considerar que o problema nao era dela, mas
da pratica pedagogica imprimida pelos professores, ja que, naquele

momento, a escola havia sido vendida para outros proprietarios.

Ah (...) porque nao “tava” entendendo nada de matematica. O
professor xingava todo mundo, nao s6 eu... ndo explicava direito. Ele
ficava assim (*...%....) néo explicava a matéria. Eu néo tava

entendendo, tava nervosa ja. Porque ele mudou a prova... a prova
antes era normal, os professores faziam. E 14 nao [olhava para mae]
acho que eles estavam querendo mudar para a escola B né?..Ja tava
complicado. Eu nédo entendia nada. Tava desesperada. Dai eu falei:
mae, quero mudar de escola. Ela falou: Ah meu Deus! (Lucia)



134

Assim, apesar de nao se sentir satisfeita em abandonar o convivio com
os colegas que vinham desde a pré-escola, Lucia afirma que decidiu mudar
por ter expectativa de aprender mais do vinha aprendendo, decisdo aceita

pela familia, nao antes de consulta a sua fonoaudiologa.

E no fundo, no fundo, eu ndo queria mudar.... mas...ah.... eu quero
aprender alguma coisa né. Eu queria aprender mais coisa. Eu ia mal
e queria tirar nota. Eu queria mudar, quem sabe o professor vai ser
melhor entendeu? (Lacia)

Nao satisfeita com a escola, Lucia teve possibilidades de transferéncia
para outra, onde relata ter ido melhor, pelo fato dos professores serem

conhecidos de sua familia e ja saberem de seu problema.

Na 7% e na 8* sO6 se resolveram. Os problemas de Portugués e
Matematica se resolveram. Foi diferente, foi porque a professora de
matematica era a Benedita [olha para a mae] ela é amigona da
minha mae e sabia do meu problema. Eu sentava no cantinho, ela
passava dava jéia para mim. Eu entendia tudo,todo mundo tava
sabendo 14 do meu problema. Na 7% e na 8% ... Na 8* mudou a
professora de matematica dai foi a Elza.Ela também ja me conhecia
da escola A. né? ja deu aula no (A) para mim, 1* a 4* série, por ai 32
ou 42. (Lucia)

O que se verifica, portanto, € que as condi¢cdoes proporcionadas pela
posicao social de sua familia ndo s6 permitiram que ela freqientasse escola
privada, onde recebia total apoio, como de mudanca de estabelecimento
quando entendeu que este nao esta mais sendo suficiente.

Apesar de considerar que, com a mudanca de escola os problemas
tivessem sido resolvidos, relata que o ensino médio foi o periodo mais dificil
de sua escolarizacao, tanto por razoes de atitudes dos professores quanto de

complexidade das disciplinas escolares

E no colegial.(pausa) Eu pensava assim: pra que estudar se a gente
vai morrer. Eu pensava assim né. Pra que estudar? Bobeira! Ah ...
mas e minha cabeca, vai ficar para tras? Tem que ir né? Estudar,
fazer alguma coisa (...) arrumar um emprego né? Foi muito dificil
para terminar, fiz aula particular. O ensino médio foi dificil ! Foi
muito dificil mesmo! Amizade era a mesma. Amizade normal. A
dificuldade é que mudou de professor colegial, mudou tudo, as
disciplinas eram maior: fisica, quimica, biologia... A maioria dos
professores, sabe, ndo ajudavam. Dava a matéria e ndo fazia nada,
ficava de costa, nao ficava de frente . (Lucia)

Esta trajetoria acidentada, de dificuldades que parecem ter se
acumulado durante o seu percurso escolar, no entanto nao foram suficientes

para que ela desistisse de estudar, pois Lucia concluiu o ensino médio.



135

Isto €, uma das justificativas para o fracasso escolar de alunos com
surdez, cuja maioria nao consegue ultrapassar as séries iniciais do ensino
fundamental (Cf. Bueno, 2004), € de que a escola nao € adequada as
caracteristicas desses alunos. Entretanto, o caso de Lucia nos mostra que,
mesmo com dificuldades em relacao ao conteudo escolar e a falta de preparo
dos professores, ela conseguiu concluir o ensino médio, em parte pelo apoio
especializado, mas também porque esta era a expectativa de sua familia e
que expressa uma perspectiva de classe. Nao fosse ela proveniente dessa
origem social, muito dificilmente chegaria a uma trajetoria tdo longa de

escolarizacao:

Sofri mto na escola. Passei por muitas dificuldades. Mas hj to aqui
firme e forte, com 19 anos. Sei que tenhu Muito o que fazer e tenho
certeza que eu vou fazer..eu quero e sou capaz.!!!

Esta dificuldade toda que eu passei, foi com os professores mesmo,
tipo, eles ndo davam atencdo, nao ensinava direito! eles nunca
ficavam a disposicdo de vira de frente comigo, pra fazer leitura
labial!!! eu nado entendia a matéria, tinha mta trauma de nota baixa!
Os professores nunca davam atencao!!! Que eu necessitavalO lado
bom, foi gqnd eu trabalhava particular com os professores! Estudava
junto com ele...e que ele explicava toda matéria anterior! s6 para
mim! (Lucia MSN)

Uma outra ocorréncia reflete bem como a posicao social da familia e
suas reacoes contribuiram para que Lucia nao ficasse no meio do caminho:
quando chegou a ser reprovada no 3° ano do ensino médio na disciplina de
biologia e sob a orientacao de uma funcionaria da Diretoria de Ensino de
Pindamonhangaba (conhecida da familia) a mae entrou com recurso,
conseguindo reverter a situacao.

Além da indicacdo de um técnico da Diretoria de Ensino, essa
estratégia que a familia encontrou para que nao fosse reprovada contou com
o relatorio de sua fonoaudidloga que, descrevendo detalhadamente a
trajetoria de Lucia desde os dois anos de idade, atestou a competéncia de
aprendizagem da mesma.

Esta situacado se confronta exatamente as afirmacoes de boa parte das
correntes atuais do bilingliismo, pois foi exatamente a especialista em
linguagem oral quem atestou que Lucia, apesar de nao apresentar uma
estrutura perfeita da linguagem escrita, mostrava que incorporou os

conceitos trabalhados na disciplina.
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Diante de tantas dificuldades enfrentadas, especialmente no ensino

médio, Lucia pensou na possibilidade de estudar em uma classe especial:

Eu quis mto estudar na classe especial, foi gqnd eu tava passando por
uma fase dificil na escolalll ndo conseguia tirar nota...e tinha que
passar janeiro inteiro estudandol!!!

Eu achu que tinha que ter uma escola proépria pra deficiente auditival
Assim o professor pode dar mais atencéo, explicar melhor! saber lidar
com as pessoasl!!!! sempre explicando no tom normal e articulando a
boca! perguntas mais faceis nas provas! pra que a gnt possa
entender!!! (entrevista com Lucia -MSN)

Este trecho do depoimento de Lucia mostra, em primeiro lugar, como
ela nao conhece a situacdo da educacao especial para surdos no Pais, em
que os indices de escolaridade alcancados pelos alunos sao baixissimos (Cf.
Bueno, 2004). Por outro lado, fica evidente que ela, apesar de todo o apoio
recebido, nao conseguiu superar determinadas dificuldades escolares, mas
nem por isso, desistiu dos estudos. A forma encontrada, entretanto, refere-se
a um rebaixamento das exigéncias com base em suas dificuldades.

Mas o fato de sua familia nao aceitar essa transferéncia é encarado,
paradoxalmente, como uma coisa positiva, pois ela “ja falava”, o que deixa
implicito a perspectiva de que processos especiais de escolarizacdo para

surdos sao adequados para aqueles que nao falam:

Meus pais e tia Mara queriam que eu continuasse em escola
normal!llFoi bom! Pq eu ja falava, e conseguia me comunicar” (Lucia)

2.3.2. A escolarizacao de Guto

Em termos formais, o percurso escolar de Guto foi o descrito

sinteticamente no quadro abaixo.
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ANO IDADE ESCOLARIDADE ESCOLA RESULTADO
1989 4 a. Pré Publica/EE

1990 S a. Pré Puablica/EE

1991 6 a. Pré Pablica/EE

1992 7 a. 12 série Publica/EE “retido”
1993 8 a. 12 série Pablica/EE Aprovado
1994 9 a. 2% “serie Publica/EE “retido”
1995 10 a. 2% série Pablica/EE Aprovado
1996 11 a. 3% série Publica/EE Retido
1997 12 a. 3% série Publica/EE Aprovado
1998 13 a. 4% série Publica/EE Aprovado
1999 14 a. 5% série Publica/ER Aprovado
2000 15 a. 6° série Publica/ER Aprovado
2001 16 a. 7% série Pablica/ER Aprovado
2002 17 a. 8% série Pablica/ER Aprovado
2003 18 a. 1° Ano - EM Pablica/ER Aprovado
2004 19 a. 2° Ano - EM Pablica/ER Aprovado
2005 20 a. 3° Ano - EM Pablica/ER Aprovado

Fonte: prontuario da escola

Guto inicia sua trajetoria escolar aos quatro anos de idade ao ser
matriculado na classe especial de deficientes auditivos na rede publica,
permanecendo nessa modalidade de ensino até concluir, em oito anos o ciclo
I do ensino fundamental, tendo, portanto permanecido dois anos em cada
série. Apos esse longo periodo, ingressou no ensino regular, onde sua
escolarizacao foi realizada dentro dos padroes exigidos, ou seja, concluiu o
ciclo II do ensino fundamental em quatro anos e o ensino médio em trés
anos.

Pretende cursar o ensino superior (educacao fisica), entretanto devido
ao intenso ritmo de trabalho, ainda nado podde concretizar seu desejo.
Encontra-se ha dois anos fora da escola.

Apesar do diagnoéstico precoce aos dois anos, a oportunidade de Guto
receber atendimento aconteceu apenas aos quatro anos, pois foi somente
apos esses dois anos que lhe foi oferecida a possibilidade, quando sua mae

atendeu ao aconselhamento da APAE (Associacdao de Pais e Amigos dos
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Excepcionais) € o matricula em uma classe especial da rede publica em

1989.

Ele sempre teimava comigo que poderia acompanhar os outros. Vocé
lembra? Ele queria entrar na fila das outras salas. Ele dizia que
queria estudar naquelas classes, mas eu falava: Guto vocé tem
estudar na classe especial, porque a professora sabe passar para
vocé (a matéria) porque vocé nao ouve..tal...eu explicava
tudinho...mas ele falava que sabia que podia acompanhar, ele
sempre falava isso, mas eu ndo acreditava. (méae de Guto)

Se, € correto afirmar que o investimento na carreira escolar realizado
pelos diferentes grupos sociais depende da posicao do grupo no espaco € no
volume dos diversos capitais, a fala acima ilustra que a mae de Guto
construiu uma perspectiva de insercao social e de escolarizacao
determinada. De acordo com estas condigcoes objetivas, exclui a possibilidade
de desejar o impossivel e cria estratégias de investimento escolar de acordo
com aquelas que considera como possibilidades reais, no caso a classe
especial simboliza este investimento.

Portanto, essas familias tenderiam a investir muito pouco na carreira
escolar dos seus filhos. Entendo que esta economia de investimento nao
esta ligada a juizos de valor do que € certo, adequado ou melhor, mas sim,
ao que lhe foi apresentado como possivel, real e concreto para o sucesso de
seus filhos.

Apesar de sua pouca escolaridade, a mae de Guto contava com
condicoes favoraveis para que pudesse participar das reunides escolares dos
filhos. A caracteristica da ocupacdo da mae (dona de seu proprio comércio,
situado ao lado de sua residéncia), aliada a composicao familiar (quatro
filhos mais velhos que Guto) lhe permitiu a dupla funcao de estar proxima
dos filhos e de mantenedora, bem como de ausentar-se de seu comércio e
dos afazeres domésticos para participar ativamente da vida deles, sem deixar

de contribuir na provisao da familia.

Eu participei da vida escolar de um por um, de todas as reunides
sabe, tudo... aquilo que eu podia eu ensinava, e 0 que eu nao podia
eu falava na reuniao que eu ndo sabia ensinar, que aquilo que eles
estavam aprendendo estava muito acima da minha capacidade, que
eu estudei muito pouquinho... e tudo foi mais ou menos igual... tudo
a mesma coisa com o0s outros ..... Tudo a mesma coisa até com uma
vantagem, que ele tinha os outros que ja sabiam para ajudar. (mae
de Guto)
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Eu ajudava naquilo que eu sabia, porque vocé sabe eu tenho muito
pouca leitura, naquela época, mas o minimo eu sabia, porque ele
também estava comecando. O que eu podia eu ajudava, também
tinha minha filha que na época era solteira e ajudava muito. Aqui em
casa tudo mundo participava de tudo dele, para melhorar a leitura
labial, na tarefa da escola, um dia era um, outro dia outro que
sentava para falar com ele para ensinar as tarefas da escola, em
tudo, para aprender leitura labial. (mae de Guto)

Como se vé, esta mae conseguia conciliar as atividades de subsisténcia
da familia, assim como podia contar com a participacdo e cooperacao de
seus filhos mais velhos.

Ela relata também que costumava comparar os conteudos que Guto
aprendia na classe especial com os primos e amigos do bairro (que estavam
na mesma série que ele), e que nao sentia diferenciacdo entre os conteudos

dessas escolas:

Eu comparava os cadernos dos colegas e ele aprendia normal. Eu
tinha sobrinhos que estudavam na escola M na escola D. e via que
era a mesma coisa que ele estava fazendo na classe especial.
Algumas vezes coisinhas a menos, as vezes tinha coisa que ele tinha
e aqui nao tinha (referindo-se a escola perto de sua casa) mas era
tudo mais ou menos parecido. Eu sempre acompanhei a escola dele,
deles todos, toda a vida. (mae de Guto).

Ao que tudo indica, Guto também néao apresentou dificuldades no ciclo
I do ensino fundamental. A mae recorda com orgulho, que o filho sempre foi
excelente aluno, que era considerado o segundo melhor da classe, sendo
superado em termos de rendimento escolar apenas para uma aluna, fato

confirmado pelo relato de sua ex-professoral’:

Guto era considerado um bom aluno na classe especial. Aprendia
com facilidade os contetidos (que eram explicados “misturando”
lingua de sinais, desenhos e ou materiais visuais e dramatizacao
utilizando os alunos da classe — principalmente nas aulas de
historia) As aulas eram também muito lidicas e o Guto era o que
mais participava, porque era o mais brincalhdo da turma.. Ele é
muito carismatico.Era bom aluno na leitura. Guto falava pouco, mas
lia, de forma bem razoavel, os labios, por esse motivo, conseguia
estabelecer uma comunicacdo com ouvintes, baseada em LIBRAS,
gestos, leitura labial e emissao de palavras combinadas para indicar
frase.

Para a escrita, utilizava os mesmos recursos (quase os mesmos ja
que nao podia utilizar os gestos) combinava sujeito, verbo e objeto,

" Devido ao fator tempo, a entrevista com ex-professores ndo se configurou como
instrumento de coleta de dados desse trabalho, entretanto, a proximidade entre a
pesquisadora com a ex- professora de classe especial de Guto, possibilitou o acesso a aos
depoimentos abaixo.
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formando frases e frases justapostas, formando textos, bem simples,
mas fazia se compreender, porque produzia na maioria das vezes,
textos coerentes, mesmo faltando alguns elementos de coeséo.

Em matematica era muito bom. Conseguia interpretar boa parte dos
textos e assimilava bem palavras novas ao vocabulario e empregava
em textos futuros. Geralmente assimilava melhor uma palavra, apos
conhecer em suas diferentes formas: significado (por desenho, gesto,
figura), sinal da LIBRAS e forma oral (leitura labial). Em casa, todos
comunicavam-se oralmente com ele, combinando alguns gestos. A
linguagem oral era muito presente no seu cotidiano, por isso muitas
vezes lembrava o significado de uma palavra apods ler silabica-
oralmente (Ex.: ao se deparar com a palavra “Dutra” ja perguntava
sobre a estrada, indicando caminho..que vai para Sdo José dos
Campos, Sao Paulo). (ex-professora da classe especial)

Entretanto, mesmo considerando que os conteudos da classe especial
e das regulares correspondentes nao se diferenciavam “muito” e que Guto
era considerado um bom aluno, nao faz qualquer mencao ao fato de Guto ter
levado oito anos para cumprir aquilo que seus irmaos fizeram em quatro, o
que mostra a incorporacao, largamente disseminada inclusive nos meios
profissionais, da perspectiva de que esses alunos, necessariamente,
apresentariam maior lentidao para se apropriarem dos conteudos referentes
ao Ciclo 1 do ensino fundamental.

Assim, demonstra que, dada a sua condicao social, nao tinha
conhecimento de qualquer alternativa escolar que pudesse diminuir o tempo
de escolarizacao de seu filho surdo, ja que este era o padrao existente nas
classes especiais para surdos.

Nessa perspectiva, o depoimento dessa mae corrobora com os achados
de Soares (2004), de que os pais de alunos surdos de meios populares nao
conseguem avaliar a pratica e os conteudos oferecido aos seus filhos nas
salas especiais e de recursos, ou seja, esses pais legitimam a autoridade dos
detentores do conhecimento técnico.

Por outro lado, o depoimento da professora mostra que o ambiente
familiar de Guto favorecia bastante a sua aprendizagem, tanto em relacdo a
qualidade de sua comunicacao, quanto pelas possibilidades de experiéncias
vividas no seio familiar (passeios, viagens...) que lhe conferiram uma visao
mais ampla de mundo.

Embora sua mae nao faca referéncia a esses aspectos, o proprio Guto

relata que nao se satisfazia com o ritmo por ela imposto:



141

Classe especial”...4* série, 4* série...sempre igual. Eu nao gostava,
ruim. Eu queria 5% ,6% , 72 ...foi rapido ( Guto).

Referiu-se ao fato de permanecer dois anos em cada série,
demonstrando inconformismo diante desta situacao, evidenciando um
entendimento diferenciado ao de seus pais, em relacdo a necessidade de
educacao formal (quantitativa e qualitativamente) compativel aquela que era
ministrada nas classes regulares.

Assim, concluiu o ensino fundamental I em classe especial em sete
anos (aos treze anos de idade), com defasagem idade/série de trés anos se
comparados a educacao formal, situacao esta nao considerada problematica
no ensino especializado pelos seus atores. Cf. (Soares, 2006).

Em 1999, Guto foi encaminhado para ensino regular sob indicacao da
professora da classe especial, ja agora na vigéncia da politica de inclusao de
alunos com deficiéncia no ensino regular.

A professora da classe especial, embora considerasse que ele tinha
potencial para acompanhar o ritmo de uma classe regular, mostrava-se
apreensiva quanto ao encaminhamento.

Segundo a mae de Guto, a professora a alertou para as dificuldades

que ele iria encontrar:

Ele tinha vontade de estudar com os ouvintes porque seus primos e
amigos do bairro estudavam em outra escola (de 5* a 82 série)
Quando o Guto foi para a 5%, orientei a mae que ele viesse na classe
especial, pois talvez encontrasse dificuldade em acompanhar os
contetdos do ensino regular, entretanto ele nunca procurou auxilio
aqui. (Professora da classe especial)

Guto parece nao ter necessitado do suporte oferecido pela professora,
pois vivenciou relacdes sociais concretas a partir da intervencao de sua
prima, que retoma aos estudos para auxilia-lo em sala de aula, exercendo
assim, influéncia significativa em sua escolarizacao.

Embora com dificuldades em algumas disciplinas, Guto afirma que
aprendia na classe regular, que nao havia problemas com portugués,
matematica e inglés:

Dificil nao,...facil. Eu entendia.os professores eram bons e minha
prima me ajudava, ela sabe sinais e me ajudava e eu ia aprendendo.
Foi facil (Guto).
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Entretanto, a primeira experiéncia de Guto no ensino regular (5% série)
parece nao ter sido muito positiva, pois estava sendo vitima de

discriminacao, ameacas e xingamentos.

Os professores eram muito bons, mas os alunos discriminavam
muito diziam que eles iam pegar ele na rua, chamava ele de
retardado. Sabe, ele chegava aqui todo dia chorando. Todo dia eu ia
la conversava sabe? Ai ndo teve jeito, mudamos de escola.(mae de
Guto).

Verifica-se, portanto, que, apesar das possibilidades de escolha de
escola para seu filho estarem limitadas ao ensino publico, esta mae, ao
verificar que a escola em que o matriculou nao conseguia dar respostas
positivas ao processo de discriminacdo por ele sofrido, nao titubeia e
consegue sua transferéncia para outro estabelecimento publico de ensino,
um pouco mais distante, porém, num bairro proximo a sua casa.

Com relacao ao desempenho escolar, Guto apontou dificuldade com os

conteuidos de Historia, pois, segundo ele:

A professora s6 falava, eu nao entendia nada, ela nao fazia nenhum
sinal, nem escrevia nada na lousa. Era muito dificil. (Guto).

Apesar desse depoimento, Guto foi aprovado nessa disciplina, assim
como nao parece ter tido grandes problemas, na medida em que jamais foi
reprovado durante todo o ciclo final do ensino fundamental, o que nao pode
ser interpretado mecanicamente como tendo aprendido o conteudo
correspondente, na medida em que € sabido que o meio mais utilizado com
alunos com deficiéncia € de uma certa condescendéncia em relacdo aos
processos de avaliacao.

Entretanto, a sua trajetoria no ensino médio confirma que o nivel por
ele atingido nao se diferenciava dos demais, na medida em que relata ter
encontrado dificuldades apenas na disciplina de fisica no ensino médio,
situacao que nao pode ser imputada somente a sua surdez porque também é
sabido que essa € uma disciplina de dificil aprendizado por um grande
conjunto de alunos desse nivel de ensino.

No entanto, Guto demonstrou, no decorrer da entrevista, nao ter
interesse em aprofundar suas lembrancas sobre as experiéncias negativas

vividas com tal disciplina, ja que suas lembrancas sobre esse periodo sao
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marcadamente positivas, como mostra o relato abaixo sobre uma outra

disciplina em que boa parte do alunado costuma apresentar dificuldades:

Quimica eu entendia, eu ficava olhando, olhando na lousa e
entendia. O professor era bom, legal. Ele me explicava, me ensinava,
foi facil. Ele sabia sinal também. E irméo da A [ sua ex-professora de
classe especial) (Guto)

Nesse caso, o fato do professor ser conhecido de Guto, parece ter
contribuido para seu desempenho, pois lhe possibilitava o acesso aos
conteudos utilizando-se de estratégias visuais e da lingua de sinais.

Esta nao foi, entretanto, a Uinica lembranca gratificante que Guto e
sua mae tém desse periodo de sua escolarizacao, pois foi no ensino médio
que ele recebeu um prémio de Honra ao Mérito de melhor aluno, prémio

esse, colocado em destaque na parede de sua casa.

Eu lembro que fui numa reuniao e as professoras de matematica, de
inglés, de todas as matérias sabe, exageram no elogios para ele :-
Guto € o orgulho da escola, ele sempre acaba primeiro. Acabava
primeiro e ainda ajudava ensinar os outros que estavam com nota
vermelha.[a mae pergunta a ele: vocé lembra que vocé terminava
toda matéria primeiro e ajudava os outros?] Guto olhava o tempo
todo muito atento para a mae...que utilizada somente da linguagem
oral, bem articulada.]. Dai eu vinha embora toda orgulhosa, feliz,
contente. Ele também chegava em casa alegre, sorrindo. Dai as
professoras me davam parabéns: “- Parabéns, eu admiro demais seu
menino...ele é isso, "aquilo. Elogiavam demais. Eu também acho
tudo isso dele. Ele € muito lindo...muito querido”. Na escola quando
eles tiravam nota boa, l4 mesmo eu ja abracava, beijava, dava
parabéns, ficava feliz. Chegava aqui eu dizia: hoje vocé merece isso
porque tirou nota boa e tal ... abracava, tornava falar... demonstrava
muita alegria (mée de Guto)

Assim, pode-se verificar que, de uma trajetoria escolar inicial
caracterizada fundamentalmente pela marca da deficiéncia, caracteristica
dos processos de escolarizacao especial, foi no ensino regular que Guto nao
s6 pode demonstrar que a sua diferenca organica nao redundava,
necessariamente, em condicoes pessoais inferiores em relacdo as exigéncias

de escolarizacao, como marcada por lembrancas altamente positivas.

2.3.3. A escolarizacao de Rosa
Em termos formais, o percurso escolar de Rosa foi o descrito

sinteticamente no quadro abaixo.



ANO IDADE ESCOLARIDADE ESCOLA RESULTADO
1968 4 a. Pré-escola Publica/EE-S.André-SP
1969 Sa. Pré-escola Publica/EE- S.André-SP
1970 6 a. Pré-escola Publica/EE- S.André-SP
1971 7 a. 12 série Publica/EE- S.André-SP retida
1972 8 a. 12 série Publica/ER- S.André-SP aprovada
1973 9a. 2% série Publica/ER- S.André-SP retida
1974 10 a. 27 serie Publica/EE/ S.Andre-sp | Mudanca
para Pinda
1975 10 a. Sem informacao APAE /Pindamonhangaba
1976 11 a. Sem informacao APAE /Pindamonhangaba
1977 12 a. Sem informacao APAE /Pindamonhangaba
1978 13 a. Sem informacao APAE /Pindamonhangaba
1979 14a. Sem informacao APAE /Pindamonhangaba
1980 15 a. 12 série Publica/ER aprovada
1981 16a 22 série Publica/ER Aprovada
1982 17a. 3% série Desistiu
Matricula-
1992 27a PGblica/EE se na CE,
mas nao
freqlienta
Matricula-
se no
2002 37a Telecurso Legendado/EE Telecurso
mas nao
freqlienta

Fonte: entrevista com a mae
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EE-Ensino Especial/ CE Classe Especial
Rosa teve sua trajetoria escolar iniciada aos quatro anos em uma

classe especial lotada numa escola regular da rede municipal de Santo
Andreé-SP. Frequentou essa instituicao até os dez anos de idade, que além do
atendimento especializado na area da deficiéncia auditiva, contava com uma
equipe de profissionais da area clinica (fonoaudiologos, fisoterapeutas,
psicologos, professores especializados).

Concomitantemente a permanéncia na classe regular de ensino,
segundo sua mae, Rosa também freqiientou o ensino regular dessa mesma
escola, mas nao houve possibilidade de acesso a essa documentacao, pois os
dados sobre sua escolarizacao foram obtidos pelo depoimento de sua mao.
1975,

Pindamonhangaba, onde conseguiu matricula na APAE (Associacao de Pais e

Em meados de o pai de Rosa foi transferido para

Amigos dos Excepcionais), permanecendo nesse local por quatro anos.
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Aos quinze anos foi encaminhada a 1% série do ensino regular, sendo
que apos dois anos nessa modalidade, decidiu abandonar a escola.

Essa trajetoria nos mostra que, depois de doze anos de escolarizacao
especial, aos dezessies anos, foi encaminhada para uma classe de 1% série
regular, cuja idade padrao € de sete anos. Portanto, fica evidente que a
marca da deficiéncia se sobrepods a todas as demais, inclusive no ambito dos
profissionais especializados, na medida em que, para qualquer outro aluno
que nao fosse deficiente, o encaminhamento seria certamente para a
educacao de jovens e adultos.

Assim, toda essa trajetoria serviu fundamentalmente para aquilo que
Bueno (2004) afirma ser uma das marcas dos processos de escolarizacao
especial: o da reiteracao das dificuldades originarias da deficiéncia.

Diante dessa situacao, parece o6bvio que a ela nao restava outra
medida a nao ser o abandono da escola, pois com dezesseis anos, 0 maximo
que havia conseguido era ser “incluida” numa classe de 1% série do ensino
fundamental. Fica, portanto, evidente, que essa decisdo é fruto de uma
trajetoria que, comprovadamente, reiterou que a escola nao era para ela (Cf.
Bourdieu, 2003d)

Em 1992, com 27 anos, fez matricula na classe especial da escola
EB, entretanto ndo ha nenhuma documentacdo que comprove sua
permanéncia na escola. Ainda fez mais uma tentativa, matriculando-se, em
2002, isto €, 20 anos apos ter desistido de estudar, no Telecurso Legendado,
mas frequientou alguns meses para acompanhar o namorado. Encontra-se,
portanto, fora da escola ha 25 anos e mesmo sem ter concluido o ensino
fundamental, Rosa nao tem como objetivo retomar seus estudos.

As lembrancas de sua primeira infancia na escola e a pratica
pedagogica a qual foi submetida, parece ter marcado a trajetoria escolar de

Rosa, que recorda dessa época com ressentimento e magoa.

Ela ensinava falar...Era ruim. A professora batia na mao, nao
gostava de sinal. S6 palavra, fazer sinal ndo podia. Era brava. Eu
queria fazer sinais e a professora falava que era proibido, que tinha
que falar. Ela me puxava pela orelha e me colocava de castigo atras
da porta uma hora, de pé. Eu achava ruim, tinha medo, muito medo.
Nao podia fazer LIBRAS, se fizesse ia de castigo. Todos nés. O dia
que eu ficava de castigo, no dia seguinte ndo queria ir para escola,
chorava, mas minha mae me segurava e me levava “a forca”. Minha
mae dizia que precisava ir para escola aprender a falar mais. Eu néao
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gostava que a professora batesse. Minha mae forcava ir para escola.
(Rosa)

Verifica-se, portanto, neste caso, que a insercao escolar de Rosa €
interpretada por ela de duas formas distintas: a de que o problema residia
no fato de ndo ser permitido o uso de linguagem de sinais e de uma revolta
em relacado a atitude autoritaria e violenta por parte da professora da classe
especial.

Entretanto, entre essas duas criticas, parece que a segunda assume
primazia ja que tanto para ela quanto para sua mae, o fato de ter aprendido
a falar €& considerado tanto por ela quanto por sua mae como um fato
positivo:

Gostava escola. Bom. Porque era bom falar, aprende mais. A
professora era brava, mas bom, ensina falar, aprende. Tinha fono
também. Tinha amigas surdas e ouvintes. (Rosa)

Ah... mas foi bom para vocé! Se eu nao fizesse isso, talvez nao
aprendesse a falar e ndo fosse tdo independente como é hoje (mae de
Rosa).

Rosa relatou que nessa escola havia duas salas especiais, as quais
freqientou por alguns anos e fez questao de relatar o espaco ocupado por

elas no ambiente escolar.

A Sala especial era embaixo e as salas ouvintes em cima . Embaixo
tinha surdos e em cima normais.(Rosa)

Isto €, além da inadequacao pedagogica sofrida na classe especial, sua
primeira experiéncia escolar foi caracterizada pela segregacao inclusive
espacial, ja que a classe especial era a tnica que ficava no piso inferiro da
escola.

Apesar disto, esta escola, na medida em que possibiltou a ela que
frequentasse concomitantemente uma classe de ensino regular, foi lhe
mostrando, por caminhos tortuosos, que seria possivel aprender um pouco
mais:

Eu estudava embaixo e depois fui para cima (1* e 2% série). La
embaixo|classe especial] aprendia pouquinho. Era diferente [classe
especial], Nao palavras diferentes. La embaixo, aprendia pouquinho.
Sala normal mais palavras, ditado. Mais facil classe especial. Eu
gostava sala normal: matematica, aprendia, divisdo, multiplicacao,
adicao, subtracao, tudo facil. Aprendia.

Eu sentava perto, eu lia o labio. Tinha duas salas e trés surdos, duas
na minha sala e uma na outra sala. L4 em cima aprendia mais
palavras. Era diferente. Gostava e junto com ouvinte. La aprendia
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multiplicacdo, divisdo, monte de coisas, tudo facil, pouquinho de
dificuldade. Sentava perto da professora; ela sabia que era surda e
fazia leitura labial. (Rosa)

O relato da Rosa reflete uma situacdo que € muito discutida entre
alguns estudiosos da area da educacao especial, como Bueno (1993 e 2004),
Soares (1999 e 2004) e Cukierkorn (2005): os conteudos escolares que se
constituem em tais ambientes — salas especiais e no ensino regular — sao
apresentados de maneira diferenciada, evidenciando um déficit quantitativo
e qualitativo nas salas especiais, as quais priorizavam a atividade clinica de
carater terapéutico.

Além disso seu relato revela uma total compreensdao do que lhe é
oferecido e o distanciamento entre pratica pedagogica desenvolvida nessas
duas modalidades de ensino. Se, por um lado, Rosa reconhece que na classe
especial o acesso aos conteudos era mais facilidado, por outro, indica que
era insuficiente, pois muito distante daquilo que era desenvolvido na classe
regular.

Ao se mudar para Pindamonhangaba foi matriculada na APAE, o tunico
recurso ao qual a familia teve possibilidade de acesso. No entanto, sua mae
tinha plena consciéncia que que esta nao era a instituicdo adequada para

sua filha:

Depois eu mudei para ca. Aqui naquela época nao tinha escola, ela
comecou ir a APAE, foi onde consegui colocar ela com dez anos. S6
que a APAE nao era lugar para ela; o problema dela nao era [pausa]
mas ela ficou até mais ou menos quinze anos, até quinze anos ali.
(mae de Rosa)

Apesar dessa consideracao, verifica-se que, por absoluta falta de opcao
por outros tipos de atendimento, Rosa permaneceu nessa instituicdo por

mais cinco anos, embora demonstrasse que nao se sentia bem ali:

APAE nao gostava, sempre a mesma coisa. Estudei APAE dos dez
até quatroze anos . Nao gostava, muita briga, professora ruim.
Nenhum amigo. Estava acostumada Sao Paulo. (Rosa)

Somente aos quinze anos, no inicio da década de 80, isto é, depois de
doze anos de escolarizacao especial, Rosa é matriculada na primeira série do
ensino regular, antes mesmo da disseminacao ocorrida, a partir de meados
dos anos de 1990, das poliuticas de inclusdao escolar advindas da

Declaracao de Salamanca e, no Brasil, da LBDN 9394 /96:
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Dai ela ia na escola normal. Ela fez o primeiro e o segundo ano
normal e no terceiro ela ndo quis ir por causa da matematica, que
nao entrava na cabeca dela. Dai na época o Dr Antonio falou assim:
olha, se ela nao quer ir nao forca. Entao...ela saiu e nao quis ir mais
na escola. Nunca mais ela voltou para a escola. S6 que[pausa] olha...
ndo sei ndo [pausa], ela € muito esperta né, muito assim...ela
superou a inteligéncia da media das pessoas, passou daquele limite.
Deus tira uma coisa e da outra além do que pode ser. (mae de Rosa)

E possivel retirar trés consequéncias desse relato. Em primeiro lugar,
a visao da mae mostra que, apesar de ter sido aprovada nas duas primeiras
séries, Rosa desistiu de estudar porque tinha dificuldades em matematica.
Em nenhum momento sua mae relatou que ela ja era uma jovem de 17 anos
que estava estudando em uma classe de alunos com idade média de nove.

Em segundo, a orientacao do especialista, que diante da resisténcia de
Rosa em continuar seus estudos, recomendou que nao deveria “ser forcada”,
o que evidencia uma perspectiva de classe: a uma jovem pobre, surda e que
nao conseguiu até aquele momento ultrapassar as séries iniciais, nao
restaria qualquer alternativa, nem mesmo na educacao de jovens e adultos.

Por fim, mesmo reconhecendo que sua filha é “muito esperta” e que
supera a “meédia de inteligéncia das pessoas”, ndo consegue ver outra
alternativa sendo a do abandono da escola, apesar de lamentar o fato. Isto €,
a trajetoria de fracassos continuos e sistematicos faz com que essa mae nao
consiga enxergar outra possibilidade (porque o meio social nao oferece uma
sequer) que a da desisténcia dos estudos.

Para Rosa, entretanto, a razao mais forte foi exatamente a da

inadequacao da classe para uma jovem de sua idade:

Com quinze anos, fiquei la dois anos, até dezessete anos. Sé tinha eu
de grande 16 anos, os outros todos pequenos, era mais velha e nao
gostei, muita fofoca. A professora ajudava, ela ajudava, era bom (2*
série), mas as criancas eram muito pequenas, nao deu certo. Eu sai,
queria voltar para Sao Paulo. (Rosa)

Depois de vinte anos fora da escola, ja com trinta e sete anos de idade,
Rosa fez ainda mais uma tentativa, matriculando-se no Telecurso
Legendado, que frequenta durante alguns meses, somente com o objetivo de
acompanhar do namorado, tendo vivenciado a pratica pedagogica de duas

professoras. Destaca a atuacao de uma delas:

A professora Ana explicava tudo, dava bastante tarefa , ela ensinava,
escrevia na lousa e ai explicava em LIBRAS; trabalhava muito. Eles
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gostam na sala da Ana(professora do Telecurso) s6 surdos. Para eles
€ melhor. Os surdos gostam, melhor juntos. Mas sao diferentes,
livres;- eu gostava de estudar em escola normal; eles gostam so6
surdos, a vida é deles, é diferente (Rosa)

Fica evidente, portanto, que muito mais do que as pretensas
dificuldades oriundas da deficiéncia, foi a trajetoria sofrida e inadequada de
Rosa na escola que redundou em sua desisténcia dos estudos, assim como a
sua experiéncia em classe especifica de supléncia para surdos, ja quando

adulta.

2.3.4. A escolarizacao de Antonio

Em termos formais, o percurso escolar de Antoénio foi o descrito

sinteticamente no quadro abaixo.

ANO IDADE ESCOLARIDADE ESCOLA Resultado
1982 8 anos 12 série Privada/ER Desisténcia (3gnesq
1983 9 anos* 12 série Privada/EE# Desisténcia
1983 9 anos Pré Puablica/EE Aprovado
1984 10 anos 12 série Publica/EE “retido”
1985 11 anos 12 série Publica/EE Aprovado
1986 12 anos 22 “serie Publica/EE “retido”
1987 13 anos 22 série Publica/EE Aprovado
1988 14 anos 32 série Publica/EE Retido
1989 15 anos 32 série Publica/EE Aprovado
1990 16 anos 42 série Publica/EE “retido”
1991 17 anos 42 s/5%matéria ¢/ | Publica/EE Aprovado
filtragem
1992 18 anos 52 série Publica/ER N&o concluiu
2000/ 26 anos Telecurso Publica/EE Aprovado
2004 legendado  Ensino
fundamental e
Médio

Fonte: * Relato do sujeito / fichas da professora
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Anténio iniciou seu percurso escolar aos sete/oito anos, quando foi
matriculado na 12 série do ensino fundamental em uma escola regular da
rede privada do municipio, permanecendo nesse local por apenas trés
meses. Em 1983, passou a freqientar uma escola regular da rede privada do
municipio de Taubaté, que oferecia atendimento a alunos com surdez e
deficiéncia mental, porém, devido a problemas financeiros, novamente
interrompeu o processo no més de setembro do mesmo ano.

Ainda em 1983, foi matriculado na classe especial da rede publica de
ensino, permanecendo nessa escola até 1991, onde, em oito anos, conclui o
ensino fundamental nivel I, aos dezessete anos, tendo freqiientado dois anos
cada série, com uma defasagem idade/série de sete anos.

Em 1992, tentou frequiientar a 5% série do ensino regular, mas nao deu
continuidade. Retomou sua posicao de estudante, em 2000, apoés uma
interrupcao de oito anos, no Telecurso Legendado, onde permaneceu até
2004, concluindo assim o ensino fundamental ciclo II e ensino médio em
quatro anos (aos trinta anos de idade).

Antonio demonstra desejo de dar continuidade a seus estudos e
cursar o ensino superior.

A trajetoria escolar inicial de Antonio mostra que, apos duas tentativas
pouco produtivas de insercao no ensino regular e em escola especial privada,
a escolarizacao especial se deu dentro dos padroes da época para alunos
surdos originarios dos meios populares, ou seja, de permanéncia durante
oito anos para conclusao do ciclo 1 do ensino fundamental.

No ano imediatamente apos o término da 4% série, foi matriculado na
5% série regular, mas nao chegou a conclui-la.

Aos vinte e seis anos de idade, matriculou-se no Telecurso Legendado
e, em quatro anos, concluiu o ensino fundamental (ciclo 2) e o ensino meédio.

Isto €, apesar de toda uma trajetoria de insucessos e de permanéncia
na classe especial e de tentativa fracassada de ingresso no ensino regular,
quando adulto consegue obter certificacao de ensino médio.

Sua primeira experiéncia de escolarizacao no ensino regular em escola

privada é relatada por ele como frustrante:

Na ESJ era dificil. Tinha muita gente, muitos alunos. A professora
explicava e eu ndo entendia nada. S6 de olhar eu iria aprender? O que
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era para escrever. Eu s6 copiava. Era s6 copiar? A professora nao
sabia sinal. (Anténio)

Embora deva-se reconhecer que os resultados de alunos que
ingressam no ensino privado sdo melhores do que aqueles que freqientam o
ensino publico ou instituicoes filantropicas, o caso de Antdénio nos mostra
que, sem qualquer apoio especializado e sem qualquer preparacao da escola,
nao € essa a diferenca. Isto €, aqueles alunos surdos que freqiientam escola
regular privada, via de regra, tém diagnostico precoce, ingressa com pouca
idade na educacao infantil e tém acompanhamento especializado durante
anos. Como a familia de Antoénio nao tinha condicées para tanto, o fato de
ingressar no ensino privado nao fez diferenca.

Tendo acesso a informacoes a respeito de uma escola em Taubaté da
rede privada regular que atendia criancas com deficiéncia mental e auditiva,
os pais de Antonio, apesar de nao possuirem recursos financeiros, decidiram

matricula-lo nessa escola:

Na escola de Taubaté era mais facil para aprender. La tinha trés ou
quatro pessoas deficientes. Fui estudar em Taubaté. Minha mae me
levou primeiro na escola ESJ, com sete anos, mas fiquei la apenas
seis meses porque meu pai nao tinha dinheiro, era muito caro. Meu
trabalhava numa fabrica em Lorena. Minha mae pegava 6nibus de
Moreira até Pinda, de Pinda ate Taubaté, gasta muito dinheiro.
Fiquei seis meses. Dai minha maée achou escola EB, classe especial
de deficientes (auditivos), em 83 eu comecei. Mas eu gostava muito
da escola de Taubaté, chorei muito quando sai de la. Eu gostava
muito de la, mas meu pai ndo tinha dinheiro. A professora era gente
boa, tinha brincadeiras. Segunda-feira, a aula era normal, terca-
feira tinha brincadeira, quarta-feira aula normal, quinta feira era dia
de jogos e na sexta-feira, a aula era normal (Antdnio).

A impossibilidade de permanéncia nessa escola nao se deu por
qualquer razao de ordem pedagogica, mas ocorreu simplesmente pelo fato da
familia nao possuir recursos financeiros para manté-lo, com gastos nao so6
da anuidade, como de transporte diario entre as duas cidades.

Além disso, nao se pode deixar de lado o fato de que para ele esta foi
uma experiéncia muito negativa, ja que gostava da escola e das atividades ali
desenvolvidas, o que deve ter se constituido em marca significativa em
relacdo a sua visao sobre a escolarizacao.

No mesmo ano, foi matriculado em classe especial da rede publica:

Ai minha mae achou escola EB tinha (dois pessoas),muito pouco..la
Taubaté tinha mais alunos Na escola EB tinha dois pessoa so6 .
(Antoénio)
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Se Antoénio foi matriculado nessa classe no mesmo ano em que foi
obrigado a desistir, por motivos de ordem financeira, da escola privada, apos
seis meses de frequiéncia, significa que ingressou no segundo semestre, o
que evidencia que as exigéncias para ingresso na classe especial se
distinguiam daquelas estipuladas para a classe regular, que nao aceitaria
um aluno com nenhuma escolaridade anterior nesse periodo.

O relato de Anténio mostra que o trabalho realizado na classe especial
também se distanciava do ensino regular, com énfase somente no

desenvolvimento da linguagem:

Com nove anos pra cima comecei fala normal. Ai eu comecei falar na

escola. A professora tinha microfone e ensinava a,aaae, i ... ai tava
(expricando) a, e i, ma me mi. Ela falava que a minha fala tava
melhorando, pde microfone porque a professora tava ensinando
porque a professora fala, fala. Eu nao falava nada, dai a professora ta
ensinando fala porque a professora nao gosta de sinal, quer saber s6
fala ai comecei fala. Falei ré/rr/ professora pega o copo agua: tem
toma agua (pra)falar erré eu nao falava erré, nao falava nada...tem
pessoa nao gosta, enche saco...eu néo.. gostava muito (aprendé fala).
Ah foi bom (aprendé fala), dai eu falava errado a professora falava: (ta)
errado fala de novo, eu néo sabia falar a palavra sapo, ela me ensinou
a falar o (s). eu falava “tapo”, ela falou é sa-po. O /r/ também nao
falava /r/ & rato, rato, fala rato,,(repetindo exercicios de
propriocepcdo, mao na garganta.)ai solta [sinaliza bom]comecei (fala)
ai foi, foi..ai foi (aprendé) (Antdnio)

Esse relato ilustra a pratica adotada pelo ensino especializado para a
aquisicao da linguagem oral, apontando a priorizacao da técnica de
desmutizacao em detrimento aos conteudos escolares, configurando uma
atribuicao clinica dada a escola (Soares, 1999).

Apesar dessa centralidade, Antonio relata que havia atividades
voltadas para aprendizagem da lingua escrita, mas essa também se
distanciava do trabalho realizado na escola regular, pois, tal como se
apreende pelo seu relato abaixo, tinha por objetivo a ampliacao da
possibilidade de comunicacao, centrando-se, basicamente na aprendizagem

de palavras isoladas ou de frases extremamente simples:

Palavra, s6 pedacinho aprendeu, Dai foi comecando [sinal de
desenvolver]ai tava livro escola igual historia, geografia...ai foi
aprendendo palavra....o.....ndo sei nome palavra, ... ai td lendo
comprido [passando o dedo indicar horizontalmente, como se
estivesse seguindo a linha do caderno]

Dai comecei (iscrevé) ai fala: ta errado, fala...dai fala, ai aprendeu
tudo mais ou menos..ai aprendi s6 mais ou menos...mas eu sei [sinal
leitura] palavra, mas eu nao conheco qual nome palavras, algumas
conheco palavras, [outra] palavra ndo sei. Al comecei (fala). Novo
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palavra eu nao sei...porque....professora nao (ixprica) ....uma frase é
s6 sempre palavra, palavra....canoa.. Ou frase:eu gosto
COomer....... sempre(?) uma [outra] coisa ndo.Precisa aprende [outra]
coisa..mas ela faz isso .Sempre mesma coisa

Eu fazia licdo casa sozinho. Ndo precisava ajuda. sozinho é facil. E
outra coisa, € bobeirinha. (mema) coisa é facil. (Anténio)

Assim como nao havia semelhanca entre o trabalho pedagogico (de

aprendizagem da escrita) desenvolvido na classe especial com o da classe

regular, os processos de progressao eram também distintos, pois apesar de

nao ser considerado como “repetente”, no ano seguinte o material utilizado

(“livro”) era o mesmo do ano anterior, o que demonstra que havia uma

repeténcia velada.

Eu passei 12 série, 22 série, 3% série, mas professora nao deixou eu
(passa)....(memo) livro, ela nédo troca livro, mesmo livro eu conhece
palavras, falta outra palavra....mesmo livro, ai fui passei 1?,2%,3%4*
série, 4 anos 4® série, 4* série, 4* série,4* série, 4* série, 4 anos

Nao, nao repeti, passou....... mas.....livro (memo), nao troca (outro)
livro, mesmo...ai eu sai....... mas ....s6 palavras. (Antonio)

A tentativa de ingresso no ensino regular depois cumprir doze anos de

escolarizacao no ciclo 1, constitui-se em mais uma marca negativa:

Em 92 dai eu parei de novo, s6 freqiientei 3 meses e parei até 3
meses. Eu gostava escola M. aluno, pessoal, mas dificil
professora.....ela falava.....s6 uma professora s6 pergunta....eu nao
sei.....muito rapido porque troca professora...tinha oito professora,
troca, tinha matematica, portugués, geografia.....muito rapido eu nao
entendia, s6 (pra) copiar mas nao entende nada, a professora (ta
expricando) mas eu nao entende nada. A professora (exprica) eu nao
entende. A professora néo escreve, ela ndo escreve [sinalizando lousa
para completar a idéia]. O pessoal escreve, € igual histéria, vocé (ta)
falando o aluno escreve, eu nao sei (escrevé), dai fica parado. Eu
falei: eu nao (estuto) [escuto] ela sabe, ai ela deu livro pra (mim
copid) igual. Ai (v0) copiando, copiando, mas nao entendi nada. Ela
(ta) falando, nada , zero! Tem meu amigo ajuda...0 que ela ta
falando? Eu nao entendo! (tamém) meu amigo fala muito rapido,
(num) sabe sinal...fala devagar! Ele nao sabe falar devagar....ndo (ta)
acostumado deficiente, ndo (ta) acostumado surdo. A professora fica
falando, falando, falando, ai eu nao entendo nada. Troca (outra)
professora..s6 copiar rapido....(outro) professor ah....dai sai...ndo
entendi nadal..escreve palavra...dai sai 3 (més).Escola M. sai em
novembro. Dai ndo estuda mais nada, ficava casa (memo) (Antonio)

Da mesma forma que a tentativa inicial de ingresso no ensino regular,

esta nova tentativa mostra que nao houve qualquer adaptacao da escola as

suas necessidades, o que motivou uma desisténcia precoce, sem falar que,

nesta época, Antonio ja tinha 18 anos e foi aceito para freqientar uma

classe cuja idade média girava em torno de onze/doze anos.
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Assim, ja no final da adolescéncia, sem qualquer oportunidade de
continuidade dos estudos, a decisao de Antonio nao se diferencia de muitos
alunos “nao surdos” com as mesmas condi¢cdes sociais, qual seja a de

ingressar no mercado de trabalho sem qualquer qualificacao:

Agora nao queria mais (istudd) porque eu (trabaia) direto nao da
tempo (istuda) eu nao estuda porque (trabaia) Porque (trabaia) mais,
ganha mais, dai sai a escola. (trabaia) (poco) tempo ganha menos,
(trabaia) mais ganha mais. (Anténio)

Em 2000, ja casado, por meio de um amigo também surdo, Antonio
retoma aos estudos tendo acesso ao Telecurso Legendado. Ciente das
exigéncias do mercado de trabalho, a esposa o estimulou a dar continuidade

a seus estudos

Ela falou pra mim..precisa (estuda) ai escola..porque ndo arruma
servico, servico s6 8%/ 3° colegial, eu tem nadal! Vai (estuda) agora.
Ai minha esposa falou que precisa (estudd) antes minha esposa (fald)
estuda normal..ahhh dificil....ai falou : Telecurso melhor, mais
rapido. (Anténio)

O relato de Antdonio sobre o conteudo do Telecurso Legendado mostra o
conflito entre uma adequacao do conteudo as suas condicoes (de precario
dominio da lingua escrita), por meio da lingua de sinais, e uma consciéncia

de que o fato de ndo dominar a lingua escrita limita a sua aprendizagem.

Melhor professora Ana porque importante sinal, sabe palavra e
sinal. Eu pensava: eu quero normal, aprende mais, mas o professor
nao sabe sinal, mais dificil. Primeiro eu escola normal, dai dificil nao
quero, ai quero escola surdo, mais facil faz sinal ou pessoa normal
precisa (aprende) sinal, mas nao tem .

Assim, na medida em que as oportunidades de escolarizacao so6 se
concretizaram no Telecurso, oferecido basicamente por meio da lingua de
sinais, em que ele conseguiu concluir o ensino médio, a visdao que assume €

a de que esta € a Unica saida para os alunos surdos aprenderem na escola:

Porque eu acho importante professora saber sinal. E bom fala
palavra e a professora Ana fala sinal. O livro € mais facil sinal (fazer
a leitura do livro cim libras). palavra importante . [da exemplos] fala
Terra [faz sinal de Terra], oceano, agua [sinaliza agua]. E importante,
€ bom sinal professor... melhor... (sabe) [sinaliza mais facil]. Quando
s6 fala ndo da para saber nao. Sinal importante verdade, sinall
importante. (Antonio)

Esta visao fica ainda mais reforcada pelo fato de que foi por meio desse
curso que ele conseguiu obter uma certificacao que permitiu uma insercao

mais qualificada no mercado de trabalho:
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Porque para arrumar servico...entdo fui escola..ai terminei 3%
colegial, porque sé6 pode 3% colegial, ai precisa estudar. Ai fui la
(estudar ai terminei 3% colegial ai chamou uma fabrica. Agora
fabrica A. também pediu 32 colegial e consegui entrar. Se ndo tivesse
3° colegial ai ndo entrava, nao chama. Agora o LG 4%, 5% série pode
ser. Autoliv ndo, [8® série | série.. ai (passo) .Agora la fabrica pode 5%
série. Taubaté..é ganha menos, se (estud4a) ganha mais.(Antonio)

Enfim, a trajetoria escolar de Antdnio foi fazendo com que ele
construisse uma visao sobre as oportunidades de escolarizacao calcada
fundamentalmente na possibilidade de acesso ao conhecimento por meio da
lingua de sinais e da adaptacao do mundo ao fato dele nao ter proficiéncia

nao so6 na lingua oral, como também na escrita.

2.3.5. A escolarizacao de Eliana

Em termos formais, o percurso escolar de Eliana esta descrito

sinteticamente no quadro abaixo.

ANO IDAD SERIE ESCOLA RESULTADO
E

1983 13 a. Pré Pablica/EE aprovada

1984 14 a. 1% série Pablica/EE retida

1985 15 a. 12 série Pablica/EE Interrompeu no 2°
semestre

1986 16 a. 12 série Pablica/EE aprovada

1987 17 a. 2% série Pablica/EE Aprovada

1988 18 a. 3% “serie Publica/EE Aprovada

1989 19 a. 42 série Publica/EE Nao freqiientou

1990 20 a. 42 série Publica/EE Aprovada

1991 21 a. 42 série Pablica/EE “42 série matéria
equivalente 5% série com
filtragem”™

1992 22 a. 42 série Publica/EE Nao freqiientou

2002 28 a. 5% série Telecurso Nao freqientou

Fonte: ficha da professora

O percurso escolar de Eliana teve inicio aos treze anos e foi marcado por
interrupcoes e abandono. Frequientou a classe especial da rede publica dos

treze aos 21 anos, sendo que em 1985 interrompeu seus estudos no 2°
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semestre e 1989 nao freqiientou a escola. Em 1990, aos vinte anos de idade,
concluiu em seis anos, o ciclo I do ensino fundamental (4®serie)
apresentando uma defasagem idade série de 10 anos. Chegou a fazer
matricula em 1992 na classe especial da Escola RY e em 2002 para o
Telecurso, porém nao chegou a frequentar. Eliana encontra-se ha 16 anos
fora da escola e nao tem como projeto de vida, dar continuidade a sua
escolarizacao.

Esta situacao evidencia as dificuldades que familias de condicoes sécio-
econOmicas precarias tém em relacao a insercao escolar de filhos com
deficiéncia. Apesar do processo lento de seu diagnostico, que foi definido
somente apos dois anos da meningite que lhe causou a surdez, aos cinco
anos teve confirmada a sua deficiéncia.

Mas o inicio de sua escolarizacao s6 pode ser efetivado quando ja tinha
treze anos, pois antes disso ndo havia qualquer recurso educacional nas
proximidades de sua residéncia, unica possibilidade para uma familia com
pai doente e alcoolatra e cuja mae tinha que se desdobrar para cuidar dos
seis filhos, do marido e trabalhar para garantir o sustento familiar.

Embora Eliana relate que sua mae queria que ela estudasse, somente
com a abertura de uma classe especial em escola proxima de sua residéncia

€ que pode ingressar na escola:

Ela [a mae] via pessoas passando para ir para a escola e ela falava:
minha filha é surda e precisa ir para a escola. Depois passou o
tempo e a sala especial foi criada. Agora tem escola para vocé, ela
falou. Ela ficou muito feliz A mae mostrou no calendario: fevereiro:
escola. Dizia que ela iria junto comigo. Eu tinha vontade de ir para a
escola. A primeira vez minha mae foi junto. Eu estava com muita
vergonha. Escola EB. Minha casa era mais ou menos perto da
escola. Fevereiro fomos a escola. Eu queria muito, muito ir para a
escola. Eu chorava, eu queria ir. Via minhas irmas indo para escola
e também queria. Todos iam. Eu ndo. Depois fiquei feliz. (Eliana)

A visdo que a mae tinha em relacao a escolarizacao de sua filha surda
correspondia exatamente a situacdo que a educacao de deficientes assumiu
no pais: a de auxilio aos desvalidos, pois, mesmo constatando que seus
filhos ouvintes tinham acesso a escola e desejando que sua filha surda
também estudasse, a falta absoluta de recursos educacionais especializados

no seu ambito social fez com que ela ndo conseguisse enxergar que este
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deveria ser um direito a ser atendido. Tanto é assim que quando se abriu
uma classe especial com sua filha tendo treze anos, ela se sentiu feliz. Isto €,
para os filhos nao surdos, era “natural” que iniciassem sua escolarizacao na
idade adequada (por volta dos sete anos). Mas para a filha surda, o fato do
direito a educacao ser concretizado quando ela ja apresentava uma
defasagem de sete anos em relacao ao ingresso no ensino fundamental nao
causava nenhuma revolta.

Ja com treze anos, as lembrancas que tem da escola enfatizam a
possibilidade para o estabelecimento de amizades (com outros surdos) e das

festas que la ocorriam.

Na escola eu conheci muitos surdos, antes ndo conhecia. Fiquei feliz.
Fiquei na escola nove anos. Eu gostava muito. Tinha festa. Era bom.
Lembro Santos, Maria, Tadeu, Carla. Gostava muito dos amigos
Tinha a escola, tinha bastante amigos. (Eliana)

Isto é, apesar de ser uma classe especial funcionando em escola
regular, as lembrancas se restringem aos amigos surdos, o que evidencia os
processos segregacionistas que la deveriam ocorrer.

Além disso, a dinamica familiar conturbada parece ter redundado em
um certo nivel de conflito, bem como uma pouca presenca da mae pelas

responsabilidades que ela tinha de assumir para sustento da familia

Com os meus seis irmaos brigava, era muita gente. Pai era bravo,
eles (mae e pai) ndo conversavam comigo. Meu pai bebia muito.
Minha mae trabalhava muito, nao tinha tempo para conversar, para
ajudar na escola (Eliana)

Apesar de tudo isto (ingresso tardio na escola, dinamica familiar
conturbada, falta de acompanhamento escolar), ela permaneceu na escola
até os vinte e um anos, conseguindo concluir o ciclo I do ensino fundamental
na classe especial.

Esta permanéncia até a entrada na idade adulta mostra o quanto
para ela e sua familia a sua insercao escolar era valorizada quando se
verifica que, para auxilio ao orcamento familiar, Eliana comecou a trabalhar

aos doze anos, isto €, antes mesmo de ingressar na escola:

Comecei a trabalhar com doze anos. Arrumava minha casa, ia para
escola cedo, voltava, almocava e ia trabalhar. Tinha salario e dava
para mae. O pai estava doente, ndo tinha dinheiro. E comer o qué?
(Eliana)
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O fator mais significativo que ela aponta para a interrupcado de sua

escolaridade foi o casamento, seguido de sua primeira gravidez:

Casei com dezenove anos, fiquei gravida, ficou dificil a escola, tinha a
casa para cuidar, marido, filho, tive que parar. Para ajudar faco
unha, aqui em casa mesmo.(Eliana)

A declaracdao de que o matrimoéonio aos dezenove anos e a gravidez
tenham prejudicado a continuidade de sua escolarizacdo merece ser
analisada com um pouco mais de cuidado, porque, ela na verdade
abandonou os estudos aos vinte e um anos, isto €, dois anos apos o
casamento, quando se matriculou no Telecurso para conclusao do ciclo I
mas nao chegou a frequiientar.

Se levarmos em consideracdo que, para boa parcela de jovens
mulheres, especialmente aquelas dos meios populares, nao ha nada de
incomum no fato de se casarem com idade inclusive mais baixa do que a
dela, faz com que possamos afirmar que a sua surdez parece nao ter criado
qualquer peculiaridade no que se refere a essa situacdo, em relacdo a
milhares de jovens ouvintes da mesma condicao social e até de condicoes
sociais mais privilegiadas.

Em sintese, o casamento nesta idade deve ser encarado como uma
situacao normal. O fato de que ele implica em dificuldades para conciliar
com os estudos nada tem a ver com sua deficiéncia, mas, sim, com sua
condicao social, pois ela, assim como um enorme numero de jovens
ouvintes, tem que assumir uma série de compromissos domeésticos, na
medida em que nao tem possibilidade de apoio financeiro por parte de sua
familia e muito menos servicos oferecidos pelo estado que permitissem que
ela pudesse ter condicoes para continuar seus estudos.

Por fim, o fato de ja ter vinte e um anos e de que as classes especiais
nao oferecerem possibilidade de continuidade de seus estudos, ja que nao
cobriam a escolarizacao correspondente ao ciclo 2, nao podem ser
desprezados como fatores significativos para sua decisdo de encerrar o ciclo
de sua escolarizacao.

Da mesma forma, a tentativa de retorno aos vinte e oito anos, quando
novamente se matriculou no Telecurso mas nao chegou a freqientar nao

difere de um enorme conjunto de ex-alunos (surdos e ouvintes, homens e
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mulheres) que, ao se depararem com algum vislumbre de retorno via
supléncia, matriculam-se e nao chegam a freqientar ou desistem nos
primeiros meses.

Eliana €, nesse sentido, uma expressao da situacdo de milhares de
jovens mulheres que decidem nao dar continuidade a escolarizacao por
considerar que outros espacos, como a vida conjugal, sdo mais importantes.
E esta decisao nao pode ser interpretada como abandono dos estudos, mas
como o fim do ciclo da escolarizacao na perspectiva de participagdo no seu

meio social como esposa e mae.

2.3.6. A trajetoria nao escolarizada de Lena

Lena, tal como apontado anteriormente, jamais freqiientou a escola,
apresentando trajetoria socio-educacional completamente diferente dos
demais sujeitos, ligada as relacoes familiares, onde inclusive constituiu
representacoes graficas que sao utilizadas até hoje como forma de registro.

Por essa razao, os dados sobre sua trajetoria serao apresentados no
ultimo eixo (Relagoes sociais).

Lena € a unica dos sujeitos que nao teve escolarizacao. Vinda de uma
familia de sete filhos, os irmaos ouvintes tiveram acesso a escolarizacao e o
irmao mais velho e surdo (Artur) uma tentativa, no entanto, essa
possibilidade nao era viavel para Lena, pois a escolarizacao das filhas, nao
parecia ser prioridade da familia. O fato de ser sexo masculino deu a Artur a
oportunidade de ter sua trajetotria escolar ser encaminhada de forma
diferenciada.

As historias desses quatro irmaos surdos estao tao atreladas que a me
parece interessante relatar algumas delas, para que o leitor possa ter uma
idéia mais precisa da configuracao dessa familia com relacao a surdez de

seus membros.

Tio Artur ja tinha 14 anos , e meu avo, um homem com poder
aquisitivo elevado para a época, mandou-o para Sdo Paulo estudar
no até hoje existente , Instituto Santa Terezinhal8, escola
especializada para deficientes auditivos.

18 |nstituicao filantropica religiosa criada em 1929
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Os internos moravam na propria escola, o que gerava muita
discordia entre os adolescentes,0 que comecou a aborrecer os
dirigentes, que resolveram acabar com a moradia que 14 havia, ou
seja, a partir daquela data os alunos teriam que morar em lugares
diferentes e distantes da escola e assim sendo teriam que se utilizar
de 6nibus para chegar até a escola.

Quando o tio Artur chegou de férias na casa de seus pais, com a
carta que informava as novas regras do internato e entregou ao meu
avo. Comecou a tristeza dele, pois meu avéo com medo que lhe
acontecesse algo no trajeto de casa até a escola ndo permitiu que ele
retornasse ao internato(Mariluce, sobrinha de Lena)

Artur estudou no Instituto Santa Terezinha-SP (1942-1944), mas
devido ao fechamento do internato viu-se obrigado a transferir sua
residéncia para outro local. Preocupado com a seguranca do filho (pois ele
teria que pegar Onibus, andar sozinho pelas ruas de Sao Paulo), o pai
decidiu interromper a trajetoria escolar de Arthur. Segundo os entrevistados,
essa decisao foi motivo de muita tristeza na familia, principalmente para os
surdos (homens), pois o pai havia prometido que Mauro (segundo filho
surdo) também teria sua oportunidade de estudar no mesmo local.
Entretanto, diante das modificacoes institucionais, o acordo foi rompido.

Destaca-se que mesmo morando na roca, na década de 40, essa
familia teve acesso a informacao e condicoes necessarias ao
encaminhamento e manutencao do primeiro filho surdo em instituicao
especializada. Ter frequentado uma instituicao especializada dos quatorze
anos aos dezesseis anos, marcou a trajetoria do irmao de Lena de um forma

especial.

Quando tio Artur foi pra escola,meu avo, prometeu que depois seria
o tio Mauro que iria,e a tristeza foi geral quando nao puderam mais
ir.

Entao pra piorar, com a morte de tia Beatriz, todos os seis filhos
dela, foram pra casa de minha avé. E o tio Mauro via todos irem pra
escola, sem poder ir, a noite, todos faziam tarefa,e ele ficava so6
olhando, entédo, escondido ele rasgava os cadernos, dos sobrinhos e
irméaos.(Mariluce sobrinha de Lena)

O sonho dos irmaos surdos freqiientarem uma escola foi desfeito pelo
receio do pai em retornar o filho para Sao Paulo, estedendo essa
preocupacao para os outros, entretanto, por se tratar de uma familia de
posses, a subsisténcia dos filhos parecia estar preservada e nao havia a

necessidade de riscos desnecessarios. Para esse patriarca, o destinos dos
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filhos surdos estaria tracado, com ou sem escola, trabalhariam na rocga,
assim como os outros.

As singularidades presentes na familia de Lena nos remete a um
encontro com a historia da educacao dos surdos, revelando com muita
fidedignidade, as caracteristicas marcantes no atendimento oferecido aos
divergentes @ encaminhados as  entidades filantropico-assistenciais

(destinadadas aos pobres) e da rede privada.

Tio Artur (quando nao foi mais para escola) chorou durante acho eu,
o resto de sua vida, pois aos 17 anos ele ficou louco, e ficou louco
numa época em que o louco era marginal,e nos hospicios da vida
“sofreu o pao que o diabo amassou” , como dizem.

No primeiro hospicio que ele foi internado, era pago e ele foi melhor
tratado, mas no segundo, acho que era o juquiri, era de graca, pois a
situacdo financeira de nossa familia, jA ndo permitia a minha vé, ja
viiva que arcasse com a tamanha despesa. Na segunda internacéo
quem o levou foi entdo meu pai, que havia a pouco se casado com
minha mae. Tempos depois, ao tomarem conhecimento de como eles
eram la tratados, a familia foi buscar, e ele nunca mais foi internado,
e acho que o amor dos irméao e da minha v6 conseguiram acalma-lo,
pois a partir dai, ele se tornou uma crianca grande, nunca deu
trabalho, até morrer aos 74 anos(Mariluce sobrinha de Lena)

A legitimacdo do processo de segregacdo e do entendimento da
deficiéncia enquanto caracteristica tinica do individuo, compreendidos assim
como nao sujeitos, pessoas de direito, seres humanos, traz as marcas da
“doenca social” inferindo-nos diversos niveis da vida do sujeito deficiente,

incluindo a escolarizacao.

2.4. As relacoes sociais construidas na infancia, adolescéncia e na vida
adulta.

2.4.1. Relacgoes sociais construidas por Lucia

A infancia de Lucia, assim como da maioria das criancas, parece ter
sido marcada por relacoes sociais basicamente familiares, com algumas

amizades criadas quando de sua insercao na escola.

E [Olha para mae] eu comecei andar com Josi e Renata, que sao
gémeas. Mas os outros assim...eu ndo me dei bem nao. Tipo assim
Paulo [olha para mae]. Nao. Paulo eu me dei bem. Foi com Silvio,
Marcos, o Fernando. A primeira série que eu fiz aqui na cidade, eu
nao tinha muitos amigos néo. Depois eu fui para roca, dai fiz muitos
amigos, muitos, muitos, muitos mesmo. Dai fiquei com minha
melhor amiga Ariane. (Lucia)
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Além do papel que normalmente as irmas mais velhas assumem em
relacao as menores, o relato de Lucia se volta em grande parte para as
limitagcoes impostas pela surdez, como € o caso do relato abaixo em que, ao
ser inquirida sobre seu relacionamento com elas, a primeira coisa que
responde é sobre o auxilio que lhe prestavam no uso do telefone, para

somente ao final ampliar para “algumas vezes brigamos um pouco”.

A licao de casa elas me ajudavam! ainda mais quando!® o telefona era
para mim, minhas irmas ficavam ao lado para que eu tivesse alguma
davidalll ou nao entendesse a pessoal! e hj, ndo € como antes, nao to
mais na escola! o telefone eu ja consigo me entender, e algumas vezes
brigamos um pouco!!! haha...faz parte!!! (Lucia/MSN)

Apesar de ter recebido atendimento especializado desde pequena, de
ter concluido o ensino médio com pouca defasagem de idade, Lucia parece
ter incorporado de forma negativa a sua marca da surdez, o que a leva a
evitar contatos mais ampliados fora do ambito familiar, mesmo contando
com duas irmas mais velhas que, segundo ela lhe apéiam bastante e lhe

convidam para passear.

N&o sou muito de sair né mée. Eu sou bem ... Caseira. As vezes... é
dificil... minhas irmas me chamam. Vamos para Taubaté? Na
balada... tal... ah... vou ficar aqui! (Lucia)

E possivel perceber pelo relato que apesar das opcoes de lazer, e das
condicoes em frequentar “baladas” no municipio de Taubaté (distante 20km
de Pindamonhangaba) Lucia, diferentemente das irmas, vai construindo sua
trajetoria social com base nas relacoes familiares.

Este temor em relacdo a contatos sociais mais ampliados fica evidente
quando descreve o que faz em horas de folga e que se restringem a membros
da familia, com os quais possui maior familiaridade e com os quais a forma

caracteristica de sua linguagem ja e conhecida.

Ah eu costumo ir 14 no bar do meu padrinho, sempre vou na casa da
minha v6 fazer visita, na casa das minhas tias! Fico no computador,
vou no aéreo club com o meu paill sempre procuro algo pra fazer!
ash que isso (entrevista MSN)

Quando estou em casa, fico no computador no MSN, orkut. Fico 1a
“bisbilhotando” fico olhando, vendo e-mail. Agora que ganhei essa
cachorrinha eu fico la sentada brincando com ela.(Ltcia)

19 Considerando midia com um tipo de capital cultural utilizada por Lucia, uma parte da
entrevista foi realizada via Internet MSN, assim, fiz a opcdo de reproduzir o seu texto na
integra.
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Ah.....é... quando eu estou sem fazer nada, gosto de pintar, eu colo
guardanapo, pinto.

Amu viajar, dar risada, zuar, tirar fotos, brincar com a minha
cachorra, conversar, escrever, baguncar um pouco! (entrevista MSN)

Verifica-se que, para uma jovem de 19 anos, com condicdes sociais
favoraveis e com duas irmas mais velhas, suas atividades sociais sao muito
restritas. Fica evidente, ainda em seu relato, que Lucia estabelece uma
diferenciacado entre o padrao de convivio das duas irmas mais velhas (que
parecem ser muito mais companheiras entre si) e ela propria, nao s6 por ser

mais nova, mas por ser surda.

Seu projeto de vida, assim como de milhoes de adolescentes da mesma

idade referem-se ao trabalho e ao casamento:

Futuro? Quero casar, ter filhos, quero trabalhar também, sei la (...).
Eu converso com minha mae; de vez em quando. Fico preocupada de
nao conseguir o que eu quero sabe. Quero trabalhar e eu nao
consegui trabalhar (...) entendeu? De ndo conseguir o que eu quero,
de trabalhar, de nao ter dinheiro, as coisas entendeu? Ou ficar
parada? Nao quero isso eu quero trabalhar. (Lucia)

Se parece demonstrar uma certa consciéncia da situacao brasileira em
relacao a possibilidades de emprego, por outro lado, coloca, em primeiro

plano, a questao das dificuldades oriundas da surdez.

Tenho medo porque Brasil ... talvez por causa do meu problema
também (igual aquilo que falei para vocé, de ndo atender cliente...).
Eu nao tenho um curso, essas coisas (...) eu ndo tenho um curso de
computacao, de inglés ... eu ja mandei curriculo num monte de
fabrica . (Lucia)

Esta marca constante da surdez como limitadora de suas

possibilidades fica ainda mais evidente no relato abaixo:

Porque é dificil entender. Eu fui falar com o Diogo; amigo do meu
pai, dono do C.M (grande loja de roupas e calgcados) para arrumar
um trabalho pra mim, agora no final do ano. Eu fico pensando: sera
que vou conseguir? Porque é loja, ferve de gente, serd que eu vou
entender. Mulher vai olhar na vitrine vai falar: - Quero esse sapato, e
se eu nao entender nada! Isso que eu tenho medo. Quero trabalhar
sozinha, s6 pra mim, entende? (Lucia)

Meu tio fala: - Se vocé for chamada, ndo seja boba, se vocé nao
entender, vocé pergunta de novo — o’.... eu tenho problema de
audicao. Mas eu acho que tenho um pouco de vergonha de chegar e
falar: - Eu tenho problema de audicdo... entendeu? Tem que criar
coragem para falar.(Lucia)
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A expectativa em relacdo ao tipo de ocupacadao também parece
rebaixada para uma jovem de sua origem social: o que consegue antever
como possibilidade de emprego € o de empacotadora, porque o contato com

possiveis clientes seria minimo:

Se eu arrumar emprego eu vou dependendo do lugar. Se for no
pacote eu vou. Porque no pacote é s6 pegar, embrulhar e entregar
né? Agora se for 14 na frente ... pegar o sapato, tem que subir tenho
medo de nao entender e da pessoa nao me entender. (LUcia).

E interessante verificar que, de todos os entrevistados, Lucia foi aquela
que mais desenvolveu a linguagem oral e, paradoxalmente, foi a que mais
duvidas trouxe sobre sua capacidade de utilizacdo. O fato de que toda a sua
trajetoria ter sido calcada, em grande parte, na perspectiva restrita de sua
oralizacao, parece mostrar que outros aspectos, como o de uma insercao
menos restrita no meio social ou de uma preparacdao mais consistente para
insercao no mercado de trabalho, foram relegados a plano inferior.

No final de 2006 Lucia foi contratada para trabalhar no mesmo
supermercado que seu pai € gerente, ficando explicito que suas
possibilidades de insercao no mercado de trabalho sdo ampliadas devido as

relacoes sociais construidas a partir da origem social de sua familia:

Eu trabalho nos corredores/auxiliar de vendas sem problemas....pq
tipo, esse cargo que eu to trabalhando, ndao é mto de falar com as
pessoas! é s6 se alguém chegar pra vc e pedir a informacao!!! pq
mtos chegam perguntando onde esta o tal produto!!! (Entrevista
MSN)

Assim, ao final do ensino médio, Liucia se contenta com uma ocupacao
pouco qualificada, que para ela € satisfatoria apenas porque o contato com o
publico exige muito pouco de sua comunicacao.

Seu perfil atual inscrito no Orkut mostra como essas marcas até hoje
sao evidentes. Se declara muito feliz, mas logo de cara afirma que tem um
problema, para, em seguida, afirmar que sofreu muito na escola. Guarda de
lembrancas positivas sua familia e a fonoaudiologa, com uma fixacdo sobre a

necessidade de falar bem.

Para quem ja me conhece, sabe quem eu sou, Quero aproveitar essa
oportunidade e agradecer meus pais meus amigos e minha familial!l
Gracas a Deus eu estou aqui, Terminei colegial, estou mto feliz! Sou
uma pessoa Mto batalhadora, nao desisto nuncal

1° Lugar- Sou pessoa Mto feliz, Tenhu problema De audicdo, Sou
portadora de deficiente auditiva,Gracas a Deus, eu escuto com os
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meus aparelhos de ouvidos,E tbm eu falo mto bem!Eu sou mto bem
tratada! Pq noés aqui Deficiente auditiva Somos NORMAIS, qqr
pessoa diferente é tratado igual aos outros! Sofri Mto na
escola..Passei por muitas dificuldades!Mas Hj To aqui Firme E forte,
Com 19 anos!Sei que tenhu Muito o que fazer..e tenhu certeza que
eu vou fazer..eu quero e sou capaz!!!Sou Mto Feliz, Amo meus pais,
Minhas Irmas, Minhas familias!Quero tbm agradecer A minha Fono
Mara, se nao tivesse feito tudo o que eu fiz com ela, Eu nao estaria
aqui escrevendo nenhuma palavra, mto menos estar Falando!!Mto
OBrigada.Essa Frase Nao sai da minha cabeca,"QUEM FALA OLA,
VAI FALAR TUDO” ou algo assim!!!

Bom vcs ja sabem um pouco de mim né!ll Amu viajar,dar risada,

zuar tirar fotos, brincar com a minha
cachorra,conversar,escrever,baguncar um pouco. (Lucia - PERFIL
ORKUT)

Com toda essa histoéria, é claro que uma das expectativas de Lucia é

aprender a LIBRAS para ampliar as suas possibilidades de contatos sociais.

Hoje eu quero aprender a lingua de sinais, porque..tipo ... passa
gente que conversa com sinais, como vocé vai conversar com ele,
entendeu? Dai conversa sinais, faz amizade. (Ltcia)

Verifica-se, portanto, que, apesar de possuir uma linguagem bastante
desenvolvida e inteligivel, bem como ter conseguido concluir o ensino médio
nao foram marcas suficientes para que Lucia adquirisse instrumental para
enfrentar os imponderaveis da vida social.

Ha como uma espécie de menos valia nas suas possibilidades,
inclusive em relacao a linguagem, que acabam por limitar a sua vida social,

assim como as suas expectativas de futuro.

2.4.2 - As relacoes sociais construidas por Guto

A infancia de Guto parece ter sido marcada por relacoes familiares
intensas. Os irmaos pareciam ser muito unidos e a deficiéncia de Guto nao

parece ter criado problemas de relacionamento entre eles.

Eles sdo muito unidos (os irmaos) desde pequenininho. Toda vida,
até para tirar foto, gruda todo mundo, fala em tirar foto eles
atarracam na gente sabe? Se é aniversario de um, atarracam tudo
nele até hoje. (mae de Guto)

O fato de ter nascido e crescido no mesmo bairro, aliado ao fato dos
pais terem ai comércio favoreceu a intensificacao de convivio social com toda

a vizinhanca:



166

Porque os amigos deles, os pais deles sdo meus amigos, porque
conheco todo mundo do bairro, porque tive bar — todo mundo me
conhece, eu tenho muitos amigos. Aqui todo mundo é amigo. Eu e
meu marido somos chamados de “casal 20” aqui no bairro. Porque a
gente cresceu aqui (os 5 filhos) e eles ndo ouviram a gente gritar com
as criancgas, nao viram os filhos gritar com gente. (mae de Guto)

Ele sempre conviveu aqui muito bem com os vizinhos, ele nasceu e
cresceu aqui no bairro, sempre havia comunicaciao aqui, os meninos
brigavam para defender ele. Eu tinha que chamar a atencao, porque
ele era muito franco, desde pequenininho e ele podia ofender as
pessoas, fala as coisas assim na lata; dai ele estava jogando com os
amigos — assim desde pequenininho- e ele ndo admitia perder, sé
queria ganhar. As vézes ele entrava em atrito com um amigo e os
outros entravam no meio a favor dele.e eu falava: “- Se vocé fizer isso
vocé vai perder seus amigos, porque uma hora eles vao cansar... Ah!
vocé nao quer perder?” Eu falava sabe? Os meninos brigavam com
ele e os outros iam defender ele, ao invés de ficar a favor daquele que
tava certo.

Eles diziam: “- Vocé ndo pode brigar com ele , ndo ta vendo que ele
nao escuta? Essas coisas.” Tinha isso. Se deixasse por conta dele ele
ia aproveitar disso, mas quando eu tava por perto e via acontecer
isso porque ta errado, ele ndo podia ser

A gente conversava muito, desde pequenos, se eles brigavam com os
amigos na rua, chegavam aqui e eu dava uma dura, nunca me
desentendi com vizinho, eu deixava o lado de la resolver. (mae de
Guto)

O que se verifica neste relato € que Guto parece ter mantido convivio
intenso com muitos amigos da vizinhanca, apesar de nao ter desenvolvido
padroes elevados de linguagem oral. Por outro lado, pelo relato da mae, se,
de inicio, o fato de ser deficiente parece ter feito com que ele fosse tratado
diferentemente pelos amigos da vizinhanca, isto foi sendo minimizado,
inclusive com a intervencao da mesma.

Desde muito cedo Guto demonstrou interesse e habilidade para
esportes. Os pais informados sobre a existéncia de uma “escolinha de futebol
do Sao Paulo FC”, arcaram com esse custo. Assim, com menos de seis anos
de idade, comecou a frequientar a escolinha de futebol, e tornando-se

destaque nas equipes em que atuou:

Olha, a primeira carteirinha quando ele jogava bola (mostra, no pé
da Santinha) ele foi campeao, olha a foto dele na carteirinhal!!! Ele
jogava para a F (clube da cidade). Ele nem tinha seis anos, nao tinha
trocado os dentinhos. (méae de Guto)

De um bom jogador na escolinha, foi se transformando em um jogador

conceituado e reconhecido na cidade, com titulos e troféus significativos:
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Depois ele passou a jogar pela cidade. Ele tem uma quantidade de
medalhas [fui ver muitas medalhas, alguns troféus, expostos no
corredor da casa], troféu de artilheiro do time, foi campedo em
Campos do Jorddo, Quiririm, Vanguarda, Pinda (Selecdo), vice-
campeao ... Honra ao Mérito na escola — ganhou como melhor aluno
em 2000; ... melhor da Liga de Futebol de Salao.

Ele comecou jogar pequenininho; jogou em Guara, Cruzeiro, pela
Selecao de Pinda; jogos regionais... E ficou mais quinze dias em Mogi
das Cruzes... Tem um monte. Saiu muita coisa na internet, mas a
gente nao tem computador, agora ele vai comprar com o dinheiro
dele mesmo. [tinha fotos da formatura de 4* e 8* série na parede da
casa]. Ele saiu no jornal varias vezes; porque ele jogava muito bem,
ele se destacava demais dos outros. Saia tantos elogios! (mae de
Guto)

Mesmo o fato de receber um apelido de carater, em principio,
pejorativo (Mudinho), foi sendo incorporado como positivo, ja que o publico
assim o chamava em reconhecimento ao bom futebol praticado:

Ele jogava muito bem. [a mde mostra uma das manchetes de um
jornal da cidade : “Falar o qué? O garoto da foto é surdo-mudo, mas
joga uma barbaridade, e seu nome € Guto.”]. Saia muitas fotos dele
no jornal, ele jogava e era campedo. Muitas vezes o time estava
perdendo e ele entrava e virava o jogo. O pessoal gritava “Mudinho,
Mudinho...” chamava ele de Mudinho, chamavam por ele no campo.
A gente nem ligava (de ser chamado de Mudinho) no comeco eu
ficava meio assim.. mas eu vi como ele era querido, a gente (eu e o
pai) sempre acompanhava ele. Dai o povo gritava, gritava e o
treinador punha ele e ele virava o jogo. Ai dava aquela virada no jogo
e o pessoal ficava todo entusiasmado e 14 ia pro jornal.... A internet
(minha sobrinha tem) me levou para ver a foto na internet, a coisa
mais linda a foto dele na internet ai eu até comprei essa foto,
comprei pela internet, mas nao sei porque nao chegou aqui em casa.
Tava lindo, lindo falando dele, da importancia dele no time, que ele
era isso, aquilo, sabe, aquele elogio, nao € maravilhoso.

Agora ele joga na fabrica. Participa também nos jogos de surdos,
também.

Dai da outra vez, a pouco tempo minha sobrinha achou ele na
internet de novo pela F., fazendo um esporte, nao sei o que é que €....
falando dele. Ele é conhecido aqui em Pinda , muito conhecido (méae
de Guto)

Este reconhecimento local € uma evidéncia de que as marcas da
deficiéncia sao construidas a partir das relacoes sociais significativas e que
as consequéncias especificas dela sdo valorizadas em relacdo com outras
caracteristicas do sujeito, ou seja, sua surdez sem duvida € uma marca, mas
outros fatores possibilitaram o reconhecimeto e participacao social
diferenciados de Guto, interferindo em sua trajetoria social.

Essa insercao social qualificada fez com que Guto construisse uma

rede de amizade que se estendeu para além do municipio onde reside:
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O Guto é queridissimo nesse bairro... Nao, nao é s6 aqui nao, precisa
ver a quantidade de amigos que ele tem em Taubaté, Sao José dos
Campos. Esses dias fui em Sdo José dos Campos com ele, todo
mundo conhece o Guto, eu fico boba de ver. Todo mundo com quem
ele jogou bola. (mae de Guto)

Entretanto, apesar de toda experiéncia positiva que vivenciou como

jogador de futebol, do espaco ocupado socialmente, Guto, embora,

inicialmente declare que fez uma opcao pelo trabalho, ao final mostra que foi

vitima de preconceito, porque nao foi aceito no time profissional por causa

da surdez:

Eu gosto de futebol. Jogava bola, antes agora nao [dos 6 aos 20 anos
profissional]. Hoje n&o estou jogando porque estou trabalhando
muito. (Guto)

Agora nao jogo mais. SO na fabrica. Parei em 2000 [como
profissional], 20 anos, 21 nao pode. Pode, pode, mas tem que viajar.
Fui para Mogi e fiquei 15 dias. Mas precisava trabalhar. (Guto)

Ele abriu mao de tudo, de jogar, de sair... para trabalhar.....[Guto ri
e confirma] (mée de Guto]

Fui para Sao Paulo, Rio jogar futebol. Eu ia jogar no Rio/profissional
— Fluminense — em 97, mas foi proibido porque sou surdo. Fiquei
triste, eu gosto de futebol. O homem me viu jogar, ele ndo sabia que
sou surdo .(Guto)

Apesar dessa discriminacao que o impediu de concretizar o sonho de

ser jogador profissional, o fato de ter sido marcado como um bom jogador fez

com que ele elevasse a sua auto-estima:

Quando eu jogava eu ganhava roupa, sapato, ténis...Quando jogava
na selecdo de Pinda. passou na televisdao. E ai eles foram me
entrevistar, eu fiz sinal que nao entendia, que sou surdo (rsss)
[mostra a foto do jornal, exposta na sala da casa]. Tem muitas fotos
na F. [clube da cidade o qual era jogador] (Guto)

Além de seus amigos ouvintes, Guto também estabelece relacoes

sociais com amigos surdos, o que mostra que ele nao se restringe somente a

este ultimo grupo, como tantos outros surdos fazem nos dias de hoje:

As vezes, sabado, domingo, vamos em Taubaté no shopping
encontrar com amigos surdos. Vamos para Guara no forr6: Eu
Marco, a irma dele (Guto)

Ele adora forro, na EXPOVAP [exposicdo agropecuaria da cidade] ele
foi e ficou dancando com as professoras dele a noite toda né Guto?
(mae de Guto)
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Na época da entrevista, Guto estava trabalhando em um fabrica

distante de sua casa o que exigia bastante disciplina:

O Guto acorda cedinho, quatro e meia, quando ta chovendo ele poe
um pano na cabeca e vai correndo daqui no ponto de 6nibus, ele
nem pega o primeiro 6nibus porque ele chega atrasado pra pegar a
Topic da fabrica 1a, ele cata uma Topic clandestina um pouco antes
do o6nibus, ele pega essa Topic. Ele pega as cinco, certinho, cinco
pras cinco, pra pegar os seis... cinco e... um pouquinho antes de
cinco e meia 14 na rodoviaria, ai la ele pega a Topic da fabrica e entra
as seis na fabrica.(mae de Guto)

Apesar de todo esse esforco, tanto ele quanto sua mae afirmam que ele

esta gostando muito do trabalho, assim como do seus colegas:

Estou gostando de trabalhar muito bom, muitos amigos, nao tem
briga, nada... Chefe muito bom.] (Guto)

E ele td amando, ele diz que o encarregado dele é um amor, é o
Renato, diz que trata ele muito bem, e o seu Jodo, que € o gerente da
fabrica que trata ele super bem. E na Alquimetal (mae de Guto)

Assim como nos tempos de futebol, parece que Guto procura se
destacar no seu posto de trabalho, mesmo que deixe, implicito, que € um

trabalho pouco estimulante:

O Daniel [amigo surdo que trabalha no mesmo local] é folgado, néo
aglienta fazer esse trabalho. Fico em pé o tempo todo. O chefe falou
que todo mundo é folgado, ele chamou outro para trocar comigo,
ninguém quer trocar. Eu trabalho muito, muito. Sempre eu naquele
lugar, ninguém quer trocar. Fico cansado e o chefe fala para fazer
mais devagar, mais calma. Eu muito rapido, muito rapido...todo
mundo faz 20 caixas, eu rapido 40. Chefe falou: calma. (Guto)

Acho que ele trabalha tanto que até o chefe fala para ele ir mais
devagar. Ele estava trabalhando muito mais que os outros. No
primeiro més que ele estava trabalhando, ele estava produzindo mais
que todos, 40 caixas né? Enquanto os outros estavam produzindo 20
(mae de Guto)

Se ganho mais? N&do...o outro faz quatro anos que trabalha la. Eu
ganho igual quem esta 14 ha quatro anos. Eu ganho R$ 1.100,00.
Tem gente estda la ha mais tempo. Ninguém quer trabalhar na
maquina. Eu guardo o dinheiro. (Guto)

Suas expectativas de futuro parecem nao implicar em grandes
mudancas profissionais, pois restringe seus sonhos a um casamento e ao

lazer.

Casar (risos)..s6 com vinte e oito anos. Vou guardando,
guardando...Comprar carro? Nao quero carro, gosto de ir para o
forro, beber um pouquinho, é perigoso (Guto)
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Assim, pode-se verificar que Guto teve uma trajetoria social em que a
marca da surdez foi minimizada pelo fato de ter se dado muito bem nos
esportes o que o tornou uma figura com algum destaque na cidade em que
mora, apesar de nao ter conseguido concretizar seus sonhos de ser jogador

profissional de futebol.

2.4.3. As relacoes sociais construidas por Rosa

Rosa foi bastante resistente para relatar fatos da infancia, afirmava
nao se lembrar de quase nada, o que dificultou a coleta de dados. Segundo
as mae, na infancia, as relacoes sociais da familia ficavam restritas ao

convivio familiar, a visitas a casas dos parentes.

No6s sempre saimos junto, eu nunca deixei ela para passear. Sempre
levei, nunca escondi. A gente ndo tinha muito que passear porque
ele (marido) trabalhava muito. Mais era casa de parente. (mae de
Rosa)

A Rosa é muito esperta, independente, ela ndo depende da gente
praticamente para nada, se vira. E muito comunicativa. O
relacionamento com os irmaos também. N6s sempre a tratamos igual
aos outros, normal como os outros, nunca diferenciamos. (mae de
Rosa)

Ela tem amigos surdos e ouvintes, s6 que [pausa] ela prefere se
juntar mais com os amigos surdos, entende? Entao eles se ajuntam,
ela prefere mais os surdos do que ouvintes. A Rosa é muito esperta,
independente. (mée de Rosa)

O pai a ensinou dirigir aos dezesseis anos, aos dezoito, conseguiu sua

Carteira de Nacional de Habilitacao.

Nossa.. Ela viaja por ai, pega o carrinho dela e vai embora... Sempre
foi assim, desde que tirou carta... Vai para Sao Paulo, tudo...Nao
depende da gente. O Uinico problema € nao ouvir, mas no resto tudo
é normal, inteligente, bastante independente mesmo, tem a casa
dela. (mée de Rosa)

Ela é uma pessoa normal o Unico problema é nédo ouvir, nao é
verdade?

Esse negocio de renovar carta ....ela faz tudo sozinha, néo fica
pedindo para gente (mae de Rosa)

A independéncia de Rosa ¢é fortemente apontada pela mae,

independéncia essa conquistada também pelas condicoes que a familia pode
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lhe oferecer. Parece que a mae se refere a essa condicdo como um dom
divino, “que tira uma coisa e da outra em troca” nesse caso a independéncia
e a inteligéncia acima da média (nas palavras de sua mae).

Rosa refere-se ao passado com saudades do tempo em que morava em

Sao Paulo e diz nao gostar de Pindamonhangaba:

Muito bom Sao Paulo, muito diferente daqui. Gosto muito Sao Paulo
Saudade Sao Paulo, saudade amigos, tenho muitas saudades
[expressao de desagrado]; nao gostei; pensava s6 Sao Paulo, queria
voltar para Sao Paulo. Nao gostava, ndao acostumei Pinda. Nao tinha
amiga, acostumada em Sao Paulo. Cheguei aqui s6 eu de surda. La em
Sao Paulo muitos surdos.(Rosa).

Relata, também, que em termos de atividades profissionais, a cidade

tinha pouco a lhe oferecer:

Quando sai da escola nao fazia nada.... fazia tricé. Croché. La na F.
(clube da cidade) com amiga Maria José. Dai voltei para Sao Paulo.
La eu trabalhava (ficou 10 anos em Sao Paulo) Nao gostava de Pinda.
La em Sao Paulo tinha muitos amigos surdos. (Rosa)

Inconformada com a condicao de morar em Pindamonhanga, aos
quinze anos voltou para Sao Paulo para morar com a avé, onde trabalhava
como vendedora (chaveiros, canetas), retomando assim, sua vida e seus
amigos.

Com a morte da avo, Rosa volta para Pindamonhangaba e utilizando-

se da experiéncia acumulada em Sao Paulo, investiu no mercado informal.

Eu trabalhava de vendedora. Vendia chaveiros, caneta, adesivos..
Comprava em Sao Paulo e revendia em Aparecida, na rodoviaria. Eu
precisava trabalhar para cuidar da minha filha. Eu ia e voltava de
Sao Paulo, trazia as mercadorias. Minha filha me ajudava a vender
em restaurante, eu deixava nas mesas e ela pegava o dinheiro. A
noite ganhava bastante dinheiro (a filha ficava com a mae). Eu
chamava o Daniel (companheiro) para vender também, ele ajudava.
Eu ensinava. Eu vendia bem. Vendia tudo, com o dinheiro reformei
toda a casa, comprei carro. Vendia em Pinda, Taubaté... E bom. Eu
gosto de passear. Gosto de passear: Aparecida, Ribeirdo Grande,
Santo André, mas agora trabalhamos muito, o Daniel trabalhou o
carnaval todo. (Rosa)

Aproveitando a lei de cotas de trabalhadores deficientes nas empresas,
Rosa, apesar de afirmar que gostava de vender seus produtos na rua,

conseguiu ser contatada pela mesma empresa do companheiro:

Depois eu fui chamada na fabrica em Taubaté. Eu trabalho perto do
Daniel ja faz um ano e dois meses. A fabrica é de cinto de seguranca,
trabalho junto com o Antonio [outro surdo]. Gosto muito da fabrica e
ainda néo gosto de Pinda. (Rosa)
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Rosa, apesar de nao ter concluido sua escolarizacdo, € bastante
independente, trabalhando atualmente na linha de producao da empresa “A”
desde 2005; antes disso, se mantinha com seu artesanto e como vendedora
autonoma. Mora no fundo da casa dos pais, cuja reforma foi inteiramente
bancada por ela, cria sua filha e vive uma relacao estavel com um surdo
dezessete anos mais jovem.

Em relacao ao convivio social, fica evidente que o nucleo de relacoes
por ela mantidas constitui-se por individuos surdos, mesmo que hoje

trabalhe em empresa em que a maioria € ouvinte.

2.4.4. As relacoes sociais construidas por Antonio

Antonio sempre morou em Moreira César, cujas familias mantinham
relacoes pessoais muito estreitas. Seu relato, portanto, € a expressao das
atividades de lazer de habitantes que vivem em pequenos distritos
relativamente distantes da sede de municipios médios do pais: os pais nao
costumavam sair de casa e o lazer dos adultos se resumia a jogos de baralho

em familia:

Eu jogava baralho.. Jogava baralho com minha familia: meu pai,
minha mae, meus tios e primos. s6 familia dai dinheiro, minha mae,
meu pai, minha tia, meu tio joga baralho sempre, valendo jogo (rss)
s6 familia. (Antonio)

Embora tenha demonstrado dificuldades para se lembrar de sua
infancia relata que participava das brincadeiras na rua com primos e

amigos, peladas no campinho perto de sua casa e as conversas na praca.

Eu sempre saia na rua para brincar com meus amigos. Brincava de
pipa, jogava bola, bolinha de gude..tudo normal, eu brincava muito.
Lembro que sempre que saia minha mae falava: cuidado filho.
(Antonio)

As praticas sociais adotadas pela familia possibilitaram que Antonio
participasse intensamente desses momentos e desenvolvesse uma relacao
bastante proxima com vizinhos e com os elementos desse grupo social (tios

€ primos).
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Revela que até os nove anos, nao falava muito bem, entretanto, parece
que essa diferenca nao interferiu nas relacoes com a familia e com o grupo
de amigos.

Apdés o nascimento do irmao, Antonio (com nove anos) relata que
mantinha uma relacdo de cuidado com o cacula desempenhando, dessa

forma, o papel geralmente atribuido ao irmao mais velho:

Eu cuidava dele, levava para passear, brincava com ele. Quando ele
cresceu ensinei empinar pipa, andar de bicicleta. (Antonio)

Assim como muitos dos seus amigos de infancia, essa vida solta
permaneceu até a puberdade, pois comecou a trabalhar na oficina de seu tio
aos doze anos, permanecendo nesse local até mais ou menos vinte e sete

anos.

Tinha 12 anos quando fui trabalhar na oficina do meu tio. Recebia,
ganhava (pouquinho) no comeco, s6 lavava peca..s6” (Antdnio)

Devido a relacoes sociais concretas estabelecida e as condicées do tio
para emprega-lo, Antonio teve a oportunidade para construir sua trajetoria
produtiva desde os doze anos de idade; certamente, pdde, a partir dessa
experiéncia, ampliar suas relacoes sociais.

Primogénito, seu pai lhe ensinou a dirigir aos quatrorze anos, padrao
relativamente comum em pequenas localidades onde o numero de veiculos €
pequeno, o que diminui o risco de acidentes. Seu pai, mesmo antes dele tirar
sua carteira de habilitacdo emprestava-lhe o carro, apenas recomendando
cuidado com a policia.

Logo que atingiu a maioridade, conseguiu, apos ter sido reprovado no

primeiro exame, sua carteira de habilitacao.

[{

Eu queria [tirar] carta de motorista; ai meu pai falou: “- Precisa
estudar”. Eu pensei: “Como? Precisa estudar monte de coisa,
palavra, como faz para deficiente?” Meu pai falou: “Vamos la
conversar.” Eu falei: “- Dificil para mim!” Meu pai falou: “Nao, € facil,
s6 precisa estudar sempre!” Dai foi comigo na auto escola e me
ajudou. (Antonio)

Antonio, desde vinte e dois anos, possui seu proprio veiculo, comprado
com a ajuda do pai.
Com relacao ao lazer, apos completar dezoito anos, comecou a

frequentar com os amigos do distrito Clubes de Moreira César e de
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Pindamonhangaba. Relata também que costumava jogar truco com os
amigos no bar perto de sua casa.

Em 1996, época em que passou a existir maior controle do Ministério
Publico sobre a lei das cotas para deficientes20 por influéncia de seu pai, que
na época era funcionario da Confab, passou por processo seletivo na
empresa, mas acredita que o fato de nao saber escrever corretamente (frase,

texto) tenha impedido sua admissao:

Porque eu so6 sei escrever palavras. E verdade. A psicéloga dizia que
eu tinha que escrever um texto justificando o motivo de querer
trabalhar na Confab. Eu disse a ela que nao conhecia muitas
palavras, porque tinha parado de estudar na 5% série, que eu nao
lembrava. Eu senti muita vergonha, fiquei com o rosto vermelho. Ela
insistiu: porque vocé quer trabalhar na Confab?. Eu escrevi: “Eu
precisa”. Ela achou muito pouco e trouxe uma carta de outra pessoa.
Eu olhei e disse: “-Nossa! Tudo isso? Ah..eu nado conheco muitas
palavras. Eu néo sei ‘escrever comprido’texto]. O homem que
escreveu é normal, entende, eu nédo! Eu néo sei escrever, conheco
poucas palavras.” Dai eu escrevi s6 um pouquinho. Ela repetiu: “-
Escreve mais!” “Mas eu nao sei”, disse a ela. Bom dai o chefe falou: “-
Vou chamar vocé”. Eu fui embora.. Até hoje ndo me chamaram.
[risos] (Antonio)

A hipotese de Antdonio nao ter sido absorvido pelo mercado de trabalho
foi decorréncia da falta de dominio da escrita (assim como milhares de
brasileiros) e justifica o fato por ser surdo, como se a limitacao da escrita
fosse intrinseca a surdez.

E fato que a surdez tem a ver com essa situacdo, entretanto nao deve
ser vista como determinante, ou seja, nem todos os surdos apresentam
tamanha dificuldade com relacao a essa questao, esses sao casos de uma
populacao bastante especifica.

Diante da primeira tentativa fracassada de acesso ao mercado de
trabalho formal e, com objetivo de ter uma renda melhor do que a que tinha

na oficina do tio, Anténio buscou, assim como muitos surdos de origem

20 O art. 93, caput, da Lei n° 8.213/91, determina a empresa, com 100 ou mais empregados,
a obrigacdo quanto ao preenchimento de 2% a 5% dos seus cargos com beneficiarios
reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas, com a observancia da
seguinte proporcao: a) de 100 a 200 empregados, 2%; b) de 201 a 500, 3%; c) 501 a 1.000,
4%; d) de 1001 ou mais, 5%.20
http:/ /www.unia.br/direito/centro/material_prof/fran_neto/mat_011.doc
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humilde, resolver seus problemas financeiros no mercado informal,

vendendo objetos para os motorista nos semaforos:

Fui vender no semaforo. Ganha mais vender. Aqui [em] Pinda nao, s6
[em] Taubaté. Aqui conhece pessoal (risos) vergonha. La Taubaté,
normal [risos|. [Em] Taubaté pode. Faz (cinco meses) que estou
(trabalhando). Sao José [dos Campos| muito grande. Eu colocava a
mercadoria em cinco carros, ai dava volta. Tem pessoas [pausa] que
vira cara, tem pessoa que fala “nédo”. Outra que fecha o vidro, tem
pessoa [que] joga no chédo. Isso em Taubaté. Em Sao José néo,
normal, s6 fecha o vidro, fecha o vidro porque pensa que é ladrao e
tem medo. Quando um (jogou no chao) nao falei nada, peguei fiquei
quieto, deixa. Em Sao José vende mais e ganha mais, mais rapido.
Dai mais dinheiro. Ai aumentei casa. [Mais] quatro anos e ai
terminou.) Papai ajudou, minha casa é grande. (Antonio)

Embora este tipo de atividade seja bastante comum entre surdos sem
escolarizacao ou qualificacdo, para Antonio, tal atividade causava-lhe
desconforto diante dos conhecidos, embora lhe garantisse o sustento.

Segundo Antonio, o acesso ao mercado de trabalho formal foi possivel

por meio da SORRI?!:

Levei meu curriculo para a SORRI de Sao José dos Campos, la ajuda
deficiente. Mandei curriculo pra la. Depois passou dois meses, trés
meses, dai chamou . Eu fui na SORRI (fazer) ficha. Nao é ficha, ela
explica como faz: Tirar barba para (trabalhar. Ela explica como tem
que fazer. (Antonio)

Em junho de 2005 Anténio ingressa na empresa A. e, apos
aproximadamente dois meses de ingresso, passou a ser responsavel por toda

uma linha de trabalho:

Achei o trabalho facinho. Ai passou [um semana, duas semanas],
mulher contou pro chefe: “- Anténio muito bom, sabe mexer as
coisas.” Eu entende [sinalizando a peca] eu trabalhei oficina, eu
conheco. Dai passou dois meses, o chefe : “Muito bom, muito bom!
Vocé vai trabalhar sozinho; mulher vai mudar, a linha é sua. Vocé
sabe numero?” Eu falei, sei. “- Vocé sabe nome peca?” Falei, sei. “-
Ta bom. Vocé manda na linha.” Agora eu trabalho sozinho com dez
maquinas. Quando ta precisando rapido, ai eu mando chamar trés,

quatro pessoas pra ajudar. (Antoénio)

Segundo Antoénio, ndao houve nehuma dificuldade para adaptar-se ao
novo trabalho, considerado por ele como facil em comparacdo com o que

tinha que fazer na oficina do tio:

L A SORRI-SAO JOSE DOS CAMPOS é uma organizacdo nao governamental, sem fins
lucrativos, que tem como objetivo a realizacdo de Programas de Reabilitacdo Profissional
voltados para integracdo e insercao das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho
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Dificil trabalhar fabrica? Nao sei porque. Mais dificil foi conhecer
motor, agora trabalhar [€] facil. Mais dificil € antes aprender motor,
motor, peca. Mais dificil Confab, porque tem que escrever. (Antonio)

Em 1999, Antonio casou-se com uma ouvinte que tem dois irmaos
surdos, e atualmente possui um casal de filhos. Sua esposa concluiu o
ensino médio, mas ndo trabalha fora; assim, Anténio € o Ginico provedor de
sua familia (ha que se lembrar, que o pai esta sempre disposto a ajudar o

filho, se necessario)

Em 99, eu casei minha esposa, eu casei. A Vania, conheci casa dela,
porque eu conhece irméo dela [que é surdo também, assim como
outra irma]. Dai fui casa do Eliel, ai conheci ela na casa dela, ai
depois namorou, tava namorando. Eu gostei muito dela, ai namora
firme. Eu comecei ficar com ela foi em novembro, ficava dezembro,
ficava janeiro, até fevereiro comecei firme. Eu casei foi bom.
(Antoénio)

Ao mesmo tempo em que convivia com seus amigos de vizinhanca,
Antonio participou de grupos de surdos, mas nunca deixou de conviver com

0s amigos ouvintes:

Os surdos falam eu sou metido, porque eu néo gosto ficar s6 com
surdo, igual, igual sempre, tudo la igual....gosto de brincar de um
monte de coisa: dama, dominé. [utiliza sinais para concretizar sua
expressdo: quando se refere aos ouvintes aponta para seu lado
esquerdo, ao se referir aos surdos aponta seu lado direito. Quando
se referiu aos jogos de dama, dominé apontou para seu lado
esquerdo]. Porque la [ entre surdos] s6 bate papo. Eu nao, é
diferente, porque gosto mais [de] brincar. (Antdnio)

Relatou que atualmente nao vai mais aos Encontros de Surdos?22

Nao vai aos encontros. Encontro [de surdos], ndo. [S6 jogar]| bola.
Antes eu ia aos encontros, agora ndo [vou] mais, porque agora ta
muita confusdo. Antes tava legal. Porque, encontro pessoas vai
igreja. Agora eu ndo sou mais catolico. Agora estou outra igreja.
Dificil, eu vou ao encontro as vezes. (Antonio)

Assim, verifica-se que, pela propria trajetoria de relacdes sociais,
Antonio convive até hoje com seus amigos de infancia, e somente quando
necessitou trabalhar na informalidade é que entrou em contato mais estreito
com grupos de surdos, mas que nunca se sentiu como um integrante de

fato.

?2 Ocasido a qual muitos surdos catdlicos do Vale do Paraiba e Regido Serrana, que formam
verdadeiras comunidades, se reiinem para confraternizacao.
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2.4.5. As relacoes sociais construidas por Eliana

Eliana traz poucas lembrancas de sua infancia e pelo relato € possivel
inferir que o relacionamento com a familia foi bastante conturbado, cuja vida

paupérrima exigia que toda a mobilizacao fosse voltada para a sobrevivéncia.

Quando era crianca nao saiamos para passear. Eu pulava a janela
do quarto (rsss). Fugia...meu pai era muito bravo, batia muito na
gente, sempre. Eu e meus irmaos nos escondiamos debaixo da cama
de tanto medo dele. Ele bebia muito, sempre, sempre bebia muito.
(Eliana)

As circunstancias concretas vivenciadas por essa familia foram
marcando e construindo um relacionamento singular entre seus membros.

O pai apresentava comportamentos agressivos devido a doenca
(alcoolismo), instaurando o medo como elemento presente nas relacoes desse
contexto familiar. Como vivia desempregado, a sobrecarga de trabalho recaia
sobre a mae que praticamente nao tinha tempo para se dedicar aos filhos,

que permaneciam sozinhos:

Com os irmaos (seis), brigava ... era muita gente. Pai era bravo, eles
(mae e pai) nao conversavam comigo. Meu pai bebia muito. Minha
mae trabalhava muito, ndo tinha tempo para conversar. Brincava
com minhas amigas, com minha prima, brincava de casinha, sempre
juntas. Eu falava pouquinho. (Eliana)

De todos os irmaos, criou lagcos mais fortes com um deles, que

permanece sendo um de seus fortes vinculos até hoje:

Anténio tem 24 anos (irméo) fez até 8%série. E casado tem um filho.
Eu gosto muito dele. Ele conversa muito comigo, ele é alegre. Sou
mais amiga do Antonio do que das minhas irmas. Elas fazem muita
fofoca, eu nao gosto. Anténio trabalha na padaria (Eliana).

O fato de nao receber muita atencao da familia, aliado a sua condicao

de surdez, parece também ter se constituido em marca importante:

Com quinze anos eu chorava muito. Ja trabalhava. Achava que a
familia nao gostava de mim por ser surda. Minha prima falava: nao
chora, vocé é bonita, sabe trabalhar bem. Eu queria ouvir igual a
minha prima. E ela sempre falava: vocé € bonita, inteligente. (Eliana)

Muito jovem, com apenas doze anos, Eliana comecou a trabalhar como
empregada domestica, mesmo antes de entrar na escola, e tendo em vista as

precarias condicoes economicas da familia, continuou a trabalhar mesmo
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depois que conseguiu ingressar na escola, que parece nao ter lhe oferecido

muito mais do que convivio com outros alunos surdos:

Mas eu queria ouvir, ter aparelho. Depois com 16 anos,
esqueci...normal. Tinha a escola, tinha bastante amigos.Na escola eu
conheci muitos surdos, antes nao conhecia. Fiquei feliz. Fiquei na
escola nove anos. Sai por causa do namorado, com 19 anos. Eu
conheci meu namorado na festa de Sdo Benedito. Minha amiga o
conhecia e me apresentou. Namoramos um ano, dois anos. Fiquei
gravida e casei, sai da escola e nao voltei mais. (Eliana)

Sem muitas oportunidades de convivio social, a escola parece ter se
configurado num espaco possivel para estabelecer tais relacoes. Lembra das
amizades conquistadas e da importancia de conhecer outros surdos.

Assim, aos vinte e um anos, assume a posicao de “dona de casa” e, a
partir dai, sua vida se restringiu aos afazeres domeésticos e a educacao dos
filhos, assim como tantas outras mulheres oriundas do mesmo estrato
social, tentando conciliar os afazeres domésticos com algumas atividades

informais para auxiliar no sustento do lar:

Meus pais nao queriam que eu casasse. Minha mae chorou muito.
Fui morar longe da casa dela. Eu trabalhava em casa: fazia croché,
pano de prato, pintava unhas (manicure) dai nasceu a Helena. Eu
nao ouvia ela chorar, mas meu marido sempre me chamava. Eu
ficava muito cansada, porque ndo dormia direito a noite e trabalha
(em casa) durante o dia. Ia lavar roupa e ficava com o pé
empurrando o carrinho, levava a Helena junto aonde ia, pois ficava
sozinha e casa e tinha medo dela chorar e eu néao escutar. De noite
meu marido me chamava. Quando a Helena tinha 7 anos fiquei
gravida do...ele mordia meu peito para mamar, doia muito (risos da
mae e do filho). Levei susto quando engravidei dele (apontando o
filho) (Eliana)

Eliana casou-se, e como dito, assume o papel legado dentro do seu
cenario social, cuida da casa, dos filhos e ajuda no orcamento doméstico. E
interessante ressaltar que so se refere a surdez como impedimento diante da
preocupacao de nao ouvir a filha chorar, entretanto, parece ter acionado
dispositivos para lidar com tal situacao.

Atualmente, seu relacionamento social gira em torno das suas clientes,
das visitas a casa da mae e aos cultos na igreja evangélica as quartas-feiras

e sabados.

Lembra de um passeio que fizemos (grupo de surdos de Pinda, para
0s quais eu organizava encontros...) em Aparecida, diz que foi muito
bom. Que tinha muitos surdos. Diz que atualmente freqlienta a
Testemunha de Jeova e que la tem muitos surdos e que todos de la
sabem sinal. Que é muito bom. [Coloca uma fita (sinalizada) de uma
reuniao da igreja eu ver|. (demonstra alegria com relacao a igreja, me
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convida para participar da mesma, diz local dia e horario. Diz que ira
me esperar e que ficara muito, muito feliz com minha presenca).

Acho importante destacar, que, para Eliana, a igreja se constituiu em
espaco concreto e possivel de estabelecer relacoes sociais. O fato da igreja ter
incorporado muitos surdos e ter se preparado para receber essa populacao
por meio da lingua de sinais € ressaltado por Eliana como um fator bastante

positivo.

2.4.6. Relacoes sociais construidas por Lena

Lena fez questao de registrar seu depoimento, apresentando desejo de
se expressar da forma que construiu a sua linguagem escrita, ou seja,
através de desenhos.

Para Lena, ter sido a terceira filha surda da familia lhe proporcionou a
possibilidade de comunicacao com todos os seus membros, pois quando
nasceu, ja havia se construido uma forma de comunicacado e a auséncia da

linguagem oral parecia nao representar um problema para este grupo social.

Acho dificil falar da infancia, era tudo normal, brincamos muito na
roca, normal. Porque a dificuldade para falar foi s6 com o Artur (1°
filho que nasceu surdo). (Edna irma de Lena)

O relato da irma de Lena reflete com clareza a infancia vivida por ela: a
surdez nessa familia parece apresentar carcteristicas distintas.
Quando Lena estava com oito anos, descobriu que seu irmao cacula,

entdo com um ano, era o quarto filho surdo da familia.

A tia Lena diz que sempre cuidou do irmao, pois a mae trabalhava
muito. Quando ela estava com oito anos e seu irmao com um ano,
descobriram que ele também era surdo, e ela mostra-se espantada.
Cuida do irméao cagula como um filho. (Mariluce, sobrinha de Lena)
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Figura 1
Representacao grafica de Lena sobre a descoberta

da surdez de seu irméo cacula

Na familia de sete filhos, cinco homens e duas mulheres, Lena, sendo
a mais velha das irmas, assumiu a educacao de seu irmao cacgula assim
como de todas as tarefas da casa, o que mostra que sua surdez nao se

configurava como limitadora de suas praticas sociais dentro da familia:

g

Figura 2
Representacao grafica de Lena sobre os cuidados
com seu irméao cagula
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Figura 3

Representacao grafica de Lena sobre sobre os cuidados
com seu irmao cacula
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Figura 4
Representacao grafica de Lena sobre sobre os cuidados
com seu irmao cacgula

Este papel de “maternidade” assumido por Lena parece ter sido
bastante significativo em sua trajetoria social, pois ela fez questao de relatar
a historia vivida com seu irmao, tal como vimos nas figuras anteriores até a

sua morte aos sessenta anos de idade:
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Figura 5
Representacao grafica de Lena sobre a morte do irmao

Apesar de ter assumido funcdées de irma mais velha, sua sobrinha

relata que ela sempre foi mais cuidada que os outros:

Ninguém sabe me contar, mas acho que com ela (Lena) os cuidados
foram redobrados, pois além de surda e muda era a primeira filha
mulher de v6 Zeca e v6 Maria. Ela nasceu em 20/12/1937. (Mariluce
sobrinha de Lena)

No que se refere ao convivio social, mais uma vez sua sobrinha relata

que sofreu preconceitos mas que tinha recursos para se defender:

Aos quatorze anos ela ja comecou a sentir o que era preconceito, pois
as pessoas, principalmente os homens, achavam que por ela nao
ouvir ela era burra, e ai eles se enganavam e muito. Ela foi assediada
no cinema por um homem mais velho, casado e que a conhecia e
qual nao foi a surpresa dele quando ela se defendeu sozinha, dando-
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lhe um chute bem dado. Me disse que ela sofreu muito com os
homens, eles queriam [...] ela, pensavam que ela fosse surda e boba,
mas ela ndo era ndo. Um dia um levou ela para um canto, mas era
esperta, se safou(ML sobrinha de Lena)

4%‘ |
L

Figura 6
Representacao grafica de Lena sobre o assédio no cinema

Apesar dessas atitudes preconceituosas por parte de alguns, € possivel
perceber que Lena teve oportunidade de convivio social e cultural, pois
frequentava cinema e bailes na cidade.

Relata que, ao completar quinze anos, ganha um anel de sua mae,
pratica corrente entre os membros da familia com as mulheres que

“debutavam” e que ela, mantendo a tradicao, o presenteou a sua filha:

Aos 15 anos, ela ganhou um lindo anel da minha v6, que ela
guardou com muito carinho e hoje é de sua tunica filha Rita.
(Mariluce, sobrinha de Lena)
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Figura 7
Representacao grafica de Lena sobre o anel ganho de sua mae

Com a morte do pai, a situacao da familia se deteriora, mas por pouco

tempo:
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Tia Lena foi para fazenda em Santo Antonio com todos os outros
irmaos e minha mae, ficou na cidade com a tia Nair para estudar. Na
fazenda as coisas estavam dificeis pra tia Lena, pois ficava la sozinha
cuidando de sete homens, cozinhando e lavando e lavando no rio,
numa casa bem pequena e simples; a noite ela ia dormir com o tio
Artur na casa de uma tia que ndo sei o nome, proxima a casa da
minha v6. Gracas a Deus esse tempo nao demorou muito, pois tio
Paulo casou e foi pra Taubaté, e a casa de Pinda que estava alugada
também foi desocupada e todos puderam se reunir novamente na
casa que até hoje esta conosco. (Mariluce, sobrinha de Lena)

Figura 8

Representacao grafica de Lena sobre a vida apoés a morte do pai

Um outro relato nos mostra que, em algumas atividades sociais

especificas, a marca da surdez foi limitadora, como costume que a familia

tinha de se reunir a noite par ouvir radio (pratica bastante comum na zona

rural), mas que foi solucionada quando ja na cidade, o cunhado compra uma

televisao:

Outra coisa que o tio M. me contava é que em casa tinha um radio
bem grande de madeira, e a noite todos se reuniam em volta dele
para escutar as novelas, e ele e a tia Lena morriam de raiva, que s6
passou quando minha mae se casou e meu pai comprou uma
televisdo s6 para eles, que segundo o tio era a tnica do bairro, a
noite ficava gente até do lado de fora da casa para ver a
televisao.(Mariluce sobrinha de Lena)

Aos dezessete anos, Lena foi morar com sua tia para aprender a

costurar, como uma forma de ter um oficio que auxiliasse na sobreviéncia da

familia:

A Lena foi morar junto com a tia Nena para aprender a costurar
(17anos). Ela costurava muito bem, era perfeito o trabalho dela. A
esposa do deputado era cliente dela. Eu que fazia as encomendas,
arranjava clientes, dava o preco, depois eu casei, ndo tinha quem
fizesse essa “ponte”. (Edna, irma de Lena)
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A tia ensinou costurar, cozinhar, organizar tudo. Eu pensava era
bom. Ensinou muita coisa. Eu vendia. Eu fiz meu vestido de noiva,
bonito, perfeito. Eu comparava o meu trabalho com o das outras
pessoas e o meu era perfeito, por isso tinha muitas encomendas.
(Lena)

Tia Lena entao passou a costurar, agora s6 para pessoas da
sociedade e roupas de luxo. Minha mae fazia a encomenda, acertava
preco. (sobrinha)

O complemento dessa informacao pelo marido mostra mais do que
simplesmente a aprendizagem de um oficio, mas de um conjunto de praticas

sociais, além de se referir a beleza dela:

Lena foi para Sao José morar com a tia e aprendeu muita coisa,
bordar, nadava, dancava, costurava. Ela era muito bonita. (Marido)
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Figura 9
Representacao de Lena sobre o seu aprendizado

Aprendendo a profissdao, Lena se destacou entre os conhecidos,

passando a ser reconhecida como muito boa costureira:

Minha tia Lena costurava e tio Mauro fazia os arremates. E assim foi
dos 20 aos 28 anos, quando ela se casou foi embora para Tremembé,
e nao tinha mais a minha mae que também costurava para
conversar com as clientes dela.

Figura 10
Representacado de Lena sobre o trabalho de costura com seu irmao
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Sua fama se espalha e ela passou a costurar para eventos importantes
da comunidade:

Aos 24 anos uma grande amiga da tia Lena se casa, e ela faz o
vestido da noiva e a roupa de todas as madrinhas, até hoje essa
amiga comenta de como tudo ficou lindo.

E foi ela que fez todos os outros vestidos de noiva que tiveram em
casa, inclusive o dela (Mariluce, sobrinha de Lena)
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Figura 11
Representacao grafica de Lena sobre o vestido de casamento que
costurou para sua amiga

Ao vinte e cinco anos, conheceu seu atual marido, comecando um
namoro que redundou em noivado aos vinte e sete anos e matrimoénio aos

vinte e oito anos:

Aos 25 anos ela conhece o seu grande amor, hoje seu marido, tio
Joao, ai ela comeca a costurar sem parar, pra conseguir o dinheiro
do enxoval. (Sobrinha)

Quando comecei a namorar a Lena, foi a coisa mais gozada, quem
queria namorar ela era meu irmao. Nés iamos no baile e a primeira
coisa era tirar ela para dancar. Ela era bonitona, queria dancar com
ela, e ela sempre falava que eu era enjoado — eu era meio enjoado
mesmo (marido de Lena)
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Figura 12

Representacao grafica de Lena sobre seu namoro e noivado.
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Figura 13
Representacao grafica sobre o processo de confeccao do vestido
de noiva.

Seu casamento foi um evento importante na familia, conforme relato

de sua irma:

Aos 28 anos ela se casa e sozinha decorou e costurou o seu proprio
vestido. Tinha umas flores e ela fez tudo, ela que desenhou o modelo,
fez o buqué..tudo.

No dia do casamento ela joga buqué, (a coisa mais bonita) as amigas
queriam pegar o buqué. Muitas pessoas que nao a conheciam
ficaram do lado de fora olhando espantados: nossa!l uma surda-
muda se casando!!l Ela casou na igreja Sao Benedito, foi para casa
trocou de roupa e foi pra lua de mel. JEdna,irma de Lena)
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Figura 14
Representacao grafica de Lena sobre sua festa de casamento

Seu vestido, segundo sua familia ficou tao bonito que a vizinhanca

vinha vé-lo:

Enquanto ela estava viajando, muitas pessoas foram até a casa
de sua mae para pedir par ver o vestido de perto de tao bonito
que era.(Maricluce, sobrinha de Lena)

Figura 15
Representacao grafica de Lena sobre seu vestido de noiva

Depois do casamento, Lena deixou de costurar para fora, tendo dois
filhos e, além de assumir a organizacao de seu novo lar, cuidou de sua sogra

doente por vinte e oito anos:

Cuidei por vinte e oito anos da minha sogra que teve derrame: dava
banho, trocava de roupa, dava comida para ela porque ficou
paralisada do lado esquerdo. Eu trabalhava muito, ficava cansada.
(Lena)

Casou, teve um casal de filhos, e hoje ja tem e duas netas. Em 2007,
completa quarenta e um anos de casamento e sua vida conjugal foi assim

representada por ela:
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Figura 16

Representacao grafica de Lena sobre seus 41 anos de casada

Até os quarenta anos, o convivio social de Lena era marcado pelas
relacoes familiares e com a vizinhanca. Somente nesta idade € que entrou

em contato com outros surdos:

Mauro [irmao surdo] estava na rodoviaria e encontrou um surdo. Ele
fez amizade e levou o surdo na minha casa. Eu fiquei admirada.
Depois esse amigo surdo nos levou ao encontro de surdos em
Aparecida..nossa muitos surdos, eu fiquei admirada, feliz. Nao sabia
que existiam tantos surdos. (Lena)
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Figura 17
Representacao grafica de Lena sobre seu primeiro contato com surdos

Desde entao, mantém contato com grupos de surdos, que vai

completar, portanto, 30 anos de convivio.

Hoje tem muitos, muitos amigos surdos.
Amor...felicidade. Vou convidar a todos no meu aniversario de
70 anos, Muito feliz. (Lena)
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Figura 17
Representacao de Lena sobre a festa dos seus 70 anos
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Atualmente, Lena continua mantendo um relacionamento harmonioso
com a familia (filhos, netos, irmaos) destacando a afinidade com o irmao
Mauro. As atividades sociais principais dos dois irmaos surdos se
constituem aos encontros de surdos e as visitas aos primos surdos.

Apesar de se considerar catodlica, Lena tem freqiientado uma igreja

evangélica porque la pode encontrar com seus amigos surdos:

Os crentes ficam insistindo... é assim estd vocé e seu marido
conversando, ai chega um surdo, vocés param de falar e usam
sinais. Que é certo, é correto. Porque senao vocés ficam conversando
e o surdo fica fora. Na igreja catélica é assim, o surdo fica de fora. Na
igreja (...) vocé esta conversando com seu marido, chega um surdo,
todo mundo comeca a falar em sinais. Que € muito bom. Fui la e
adorei. Vou 1a para fazer amizade, chega um surdo todo mundo para
de falar, faz sinais. Na igreja catodlica, as pessoas so6 falam, ele fica de
fora. A igreja de crente € correta, € certo. Os mudos foram para la.
Eles ficam em roda, conversando, la perto do Piracuama, chega um
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surdo, na hora cessa a conversa, todo mundo fala por sinal. Perfeito.
Dai saiu o surdo, se nao tiver mais nenhum surdo, volta falar
normal. Se chegar um surdo, cessa a conversa na hora. (MC,
sobrinha de Lena — interpretando )

Eu falei para Lena: faca que vocé bem entender, porque ela nasceu
catélica, mas vai em outra igreja, ela tem muita amizade la. Tem de
monte e eles sdo muito grudados, eles vem procurar a Lena, levam
ela.... e eu ja falei para eles: “- A Lena ndo muda, ela é de opiniéo,
nao vai mudar de jeito nenhum”. Mas eles dizem: “-Nao faz mal...
Namos assim mesmo!” Aquele casal de Santo Antonio do Pinhal,
mudou para a igreja porque eles dao muito apoio, esse € o negocio!
Eles dao livro, vem aqui batem papo e tal. Trazem video para gente,
entdo isso ai € interessante. Aqui em Tremembé tem varios. (marido
de Lena)

Vou junto com ela, s6 ver, eu sou catélica, vou junto com a amiga.
La tem muitos surdos, estdo mudando de igreja. Eu néo, sempre
catolica. Eu fico sentada olhando [faz sinal de culpa] (Lena)

Como se v€, a questao religiosa € para ela pouco importante porque ela
esta mesmo interessada no convivio social com os amigos surdos.

Na época das entrevistas, além de conviver com sua familia e com seus
amigos surdos, Lena se preocupava com um primo que, além de surdo,

estava ficando cego:

Os irméaos sao muito unidos; os surdos.... A Lena tem uma prima
que é surda e cega. Ela chega la e as duas conversam na mao.
(marido de Lena)

Tem um cachorrinho sabe... ela desmontou e contou quantas
pecinhas tem. Ela compra...(marido)

Tudo que vejo eu compro. Comprei um cachorrinho [um
chaveirinho] desmonto todo e aprendo como se faz. Ensino para o
Mauro e ele ensina para o primo Guilherme (também surdo) mas
agora ele esta cego....[expressdo de conformismo]. A irma dele [que o
marido é dentista] leva para Sao Paulo e vende tudo. Faco também
artesanato com jornais, revistas [dramatiza movimentos para a
confeccdo do trabalho). Faco vasos...Eu vejo um, como se faz, ensino
para o Mauro e vé ensina para o Guilherme [convida-me para eu ir
até a casa do primo para conhecer o trabalho dele]. De dia ele
enxerga um pouquinho, a noite nao enxerga nada.. Lena (Lena)
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Figura 19
Artesanato produzido por Lena para ensinar seu primo

Assim, pode-se verificar que a trajetoria nao escolarizada de Lena nao
lhe trouxe graves prejuizos e nem o fato da sua surdez foi limitador, pois €
hoje uma mulher idosa, que constituiu familia, que criou lacos de amizade
com seus familiares e vizinhos e que, muito mais tarde, passou a conviver

com surdos, o que também parece lhe dar muito prazer.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida desse trabalho foi decorréncia do interesse em
investigar como foram construidas as trajetorias socio-educacionais de
sujeitos com uma marca significativa (a surdez) de diferentes estratos
sociais, tendo como base a compreensao das especificidades das situacoes
sociais e escolares vividas pelos sujeitos dessa pesquisa, sem contudo,
desconsiderar as marcas que a surdez acarreta.

Para tanto, optei por realizar uma pesquisa qualitativa, que pudesse
abranger as diferentes trajetorias socio-educacionais de jovens e adultos
surdos que, tendo ou nao freqiientado a escola, hoje estao inseridos, de
alguma forma, no meio social.

A partir do depoimento dos proprios sujeitos e de membros de sua
familia, buscou-se apontar as semelhancas e diferencas entre familias
situadas dinamicamente em um espaco de posicoes diferentes, analisadas a
partir das perspectivas como: o advento da surdez, a busca de solugoes para
o problema da surdez, os processos de escolarizacao por ele vividos e as
relacoes sociais construidas na adolescéncia, na vida adulta (incluindo
grupos de relacoes de amizade, profissionalizacdo/ocupacao, matrimonio),
com base nas contribuicoes de Bourdieu (1998), especialmente os conceitos
de capital cultural, sociais e escolar.

As informacoes contidas nas entrevistas foram suficientes para
identificar as caracteristicas das diferentes dinadmicas familiares, expressao
do espaco social ocupado por elas, bem como explorar as formas singulares
como essas marcas atingiram os sujeitos e suas familias, de acordo com as
caracteristicas da origem familiar, das relacoes sociais e da escolarizacao de
cada um.

A construcao dessa investigacao permitiu demonstrar que os sujeitos,
embora tenham em comum o fato de serem surdos, apresentaram insercao
social e escolar bastante singulares, decorrentes das diferentes redes de
relacoes construidas junto a familia, ao meio social e a escola, fazendo com

que fossem construindo identidades sociais diferenciadas, sendo a surdez
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uma de suas marcas, evidente e inquestionavel, mas uma entre diversas
outras.

Verificou-se que o advento da surdez exerceu impacto em todas as
familias, independente de sua origem. O que se pode perceber que as
expectativas que os familiares a respeito da surdez e de seus filhos foram
sendo construidas com base nas situacoes concretas de vida, dos limites e
das possibilidades que o meio social ofereceu para que seus familiares
elaborassem representacoes bastante distintas sobre os diferentes sujeitos
desta pesquisa.

Os pais de Lucia, ainda sob o impacto da descoberta da deficiéncia,
tiveram condicoes sociais que lhe permitiram ir a busca de servicos
especializados, que nao s6 confirmaram suas suspeitas, como lhes
mostraram, desde o inicio, que muitas das limitacdes de sua filha poderiam
ser superadas com atendimentos adequados.

Os pais de Guto, apesar de terem tido acesso a especialistas quando
ele tinha apenas um ano e meio de idade e de terem algumas informacoes
sobre a necessidade de atendimento especializado, s6 a conseguem quando
ele ja tinha de quatro para cinco anos, periodo bastante longo e que deve ter
produzido uma perspectiva de irreversibilidade de sua situacao, nao porque
nao tivessem como arcar com as despesas, mas por falta de informacoes.

Os pais de Rosa e Antonio, entretanto, apesar de procurarem e
conseguirem diagnostico mais preciso, nao tiveram qualquer tipo de
orientacdo sobre o que poderiam fazer, o que, com certeza, os levou a
construir uma visao nao somente da irreversibilidade da surdez, como da
impossibilidade de superacao das limitacoes impostas, perspectiva
descoberta por eles muito tempo depois da confirmacado da surdez de seus
filhos por especialistas.

Os pais de Eliane, por outro lado, ficaram dois anos sem qualquer
informacao sobre possiveis sequelas da meningite e com a idade em que
ficou surda, ja deveria ter desenvolvido linguagem oral. A familia, sem
qualquer informacao, demorou algum tempo para se dar conta, o que
ocorreu somente com a interferéncia de um tio. Mesmo assim, ao receberem

a confirmacao por especialista, nao foram informados sobre quaisquer
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possibilidades de minimizacao dos seus efeitos, o que deve ter contribuido
para a criacao de uma visao da sua irreversibilidade.

O caso de Lena € mais singular ainda. Nascida na zona rural, na
década de 1930, mesmo depois do nascimento de outros filhos surdos,
jamais passou pela cabeca de seu pai de que sua surdez poderia ser de
carater hereditario, acreditando que ela se dava mais por castigo divino.

No entanto, como era a terceira filha que nascia com a surdez, e
vivendo em uma familia extensa, como fortes relacoes entre avés, tios,
sobrinhos, sua insercao na familia foi sendo construida de forma a que ela
jamais se sentisse como nao aceita ou discriminada.

Dessa forma, cada familia, a sua maneira, a partir de suas condicoes
concretas, lidou com o impacto da surdez e buscou solucoes dentro das
possibilidades oferecidas pelos diferentes meios sociais em que viviam
criando, assim, expectativas, vindas das “experiéncias direta ou mediata e
pelas estatisticas intuitivas das derrotas e dos éxitos de seus filhos
expressas pelas diferentes formas pelas quais a familia teve que lidar com o
advento de um filho surdo.

Além do acesso a um diagnéstico e a orientacdes terapéuticas, a
posicao social ocupada pela familia de Lucia - expressa nao somente por
condicoes financeiras, mas também pelo convivio com grupo social que pode
lhe oferecer indicacdes mais precisas, como foi a participacao do tio de sua
mae — levou seus pais a investirem pesadamente em sua reabilitacao,
mantendo atendimento fonoaudioloégico até os quinze anos de idade e ao uso
sistematico de protese auditiva o que contribuiu decisivamente para que
ela adquirisse uma boa proficiéncia no uso da linguagem oral. Assim, a sua
condicao de “surda oralizada” nao se deu nem em razao de um possivel
menor grau de perda de audicdao, nem por qualquer tipo de “propensao
individual” que a levasse a essa condicdo, mas pelas condicdes sociais e
culturais (assim como as economicas) que sua familia possuia.

Nao se pode atribuir todo esse suporte apenas a fatores financeiros,
mas a posicao social da familia de Lucia que lhe permitiu o estabelecimento
de relacoes intensas, por exemplo, com os profissionais da saude que sao ou

se tornam “amigos” (que nao sao amigos so por afeto a Lucia, mas porque se
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reconhecem como pares sociais da familia), isto €, sdo relacdes sociais reais
ou potenciais de um determinado estrato social, ou de uma “elite cultural”
da cidade, pois sao todos universitarios e exercendo ocupacoes valorizadas.

Guto, ao contrario, teve acesso tardio a atendimento fonoaudiologico,
por um periodo de tempo bastante curto, que foi interrompido, nao por
iniciativa de sua familia, mas pela profissional, sob a justificativa de que a
intervencao nao estava sendo eficiente. Da mesma forma, embora seus pais
tenham tido informacoes sobre o uso de protese auditiva, o fato de nao ter
tido muito tempo de atendimento fonoaudiologico e de ter recebido a
informacdo de que o processo terapéutico nado estava sendo eficiente
(certamente justificado pelas dificuldades dele e nao do atendimento
especializado), s6 poderia redundar em desadaptacao no uso da protese, o
que ainda foi confirmado pela informacao do médico.

Verifica-se, portanto, que as possiveis limitacdoes de Guto no uso da
linguagem oral, se deram muito mais por um tipo de atendimento
especializado que nédo poderia, da forma como foi realizado, garantir a sua
apropriacao mais eficiente.

Do ponto de vista do acesso a possiveis solucdoes para as limitacoes
impostas pela surdez, a situacao de Rosa, Antonio e Eliane tem muito em
comum.

Apesar de ter acesso a um diagnostico da surdez de Rosa quando ela
tinha um ano de idade, sua familia ndo obetve qualquer informacao sobre a
necessidade de atendimento especializado para desenvolvimento de sua
comunicacao. Assim, somente aos quatro anos, quando € encaminhada para
uma classe especial, € que a familia comecou a receber alguma informacao
a respeito. Entretanto, as lembrancas de Rosa sobre esse periodo sao
negativas, nao tanto pelo fato de ter sido obrigada a usar a linguagem oral
mas pela formas inadequadas utilizadas, baseadas em castigos, inclusive
fisicos.

Antonio, apos ter sido diagnosticado, comecou a receber atendimento
fonoaudiologico (quinzenal) mas que logo foi interrompido, nao por iniciativa
da familia, mas da fonoaudidologa da capital, que se deslocava para seu

municipio: “- Dai, um dia, ela nao veio mais”. Ora, a interrupcao precoce do
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atendimento, sem qualquer informacdo ou busca de substituicao pelo
profissional responsavel nao poderia ter como efeito sendo a criacao de uma
perspectiva familiar de que o problema de seu filho nao tinha muita solucao
e esperar por uma nova oportunidade, que aconteceu somente quando ele foi
aceito em escola especial, aos oito anos de idade. Mesmo assim, as
referéncias de Anténio sobre a perspectiva oralista ao qual foi submetido nao
se pauta por uma visao negativa.

Eliana, cuja familia ja havia sido muito mal informada sobre as
possibilidades de sua filha adquirir uma deficiéncia em razao da meningite, e
ter sido diagnosticada somente aos cinco anos, teve que esperar até os treze
para receber algum tipo de atendimento especializado, quando ingressou em
escola especial da rede publica e que, apesar disso, teve seu atendimento
pautado na perspectiva de sua oralizacao.

Para Lena, que nunca recebeu qualquer tipo de atendimento
especializado, a solucdo para suas dificuldades de comunicacao - em razao
de viver em zona rural relativamente isolada, de pertencer a uma familia
extensa, de crescer em determinado momento historico (entre os anos de
1930 e 1940) e de possuir mais trés irmaos surdos - veio do proprio seio
familiar, em que estava inserida, a partir da iniciativa de uma tia, que
construiu junto com os surdos, uma linguagem de sinais propria e peculiar
por meio da qual a familia foi mantendo e ampliando uma interacao que se
mantém até hoje.

A trajetoria escolar de Lucia se deu inteiramente em estabelecimentos
de ensino privados, desde o ensino maternal até a conclusao do ensino
médio, sempre acompanhada por atendimento fonoaudiologico. Durante
todo esse trajeto, foi retida somente uma vez, concluindo, assim, o ensino
basico, com uma defasagem de apenas um ano, o que a caracterizaria, com
base em Ferraro (1999) como “incluida na escola”.

Guto, por sua vez, ingressou na pré-escola aos quatro anos, em classe
especial da rede publica, onde permaneceu até os treze anos, quando
concluiu o ciclo I do ensino fundamental, cumprindo sete anos nesta etapa
de ensino para alcancar a 5% série. Em outros termos, Guto concluiu o ciclo I

com uma defasagem de trés anos em relacao a idade esperada, o que o
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tornaria um “excluido da escola” (Cf. Ferraro, 1999). A trajetoria escolar de
Guto ainda apresenta uma outra peculiaridade: apos permanecer este longo
tempo na classe especial, ingressou no ensino regular, permanecendo até o
final do colegial, sem que tenha sido retido um ano sequer. Paradoxalmente,
ao ingressar no ensino fundamental, deixou para tras a sua condicao de
excluido e passou a ser um “incluido na escola”.

Rosa viveu uma trajetoria escolar muito mais sofrida. Ingressou em
classe especial de pré-escola aos quatro anos de idade, em
Sao Paulo, permanecendo até os dez anos, atingindo nivel de 2% série do
ensino fundamental, isto €, com dois anos de defasagem. Com a mudanca de
sua familia para a Pindamonhangaba, foi matriculada na APAE local, apesar
de sua mae considerar que nao seria a instituicdo adequada, mas que foi a
unica em que conseguiu matricula. Permaneceu nessa instituicdo até os
quatorze anos, sem que houvesse qualquer registro a respeito de seu
processo de escolarizacdo. Aos quinze anos foi encaminhada para uma
classe regular de 1% série, apesar de ter sido aprovada nesta série e na
seguinte, resolve se desligar e ndo mais voltar a estudar.

Dessa forma toda a trajetéoria de Rosa - que culminou com sua
insercao, aos quinze anos de idade, em classe de alunos com média de sete
anos - reiterou, por um lado, a sua condicao de “incapaz” pelo longo tempo
de permanéncia no ensino especializado (doze anos) para atingir nivel de 1*
série do ensino regular. Por outro, de que, embora em plena adolescéncia,
se quisesse continuar na escola, deveria se contentar em ter como pares
alunos com oito anos de idade.

Assim, sua desisténcia nao pode ser interpretada como abandono dos
estudos, mas como exclusao velada produzida pela propria escola.

Antbnio, apos uma tentativa frustrada de iniciar sua escolarizacao em
ensino regular e outra no ensino especial em instituicoes privadas, ingressou
em classe especial da rede publica aos nove anos de idade, onde permaneceu
por nove anos para alcancar o nivel de 4% série, isto €, com uma defasagem
de oito anos em relacao a idade esperada. Se, agregado a essa elevada
defasagem, consideramos que no penultimo ano de sua escolarizacao a ficha

da professora indicava que o conteudo trabalhava era “matéria com
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filtragem”23, podemos afirmar, sem receio de erro, que este nao era
compativel com o que era desenvolvido em classe da mesma série de ensino.

Assim, aos dezoito anos de idade, Antonio abandonou a escola, o que
nao pode ser considerado como uma mera interrupcao dos estudos sem que
o tivesse concluido, mas também como uma forma velada de exclusao
escolar: o que restaria a um jovem de familia humilde, depois de doze anos
ininterruptos de escolaridade para concluir o ciclo I do ensino fundamental,
senao desistir de estudar para cuidar de sua sobrevivéncia?

Eliana ingressa na escola apenas aos treze anos de idade, isto €, ja
com uma defasagem de seis anos em relacao a idade esperada. Permaneceu
em classe especial da rede regular até os vinte e um anos de idade pois, no
ano seguinte, embora tenha se matriculado, nado freqiientou a escola e a
partir dai, jamais a ela retornou. Depois de oito anos de escolarizacao
especial, Eliana conseguiu concluir o ciclo 1 do ensino fundamental, sendo
que nesta ultima série a anotacao da professora também indicava “matéria
com filtragem”. Semelhante a situacao de Antdnio, ndo se poderia esperar
outra decisao de uma jovem mulher que aos vinte e dois anos, depois de um
longo tempo de escolaridade em que conseguiu completar somente as séries
iniciais do ensino fundamental que nao a de abandonar a escola e cuidar de
sua familia.

Lena, pelas peculiaridades de sua origem social ja amplamente
descritas, jamais ingressou numa escola, tudo o que aprendeu se deu no
ambito de suas relacoes familiares, em que foi criada, além de uma
linguagem propria baseada em sinais, uma forma de notacao grafica, que
Lena utiliza como forma de registro e de expressao simbolica.

Quanto as relacoes sociais construidas pelos sujeitos, verificou-se que,
apesar do elevado investimento da familia de Lucia em sua linguagem oral e
em sua escolarizacdo, ou talvez pelo fato da familia se centrar quase que
exclusivamente sobre isto, ndo redundou em uma pessoa que pareca
conseguir enfrentar as vicissitudes do convivio pessoal com suas proprias

armas.

23 Ver quadro p. 149
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Até mesmo em relacdao as suas irmas, parece que foi ocorrendo um
processo de diferenciacao, de tal forma que, pelos relatos de Lucia, estas nao
se configuram como companheiras e amigas da irma surda, tal como ocorre
entre elas.

Por outro lado, apesar de Lucia, pela propria qualidade da linguagem
que utilizou nas entrevistas, possuir condicoes para manutencao de
interacoes sociais amplas, leva uma vida restrita ao ambiente familiar, pouco
participando de atividades culturais e de lazer de jovens de sua idade, nem
mesmo acompanhando suas irmas.

Até mesmo em relacao as possibilidades de trabalho, Lucia apresentou
uma auto-imagem bastante rebaixada de suas possibilidades e que
redundaram em emprego no supermercado em que seu pai € o gerente. Além
disso, suas expectativas de trabalho nao sdo condizentes com a posicao
social de sua familia.

Todos esses problemas nos levam a afirmar que, apesar do pesado
investimento familiar, ndo se conseguiu superar uma visao limitadora
decorrente da surdez, construida, certamente, nas relacoes familiares.

A trajetoria social de Guto nos revela, ao contrario, um jovem que
conseguiu superar obstaculos com suas proprias pernas, como na sua
performance escolar quando ingressou no ensino regular. Além disso, a
surdez nao constituiu qualquer limitacao para que ele se destacasse, em seu
municipio, como um excelente atleta, objeto de atencao por parte da
populacao e da imprensa. Mesmo o fato de nao ter sido aceito para jogar
profissionalmente por ser surdo, embora demonstre o preconceito ainda
vigente, nao diminuiu a sua auto-imagem como jogador mas, ao contrario,
nao foi aceito porque surdo e nao por possiveis limitacoes técnicas.

Esta trajetoria construiu um sujeito que demonstra estar satisfeito
consigo mesmo e que em qualquer ambito procura ocupar um espaco pelo
seu valor, como é o caso de seu atual trabalho.

A trajetoria social de Rosa € marcada pela ruptura das relacoes
sociais estabelecidas em Sao Paulo, tanto que na primeira oportunidade, aos
quinze anos, volta para morar com sua avo. Nessa cidade, participa

ativamente de grupos de surdos e assim como muitos de seus amigos, inicia
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uma atividade autonéma, vendendo chaveiro e canetas pela cidade. Apos a
morte de sua avo Rosa se vé obrigada a retornar para Pindamonhangaba e
sem opcao de trabalho, investe na mesma atividade que realizava em Sao
Paulo. O lucro era certo e Rosa contrata outros surdos para trabalhar com
ela. Tal fato a coloca em evidéncia. Rosa voltou de Sao Paulo muito a frente
das expectativa dos surdos do interior, pois ela sabia dirigir, conseguiu
comprar seu carro, viajava sozinha, isso nao era comum entre os surdos
daqui.

Parece importante apontar, que mesmo sem ter concluido a
escolarizacdo, Rosa construiu elementos que possibilitaram a conquista do
seu espaco social, independéncia e autonomia: trabalha (claro que ha que se
considerar que a questado das cotas facilitou o processo de insercao no
mercado de trabalho), mantém sua casa e a filha e apresenta um convivio
social significativo com o grupo de surdos.

Rosa apresenta, assim como Antonio, baixo capital cultural de origem,
mas difere do mesmo quando nao apresenta reconversao significativa em
relacao aos seus pais.

A trajetoria social de Antonio € marcada pelo fato de ter nascido e
vivido ate hoje em um pequeno distrito, em que toda a populacao se
conhece, com relacoes pessoais marcadas pela cordialidade e solidariedade.

Isto fez com que ele, desde pequeno, mantivesse contatos de amizade
com criancas da vizinhanca, participando de brincadeiras como qualquer
outra crianca.

O fato de, aos doze anos comecar a trabalhar na oficina de seu tio
também nao difere de um enorme contingente de meninos de sua origem
social, qual seja a de ingressar, de alguma forma, no mercado de trabalho
para participacao na subsisténcia familiar.

Além disso, esta insercao lhe deu experiéncia para adquirir seguranca
em relacdo as suas capacidades: quando questionado sobre as
caracteristicas de seu trabalho atual na fabrica ele declarou que nao o
considerava dificil, pois que dificil tinha sido aprender a lidar com motores

na oficina do tio.
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Nessa trajetoria foi construindo sua autonomia, quer seja em relacao a
sua vida matrimonial (casou-se com ouvinte e tem um casal de filhos), quer
profissional expressa por: a) insercao precoce no mercado de trabalho; b)
nao abatimento pela negativa de emprego; c) iniciativa em se tornar
ambulante bem como avaliar criticamente a exposicdao que tal atividade
acarreta; e d) pela adaptabilidade que mostra ao ser contratado, pela
primeira vez, por uma empresa.

Morando em Moreira César desde que nasceu teve oportunidade de
criar vinculos pessoais muito fortes. Mantém contato com seus colegas
surdos, tendo participado de grupos assistematicamente, mas isto nao fez
com que se afastasse das “peladas no futebol”.

Eliana vem de um estrato social diferenciado, a luta pela sobrevivéncia
permeou sua vida familiar até quando casou-se, diferenciando-se entdo da
posicao ocupada pelos pais. As conturbadas relacoes familiares parecem ter
se constituido uma importante marca. Se para Guto a quantidade de irmaos
representou um fator significativo na sua construcdo, para Eliana essa
realidade redundou em relacdes tumultuadas e com pouco vinculo afetivo.

Sem muitas opc¢oes de convivio social, a escola se constitui num
importante espaco social para a interacao com outros surdos.

Eliana apresenta uma mobilidade social diferenciada, seus capitais
culturais e sociais de origem se mantém equiparados ao familiar, a
diferenciacao configura-se na ascensao de seu capital econoémico, advinda
por seu casamento e como tantas outras mulheres, assume a posicao legada
dentro de seu estrato social. Assim como a escola, a igreja também se
configurou num espaco com possibilidades de convivio social.

Eliana é uma mulher extremamente alegre, cuja atividade social
parece estar ligada aos contatos que tem na igreja, na vizinhanca e com sua
clientela.

Lena apresenta uma trajetoria social impar quer por sua origem rural,
quer pelo fato de ter mais trés irmaos surdos (apenas um vive) em familia
extensa, quer pela sua propria idade. Viveu grande parte do tempo na zona
rural, com toda a familia vivendo sob a custodia do pai, tal como era comum

nos anos de 1930: a familia extensa sob a tutela do patriarca.
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Assim, sua trajetoria social se diferencia pouco da de seus irmaos:
se Lena nao chegou a ingressar na escola, assim como os outros irmaos
surdos; sua irma teve destino social semelhante ao dela, qual seja o de
contrair matrimoénio e enquanto casada se dedicou aos afazeres domésticos
exclusivamente.

Mesmo apdés a morte do pai e a derrocada econdmica, a familia
consegue manter alguns bens, como a casa no centro de Pindamonhangaba,
onde até hoje moram seu irmao Mauro e sua sobrinha Mariluce com os
filhos.

Aprendeu o oficio de costurar e, além de contribuir para o sustento
da familia, foi bastante reconhecida por sua arte pelos membros de sua
comunidade.

Oriunda de uma aristocracia rural em decadéncia, e se destacando por
sua beleza, foi objeto de disputa entre dois irmaos, tendo se casado com um
deles, com quem teve trés filhos, dois tendo ingressado no ensino superior.

Todos os relatos de seus familiares (irmas, sobrinhas, marido)
mostram que Lena participa como qualquer outro membros das praticas
sociais, para os quais a surdez €, com certeza, uma marca importante, mas
completamente assimilada. Por outro lado, esses relatos mostram que outros
elementos também sao marcantes, desde a sua beleza, até a sua arte de
costurar.

Com mais de 40 anos foi que conheceu outros surdos além de seus
irmaos, com que passou a manter contatos constantes, sem contudo
abandonar seus familiares.

Todos esses achados nos possibilitam afirmar que os seis sujeitos
investigados, que possuem em comum o fato de serem surdos, foram
construindo identidades sociais muito distintas, decorrentes de formas
diferenciadas no ambiente familiar, social e escolar.

Lucia, originaria de classe média, foi construindo sua identidade de
surda falante, com bom nivel de escolaridade, mas, por outro lado,
demonstra uma insatisfacdo pelo fato de ser surda que parece comprometer
a qualidade de sua insercao social que se restringe, basicamente a elementos

da familia.
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Guto, originario de classe média, construiu sua identidade de surdo
com baixo nivel de proficiéncia oral. No seu destaque como esportista da
cidade, que reconhece seu valor; constréi uma auto-imagem positiva a
partir do sucesso.

Antonio, originario de familia simples e de distrito afastado da cidade,
vai se configurando como surdo oralizado, membro de sua comunidade, que
mantém contato assistematico com grupos de surdos sem abandonar os
contatos da infancia e adolescéncia, pai de familia, trabalhador de empresa,
€ responsavel pelo sustento da familia.

Eliana, oriunda de uma familia simples, mas apesar das adversidades
foi se construindo como surda, manicure, esposa, mae de dois filhos, sendo
uma adolescente, e segundo as palavras do proprio filho: “muito alegre, ela é
muito alegre”

Lena constréi uma identidade de surda sem escolaridade e analfabeta,
mas totalmente integrada a sua familia, que manteve e mantém convivio
continuo e estreito com irmaos, tios e sobrinhos. De mulher disputada por
sua beleza, de conjuge e mae reconhecida e valorizada.

Para concluir, vale a pena retornar as contribuicoes de Bourdieu no
que se refere as formas pelas quais o meio social vai impondo, de forma sub-
repticia e nao consciente, padroes que sao assimilados pelos sujeitos, mas
que, como tal, também tém parte ativa nas formas pelas quais se apropriam
e transformam em praticas pessoais esses mesmos padroes.

Esta tese, ndo tem a pretensao de generalizar todos os seus achados a
todo e qualquer surdo, mas, ao contrario, de ser mais uma contribuicao na
perspectiva de ampliacao do universo da investigacao sobre educacao e
socializacao de sujeitos com deficiéncia para além das suas marcas

especificas.
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ANEXOS



ANEXO 01

Roteiro de entrevista:

1. Dados de identificacao

a. Nome:

o

T o N o)

Idade:

Sexo:

Etnia:

Estado Civil:

Local de nascimento:

Deficiéncia:

2. Dados familiares

a.

Pai

Idade:
Profissao:
Escolaridade:
Ocupacoes:
Mae

Idade:
Profissao:
Escolaridade:
Ocupacoes:

Irmaos

l.idade
2.profissao

3.escolaridade

d) Outros membros da familia

e) Local de nascimento:

f) Primeira infancia

3. Etapa de escolarizacao basica (pré-fundamental)
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3.1. Organizacao familiar
3.2. Dados de escolarizacao

3.3. Relacoes sociais

4. Etapa do ensino médio

4..1. Organizacao familiar
4.2. Dados de escolarizacao

4.3. Relacoes sociais

S. Etapa do ensino superior

5.1. Organizacao familiar
5.2. Dados de escolarizacao

5.3. Relacoes sociais

6. Vida adulta
6.1Profissional
6.2 Social
6.3Pessoal
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