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RESUMO

O objetivo geral de estudo analisar o uso da Informatica como disciplina curricular no
Ensino Médio, constituindo uma estratégia facilitadora para a integracdo de
conhecimentos, numa abordagem interdisciplinar. O estudo partiu de uma situagao-
problema que ocorre em determinadas instituicoes particulares de ensino com a
implementacdo da Informatica como disciplina, incluida na parte diversificada da
grade curricular do Ensino Médio. Questiona-se se esse cenario poderia constituir-se
como possibilidade para a integracédo interdisciplinar, na perspectiva dos Parametros
Curriculares do Ensino Médio (PCNEM). Para fundamentar o estudo foram
considerados o0s seguintes autores: Valente, Zibas, Costa, Mello, Bianchetti, e
Nunes, além de documentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
e os PCNEM. Foram utlizados um questionario misto e entrevistas semi-
estruturadas com professores da instituicdo, além da observacdo de campo. A
andlise foi realizada em duas etapas: na primeira, foram tabulados os dados
quantitativos do questionario preliminar, e em seguida foi realizada a andlise de
conteddo das respostas as questdes abertas do referido instrumento e as
entrevistas, tendo em vista a convergéncia dos temas recorrentes apresentados, a
saber: o0 mundo do trabalho, a inclusdo e a exclusédo social, a pesquisa e a
interdisciplinaridade. Os resultados mostraram que os professores concordam com a
inser¢cdo da Informatica como disciplina na grade curricular do Ensino Médio, e
consideram que a Informatica, tendo como elemento mediador a figura do professor,
constitui um diferencial para a integragao interdisciplinar. Mas para que isto ocorra, 0
professor necessita conhecer as inovagfes tecnoldgicas e préaticas pedagogicas, a
fim de articular os recursos da Informatica aos contelddos da grade curricular. Por
outro lado, foi constatada nas falas dos professores participantes a necessidade de
atualizacdo na legislacdo do Ensino Médio, no tocante & questdo das implicagbes
das tecnologias da informag&o e comunica¢ao nos processos educacionais.

Palavras-Chave: Ensino Médio. Informatica. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The general study objective is analyses the user of Computing as a syllabus
subjective in High School, constituting an easier strategy to the integration of
knowledge, in an interdisciplinary approach. The study comes from a problem-
situation that occurs in some private education institutions, with the Computing
incorporation as a subject included on the diversificated part of syllabus of High
School subjects. This settings is argued about being included as a possibility afor the
interdiciplinary integration, focusing the Parametros Curriculares do Ensino Médio
(PCNEM). To base the research some writes were considered: Valente, Zibas,
Costa, Mello, Bianchetti and Nunes besides the legal documents, as the “Laws of
Educations” and the PCNEM. A coeducational questionnaire was used in structured
interviews with institution’s teachers, besides the campus observation. The analysis
was done in two steps: firts, the qualitative data was numbered from the first
guestionnaire, then, the analyses of the open answer contents from the instrument
and to the interviews, objectivea and convergence of the themes showed, to know:
the worked word, the social inclusion and exclusion, the research and
interdisciplinity. The results show that the teachers agree with the Computing
inclusion as a real object in schiools syllabus of High School and also considera that
the Computing, through the theacher, constitute a different way to integrate
innovations and pedagogical practices to articulate the Computing resource to the
subjectsa of syllabus. By other hand, it was noticed inb teacher’s speech the
necessary of updating in High School legislation, about technology information and
communicaton in educational process

Keywords: High School, Computing, Interdisciplinaryly.
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1. INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO DO PROBLEMA

As inovagbes advindas das Tecnologias da Informac&o e Comunicagéo (TICY)
na sociedade e nas organizagbes, associadas aos movimentos globais de
acumulagéo de capital, ttm exercido importante papel na evolugdo da humanidade
em suas principais atividades. Estas inovagdes acontecem em grande velocidade,
talvez em parte, por conta da globalizagdo que vém ocorrendo desde os anos 90 do
século passado. Com ela, ocorre ndo apenas um processo econdmico e financeiro,
mas também cientifico e tecnoldgico, cujas novas tecnologias acabam por envolver
o mundo numa rede mundial com vinculos densos e flexiveis (MATSUURA, 2003).

As tecnologias digitais, a0 mesmo tempo em que evoluem e se associam aos
meios de comunicagdo, produzem uma nova forma de socializagdo do
conhecimento, gerando perspectivas diferentes de influéncia na organizacéo do
trabalho e das préticas educativas vigentes.

Com o avanco da globalizag&o, tornou-se necessario reabrir o debate sobre o
futuro do trabalho, e consequientemente, a evolugcdo da educagdo nesta sociedade
tecnoldgica. Face a este cenario, um dos grandes desafios do século XXI é
qguestionar o papel da escola na educagéo atual, compreendendo como a mesma
acompanha este processo de atualizagéo constante.

Na década de 90, esta evolucdo atingiu também o Ensino Médio,
especialmente com a publicacdo da Lei e Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) n.°
9394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)Z

Neste contexto, os PCN’s sinalizam tais mudancas, indicando que:

[..] com o advento do que se denomina sociedade pos-industrial, a
disseminacdo das tecnologias da informacdo nos produtos e nos
servicos, a crescente complexidade dos equipamentos individuais e
coletivos e a necessidade de conhecimentos cada vez mais
elaborados para a vida social e produtiva, as tecnologias precisam
encontrar espaco proprio no aprendizado escolar regular, de forma
semelhante ao que aconteceu com as ciéncias, muitas décadas
antes, devendo ser vistas também como processo, e nao

! As TIC envolvem tanto tecnologias analdgicas (televisdo, radio, por exemplo) quanto tecnologias digitais
(computador, Internet, etc).

2 0s PCNEM estéo disponiveis no site do MEC em um arquivo (nico de 241 paginas, contendo a LDB e 0s
PCNEM das trés areas de conhecimento, em formato PDF, e as citagBes fazem referéncia aos nimeros de
paginado referido documento. A versao atual do documento foi atualizada no ano de 2000.
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simplesmente como produto. A tecnologia no aprendizado escolar
deve constituir-se também em instrumento da cidadania, para a vida
social e para o trabalho. (PCNEM Ciéncias, Matematica e
Tecnologias, 2000, p.50).

Além de apontar a tecnologia, no ambito do aprendizado escolar, como um
instrumento da cidadania, para a vida social e para o trabalho (PCNEM, 2000), os
PCN'’s também orientam quanto a formacgdao curricular do Ensino Médio, pontuando a

LDB ao afirmar que:

[...] € no contexto da Educacdo Basica que a Lei n° 9.394/96
determina a construcdo dos curriculos, no Ensino Fundamental e
Médio, “com uma Base Nacional Comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (Art. 26).
(PCNEM, 2000, p.16)

Desta forma, a reforma curricular do Ensino Médio foi estabelecida por uma
divisio em trés é&reas de conhecimento: (a) Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, (b) Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias e (c)
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, todas elas sendo atendidas pela Base
Nacional Comum e pela parte diversificada do curriculo. Esta ultima parte foi criada
com o intuito de atender as necessidades culturais, sociais e regionais de cada
regido do Brasil, devendo “refletir uma concepgéo curricular que oriente o Ensino
Médio no seu sistema, ressignificando-o, sem impedir, entretanto, a flexibilidade da
manifestacéo dos projetos curriculares das escolas” (PCNEM, 2000, p.22).

A criagdo da parte diversificada possibilitou aos sistemas escolares de ensino
0 emprego de outros componentes curriculares que fossem pertinentes ao contexto
em gue a instituicdo escolar se encontrava. Referendando suas escolhas, os PCN'’s
(idem) orientavam que uma instituicdo de ensino deveria considerar, na porgao

diversificada do curriculo:

[...] as possibilidades de preparacao basica para o trabalho e o
aprofundamento em uma disciplina ou uma area, sob forma de
disciplinas, projetos ou mddulos em consonancia com os interesses
dos alunos e da comunidade a que pertencem.

A partir desta concepgédo, emerge a questéo da inter-relagdo das disciplinas

em suas diferentes areas de conhecimento, uma vez que, tais reformas n&o foram
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criadas para descaracterizar as disciplinas, mas sim promover uma agao centrada
do conjunto e também de cada uma das disciplinas, a servico do desenvolvimento
de competéncias gerais (PCNEM, 2000, p.14). A Informética surge exatamente
neste contexto de articulacdo entre as &reas de conhecimento, sendo inclusive

apontada pelos préprios documentos legais:

[...] o objetivo da inclusdo da informatica como componente curricular
da area de Linguagens, Cddigos e Tecnologias é permitir o acesso a
todos os que desejam torna-la um elemento de sua cultura, assim
como aqueles para os quais a abordagem puramente técnica parece
insuficiente para o entendimento de seus mecanismos profundos.
Como a mais recente das linguagens, ndo substitui as demais, mas,
ao contrario, complementa e serve de arcabouco tecnolégico para as
varias formas de comunicacdo tradicionais. (Fonte: Ministério da
Educacéo, Brasil - disponivel pela Internet:
http://www.mec.gov.br/semtec/ensmed/pcn.shtm)

Tendo a interdisciplinaridade como perspectiva para a integragdo e
construgdo de conhecimento (PCNEM, 2000, p.214) e a Informética, que se traduz
como um espaco para acesso as informagbes nas mais diferentes éreas do
aprendizado escolar, considera-se que a educacdo dos jovens nos dias atuais
poderia ser favorecida com o apoio da Informética, o que configuraria uma rede de
relagdes na grade curricular.

Porém, antes mesmo da publicagdo da LDB e dos PCN'’s, a Informética ja
havia sido tratada pelos documentos legais da educacéo brasileira. Em 1989, apds
uma série de iniciativas e criacdo de diretrizes na area® surge o Programa Nacional
de Informética na Educacédo — PRONINFE* (parecer ministerial n.° 549/89), com o
objetivo de “desenvolver a informéatica educativa no Brasil, através de atividades e
projetos articulados e convergentes, apoiados em fundamentagdo pedagdgica,
sélida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica
imprescindivel ao éxito dos esfor¢os e investimentos envolvidos.” (PROINFO, 2006)

O PRONINFE foi vinculado informalmente, em 1995, a Secretaria de
Desenvolvimento, Inovacdo e Avaliacdo Educacional — SEDIAE, dando lugar
posteriormente ao Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO),

programa educacional criado pela Portaria N. 522/MEC, de 9 de abril de 1997, para

® A “linha do tempo” (cronologia das leis e diretrizes publicadas na area desde 1980) est4 disponivel no site do
PROINFO.
4 O referencial do PRONINFE esta também disponivel no site do PROINFO
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promover o uso pedagdégico da informética na rede publica de ensino fundamental e
médio” (PROINFO, 2006).

Desta forma, amparadas pela lei, e com o propdsito de se atualizarem, muitas
instituicdbes do Ensino Médio apostaram em introduzir as tecnologias digitais nos
ambientes de aprendizagem, langando m&o do uso do computador, talvez o
instrumento que tenha tido maior receptividade nos ambitos escolares, embora ainda
existam resisténcias quanto a necessidade do seu uso em sala de aula. Estas
resisténcias podem estar vinculadas a diversos fatores, como a falta de
conhecimento das tecnologias digitais e a dificuldade de articulagdo entre o
pedagégico e técnico, deparando-se assim com usos banais da tecnologia
(VALENTE, 1999).

Apesar dessa dificuldade, a utilizagdo de computadores na educagao, se nos
reportamos a um passado recente, teve inicio nos anos 70 com experiéncias em
instituicbes universitarias, e posteriormente na década de 80, como relata Valente
(1999, p.14) que:

[...] existiam no inicio dos anos 80 diversas iniciativas sobre o uso da
informatica na educacado, no Brasil. Esses esforcos, aliados ao que
se realizava em outros paises e ao interesse do Ministério de Ciéncia
e Tecnologia (MCT) na disseminacdo da informatica na sociedade,
despertaram o interesse do governo e de pesquisadores das
universidades na implantagdo de programas educacionais baseados
no uso da informatica.

Desde entéo, a informatica na educacéo tem se tornado objeto de estudo nos
meios académicos. Costa (2000), por exemplo, analisou o que professores do
Ensino Médio pensam sobre o uso da Informética e da Internet como recursos
pedagoégicos capazes de influenciar no processo do ensino-aprendizagem e no
desenvolvimento das habilidades criativas dos alunos e constatou que a maioria
entende que as duas inovagdes tecnoldgicas favorecem o Ensino Médio, ainda que
alguns ainda acreditem que a criatividade sofre pouca ou nenhuma influéncia com o
uso das tecnologias.

Coelho (2002) pesquisou a utilizagdo da Informética Educativa no Ensino de
Fisica no Ensino Médio, procurando compreender melhor a pratica, concepgao e

expectativas de professores desta disciplina. Este autor chegou a conclusdo que

grande parte dos professores necessita de uma discusséo critica acerca de suas
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praticas pedagdgicas para que a mediagcdo da aprendizagem por meio do
computador seja algo imprescindivel, e somente ele, o professor, € capaz de fazer
isto.

Moreira (2004) também discutiu a reformulacdo da préatica pedagdgica dos
professores que se dispusessem a utilizar o computador como instrumento
pedagogico. A pesquisa verificou que, por conta das proprias caracteristicas que

possui, a adogao do computador:

[...] envolve mais do que a simples instrumentalizacdo do professor.
Envolvem mudancas de postura, reflexdes continuas sobre a pratica,
sobre a escola e mesmo sobre o papel do préprio professor dentro
deste novo contexto. Envolve o resgate e a conscientizacdo do fazer
pedagdgico até o momento, selecionando aspectos do mesmo que
serdo mantidos e outros a serem alterados (MOREIRA, 2004, p.
168).

Vilares (2005) tratou da questdo da Informatica enquanto disciplina
(denominada Informatica Aplicada & Educacao) no curso superior de Pedagogia, em
uma turma de 43 alunos em pesquisa realizada em uma universidade particular. A
autonomia, a participacdo e a interatividade foram observadas no trabalho feito pela
professora da turma, que utiliza softwares aplicativos, como editores de texto e
apresentacdo de slides para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Embora o foco da pesquisa fosse a interatividade, verificou-se que muitos
aspectos pedagogicos foram trabalhados pela professora, que dominava o uso da
tecnologia e estimulava os alunos a construirem o seu processo de aprendizagem.

No decorrer de seu trabalho, ela diz que:

[...] a Informatica Educativa, implantada com o objetivo de enriquecer
as atividades curriculares ou extracurriculares, deve fazer do ensino
de linguagens de programacdo e de aplicativos, ndo um fim em si
mesmo, mas um meio de estimular e desenvolver as fungbes
intelectivas do aluno (VILARES, 2005, p.4).

Embora nas pesquisas verificadas® até o presente momento, excetuando a
dltima realizada em uma universidade particular, existam trabalhos envolvendo a

Informatica no contexto do Ensino Médio, incluindo-se abordagens de dificuldades

® Nossa pesquisa foi realizada em artigos, teses e dissertacdes sobre o tema proposto na base de dados dos sites
da ANPEd, CAPES e Minerva (UFRJ).
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de implementacgéo e utilizagdo da mesma, em nenhuma delas abordou-se o uso da
Informética como disciplina no Ensino Médio por meio de uma estratégia facilitadora
voltada para a interdisciplinaridade, superando a fragmentacdo dos conteddos no
Ensino Médio e favorecendo a concepgéo sinalizada pelos PCNEM.

A interacdo entre os componentes curriculares, discutidos anteriormente, e a

integracao dos conhecimentos para a aprendizagem sao citadas nos PCN'’s:

[...] tecer aprendizagem virtual em ambiente colaborativo,
principalmente com as trocas entre professor e aluno, € uma das
mais interessantes e proficuas maneiras de interacdo para a
construcdo do conhecimento. (PCNEM Linguagens, Cddigos e
Tecnologias, 2000, p.214).

Pozo (2003) sinaliza que a relagéo integragéo-aprendizagem deve fomentar o
significado do aprendido, e que para tanto o educador deve estabelecer quantas
relagbes forem possiveis entre as aprendizagens, incentivando explicitamente a
reflexdo e a tomada de consciéncia das mesmas por parte do educando, fazendo
com que o mesmo te¢ca uma rede de significados a mais organizada possivel.

Esta integracdo traz consequéncias diversas, conforme Santomé (1998)
explica que a:

[...] interdisciplinaridade implica em uma vontade e compromisso de
elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas
em contato sdo por sua vez modificadas e passam a depender
claramente umas das outras. Aqui se estabelece uma interacéo entre
duas ou mais disciplinas, 0 que resultara em intercomunicacao e
enriquecimento reciproco e, consequentemente, em um tratamento
de suas metodologias de pesquisa, em uma modificacdo de
conceitos, de terminologias fundamentais, etc. (SANTOME, 1998,
p.73).

Nunes (2001, p.33) indica que “na interdisciplinaridade, h& colaboragéo entre
as disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia, o que
conduz a interagfes propriamente ditas”. Nessa linha de raciocinio, € que se propde
uma reflexdo sobre as possibilidades de integragéo entre os diversos componentes
curriculares, no &mbito do Ensino Médio.

Vinculadas provavelmente a LDB e aos PCNEM, que apontam uso da
Informética como uma “ferramenta para novas estratégias de aprendizagem, capaz
de contribuir de forma significativa para o processo de constru¢do do conhecimento,

nas diversas areas” (LDB/MEC, 1999), algumas iniciativas evidenciam a introdug&o
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da Informéatica em instituicdes do sistema particular e algumas do sistema publico de
ensino do Rio de Janeiro, que possuem infra-estrutura basica em suas instalactes
para o uso do computador e da Internet.

Estas iniciativas se evidenciam de duas formas diferentes, que merecem ser
observadas. Em alguns casos ela aparece na perspectiva de apoiar 0os processos de
ensino-aprendizagem dos alunos, na forma de projetos interdisciplinares e apoio em
diversas disciplinas. Em outros, algumas escolas particulares e publicas tém
introduzido a Informética como disciplina na grade curricular, entre os quais
podemos citar o Centro Educacional Cinco de Julho, localizado no municipio de
Itaguai, Rio de Janeiro e o Colégio Santa Marcelina, no bairro do Alto da Boa Vista.

Ha também o caso de instituicdes publicas de Ensino Técnico, como exemplo,
a Fundacdo de Apoio & Escola Técnica® (FAETEC), que oferecem a disciplina
“Informética Aplicada” como componente curricular em diversos cursos
profissionalizantes, como Enfermagem, Eletrénica, Eletrotécnica, Seguranca do
Trabalho e Mecéanica.

No atual momento em que se percebe, ainda que progressiva e
morosamente, um crescente interesse pela informatizagéo, julga-se relevante uma
investigacdo, do ponto de vista das Leis e Diretrizes e Bases da Educacédo e dos
Parametros Curriculares Nacionais, sobre o contexto em que a escola, exercendo
sua funcédo social, abre espagos para as inovagfes tecnoldgicas presentes, no
ambito da sociedade globalizada.

Surge dai a necessidade de um novo olhar sobre como a Informatica se
apresenta no Ensino Médio. Por vezes ela vem constituindo um recurso de apoio ao
processo de ensino-aprendizagem por parte do alunado, em outras como uma area
de conhecimento especifica, configurando como mais uma disciplina na grade
curricular. Justifica-se assim este estudo por se observar lacunas no que tange a
discussdo do uso da Informatica como disciplina, fato presente em instituicdes
particulares e algumas publicas de ensino, em diferentes bairros no Rio de Janeiro,
visto que nessas escolas os jovens do Ensino Médio tém encontrado oportunidades
de aprender a utilizacdo das inovagdes tecnoldgicas, em um laboratério e/ou nas

salas de aula.

® A FAETEC é um 6rgéo vinculado & Secretaria Estadual de Educacéo, que coordena e orienta escolas técnicas
no estado do Rio de Janeiro, e que possui diversos cursos técnicos, em concomitancia com o Ensino Médio
Regular, possuindo diversas unidades escolares espalhadas no estado.
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Assim, se configura a situagdo problemética deste estudo: quais os desafios
que se apresentam para a implementacéo da Informatica como disciplina no Ensino
Médio, e que concepgbes os professores do Ensino Médio tém sobre os efeitos do
uso das inovagdes tecnoldgicas e, mais especificamente, da disciplina Informatica
como contribuicdo no processo de aprendizagem dos alunos quando incluida no

curriculo do Ensino Médio.

1.2 OBJETIVOS E QUESTOES DE ESTUDO.

Com base no exposto, propomos como objetivo geral de estudo analisar o
uso da Informatica como disciplina curricular no Ensino Médio, constituindo uma
estratégia facilitadora para a integracdo de conhecimentos, numa abordagem
interdisciplinar.

Como questdes norteadoras de estudo, foram formuladas as seguintes: (a)
Quais as concepcdes dos professores que lecionam no Ensino Médio sobre a
incluséo da Informéatica como componente curricular do Ensino Médio? (b) Em que
medida tais concepcdes refletem as determinagdes apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio relativas a integragdo de conhecimentos a
ser concretizada por alunos e professores? (c) Quais 0S entraves que tais
professores apontam em relagdo a implementacéo da Informatica no Ensino Médio,
particularmente em relacdo a possibilidade de ser um instrumento favorecedor da

interdisciplinaridade?

1.3. METODOLOGIA

1.3.1. Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa € de tendéncia qualitativa, conforme escreve Bogdan;
Biklen (1994, p. 83):

[..] em investigacdo qualitativa, uma das estratégias utilizadas
baseia-se no pressuposto de que muito pouco se sabe acerca das
pessoas e ambientes que irdo constituir o objeto de estudo. Os
investigadores esforcam-se, intelectualmente, por eliminar os seus
preconceitos. Seria ambicioso, da sua parte, preestabelecer,
rigorosamente, o método para executar o trabalho. Os planos
evoluem a medida que se familiarizam com o ambiente, pessoas e
outras fontes de dados, os quais sdo adquiridos através da
observacao direta.
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Neste tipo de pesquisa, os investigadores, ao iniciarem um trabalho, mesmo
tendo uma idéia acerca do que irdo fazer, nenhum plano detalhado é delineado
antes da recolha dos dados. Além disso, o investigador qualitativo evita iniciar um
estudo com hip6teses previamente formuladas para testar ou questbes especificas
para responder, defendendo que “a formulagdo das questdes deve ser resultante da
coleta de dados e ndo efetuada a priori. E o préprio estudo que estrutura a
investigacdo, ndo idéias preconcebidas ou um plano prévio detalhado.” (BODGAN;
BICKLEN, 1994, p.83)

Esta investigacdo cientifica possui caracteristicas inerentes a pesquisa
gualitativa, pois lida diretamente com o comportamento social do ser humano, como
diz ainda Bogdan & Biklen (1994, p. 70):

[...] o objetivo dos investigadores qualitativos é o de melhor
compreender o comportamento e experiéncia humanos. Tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados.

1.3.2. Local e Sujeitos do Estudo

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de Ensino Médio, localizada na
Zona Oeste do Rio de Janeiro: a Unidade Educacional Gama e Souza, situada no
bairro do Recreio dos Bandeirantes. Os sujeitos do estudo foram todos os
professores que atuam no Ensino Médio dessa instituicdo de ensino.

A escolha desta instituicdo esta relacionada com o fato de terem incluido a
disciplina de Informatica Educativa no curriculo do Ensino Médio h& cerca de cinco

anos, o que favorece a familiarizagédo desta questéo pelo o corpo docente.
1.3.3. Instrumentos Utilizados

Para a realizacdo deste estudo, utilizamos recursos provenientes de uma
pesquisa qualitativa, como a observagado — que permite que se observem fatos e
comportamentos dos sujeitos no dia-a-dia de seu ambiente — um questionario na
fase exploratéria do estudo, com o objetivo inicial de caracterizar os participantes da
pesquisa e entrevistas semi-estruturadas — onde o entrevistador pdde ampliar

consideravelmente suas questbes, ainda que de posse de um roteiro (APENDICE
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C). De acordo com Bogdan; Biklen (1994), a observacdo é a melhor técnica de
recolha dos dados neste tipo de estudo, quando o foco centra-se em uma
organizacgéo particular, como uma instituicdo escolar. Rizini (1999, p.63) diz que a
entrevista semi-dirigida ou semi-estruturada “é aplicada a partir de um pequeno
ndmero de perguntas, para facilitar a sistematizacdo e codificacdo”. A presente

pesquisa na instituicdo escolar foi realizada nos meses de janeiro a agosto de 2007.
1.3.4. Analise de Dados

Os dados foram analisados e cruzados com a realidade com que vivem
professores e alunos, que j& lidam com a Informatica no dia-a-dia. Para tanto, os
dados foram organizados para que se tornarem “manipulaveis e passiveis de
codificagbes e categorizagdes” (RIZZINI, 1999, p.82). Utilizaram-se, para efeito de
tabulacdo e elaboragéo dos graficos, softwares como o Microsoft Excel, e 0 mesmo
programa foi aplicado para a exibicdo dos dados em forma de tabelas e gréficos. No
caso das entrevistas os dados coletados foram categorizados e analisados pela
técnica de analise de conteldo.

A analise de conteldo, segundo Bardin (2003, p.31), é “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacbes”. E caracterizada por possuir diversas formas
de aplicabilidade, embora se constitua de um Unico instrumento. Verifica-se aqui a
“mensagem” que o interlocutor estad tentando transmitir, qual sé o seu “codigo
complexo”. Ou seja, “é uma técnica de investigacdo que, através de uma descricao
objetiva, sistematica e quantitativa do conteddo manifesto das comunicag¢des, tem
por finalidade a interpretagéo destas mesmas mensagens” (BARDIN, 2003, p.36).

Na andlise de conteudo, tenta-se realizar uma fragmentag&o da comunicagao,
para que a andlise possa ser homogénea, exaustiva. Busca-se esgotar todas as
possibilidades do texto, exclusivas (ndo categorizar os dados em duas categorias
diferentes), objetivas e adequadas ou pertinentes.

Com isto, Bardin (idem, p.38) conclui que “a intencdo da andlise de conteido
€ fazer inferéncias de conhecimentos relativos as condicdes de producao,
inferéncias estas que recorrem a indicadores (quantitativos ou nao)”.

No ambito da analise de contelido, foi aplicada a analise teméatica, que enfoca
os temas recorrentes nas falas das entrevistas. De acordo com Bardin (2003, p.77),
na andlise tematica a identificacdo de um ou varios temas ou itens de significagdo

torna mais facil a andlise dos dados como unidades de codificacdo. Os temas
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retirados dos dados coletados e codificados em tais unidades permitiram estudar as
motivagOes, atitudes, valores, opinides e tendéncias dos entrevistados, nos quais
podemos definir em trés pdlos principais: (a) pré-analise; (b) exploragdo do material;
e (c) tratamento dos resultados, com a inferéncia e a interpretacdo. Na pré-analise
deste trabalho procuramos selecionar e preparar o material de acordo com o0s
objetivos do estudo. Visando estabelecer relagcdes entre os temas encontrados,
realizamos uma leitura aprofundada dos dados encontrados e realizamos uma
leitura exaustiva das falas dos participantes, apés a transcricdo, com a finalidade
que se depreendam os temas emergentes, posteriormente interpretados a luz das
contribui¢des tedricas consultadas.

Na fase de exploragdo do material coletado, enumeramos o0s temas que
emergiram da pré-analise dos dados, de maneira a tratar e a interpretar os dados
brutos de maneira a serem significativos e validos, e que a andlise destes dados
possa vir a permitir estabelecer quadros, graficos, diagramas e modelos de
resultados. (BARDIN, 2003).

1.4. ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo estd organizada em quatro capitulos: a) o primeiro
deles trata da presente Introducdo, que apresenta a contextualizacdo do problema,
os objetivos e questBes gerais da pesquisa; b) o segundo capitulo trata da revisao
da literatura, e se divide em trés topicos: o primeiro trata da reforma do Ensino
Médio e os PCN'’s; o segundo confronta a Informatica com a Informéatica Educativa
no contexto atual; e o terceiro topico aborda as possibilidades e dificuldades da
integracao interdisciplinar no Ensino Médio; c) o terceiro capitulo apresenta a andlise
dos dados coletados na pesquisa preliminar e na pesquisa de campo; e d) no quarto
e ultimo capitulo apresentam-se as consideracdes finais da pesquisa, seguidas das

referéncias, apéndices e anexos, respectivamente.
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2. A INFORMATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NO ENSINO MEDIO

Este capitulo discute as questdes essenciais da pesquisa e de suas questdes
de estudo, e terd como base os seguintes referenciais: 2.1: A Reforma do Ensino
Médio e os PCN'’s; 2.2: A Informatica X Informatica Educativa no Contexto Atual; e

2.3: As Possibilidades e Dificuldades da Integracéo Interdisciplinar no Ensino Médio.

2.1. AREFORMA DO ENSINO MEDIO E OS PCN'S

A educacdo é um processo que ndo encontra uma Unica definicdo na
literatura, mas na maioria das vezes, ela é entendida como instru¢céo, tendo como
caracteristica a transmissdo de conhecimento e restrita & acdo da escola. Neste
aspecto, o modelo de educacéo tradicional sempre foi questionado por educadores e
especialistas, mas ainda assim ndo € muito comum encontrar modelos que buscam
por ndo replicar conceitos e métodos tradicionais. Pode-se dizer que numa
abordagem de processo ensino-aprendizagem dita como tradicional ndo se baliza
em teorias empiricamente validadas, mas sim em uma prética educativa e no seu
modelo de transmissdo de conhecimento através dos anos.

Segundo Bohadana; Sklar (2007), “educar” € um termo latino, que é composto
pelo prefixo e-, de ex-, e que significa “movimento para fora”, e do trecho duc, que
vem de ducere, que indica conduzir, guiar. Logo, “educar” (educere) seria algo que,
primordialmente, seria um ato de conduzir, de guiar, sendo um movimento capaz de
deslocar o outro a um fim estipulado. Desta forma, e nesse sentido, o educador nao
seria apenas um mero “provocador”, mas também um “guia”.

Tomando como pressuposto que este “guia” é também responsavel pelo
processo de comunicagéo e humanizagdo de um ser com um outro, observamos que
educar é um processo que nao ocorre de maneira solitaria nem aleatéria, pois
pressupde o estabelecimento de uma relagdo, onde o compromisso principal é de
favorecer a existéncia (BOHADANA; SKLAR, 2007).

Desta forma, percebemos que, antes mesmo dos computadores terem se
disseminados (embora ja existissem), podemos nos reportar a Dewey (1978, p.17),
onde, na época, preconizava que:

[...] Podemos, ja agora, definir educacdo como o processo de
reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia, pelo qual Ihe
percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habituamos
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a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras. Por essa
definicdo a educacéo é fendmeno direto da vida, tdo inelutavel como a
propria vida. A continua reorganizacdo e reconstrucao da experiéncia
pela reflexdo, constituem o caracteristico mais particular da vida
humana, desde que emergiu do nivel puramente animal para o nivel
mental ou espiritual.

Desta forma, percebe-se que a educacgdo €, antes de tudo, a via historica por
onde se h& de passar para atingir patamares econémicos e sociais superiores. Por
algumas vezes, na histéria brasileira, houve necessidade, por conta de
transformacdes tecnoldgicas, sociais e econdmicas de se reformular a educacéo. O
Ensino Médio ndo escapou destas mudancas. Visualizamos também sucessivas
reformas fracassadas, tomando como exemplo as reformas de 1960 (Lei n.°
4024/61) e 1970 (Lei n.° 5692/71). O fracasso destas reformas se deveu,
basicamente, a falta de financiamento do processo de manutencéo e a falta de uma
politica séria de formacdo dos professores, além de ser observada uma
inadequacdo do espaco e da infra-estrutura pedagdgica (DOMINGUES; TOSCHI;
OLIVEIRA, 2000).

Neste interim, observamos que a educacdo brasileira € dividida em
determinadas fases, onde o Ensino Médio possui um carater de finalizacdo da
Educacgéo Basica, esta ultima compreendida em trés estagios: a Educac¢éo Infantil, o
Ensino Fundamental e referido Ensino Médio. Porém, esta dimensdo de
“fechamento de ciclo” dado ao Ensino Médio s6 passou a vigorar com a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB) de 1996 e,
posteriormente, com a elaboragéo dos PCNEM.

Com o avango da industrializagdo e da consequiente demanda de méo-de-
obra especializada, priorizavam-se, naquela época, a formagéo de especialistas em
maquinérios e modos de producgéo industrializados. Basicamente, esta era a fungéo
“educacional” do Ensino Médio: a qualificagdo de mdao-de-obra para a vida
profissional.

A pressao em se obter cada vez mais especialistas acabou por levar o Ensino
Médio, principalmente na década de 70, a propor uma “profissionalizacédo
compulsoria, estratégia que também visava a diminuir a pressdo da demanda sobre
0 Ensino Superior.” (PCNEM, 2000, p. 5). Os alunos eram formados basicamente

para dominar o uso de maquinarios ou de dirigir processos de produgao.
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O Ensino Médio comegou a tomar caminhos diferentes da area
profissionalizante por meio da Lei n. 7.044, de 1982, quando esta ressignificou
novamente a modalidade de educacéo, abrandando seu carater profissional e ao
mesmo tempo indicando uma “vitéria” dos segmentos da sociedade que desejavam
aos seus filhos um caminho escolar mais longo.

Notamos entdo uma continuada evolu¢céo da educagéo, motivada por diversos
fatores econdmicos e tecnolégicos, quando na década de 90 os processos de
revolugdo da informatica passaram a ter papel fundamentalmente central na questéo
do processo de ensino-aprendizagem. Os processos de desenvolvimento, de um
modo geral, passaram a ser baseados em grandes volumes de informagodes,
produzidos em decorréncia das novas tecnologias (PCNEM, 2000).

Com isto, percebe-se que a mudanca nas organizagdes de vida social e nos
processos de produgcdo acaba por romper com o paradigma de que a educagéo
seria um mero instrumento de “formagdo” para o mundo do trabalho, para a
educacgéo profissional apenas. Pelas vias da profissionalizagdo, alguns aspectos
acabam por perder a relevancia, como a disciplina, obediéncia e respeito irrestrito as
regras estabelecidas (PCNEM, 2000)

Podemos dizer entdo que a caracteristica principal do Ensino Médio “preé-
LDB” era a sua énfase na estrita divisao curricular em disciplinas compartimentadas
na grade. Seria como “lista de tOpicos” onde a escola deveria tratar cada item
individualmente.

Sem duvida, as primeiras mudancas profundas ocorridas nos sistemas
escolares se deram pela publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), em 1996 e, posteriormente, com a elaboragcdo dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), em 1997. A LDB veio com o propoésito de
regulamentar a educagdo brasileira e os PCNEM tinham o objetivo de propor
parametros para que os objetivos deliberados pela lei fossem alcangados. A propria
LDB possui sua definicdo de educagédo, quando no seu primeiro artigo define que a
“educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
(PCNEM, 2000, p. 24). Os Pardmetros Curriculares do Ensino Médio séo

apresentados em publicagbes que orientam professores e atuam como referéncia no
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papel de difundir as normas da reforma curricular. Estes documentos sinalizavam,

ainda no ano 2000, que:

[..] o Ensino Médio no Brasil esta mudando. A consolidacdo do
Estado democratico, as novas tecnologias e as mudancas na
producdo de bens, servicos e conhecimentos exigem que a escola
possibilite aos alunos integrarem-se ao mundo contemporaneo nas
dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho (PCNEM, 2000,

p.4).

A LDB trouxe dois novos aspectos até entdo ndo observados neste cenério: a
importancia da Educacdo Basica para a sociedade, aqui até entdo baseada apenas
no Ensino Fundamental; e a necessidade do Estado investir em mais qualidade do
que propriamente quantidade, ou seja, deixar de ser menos provedor de
financiamentos e ser mais indutor de qualidade, utilizando para tanto diversos meios
de controle, como por exemplo, avaliagdes externas do sistema e a convocagao dos
pais e sociedade para participacdo na gestdo da escola. (ZIBAS, 2005). Estes dois
aspectos puderam ser bem observados na elabora¢&o desta nova lei.

A LDB de 1996 acabou por conferir ao Ensino Médio um carater de norma
legal, ainda que ndo constitucional, ao afirmar que o Estado é que deveria oferecer
esta modalidade final da Educacao Basica. Desta forma, considera-se fundamental
para o exercicio da cidadania e para o prosseguimento nos niveis mais elevados de
educacdo e também para o desenvolvimento pessoal. Nota-se aqui uma referéncia a
uma subentendida interacdo com a sociedade. Ou seja, ela teria “por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (LDB, n.° 9394/96, Art.22).

Com base nas mudancas da apropriacéo e desenvolvimento do conhecimento
e nas relagfes sociais de uma forma geral (que também foram afetadas por esta
evolucgdo tecnoldgica) é que se propds esta reforma no Ensino Médio. N&o se trata
agora somente de acumular teorias e formulas, e sim a preparagdo do aluno para a
aquisicdo de conhecimentos béasicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuagdo (PCNEM, 2000).

E importante salientar também a explosdo de demanda para o Ensino Médio,

conforme indicam os PCNEM:
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[..] no Brasil, o Ensino Médio foi o que mais se expandiu,
considerando como ponto de partida a década de 80. De 1988 a
1997, o crescimento da demanda superou 90% das matriculas até
entao existentes. Em apenas um ano, de 1996 a 1997, as matriculas
no Ensino Médio cresceram 11,6%. (PCNEM, 2000, p.6).

Ainda que estes ndmeros ndo representem necessariamente um alcance de
qualidade nos indices de escolaridade, especialmente no Brasil, houve uma
explosdo de matriculas, que se deu, principalmente, no Ensino Noturno e nas

Escolas Publicas Estaduais. Com isso, pode-se concluir que:

[..] parte dos grupos sociais até entdo excluidos tenha tido
oportunidade de continuar os estudos em funcdo do término do
Ensino Fundamental, ou que esse mesmo grupo esteja retornando a
escola, dada a compreensédo sobre a importancia da escolaridade,
em funcdo das novas exigéncias do mundo do trabalho. (PCNEM,
2000, p.6).

A Informética, em especial, comecou a ter um destaque maior nesta época.
Valente (1999) nos relata que a Informatica na Educacédo nasceu do interesse de
educadores de algumas universidades que foram motivados pela repercussao que ja
vinha acontecendo em outros paises, como os Estados Unidos e a Franca. O autor
diz que “nos Estados Unidos, o uso de computadores na educacgéo € completamente
descentralizado e independente das decisGes governamentais” (VALENTE, 1999,
p.3). Percebe-se que, neste pais, o desenvolvimento tecnologico é fator que
pressiona o seu uso has escolas, buscando sempre profissionais qualificados. O uso
de computadores nas universidades americanas é item de pré-requisito para
gualquer aluno que se candidate.

Ao analisar a questdo na Franca, Valente nos remete as diferencas com os

Estados Unidos, que surgem a partir dai:

[...] A formacdo de professores voltada para o uso pedagogico do
computador nos Estados Unidos ndo aconteceu de maneira
sistematica e centralizada como, por exemplo, na Franca. Nos
Estados Unidos, os professores foram treinados sobre as técnicas de
uso dos softwares educativos em sala de aula, em vez de
participarem de um profundo processo de formacdo. Em outros
casos, profissionais da area de computacdo tém assumido a
disciplina de informatica que foi introduzida na grade curricular como
forma de minimizar a questdo do "analfabetismo em informatica"
(VALENTE, 1999, p.4)
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Comparativamente, a Franca foi o primeiro pais que se programou com
relagdo a entrada da Informatica na Educacgdo, tanto no aspecto da producdo de
hardware’ e software® quanto em termos de escola, treinamento, profissionais,
materiais, meios de distribui¢cdo, instalacdo e manutengéo dos computadores nas
escolas francesas (VALENTE, 1999).

Desta forma, Valente revela que o modelo brasileiro de Informatica na
Educacdo possui grandes diferencas, se comparadas aos modelos americano e

francés neste aspecto, e relata tais questées, como exemplo:

(1) A questéo da descentralizagdo das politicas. O modelo brasileiro
nao é,como o francés, baseado apenas em politicas governamentais,
nem como o americano, onde o mercado é a maior influéncia a
entrada da Informatica na Educacéo, mas baseado na autonomia dos
centros de pesquisa e escolas quanto a implantacao da Informatica.
(2) No Brasil as politicas de implantacao da Informatica na Educacéo
baseiam-se em experiéncias e em pesquisa, situadas principalmente
no ensino médio, enquanto nos Estados Unidos e na Franca ndo ha
necessidade de que propostas sejam baseadas em pesquisas.

(3) O computador no processo educacional brasileiro visa provocar
transformacbes pedagdgicas, ao invés de automatizar o ensino ou
simplesmente preparar o aluno para trabalhar com computadores
(COELHO, 2002, p.22).

Ao mesmo tempo, o tradicionalismo da educacéo acabou vindo ao encontro
com a evolugdo da sociedade moderna. Muitos aspectos que antes passavam a
margem dos sistemas educacionais passaram a fazer parte de debates e embates
entre os educadores, observando-se que o Ensino Médio constitui o Ultimo estagio
da Educacéo Bésica e que é formado principalmente por estudantes adolescentes
em fase de questionamentos e duvidas sobre diversos aspectos da vida.

A forma como os PCNEM propuseram estas mudancas foi a elaboracdo de
um curriculo voltado para novas estratégias de aprendizagem através das
competéncias, onde, nesta perspectiva, a vida em sociedade, a atividade produtiva e
a experiéncia subjetiva seriam os modos de capacitar o ser humano para a

realizagéo de atividades (PCNEM, 2000). Estas competéncias seriam a garantia de

" Em Informatica, diz respeito a tudo que envolve a parte fisica dos computadores, tais como teclado, mouse,
monitor, impressora, etc.

8 Em Informética, diz respeito a tudo que envolve a parte l6gica dos computadores. Ou seja, envolve todos os
programas, sejam eles quais forem.



32

que todos os cidaddos desenvolvam e ampliem suas capacidades, visando a
reducgéo das desigualdades cada vez maiores.

Esta nova organizacao curricular, proposta pelos documentos legais, deveria
incluir, além das competéncias basicas, conteldos coerentes com 0s principios
pedagoégicos de diversidade, identidade e autonomia (DOMINGUES; TOSCHI;
OLIVEIRA, 2000). Contextualizando as duas dimensdes do curriculo, a proposta era
de que houvesse a base nacional comum e a parte diversificada, além da formacao
geral e a preparacdo basica para o trabalho.

Na Base Nacional Comum, a dimensé&o da preparagéo para 0 prosseguimento
de estudos, no sentido de caminhar para a construcdo de competéncias e
habilidades basicas se entrelaca com a dimens&o de preparacdo para o trabalho,
articulando uma significacdo em ambos 0s casos objetivando o processo de
aprendizagem e ndo o acumulo de esquemas resolutivos pré-estabelecidos
(PCNEM, 2000). Assim, segundo os PCNEM:

Y

[...] a Base Nacional Comum destina-se a formacéo geral do
educando e deve assegurar que as finalidades propostas em lei, bem
como o perfil de saida do educando sejam alcancadas de forma a
caracterizar que a Educacdo Basica seja uma efetiva conquista de
cada brasileiro. (PCNEM, 2000, p.17).

Ja& a parte diversificada do curriculo tem como objetivo atender as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (Art. 26 da LDB), e serve para complementar a Base Nacional Comum. Ela
deve expressar as prioridades estabelecidas no projeto escolar & inser¢cdo do
educando no seu curriculo (PCNEM, 2000), sempre considerando as demandas
regionais do ponto de vista sociocultural, econdmico e politico.

As duas dimensdes do curriculo, apesar de apontar e sinalizar mudancgas,
merecem aqui serem expostas. A primeira se refere ao processo de autonomia das
instituicbes de ensino, no sentido de diversificagdo da organizagdo curricular, de
acordo com as caracteristicas dos alunos e do contexto social; e a segunda se
refere a adequacéo curricular dos sistemas de ensino em torno de dois principios
pedagoégicos aqui entendidos como eixos organizadores do novo curriculo: a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, mediante a interagdo entre as diferentes
areas de conhecimento (DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA, 2000).
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Os principios da contextualizagdo, em conjunto com a interdisciplinaridade,
sdo dois aspectos muito trabalhados pelos documentos legais. Em particular, a
contextualizacdo deve orientar e organizar a parte diversificada do curriculo, uma
vez que a mesma poderia ser desassociada do ndcleo comum. Desta forma, evitam-
se as inadequacdes de conteldos curriculares, para que estes estejam sempre de
acordo com as caracteristicas regionais e da vida dos alunos.

E importante ressaltar também que a elaboracéo da parte diversificada e do
nucleo comum também esteve presente nas propostas das leis de 1960 e 1970, com
o diferencial que, nesta de 1996, a parte diversificada ndo possui as caracteristicas
profissionalizantes das leis anteriores, continuando como eixo central a formagao
académica presente no nucleo comum do curriculo.

O ndcleo comum é composto por disciplinas que quase totalizam a carga
horéaria total do Ensino Médio. Ele é formado pelas disciplinas: Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Literatura, Matematica, Biologia, Quimica, Fisica, Historia e
Geografia. Na parte diversificada, seus elementos podem se apresentar “como uma
disciplina ou pode ser desenvolvida de forma integrada com todas as matérias do
nacleo comum” (DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA, 2000, p.69).

Esta proposta teria como objetivo inserir neste novo curriculo duas idéias: a
de que na base comum os aspectos pedagdgicos e metodoldgicos assegurassem a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, ao passo que na parte diversificada (esta
integrada com a base comum) houvesse uma ampliagdo, desdobramento e
diversificagdo desta contextualizacéo proposta. Tais a¢des deveriam estar de acordo
com o planejamento pedagdgico e curricular da escola (DOMINGUES; TOSCHI;
OLIVEIRA, 2000, p.71).

Sobre a base nacional comum, é importante notar que sua organizagao foi
elaborada na forma de areas do conhecimento: Linguagens, Cdédigos e Suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e Suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e Suas Tecnologias. A organizacdo do curriculo em areas do
conhecimento foi uma inovagéo que, discutida ou n&o, foi proposta pela LDB como
sendo a forma legal de elabora¢céo do mesmo.

Os PCNEM frisam que as competéncias mencionadas seriam, por exemplo, a
capacidade de abstragéo, da criatividade, da curiosidade e da capacidade de se
analisar e pensar multiplas alternativas para a resolugdo de um problema, indo de

encontro & compreensao parcial e fragmentada dos fenébmenos (PCNEM, 2000), ndo
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esquecendo que as mesmas devem estar presentes em diversos aspectos da vida
do educando: social, cultural, politica e que visam um exercicio democrético de
cidadania.

As criacOes destas areas de conhecimento ndo significam necessariamente
uma obrigagdo legal da instituicdo, nem mesmo s&o classificadas como
recomendadas. Seria somente uma organizagdo para que as disciplinas possam
trabalhar em sintonia fazendo um recorte conjunto para com as competéncias e
habilidades desejadas pelos documentos legais.

Obviamente surgiram criticas a este modelo proposto pela LDB. Segundo
Zibas (2005), diversos problemas surgiram ao se tentar colocar em prética as
questdes abordadas pela reforma - contextualizagédo, interdisciplinaridade e
mudanca curricular. Os estudiosos tendem a reconhecer que ha uma “discrepancia
entre fins enunciados das politicas e a prética nas escolas, principalmente por uma
relativa autonomia de que gozam os sujeitos sociais dentro de cada instituicao
escolar” (idem, p.5). Em uma pesquisa realizada pela autora, em 18 escolas, entre
2001 e 2004, com professores de trés estados brasileiros, notou-se que 0s mesmos
indicavam a reforma em apenas trés pontos: a melhoria na estrutura fisica das
escolas, a possibilidade de novas formas de avaliagdo e a diminuicdo de carga
horaria de algumas disciplinas para a implantacdo da parte diversificada do
curriculo.

No que diz respeito & criacdo da parte diversificada, Zibas (2005, p.6)

observou que:

[...] aimplantacao da parte diversificada do curriculo, embora se trate
de elemento essencial da reforma e se pulverize, em cada rede
estadual, em centenas de nomes de “disciplinas” (ou
pseudodisciplinas), ndo se notou, no ambiente escolar, qualquer
impacto inovador. [...] Assim, nas escolas pesquisadas, foi possivel
atribuir a “opacidade” da inovagéo formalmente introduzida ao fato de
gue a pretendida diversidade curricular se implementou de modo a
apenas atender interesses dos docentes, sem cumprir a funcdo
prevista de suprir necessidades especificas do alunado. Em alguns
casos, nos quais se tentou atender as necessidades dos estudantes
(por exemplo, por aulas de informatica), ndo havia recursos materiais
e/ ou disponibilidade de especialistas para a implementacao.

Mas nédo foi somente a LDB e dos PCN’s que nortearam as reformas na
educacdo brasileira — e em particular no Ensino Médio. Outro documento legal que

pretendia regulamentar e estabelecer normas e fundamentos para o Ensino Médio
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foi o das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM. Estas trazem
em seus artigos diversos aspectos a serem seguidos pelas instituicdes escolares
brasileiras, e propdem uma organizacdo curricular que fosse integrada, de acordo
com a realidade do educando, para que a sua “reconstrugdo do conhecimento” (Art.
5, inciso Ill) pudesse constituir uma forma de adquirir competéncias cognitivas e
sociais.

Assim, as mudancas citadas pelos PCNEM, ocorridas na educacgéo brasileira,
tiveram como questdes centrais a relagdo das desigualdades sociais com 0 novo
modelo de trabalho exigido pelo mercado, fenbmenos que estéo intimamente ligados
com a escola e em especial com o Ensino Médio, uma vez que “nessa nova etapa,
em que ja se pode contar com uma maior maturidade do aluno, os objetivos
educacionais podem passar a ter maior ambicdo formativa, tanto em termos da
natureza das informacdes tratadas, dos procedimentos e atitudes envolvidas, como
em termos das habilidades, competéncias e dos valores desenvolvidos” (PCNEM, p.

6). Particularmente:

[...] no Brasil, em que pese toda a carga de desigualdades e de crise
econdmica e institucional, este foi por algum tempo o discurso que
unificou trabalhadores, empresarios e Estado, com a mediacdo de
seus intelectuais, passando a integrar as finalidades da educacéo na

N

LDB, em que se faz particular alusdo a educacdo basica como
condicdo de continuidade de formacdo, de compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos do trabalho e de formacéo ética
e critica, tendo em vista a participacao cidada nas relacdes sociais e
produtivas (KUENZER, 2000, P.21-22).

Com o acontecimento destes fatos em todo o mundo, inclusive no Brasil, 0
Ensino Médio passou fazer parte de uma politica mais abrangente de
desenvolvimento social, onde o Estado passa a promover reformas na éarea
educacional que permitisse superar a grande desvantagem em relagcdo aos indices
de escolariza¢do dos paises desenvolvidos (PCNEM, 2000).

Porém, é importante salientar que esta reforma tem como um de seus vieses
o desenvolvimento das competéncias no educando. Embora deixando claro que h&a
uma “necessidade do desenvolvimento das competéncias basicas tanto para o
exercicio da cidadania quanto para o desempenho de atividades profissionais”

(PCNEM, 2000, p.11), o mesmo documento observa que:
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[...] em contrapartida, € importante compreender que a aproximacao
entre as competéncias desejaveis em cada uma das dimensdes
sociais ndo garante uma homogeneizacdo das oportunidades
sociais. Ha que considerar a reducdo dos espagos para 0s que vao
trabalhar em atividades simbdlicas, em que o conhecimento é o
instrumento principal, os que vao continuar atuando em atividades
tradicionais e, o mais grave, 0s que se véem excluidos (PCNEM,
2000, p.11).

Tais oportunidades sociais e, conseqientemente, oportunidades no
mercado de trabalho encontram um paralelo na flexibilidade que a Informatica traz
atualmente. De acordo com Mello (2004), o bom senso educacional ndo mais
recomenda as carreiras escolares rigidas, vistas em areas de conhecimento
estanques e pouco preocupadas com a pratica desde o inicio de sua formacgao. A
capacidade de criatividade, flexibilidade e polivaléncia s&o fatores de sobrevivéncia

produtiva no mercado de trabalho. Mello (2005) afirma que:

[...] esta insercéao flexivel no mercado de trabalho, para fazer face as
mudangas nas suas formas de organizacdo e gestdo, supde
capacidade de aprendizagem continua, cujo desenvolvimento, ndo
por acaso, é fixado como uma das principais finalidades da educacéo
basica pela LDB (2005, p.214)

Bianchetti (2001) também observa esta nova face do mercado de trabalho, ao
afirmar que j& ndo é mais possivel falar em “méo-de-obra”, mediante a perda da
centralidade do trabalho provocada pelas TIC, que possibilitam uma atuagéo
imaterializada e colocando o conhecimento no lugar de posi¢ao central do trabalho
manual.

Paralelamente, uma continua evolugdo das tecnologias da informacédo e
comunicagdo acontecia (e ainda acontecem) em todo o mundo. Os PCNEM
observavam tal evolucdo, e acabam por enfatizar também a nova ordem que a

escola deve se posicionar nos dias atuais, pois:

[...] de acordo com a nova proposta do ensino médio, que contempla
as tecnologias de comunicacdo e informacdo, o planejamento das
atividades pedagogicas estarda menos centrado na extensdo de
contelidos e mais voltado para as competéncias cuja aquisicdo se
guer promover, o que pressupde muita clareza na intencionalidade do
ensinar. (PCNEM, 2000, p.205).
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No que tange atualmente, a LDB aparece de modo a orientar esfor¢cos de
modernizagdo por parte das instituicbes de ensino, buscando uma melhor
articulacdo entre tecnologia, conhecimento e integragdo disciplinar. A informatica
possui entdo papel significativo neste processo de reforma: ele pode ser o

instrumental necessério para que a reforma e a integragdo acontegam de fato.

[..] assim, a consciéncia desse carater interdisciplinar ou
transdisciplinar, numa visdo sistémica, sem cancelar o carater
necessariamente disciplinar do conhecimento cientifico, mas
completando-o, estimula a percepgdo da inter-relacdo entre os
fenbmenos, essencial para boa parte das tecnologias, para a
compreensédo da problematica ambiental e para o desenvolvimento
de uma visao articulada do ser humano em seu meio natural, como
construtor e transformador deste meio. (PCNEM Ciéncias,
Matematica e Tecnologias, 1999, p.9).

Os PCNEM também explicitam que a integragdo de conceitos, a partir dos
diferentes contetidos explorados no ensino médio, configura o lugar e a importancia
da Informética na educacdo geral (PCNEM, 2000, p. 219). Desta forma, todas as
areas de conhecimento se “integrariam” e encontrariam espaco para interagirem
com o auxilio do computador. Neste aspecto, a Informatica levaria vantagem sobre
as demais disciplinas ao propor a interdisciplinaridade, por ser uma &rea por si
mesma interdisciplinar e “que visa fornecer, entre outras coisas, teorias e praticas de

mecanismos tanto l6gicos quanto humanos” (PIAGET, 1973, p.142).

2.2 A INFORMATICA X INFORMATICA EDUCATIVA NO CENARIO ATUAL

A educagdo envolve atualmente muitos atores: familia, escola, comunidade,
sociedade, trabalho. Talvez por esta razdo, uma nova sociedade esta sendo
moldada a partir de diversos aspectos diferentes: sociais, culturais, tecnolégicos,
numa velocidade cada vez mais espantosa. Nem mesmo os documentos legais

deixaram de perceber estes aspectos. De acordo com os PCNEM:

[...] a nova sociedade, decorrente da revolucdo tecnoldgica e seus
desdobramentos na producdo e na area da informacdo, apresenta
caracteristicas possiveis de assegurar a educacdo uma autonomia
ainda ndo alcancada. Isto ocorre na medida em que o

desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas
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para o pleno desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se
espera na esfera da producéo. (PCNEM, 2000, p.11)

Atualmente, numa cultura globalizada, ndo se encontra mais a percepg¢ao
de ensinar tudo a todos: primeiramente pelo fato de que, com o advento da rede
mundial de computadores, 0 acesso a informacdes passa a ser global, de modo que
se torna impossivel saber “tudo de tudo”. Segundo esta mesma rede, permite algo
antes impenséavel: é possivel ao sujeito aprender sozinho, de outras formas
diferentes daquelas ensinadas na escola. A informatica, principal “personagem”
desta revolugdo tecnoldgica, permite acessar, armazenar, modificar, consultar e
enviar informagbes a qualquer um no globo. Bianchetti (2001) enfatiza, neste
contexto, que o conhecimento € concebido como uma constru¢éo individual e social,

na qual se possibilita aprender a realidade e nela interferir. Com isso,

[...] neste processo, as novas TICs, bem como os dados e
informagdes que possibilitam o seu armazenamento e veiculacédo, se
constituem em poderosos meios para que este conhecimento possa
ser construido. (BIANCHETTI, 2001, p.63)

Obviamente, diversos estudos ja demonstraram que, hum passado recente,
0 uso de computadores na educagdo se revelou muito aquém de suas
possibilidades, provavelmente pelo fato de n&o se saber lidar com as novas
tecnologias que os computadores traziam para a escola (CASTRO, 1988; RAMOS,
1992; NIQUINI, 1996). A simples utilizagdo do computador na escola néo resolvia 0s
problemas existentes, ao contrario, criavam-se outros, como por exemplo, a
necessidade de formacdo dos professores com competéncias para o uso das
tecnologias (PERRENOUD, 2000). Porém, apos a entrada do computador na escola,
0 mesmo passou a transformar o modo como a educagéo era dirigida aos alunos.

Niquini (1996) aponta-nos o fato de que a escola ndo possui outra saida a
nao ser investir na formacéo de seus alunos utilizando-se dos recursos das novas
tecnologias, aprofundando as teorias psicocognitivas para que 0 processo de
ensino-aprendizagem se torne mais consciente e seja assumido tanto para o
professor quanto para o aluno; e isto deve acontecer através de novas
metodologias, para que o laboratério de informatica se construa como uma
continuacdo da sala de aula, mediante o professor que proporcionara as situacdes

didaticas.
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A nova cultura midiatica, tendo como perspectiva o papel das tecnologias da
informagdo e comunicagdo na sociedade atual, apresenta-se como uma
necessidade de pensar formas inovadoras de mediagdo entre aluno e professor.
Novos modos de pensar, novas formas de trabalhar a cognigéo e a metacognigao,
novas estratégias de aprendizado: tudo isso é possibilitado pela utilizagdo do
computador. Nesse sentido, ha uma renovagdo cognitiva, ou seja, as velhas
estratégias de aprendizado sdo revistas e reestruturadas para essa nova ordem
sugerida pelas inovages tecnologicas.

E importante, neste momento, definir qual o papel da Informatica na
Educacg&o. Sem duvidas, o ponto inicial desta questéo foi dado pelo MEC, que, para
abarcar as novas diretrizes e politicas propostas pela lei, elaborou, através da

Secretaria de Educacdo a Distancia, o Programa Nacional de Informatica na

Educacédo (PROINFO), que tinha como principais objetivos:

[...] Melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem;
Possibilitar a criacdo de uma ecologia cognitiva nos ambientes
escolares mediante incorporacdo adequada das novas tecnologias
da informacéo pelas escolas; Propiciar uma educacéo voltada para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; Educar para uma cidadania
global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida (MEC/SEED,
1997, p. 5-6).

Focalizando o ensino publico, o PROINFO, em parceria com os estados e
municipios, constituiu um programa pioneiro no sentido de introduzir as novas
tecnologias nos ambientes escolares, descentralizando os curriculos para que a
autonomia pedagodgico-administrativa fosse respeitada, tornando-a flexivel e
contextualizada.

O PROINFO tinha quatro objetivos bésicos: (a) melhorar a qualidade do
ensino-aprendizagem,; (b) possibilitar a criagdo de uma nova ecologia cognitiva nos
ambientes escolares mediante incorporagdo adequada das novas tecnologias da
informagédo pelas escolas; (c) propiciar uma educagdo voltada para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; e (d) educar para uma cidadania global
numa sociedade tecnologicamente desenvolvida.

Tais objetivos foram elaborados com base no pensamento de que o0 acesso
a informag&o é imprescindivel para o desenvolvimento de um estado democratico
(MEC/SEED, 1997), sendo, portanto, vital para a sociedade que os individuos

saibam trabalhar com as novas tecnologias, valendo-se das mesmas para se
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comunicar, resolver problemas, tomar iniciativas. Dai, 0 acesso ao computador seria
uma das formas existentes para que os individuos utilizem-no para investigar,
comunicar, construir, representar, verificar, analisar, divulgar e produzir
conhecimentos.

Visando, portanto, “respeitar a autonomia pedagodgico-administrativa dos
sistemas estaduais de ensino” (PROINFO, 1997), o MEC prop6s uma
implementacdo descentralizada do programa de Informatica, para o0 mesmo se
tornasse flexivel e contextualizado. Com isto, esperava-se evitar o risco de ignorar
as peculiaridades regionais e o0s projetos jA& desenvolvidos e tracados pelas

instituicbes de ensino.

Neste contexto, a Informatica Educativa possui um papel central na questao
da Informatica na educacgdo. Valente (1999) ressalta que a Informatica na Educacéo
enfatiza o fato de o professor da disciplina curricular ter conhecimento sobre os
potenciais educacionais do computador, além de ser capaz de alternar atividades
tradicionais de ensino-aprendizagem com as atividades que usem o computador de
maneira adequada. A principal diferenca entre os contextos de Informatica Educativa
e de Informética na Educacdo se deve ao fato da primeira ser alvo de trabalho de
professores de Informética, que neste aspecto necessitam tanto do conhecimento
técnico das TIC quanto dos conhecimentos pedagdgicos para lecionarem tal
disciplina.

O uso do computador na educagéo, desta forma, poderia ser dividido em
dois aspectos. No primeiro, 0 emprego do computador poderia ser feito para
transmitir informacdes para o aluno; em outro, poderia ser utilizado para criar
condi¢des do educando construir o seu conhecimento (VALENTE, 1999).

Ainda segundo Valente (1999), o uso do computador em ambientes de
aprendizagem apresenta grandes desafios quando enfatizam a construgcdo do
conhecimento, pois implicam em entender o computador como uma inovagao na
maneira de representar o conhecimento, redimensionando conceitos ja conhecidos,
reforcando assim o papel do professor neste contexto.

Esta nova perspectiva da Informatica na Educagédo nos leva a observar a
formagdo do conhecimento do aluno em uma abordagem interdisciplinar, onde a
Informética Educativa teria papel fundamental na constru¢do da aprendizagem

mediada pelo computador. Assim, o uso da tecnologia na educagéo, sobretudo no
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Ensino Médio, é visto como fator determinante para a integracdo das diferentes

areas de saber, como apontam os PCNEM'’s:

[...] supde-se, portanto, que os curriculos atuais devem prever o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas da area
de tecnologia — relacionadas principalmente as tecnologias de
informacdo e comunicacdo —, para obtencéo, sele¢céo e utilizacdo de
informacdes por meio do computador. (PCNEM, Linguagens,
Cadigos e Suas Tecnologias, 2000, p. 208).

Um fato interessante neste aspecto é que a Educagéo, em linhas gerais, ndo
muda tdo rapidamente quanto a Informética. A rapidez como evoluem as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo € significativamente maior que as
evolugcdes educacionais brasileiras e isto pode gerar um distanciamento entre o que
€ absorvido e o seu “produto final’”, que € o conhecimento. A superacdo deste
distanciamento é um dos desafios a serem superados neste aspecto, uma vez que 0
conhecimento com o uso do computador pode ser alcangado e produzido de forma
diferente e em outras velocidades.

Muitas vezes, nos curriculos se encontram idéias, informacdes e contextos
ndo entrelacados, de forma aleatoria e muitas vezes sem sentido para o aluno.
Surge entdo outra forma de encarar o ensino da Informatica: a Informatica
Educativa. Nado a Informatica Técnica, com suas linguagens e técnicas de
programacéo, que pretende formar profissionais da area e prepara para o mercado
de trabalho, mas sim aquela Informatica que pretende ajudar o sujeito a utilizar
melhores mecanismos para pesquisar, armazenar e aprender conceitos e idéias
acerca de qualquer assunto que desejar. O adequado uso do computador é talvez
um dos poucos aspectos ndo sinalizados pelos que pretendem utilizar a maquina
como um importante instrumento da educagéo.

Em alguns casos, professores e alunos possuem a perspectiva de que, sem a
Internet, um laboratério de informatica torna-se inatil. Porém, ndo sdo todos os
espacgos que necessitam usar (ou precisam) do computador conectado para que o
mesmo tenha seu papel de destaque. Costa (2000, p.4), a respeito da tecnologia
informética, aponta o fato do uso dos computadores nos sistemas escolares e da

Internet, muitas vezes entendidos como um sé. Para ele:
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[...] € importante notarmos que existe Informatica sem Internet, como
nos sistemas usados nas escolas, nas farmacias, nos
supermercados, em lojas de comércio, etc., que podem possuir seus
sistemas em computadores, sem estarem ligados na Internet. No
entanto, ndo existe Internet sem Informatica nas “pontas” da rede,
onde estéo localizados os computadores.

Por outro lado, a Informatica na Educacdo ndo se resume aos aspectos
praticos e concisos como computadores, laboratérios e softwares: € uma ampla e
abrangente abordagem sobre aprendizagem, filosofia do conhecimento, dominio das
técnicas computacionais e por que ndo, de pratica pedagdgica. A Internet, neste
sentido, configura-se como um espago democratico e diferente, aonde o
aprendizado vai além dos muros da escola. Gomez (2004, p.22) defende a idéia da

utilizac&o do computador na aprendizagem ao afirmar que:

[...] a Web estd mudando o modo de fazer cotidiano do educador e,
guando aliada a sua pratica, torna-se um dispositivo pedagdgico
planetario. Especialmente na atualidade, quando se tem assumido
definitivamente que a educacao se realiza em outros lugares além da
escola, podemos dizer que ndo existem fronteiras quando se utiliza a
Internet para a aprendizagem das pessoas.

Ao longo do tempo, diversas tecnologias computacionais vém aumentando a
importancia do uso do computador na sociedade e na educagéo. O nascimento da
Internet, com certeza, foi um dos fatores que mais contribuiram para esta evolugéo
tecnoldgica. O uso da rede mundial de computadores vem ganhando importancia na
educacdo cada vez maior nos dias atuais, porém ainda assim, mesmo com o uso da
Internet, que se tem disseminado em escala progressiva nos dias atuais, observa-se
um sub-aproveitamento da mesma e de outras tecnologias para o aprendizado, tanto
por parte dos alunos quanto dos professores que a desejam utilizarem. A respeito

destas novas tecnologias, Valente (1999, p.84) relata que:

[...] novas tecnologias tém sido “acopladas” ao computador
propriamente dito amplificando seu poder de constituir ambientes de
aprendizado. O exemplo mais importante € o uso do modem para
acesso, por meio de linha telefénica, a rede mundial de
computadores.

As tecnologias para o uso da Internet também crescem, e com o uso de

computadores cada vez mais velozes e com mais espago de armazenamento e
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processamento aliados as conexdes com a rede também mais velozes, fazem com
que a insercdo das inovagdes tecnologicas na escola, em especial o computador e a
Internet, tenha sido tema também de diversos estudos dedicados aos processos
comunicacionais no ambito educacional. Nesse sentido, Ruberti; Amaral (2004, p.4)
sinalizam que:

[...] a introducdo na escola de tecnologias audiovisuais, informaticas
e as novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo nos levam
novamente a refletir sobre a necessidade de contemplar modelos de
comunicacdo mais amplos que o0s elaborados, tanto para a
explicagdo da comunicagdo humana como para 0S meios de
comunicacdo de massas tradicionais. Estes meios ndo somente
desempenham uma funcdo de transmissdo de informacdo, mas
também de transmissdo de valores e cultura das instituicbes
produtoras dos mesmos, desempenhado em sua interacdo uma forte
funcéo de culturizacéo, globalizacdo e mundializacdo da informacé&o.

Mesmo dispondo de uma vasta lista de recursos e possibilidades oferecidas
pelas inovacdes tecnoldgicas, seu uso se apresenta de forma incipiente, indicando
uma falta de articulacdo entre o pedagogico e o técnico (VALENTE, 1999). Soma-se
a isto a falta de preparacé@o do professor para a utilizacdo das TIC em sua pratica
pedagodgica. Além disso, aponta-se o fato de que em determinadas instituices de
ensino, nem sempre os profissionais da area de Informética séo responséaveis por
ministrar as aulas de Informética, quando esta constitui uma disciplina curricular.
Assim, em consonancia com a realidade educacional atual, € importante a
experiéncia do professor, que segundo Sampaio e Leite, (1999, p.100):

[...] envolve o dominio continuo e crescente das tecnologias que
estdo na escola e na sociedade, mediante o relacionamento critico
com elas. Esse dominio se traduz em uma percepcdo do papel das
tecnologias na organizacdo do mundo atual - no que se refere aos
aspectos locais e globais - e na capacidade do professor em lidar
com essas diversas tecnologias, interpretando sua linguagem e
criando novas formas de expressao, além de distinguir como, quando

e por que sdo importantes e devem ser utilizadas no processo
educativo.

Nesse sentido, a alfabetizagdo tecnoldgica do professor pode configurar um
desafio para préatica pedagogica. Outro desafio a considerar é o fato das instituicdes
de ensino conhecerem suas propostas aplicando modelos disciplinares, no entanto,
“propostas alternativas tomam a forma do que identificamos como curriculo
integrado” (PABLOS, 2006, p.72).
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De acordo com Pablo (idem), “parece adequado, sem davida, de um ponto de
vista inovador do ensino, reagir contra uma viséo fechada das diferentes disciplinas”.
Desta forma, concordamos com a afirmacdo de que se deve rechagar a concepgao
de que o saber disciplinar é oposto a interdisciplinaridade: n&o existe verdadeira

interdisciplinaridade sem disciplina.

23: AS POSSIBILIDADES E DIFICULDADES DA  INTEGRACAO
INTERDISCIPLINAR NO ENSINO MEDIO.

Segundo Fazenda (1994), é impossivel construir uma teoria geral e absoluta
sobre a interdisciplinaridade, considerando as diversas fases e contradigcdes préprias
desse movimento. Uma das questdes a serem tratadas, no tocante da
interdisciplinaridade, € a “necessidade da superacdo da dicotomia ciéncia/existéncia”

(idem, p. 14). Para a autora:

[...] isso nos leva a pensar que qualquer atividade interdisciplinar,
seja ela de ensino, seja de pesquisa, requer uma imerséo tedrica nas
discussbes epistemoldgicas mais fundamentais e atuais, pois a
guestdo da interdisciplinaridade envolve uma reflexdo profunda sobre
os impasses vividos pela ciéncia.

A chamada “crise das ciéncias” (idem, 1994) tem sido discutida e apontada
por muitos, em diferentes escolas de pensamento em diferentes paises. E para os
educadores, a questdo primordial seria “estudar-se a problemética e a origem
dessas incertezas e duvidas para se conceber uma educacédo que as enfrente (idem,
p.14)". Deste modo, percebemos que o exercicio da interdisciplinaridade, ao menos,
facilitaria o enfrentamento desta crise do conhecimento e das ciéncias. Por outro
lado, seria necessario compreender a dinamica vivida por esta crise, em que se
percebessem os impasses a serem superados em um projeto que a contemple.

Se pudéssemos “dividir” o movimento da interdisciplinaridade em “partes”,
para um melhor entendimento, poderiamos subdividi-lo em trés décadas: 1970, 1980
e 1990. Definitivamente, este movimento obteve uma maior atengcédo na primeira
década mencionada, onde diriamos que “em 1970 partimos para uma constru¢ao
epistemoldgica da interdisciplinaridade (idem, p.17)”. Na década de 80, houve a

necessidade de se explicitar as contradigcbes epistemoldgicas decorrentes desta
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construcdo, ao passo que na década de 90 tém-se a idéia de construir efetivamente
uma nova epistemologia — ou a propria interdisciplinaridade. E onde ocorrem
diversas contradicbes na educacéo e na ciéncia que forcam estudos e pesquisas
sobre a interdisciplinaridade em busca de respostas. E o tempo da constatacdo de
que a condi¢do da ciéncia ndo esta no acerto, mas no erro (FAZENDA, 1994).

Embora atualmente o conceito de interdisciplinaridade tenha alcancado
visibilidade e seja um didlogo comum em diversos ambientes educacionais, € notoria
a dificuldade em se trabalhar esta perspectiva com curriculos diversos, professores
diferentes e alunos também diferentes. A necessidade de definicdo do termo
interdisciplinaridade fica clara aqui, e poderia ser brevemente apresentada como
“axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definidas no nivel
hierarquico imediatamente superior, o que introduz a noc¢do de finalidade”
(JANTSCH apud NUNES, 2000, p.22).

Observando a interdisciplinaridade em uma perspectiva escolar, poderiamos
afirmar que a mesma ndo tem a funcéo de criar novas disciplinas. O propdsito da
interdisciplinaridade é a aplicacdo de conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um determinado problema, sob diferentes pontos de vista. (PCNEM, 2000,
p.21). Assim, de acordo com este documento legal, a interdisciplinaridade deve ser
compreendida a partir de uma abordagem relacional, que, por meio das praticas
escolares, as interconexfes e passagens entre os conhecimentos adquiridos
formariam a maneira mais proficua de entrelace entre as diferentes areas de
conhecimento.

Mazzoti; Oliveira (2002) defendem uma idéia de “interdisciplinaridade forte”,
na qual concordamos e que propde seu sentido préprio: é a coordenacao de teorias
e meétodos de diversas disciplinas para compreender e apreender um objeto que
cada uma delas, isoladamente, ndo é capaz de realizar. Assim, uma teoria que fosse
capaz de coordenar contribuicdes de diversas outras e “de maneira a estabelecer
um sistema inteligivel do j& realizado, pode vir a ser um sistema interdisciplinar”
(MAZZOT]I; OLIVEIRA, 2000, p.77).

A interdisciplinaridade pode se constituir, neste aspecto, uma possibilidade de
explorar as potencialidades de todas as disciplinas envolvidas e de cada area de
conhecimento, compreendendo seus limites, mas tendo como foco central o
principio da diversidade e da criatividade. (JANTSCH; BIANCHETTI, 1995). Nos dias

atuais o conhecimento interdisciplinar tém tido uma abordagem cada vez maior, uma
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vez que os saberes tém se tornado cada vez mais isolados e necessitando de um
“didlogo ecuménico” entre as varias disciplinas cientificas (JAPIASSU, 1992). A
compartimentacdo das disciplinas em diversos niveis e nomes, e das areas de
conhecimento, muitas vezes torna fragmentado o aprendizado do sujeito.

Entretanto, faz-se necessério observar que, mesmo que o0 sujeito atinja um
nivel elevado de capacidade critica e de constru¢do do seu conhecimento, nenhum
sujeito individual consegue dar conta de exaurir uma determinada problematica
(JANTSCH; BIANCHETTI,1995). Isto porque o conhecimento humano sempre seré
incompleto, parcial, e de uma relatividade constante. Busca-se, pois, neste aspecto,
a importancia de procurar esclarecimentos e revelagdes das realidades e suas
determinagdes e mediagdes fundamentais.

A abordagem desta questido vem carregada de duvidas e incertezas de como
a interdisciplinaridade pode ser aplicada, uma vez que problemas tedricos e
metodoldgicos emergem nestas circunstancias, ndo muito diferentes daqueles que
se apresentam para cada disciplina (MAZZOTTI; OLIVEIRA, 2002). Observa-se
ainda atualmente a dificuldade que as instituicoes e professores tém em trabalhar
com a concepcao da interdisciplinaridade no ambito do saber escolar dos alunos. As
barreiras institucionais e intelectuais existem e ampliam a questéo, como diz Faure
(1992, p.61):

[...] a prépria pratica da interdisciplinaridade se defronta com um
certo nimero de obstaculos que é necessario superar, quando se
deseja obter progresso. Cada disciplina utiliza um sistema conceitual
gue lhe é préprio, relacionado a uma ou mais légicas epistemo-
metodolégicas que lhe sdo particulares. A ndo correspondéncia
entre essas logicas, a dificuldade em se transferir os conceitos de
um campo dado a outro levam a que se considere o formalismo das
disciplinas como um obstaculo maior a qualquer integracao.

Porém, “o ato de ensinar é o processo de transposicdo do saber posto, é
essencialmente um processo de deslocamento do saber para estruturas”
(JANTSCH; BIANCHETTI, 1995). Quando o sujeito cria as suas estruturas de agdes
reflexivas e loégicas do pensamento, caberia ao educador impulsionar seu raciocinio,
suas préticas e seu pensamento. Desenvolvendo esta questdo, percebemos que a
“interdisciplinaridade sistematicamente desenvolvida eleva a capacidade de
cooperagdo com 0s outros para um tipo de jogo onde todos ganham” (JANTSCH;
BIANCHETTI, 1995).
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Diante desta questdo, poderiamos observar dois obstaculos que
caracterizariam a interdisciplinaridade como um “problema”: os limites do sujeito e a
complexidade dos fatos historicos seriam um deles. O processo de conhecimento
por parte do sujeito € algo que se deriva em diversos aspectos. E uma acéo ativa,
qgue envolve aprofundamento para a compreensédo dos fatos. Por esta razédo, ainda
que atinja um elevado nivel de capacidade critica este sujeito (de maneira individual)
ndo sera capaz de dar conta de exaurir uma determinada problemética, pois este
esforgo € acumulativo e social. (JANTSCH; BIANCHETTI, 1995).

O segundo ponto a ser observado trata do plano material-histérico e cultural.
As condi¢6es histéricas nas quais os processos de vida real dos homens vém se
construindo séo as mais dificeis: relagdo de dominagéo, excluséo e alienagéo, tendo
em vista a divisdo dos homens em classes sociais. (JANTSCH; BIANCHETTI, 1995).
Desde os antigos modos de producdo até o capitalismo vigente atualmente, todos
eles ditam o modo de producéo social da sociedade, sendo esta mesma sociedade
dividida em classes sociais, que oculta a exclusdo alienagdo e desigualdade sob
forma legal e formal.

E claro que a estruturacdo da sociedade capitalista ndo se resume a divisdo
de classes, mas estas com certeza indicam forcas dominantes, dominados e
interesses antagodnicos. Para que sejam superados os “limites” desta sociedade, um
rompimento com as relagdes sociais que fornecem as bases desta sociedade seria
fundamental para a interdisciplinaridade aconteca de forma harmodnica. As
determinagdes destes aspectos, embora nem sempre tratadas quando se discute a
interdisciplinaridade, sdo fundamentais para que a mesma ocorra com Sucesso.

N&o pretendemos, com isto, descaracterizar as disciplinas, confundindo-as ou
diluindo-as em préaticas comuns ou indistintas. O que é importante neste aspecto é
promover uma acgdo concentrada do conjunto e também de cada uma das
disciplinas, a servico do desenvolvimento de competéncias gerais, que dependem
do conhecimento disciplinar (PCNEM, 2000, p.17).

Propostas curriculares oficiais, como os PCNEM, podem ser interpretadas
como “um hibrido de discursos curriculares produzidos por processos de
recontextualizagdo” (LOPES, 2002, p.392). Como os textos sdo desterritorializados,
e de certa forma deslocados das questBes que levaram a sua producdo, novas
finalidades educacionais surgem, trazendo ambiguidades, n&o existindo,

necessariamente:
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[...] um sentido negativo de adulteracdo de textos supostamente
originais, mas revela-se a produgcdo de novos sentidos cumprindo
finalidades sociais distintas (idem).

Uma abordagem interdisciplinar ndo se constr6i com uma teoria, como muitos
desejam: ela necessita apresentar-se no cotidiano escolar de forma natural, numa
forma na qual o aluno muitas vezes nem perceba os conceitos inter-relacionados ali
presentes. Desta forma, concordamos com Japiassu (1992, p.89), quando ele diz

que:

[...] neste dominio, o interdisciplinar ndo é algo que se ensine ou que
se aprenda. E algo que se vive. E fundamentalmente uma atitude de
espirito. Atitude feita de curiosidade, de abertura, de sentido de
aventura, de busca, de intuicdo das relacbes existentes entre as
coisas e que espacam a observacdo comum.

Mesmo sendo feita de *“curiosidade”, sem uma forma concreta de ser
realizada, podemos afirmar que a interdisciplinaridade pode obter sucesso no
ambiente escolar. Quando trabalhada de forma integrada entre participantes da
comunidade escolar — pais, alunos e professores — os resultados finais aparecem de
forma natural, mesmo que seus resultados sejam dissolvidos ao longo do percurso.

Faure (1992, p. 68) explica que:

[...] apesar de se defrontar com numerosos obstaculos, a
interdisciplinaridade vem obtendo resultados em determinados
dominios. Este avanco se volta eventualmente contra ela mesma ao
fim do percurso, pois a interdisciplinaridade, ao realizar-se com
sucesso em uma problematica transversal, se dissolve em seu
objeto.

Talvez pelo fato de seus resultados se dissolverem ao longo do
caminho, muitas vezes ndo se vé claramente quando a interdisciplinaridade
alcangou sucesso ou fracasso nos ambientes escolares. Este € outro aspecto que
dificulta a implementagéo da interdisciplinaridade: sem uma receita pronta e com
seus resultados minimizados (ao olhar de quem ndo acompanha o processo de
aprendizado), torna-se mais dificil implementéa-Ila.

Neste interim, em diversas abordagens educacionais, a contextualizacdo dos
problemas é um dos fundamentos mais basicos existentes para que a producéo do

conhecimento acontega. Fazer com que o que se estuda faga sentido na sua propria
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vida torna o processo de aprendizagem muito mais fécil. Morin (2000, p.3) afirma

que:

[..] se ndo houver, por exemplo, a contextualizacdo dos
conhecimentos histéricos e geograficos, cada vez que aparecer um
acontecimento novo que nos fizer descobrir uma regido
desconhecida, como o Kosovo, o Timor ou a Serra Leoa, nao
entenderemos nada. Portanto, o ensino por disciplina, fragmentado
e dividido, impede a capacidade natural que o espirito tem de
contextualizar. E é essa capacidade que deve ser estimulada e
desenvolvida pelo ensino, a de ligar as partes ao todo e o todo as
partes.
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3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS
3.1. VISAO GERAL DA INSTITUICAO PESQUISADA

3.1.1. Local da Pesquisa

A instituicdo escolar pesquisada se denomina Unidade Educacional Gama e
Souza - Recreio, e fica localizada no bairro do Recreio dos Bandeirantes, no Rio de
Janeiro. Este bairro é considerado um dos mais promissores na questao imobiliaria,
e tem crescido muito nos ultimos anos, fato que podemos confirmar em decorréncia
do alto niumero de construgbes — principalmente condominios — que tém sido
erguidos nas imediagoes.

Esta instituicdo pertence a um grupo de cinco escolas, todas com a mesma
denominacéo, localizadas nos bairros de Bonsucesso, Olaria, Barra da Tijuca,
Mesquita, na Baixada Fluminense e a unidade pesquisada no Recreio dos
Bandeirantes. A primeira unidade da rede foi inaugurada por uma professora, Ina
Gama, no ano de 1962, com o nome de Escola Menino Jesus. Curiosamente, seu
inicio deu-se com apenas uma turma de seis alunos. Com o tempo, a escola cresceu
e foram abertas diversas unidades, situadas nos bairros acima citados. Ao longo de
seus 45 anos de atividade, a escola se tornou uma rede de colégios, que incluiu uma
faculdade, localizada no bairro de Bonsucesso, denominada Faculdades Integradas
Gama e Souza.

A unidade Recreio, que constitui o locus desta pesquisa, iniciou suas
atividades em marco de 1997. A escola esta instalada em um prédio adaptado,
originalmente uma casa de dois andares, que foi reformada e ampliada para abrigar
as turmas que ali estudam. No primeiro andar, se localizam a secretaria do colégio,
o laboratorio de informatica, o laboratério de ciéncias, que também funciona como
sala de video, a cantina e trés salas de aula. Ainda no primeiro andar, em locais
separados, estdo localizadas a piscina e a quadra poli-esportiva, que possui
arquibancada e é totalmente coberta. Também, em separado do prédio principal, se
localizam duas salas de aula que atendem exclusivamente a Educacéo Infantil
(antigos Jardim e CA), além da sala dos professores e dos banheiros para os
alunos.

No segundo andar, encontram-se mais quatro salas de aula, dois banheiros,
uma sala de depdsito de materiais escolares e um amplo saldo que, de acordo com

um projeto em desenvolvimento devera ser uma sala de video.
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Tendo em vista 0 numero reduzido de salas de aula, e também o namero de
alunos matriculados em cada turma, ficou deliberado que ndo haveria salas fixas
para cada turma, desta forma a cada ano as turmas com namero mais elevado de
alunos ocupariam as maiores salas. Atualmente, a maior turma do colégio possui 18
alunos.

Existe uma turma para cada ano do Ensino Fundamental e Médio. Ao todo, a
escola possui 156 alunos, sendo que, no turno da Manhé, estudam os alunos da 5.2
série (6.° ano) a 8.2 série (9.° ano), além de todo o Ensino Médio. No turno da tarde,
estudam os alunos da Educacédo Infantil e Fundamental até a 4.2 série (5.° ano),

além dos alunos que cursam o Ensino Médio Técnico.

Tabela 1. Namero de Alunos Por Série/Ano
1. ° Segmento do Ensino Fundamental.

N.° de N.° de
Alunos | Professores
Educacéo Infantil 7 3
1.° Ano (CA) 8 3
2.°Ano (1.2 Série) 15 3
3.9 Ano (2.2 Série) 11 4
4.° Ano (3.2 Série) 7 4
5. Ano (4.2 Série) 12 4
TOTAL 60 -

Tabela 2. Namero de Alunos Por Série/Ano
2.°Segmento do Ensino Fundamental.

N.° de N.° de
Alunos | Professores
6.° Ano (5.2 Série) 10 9
7.° Ano (6.2 Série) 13 10
8.° Ano (7.2 Série) 18 11
9.° Ano (8.2 Série) 14 11
TOTAL 55
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Tabela 3. NUmero de Alunos Por Série/Ano
Ensino Médio

N.° de N.° de
Alunos Professores
1.° Ano 15 13
2.° Ano 14 13
3.° Ano 12 13
TOTAL 41

No total, o corpo docente do colégio € composto por vinte e seis professores,
sendo que dezesseis deles lecionam no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os
demais lecionam exclusivamente no Ensino Fundamental. Salientamos aqui que,
devido ao fato de um mesmo professor lecionar a mesma disciplina em turmas
diferentes, e em alguns casos tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio, assim, ndo foi possivel definir, nas tabelas acima, o quantitativo total de
professores por segmento.

O setor administrativo é composto por uma assistente administrativa, uma
supervisora geral, uma coordenadora e uma diretora, além de dois auxiliares de
servicos gerais.

O laboratério de informética possui 12 micro-computadores multimidia e
alunos trabalham em duplas — apenas nos casos de turmas com até 12 alunos é que
0s mesmos trabalham individualmente. Possui uma impressora jato de tinta e esta

interligado em rede, mas ndo possui acesso a Internet.

3.1.2. Reuni&o de Planejamento Anual — Um Encontro Para Refletir, Discutir e
Planejar.

Todos os anos, durante o més de Janeiro, os professores de todas as
unidades da rede se encontram na unidade Olaria, durante duas a trés semanas,
para elaborar o planejamento anual das disciplinas. E um grande encontro onde os
professores trocam idéias, debatem e apresentam suas propostas para 0 semestre
letivo.

No primeiro dia deste planejamento, todos os professores sdo convocados a
comparecer, para uma reunido geral com a presenca dos coordenadores, diretores e

supervisores. No primeiro contato, ha uma troca de experiéncias e também de
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eventuais questdes que sdo levantadas pelos professores, em relacdo a conteudos,
problemas e sugestdo de solucdes.

Posteriormente, o grupo é distribuido de acordo com suas disciplinas. Como
exemplo, o grupo de Lingua Portuguesa e Literatura € composto por todos o0s
professores que lecionam tais disciplinas nas unidades. Assim, a cada dois ou trés
dias na semana, 0s grupos se encontram e planejam, em conjunto, os conteudos,
estratégias, selecionam materiais de apoio e trocam experiéncias adquiridas em
cada unidade em que trabalham. Em alguns casos, um mesmo professor pode
trabalhar em mais de uma unidade.

No ultimo dia, todos os professores comparecem e entregam o planejamento
anual das disciplinas — inclusive disciplinas técnicas — e este é depois distribuido em
todas as unidades da rede. Assim, ndo somente o0s professores possuem seu
planejamento, mas as coordenag¢des de cada unidade também.

Durante este periodo de observacdo, na fase exploratéria do estudo, foi
aplicado aos professores presentes ao planejamento ocorrido no més de janeiro de
2007, um questionario (APENDICE A), com perguntas fechadas e abertas,
solicitando-se aos professores que respondessem, sem se identificar. A primeira
parte do questionario teve por objetivo identificar as caracteristicas do professor da
instituicdo em foco. Ao todo, foram distribuidos trinta e nove questionarios a todos o0s
professores presentes que lecionavam alguma disciplina no Ensino Médio.

Obtivemos como retorno trinta e trés questionarios.

3.1.3 A Observacgédo no Campo de Pesquisa

Esta fase de observacgéo foi realizada desde os primeiros dias de junho até o
dia 15 de julho de 2007, logo depois se iniciaram as férias escolares dos alunos.
Tivemos a oportunidade de constatar que o ambiente escolar na instituicdo &, de
uma forma geral, bastante tranquilo. O atendimento da secretaria e da coordenagéo
pedagodgica é feito na mesma sala, dividida em dois ambientes por divisérias de
escritorio, o que aparentemente néo interfere no andamento diario das tarefas de
cada setor.

As turmas do Ensino Médio sdo pequenas, o que facilita o trabalho dos

professores. Os alunos interagem entre si, periodicamente, conforme as propostas
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dos professores nas tarefas em sala de aula, por meio da organizacéo de duplas ou
de grupos.

A equipe docente procura estar em contato permanente ao longo da semana,
fato que pudemos constatar durante o intervalo das aulas: na sala dos professores,
trocam idéias e relatam experiéncias, debatendo sobre andamento das aulas,
comportamento dos alunos e outros assuntos. Eventualmente, neste intervalo das
aulas, alguns professores analisam as possibilidades de trabalhos integrados entre
as disciplinas.

Posteriormente, no periodo em que realizamos as entrevistas com o0s
professores, pudemos participar de duas aulas expositivas da professora de
Informética Educativa do Ensino Médio. Estas aulas eram apresentacdes de trabalho
bimestral das turmas de primeiro e segundo ano. Observamos neste periodo que a
aula de Informética Educativa é uma disciplina que ndo esti atualmente na grade
curricular da turma do terceiro ano do Ensino Médio.

O dia escolhido para a observacéo dessas aulas escola que seréo relatadas a
seguir foi uma quinta-feira, dia da aula de Informatica Educativa para o primeiro e o
segundo ano do Ensino Médio. Como o periodo das provas estava se aproximando,
a turma do primeiro ano tinha terminado um projeto na qual estavam envolvidas as
disciplinas Informéatica Educativa, Geografia e Fisica. Observou-se que o0s
professores destas disciplinas haviam discutido o trabalho que seria feito em
conjunto duas semanas antes de dar inicio ao projeto bimestral, elaborado pelos
alunos, em cada disciplina isoladamente. Isto ndo é uma regra, visto que desta vez
estas trés disciplinas iriam trabalhar em conjunto.

O tema bimestral para todas as disciplinas era o Pan-Americano 2007. O
professor de Fisica pediu que a turma pesquisasse o tipo de roupa dos atletas da
natacdo e da corrida no atletismo — o porqué daqueles tipos de roupas, porque
alguns usavam roupas compridas, outras com manga, dentre outras caracteristicas.
A idéia era, a principio, descobrir as acbes da Fisica no desempenho dos atletas
guando os mesmos usavam determinado tipo de tecido, ou tipo de roupa, como por
exemplo, coeficiente de atrito, dentre outros aspectos citados pelos professores.

Jé a professora de Geografia, aproveitando a referéncia a roupa dos atletas,
pediu aos alunos que verificassem porque a tecnologia das roupas estava sempre
disponivel primeiro para paises como Estados Unidos e Canada — ditos do primeiro

mundo — e somente depois de algum tempo estas tecnologias chegavam a outros



55

paises, inclusive o Brasil. Pediu que elaborassem um relatério e desenvolvessem
graficos, se considerassem pertinentes.

Em seguida a professora de Informética solicitou que os alunos pesquisassem
primeiro pela Internet os paises que ganharam mais medalhas nos Jogos Pan-
Americanos, isto é, EUA, CUBA e CANADA, mas estava em aberto para outros
paises que também se destacavam nesses jogos. Como o laboratério atualmente
ndo dispde de conexdo a rede, a pesquisa foi voltada para o lado esportivo, e a
professora sugeriu o periodo de duas semanas para que 0s alunos pesquisassem e
trouxessem o material encontrado em suas residéncias, ou em outros locais.

De acordo com as professoras de Geografia e Fisica, foi neste momento que
os alunos fizeram duas ag¢des de uma vez s6: descobriram o lado do poder
econbmico dos paises desenvolvidos como grande facilitador de aquisicdo de
tecnologia, mesmo a pesquisa sendo voltada para o lado esportivo. Também
descobriram como os cubanos, ainda que ndo fossem dotados de tecnologia como
0s paises mais desenvolvidos, conseguiam sempre ser uma poténcia no esporte. Ao
mesmo tempo, apenas pesquisando pela Internet, sem nenhum outro meio de
origem de dados, obtiveram vérias informacdes a respeito das roupas dos atletas e
de como as mesmas conseguiam proporcionar um melhor desempenho para que os
competidores pudessem obter melhores resultados.

Decidiram entdo, sob sugestdo da professora de Informatica, elaborar duas
apresentagdes no Power Point articuladas uma a outra — a primeira falando sobre as
roupas dos atletas, e outra falando sobre os paises, tecnologia e incentivo ao
esporte.

Na elaboragcdo da apresentagdo, os alunos criaram links de uma
apresentagdo para outra, ainda que a estrutura original fosse mostrar todos os
dados de uma parte do projeto, para somente entdo apresentar a outra parte. Assim,
se alguém se interessasse em saber mais sobre um determinado detalhe (por
exemplo, porque o fabricante possui tecnologia de ponta e nés ndo, ou como o pais
incentiva o esporte), havia links que remetiam & outra apresentacéo elaborada pelos
alunos. Era como se houvesse um Power Point para a Fisica e outro para a Historia,
mas, com o uso dos links, era dificil reconhecer qual era de qual disciplina, pois os
assuntos se inter-relacionavam. Uma observacéo interessante é o fato do contetdo
programético de Informatica no bimestre em questdo era Power Point. Assim, a

professora conseguiu trabalhar diversos topicos diferenciados neste projeto.
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A apresentacao para as professoras foi marcada para uma semana antes da
prova, e todos os alunos do Ensino Médio assistiram & apresentacdo do trabalho
numa sala de aula para onde foi levado um computador multimidia para a exibi¢éo
do Power Point.

No mesmo dia, fizemos a observagédo em sala de aula com os alunos do
segundo ano do Ensino Médio. Mais uma vez foi constatada uma interagdo dos
professores da instituicdo. O professor de Matematica pediu aos alunos que
acessassem pela internet o site oficial dos jogos pan-americanos para descobrir 0
local das principais competicbes — as chamadas arenas olimpicas. Com estes
dados, langou um desafio: descobrir quantas horas levaria para um torcedor se
deslocar, em média, de uma arena para outra — simulando um deslocamento que
realmente era feito por muitos torcedores que compraram ingresso — e quantos
quilémetros ele iria percorrer de um ponto a outro. O proprio professor elaborou um
roteiro basico, a fim de orientar os alunos para a obtencdo destes dados. Sugeriu
que colocassem tudo no Excel para gerarem graficos a fim de que tivessem uma
melhor visualizagcédo dos dados. Esta sugestéo tinha objetivos especificos, visto que
o Microsoft Excel € um dos modulos dados no segundo ano na disciplina Informatica
Educativa.

Com a ajuda da professora de Informatica, os alunos montaram no Excel
cerca de 15 gréficos diferentes — todos com dados coletados pela Internet, como
disténcia entre um local e outro, tempo médio gasto nestes deslocamentos, dentre
outros. Com os gréficos prontos, a professor sugeriu que fizessem um pequeno site
onde os alunos poderiam inserir as fotos baixadas da Internet dos locais das provas
— inclusive com os dados que j& estavam tabulados no Microsoft Excel — juntamente
com os gréficos gerados.

Os alunos tiveram duas aulas das quais acompanhamos a segunda e Ultima
delas, para montar, no software chamado Microsoft Front Page, a pagina intitulada
“Pernas Pra Que Te Quero: Distancia dos Locais do Pan — Uma Pequena Ajuda
Para o Torcedor Brasileiro”. O uso deste software elimina os alunos da criagdo das

paginas em HTML?® puro.

® Hypertext Markup Language — é a linguagem bésica para a criacdo de documentos (paginas) com contetido
visualizavel em navegadores de Internet. As paginas podem ser criadas a partir de um simples editor de texto,
como o Bloco de Notas, por exemplo, desde que salvas com extensdo .HTML
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Foram criadas imagens de fundo com a ajuda do Software Adobe PhotoShop,
um pequeno menu lateral com todos os links para os dados coletados na pesquisa —
as fotos, os graficos e as dicas sugeridas para que os torcedores nao perdessem
muito tempo no transito. O site, feito localmente no laboratério, ficou disponivel
durante a semana de prova em todos os computadores do laboratério para consulta
dos alunos.

Um dos alunos, mais empolgado, resolveu publicar o site na Internet através
de um provedor gratuito de sites, mas o mesmo ficaria no ar, segundo o préprio

aluno, apenas durante o Pan-Americano.

3.2. ANALISE DOS DADOS COLETADOS NO QUESTIONARIO: QUESTOES FECHADAS

As perguntas do questionario aplicado aos 33 professores (APENDICE A)
durante o periodo da reunido de planejamento, na fase exploratéria da pesquisa
foram divididas em duas partes. A primeira delas baseou-se em questdes fechadas,
a fim de identificar as caracteristicas dos professores participantes do estudo.

Ap6s a tabulagdo dos dados levantados, foram gerados graficos
apresentados a seguir que ilustram as informagdes das questdes fechadas obtidas
neste periodo da pesquisa.

O primeiro grafico tem como objetivo mostrar o grau de instrugcdo dos
professores que trabalham na instituicdo. Constatamos que 25% dos professores
possuem apenas 0 curso de graduacgéo, na modalidade de licenciatura na disciplina
em que leciona. 50% dos professores possuem cursos de pos-graduacéo lato sensu
ou de especializacdo, o que configura a tendéncia para a qualificacdo dos

professores para além da graduacgao.

MAIORTITULACAO

= LICENCIATURA
m POS-GRADUACAO
= MESTRADO

= GRADUAGCAO

Gréficol — Maior Titulagao



58

O proximo grafico aponta uma pequena diferenga percentual no referente ao
sexo dos professores pesquisados: ha mais professoras do que professores

trabalhando na instituig&o.

M Total
FEM

M Total
MAS

Gréfico 2 — Sexo

Uma das informacées coletadas no instrumento foi a idade dos professores. E
interessante observar que aproximadamente cerca de 73% dos professores possuli
menos de 45 anos, sendo que 27% tem entre 36 e 45 anos e 46% tem entre 25 e 35
anos. Dessa forma, pOde-se constatar que se trata de um corpo docente

relativamente jovem.

Idade

m Total de 25-35

m Total de 35-45

Total de MAIS
DE 45

Gréfico 3 — Idade

Este grupo de professores da instituicdo pesquisada, assim como muitos dos
professores brasileiros, trabalha em mais de uma instituicdo (100%). Pouco mais da
metade dos professores (56%) trabalham apenas em instituicdes particulares, o

restante trabalha tanto em instituicdes particulares quanto publicas. Este fato aponta
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para a questao salarial do professor, que necessita trabalhar em varias instituicbes

para complementar sua remuneragao.

TRABALHAM EM:

M Instituigdes
privadas

M Instituigdes
privadas e
publicas

Gréfico 4 — Tipo de Instituicdes Em Que Trabalham

Visualizamos também neste levantamento que o0s professores estédo

comecando a carreira docente bem cedo. Quase metade deles possui entre cinco a

dez anos de magistério. Levando-se em consideracdo que estes mesmos

professores sdo jovens, aponta-se o fato dos mesmos estarem ingressando no

magistério cada vez mais cedo, o que indica que apesar de nem sempre ser bem

remunerado, parece ser comum a perspectiva de iniciar a carreira do magistério,

logo apés o término da graduacgao.

TEMPO DE MAGISTERIO

3%

B Menos de 5

B Entre5e 10
Anos

WEntrel0e
20 Anos

® Maisde 20

Gréfico 5 — Tempo de Magistério
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Perguntamos aos professores se 0s mesmos utilizavam algum tipo de recurso
tecnoldgico para ajudar em suas aulas, ndo se limitando a Informatica propriamente
dita: retroprojetor, data-show, Internet para pesquisa e atualizacdo, dentre outros,
foram apontados pelos docentes como ferramentas utilizadas no dia-a-dia de suas
aulas.

UTILIZAM TECNOLOGIAS NA SALADE AULA

Gréfico 5 - Utilizag8o de Tecnologia em Sala de Aula

Indagados sobre se concordavam com a implementacgéo da Informatica como
disciplina no Ensino Médio, os professores, neste aspecto, se mostravam muito
entusiasmados com esta questéo, apontando inclusive o fato de cada vez mais em
instituicdes particulares estarem implementando a Informéatica como disciplina na
grade curricular do Ensino Médio. Pelas respostas dos participantes, apenas 3% dos

respondem ndo concordam, 0 que representa apenas um professor.

CONCORDAM COM A IMPLEMENTACAO DA INFORMATICA COMO
DISCIPLINA

W Concordam com a
3% implementa¢do
da Informatica

como disciplina
B Nao concordam

Grafico 6 - Concordancia com a Implementacéo da Informética
como disciplina
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3.3 ANALISE DAS QUESTOES ABERTAS DOS QUESTIONARIOS E DAS ENTREVISTAS

Neste item, foram analisados os dados coletados nos questionarios aplicados
aos 33 professores (APENDICE A), ainda na fase exploratoria da pesquisa,
cruzados com os dados obtidos pelas respostas dos 18 professores entrevistados
posteriormente na instituicdo pesquisada posteriormente. Esta decisdo de analisar
conjuntamente os dados abertos do questionario aplicado preliminarmente e das
entrevistas foi tomada apds observamos convergéncias nas respostas dadas pelos
professores de ambas as fases da pesquisa, 0 que favoreceu a analise global dos
dados coletados.

Os professores que responderam ao questionario preliminar foram
identificados como PQ1, PQ2, PQ3... até PQ33; e os professores entrevistados na
instituicdo escolar foram identificados por P1, P2, P3... até P18. Devemos salientar
que os dezoito professores entrevistados também responderam ao levantamento
preliminar, tendo em vista que 0os mesmos participaram do planejamento anual da
instituicdo em Janeiro de 2007.

Ao longo de nossa andlise, pudemos observar alguns temas que se repetiram
nos escritos e nas falas dos professores. P6de também ser constatado que as
respostas ao questionario foram mais breves, enquanto nas entrevistas 0s
professores se estenderam consideravelmente, em alguns casos. O quadro abaixo

ilustra os principais temas abordados pelos professores em suas respostas

coletadas:
Quadro 1 — Temas e Subtemas
3.3.1. Ajuste e Regulamentagéo 3.3.1.1 ALDB e as Disposi¢des Legais
Legal 3.3.1.2 Reviséo da Legislagéo
3.3.2. Pesquisa 3.3.2.1. Pesquisa e Aprendizagem
3.3.2.2. Pesquisa e Conhecimento
3.3.3. Mercado de Trabalho 3.3.3.1. Informatica e Mercado de Trabalho
3.3.3.2 Atualizacédo Profissional
3.3.4. Interdisciplinaridade 3.3.4.1 Alternativa para Integracao
Interdisciplinar
3.3.5. O Mundo Digital 3.3.5.1. Inclusdo no Mundo Digital
3.3.5.2. Exclus&o do Mundo Digital
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3.3.1 Ajuste e Regulamentacéo Legal

As

respostas dos participantes relacionam-se aos dispositivos legais,

observando que, antes da LDB e dos PCNS, ndo estavam estabelecidos parametros

concretos para a educagéo no Brasil, e apontando os documentos legais como 0s

principais fatores de organizacdo e padronizagdo do ensino brasileiro.

3.3.1.1

A LDB e as DisposicOes Legais

Durante o levantamento preliminar, muitos professores foram unanimes em

afirmar que a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao foi um

importante passo para a regulamentagcdo da educacéo brasileira, assim como 0s

Parametros Curriculares Nacionais. Observamos neste tema que muitos dos

professores possuem conhecimento sobre a LDB, mas muitos deles n&o conhecem

a os PCN, em especial o do Ensino Médio, como seria desejavel pela importancia de

conteudos do documento para a a¢do educativa junto as classes deste segmento.

PQ1 Acho que era necesséria e serviu para padronizar o ensino
no pais.
PQ 4 Foi muito importante para regulamentar certas

disparidades

PQ13 A LDB revolucionou o ensino, porém precisamos da uniéo
através dos profissionais de ensino, para que esta
revolucdo/inovacgao seja realmente adotada nacionalmente

PQ19 A reforma da LDB aconteceu nhum momento em que havia
muita confusdo sobre leis, direitos e deveres. Serviu para
regulamentar o ensino, portanto foi valida.

PQ20 A Lei de Diretrizes e Bases serviu para regulamentar o
Ensino Brasileiro.

PQ21 Acho que esta mudanca foi muito boa para nos
professores, pois permitiu definir claramente as areas de
conhecimentos e suas relacdes.

PQ22 O MEC ao elaborar a LDB e posteriormente os PCNS
fizeram um grande ajuste na legislacdo

PQ23 A LDB serviu para a padroniza¢éo do ensino no Brasil
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PQ24 Serviu de base para as bases educacionais se atualizarem
e reverem seus contedos

Esta regulamentacdo foi alvo de comentarios nos PCNEM ao citar a LDB
como um importante passo para a nova realidade em que se desenvolve a educagao

brasileira:

[...] Se é necesséario pensar em reformas curriculares, levando em
conta as mudancgas estruturais que alteram a producdo e a propria
organizacdo da sociedade que identificamos como fator econdmico,
ndo é menos importante conhecer e analisar as condices em que se
desenvolve o sistema educacional do Pais (p.6)

Ainda de acordo com este documento legal,

Na perspectiva da nova Lei, o Ensino Médio, como parte da
educacdo escolar, “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social” (Art.1° 8§ 2° da Lei n°® 9.394/96). Essa vinculagdo é
organica e deve contaminar toda a pratica educativa escolar.
(PCNEM, 2000, p.10)

O professor P6, ao falar de sua experiéncia em sala de aula articulada com os
Parametros Curriculares, relatou que segue muitas orientacdes destes documentos

legais. Ao expor sua opinido, argumentou que:

Uma orientagao importante que eu adoto é a observacédo do aluno.
Levar em conta o aluno dentro de sala, ndo s6 o aprendizado
aplicado em teste ou prova, na teoria... E ver a prética dele, dentro de
sala e fora dela. Vocé perceber a dificuldade do aluno, do porqué
daquela dificuldade, isso eu adoto. Porque aquele aluno ta téo
calado, ndo faz nada? Tenta ir ao mundo dele, saber o por qué!
Porque aquele aluno durante a aula faz perguntas inteligentes, é
esforcado, mas na prova ele ndo vai bem? Isso nos Pardmetros, eles
falam pra ter um conceito globalizado do aluno, isso eu acho
interessante... N&do é s6 aquela coisa de 3, 2, 1... Ai vocé langa aquilo
e pode até acabar com a carreira do aluno. Tem que avaliar o
contexto geral daquele aluno, como é que ele se adapta no meio,
como ele é socialmente, como ele se desenvolveu, durante o
periodo, como ele atua na sala, se ele é interessado, nao
interessado... Isso eu acho interessante.

Outros aspectos importantes que a LDB trouxe para a educagdo foram

também abordados pelos professores, tais como uma autonomia mais efetiva da
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escola, descentralizagdo de decisbes e recursos e a criagdo das areas de

conhecimento.

PQ9 Com a reforma da LDB, muitas instituicdes puderam ser
mais autbnomas

PQ16 A elaboracao da LDB permitiu que se instituissem novas
regras e valores para o ensino em geral.

PQ18 A LDB foi fundamental para que as instituicdes de ensino
pudessem ter mais autonomia

PQ29 A LDB foi um grande passo para a descentralizagdo dos
recursos pedagdgicos e curriculares.

O Ensino Médio foi configurado na LDB (Lei n.° 9394/96) como a ultima etapa
da Educacdo Basica. Esse fato novo se deu num momento em que a sociedade
contemporanea vive profundas alteragcbes de ordem tecnologica e econdmico-
financeira. De acordo com DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA (2000, p.4), o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico das ultimas décadas do século passado
ndo soO transformou a vida social, como também causou profundas altera¢cdes no

processo produtivo. Para eles,

[...] A sociedade contemporanea aponta para a exigéncia de uma
educacao diferenciada, uma vez que a tecnologia estd impregnada
nas diferentes esferas da vida social.

3.3.1.2 Revisao da Legislacao

Este tema foi contemplado pelos professores que j& se ressentem de uma
possivel reformulacdo na legislagdo educacional brasileira, observando que as
atuais evolucdes tecnoldgicas estdo decididamente a frente das leis em vigor ha
bastante tempo e para atendé-las seria indispensavel a reviséo de alguns aspectos
legais.

PQ5 A LDB foi muito importante, mas acredito necessitar de
uma revisdo atualmente.

PQ8 Acredito que as mudangas acontecem sempre para
melhorar, acrescentar

PQ17 Esta reforma precisa ser revista, pois foi boa apenas na
época, ja estamos precisando de outra.
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PQ26 A LDB de 1996 avancou em muitos aspectos, mas ainda
precisa melhorar muito

PQ30 A reforma proporcionada pela LDB foi boa, mas muitas
coisas ficaram no papel.

PQ32 Faltou mais comprometimento no Ensino Técnico.
Limitacdo de Recursos.

PQ33 Foi uma reforma teérica que nao capacitou os professores
a desenvolverem suas idéias principais.

P4 Tém, os parémetros, eu acho que eles propdem muita
coisa boa. Infelizmente, a realidade das escolas ndo favorece a
utilizacao dos parametros. Por exemplo, na Biologia, eu diria que esta
quase perfeito. O problema € que ndo se consegue aplicar nas
escolas. Aqui, por exemplo, a gente tenta aplicar os parametros. [...]
Nas escolas, vocé ainda ndo sente esta utilizacdo dos parédmetros
curriculares como deveria ser. Inclusive a informatica, na utilizacéo
dos parametros, é essencial para estar conectando todas as
matérias. Eu acho que esse é o grande problema a néo utilizagdo do
qgue esta escrito ali. Nos parametros nacionais, a regionalidade é
abordada, mas ainda esta muito aquém do que deveria ser.

Observando a educacdo num nivel nacional, PQ15 demonstra sua
insatisfacdo com a realidade educacional atual e a LDB de mais de dez anos atras,

mas também apontando pontos positivos gerados pela promulgacéo da lei:

O Ensino Médio ha muito tempo deixou de ser médio para ser baixo.
Com essa perspectiva nacional da educacédo, a LDB ndo atinge
regides morbidas do nosso pais. Nao existe uma LDB Nacional, mas
podemos acreditar em uma LDB regional, num estado ou até mesmo
num bairro. Onde podemos atender nossos alunos em suas
realidades. Nés procuramos, nos PPP (Projetos Politico-Pedagogico)
usar a LDB o mais proximo possivel da realidade, mas temos muitas
dificuldades, de verbas, aceitacdo da diretoria, colegas, etc. Mas de
uma forma geral, para inicio de trabalhos, a LDB atual possui muitos
pontos favoraveis, tais como elei¢cdes de diretores, conselho tutelar,
EJA, etc.

P16 expde a dificuldade que encontra na pratica: conteidos que precisam ser
ministrados e eventuais dificuldades que se apresentam sdo contornados, segundo

ele, por outros meios de exposi¢cédo além da aula “tedrica™

[...] Eu sigo a apostila, porque é o contetdo dela que cai na prova. Se
bem que, se vocé explicar de um jeito e eles ndo entenderem, vocé
arranja outros métodos para fazer a compreensdo do contetdo.
Entdo eu parto para aulas praticas, mostro onde eles podem aplicar
aquilo na vida deles, enfim... Tento fazer um “tro¢co” diferente. Eu
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acho que os PCNS falam alguma coisa nesse sentido, de vocé tentar
colocar a pratica na vida deles, entéo eu tento fazer isso com eles.

JA o professor P18 faz uma critca aos PCNs, afirmando seu
descontentamento no tocante as divergéncias atuais entre tais documentos e a sua
realidade atual, mas ao mesmo tempo cita uma das diversas orientagdes que 0s

parametros apontam: a avaliagdo global o aluno.

Bom, ndo sou muito fA dos PCNS, porque acho que ele contém
muitas distorcdes e estd muito desatualizado nos dias atuais. Mas
uma das coisas que procuro empregar em meu trabalho e isso esta
estabelecido la é o fator de avaliar o aluno no seu geral, no seu
contexto e ndo apenas por meio de uma mera avaliagdo formal.
Como infelizmente, na pratica, precisamos ter que aplicar uma prova
e ter uma nota, eu procuro dar outras formas avaliativas nas outras
notas que nés temos

A dificuldade em se trabalhar com os parametros também foi lembrada por

uma professora, que reconhece que 0s proprios professores possuem um certo

by

distanciamento com relacdo a questdo do comprometimento pedagogico exigido

pelos documentos legais:

P11: [...] eu até que seguia alguma coisa, algo como avaliacao
participativa, tentava implementar uma conversa maior com outros
professores, mas vocé sabe como esse povo é dificil de se lidar,
porque eles ndo querem ter trabalho.. Entdo eu me desencantei um
pouco com essa historia de lei e parametros, porque fica complicado
trabalhar isto com professores que ndo se empenham em ter um
trabalho reconhecido. E também, de l& pra c&, muita coisa mudou e a
lei continua a mesma, ou seja, assim como outras no Brasil, ficou
caduca e quase ninguém mais ouve falar...

Outra critica feita & questdo da desatualizagdo atual dos PCNs foi feita pela
professora P14, que observa a velocidade dos tempos atuais ndo condizentes com

as propostas dos documentos legais:

Olha, até uns cinco ou seis anos atras, eu adotava muita coisa. Eu
achava que seguir estes PCNs estava dentro da nossa realidade.
Hoje, quase dez anos apds a promulgagdo desses PCNs, eu acho
gue ndo houve uma evolucdo destes. Estas normas ndo conseguiram
se atualizar, se adequar a nossa realidade de hoje. Enquanto ha uma
integracdo das demais disciplinas com a Informatica, 0 mesmo néo
acontece com os PCNs. Estas normas que foram promulgadas ha
pouco tempo, j4 estdo em desuso, tamanha a agilidade destes
tempos.
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Ressaltando as reformas fracassadas de 1960 (Lei n.° 4024/61) e 1970 (Lei n.
© 5692/71), onde as politicas de curriculo tinham-se caracterizado como programas
de governo, DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA (2000, p.3) afirmam que faltava
tempo para sua implementacdo e consolidacdo, levando-se ao descrédito tais

reforma por parte dos professores. Salientam também que:

[...] Na literatura sobre curriculo tem demonstrado que geralmente as
reformas ndo decorrem de necessidades nacionais coletivas. A
transposicao curricular estrangeira tem sido uma constante nessa
area, apesar da existéncia de um pensamento curricular nacional
emergente. Os professores tém sido tomados como recursos nas
propostas e ndo como agentes, mesmo quando supostamente
ouvidos no processo de elaboragdo. Dai o descompromisso social
com a mudanca.

Zibas (2005, p.5) também faz uma critica & LDB atual ao indicar um hiato
entre o discurso de indicagdo e orientacdo para o mercado de trabalho e diversos

pontos que ndo deixam claro este ponto importante da lei:

A lei aprovada abandonou a principal caracteristica do primeiro
projeto no que dizia respeito ao ensino médio, pois ndo enfatizou a
instituicdo do trabalho como principio educativo e orientador de todo
o curriculo. A LDB, embora indique que a formagédo profissional de
gualidade s6 se faz mediante uma soélida educacao geral, contém
suficientes ambiguidades para permitir que legislacdo complementar
instituisse novamente estruturas paralelas de ensino. Ou seja, deixou
espaco para que o decreto do governo federal n. 2.208, de 1997,
determinasse que a formacéo técnica, organizada em médulos, fosse
oferecida separadamente do ensino médio regular.

3.3.2. Pesquisa

Este tema foi abordado pelos professores sinalizando o uso da Informaética
como um recurso poderoso de pesquisa escolar e consequentemente importante
forma de aprendizado e apropriagcdo do conhecimento. Para muitos dos professores,
a pesquisa é uma das principais vantagens do uso da Informatica na Educagéo, ndo

importando qual area de conhecimento se esteja trabalhando.

3.3.2.1 Pesquisa e Aprendizagem

Para muitos professores, 0 uso da Informatica na educacgéo faz com o aluno

aprenda a realizar pesquisas com o intuito de facilitar o seu aprendizado,
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principalmente com relacé@o as disciplinas ja existentes na grade curricular, inclusive

explicitando as vantagens do processo de pesquisa no Ensino Médio.

PQ24 Para pesquisar e se aprofundar nas diversas matérias do Ensino
Médio.

PQ26 Importantissima para o aprendizado do aluno.

P14 Ela é uma ferramenta indispensavel em qualquer disciplina, para
fazer trabalhos, pesquisas. E uma ferramenta muito importante também
de cultura, ndo so para os alunos, mas para qualquer pessoa.

A professora P14 assinala, em sua resposta no questiondrio, que a
Informética pode ser importante para o aprendizado do aluno em relagdo as

habilidades basicas, tanto na escrita quanto no raciocinio logico:

[...] Seu uso (da Informatica) poderia enfatizar a importancia das
habilidades basicas de leitura e raciocinio.

z

Ja para P10, o aprendizado de disciplina Inglés é explorado pelo uso da
pesquisa na Internet com a associagdo do gosto musical de seus alunos do Ensino
Médio:

[...]- Eu gosto muito de musica, entdo sempre estou trazendo letras de
musicas em inglés para trabalhar com meus alunos, e as vezes € uma
musica que ainda ndo foi langada ou toca pouco no Brasil... Entédo eu
vou la no Google e pesquiso a letra da mdsica, ou vou em sites

especificos de letras de musicas... E trabalho a tradugdo deles com os
alunos. [...]

Referindo-se ao aspecto da aprendizagem por parte do aluno, Costa (2000,
p.130) aponta dois aspectos consideraveis nesta questdo. A primeira delas € a

constatacdo de que a Informatica:

[..] E muito utilizada pelos alunos quando os professores passam
trabalhos para serem feitos em casa; e a Internet, embora traga os
problemas dos erros conceituais ja levantados, é deixada livremente
para que eles exer¢cam suas habilidades criativas do modo que melhor
Ihe convier. A liberdade para a pessoa pensar e fazer aquilo que deseja
€ ponto fundamental para que os alunos possam exteriorizar a sua
criatividade.

Outro aspecto apontado pelo autor (idem) é a de que professores sempre

relatam, de forma animadora e entusiasmada, os trabalhos apresentados pelos
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alunos elaborados de forma bastante criativa utilizando recursos da Informatica e da
Internet, ainda que os mesmos ndo dominem a tecnologia ou mesmo compreendam
de que forma os recursos tecnoldgicos foram utilizados na elaboragéo do trabalho.

Para Valente (1999, p.30), € importante salientar que a construcdo da
aprendizagem do aluno ndo se da quando o professor “empurra a informacao” para
o0 aluno, mas sim quando o mesmo cria diversas situagdes para que o aluno “puxe a
informac&o”. Porém, ter a informacéo n&o implica em ter conhecimento. Este deve
ser fruto de um “processamento” desta informacéo, gerando uma aplicagdo dessa
informacé@o processada. Isto requer do aluno uma compreensdo do que se esta
fazendo para saber tomar decisdes, atuar e realizar tarefas.

Ainda neste aspecto, a interatividade que a tecnologia permite com o uso do
computador, seus softwares e a Internet favorecem a aprendizagem dos alunos.
Assim os PCNEM (1999, p.226) se referem a esta questao:

A interatividade, indispensavel no processo educacional, acontece por
meio do intercAmbio e permite avanco significativo nos processos

autbnomos de producéo e compreensdo intelectuais e nos processos
cognitivos.

3.3.2.2 Pesquisa e Conhecimento

Nas falas dos professores abaixo, notamos que o0s mesmos aliam a
realizacdo de uma pesquisa feita com a ajuda da Internet com uma possivel
construgdo do conhecimento por parte do aluno com o uso da Informatica,
ratificando os aspectos das vantagens do subtema anterior. Referem-se também ao
incentivo necessario para o acesso a Internet, a diversidade dos temas encontrados,
a facilidade de acesso para o estudo e a pesquisa. Abaixo, transcrevem-se as falas

relativas a esse subtema.

PQ7 E uma disciplina que so ajuda, nas pesquisas e conhecimentos.

PQ12 Para pesquisas na Internet, aquisicdo de conhecimentos e
aprofundamento de todas as matérias.

PQ13 [...] O uso da informatica devera ser incentivado sempre para a
area de pesquisas.

PQ20 Tem importancia quando permite ao aluno procurar dados, fazer
pesquisas e estudar.
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PQ21 As vantagens se dao quando o aluno pode acessar a Internet e
fazer pesquisas sobre os mais diversos assuntos.

PQ26 Salas de aula conectadas, facilidade de pesquisas na Internet.

P6 A tecnologia ajuda muito porque, em primeiro, vocé tem uma
gama muito grande de uma fonte de pesquisa, por causa da rede da
internet, CDs que vocé pode trazer. Os alunos, na maioria deles, tém
computadores até melhores do que os da escola.

P9 A gente trabalha para buscar o conhecimento do aluno e a base
que ele tem, e toda esta base ele sempre busca a informatica, esta
sempre pesquisando, pois interliga todas as disciplinas, e, ao mesmo
tempo, conhecimentos externos, fora do colégio.

Uma questao interessante foi levantando pelo professor P3: ele afirma que a
facilidade da pesquisa pelo Internet traz vantagens enormes para os alunos, mas
também aponta dificuldades dos mesmos em lidar com esta nova tecnologia na

construcdo de seu préprio conhecimento e ao problema do “copia e “cola”:

[...] Todo aluno que tem acesso a informatica tem como buscar e
pesquisar o trabalho proposto. Porém, ndo sendo um trabalho bem
direcionado, hd um comodismo. Entdo, muitos alunos acham que a
informatica e a internet sdo apenas para o aluno retirar um trabalho
pronto. [...] Com as aulas de informatica, o aluno teria uma orientagéo,
ndo s6 como fazer este trabalho, mas como pesquisar, € como ele
mesmo trazer isso e transformar, ele mesmo aplicar esse conhecimento,
e ndo meramente, pegar um trabalho na internet e entregar para o
professor.

A professora P4 relata seu desapontamento com 0 pouco caso que os alunos
fazem da pesquisa na Internet e cita um caso pessoal, mas n&o uma novidade neste
aspecto, de um aluno que entregou um trabalho “copiado” da Internet sem nem

mesmo saber o que tinha entregado:

A maior dificuldade é o fato de eles encararem a informatica como
brincadeira. [...] Se aquilo estivesse focado no conteldo programatico
gue eles necessitam trabalhar melhor este instrumento pra atingir a
pesquisa ou o trabalho bimestral que eles estdo fazendo; se eles
pudessem aliar melhor esta ferramenta, eu acho que seria mais
proveitoso. Eu vejo, as vezes, que eles usam a ferramenta, mas nao
usam direito. Quando vocé vé pesquisas em que eles clicam la em
qualquer tema. Eu ja recebi trabalhos em que a capa tem o tema que eu
pedi, mas la dentro tem coisas que ndo tem nada a ver com o tema
proposto. Porque o aluno ainda ndo encara a informéatica como uma
disciplina obrigatéria. Se ele encarasse, ele teria um cuidado maior. O
professor de informatica deveria orientar melhor o aluno. Eu até ja recebi
trabalho em nivel de mestrado de um aluno de quinta série, que nem
sabe 0 que esta escrito ali. Ser acrescentado o conteddo da informatica
como obrigatério melhora a aprendizagem da internet para pesquisa
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cientifica, da mesma forma como a gente aprende na graduagao a fazer
uma monografia, uma tese. [...] No Brasil, a informatica nas escolas, &
meramente ilustrativa. Tem de comegar a conscientizar de que é uma
ferramenta que eles vao usar a vida inteira.

O professor P14 também aponta a mesma dificuldade em se trabalhar esta
guestdo com os alunos, que estdo se acostumando em copiar trabalhos “prontos”

disponiveis na Internet e ndo se importando com a apropria¢cdo do conhecimento.

[...] ela é uma ferramenta indispensavel em qualquer disciplina, para
fazer trabalhos, pesquisas. E uma ferramenta muito importante também
de cultura, ndo so para os alunos, mas para qualquer pessoa. Negativo
€ o0 aluno que ndo tem limite para mexer no computador. Ele vai achar
gue € um meio de fazer um trabalho para ele. Ele nédo faz do trabalho
uma fonte de pesquisa; ele entra em algum site, copia um trabalho ja
existente e o apresenta como se fosse dele. Ele ndo analisa; muitas
vezes ele nem |é o que ele esta entregando.

P14 se refere especialmente ainda & importancia do papel do professor como

apoio ao trabalho de pesquisa do aluno:

[...] E muito importante ter o auxilio de um professor de Informatica,
porque, através deste, ele vai saber filtrar 0 que € bom ou ruim e o que
ele pode aproveitar de bom ou ruim para ele mesmo.

Ratificando a opinido do professor entrevistado acima, Valente (1999, p.22)
reafirma o papel do computador na Educagéo e do professor nesta relagdo com a

construcdo do conhecimento. Para ele:

[...] A utilizacdo do computador para passar informacéo, informatizando
0 processo tradicional de ensino existente, ndo necessita de maiores
conhecimentos técnicos nem constitui uma inovagcado educacional. A
inovagdo pedagodgica consiste na implantagdo do construtivismo sécio-
interacionista, ou seja, a construgdo do conhecimento pelo aluno
mediado pelo computador. Porém, se o educador dispuser dos recursos
da Informética, terA muito mais chance de entender os processos
mentais, 0S conceitos e as estratégias utilizadas pelo aluno e, com essa
informacéo, poderd intervir e colaborar de modo mais efetivo nesse
processo de construcéo de conhecimento.

Os documentos legais reforcam a tese de articulacdo das tecnologias com o

cotidiano dos alunos. Os PCNEM (1999, p.208), além de indicarem que os curriculos
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atuais devem “prever” o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas

da &rea de tecnologia, argumentam que:

Paralelamente a esse processo, deve-se sensibilizar o aluno para as
alteracdes decorrentes da presenca da tecnologia da informacéo e da
comunicagdo no cotidiano e no préprio processo de construgdo do
conhecimento. (PCNEM, p.209)

De acordo com Mello (2005), o percurso do estudante para construir seu
conhecimento pode incluir todo o tipo de conteddo existente na rede, desde que
alguém oriente e demarque este processo, além de se perceber que a construgéo do
conhecimento ja ndo precisa limitar-se as seqiéncias lineares, pois com o uso do

computador e da Internet, este passa a ter uma configuragdo também em rede.

3.3.3 Mercado de Trabalho

Este tema refere-se ao valor atribuido a Informatica, em relagcdo ao mundo do
trabalho e ao futuro profissional, no sentido de preparar os jovens a fim de enfrentar
as dificuldades atuais para a inclusdo no mercado. Ao lado da pesquisa, este € uma
dos temas que mais fazem uso da nogéo de “utilidade pratica” para a Informatica,
embora este tema tenha se apresentado com mais frequéncia nos escritos dos

professores que responderam ao questionario preliminar deste estudo.

3.3.3.1 Informéatica e Mercado de Trabalho

O aprendizado da Informatica € fundamental, na concepgéo dos professores,
para o aluno possa abrir novas perspectivas de entrada no mercado de trabalho. A
capacitacdo profissional foi um assunto recorrente observado nas falas dos

professores, conforme podemos mostrar abaixo:

PQ1 [..] Hoje em dia é fundamental o conhecimento da informatica,
principalmente, no campo profissional.

PQ2 A importancia é que possibilita abrir novas perspectivas para o
mercado de trabalho e na sua vida do dia-a-dia.

PQ2 A vantagem é que prepara o individuo para o mercado de trabalho
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PQ8 Preparar o aluno para as mudancas, adapta-lo ao meio, as
exigéncias do mercado de trabalho, liga-los a informagédo e ao mundo.

PQ9 Serve para aloca-los ao mundo moderno e mundo do
trabalho
PQ19 [...] No campo profissional, acho valido, pois prepara os

adolescentes para o mercado.
PQ25 Preparacdo para o mercado de trabalho.

PQ30 Importante no sentido de preparagcédo para o mercado de
trabalho, cuja realidade faz parte do seu dia-a-dia.

PQ33 Inclusdo digital dos adolescentes para que estejam
capacitados para o mercado

P5 [...] Além do que, mercado de trabalho esta ai, exigindo
cada vez mais profissionais qualificados e antenados nas tecnologias
gue estdo aparecendo. O profissional que ndo acordou para o avango
da Informéatica na sua profisséo esta perdido! Ela ja invadiu praticamente
todas as areas. O pessoal que esta estudando no Ensino Médio deve ter
essa consciéncia de que tém muito a ganhar estudando tendo como
aliada a Informatica [...]

Apontando a questdo mercadolégica e de competitividade, Bianchetti (2001,

p.21) afirma que, nas grandes empresas:

Valorizam-se o conhecimento formal, os saberes tacitos, mas acima de
tudo, o que vai determinar a permanéncia do trabalhar na empresa ou
eventualmente a sua promocgao (...) € o uso do conhecimento, isto &, a
capacidade de operacionaliza-lo no momento de identificar e solucionar
0s problemas no processo de trabalho.

Ainda de acordo com Bianchetti (idem, p.49) nos ultimos anos, as TIC
acabaram por modificar a forma como lidamos com a informacgdo: a mesma deixou
de ser “um meio que alcancgaria outros fins, tornando-se um fim que se explica e se
justifica em si mesmo”. Funcionaria, desta forma, como um passaporte para garantir
o status de cidad&o na nova sociedade do conhecimento.

Ressaltamos aqui dois aspectos que a LDB regulamenta. Primeiramente, em
seu artigo 27, no inciso lll, ela afirma que os conteudos curriculares da educacao
basica observardo, dentre outras diretrizes, a orientacdo ao trabalho do educando.
Ja o artigo 35, da mesma LDB, regulamenta especificamente o Ensino Médio,

afirmando:
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[...] O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragao
minima de trés anos, terd como finalidades:

[.]

Il- a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores.

De acordo com Zibas (2005, p.5), ha mais de uma década existe o discurso
difundido em toda a sociedade sobre a necessidade de formagcdo dos jovens com
base em novas competéncias e novos conhecimentos, para que estes mesmos
jovens possam interagir com as profundas mudancas ocorridas nos Ultimos anos na
sociedade. A autora salienta que, mesmo sendo alvo de criticas bem fundamentadas
sobre este discurso “oficial e oficioso” (idem, p.25), € preciso reconhecer que as
necessidades de desenvolvimento social e econbmico sdo muito concretas e a
realidade da juventude atual deve ser compreendida de que tal formagdo deve ser

muito mais ampla e profunda do que aquela demandada pela producéo.

3.3.3.2 Atualizagéo Profissional

Este subtema foi abordado pelos professores no sentido de apontar a
Informética como uma importante modalidade de atualizagdo profissional para o
aluno: segundo eles, ndo é mais possivel deixar de lado a Informética sob pena de o

sujeito fechar as portas de seu desenvolvimento profissional.

PQ32 Melhor qualificacéo profissional, aprimoramento técnico.

P3 Na minha concepgéo, é fundamental, pois os alunos, no mundo
globalizado, logo estardo no mercado de trabalho e a informatica esta
substituindo o lapis e o papel em todas as areas. Faz parte da atuacéo
béasica de todo estudante e, principalmente na area profissional. Entéo, é
necessario, nos dias de hoje, que todas as escolas de Ensino Médio
preparem os alunos para o mercado de trabalho. E essencial ter esse
conhecimento.

A atualizacdo profissional é citada por um professor quando ele diz que os
concursos publicos atuais cada vez mais o uso da Informética € um requisito
importante na prova, inclusive citando uma &rea que, a primeira vista, ndo parece

necessitar tanto do uso da tecnologia:
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P5: [...] Tem concursos que vocé ndo usa tanto a informatica, mas
outros sim. A Enfermagem, por exemplo, nos concursos eles pedem
muitas perguntas sobre a informatica, e os alunos que ja ttm uma nogao
no Ensino Médio, ou antes, dependendo da escola, ele ja leva alguma
vantagem sobre os outros concorrentes, os outros candidatos. Uma das
selecBes que eles fazem nestes concursos € botar até mais coisas que
sdo exigidas na profissdo. Entdo, ele sabendo informatica jA € uma
vantagem. [...]

Percebemos neste tema a preocupagdo dos professores no mundo do
trabalho do aluno. De acordo com Mello (2005), o panorama do mundo do trabalho e
da cidadania sinalizado neste milénio s6 serd harmonizado, nestas duas dimensdes
da vida humana, se o curriculo valorizar intelectos capazes de serem sensiveis e ao
mesmo tempo suficientemente informados.

Reiterando que os grandes eixos da area de Linguagem, Cédigos e suas
Tecnologias trazem consigo competéncias que possuem relagcdo direta com a
Informética e outros temas, mas que ndo necessariamente excluam outros
existentes, e que, ainda, os mesmo possam ser desenvolvidos concomitantemente,
0os PCNEM (2000, p.221) afirmam que:

[...] Os recursos tecnologicos oferecidos pela grande quantidade e
diversidade de programas existentes auxiliam o aluno a adquirir
diferentes competéncias necessarias a sua formacao, de acordo com
a proposta apresentada pelos PCNEM.

O mercado de trabalho da chamada “sociedade do conhecimento”
(BIANCHETTI, 2001, p.53) ndo pode mais falar em méo de obra, uma vez que o
trabalho manual acaba perdendo a sua centralidade, “erigindo-se o conhecimento no
seu lugar”. Desta forma:

[...] Acaba-se desmaterializando ou desantropomorfizando a
producao da existéncia — ja que as novas TIC possibilitam a atuagao

imaterializada — ou agindo como se a existéncia ndo precisasse mais
ser produzida [...]

3.3.4 Interdisciplinaridade

Este tema emergente apareceu com certa frequéncia nas respostas, e foi alvo

de comentarios de alguns professores que apontam o uso da Informéatica como uma
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possibilidade de integracdo entre as disciplinas, favorecendo a interdisciplinaridade
no contexto do Ensino Médio. De acordo com os participantes, é possivel articular
conteudos de diversas disciplinas curriculares com o apoio da Informética e, mesmo

isoladas, as disciplinas s&o favorecidas e enriquecidas com este apoio.

3.3.4.2 Alternativa Para Integracéo Interdisciplinar

Foi observado pelos professores que, ao citarem a Informatica como uma
alternativa interdisciplinar, os mesmos apontam que o0 uso da mesma poderia
favorecer uma integracdo entre as diversas disciplinas oferecidas no Ensino Médio.
De acordo com os entrevistados, a interdisciplinaridade ocorre de maneira mais
natural com o apoio da Informética por esta ser uma area que pode abranger
diversos conteldos e serem trabalhados de maneira natural pelos jovens

atualmente.

PQ21 No contexto do Ensino Médio, permite fazer relagGes entre
as disciplinas e as areas de conhecimento.

PQ7 [...] Pois acho que a interdisciplinaridade abrange
principalmente a informatica, e como ja escrevi anteriormente a
informatica é de fundamental importancia.

PQ18 As vantagens seriam em relagdo aos contetdos que
poderiam estar mesclados e assim o aprendizado seria mais
abrangente.

P10 Bom, eu acho muito importante... Aqui no colégio € assim,
ndo é? Entdo, acho que se em todos os colégios fossem assim o
ensino ia ser bem melhor... Nao s6 o de Informéatica, mas de todas as
outras matérias... Porque eu acho que da pra integrar as matérias
com a Informatica, ela pode juntar as disciplinas de uma forma que
nenhuma outra pode fazer... Aqui até que a gente tem pouco disso,
mas eu ja vi trabalhos dos professores de outras matérias que
usaram a Informética com base.

P3: Com certeza, pois, se esta area estiver trabalhando as
outras disciplinas, vai estimular mais os jovens, vai se tornar mais
agradavel e eles vao colocar em pratica aquele conhecimento que,
muitas vezes na concepcao do jovem, ndo é tdo estimulante. Hoje
em dia, com os problemas sociais, n6s temos um numero muito
restrito de jovens que se aplicam, com muito prazer, aos estudos.
Muitos deles, quando aplicam, € mais pela necessidade, pela
preocupacdo que um dia vai trabalhar, e a informatica € uma coisa
gue todos os jovens gostam. Entdo, vai ser mais produtiva essa
utilizagcao da informatica.
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Os PCNEM constituem um dos documentos que abordam a idéia da
articulacdo com referéncia aos conteudos, além de indicar e orientar professores e
instituicdes sobre procedimentos e estratégias para que o curriculo seja integrado e,
sempre que possivel, coeso. Logo em suas primeiras paginas, ao estruturar seu
quadro de conceitos em torno dos trés grandes eixos, nas quais se baseiam suas
fundamentagdes (representacdo e comunicagdo, investigacdo e compreensdo e

contextualizagéo sociocultural), ele explicita que,

No detalhamento por disciplina, procura-se: identificar a articulagcdo
do conceito com os conteddos e as competéncias da area e da
disciplina; sugerir procedimentos didaticos para promover essa
articulacdo. (PCNEM, 2000, p.38)

Reforcando esta questdo, este documento legal, ao expor que estes trés

grandes os eixos fundamentam e norteiam a incluséo dos conteludos das &reas de

by

conhecimento, propdem que se reflitam tais eixos “visando a articulacdo de
conteldos e competéncias mais apropriadas a cada contexto educativo” (idem,
p.183)

De acordo com LOPES (2006), a idéia de contextualizagcdo também aparece

Y

associada a valorizagdo do cotidiano: os saberes escolares devem ter relagdo
intrinseca com questdes concretas da vida dos alunos. Deve-se salientar que a
contextualizagdo deve estar de forma associada ao processo produtivo do
conhecimento escolar, aproximando-se da perspectiva critica de curriculo, pois esse
conhecimento ndo deve ter por referéncia apenas o conhecimento cientifico. Desta

forma,

Tais concepgBes de ensino contextualizado, relacionadas com a
valorizagao dos saberes prévios dos alunos e dos saberes cotidianos,
bem como relacionadas com o carater produtivo do conhecimento
escolar, contribuem para a legitimidade dos PCNEM junto a
comunidade educacional (idem, p.395)

Morin (2000, p.4) destaca a importancia da contextualizagdo para a

construgdo do conhecimento na aprendizagem ao ressaltar que:

Se ndo houver, por exemplo, a contextualizagcdo dos conhecimentos
histéricos e geograficos, cada vez que aparecer um acontecimento
novo que nos fizer descobrir uma regido desconhecida, como o
Kosov, o Timor ou Serra Leoa, ndo entenderemos nada. [..] O
contexto tem necessidade, ele mesmo, de seu préprio contexto. E o
conhecimento, atualmente, deve se referir ao global.
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A articulacdo de conteudos foi sinalizada por muitos professores, que citaram
como exemplos suas proprias disciplinas e experiéncias com o uso da Informatica e
sua éarea de conhecimento, indicando tratar-se de um fator positivo a articulacdo da
informética com as disciplinas da grade curricular. O favorecimento da tecnologia, na
visdo dos professores entrevistados, enriquece a apropriagdo de conhecimento por

parte dos alunos em relacdo as disciplinas ministradas no Ensino Médio.

p2: E importantissimo. Porque, nos dias de hoje, a tecnologia
como estd voltada, as aulas tém de ter uma interacédo. O professor da
matéria, geografia no meu caso, geografia com informatica, um aula
mais agradavel, porque, nos dias de hoje, o professor tem uma
competicdo com a tecnologia. Eles entram na sala, no mundo deles e
vocé tem de dar o seu melhor para eles, tem isso.

P9: Uma coisa muito importante que facilita na parte da
matematica, trabalhar com graficos e figuras geométricas na
geometria espacial, onde o aluno tem toda a visédo e o conhecimento
da figura. E importante para mim e para o aluno.

P4: Absolutamente, favorece o tempo todo. A gente pode ver
isso aqui na escola. Ano passado, eu fiz um projeto de Biologia , que
vocé me ajudou, que envolvia diretamente a disciplina de informatica.
Entao, aumenta a interdisciplinaridade, I6gico. A informatica é a Unica
disciplina, entre todas elas, capaz de unir todas. Porque, através de
um programa de computador, vocé pode aprender Matematica, ou
executar as tarefas de Matematica, vocé pode pesquisar 0 universo
da Biologia, da Histéria, consultar fotos antigas. O aluno tem todo o
audiovisual.

P12: Ah, poderia sim, com certeza! Acho que é mais ou menos
0 que eu fago aqui, estou sempre usando coisas trazidas de outras
disciplinas, como Histdria, Geografia, Portugués... Ndo fago mais
porque nao da tempo, ndo tenho como estar com 0s outros
professores, e também porque tenho um conteddo pra cumprir, mas
dentro desse contetido eu uso dados trazidos de outras disciplinas...
Entdo eu acho que se fosse uma disciplina mesmo, como é o caso
aqui, acho que s6 ajuda...

P14: [ A Informética poderia ajudar. Sim, poderia e muito. O
aluno que vai fazer um trabalho de Portugués, ele vai fazer um
levantamento total deste trabalho, uma histéria deste trabalho. Por
exemplo, ele vai fazer um trabalho sobre “Vidas Secas”. Entdo, o
aluno vai levantar o histoérico, a biografia deste autor, por que o autor
fez este trabalho, qual a relagdo entre o autor e a obra, qual a
importancia desta obra na Literatura Brasileira, se esta obra tem
aceitacdo, qual o tempo dela, em quantos vestibulares esta obra foi
pedida. A internet vai ajudar muito a este aluno.

P15: Eu acho que sé tem vantagens [na inclusao]. Isso incluindo
todas as disciplinas, principalmente no caso da Lingua Portuguesa e
da Literatura. Seria excelente trabalharmos a Literatura em um
laboratorio, tanto para o aluno, quanto para o professor também. Nos
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professores também teriamos que ter um suporte dos professores de
Informatica. Eu ndo vejo nenhuma desvantagem, apenas vantagens.
Seria excelente, ndo sé para a escola particular, mas também para
as do estado.

P16: Eu acho importante, cara. Eu passei um trabalho pra eles
agora sobre Fisica e eles me trouxeram um material pego na Internet.
Eles queriam que valesse ponto, mas eu ndo dei, hdo tem nada a
ver... Valeu como material de aula, né, enriqueceu pra caramba a
visdo deles. Como aqui tem, acho que fica legal se outros colégios
tiverem também. Acho que inclusdo da Informatica como matéria é
vélido.

PQ3, ao responder seu questionério, concordou com a implementacdo da
Informética como disciplina, mas sinalizou que esta deveria possuir uma dimenséo

voltada para a interdisciplinaridade.

PQ3 Concordo com a implementacéo da Informatica como disciplina,
apenas gostaria que fosse ampliada para um carater mais
interdisciplinar.

O professor P6, ao expor suas idéias do uso da Informéatica com sua disciplina
no Ensino Médio, falou sobre o uso de softwares especificos da sua area, o uso da
Internet para a aplicagcdo “pratica” dos conhecimentos adquiridos em sala de aula e
aponta a Informatica como uma parte importante neste processo de aprendizado e

interdisciplinaridade:

P6: Sim, poderia sim... Claro que sim! Porque vocé poderia ja deixar
0 seu programa... Eu, por exemplo, professor de Quimica... tem muitos
programas de Quimica, até na Internet também, entdo o que que eu
faco? Alguns alunos interessados, eu passo pra eles, aonde eles vao
pesquisar... Formacdo de moléculas, "O, tem esse site aqui com coisas
legais que mostram a formac&o de moléculas"... E claro que n&o é todo
mundo que se interessa, mas 0S que se interessam, chegam junto e
acham maravilhoso o site... E isso eu poderia trazer pra sala, trazer os
programas, e até o proprio site. Se cada um tivesse seu préprio laptop,
seu proprio computador, eu poderia entrar na hora no site, no meio da
explicagcdo, entdo ficaria esses 50 minutos de aula, s6 pesquisando.
"Vamos fazer umas moléculas, ver como elas sdo feitas?" Ai eles vao
fazer na hora e vao entender... Porque tem um programa que se vocé
"inventar" uma molécula, ele diz na hora o que foi que vocé errou, onde
errou... "0, isso ndo pode, porque a valéncia ai ndo cabe..." Sabe? Ah,
entdo vamos la na tabela periédica, procura e vé os atomos que vocé
pode botar ai... Entéo isso ai € uma coisa que eu poderia usar.. Isso na
minha area, porque em termos de interdisciplinaridade... também!
Porque todos nés poderiamos ter acesso a Informatica... A Informatica..
eu diria assim.. ela seria a "solda do elo da corrente"... Para a corrente
permanecer unida, ela precisa de uma solda, e a Informatica é a solda.
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Analisando o uso da Informatica no Ensino de Fisica no Ensino Médio, Coelho
(2002, p.36), em sua dissertagdo de mestrado, aponta para um problema na
literatura: a falta de trabalhos que avaliem melhor o uso da Informéatica em uma area

de conhecimento do Ensino Médio. Ele relata que:

[..] Grande parte dos trabalhos publicados em revistas
especializadas em ensino e Fisica traz sugestfes praticas para
diferentes usos da Informética no ensino de Fisica, em diferentes
contetdos e caracterizaveis em varias classificagbes dentre as
citadas anteriormente. Todavia, dentre os textos analisados, poucos
trazem uma avaliagdo mais profunda das relagBes que envolvem o
computador com o aluno, o professor e o conteddo, ou resultados

posteriores a aplicacdo do recurso, como uma avaliagdo das
experiéncias por parte dos alunos ou professores.

De acordo com Costa (2001), o uso de softwares educativos especificos
ocorre em numero maior que a prépria Internet ou outros recursos, como a
editoracdo de textos, por exemplo, na chamada Informatica Educativa, apesar de
concordar que seja bastante importante o uso dos dois Ultimos. Tais softwares
podem ser produzidos tanto por professores e pesquisadores quanto por empresas
de softwares ou especializadas.

Um dos professores, ao falar da sua dificuldade em trabalhar a questdo da
integracdo com conteldos e mesmo com a integracdo entre a disciplina e seus
alunos, toca em um ponto interessante: a falta de “foco” nos trabalhos

interdisciplinares realizados pelos alunos.

P7: A Unica maneira com que eu tento fazer a integracédo &,
justamente na época do planejamento, falando dos tépicos e projetos
gue serdo trabalhados o ano inteiro e que eles seguem o parametro
estipulado ou sugerido e a gente tenta adaptar, dentro do nosso
planejamento, aquilo que vai ser pedido: cidadania, e assim por
diante, dentro do projeto, de um tema global que vai ser dividido em
outros temas. A gente tenta adaptar quando um professor solicita. As
vezes a gente faz por conta propria, mas fica um trabalho muito solto,
sem uma culminancia. E, um trabalho sem culminancia, os préprios
alunos néo valorizam. Eles ficam perguntado por que eu perdi tanto
tempo se eu ndo mostrei para ninguém?

Pablos (2006, p.73) considera que, em um estudo interdisciplinar, o
verdadeiro desafio estd em tomar como ponto de partida as diferentes disciplinas,
respeitando suas especificidades de conceitos, seus métodos e suas logicas, mas
“por outro lado, trabalhar para que tudo isso n&o resulte em uma barreira para a

comunicagao e assumir diferentes tipos de racionalidade”.
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3.3.4. O Mundo Digital

O mundo da Informatica e da Tecnologia foi muito citado pelos professores
quando a Informética era tratada nas questdes apresentadas, de certa forma
dividadas em dois aspectos centrais: Inclusdo e Excluséo Digital, falando de
professores que muitas vezes ndo dominam a tecnologia, de alunos que nem
sempre se sentem incluidos, e por isso podem se sentirem excluidos neste aspecto,

dos avancos tecnoldgicos na Sociedade da Informacao.

3.3.5.1 Incluséo no Mundo Digital

Este sub-tema foi bastante tratado com frequéncia pelos professores. Para
eles, a escola ndo se pode mais ficar a margem da revolugéo tecnolégica que se
apresenta aos alunos, apontando a Informatica ndo somente como uma importante
ferramenta de inclusdo digital, mas também de inclusdo social, proximidade com o
jovem que j& nasce neste mundo digital, e que muitas vezes domina a tecnologia

mais que o professor.

PQ3 [...] O curriculo devera sempre ser voltado para os anseios da
sociedade e passaporte fundamental para o aluno (cidadao)

PQ5 [...] Por que ndo? Nossa vida hoje é digital.
PQ12[...] Hoje tudo perpassa pela Informatica

PQ13 Hoje o mundo esté interligado através da Informatica, através
dela o aluno nédo precisa sair de sua cadeira para viajar, através das
diversas culturais mundiais.

PQ15 Nos, docentes, temos de nos aproximarmos o maximo dos
nossos alunos. E a Informatica, queiram ou ndo, além de ser esse
elo, é também a realidade social dos nossos alunos.

PQ32 [..] N&o podemos de forma nenhuma de um recurso
importantissimo em nossa sociedade. A escola pertence a essa
sociedade

PQ33 [...] Porque é uma ferramenta poderosa de informacédo e
incluso social

P11: Eu acredito que esta inclusao é boa para todos. Ela é boa para
os professores, que tém assim um apoio da Informatica no colégio,
ela é boa para os alunos, que assim podem usufruir de uma éarea
para desenvolver seus conhecimentos, além de poder aplicar os seus
conhecimentos de informatica a favor de seu estudo. Ou seja, eu
acho que a instituicdo s6 tem a ganhar com essa incluséo.
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P12: Eu acho importante essa inclusdo, porque, eu acho que... Acaba
trazendo a tona problemas que acontecem com relacdo a alunos e
professores... Assim, no sentido tecnolégico mesmo, da disparidade
gue as vezes acontece entre eles... Entdo eu acho importante essa
inclusao, da Informéatica, na grade curricular do Ensino Médio.

Um dos professores se ressente da falta de uma maior aplicabilidade da

Informatica na escola, ao falar sobre a concordancia ou ndo da Informatica como

componente curricular:

P17: Eu acho que é uma ferramenta fundamental nos dias de hoje,
entdo porque que a Informatica esta tdo fora da escola? Eu tenho
visto muitos colégios aplicarem tecnologias para promover uma
integracdo dela mesma com o futuro... Alias, com o presente, porque
€ o presente dos alunos que ela recebe. Se tivesse uma disciplina em
todas as escolas, principalmente as publicas, com certeza esse
indice de analfabetos digitais seria bem menor. A expressdo da
informatica atualmente se coloca como um facilitador para o
professor e principalmente para o aluno. Concordo com essa
incluséo.

Ja para o professor P18, a inclusdo da informética segue uma tendéncia, mas

ndo sera acompanhada pela escola publica, que, ao seu ver, ndo esta preparada

ainda para lidar com esta nova forma de trabalho educacional:

Eu acredito que seja algo novo, mas que provavelmente segue uma
tendéncia de evolugdo da educacgdo. Nas escolas particulares, com
certeza é onde isto deve acontecer, mas na escola publica ainda néo.
Mesmo com o governo trabalhando e investimento em equipamentos
para a escola publica, este ainda é muito pouco utilizado nas escolas
publicas. Nao ha professores de informatica na rede municipal, entao
somos nés mesmo que utilizamos com a turma. As vezes na escola
ha um projeto a ser implantado com a ajuda da Informatica, mas nao
€ sempre. A capacitacdo é fundamental. Acho que se fosse ja na
grade, talvez a Informética pudesse ajudar a nés a combater melhor
o analfabetismo digital, que exclui ainda mais o aluno.

Mello (2005) afirma que a escola é o principal espago de inclusédo digital da

maioria da populacédo brasileira jovem, aliados ao fato de que estes mesmos jovens

estdo extremamente interessando em utilizar as TIC na sua vivéncia. Ainda assim, o

professor P6 foi o Unico entre os entrevistados que citou o uso de LAN Houses como

um fator preponderante para a incluséo dos alunos digitalmente:
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[...] Estamos ja no século 21, entdo todas as nossas criangas, elas ja
estdo participando da vida da informatica, até o “analfabeto virtual”,
ele ja esta tendo a inclusdo dele, pois o governo ja esta colocando
nas favelas (os computadores)... Tem LAN Houses nas favelas, por
um real a hora, eles ja dominam isso entdo o “analfabeto virtual”, se
tiver, esta mais para os idosos do que nas criangas, porque € dificil
ver uma criancga hoje totalmente analfabeta virtual... Entdo a incluséo
da informatica na grade curricular... E s6 mais um ponto a favor,
porque aquele que tem vergonha, ou ndo tem dinheiro, as vezes nem
um real pra gastar na Lan House, pelo menos tem a escola pra
aprender... E a informéatica é o passado, presente e futuro... Nao tem
como fugir da informatica, ela esta presente na nossa vida.

3.3.2.1. Excluséo do Mundo Digital

Este tema trama do aspecto apontado pelos professores em relacdo a

exclusé@o social que muitas vezes é imposto aos alunos. Muitos apontam o fato de

que o ndo uso do computador acaba fazendo que este aluno seja excluido ndo sé

digitalmente, mas também socialmente: ndo dominar a tecnologia significaria estar

fora do mercado de trabalho, fora do circulo social em que o aluno se encontra e

também fora do circulo escolar atual, uma vez que muitos dos trabalhos e tarefas

realizados pelos alunos a pedido dos professores sdo feitos com o uso do

computador.

PQ2 [...] Hoje em dia ndo se pode mais pensar hum "mundo"”
sem a Informatica, caso for, vocé estara ultrapassado.

PQ26 [...] Atualmente, a Informatica € um campo vasto a ser
desvendado.
PQ22 [...] Desvantagens [da Informéatica como disciplinal:

excluséo digital.

PQ24 Logicamente as vantagens s&o inUmeras, mas existem
algumas desvantagens, como a excluséo digital do alunado.

P4 Hoje em dia, é uma necessidade. Porque, com a era
digital, tudo interligado, a globaliza¢éo, vocé pode se comunicar com
0 mundo inteiro via digital. Se o aluno é analfabeto na parte da
informatica, ou se tem aula de informatica que é meramente de
joguinhos e ilustragBes, aquilo ele ndo esta aprendendo nada, nédo
estad levando conteddo nenhum para a vida dele. Agora, a partir do
momento em que a informatica é incluida no curriculo, uma disciplina
na qual ele tera de estudar, tem de aprender aquele contetdo ai ele
vai levar para a vida toda. Ele vai melhorar, cada vez mais o
desempenho dele. Ele aprende no Ensino Fundamental, aprende
mais ainda no Ensino Médio. Quando ele chegar a Universidade, ele
ja vai estar com todas as ferramentas para ele trabalhar no dia a dia
dele, na faculdade que ele escolher. Entdo, € vital nos dias de hoje
qgue a informatica ndo seja optativa, seja uma disciplina que o aluno
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tenha de realizar mesmo, aprender todo o contelido, ter uma
avaliagcao. Enfim, é imprescindivel.

P14 [...]- Que o aluno esteja inserido nesse mundo que a gente
vive. A gente vai a um banco e é tudo digitalizado. A pesquisa, hoje
em dia, a gente ndo vai mais a biblioteca, eles recorrem a biblioteca
virtual. Agora, se o aluno néo sabe utilizar aquilo, a pesquisa dele vai
ficar furada. Entdo, o professor de informatica tem de ensinar ao
aluno que o computador ndo é sé para o divertimento. E uma
ferramenta de trabalho, um instrumento como o lapis era ha vinte
anos atras. A vantagem principal € que o aluno possa usar a
informatica para todas as atividades escolares dele, para Matematica,

para Portugués [...]

Enfatizando este tema, P6 aponta uma possivel exclusdo do aluno “néo-
digital” pelo aluno “digital’, e afirma que a Informatica como disciplina poderia

favorecer este inclusao:

P6 A vantagem é que todos serdo iguais perante a informatica, em
termos de ensino, desde o garoto até o adulto, todos serdo iguais,
perante a informatica... Mas também ndo seriam tdo iguais assim
porque no meio teria aquele garoto que ndo tem computador em
casa... Entdo fica aquele negdcio: “Ai, como é que eu volto essa
tela?”, ai vai um e responde: “E ESC, seu burro, ndo sabe?’, mas
esse tem computador em casa, entdo aquele primeiro ndo tem
computador em casa, ele ndo tem a pratica do uso, ele é tedrico e
ndo pratico, o outro é pratico e tedrico. Entdo tem o lado do nivel
social disso, mas isso com o tempo vai obviamente nivelando, to6
falando no inicio, até ir nivelando com o tempo, porque até mesmo no
inicio pode ser chocante... Ele pode até detestar a aula de
informatica, se ele se sentir oprimido perante os colegas.

P17 toca em uma questéo recorrente nas pesquisas que tratam do trinGmio
educacao-tecnologia-escola: atualmente, os professores ainda se encontram

desatualizados tecnologicamente.

P17 Se houver desvantagens, eu acho que seria para o lado do
professor, pelo fato de talvez ele ndo souber o que utilizar, nem como
utilizar. Isto porque os alunos ja estdo nascendo e crescendo em um
meio tecnolégico, totalmente integrados com o mundo digital, entao
acredito que esta disciplina iria favorecer o uso de quem ainda néo
domina completamente o computador, e ainda poderia ser utilizada
como um fator preponderante para integrar os diversos curriculos do
ensino. A meu ver, ha mais vantagens do que desvantagens.

A preocupacdo em ndo tornar a tecnologia como um fator excludente da
sociedade por parte do aluno, os PCNEM salientam a importancia em deixar claro

esta linha ténue entre acesso e inclusdo com a falta de oportunidade e excluséo:
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Ter ou ndo acesso a informagdo processada e armazenada pelos
meios tecnolégicos especificamente o computador, pode se constituir
em elemento de identidade ou de discriminacdo na nova sociedade
gue se organiza, ja que a informatica encontra-se presente na nossa
vida cotidiana e inclui-la como componente curricular significa
preparar o estudante para o mundo tecnolégico e cientifico,
aproximando a escola de mundo real e contextualizado (PCNEM,
2000, p. 208).

E oportuno, neste contexto, lembrar o papel do professor modificou-se.
Pablos (2006, p.80) afirma que o professor ndo € mais a Unica fonte de saber, “pois
compartilha estas capacidades com hipertextos, equipes de especialistas, que
inclusive podem ser consultados a distancia, bases documentais, etc.”

Assim, os professores e toda a comunidade pedagdgica precisam sensibilizar-
se com respeito as mudancas de papéis vinculados & presenca das inovacdes
tecnoldgicas “nas tarefas de transmitir informacdo e conhecimento para torna-los

dinamizadores e referentes do processo de aprendizagem” (idem).

3.3.6 Articulando os Temas

As andlises dos dados relativos as questdes abertas mostram a articulagédo
entre os temas emergentes abordados pelos professores participantes. No primeiro
tema abordou-se a regulamentacéo legal e se vincula a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e aos PCNEM, que regulamentam as modalidades de ensino,
aprendizagem e avaliagéo, e especialmente os PCNEM, que enfatizam a questéo de
interdisciplinaridade e a utilizacéo das TIC nessa modalidade de ensino.

Nas falas do tema dois evidenciam-se a importancia da pesquisa associada
ao conhecimento e a aprendizagem com o apoio da Informética. Este tema remete
ao mercado de trabalho, expressando como a Informatica, no momento atual, tem
aberto perspectivas para a entrada no campo profissional e as estreitas relagdes
com os PCNEM.

O tema seguinte enfoca a interdisciplinaridade, destacando-se as
possibilidades oferecidas pela Informatica na integracdo com os diversos
componentes curriculares, conforme prescrevem os PCNEM, ratificando os aspectos
das relagbes entre os componentes curriculares e a inser¢do da Informética para o

apoio na pesquisa, no ensino e na aprendizagem.
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O dultimo tema é o que remete ao mundo digital e coloca a questdo da
evolucgdo dos recursos da Informética, que pouco a pouco tém invadido a sociedade,
implicando na divisdo entre 0os que tém acesso aos recursos computacionais e 0s
que estdo excluidos, sem possibilidades de participar das vantagens das TIC. E um
tema que se articula aos colocados anteriormente, e evidenciado nas disposi¢coes
legais analisadas neste estudo.

Assim os temas recorrentes abordados nas falas dos participantes formam
uma rede em que se cruzam os referenciais tedricos com os dados coletados na
pesquisa, isto é, os aspectos tedricos com as praticas citadas pelos professores em

seu percurso docente.
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4. CONSIDERAGCOES FINAIS

O uso da Informatica na educacdo tem aumentado progressivamente ao
longo dos ultimos anos, talvez em parte por conta das Tecnologias da Comunicagao
e Informagéo, que tém quebrado barreiras e paradigmas perante a sociedade, cada
vez mais conectada, principalmente nas grandes metropoles. Desta forma, ndo faz
sentido que a escola fique de fora desta evolucao tecnoldgica, pois seus alunos
estdo ligados e sao influenciados diretamente e diariamente por tais tecnologias.

Cada vez mais o uso da Internet tem sido disseminado entre os alunos para
buscarem, acessarem e adquirirem informacdes que os ajudem a ampliar suas
capacidades de absorver e construir conhecimento. A proliferagcdo de casas de Lan
Houses em todo o Brasil € uma evidéncia de que tanto o acesso a Informética
quanto a Internet pode ser viabilizado por um expressivo grupo de criangas, 0s
jovens e os adultos, especialmente nos grandes centros urbanos, nos quais a
informacéo esta disponivel. O que fazer com ela agora?

Esta é uma das questdes iniciais que motivaram a realizacdo deste estudo.
Com o aumento do uso de computadores e da rede, diversas escolas passaram a
utilizar a Informéatica em sua grade curricular, como mais um componente da parte
diversificada do curriculo. Dois motivos orientaram a escolha desta instituicao de
ensino, situada no Bairro do Recreio dos Bandeirantes: a primeira é que esta escola
se configura como uma situagéo de “convivéncia’” com o tema desde o ano de 2001,
ano que a proposta de inclusdo da Informéatica como disciplina passou a vigorar; e a
segunda é a facilidade com que o autor desta pesquisa teria em propor e realizar
esta pesquisa nesta instituicdo e sua familiaridade com o corpo docente, uma vez
que o mesmo trabalha na instituicdo como professor para o Curso Técnico em
Informética. Nesse sentido, foi necessério buscar uma postura de pesquisador,
observador e participante, se considerarmos a familiaridade com os professores
entrevistados.

O objetivo central deste estudo, inicialmente, era tentar responder se uma
instituicdo de ensino, ao implementar a Informatica como uma disciplina em sua
grade curricular poderia estar favorecendo a interdisciplinaridade no seu contexto
escolar, tendo em vista as diversas orientagdes constantes nos Parametros
Curriculares Nacionais, observando que o mesmo, além de focar no contexto da

interdisciplinaridade (e este como sendo um dos eixos centrais de suas orientagdes),
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também aponta o uso da Informatica como um favorecedor da articulagdo dos
conteudos do Ensino Médio.

Um dos primeiros aspectos que observamos nesta situagdo era de que,
mesmo amparadas legalmente pelos documentos legais, estes ndo incentivavam o
uso da Informatica como uma “disciplina” a mais na estrutura curricular do Ensino
Médio. Os PCNEM de Linguagens, Cddigos e Suas Tecnologias (2000, p.205)

afirmam que:

[...] Em primeiro lugar, Informatica ndo deve ser considerada como
disciplina, mas como ferramenta complementar as demais ja utilizadas
na escola, colocando-se, assim, disponivel para todas as disciplinas.
Uma ferramenta diferenciada, porém, pois tem linguagem propria:
simbolos, gramatica, formas de interacéo e de interlocucéo, entre outras
especificidades que serdo oportunamente apresentadas e detalhadas.

Porém, ao longo dos ultimos anos, percebemos um crescente interesse pelo
uso da tecnologia por parte das instituicbes escolares. E algumas delas, como ja
exemplificado anteriormente, utilizam a Informética como uma disciplina em sua
grade curricular, algumas delas implementando em todos os segmentos da
Educacéo Basica, a partir do primeiro ano do Ensino Fundamental. Este aspecto em
particular deve ser observado com certo cuidado, pois tratar a Informatica como
disciplina, ainda que com amparo legal, pode ser a melhor forma de trabalho em
determinadas instituicbes, como o0 caso da escola pesquisada. A0 mesmo tempo,
sabe-se ndo ser possivel esta implementacdo na maioria das instituicdes de ensino,
principalmente as publicas.

De acordo com esta situacdo apresentada, e motivados por muitas perguntas
a serem respondidas, decidimos partir para a pesquisa deste tema com o objetivo de
tentar mapear as impressdes destes professores que atuam em uma instituicdo de
ensino com esta caracteristica, e com especial atengéo as falas da Unica professora
que leciona a disciplina “Informética Educativa” na referida institui¢éo.

Diversas surpresas foram sendo apresentadas ao longo desta pesquisa. A
primeira delas foi o relativo interesse sobre o tema dos professores que trabalham
nesta rede de ensino. A maioria dos profissionais respondeu e devolveu ao
pesquisador o questionario no mesmo dia em que lhes foi entregue a proposta de

responder as questdes preliminares. Por diferentes motivos, alguns ndo puderam
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responder a tempo do término do periodo de encontros semanais durante o
planejamento anual, ocorrido no més de janeiro de 2007. Mesmo assim, foi atingido
o percentual de 85% de respondentes.

Ainda neste periodo, outra surpresa foi observar que apenas um dos trinta e
trés professores que responderam ao questionario (PQ29) foi contra a

implementacdo que acontecia em sua instituicdo. Em sua opinido, ele afirma que:

Na verdade, concordo em parte. Tem que se observar como isso esta
acontecendo. Acho que se fosse colocada como recurso
extracurricular, funcionaria melhor.

Por conta desta “facilidade”, da “proximidade” com a instituicdo e o corpo
docente, e da “familiaridade” do tema no geral, pode-se concluir que a visdo do
pesquisador poderia estar sendo influenciada pela sua prépria vivéncia e pelo meio
em que 0 mesmo se encontra, ndo obstante o fator da concordancia da superviséo e
coordenagao em permitir entrevistas com os professores e observac¢des no cotidiano
escolar.

A proximidade com o corpo docente trouxe um fator diferencial que pode ser
observado posteriormente nas entrevistas realizadas: a franqueza das respostas
obtidas. Todos os professores foram informados que deveriam expor exatamente o
gue pensavam sobre o tema a fim de nao influenciar posteriormente os dados a
serem analisados. Diante desta afirmagdo, ao iniciar a entrevista, um professor

teceu o seguinte comentario:

Mas é claro que irei falar o que penso. Eu conhego vocé, vocé
trabalha aqui, ndo € um estranho que vem fazer pesquisa no colégio
e depois some. Responderei com certeza 0 que penso. S6 porque
vocé é da Informatica acha que iria Ihe dar colher de cha?

Um fato interessante foi perceber que a professora de Informéatica da referida
instituicdo ndo conhecia alguns dos pontos centrais dos PCNEM que dizem respeito
a interdisciplinaridade; no entanto, a mesma demonstrou estar em “sintonia” com o
corpo docente, ao levar adiante diversos projetos propostos pelos professores aos
alunos, e ainda assim sempre trabalhando com o conteldo previsto para sua
disciplina no Ensino Médio.

Uma das principais dificuldades encontradas no desenvolvimento desta

pesquisa foi o reduzido numero de textos e trabalhos que tratem de Informatica
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Educativa no Ensino Médio. N&o raro, encontramos pesquisa que tratam da
Informética como um facilitador de determinada disciplina, mas ndo numa
abordagem interdisciplinar.

Por conta de algumas dificuldades, do tema propriamente dito, e de diversos
outros fatores, podemos afirmar que esta pesquisa ndo se esgota neste trabalho. Ela
abre portas para uma necessaria discussdo do real papel da Informatica na
ambiéncia do Ensino Médio: qual a sua real aplicabilidade? Qual a melhor forma de
se trabalhar questdes interdisciplinares com a ajuda da Informatica? E bem verdade
que, mesmo em instituicbes publicas, a Informética aparece, ainda que como uma
“ferramenta de apoio” somente, e ndo com uma visdo mais ampla de suas
possibilidades e variancias. Por tudo isto, acreditamos ndo esgotar as questdes
deste trabalho, valendo a pena a continuacdo de pesquisas sobre a tematica
apresentada em futuras dissertagdes e/ou teses.

Percebemos, neste trabalho, que a Informatica tratada como uma disciplina
possui caracteristicas bem especificas quando comparada com a Informaética
meramente “de apoio”. Os alunos tém um olhar mais cauteloso sobre a mesma pela
simples razéo de “atribuicdo de nota”. A0 mesmo tempo, 0S mesmos se empenham
bastante nas aulas, quase sempre consideradas prazerosas, visto ser um momento
onde os mesmo podem “sair” do lugar-comum que € a sala de aula convencional
das outras disciplinas.

A andlise dos resultados obtidos a partir dos dados coletados por meio do
questionario preliminar, da observacdo em campo e das entrevistas com o0s
professores sinalizou para algumas consideragdes em relagdo aos objetivos desse
estudo.

De uma maneira geral, os professores entrevistados observaram que a
inclusédo da Informatica como um componente favorece a interdisciplinaridade no
Ensino Médio, com base na evolucdo das TIC e da educagdo propriamente dita.
Muitas dificuldades foram levantadas pelos participantes, como a falta de contato
maior com o professor de Informética da instituicdo, a falta de interesse na
coordenacdo em elaborar um projeto articulador com a Informatica, e a falta de
interesse e/ou de conhecimento por parte de si mesmo sobre o tema. Ainda assim, a
maioria concorda que o ndo uso das tecnologias acaba por relegar a segundo plano
uma forma cada vez mais comum de se estudar, pesquisar, trabalhar e produzir

conhecimento.
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No referente as falas dos participantes sobre a legislacdo educacional,
notamos certo desconhecimento por parte de alguns professores sobre os PCNEM,
gue normatizam e sinalizam caminhos para a integragdo, articulagdo e
contextualizacdo de contetdos. Ao mesmo tempo, diversos professores mostraram
conhecer as normas legais, inclusive posicionando-se de forma critica com relacdo a
sua desatualizagdo educacional perante 0s novos tempos em gque nos encontramos,
pedindo mudangas na legislacao.

Quanto aos possiveis entraves com relacdo a incluséo da Informatica como
disciplina no Ensino Médio, muitos entrevistados alegaram néo possui facilidade no
acesso ao laboratorio de Informética, ao proprio professor de Informatica da
instituicdo, e que por isso acaba por ndo utilizar o computador em suas aulas
cotidianas. Paralelamente, alguns professores mostraram que utilizam a Informatica,
e a Internet, para se manterem atualizados, para planejarem melhor suas aulas e
para motivar os alunos a buscarem conhecimento ndo somente em sala, mas
também na rede, além de buscarem também informacdes que ajudem a dinamizar
suas aulas.

Podemos afirmar que as questdes levantadas como objetivos de estudo
permitiram descobrir muitos aspectos importantes levantados pelos professores
entrevistados, além do fato de que muitas outras foram aparecendo ao longo das
entrevistas e observadas nos transcritos das mesmas.

Um aspecto importante pode ser ressaltado no final do estudo realizado: o
fato deste trabalho ter provocado mudancas nitidas no pesquisador que a realizou. A
visdo da pratica docente ndo é mais baseada nos mesmos conceitos que antes,
ainda que néo seja radicalmente diferente. Esperando que seja melhor que antes,
notamos certo amadurecimento com relagdo a questio tratada, antes vista como
algo necessério para o Ensino Médio, e agora observado como uma possibilidade de
integragao interdisciplinar.

Temos a noc¢do de que a Informatica pode ser implementada, sim, como um
componente curricular, mas observamos também ndo ser possivel esta modalidade
em todas as escolas de Ensino Médio existentes, visto que a maioria delas ainda
nédo dispde de laboratdrios préprios de Informéatica, ndo contam com um professor
especialista em Informatica Educativa (na rede municipal de ensino, por exemplo,

ndo existe o cargo de Professor de Informética) para servir de parametro e auxiliar
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nas mais diferentes dificuldades que porventura possam ocorrer e menos ainda
contam com acesso a Internet.

Por outro lado, verificamos que a Informética como disciplina no Ensino Médio
€ implementada, na instituicAo pesquisada, de uma forma que permite aos
professores articular trabalhos entre as disciplinas, sem comprometer o contetdo
programético da referida disciplina, ainda que a mesma ndo possua acesso a
Internet e que ndo possuam um “planejamento interdisciplinar” especificamente para

a disciplina Informética Educativa.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DO LEVANTAMENTO PRELIMINAR

Caro colega,

Realizo uma pesquisa acerca do uso da Informatica como componente curricular do Ensino
Médio. Como a maioria das instituicbes particulares implementa a Informatica como
disciplina, gostaria de saber a sua opinido sobre este assunto. O contexto da pesquisa € a
nossa instituicdo de ensino. Com os resultados pretendo iniciar uma discussdo mais ampla
do assunto em meios académicos. Nao é necessario se identificar. Desde ja agradeco a sua

ajuda.

Anderson Vieira Veloso Nunes
Mestrando em Educacao pela Universidade Estacio de Sa.

PREENCHA OS ITENS ABAIXO, PREFERENCIALMENTE EM LETRAS MAIUSCULAS:

NOME COMPLETO [OPCIONAL]:

MAIOR TITULACAO:

SOBRE VOCE:

SEXO
MASC[ ] FEM[ ]

IDADE
MENOS DE 25[ ]
MAISDE 45[ ]

25-35[ ]  3545[ ]

CURSO DE GRADUACAO:

Atualmente trabalha em Institui¢des:

Privadas apenas | ]

Privadas e Publicas [ ]

Tempo de Atuacdo no Magistério:

Menosde 5Anos[ ] Entre5el0Anos [ ]
Entre 10 e20 Anos|[ ] Mais de 20 Anos [ ]

SOBRE O TEMA:

Qual a importancia da Informética para o Ensino
Médio?

A informéatica tem sido implementada como
disciplina em diversas instituicdes particulares de
ensino do nosso estado, inclusive a nossa.

Vocé concorda com esta implementacao?

SIM[ ]JNAO [ ] Porqué?

Quais sdo as vantagens e/ou desvantagens de se
ter uma disciplina como a Informatica de grade
curricular?

No seu trabalho, vocé utiliza ferramentas da
tecnologia como auxilio as suas aulas? Caso
negativo, justifique:
SIM[ ]NAO[ ]

O Ensino Médio sofreu uma profunda reformulacgao,
guanto a sua forma, depois da elaboracdo da LDB de
1996 e dos Parametros Curriculares Nacionais. Qual a
sua opinido sobre esta reforma no Ensino Médio?




APENDICE B - PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

GRADUACAO CURSOSDE _ CURSO DE POS CURSO DE
} ESPQCIALIZACAO GRADUACAO MESTRADO

P1 EDUCACAO SIM SIM NAO

FiSICA i i
P2 FILOSOFIA SIM NAO NAO
P3 ESPANHOL SIM SIM NAO
P4 HISTORIA SIM SIM NAO
P5 INGLES SIM SIM NAO
P6 INGLES SIM SIM NAO
P7 QUIMICA SIM SIM NAO
P8 BIOLOGIA SIM SIM NAO
P9 GEOGRAFIA SIM SIM NAO
P10 | LETRAS SIM SIM NAO
P11 | ADMINISTRAGAO | SIM SIM SIM
P12 | FISICA SIM NAO NAO
P13~ | PORTUGUES SIM SIM NAO
P14 | INFORMATICA SIM SIM NAO
P15 | LETRAS SIM SIM SIM
P16 | GEOGRAFIA SIM SIM NAO
P17 | MATEMATICA SIM SIM NAO
P18 | EDUCAGAO SIM SIM NAO

ARTISTICA
TOTAL | COM i 18

ESPQCIALIZAGAO

SEM i 0

ESPQCIALIZAGAO

COM POS-_ 16

GRADUAGAO

SEM POS- 2

GRADUACAO
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APENDICE C — QUESTOES DA ENTREVISTA DOS PROFESSORES

Questéo 1.

O que dizem os professores do Ensino Médio sobre a inclusdo da Informética
como componente curricular neste nivel de ensino?

1.1 O que vocé pensa sobre a inclusdo da Informética na estrutura curricular do
Ensino Médio?

1.2 Que vantagens e desvantagens vocé aponta em relagdo a esta incluséo?

1.3 A Informética, quando disposta como componente curricular no Ensino Médio,
poderia favorecer a interdisciplinaridade no Ensino Médio?

Questédo 2:

Em que medida as falas desses docentes refletem as orientacdo dos PCNs ?

2.1Que orientacdes apresentadas nos PCN/EM vocé considera importantes (ou
adota) para promover a integracao de contetdos na sala de aula?
2.2Para vocé o que significa integrar contetudos?

Questéo 3:

Que entraves sdo apontados por esses professores quanto as possibilidades
da Informética ser utilizada como instrumento de interdisciplinaridade?

3.1 Que dificuldades surgem quando se utiliza a Informatica para promover a
interdisciplinaridade?

3.2 As Tecnologias da Informacéo e Comunicagao tém, de alguma forma, ajudado a
lecionar a sua disciplina no Ensino Médio?
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ANEXO A — FORMULARIO DE SOLITACAO DE PESQUISA

Unidade Educacional Gama e Souza - Recreio
Instituto de Educacdo

De: Professor Anderson Vieira Veloso Nunes
Para: Dire¢do/Coordenagéo da Unidade Educacional Gama e Souza

SOLICITACAO

Prezados (as) Senhores (as),

Venho por meio deste solicitar autorizagdo, por escrito, para citar o nome da Unidade
Educacional Gama e Souza, unidade Recreio, na dissertagdo de mestrado intitulada “O
Desafio da Implementacdo da Informéatica como Disciplina no Ensino Médio”, de minha
autoria, a ser defendida no segundo semestre de 2007 como requisito parcial para a obtencéo
do titulo de Mestre em Educacéo pela Universidade Estacio de Sa.

Objeto da pesquisa de campo, a referida instituicdo terd seu nome indicado na
dissertagdo apenas para identificar o local da pesquisa. Dados como nome de alunos,
professores, funcionarios e demais informagdes pessoais dos envolvidos ndo serdo
reveladas. Todas as respostas dadas pelos professores nas entrevistas serao transcritas e
identificadas apenas por nimeros (professor 1, professor 2, etc).

Sendo negado, sera apenas indicado o bairro da instituicdo, sem revelar seu nome ou
endereco, afirmando se tratar de uma “escola particular”.

Estando ainda em processo de elaboragdo, segue em anexo um pequeno resumo da
dissertagao.

No aguardo de uma posicdo favoravel e certo de poder contar com a colaboracéo,

compreensdo e incentivo da instituicdo, despeco-me.

Atenciosamente,
Anderson Vieira Veloso Nunes
Rio de Janeiro, Agosto de 2007.
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ANEXO B — FORMULARIO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA

Unidade Educacional Gama e Souza - Recreio
Instituto de Educacédo

AUTORIZACAO

Autorizamos o professor Anderson Vieira Veloso Nunes a citar o nome da nossa
instituicdo, denominada “Unidade Educacional Gama e Souza” na dissertagdo intitulada “O
Desafio da Implementagéo da Informéatica como Disciplina no Ensino Médio”, de autoria
do mesmo, a ser defendida no segundo semestre de 2007 no curso de Mestrado em Educacéo

da Universidade Estacio de Sa.

ASSINATURA

Rio de Janeiro, de de 2007.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

