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Minha escola primaria...

Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos
Para a mesma meninada,
Das8as1l,alas4.

Nem recreio, nem exames.

Nem notas, nem férias.

Sem canticos, sem merenda...

(...) A gente chegava ““- Benga, mestra.”
Sentava em bancos compridos,
Escorridos sem encosto.

Lia alto licGes de rotina:

O velho abecedario,

Licdo salteada.

Aprendia a soletrar.

(...) Nao se usava quadro-negro.
As contas se faziam

Em pequenas lousas
Individuais.

N&o havia chamada

E sim o ritual

De entradas compassadas.

‘““- Benca, mestra...”

(...) Velhos colegas daquele tempo.
Quantos de vocés respondem

Esta chamada de saudades

E se lembram da velha escola?

E a mestra?...

Esta no Céu.

Tem nas maos um grande livro de ouro
E ensina a soletrar

Os anjos™.

(A escola da mestra Silvina, Cora Coralina)



RESUMO

O objeto do presente estudo refere-se ao trabalho dos explicadores — pessoas que praticam
uma espécie de ensino paralelo ao sistema de ensino oficial — através de uma atividade
informal realizada de forma privada no espago doméstico. Trata-se de um fendmeno
tradicional que vem crescendo de modo acelerado na cidade do Rio de Janeiro,
especialmente na Zona Oeste. Esta investigacdo tem como principal objetivo a analise das
funcdes desempenhadas pelos explicadores como uma possivel interpretagdo acerca da
dindmica dos problemas localizados tanto na Educagdo Basica, e mais especificamente no
Ensino Fundamental, quanto nas recentes mudancas ocorridas no mercado de trabalho que
obrigam um consideravel nimero de pessoas, através de uma insercdo marginal, a se
dedicarem a atividade em questdo. O eixo metodoldgico investe nas multiplas formas de
falar dos sujeitos. Assim, a investigacao privilegia as técnicas consagradas pela etnografia:
entrevistas e anélise de dados empiricos. Desta forma, esta dissertacdo apresenta 0s possiveis
aspectos que legitimam e colaboram para o fato de um numero significativo de criangas
frequentarem as “explicagdes”.

Palavras-chave: “explicadores”, ensino paralelo, politicas publicas educacionais e
atividade informal.



ABSTRACT

The object of this study refers to the work of "explicadores™ - people who practice a
kind of parallel teaching compared to the official teaching system in an informal way and in
their own domestic space. It deals with a traditional phenomenon which is growing in the
city of Rio de Janeiro, especially in the west zone. This research has as its main objective the
analysis of the roles performed by the "explicadores™ as a possible interpretation about the
dynamics of the problems found in Primary School and more specifically, in Elementary
School as well as the recent changes in the working market that forces a considerable
number of people, through a marginal insertion in the working market to dedicate themselves
to the activity in question. The methodological axis invests in multiple ways to talk about
"explicadores"”. Thus, the research favours the techniques accepted by ethnography:
interviews and analysis of empirical data. This way, this dissertation presents the possible
aspects that legitimate and collaborate to the fact that a significant number of children attend
the explanatory classes.

key words: "explicadores”, parallel teaching, public educational polices, informal activity.
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INTRODUCAO

O objeto de estudo desta pesquisa diz respeito a atuagdo dos explicadores — pessoas
que exercem uma forma de docéncia paralela ao sistema de ensino oficial. E um fendémeno
tradicional que vem crescendo significativamente na cidade do Rio de Janeiro, em especial,

na regido da zona oeste.

A importancia dos explicadores como tema de investigacdo tornou-se assunto de
atencdo durante as discussOes do grupo de pesquisa, Transformacdes sociais e reforma da
vida, coordenado pela Prof? Dra. Vanilda Paiva, vinculado ao Programa de Pds-Graduagéo
em Politicas Publicas e Formac¢do Humana da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Inicialmente, ndo houve tanta clareza sobre a relevancia deste trabalho de pesquisa em
comparagao aos temas que requereriam mais dedicacdo académico-cientifica no &mbito da
educacdo, como é o caso da Formacdo de Professores'. O meu interesse por tal proposicdo
cresceu aos poucos, até assumir contornos significativos, a partir de dois acontecimentos
experimentados como docente que influenciaram a minha opcéo pelo tema como expressivo

de uma intersecéo entre o trabalho como professora e respectiva formacéo.

Em meu campo de trabalho, cuja tarefa extrapola a sala de aula e exige posturas em
relacdo a instituicdo escolar e a sociedade, a0 mesmo tempo em que se convive com a
crescente perda de autonomia e do controle do processo de trabalho, confrontei-me, com
perplexidade e frustracdo, com o fendbmeno das explicagdes, algo que havia desqualificado
no campo de formag¢do. Como ndo emitir uma opini&o sobre o explicador — um personagem
que faz parte do cotidiano de varios pais e alunos? Qual seria 0 impacto da minha resposta,
baseada na resisténcia ou adesdo a contratacdo do explicador? Qual a influéncia desse
personagem na experiéncia escolar e social de meu aluno? Estas sdo as perguntas-chave que

motivaram a escolha do tema!

Quando lecionava para a Classe de Progressdo® na 72 Coordenadoria Regional de

Educacédo?® maes de alunos solicitavam opinides sobre a validade do auxilio dos explicadores

'O tema formagéo de professores foi objeto de estudo do grupo de pesquisa do qual fiz parte durante os anos de
iniciacdo cientifica no curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

?A classe de progresséo fez parte, até o ano de 2006, do projeto da Secretaria Municipal de Educago do Rio de
Janeiro e atendeu aos alunos em idade igual ou superior a nove anos que, de acordo com a organizagao
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no horario extra-escolar a fim de melhorar o desempenho académico de seus filhos. Aos
poucos, dei-me conta de que aquelas mées tomavam a iniciativa de contratar explicadores,
sem considerar a possibilidade de ouvir a opinido do professor. Neste mesmo periodo,
guando elogiei um aluno por seu bom desenvolvimento no processo de leitura e escrita, a
mée, exibindo um franco sorriso, revelou, mais uma vez, o que, de fato, passou a ser meu
objeto de estudo: - Ele melhorou porque esta estudando com a tia Adriana, a explicadora do
bairro. De que forma outra pessoa, sem formacéo especifica para o exercicio da docéncia’ e
alheia & estrutura do Sistema Municipal de Educagdo, seria capaz de solucionar as

dificuldades de aprendizagem do meu aluno?

Minha trajetoria profissional e identidade levavam-me a considerar uma professora (e
conseqlientemente a mim mesma) como agente da disseminagdo dos conhecimentos
produzidos ao longo da histdria, como estimulador de sua apropriacéo e organizagdo, por

parte dos alunos, como produtor de saber (Weber, 2000, p. 164).

Entretanto, a0 mesmo tempo, reconhecia as limita¢6es tedrico-metodoldgicas que ndo
me permitiam lidar com a questdo da diversidade das demandas dos alunos de maneira
consistente. Isto significa admitir que o tema ganhou importancia a partir dos conflitos
percebidos no cotidiano escolar, uma vez que entre os dilemas da atividade docente estdo 0s
novos desafios em termos de processos de aprendizagem dificeis de serem enfrentados com

0S €sCass0s recursos postos ao nosso dispor.

Diante dos referidos episodios, reagi, a principio, com indignagdo. E abordei o
assunto com outras professoras no Conselho de Classe seguinte. As reagdes das colegas
foram aparentemente contraditorias: por um lado, elas apoiaram o fato de a mée buscar
auxilio de uma explicadora; por outro, ridicularizaram a atitude daquela que atribuiu o
sucesso do filho a tia Adriana. A partir de entdo, procurei entender o fendmeno e buscar uma
possivel explicacdo para ele. Afinal, a incbmoda resposta que me dera a mae do aluno
abalara a minha identidade de professora e pusera em xeque as certezas sobre o meu papel

no magisterio e a funcdo da escola.

curricular desta secretaria, ao longo do primeiro ciclo do primeiro segmento do Ensino Fundamental ndo
concluiram de forma satisfatoria o processo de aquisi¢do dos codigos da escrita.

A 72 Coordenadoria Regional de Educagéo abrange os bairros da Zona Oeste: Jacarepagué, Barra da Tijuca e
Recreio dos bandeirantes. Neste caso especifico, trata-se de uma escola situada em Jacarepagua.

*Antes do campo empirico, esta era a minha percepgao sobre a (falta de) formagao académica dos explicadores.
Visdo compartilhada com as demais professoras do meu campo de trabalho.
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Todavia, a resposta daquela mée apenas exp0s a desconfianca dos pais a respeito da

pouca eficiéncia do ensino - origem desta dissertacao.

* * *

Este cenario (o descrédito generalizado na eficiéncia do ensino) ganhou mais
visibilidade na década de 1990, com a divulgacdo dos primeiros resultados dos exames
nacionais de avaliacdo (Saeb e Enem). Alids, diga-se de passagem, essa foi uma década
marcada por uma politica que visava mais a avaliacdo do que a educacdo propriamente dita
(Paiva, 2003). Os resultados desses exames constataram a necessidade de um sistematico e
bem orientado investimento na qualidade de ensino, considerando diversas dimensfes
(Pacheco e Araujo, 2005), entre elas, as condi¢fes de funcionamento das escolas. Porém, foi
lugar comum do periodo o enfoque predominante do professor, e sua formagdo, como
responsavel pela ma qualidade do ensino. A despeito do enxugamento dos quadros de
profissionais de apoio nas instituicdes escolares e a contratacdo de professores nao
proporcional a expanséo da oferta da educacao basica no &mbito da cidade do Rio de Janeiro,
pdde-se constatar, a partir da procura por cursos de reciclagens e da elaboracdo de um
Nucleo Curricular Bésico®, que o professor foi tido — sua formacdo e sua pratica — como
responsavel, ao menos nos limites desta cidade, pelos numeros que expuseram o Brasil
como um pais campedo em baixa qualidade de ensino. No entanto, uma abordagem da
politica educacional no tocante a eficacia deveria passar pela construcdo da idéia de que o
espaco de aprendizagem escolar vem se tornando mais complexo e a escola assumindo
funcdes de protecdo e sociabilidade mais amplas. Os professores tém enfrentado tal

transformacéo, e seus ganhos e perdas deveriam ser mensurados de forma mais equilibrada.

® “Este documento se estrutura em trés partes. A primeira apresenta a fundamentacéo teérica, discutindo
conceitos centrais que norteiam o desenvolvimento do curriculo proposto — cultura, identidade, linguagem,
didlogo, diversidade, entre outros — e, também, os tedricos Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e Freinet,
destacando aspectos das teorias por eles elaboradas. Desenvolve temas em artigos independentes: maior
importancia do trabalho docente em diferentes linguagens; a necessidade da presenca de atividades ludicas na
sala de aula; a importancia dos vinculos afetivos na construcdo do conhecimento. A segunda parte traz a nova
organizacéo curricular, que tem como referéncia os Principios Educativos — meio ambiente, trabalho, cultura e
linguagem — e os Nucleos Conceituais — identidade, tempo, espaco e transformagdo, conceituando-os e
mostrando as suas inter-relacBes. Na terceiras parte, para auxiliar os professores na elaboracdo de seus
planejamentos, sdo apresentadas tabelas de dupla entrada, em que se inter-relacionam os Principios Educativos,
Ncleos Conceituais e as Areas de Estudos, organizados por séries, desde a Educacéo Infantil até a 42 série, e
por disciplina e série, de 5% a 82. Ainda nesta parte, apresentam-se as disciplinas escolares e os fundamentos de
Educacédo Especial; as orientagGes pedagogicas para o planejamento e a execucdo de atividades pedagogicas,
assim como a fundamentacéo para a avaliacdo do desempenho dos alunos”. (Souza, 2004)
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A crenga que culpabiliza o professor fez com que muitos retornassem aos bancos
escolares para serem ““reciclados”. Esta era uma expressdo muito utilizada na época e que
hoje se tornou natural. Tudo isso faz com que a situacdo atual do magistério seja fartamente
tratada pela midia e pela produgdo académica, apontando o professor ““‘reciclado” como

aquele capaz de sanar todos os problemas de seu respectivo sistema de ensino.

Em recente artigo® publicado no jornal O Globo, considera-se um drama nacional a
tarefa de tornar o ensino mais atraente. O texto — seguido de uma histéria em quadrinhos, em
que o professor ndo tem dominio sobre a turma — enfatiza a importancia deste profissional
que precisa saber lidar com conflitos tipicos da faixa etaria com a qual atua, como se fossem
apenas tipicos da fase da puberdade, nada mais sério. E atribui a formacao dos professores

parte das deficiéncias detectadas no conturbado cotidiano escolar.

Trata-se de um equivoco de natureza politica, especialmente presente na midia.
Mesmo que os dados produzidos pelas pesquisas de avaliacdo sejam adequados e que a baixa
qualidade de ensino esteja comprovada, a reversdo do quadro ndo poderia ser garantida por
uma simples politica de capacitacdo de professores e elaboracdo de propostas curriculares.
Segundo Paiva (2003), a avaliacdo deveria oferecer informagdes mais globais sobre quais
conhecimentos séo de mais dificil assimilagdo, que areas apresentam mais problemas, sobre

as condicdes escolares e os fatores que dificultam a aprendizagem (op. cit., p. 180).

A presente pesquisa teve como foco central a atividade dos explicadores, que
atendem os alunos — destinatarios das politicas publicas educacionais — em suas residéncias.
Estuda-los pode nos indicar as variaveis criadas como demandas que possibilitam a

disseminacéo de uma nocao peculiar de educacao.

S&o poucas as pesquisas disponiveis sobre os explicadores no Brasil. Até 0 momento
da realizacdo do levantamento bibliografico foram localizados somente trés trabalhos

dedicados ao tema.

O primeiro (Almeida, 2004), uma dissertacdo de mestrado, refere-se ao estudo da
categoria explicacdo enquanto um dispositivo de analise. No entanto, o autor considera a
atividade do explicador como base de uma rede informal encontrada no interior das

instituicOes escolares.

621 de maio de 2006. Seu titulo é bem sugestivo: A beira de um ataque de nervos.
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O segundo (Sousa, 2004), uma monografia de graduacéo, discorre sobre a trajetoria
da educacéo realizada no interior das residéncias, fazendo uma comparagao entre preceptoras
e explicadoras. A autora utiliza-se de entrevistas com quatro explicadoras que atuaram no
século XX, décadas de 1960 e 70, percebendo as semelhancas e tentando relaciona-las as
praticas das preceptoras encontradas no século XIX. Se a tentativa do trabalho de
comparacdo pareceu frustrante, ndo se pode dizer o mesmo do material recolhido na
pesquisa. Sousa nos informa que essas quatro explicadoras ndo eram professoras por
formacdo, fato oposto ao encontrado nesta pesquisa. Também os motivos da procura por
seus trabalhos estavam relacionados a pouca escolaridade dos pais e as notas baixas
atribuidas aos estudantes, a maioria oriunda da classe média. A pratica da explicadora
baseava-se no que era “dado” na sala de aula das escolas formais. Todas abandonaram a
atividade na medida em que conseguiram se inserir no mercado formal de trabalho,

exercendo distintas atividades.

O terceiro e mais recente trabalho (Mattos, 2006) é uma tese de doutorado que diz
respeito ao percurso individual de nove explicadoras e esta relacionado a uma forma de
exercicio da docéncia e a contribuicdo ao combate daquilo que tem sido o constante motivo
de preocupacdo das familias e de discussdo das politicas publicas educacionais: o fracasso

escolar’.

Esses trés trabalhos atestam a presenca de explicadores na cidade do Rio de Janeiro
como uma atividade exercida fundamentalmente por mulheres. Entretanto, essa ndo foi a
realidade constatada nesta pesquisa, posto que foram encontrados diversos homens

exercendo a funcéo.

O ineditismo deste estudo reside em dois pontos: 1) os papéis desempenhados pelo
explicador e sua relevancia na compreensdo da dinamica de problemas que surgem na
Educacdo Basica®, 2) as mudancas recentes do mundo do trabalho que obrigam um
consideravel contingente de pessoas, através do reforco de uma inser¢cdo marginal, a se

dedicarem a docéncia de forma privada, informal e no lar. A presenca de professores do sexo

" Estabeleci contato com o autor, mas ndo tive acesso a sua tese. Ele apenas enviou-me um artigo que
apresentou na 262 Anped.

® De acordo com a LDBEN n° 9.394/1996, a Educacdo Basica abrange a Educacéo Infantil (de 0 a 6 anos; o
Ensino Fundamental (7 a 14 anos); e o Ensino Médio (a partir de 14 anos). A opcdo pelo termo Educacao
Basica deve-se a experiéncia do campo empirico em que foram encontrados casos de criangas de cinco a seis
anos freqiientando as aulas do explicador, bem como estudantes do Ensino Médio. Cabe ressaltar que,
comparada a demanda do Ensino Fundamental, em especial do 1 ° segmento, o nimero foi inexpressivo.
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masculino, que desde o comecgo do seculo XX comecara a tornar-se rara no magistério do
ensino fundamental, demonstra a intensidade da crise do desemprego e da baixa renda desde

o inicio das reformas das ultimas décadas.

O eixo metodoldgico deste estudo investe nas multiplas formas de falar dos sujeitos.
Deste modo, a pesquisa privilegiou as técnicas tradicionais consagradas pela etnografia:
entrevistas e analise dos dados empiricos. Segundo André (2005), a descricdo e a inducgéo
sdo caracteristicas fundamentais deste tipo de estudo. A partir das descrigdes de situagdes,
pessoas, ambientes e entrevistas, € possivel a formulacdo de hipdteses e conceitos. Ainda

segundo a autora, este cenario demanda uma certa flexibilidade pois,

(...) os focos da investigacdo vao sendo constantemente revistos, as
técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos reformulados e 0s
fundamentos tedricos repensados. (Op. cit. p. 30)

A descoberta de novos conceitos e a formulacdo de hipdteses ndo descartam a

relevancia do significado que os sujeitos pesquisados atribuem ao seu mundo.

Esta pesquisa explora o uso da fotografia como um valioso instrumento da etnografia
que permite captar um instante da realidade sobre a vida dos explicadores. Contudo, esta
apreensdo do real ¢ um olhar posto sobre um mundo que tenta desvendar, fazer entender
para outros que nunca estiveram la (Samain, 2006, p.57). O objetivo de fotografar placas e
ambientes baseou-se na possibilidade de investigar o fenbmeno, também, através da

linguagem visual. Para Bittencourt:

(...) imagens fotograficas retratam a histdria visual de uma sociedade,
documentam situacdes, estilos de vida, gestos, atores sociais e rituais,
e aprofundam a compreensao da cultura material, sua iconografia e
suas transformacdes ao longo do tempo. (2006, p. 199)

Diante do exposto, no Capitulo I, enfatizo a conflituosa postura de pesquisadora e
professora diante do fendbmeno estudado. Neste sentido, a pesquisa centrou-se em percorrer
0s possiveis caminhos ao encontro dos explicadores, ou seja, os locais de maior incidéncia.
O trabalho de campo possibilitou a construcdo da hipotese de que os explicadores atuam em
espacos de segregacdo social, como a favela e o suburbio. E relaciona este cenario a uma

possivel aproximacao com o contexto internacional: a categoria private tutor.

No Capitulo Il dedico a narrativa das histdrias pessoais dos explicadores. Nele, busco

interpreta-las a partir dos fendmenos caracteristicos do mundo do trabalho. Em outras
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palavras, analiso de que modo as transformacgfes ocorridas neste universo influenciam as

decisdes individuais dos explicadores.

No Capitulo IlI, analiso o que podem representar as mudangas que ocorrem no
interior das residéncias dos explicadores. Apresento, também, uma investigacdo em relacdo
ao convivio de nossos entrevistados com as familias que os contratam e a redefinicdo de

possiveis papéis no espaco domestico.

O quarto e ultimo capitulo estad voltado para as questdes relacionadas as politicas
publicas educacionais a partir das imagens que os explicadores construiram sobre a escola e

o trabalho docente.

Por fim, esta pesquisa buscou verificar, por intermédio deste personagem das
sombras, de que forma a educacgdo - categoria central nos discursos das politicas dos paises
de capitalismo avancado e dos paises em desenvolvimento, bem como de organismos
internacionais (BIRD, FMI, ONU, UNESCO) - desenvolve-se nas experiéncias cotidianas,
nas historias anonimas. Parafraseando Vanilda Paiva, a micro-historia é tdo importante
quanto & macro-interpretacdo, sdo apenas niveis de elaboragéo diferentes que podem servir
uma a outra (2003, p.167).



PARTE I:
QUEM SAO OS EXPLICADORES?
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Capitulo |

Caminhos trilhados

1.1 Escolhas e renuncias

O ritual de iniciagdo de um pesquisador e sua conseqliente imersao no campo
empirico exigem mais do que técnicas e métodos de pesquisa previamente selecionados.
Tornam inevitavel uma postura tedrica simultdnea a uma disposicdo em estabelecer um
intenso dialogo entre teoria e pratica, sem que necessariamente uma se curve a outra. Pucci
(1994) demonstra a preocupacdo de Adorno, em Minima Moralia, ao ressaltar a autonomia
da teoria em relacéo a pratica. Contudo, parafraseando o proprio frankfurtiano, nem a pratica
transcorre sem a teoria, nem esta independe da pratica (...), que é a fonte de onde a teoria
extrai forcas; porém, caso a pratica se orientasse apenas pelas diretrizes tedricas sofreria

um certo enrijecimento doutrinario (op. cit., 174)

Assim, diante da dificuldade de produzir uma teoria critica, 0 mergulho no campo
empirico permitiu um envolvimento com o mundo que se recusa a naturaliza-lo ou aceitar a
inevitabilidade de ele ser como € (...) ou aceita-lo com o seu cortejo de desigualdades
(Nunes, 2002, p. 302). O papel do pesquisador reside em escolher entre a renincia das
tentativas de enunciar sistemas globais de explicacdo do mundo e da sociedade (Idem).
Pauta-se em interpretar a caotica realidade social a partir de seu lugar e de suas
possibilidades de relativiza-lo ou transcendé-lo — e o poder de colocar-se no lugar do outro.
Desse modo, o processo de conhecimento da vida social sempre implica um grau de
subjetividade cujo conhecimento da realidade requer relativizar, também, as nossas proprias

referéncias.

E € nessa direcdo que esta pesquisa pretendeu seguir: analisar o campo sem absolver
ou condenar sujeitos e instituicdes; nem se tornar uma mera sintese descritiva do fenémeno

estudado. Evitar julgamentos ndo acarreta abstengdo da critica perante o episddio narrado.
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Bastou um mergulho no campo de investigacdo para encontrarmos expressoes
comumente utilizadas®: explicador, professor particular, CTI do estudante'®, Curso

preparatorio, Central de professores autbnomos, aulas particulares.

671-D0

Avlas particulares ¢
- 1°,2° e 3° grav
Fisica Matematica

Quimica  Portugués

© Orientagdo Vocacional, Educacional e Profissional
© Preparatdrio para Concurso e Vestibular
© Aulas = Acesso d Internet

RERIADOMINGY,
2425-6136 T 9103-4222

Figura 1: Propaganda do curso CTI do Estudante localizado na Zona Oeste. (Maio/2005)

Embora apresentem diferenciacGes internas, essas categorias demonstram um
objetivo claro: o ensino paralelo as instituicdes oficiais'!, cujo contetido esta relacionado a
atividades académicas, principalmente as disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica. Essa
gama de servigos varia de acordo com seus consumidores, o tipo de trabalho que € prestado e
o0 grau de ensino o qual atende.

° Ao longo deste trabalho, perceberemos que essas atividades sdo constantemente oferecidas em variados
veiculos de comunicagdo: panfleto, internet, classificados de jornais, cartazes, placas etc.

10 Esta é uma expressdo retirada de um livreto, uma “circular de negécios”: O JK que é distribuida aos
moradores do bairro da Freguesia/Jacarepagua. CTIl do estudante é uma cooperativa de professores cujo
trabalho é dedicado aos estudantes com dificuldade de aprendizagem e na eminéncia de serem reprovados. E
Interessante que no andncio da CTI h4a uma cruz vermelha e um livro. Diante da for¢a do simbolo, nada mais
sugestivo para quem esta a beira de uma reprovacao escolar.

11 Consideramos como instituicBes oficiais as escolas publicas e privadas regulares que oferecem a Educacéo
Basica cuja atuagdo subordina-se as normas e regras de um sistema de ensino.
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Entretanto, j& se tornaram também expressdes naturais, e a crescente oferta desses
servigcos demonstra que a demanda é significativa. Isto é, cada vez mais os alunos das redes
publica e privada procuram atividades extra-escolares, mas que estdo relacionadas aos
contetidos da educacéo formal.

E justamente desse ponto que essa pesquisa partiu: desnaturalizar essas expressoes.
Esse movimento foi o resultado de indagagdes importantes: que motivos legitimam a
procura pela atividade em questdo tendo em vista a nossa realidade marcada pela
universalizacdo da Educacdo Basica? Se 0 acesso e permanéncia a educacao sdo garantidos
por lei e cada vez mais as criangas freqlientam os bancos escolares, por que as familias
custeiam esta atividade informal para seus filhos?

As respostas a essas perguntas s6 foram possiveis a partir de outra questdo: quais as
transformacgdes em curso no universo educacional e no campo de trabalho que justificam esta
atividade?

Este objeto foi elaborado a partir do pressuposto de que o que conta na sua
construgdo é o que Bourdieu (1989) define como a capacidade de constituir objetos
socialmente insignificantes em objetos cientificos (p. 18). Através de um angulo imprevisto
— 0 trabalho do explicador —, podemos reconstruir grandes objetos tradicionalmente
importantes, como a escola e o trabalho.

E importante considerar que o estudo profundo dessa categoria especifica — ou o que
Bourdieu denominou como o caso particular do possivel — significa retirar dela
propriedades gerais ou invariantes através de um raciocinio analégico em que o particular
torna-se base de apoio de homologias estruturais entre campos diferentes (op. cit., p. 21).
Neste sentido, 0 método comparativo permite perceber que o explicador ndo esta isolado em
um contexto, mas inserido em um conjunto de relag0es sociais marcadas a partir de sua
posicao no espaco social ao qual pertenca.

Apesar de todas essas categorias carecerem de investigacao, esta pesquisa se deteve
na construcdo de um Unico objeto: o trabalho do explicador. A primeira tarefa tedrica foi
definir a quem poderiamos chamar de explicador. Esta categorizagdo sé foi possivel apds o
trabalho empirico no qual percebemos que o explicador constitui-se na estratégia mais
barata para as familias oriundas de uma classe mais desfavorecida economicamente. No
entanto, o valor pago mensalmente ao explicador equivale, em media, a hora/aula de um
professor particular. Tal fato criou uma hipo6tese: um considerdvel nimero de criancas das

classes populares freqlienta as explicagdes. Desta forma, for¢oso foi reconhecer que, ainda
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assim, essas criancas representam um nicho diferenciado’?, tendo em vista que nem toda
familia da classe popular tem condi¢bes financeiras para arcar com as despesas da
contratacdo de um explicador.

A escolha pelo explicador se justifica ndo sé pela caréncia de estudos relacionados ao
tema, mas também pelo tipo de atividade que exerce, 0 que indica uma tendéncia
contemporanea: implicita precarizacdo do trabalho comandada pelas novas exigéncias
tecnolodgicas e econdmicas da evolugédo do capitalismo moderno (Castel, 1998). Isto é, trata-
se de um grupo de pessoas que trabalha anonimamente transformando os comodos de suas
residéncias em salas de aula para atender as criangas das redes publica e privada de ensino,
principalmente do Ensino Fundamental, no horario extra-escolar. Geralmente, o explicador é
pago mensalmente, ndo havendo contratos formais (escritos). O valor de seu trabalho esta
aquém das demais categorias, variando entre R$ 25,00 e R$ 50,00,** e a média de
permanéncia do aluno na casa do explicador ¢ de duas a trés horas diarias, de segunda a
sexta-feira. O contato das familias é feito por indicacdo de outras familias ou propaganda
via placas expostas nos muros das residéncias desses explicadores.

Apbs entrevistar oito explicadores, formulamos hipoteses e elaboramos conceitos.
N&o pretendemos apresentar generalizagdes, mas se essa caracteristica, que parte de casos
particulares pode deixar de transmitir as certezas tdo valorizadas pela Academia, dado o
carater temporal da inducdo, as hipoteses e conceitos construidos no interior deste trabalho
podem ser passiveis de aplicacdo ou configurarem-se em norteadores de outras pesquisas. E
neste sentido que o estudo privilegiou a pessoa nas suas circunstancias como referencial para
0 gue possa surgir a posteriori, isto €, analisar suas circunstancias e reconhecer que 0s
fendmenos tém seus aspectos contraditorios.

Por um lado, de que forma uma professora da rede publica de educacdo se
comportaria perante o explicador que, por vezes, responsabilizava a sua categoria
profissional pelos muitos problemas encontrados no cotidiano escolar? Por outro, como
pesquisadora, como proceder diante de situagdes que envolviam professores que
desqualificavam o trabalho dos explicadores enquanto atividade que ndo requer qualquer

saber oriundo de um estatuto profissional da docéncia?

12 Optamos por esta expressdo, pois a palavra elite, embora o seu significado do senso comum seja aplicavel,
por considerarmos que este grupo esteja distante de se constituir numa esfera privilegiada.

30 Instituto de Estudos da Cultura e Educagdo Continuada — IEC, ao desenvolver pesquisas em trés escolas
publicas da cidade do Rio de Janeiro, nos anos de 1997-2000, identificou uma rede de explicadores que cobrava
mensalmente R$ 15,00, coincidindo com as informagdes prestadas pelas mées dos alunos nos dois episodios
descritos na introducdo: R$ 20,00 a R$ 30,00. Ver Paiva e Durédo (1998).
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A partir dessas questdes, pareceu-nos que o olhar distanciado, desencorpado e
objetivo de cientista reduziriam a observacdo do fenbmeno empiricamente estudado (Nunes,
2002). Contudo, chamamos a atencdo para a necessidade de estranhar palavras tdo comuns
no universo docente — curriculo, estratégia, método, serie, ciclo, avaliacdo — a fim de
compreender as declaracdes dos explicadores. Alias, diante da distancia artificial entre
explicador e professor, tendo em vista que sua categoria comum, isto €, 0 seu objeto
partilhavel de trabalho — se é que podemos nos referir assim — é o aluno, foi preciso, entéo,
um olhar situado: professora e pesquisadora — os dois lados da mesma moeda. Deixar-se
afetar pelo campo significa que a viagem antropoldgica transforma o viajante, e ja
‘sabemos’ na partida desta condicdo mesma da boa antropologia: a de mudar o olhar a
partir da viagem (Tornquist, 2006, p. 13).

Entretanto, além de metaférica, a viagem foi literal. O percurso caracterizou-se pela
necessidade de desenvolver um trabalho que analisasse “a estrutura social de certo grupo”,
neste caso, 0s explicadores ‘““que, de certa forma, aparentemente ndo estdo no nivel de
grandes eventos histéricos, mas no resultado acumulado e progressivo de decisdes e
interacBes cotidianas™ (Velho, 1978). Ainda segundo Velho, ha um anonimato relativo na
existéncia de areas e dominios até certo ponto autdnomos, que permitem um jogo de papéis
e de construcdo de identidades bastante rico e complexo (op. Cit., 40). No entanto,
desconhecemos sua dinamica interna.

O campo empirico demandou forgas psiquicas suficientes & postura dialética de
estranhamento e familiaridade. Recorremos, assim, a um conhecido conselho de Da Matta,
utilizado por Velho (1978): percorrer uma trajetoria de pesquisa transformando o exotico
em familiar e o familiar em exotico (p. 38). Pois 0 que parece pertencer a0 nosso mundo —
determinadas praticas culturais e sociais — pode ser familiar, mas ndo necessariamente
conhecido. O nosso conhecimento estd seriamente relacionado com rotina, hébitos e
estereotipos (Op. cit. p. 41). Dessa forma, para o antrop6logo, estamos sempre pressupondo
graus de familiaridade e/ou exotismo.

Tratamos nesta pesquisa de personagens identificaveis no cotidiano, por intermédio
dos alunos na sala de aula que contam que estudam com explicadores, ou através de um
passeio pela cidade, onde é possivel encontra-los em placas. No entanto, o limite da pesquisa
se impde quando averiguamos que ndo ha como quantificar, criar uma estatistica acerca de
guantos explicadores atuam na cidade. Verificar com exatiddo quais os lugares que
poderiamos encontra-los e quantos sdo configurar-se-ia um trabalho de Sisifo. E comum o

fato de explicadores trabalharem silenciosamente, apenas para sua rede social, e por isso ndo
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tém visibilidade nem sdo ouvidos ou sequer reconhecidos por pessoas que ndo estdo
diretamente ligadas a sua atividade. Contudo, 0 campo ndo nos abandona. Estabelecemos
contato com alguns explicadores que entrevistamos por intermédio de sua rede social.
Embora, devamos reconhecer que determinadas especificidades — placas expostas nos muros
das casas indicando o trabalho — chamaram-nos a atencédo e a investigacdo foi ampliada
para além da indicagéo.

As situacdes que desencadearam as entrevistas — que serdo desenvolvidas no
decorrer do trabalho — foram suficientes para afirmar que, de certa forma, foram os
explicadores(as) que nos escolheram: contatamos 0s oito entrevistados baseados em trés
critérios: indicacdo de alunos da rede publica; panfleto encontrado na caixa do correio; e 0

grito da placa.

1.2 Uma tipografia popular presente na residéncia do explicador

Foto 1: placa na residéncia de uma explicadora do bairro Realengo (cidade Rio de Janeiro). Arquivo
pessoal da pesquisadora. Fotografada em novembro de 2005.

Ao observarmos as placas expostas nas casas dos explicadores em um bairro da
periferia da cidade do Rio de Janeiro, percebemos que elas fazem parte de um cenario mais

abrangente, de uma paisagem formada por outras diversificadas placas, presas nos muros das



28

residéncias, anunciando outros servigos — garcom, informatica, venda de produtos para

festas, saldo de beleza, costureira etc.

Para Martins e Vaz (2005), este € um fendmeno que o nosso olhar ndo consegue
notar a intencionalidade da comunicagdo. Os autores, ao referirem-se as placas de maneira
geral, consideram que esta onipresenca da escrita manifesta-se discretamente no espaco
urbano e disputa esse espaco tanto com estrategias de publicidade sofisticadas quanto com

a rebeldia estetizada (p. 04).
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r[nemmA ! ‘ARG@T

Foto 2: placa de oferta de servicos. Bairro: Realengo Rio de Janeiro. Nov/2005

Ora confeccionadas manualmente, ora mais elaboradas, as placas, pouco a pouco,
invadem a geografia da cidade, mudam sua paisagem e lhe conferem um novo significado.
Em outras palavras, esses grafismos andnimos escamoteiam as vozes de seus produtores
(idem), mas gritam através de seus enunciados. Textos cujos significados vao além da oferta
de servico, trazem implicitos que naquelas casas residem pessoas que carecem de trabalho e
0 grito da placa constituiu-se em importante estratégia para — utilizando uma expressdo de

uma explicadora — lidar com a falta de sorte relacionada ao campo de trabalho.

Parece pertinente recorrer ao conceito de tipografia popular utilizado por Martins e
Vaz (2005). Segundo os autores, trata-se de uma manifestacdo singular da escrita, realizada
pela pessoa comum (ldem). De modo geral, os autores identificam a produgdo manual como

uma caracteristica da tipografia popular. No entanto, essas placas, mesmo sendo produzidas
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por técnicas diversificadas, ndo reduzem o seu sentido: uma atividade significante e
ordindria, cujos tracos remetem a gestos que sdo marcados pelo improviso, esforco e pela

precariedade (Ibidem).

O significado do texto da placa do explicador ndo estd apenas em seu conteudo
semantico, mas na complexidade material e espacial da forma como ocupa 0s muros de sua
residéncia. Os autores, ao referirem-se sobre os exemplos da tipografia popular, consideram
que:

essas inscricdes polifénicas indicam vestigios de presenga nas
paisagens esvaziadas. E neste sentido que a tipografia popular ira
se constituir num movimento de instauracdo de um lugar hibrido,
que vai além das tradi¢cGes da comunicagéo escrita. O popular ndo
se define por uma esséncia a priori, mas pelas estratégias

instaveis, diversas, com que os préoprios setores subalternos
constroem posigdes (2005, p. 05).

A placa do explicador insere-se no contexto de grupos excluidos do mercado formal
de trabalho que acionaram estratégias para sobreviver de forma menos dura em seu
cotidiano. Assim, os autores recorrem a Michel de Certeau para argumentar que a tipografia
popular — e, especialmente, podemos incluir a placa dos explicadores — nasce de uma agao
tatica. Para o socidlogo francés, tatica é a arte do fraco (Certeau apud Martins e Vaz, op.
cit.). Em outras palavras, a confecgdo das placas enquanto acéo tatica compreende um ato
comunicativo de resisténcia diante de um mundo estrategicamente organizado (Martins e
Vaz, 2005, p. 06). Ou seja, ao produzir a placa, o explicador parte da escassez de recursos

que indicam uma relagdo direta com as necessidades do seu cotidiano.
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Foto 3: Placa de prestacéo de diversos servicos, entre eles, de explicadora. Bairro Jacarepagua (Rio de Janeiro).
Margo/2006.

Durante a pesquisa, encontramos alguns explicadores que néo utilizam a placa como
recurso. Eles nos informaram que a indicacdo das familias dos alunos é suficiente para a
quantidade de alunos desejada. Como foi 0 caso de uma entrevistada que ndo tinha qualquer
placa de identificagdo no muro de sua residéncia, tdo comumente encontrada ao longo da
cidade. Quem passasse por sua rua jamais saberia o trabalho que desenvolvia no interior de
sua casa, a ndo ser por intermédio de vizinhos. O interessante é que a entrevistada
transformou sua varanda em uma tipica sala de aula, com mesa, livros, murais e bancos
improvisados. Conhecer esse ambiente sé foi possivel com a autorizacdo da entrevistada.
Para as entrevistas foram usados trés tipos de abordagens: panfleto; indicacdo e placas nos
muros. A seguir, 0 esquema do percurso pelos bairros visitados e as formas utilizadas para
abordagens aos explicadores:



Explicad

0r14—

Maria

Vilma

Denise

Rita

Olga

André

Adriana

Marli*

Tabela 1: Perfil dos explicadores

Bairro

Freguesia

Tanque

Tanque

Pechincha

Rio das Pedras

Realengo

Realengo

Freguesia

Formacéao
Al
unos

Pedagogia e 4
Psicopedagogia
Curso Normal e 10
Pedagogia
Curso Normal e 5
Pedagogia
Normal Nivel 5
Médio
Ensino Médio 30
Form. Geral
Ensino Médio 45
Formacgdo Geral
Graduacao 4
Portugués/Inglés
Normal 35'°
Nivel Médio

Critério

de entrevista

Panfleto
Indicacgéo de
aluno

Placa

Placa
Indicagéo de
aluno

Placa

Placa

Colega de
trabalho
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A tabela anterior suscita possiveis questfes: por que alguns explicadores acionam a

estratégia das placas e outros ndo? Embora alguns explicadores atuem ha alguns anos, o

tempo na atividade ndo parece ser o motivo para que tenham um maior ndmero de alunos.

Também o nivel do bairro, se é tipicamente classe média ou de “favoravel localiza¢do”, ndo

indicou sucesso financeiro na atividade. Quais os fatores que influenciam a demanda de

alunos, o tipo de propaganda e a permanéncia na atividade? S6 hd um meio para tentar

responder a estas questdes: dialogando com estes explicadores.

1 0Os nomes séo ficticios para preservar a identidade dos entrevistados.
5 Marli foi explicadora até meados da década de 1980. A partir desse periodo, trabalha como professora da

rede publica do municipio do Rio de Janeiro.

16 Ao longo dos 20 anos como explicadora. Atividade que abandonou quando passou em concurso publico para

professora da rede municipal de educagéo.
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1.3 As entrevistas e o estatuto da palavra

De acordo com as proposi¢cbes do socidlogo Claude Dubar (2004), investir
metodologicamente em entrevistas, buscando a ldgica discursiva dos entrevistados implica,
além de uma postura compreensiva de escuta, um didlogo marcado pela confianga, no
detouir semantique, isto é, no giro semantico destinado a reconstruir as significacGes
produzidas nas entrevistas a partir de um trabalho de analise (Dubar, 2004). A perspectiva do
socidlogo francés considera a importancia das experiéncias, pontos de vista dos sujeitos e
suas proprias definicdes de situacdes vividas. Este € um termo que o autor tomou emprestado
de W. Tomas e remonta ao inicio do século XX. Mas, torna-se essencial para compreender
que as entrevistas ndo nos revelam fatos, mas, sim, palavras. Diante disso, as palavras
expressam 0 que O sujeito vive ou viveu, o ponto de vista do seu mundo que € o seu mundo e
que o define a sua maneira a0 mesmo tempo em que tenta convencer o seu interlocutor de
sua validade. As entrevistas devem ser destinadas a descoberta desses “mundos” por meio de
um método centrado no sujeito. No entanto, a palavra ndo é transparente, mas constitui uma
construcdo dialdgica complexa. Segundo Claude Dubar, uma palavra isolada ndo tem
sentido. O sentido € o resultado de uma integracdo da palavra ao contexto, ou seja, é a
descoberta de um cddigo do discurso que constitui a analise estrutural de uma entrevista.

Entretanto, isso ndo significa abandonar o ponto de vista socioldgico, mas é a
relevancia do giro semantico que se baseia em transformar as falas em discursos. Pois, 0
lugar da inducdo no trabalho sociologico que permite esta teorizacdo € a comparagdo
progressiva e permanente com outros dados diferentes, mas similares, distintos, mas
comparaveis. E sem dlvida essa especificidade da sociologia —a comparagio — que permite
descobrir sempre indutivamente categorias e propriedades formais que séo produto da teoria
sociologica (Dubar, 2004).

A prioridade que Dubar atribui a palavra das pessoas, sua individualidade como fonte
de conhecimentos socioldgicos supde uma concepgdo particular do trabalho de pesquisa.
Esta concepcdo é encontrada numa formulagdo interessante na obra cléssica de Glaser e
Strauss (apud Dubar, 2004) que tem como ponto de partida os materiais recolhidos na
pesquisa na expectativa de produzir teoriza¢des adequadas ao fenémeno referente.

Essa escuta dedicada do pesquisador, condi¢do sine qua non, ndo corrobora somente

na atengdo do que lhe é narrado, mas na analise dos mecanismos de produgéo de sentidos,
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comparando palavras diferentes, colocando a nu as oposic¢des e as correlacbes que mais 0
estruturam.

Ainda de acordo com o autor, os mundos ndo se revelam. Restituir as entrevistas
transcritas ndo € o suficiente para reconstruir o universo de crencas que se exprimem por
meio delas, a0 mesmo tempo que eles — o0s entrevistados — se constroem na interacdo com o
pesquisador.

Um método de analise de entrevistas pressupde que o sentido dessas entrevistas
reside na aposta das palavras; na producdo de sentidos do conteldo expressado, e que 0
codigo da narrativa do sujeito descobre-se pela categorizacdo social. No entanto, embora
ainda se considere que estabelecer relagdes entre esquemas discursivos de relatos
biogréficos e processos estruturais de determinacdo social continua sendo um exercicio
essencialmente virtual (Dubar, 1998, p.08), dada a insuficiéncia empirica e a inducdo
metodologica, isso ndo impede que as observacfes ndo sejam suscetiveis de validacOes, ao
menos aceitaveis, pois a consciéncia que as pessoas tém do seu mundo ainda € matéria
essencial da sociologia (idem, p. 09), bem como as formas pelas quais o individuo
interioriza discursos, ou melhor, numa expressao utilizada por outro socidlogo francés,
dialogos sociais (Dubet, 1994).

A partir da perspectiva do sociologo Claude Dubar, este trabalho pretendeu descrever
as historias pessoais dos explicadores entrevistados, a fim de, para além deste material,
perceber até que ponto seu trajeto particular esta relacionado com a posi¢do ocupada no seu
campo social. Desse modo, ainda de acordo com Dubar (2004), propomos, para além de um
estatuto da individualidade, reconhecer que as categorias sociais, interiorizadas no decorrer
do ciclo da vida constituem aquilo que os individuos inventam para si, suas identidades
singulares. Neste sentido, a trajetoria social tem a finalidade de determinar identificacGes

subjetivas.

1.4 Os explicadores e 0s bairros visitados

As obras classicas ndo tém a menor pretensdo de ser definitivas mas servem como
inspiracdo para a realizacdo de outros trabalhos. Assim € Sociedade de Esquina, de William
Foote White, um classico da antropologia social escrito da década de 1930, mas s6 agora
publicado no Brasil ap6s 70 anos de sua producdo. Neste livro, o autor descreve e analisa a
sociedade de Cornerville como uma area “pobre e degradada”, habitada por imigrantes
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italianos que, embora durante anos tenha sido motivo de preocupacgdo e considerada um
espaco perigoso para Eastern City, White chama a atencdo de que sO sera possivel
responder a questdes particulares quando a estrutura da sociedade e seus padrdes de agao
tiverem sido estudados (2005, p. 20) por intermédio das pessoas que ali vivem. Reconhecer a
importancia de contextualizar a historia e as condi¢des de producao de investigacdo permitiu
ao autor perceber que Cornerville apresentava um complexo sistema de relagbes entre
grupos, redes sociais e intera¢Ges individuais.

Em Cornerville, White péde categorizar os jovens como 0s rapazes da esquina e 0s
rapazes formados. Seu objeto de investigacéo foi um bairro pobre no coracdo de uma cidade
majoritariamente composta pela classe media norte-americana. E foi por meio de uma
observacdo participante, utilizando entrevistas e coleta de informagdes, que a descri¢do e a

analise do seu trabalho se tornaram possiveis.

Este estudo tem semelhancas e distin¢cbes com Sociedade de Esquina. Afasta-se deste
trabalho ao considerar a impossibilidade em estabelecer limites espaciais para a atividade
dos explicadores. Com a coleta de informacdo, utilizando como ferramenta a Internet, bem
como anuncios e propagandas via classificados de jornais, revistas de bairros, entre outros,
foi possivel constatar que a atividade vai alem da fronteira da cidade do Rio de Janeiro e se
expande até mesmo para outros paises. A tentativa de mapear os locais por onde essas
pessoas atuam, como dito anteriormente, constituir-se-ia em estéril e frustrante tarefa.

Todavia, este estudo aproxima-se da obra antropoldgica na medida em que tenta
tracar e analisar o universo das pessoas entrevistadas seguindo o esquema de perceber as
redes sociais e interagGes individuais. Explora, ainda, a moradia, a localizacdo geografica
dos entrevistados e em que medida esta situacdo pode influenciar em sua pratica. Para isso, 0
caminho em busca dos explicadores atravessou a zona oeste da cidade do Rio de Janeiro a
partir de dados que permitissem formular a hip6tese de que a atividade em estudo esta

relacionada as mudancas atuais do campo de trabalho.

Percorremos cinco bairros da zona oeste por ser esta regido considerada a que
apresenta a maior desigualdade de niveis de desenvolvimento humano entre os bairros*’. Ao
mesmo tempo em que é a &rea que mais cresce demograficamente, seja por
empreendimentos imobiliarios em locais de classe média como Freguesia e parte do bairro
Pechincha, visitados durante a pesquisa; ou pelo processo de favelizagdo em areas em que o

poder publico ainda ndo pbs os pés, como a comunidade Rio das Pedras, formada

1" Tabela 1.171/1BGE. Fonte: Armazém de dados, Instituto Pereira Passos.
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tipicamente pela migracdo nordestina. O que demonstra a necessidade de mais investimentos
publicos relacionados tanto a politica de criacdo de empregos quanto a expanséo escolar. Um
passeio pelos bairros pobres da zona oeste é suficiente para percebermos formas alternativas
de insercdo marginal no mercado de trabalho através de atividades informais, o que é

explicitamente confirmado pelas inGmeras placas encontradas nos muros das simples casas.

1.5  Favela e suburbio: os explicadores onde a cidade muda o seu nome

Dois sites da Internet sao exemplos de que a atividade dos explicadores é natural, ao
menos em espacos como as favelas e o suburbio carioca. O primeiro, é o Viva Favela, no
gue constantemente oferece servicos de explicacées. Um artigo intitulado Educagcdo em
Casa apresenta a importancia do trabalho das explicadoras'® e seu principal objetivo:
“diminuir os indices de repeténcia e evasao escolar”, através de um “método infalivel” — o
didlogo com as criangas. Para isso, é fundamental que os alunos queiram aprender, pois o

que importa:

E estar interessado em aprender, assim fica facil para eu
ensinar. Eu os faco entender que o que eles tém que aprender eu
ja sei, e, se eles ndo quiserem, o prejuizo nédo € s6 deles, mas
também dos pais que estdo pagando. O estudante tem que
querer afinal eu ndo faco milagre sozinha™.

A declaracdo acima faz parte desta reportagem e consoante ao conjunto da matéria
revela a luta dos pais para manter seus filhos nas explicadoras. Ainda segundo a reportagem,
a remuneracdo média mensal das explicadoras nas comunidades populares equivale a R$
600,00. Muitas transformam os cémodos de suas casas para dedicarem-se as explicacGes.
Assim como a presente pesquisa, a reportagem encontrou pessoas excluidas do mercado
formal de trabalho. A explicadora torna-se, assim, como j& mencionado, uma estratégia de
sobrevivéncia. E relevante considerar que essa atividade faz parte de um setor informal de
trabalho amplamente encontrado nos espagos de segregacdo social. De acordo com Davis
(2006), essa segregacao urbana ndo é um status quo inalteravel, mas representa uma guerra

social incessante deflagrada pelo aumento do desemprego e da pobreza urbana (p. 105)

'8 Este artigo trata a atividade como predominantemente feminina.
9 Declaragdo de uma explicadora no corpo da matéria.
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Entretanto, essa compreensdo de que o explicador atua nesses espacos €
compartilhada pelo site suburbia tales, dedicado aos moradores do suburbio carioca:

Figura 2: site suburbiatales (Maio/2006)

O pequeno suburbano ndo tem professora particular, tem
explicadora. A explicadora costuma cobrar por més e as aulas ndo
sdo individuais, sendo normalmente um grupo de cinco criangas.
Durante a minha vida suburbana, eu tive vaaarias explicadoras. A
“sala de aula” era a sala da casa delas, que geralmente tinha um
mesao pra caber a pirralhada toda. Tinham umas ja mais sofisticadas,
que criavam uma “sala” no quintal de casa pra acomodar geral. Uma
delas eu lembro que passava mais tempo conversando com as maes
dos “alunos” do que sentada ensinando alguma coisa. Como eu
estava a fim de passar de ano, acabei pedindo pra minha mae me
tirar de 14. Depois de algum tempo, meus pais viram que seria
melhor gastar mais pra ter aula particular. Mas 0 nome era 0 mesmo,
explicadora. Passei uns dois anos tendo aula particular com a
Marcia, que me dava aulas de matematica e fisica. Mas a gente
passava mais da metade da aula conversando, era inevitavel. Mas foi
bacana. Eu contava minhas lamdrias, ela me consolava. Era minha
explicadora/terapeuta. A Mércia também gostava de poesia, e me
apresentou aos livros de Drummond (um deles ela tinha com
autografo do préprio) e do Mario Quintana. O dinheiro empregado
nessas aulas ndo foi de todo perdido. Eu acabei passando pra
faculdade. Aos trancos e barrancos, mas passei’.

2 Fonte: www.suburbiatales.com.br Consulta realizada em novembro de 2005.
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Mais do que uma simples diferenca semantica, a expressao ““o pequeno suburbano
nao tem professor particular, tem explicadora™ sugere que ha algo para além da geografia
da cidade, conforme foto a seguir:

Foto 4: placa exposta no muro da residéncia da explicadora. Bairro: Realengo (Rio de Janeiro).
Novembro/2005.

Esse site conta com a contribuicdo dos moradores no envio de comentarios, sugestoes
e acontecimentos do cotidiano. De modo geral, retrata as concepcdes de seus adolescentes e
jovens acerca da cultura, relagbes sociais, consumo e entretenimentos. O que merece
destaque é a particular imagem da vida do suburbano. A este, por sua condi¢cdo de morar no
subudrbio, esta reservada uma série de alternativas para driblar a sua desvantagem econémica
em relacdo ao restante da cidade. Contudo, expressa, também, uma linguagem e cultura
caracteristicas da regido e a necessidade de se auto-afirmar via identidade de suburbano,
“porque a alma suburbana jamais morrerd™ — é a frase destaque do site.

A partir das pistas encontradas nesses sites, percorri a cidade na tentativa de pelo
menos perceber uma maior incidéncia de placas expostas nos muros das casas. Sucumbi a
tentacdo de detectar uma proporcgdo superior de explicadores. De fato, foi na comunidade
Rio das Pedras que mais os moradores indicaram explicadores e no bairro de Realengo onde

percebi mais placas tanto de explicadores quanto de prestacdo de outros servicos informais.
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Foto 5: placa de prestacdo de servicos. Bairro: Realengo (Rio de Janeiro).

Rio das Pedras e Realengo: favela e sublrbio — lugares donde la ciudad cambia su
nombre. Esta expressdo em espanhol é utilizada por Fernandes (1995), e foi inspirada numa
novela conhecida na literatura de Barcelona, publicada em 1957, por Francesc Candel. Na
obra, ainda, segundo Fernandes (1995), o escritor cataldo resume o duro processo de
urbanizacdo capitalista que produziu bairros excluidos em termos simbélicos e/ou materiais
a tal ponto de projetar na consciéncia social a visdo de que esses espagos ndo fazem parte da
cidade (Idem).

Todavia, em se tratando dos espacos cariocas, 0 autor emprega um significado
particular ao termo suburbio. Para além do sentido originariamente ligado a esta palavra —
arredores da cidade grande —, para o autor, quanto mais a urbanizacdo se intensificou na
cidade do Rio de Janeiro, desde o inicio do século XX, principalmente nas zonas Norte e
Oeste, mais se intensificou o termo subdrbio carioca vinculado a segregacéo socioespacial.
Em outras palavras, a despeito da formagdo de bairros compostos por setores da classe
média, € possivel identificar que a posicdo periférica desapareceu para dar lugar a
representacdo de distancia politica, social e cultural da periferia para com o centro da
cidade (Ibidem). Soares (apud Fernandes, 1995) define o subdrbio carioca a partir de trés
nogdes: o trem como meio de transporte, predominio da populacdo menos favorecida e
relacGes intimas e frequentes com o centro da cidade (op cit, p. 02). Estas relacfes dizem
respeito a subordinacdo politica, econémica e cultural para com a cidade. Assim, na

linguagem do Rio de Janeiro, Fernandes concluiu que o termo suburbano é pejorativo e
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indica a falta de uma politica pablica ligada ao desenvolvimento econémico e cultural da
cidade. E neste sentido que o autor vai localizar que desde o inicio do século XX, o
suburbio:

denota a busca exacerbada de distin¢ao e excluséo social a partir
da Reforma Pereira Passos, que se intencionava a implantacéo
de uma nova ordem culturalmente eropeizante e discriminatoria,
copia da receita da experiéncia de Paris do final do século
XVIII (Fernandes, 1995).

Ao analisar o processo de urbanizacdo da capital francesa, Henri Lefebvre (1991)
aponta que a criagdo dos suburbios deu-se a partir da pressdo das circunstancias da
industrializacéo, respondendo ao éxodo rural. Contudo, 0 autor reconhece que em paises em
desenvolvimento, como é o caso brasileiro, a segregacdo social pode ser facilmente
identificada, o que parece 6bvio, como uma nova forma de discriminacdo. Assim, a favela se
consolida e oferece um sucedaneo a vida urbana, miseravel e, no entanto, intensa aqueles
que a abriga (op cit, 72)

Identificar o suburbio unicamente como a expressdo do apartheid social é limitar os
lugares onde a cidade cambia su nombre. Tanto o suburbio quanto a favela carioca séo
espacos caracterizados por planos urbanisticos segregadores, precarios investimentos
publicos, escassa geracdo de empregos produzindo o que Baumman (2004) prognosticou
como o crescimento incontrolavel do lixo humano, isto €, pessoas descartaveis que néo
puderam ser aproveitadas e reconhecidas em uma sociedade cada vez mais seletiva.

No caso dos explicadores entrevistados, podemos notar que estes, através da
atividade docente realizada de maneira informal no reduto do lar, ndo se enquadram nessa
descartabilidade, mas correm o risco de tornar-se supranumerarios (Castel, 1998) ou
temporariamente inuteis para 0 mundo. Mais do que 0 medo do desemprego definitivo, 0s
explicadores demonstraram apreensdo adiante da possibilidade de uma desocupagao
profissional. Este fato demanda uma relacdo com os alunos de constante dependéncia, e 0
discurso dos explicadores entrevistados, que veremos a seguir, sintetiza de forma
esclarecedora um dos sentidos das explicacdes e por que tem se configurado em um trabalho
tdo procurado nesses nichos de separacéo econémica e social.

Em uma pesquisa realizada pelo Instituto de Estudos da Cultura e Educagdo
Continuada (IEC), sobre as atividades informais no espaco escolar, Paiva e Durdo (1998)
detectaram, também, uma rede “paralela” de explicadores que cobrava R$ 15,00 ao més por

aulas coletivas ministradas nas suas residéncias, atendendo a alunos das redes publica e
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privada As pesquisadoras tiveram acesso, ainda, a um extenso folheto de uma cooperativa de
professores da rede publica, cujo alvo era o estudante da 8?2 série. O que reforca, na pesquisa
do IEC, a presenca do trabalho informal, no caso, reproduzindo o que fazem formalmente e
de certo modo ratificando sua deficiéncia, mas dela tirando proveito. Na trilha do marketing
como a alma do negocio, com mais sofisticacdo que a rede que oferecia servicos mais
baratos por aulas em grupos, o status da cooperativa caracterizava-se COmo um Ccurso
preparatério, de modo a garantir sucesso na vida estudantil e, por consequéncia,
profissional. Ao aluno da escola publica era oferecida uma bolsa que reduzia a mensalidade.
Implicitamente, era reconhecida a desvantagem financeira e de aprendizagem desse aluno
perante o da rede privada e, portanto, a sua maior necessidade de buscar auxilio paralelo
junto a esses profissionais.

Do mesmo modo que as autoras supracitadas empregamos o0 termo rede de
explicadores. E importante frisar que a categoria rede apresenta uma definicio bem antiga,
oriunda do latim retis, designando um dispositivo feito de cabos interligados numa malha,
utilizado desde épocas pré-historicas na pesca e na caga (Biderman, 1998, p. 792). Ao
longo dos tempos, a palavra ganhou novos significados, sempre relacionados a diversos
campos do conhecimento (Biologia, Informaética, Sociologia etc.). Ndo sendo novidade no
mundo académico, o conceito de rede viabiliza a interpretacdo dos fatos sociais no sentido
de perceber as interconexdes dos sujeitos envolvidos e, neste caso especifico, busca avaliar
a pratica e a expansdo da rede de explicadores na tentativa de reconstruir as acdes e
interacBes segundo seus pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua légica (André,
2005, p. 117), relacionando-os aos significados culturais baseados no universo referencial
dos sujeitos quanto ao fendémeno das explicagdes.

A partir do trabalho de Paiva e Durdo (1998), o professor norte-americano Mark
Bray, da Universidade de Hong Kong, estabeleceu contato com o Instituto de Estudos da
Cultura e Educacdo Continuada solicitando informacdes sobre a rede paralela de
explicadores. Este foi o principal motivo para que uma nova perspectiva fosse analisada
nesta pesquisa: o explicador no contexto internacional.

Esta nova perspectiva que se abre pauta-se no trabalho comparativo a literatura
internacional. A expressao utilizada em diferentes paises, como Alemanha, Japdo, China,
Inglaterra, india, e estudada por diversos autores (Bray, 2002, 2003; Neto-Mendes et ali,
2003; Russell, 2002) é o private tutor, uma espécie de professor particular cuja atividade tem
efeito complementar a educacdo oficial. E nesta direcdo que o presente estudo se baseia ao

comparar o termo explicador (Brasil e Portugal) com o private tutor.
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Com efeito, tal equivaléncia demonstra a necessidade de reconhecer que as causas e
solugdes dadas ao fenémeno descrito dependem da especificidade de cada cultura, economia
e histéria de determinada sociedade. Tal fato cria novos problemas e dilemas para a
pesquisa, tornando-a mais rica ao apresentar elementos especificos, mas, também, as crises
globais da contemporaneidade, entre elas, o novo sentido dado a educacao relacionado ao
preparo para lidar com mudancgas e diversidades tecnologicas, econdmicas e culturais,
equipando o individuo com habilidades como iniciativa pessoal e se estendendo a capacidade
de adaptabilidade a situacOes adversas.

Né&o pretendemos que este estudo se transforme em uma cilada, tendo em vista as
caracteristicas especificas da educacéo e seus desdobramentos nos diversos paises. Contudo,
partimos do pressuposto que o carater semelhante da realidade brasileira com o resto do
mundo é o reconhecimento quase unanime da educagdo enquanto direito do homem,
refletido no consenso firmado pela Conferéncia de Jomtien em 1990, que resgatou essa
assertiva e caracterizou o analfabetismo como um problema significativo.

Esta mesma conferéncia reconhecia as dificuldades das na¢Ges de garantir 0 acesso a
educacdo basica vinculada a competéncias e habilidades relacionadas essencialmente a
leitura e a escrita; a expressao oral; ao calculo; a solucéo de problemas; e a conhecimentos
gerais relacionados a valores e atitudes sociais. Demonstrando um carater abrangente, a
declaracdo de Jomtien deixava claro que esses objetivos poderiam ser alcan¢ados no Ensino
Fundamental das mais diversas nagoes.

Apos dez anos da elaboragdo da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, o
direito & educagédo é reconhecido em mais um documento referente as metas do milénio,
elaborado pela Organizacdo das NagOes Unidas. Desta vez, mais simples que o ideal de
educacdo basica, firmado em 1990 na Tailandia, esse documento recua ao priorizar a
educacdo — segunda meta do milénio ap6s o combate & pobreza — no &mbito do ensino
primario.

O analfabetismo, que ja foi considerado por Miguel Couto na década de 1920 uma
chaga que provocava microcefalia, ainda mantém o status de vildo em qualquer projeto
educacional. Embora o numero de matriculas oficiais no Ensino Fundamental demonstre
avancos na Europa Central e do Leste, na América Latina e Caribe, e Paises Arabes, com
2,5%, 1,9% e 4,1% de criancas fora da escola, respectivamente, h4, no documento acima
citado, uma preocupacio com a Africa, Asia Oriental e Pacifico com respectivos indices de
43%, 31% e 13%. Isto significa que 15% das criangas de todo o mundo estdo excluidas da

escola e, nessa perspectiva, fora do sistema oficial de educacgéo de seus paises.
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Face ao exposto, as bases sobre as quais foi construida a educacéo, tornando-se uma
tematica central e oscilando em decorréncia de diferentes contextos politicos, ideologicos,
religiosos, sociais e econdmicos especificos, ao longo do século XX, e 0s meios de sua
universalizacdo consolidaram a escola enquanto locus privilegiado de uma formalidade,
intencionalidade e sistematizacdo dos conhecimentos produzidos. Sob este prisma, a escola
foi depositaria de ideais de investimentos das expectativas sociais (Valle, 1997, p. 30). A
construcdo dos Estados-Nacéo e a modernizacdo social tornaram-se o0s pilares sobre os quais
se alicercaram os ideais e as politicas de inovacdo educacional no final do século XIX e
inicio do século XX.

E importante considerar que, ao lado de investimentos direcionados a promover o
acesso a educacdo, houve um descompasso entre a ultima década do século anterior —
periodo em que se intensificou a orientacdo da politica do Estado minimo atingindo em cheio
0 Estado de Bem-Estar construido no pos-guerra — e a universalizagdo do ensino, em
especial no caso brasileiro, que ndo significou democratizagdo, porque ndo houve
investimento adequado por parte das politicas publicas.

Assim, trataremos neste trabalho de um tépico negligenciado nas pesquisas
educacionais em ambitos nacional e internacional e configurado em uma estratégia de
abordagem de ensino-aprendizagem paralela a programas e curriculos oficiais: o private

tutor.

1.6 Possiveis aproximagoes do explicador ao contexto internacional

Pertence a Mark Bray (2003), professor norte-americano, pesquisador da
Universidade de Hong Kong, a expressdo Rede das Sombras, ao referir-se a préatica do
private tutor nessa cidade. De fato, o autor utiliza essa expressdo para demonstrar a posi¢ao
desse agente no sistema da educacdo a qual atua como um elemento escuro, formado pela
auséncia parcial de luminosidade devido a existéncia de um objeto ou um obstaculo a sua
frente (Biderman, 1998). Em outras palavras, esta metafora analisa o private tutor como
fendmeno encontrado na educacdo chinesa sem a menor visibilidade, com poucos trabalhos

académicos dedicados a este tema.
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Neste contexto, Bray relata a dificuldade encontrada para desenvolver suas pesquisas,
pois, ao diferenciar o private tutor da simples ajuda familiar, caracteriza a atividade pelo
ganho financeiro, desenvolvida no horéario extra da escola, a fim de tratar de assuntos
académicos, principalmente os relacionados a Lingua e Matematica, geralmente contratada
de maneira informal — sem contratos escritos —, entrando, por isso, segundo Bray, em
confronto com o governo de Hong Kong que insiste para que os private tutors registrem suas
atividades. Dessa forma, nem mesmo os tutors sdo faceis de encontrar por temerem
publicidades negativas quanto ao seu método ou suas qualificagdes, e devido ao fato de que
0s professores estdo proibidos de exercer essa atividade concomitantemente a sua atuacao na
rede formal para os seus proprios alunos. Dessa forma, ha um acordo implicito entre as
familias, pois elas ndo declaram as escolas que contrataram um “tutor” para que isso ndo
represente a perda da confianga na instituicao.

Entretanto, essas restricdes ndo impedem que haja distribuicdo, ainda que de forma
clandestina, de panfletos anunciando os servicos tutoriais, onde seus agentes apresentam
credenciais académicas e expdem os resultados brilhantes de seus ex-alunos. Para a
realizacdo da pesquisa, Bray utilizou instrumentos como questionérios dirigidos a alunos e
telefonemas para as residéncias dos estudantes escolhidos aleatoriamente. Selecionou,
também, seis escolas, dentro delas uma classe, e apresentou conclusdes interessantes.

Hong Kong pode ser considerada uma grande metropole, cuja relevancia baseia-se no
sistema financeiro. E caracterizada pela abertura de mercados produtivos ao comércio
internacional, num quadro de economia global, migracéo de capitais e expansédo tecnoldgica
e dos meios de comunicacdo. Neste sentido, apresenta um alto grau de competitividade entre
os individuos em busca de empregos estaveis e melhores. Diante dessa perspectiva, a
educacdo relacionada a qualificacdo é considerada, de forma exacerbada, um componente
chave para o avanco econémico. Esta caracteristica é reforcada pelo confucionismo, a
filosofia moral de profundo impacto na estrutura e no cotidiano social chinés que preconiza a
disciplina, a ordenacéo, o trabalho e a busca constante pela melhora pessoal como valores
introjetados.

Assim, a procura por melhores resultados escolares exige um curriculo diferenciado,
que permita uma excelente aprovacdo em provas de periodos finais. E é exatamente nessa
época que a demanda pelos servigos tutoriais tende a aumentar de maneira abrupta,
especialmente em turmas de nivel mais elevado.

Bray ressalta a importancia do estudo do private tutor numa cidade como Hong

Kong, considerada um lugar de reunido do Leste com o Oeste — uma sociedade que estava
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até 1997 colonizada pelos britanicos. Portanto, apresenta caracteristicas ocidentais, onde o
aprendizado simultaneo das linguas chinesa e inglesa é essencial. Com isso, Hong Kong
pode ter também similaridades com outras sociedades e até mesmo indicar elementos que
apontem os sentidos em que estas sociedades se movem.

Ao mesmo tempo, o pesquisador afirma que o sistema educacional dessa cidade esta
estratificado e ndo atende as necessidades das familias chinesas. Fato que estimula cada vez
mais estratégias out-of-school apoiadas, também, no interesse dos pais ocuparem o tempo de
seus filhos enquanto trabalham. Verifica-se que é mais vantajoso economicamente contratar
um tutor para esse fim do que um dos pais deixar de trabalhar para cuidar das criancas, pois
l& o emprego assalariado tem grande valor. Como, em sua maioria, as familias s&o
compostas por, no maximo, duas criancgas, a contratacéo € viabilizada pela negociagéo entre
pais e private tutors.

Entretanto, o autor verificou que os estudantes que tém auxilio dos parentes nédo
utilizam os servicos tutoriais. E, somente uma pequena parcela de estudantes considerou util
a contratacdo dos tutors com o objetivo de influenciar nos resultados obtidos na escola. Ao
contrério, os pais entrevistados declararam que o auxilio nas atividades escolares deve ser
feito por especialistas.

O fenbmeno das “sombras” ndo se restringe a Hong Kong. Bray afirma que em outras
sociedades asiaticas existem, onde a contratagdo se apresenta de forma proeminente. Na
Coréia do Sul e Japdo, em areas urbanas, 72% e 90% das criancas receberam,
respectivamente, aulas particulares. Cabe ressaltar que em 1996, o governo japonés publicou
um relatério apresentando dados referentes ao tempo de aprendizagem fora da escola. Esse
documento concluiu que a contratacdo dos private tutors tem crescido intensamente nos
Gltimos dez anos. Por outro lado, indica que as familias cada vez mais se preocupam com a
exacerbada competicdo escolar e sabem que isso pode influenciar negativamente na
formacéo das criangas e jovens. Ou seja, as familias entram na competicdo, mas percebem
nela aspectos negativos. Além disso, é uma pratica feita “na sombra”, mas sobre a qual o
governo faz até pesquisa. Desse modo, ha um reconhecimento tacito da existéncia e se ha a
“condenacdo” da mesma convive-se com uma certa coexisténcia.

Mark Bray surpreende-nos apresentando um quadro internacional onde o fenémeno é
encontrado. Em 2000, o Conselho de Canada dos Ministros de Instrucéo publicou um estudo
indicando que 10% dos estudantes com 13 anos de idade e 13.3% com 16 anos de idade
tiveram uma hora ou mais de ligdes particulares durante pelo menos uma semana no decorrer

do periodo letivo. Mark Bray afirma que ha indicios de que o fenbmeno é encontrado,
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também, em outros paises, como Alemanha, Egito, India, Malta, Formosa, Roménia e
Camboja. Nestes dois ultimos, os estudos indicam que os professores da rede oficial, devido
a seus baixos salarios, atuam como private tutoring para obterem uma renda adicional. Sob
este aspecto, a pratica de ensinar somente uma parcela do curriculo no horario escolar gera a
necessidade de aulas particulares. Contudo, em recente programa apresentado no Canal
Futura sobre a educacdo do Camboja, verificou-se que muitas criangas antes de iniciarem
seus estudos formais sdo alfabetizadas pelos professores particulares®.

Semelhante fendmeno das explicagdes foi detectado por Jenni Russell (2002) em
Londres, que o denominou de licbes secretas. A autora afirma que o crescimento da
contratacdo dos tutors ndo consta em documentos oficiais do sistema de educagdo como uma
variavel que pode interferir nas avaliacbes dos alunos e, conseqientemente, das escolas.
Dessa forma, as distorgdes sobre os resultados da avaliagdo impedem a reflexdo sobre a
qualidade do ensino oficial. Em outras palavras, Russell atribui aos tutors os resultados
obtidos pelas escolas mais do que a propria escola e seus professores. Neste contexto, 0
private tutor também n&o faz parte dos interesses de investigagdo académica. Ao entrevistar
um tutor, um ex-professor, a pesquisadora observou seu descontentamento quando 0s
resultados sdo publicados e as escolas elogiadas: E muita desonestidade. Nas melhores
escolas a metade dos alunos esta sendo tutorada. E interessante notar que, através da fala
desse tutor, percebemos que o mesmo reivindica um reconhecimento profissional,
extremamente custoso para que as familias admitam que os resultados obtidos estejam
relacionados a eles (os tutors).

Entretanto, em Londres, o tutor configura-se uma atividade institucionalizada. Isto é,
decorre de necessidades sociais basicas, com carater de relativa permanéncia. Russell nos
fornece um exemplo que surgiu em suas pesquisas: a mae de um aluno questionou a um
professor por que a turma de seu filho raramente fazia deveres de casa (home work). A
resposta do professor foi elucidativa, pois declarou que ndo passava os deveres de casa
porque sabia que a maioria de seus alunos estudava com um private tutor. Ainda segundo
Russel, a expansdo dessa “atividade paralela” s6 ndo € maior devido a dificuldade de
encontrar tutores qualificados. Mas, aqueles que se dedicam a esse ramo tém clareza da sua
importancia, o que esta explicito na declaracdo de um tutor inglés: “Naturalmente, eu faco a
diferenca. Como ndo faria? Sou um especialista em educacéo, que oferece uma hora de

atencéo individualizada uma vez por semana. Neste caso, posso reforgar tudo que um

2! Temos dividas quanto & nomenclatura utilizada neste pais para se referir especificamente & explicadora.
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professor, com uma turma enfrentando 30 criancas, ndo pode provavelmente fazer. (Russell,
2002, p. 03)

A contratacdo de private tutors pelo primeiro-ministro Tony Blair para seus filhos foi
polémica em Londres. Blair foi acusado de hipocrisia por alguns opositores (Mendes et al,
2003). Neste contexto, € possivel perceber que o tutor transformou-se em norma na classe
média londrina, fato que torna evidente o aumento das desigualdades sociais e educacionais.
Na pesquisa de Russell, verificou-se que as familias imigrantes de origem africana, cujos
pais, geralmente, trabalham por baixos salarios, apresentam pouquissimas chances de obter
sucesso académico, tendo em vista a dificuldade financeira para contratar tutors, ja que esta
situacdo vem se constituindo na variavel determinante que pode conduzir os alunos as
melhores escolas. Para ilustrar, Diane Reay, investigadora do Kings College Londres,
encontrou em uma escola primaria inglesa a media de 65% de alunos que estavam sendo
tutoradas. O que significa um gasto de 100 libras por semana, valor mais elevado do que as
despesas mensais de muitas outras familias da classe trabalhadora inglesa.

Entretanto, diante do exposto, Russel argumenta que esta classe frustra-se ao
reconhecer que a escolha é somente uma realidade para aqueles que tém recursos e que seus
filhos serdo conduzidos para as piores escolas, caracterizadas pela baixa qualidade e a
constante presenca de comportamentos relacionados ao bullying®.

Se a tutoria camufla a real desigualdade do sistema de educagdo inglés e as
oportunidades iguais de educacdo ndo sdo asseguradas, Russell ndo propde o combate a
pratica dos tutors, mas sugere que a atividade seja oficializada, inclusive sendo parte
integrante do sistema, disponivel em todas as escolas para todos os estudantes. Tal fato,
segundo a autora, estimularia criangas pobres e brilhantes a se dedicarem ao estudo. Isto
significa que seria perfeitamente possivel a coexisténcia entre a rede oficial e a atividade

paralela apreendida por essa mesma rede. Com isso, a autora reconhece a necessidade do

°2. 0 termo bullying compreende todas as formas de atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que ocorrem
sem motivacdo evidente, adotadas por um ou mais estudantes contra outro(s), causando dor e anguUstia, e
executadas dentro de uma relagdo desigual de poder. Portanto, os atos repetidos entre iguais (estudantes) e o
desequilibrio de poder sdo as caracteristicas essenciais, que tornam possivel a intimidagdo da vitima. O
bullying € um problema mundial, sendo encontrado em toda e qualquer escola, ndo estando restrito a nenhum
tipo especifico de instituicdo: primaria ou secundéria, publica ou privada, rural ou urbana. Pode-se afirmar que
as escolas que ndo admitem a ocorréncia de bullying entre seus alunos, desconhecem o problema ou se negam
a enfrenta-lo.



47

ensino individualizado, mas que este seja acessivel para todos os estudantes. Em outras
palavras, os resultados avaliativos dependeriam muito mais dos proprios alunos do que do
tipo desigual de educacdo que é oferecido.

E importante ressaltar que na década de 1990, intensificou-se a politica de avaliagio
nacional dos sistemas publicos de educacdo de muitos paises. Em Portugal, por exemplo, ha
um intenso debate sobre o que alguns autores denominam ranking das escolas. Para Mendes
et alli (2002), ao contrario das politicas neoliberais dos paises anglo-saxdes lideradas por
Thatcher nos anos 80, este ranking esta mais relacionado a emergéncia de uma reivindicacao
de transparéncia e prestacdo de contas das escolas para com a sociedade. Neste sentido, 0s
pesquisadores portugueses afirmam que a elaboracéo de um ranking de escolas secundarias é
comandada pela idéia de comparagdo de resultados. O que forca muitas instituicdes escolares
e seus professores a se dedicarem face a exposicdo de premiacdo dos melhores ou de seus
maus resultados.

Entretanto, vale lembrar que, mesmo que Portugal tenha aderido tardiamente ao
projeto neoliberal, é importante frisar que sua politica educacional € caracterizada pela
autonomia da escola associada a uma recentralizagdo do sistema e pelos cortes nas despesas
deste setor. O que ndo impede que os pesquisadores portugueses afirmem que a implantacao
de uma politica avaliativa nacional seja positiva para uma visao geral por parte da sociedade.
Contudo, a adesdo irrestrita destes autores a avaliagdo nacional € inviabilizada devido a dois
fatores externos das experiéncias no &mbito do espaco escolar: o capital econémico, social e
cultural das familias; e a freqiiéncia da contratagédo de explicadores.

O primeiro fator, para os autores, estabelece a relacdo entre educacdo de pais e
educacdo dos filhos, isto é, em Portugal cerca de 25% dos alunos cujas qualificacdes
académicas do pai e/ou da mée correspondem ao ensino basico, ndo pretendem prosseguir
aos estudos, contra cerca de 4% dos alunos cujos pais possuem como qualificacdo
académica o nivel superior (Sibes apud Mendes et alli, 2003).

Quanto ao segundo fator, as explicacdes, configura-se em uma realidade crescente
nesse pais em que até mesmo o trabalho executado pelo explicador como profissional
autbnomo é previsto na lei do Imposto de Renda (Neto Mendes et alli, 2003). Porém,
consiste também em um assunto que ndo tem prestigio por parte das pesquisas educacionais
em Portugal.

Estes dois fatos podem influenciar de modo intenso no resultado das escolas, fato
agravado quando ocorre na avaliacdo do 12° ano. Isto €, no ultimo ano dos cursos do Ensino

Secundario, que tanto certifica a sua conclusdo quanto possibilita a candidatura ao Ensino
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Superior. Mas, a busca incessante pelas explicacbes é uma das formulas experimentadas
pelos pais portugueses a fim de que seus filhos alcancem sucesso escolar e, por
conseqliéncia, tornem-se mais competitivos no seu futuro profissional.

Parece que a coexisténcia das explicagdes com o sistema oficial é pouco conflitiva,
bastando verificar a extensa quantidade de sites da internet dirigidos a contratacdo de
explicadores. Longe de se constituir neste pais uma rede das sombras ou uma li¢&o secreta,
a pratica dos explicadores faz parte da rotina dos estudantes e € incentivada por artigos da
area da educacdo, como é o caso de Antes que seja tarde, de Madalena Barbosa (2005). A
autora afirma que tal atividade colabora para a dificil tarefa de reversdo do quadro de maus
resultados de um aluno durante o periodo letivo.

Ela embora valorize a preciosa ajuda parental nas tarefas de casa para a
consolidacdo dos conhecimentos e habitos de estudo regulares, reconhece que, devido as
condigdes arduas de trabalho dos pais, estes ndo tém condicOes de realiza-las. Tal episodio €
exemplificado na declaracdo de uma mée portuguesa: Como nédo tenho tempo e estou sempre
muito ocupada, pelo menos fico mais descansada, quando chego a casa, minha filha ja fez
todos os deveres e aproveito para conviver mais com ela (Barbosa, 2005).

Esta expressdo torna evidente o que representa para algumas familias as tarefas de
casa: um fardo que impossibilita os seus membros de dedicarem tempo a uma convivéncia
com mais qualidade.

Entretanto, até mesmo em Portugal ha que se levar em conta 0s gastos (e 0 que isso
representa para quem ndo pode pagar) com as explicagdes. Neste caso, Barbosa (2005) recua
ao afirmar que nem todos podem suportar o pagamento do explicador. Para ilustrar, a autora
calcula que em média as familias portuguesas correm o risco de gastar até 578 euros pelas
nove horas semanais pagas por explicagdes individuais. Fato que, como ja foi descrito, se
intensifica no nivel secundéario devido aos exames nacionais cujos resultados influenciam na
conquista de vagas para o nivel superior.

De fato, a preocupagdo de Mendes et alli sobre a influéncia das explicagcbes no
ambito da avaliacdo nacional é compartilhada por Keitel e Kilpatrick (1998) quanto ao
estudo comparativo internacional sobre os resultados da disciplina Matematica. Para 0s
autores, os estudos comparativos internacionais divulgados em revistas de educacdo e na
imprensa sdo questionaveis, pois ndo expressam 0 que o sistema educacional de cada pais
oferece a seus alunos para que aprendam Matematica. Inclusive estes autores reconhecem
que os alunos no Japdo, Coréia e Cingapura estudam Matematica, em explicacdes privadas,

fora de escolas oficiais, dedicando um tempo consideravel.
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Mesmo que reconhegamos a precariedade dos estudos relacionados ao private tutor,
podemos perceber que a preocupacdo dos autores supracitados é legitimada por questfes
referentes a exclusdo escolar e social num quadro crescente de acesso a oportunidades
educacionais. Por outro lado, identificar a competicdo, enquanto forte caracteristica, ndo
mais somente da sociedade em geral, mas da rotina dos espagos escolares, pode nos indicar
uma nova estrutura de organizacdo das instituicbes escolares e novos desdobramentos do

contemporaneo significado da educacéo e, mais abrangente, da formacao humana.
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Capitulo 11
Historias cotidianas de personagens andénimos

2.1 A universalidade das historias singulares

Os caminhos da investigacdo no entendimento do contexto dos explicadores e as suas
respectivas areas de atuacdo na cidade do Rio de Janeiro foram importantes para uma
analise comparativa sobre a existéncia deste personagem que se apresenta em espacos de
segregacdo social e sua possivel aproximacao no contexto internacional — o private tutor.

Assim sendo, analisaremos, a partir de histérias pessoais dos entrevistados nesta
pesquisa®, de que modo as recentes transformacgdes do mundo do trabalho — caracterizadas
pela escassez de emprego, desestruturacdo do mercado de trabalho e, portanto, por um
reordenamento social das profissdes (Paiva, 1997) — afetam e intensificam as praticas
realizadas pelos explicadores.

Narrar historias comuns € desvelar a rotina de pessoas como André, Vilma, Rita,
Denise, Adriana, Olga, Maria e Marli®*. Mais do que apenas buscar uma representatividade
estatistica, realizamos entrevistas com sete explicadores e uma professora da Rede Municipal
de Ensino da cidade do Rio de Janeiro (Marli), que desempenhou a atividade ha vinte anos
atrés.

De forma gentil, esses personagens abriram as portas de suas casas e
compartilharam suas experiéncias®, por vezes numa narrativa apaixonada pela docéncia que
se realiza na privacidade do lar, 0 que ndo os impedem de ver sua atividade como transitdria.
Nos primeiros minutos das entrevistas, mostraram-se muitissimo desconfiados, como no
caso do explicador André. Inicialmente, ele estava inseguro, ndo sabia 0 que responder, pois,

segundo ele, pensou estar sendo entrevistado por uma “espia”, enviada por sua ex-esposa

?* Com a excecdo de Marli, professora da rede municipal de educacéo que trabalhou como explicadora. Sua
entrevista seré explorada no capitulo 111 — sobre a producéo dos espa¢os como a casa e a escola.

2% para preservar a identidade dos explicadores, optamos por nomes ficticios.

% Merece registro a experiéncia vivida na casa de uma explicadora. A entrevista ocorreu na sala de estar
transformada em sala de aula. Constantemente seu noivo trazia algum tipo de lanche, mostrando-se muito
educado. Mas passei um certo constrangimento, pois a vestimenta dele se caracterizava somente por uma cueca
samba-cancéo.
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para descobrir quantos alunos ele tinha e quanto cobrava por cada um, para que ela pudesse
vir a requerer judicialmente um valor maior de pensdo alimenticia. André, porém,
tranquilizou-se depois que a pesquisadora mostrou seus documentos comprobatorios do
curso de pos-graduacdo e sua identidade civil.

Este episodio demonstra a fragilidade da atividade informal marcada pela
insegurancga, pois o aumento de uma pensdo alimenticia pode representar uma demanda a
qual o explicador ndo possa atender continuamente tendo em vista a oscilacdo do numero de
seus “alunos-clientes”. Por outro lado, esta situacdo torna evidente que os explicadores
desconhecem a importancia de sua atividade e como podem contribuir para um estudo como
esse.

A tarefa de reconstruir essas historias cotidianas, e identificar, por meio delas,
categorias sociais, parte do reconhecimento de que as circunstancias que se apresentam
rotineiras sdo produtos de determinacOes histdricas e sociais mais complexas. Assim, 0S
percursos profissionais dos entrevistados apontam para a interagdo entre contexto social e
experiéncia individual. E, nesse sentido, a afirmativa de Sartre®® ndo esta ultrapassada:
“pessoas comuns universalizam, através de suas vidas e de suas agdes, a época em que
vivem, sdo singularidades da universalidade humana”.

Historiar fatos cotidianos & perceber que seus personagens partilham as mesmas
categorias essenciais do pesquisador. Isto é, os explicadores compartilham a mesma época
na qual estou imersa. Em outras palavras, como referido anteriormente, explicador e
pesquisadora sdo contemporaneos e, portanto, sdo afetados por uma realidade tanto
relacionada ao mundo do trabalho quanto ao universo da escola. Segundo Chartier

para o historiador do tempo presente, parece infinitamente menor a
distancia entre a compreensdo que ele tem de si mesmo e a dos atores
histéricos, modestos ou ilustres, cujas maneiras de sentir e pensar ele
reconstr6i?’

Sob esta perspectiva, é relevante elucidar o tipo de ocupagdo dos explicadores, 0s
motivos que os levaram ao que consideramos como inser¢do no setor informal de trabalho;
suas experiéncias profissionais anteriores; seus investimentos pessoais — até que ponto

atrelados a docéncia; e a maneira de organizar o seu trabalho temporal e espacialmente.

26 Apud Paulilo (2006)
2T |dem.
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2.2 Viver em fuga®: do trabalho precério & informalidade por conta

propria

Para a maioria dos entrevistados, a decisdao de se tornar explicador decorreu das
experiéncias frustradas em outras atividades ligadas ao setor formal de trabalho. De acordo
com Dubar (2001), os individuos, em especial 0os jovens, ja entram no mercado de trabalho
sabendo da precariedade de seu emprego. O socidlogo ainda acrescenta que ha uma
tendéncia de mudanga de trabalho muitas vezes ao longo da vida devido a retragdo do
assalariamento e do emprego estavel (Dubar, 2001). Portanto, cada vez mais, mudancas de
profissdo sdo previstas no decorrer da vida por meio de uma alternancia entre o mercado
formal e atividades alternativas (Paiva, 1997).

Os explicadores fazem parte deste cenario em que os sujeitos sdo forgados a acionar
virtudes e disposi¢des socio-motivacionais (Paiva, 1997) quando percebem a necessidade de
mudanca. Neste caso especifico, sua virtude referiu-se a exigéncia da habilidade de
comunicar-se oralmente para fins de atendimento ao publico em seus empregos anteriores.
Segundo os explicadores, esta qualidade contribuiu de forma significativa para exercerem
diversas atividades:

Na delegacia, eu era educadora. Porque o que eu tinha de dar de
educacgdo! L4, eu aprendi a educar as pessoas. A gente estava ali
porque os policiais ndo tém jeito para lidar com uma pessoa, por
exemplo, uma moga que acabou de ser estuprada. Ele ndo tem jeito.
Entéo, ele passava gara a gente, a gente conversava, tinha uma fala
propria para isso. >

E neste sentido que, diante da crise do emprego assalariado, Paiva (1997) vai
considerar que a concorréncia se acirrou, realidade que demanda novas e maiores “forcas
psiquicas e virtudes pessoais”. Foi por meio das experiéncias profissionais anteriores que 0s
explicadores perceberam a sua habilidade de comunicar-se oralmente. E desta forma que
podemos associar esta experiéncia aos conhecimentos produzidos na préatica cotidiana. Trata-
se de conhecimentos oriundos diretamente do exercicio do trabalho, mas que séo
estruturantes da identidade hoje ameacada de exclusdo (Dubar, 1997, p.238).

Esta perspectiva demonstra que exercer a atividade de explicador independe da

formacdo no Magistério. Entre os entrevistados, somente dois explicadores ndo tém

%8 Este titulo é uma alusdo ao texto de Ulrich Beck (2004): “Viver a prépria vida num mundo em fuga:
individualizacédo, globalizacéo e politica”.
# Relato de Denise quando trabalhou como estagiéria de Pedagogia na Delegacia Legal.
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formacéo docente — André e Olga —, os demais desempenharam funcdes ligadas a docéncia,
apesar de terem trabalhado como recepcionista e operadora de telemarketing, por exemplo,
como ocorreu com Adriana, Denise e Maria. Com relacdo aqueles que tiveram experiéncias
docentes, estas foram adquiridas em escolas de pequeno porte da rede privada de ensino, nos
limites do municipio do Rio de Janeiro. Segundo seus relatos, nem sempre a atividade era
formalizada, ndo possuiam registro em carteira, trabalhavam oito horas diarias por uma
remuneracao de valor equivalente a um salario minimo — ndo recebiam o piso salarial do

Magistério proposto pelo sindicato da categoria®. A declaracéo de Denise € elucidativa:

Eu trabalhava em uma escola que estava comegando. A Unica coisa
que eu nao fiz foi pintar parede, porque faxina eu dei. A escola era
uma casa e o patrao transformou em escola. (Denise, explicadora)

Restou aos explicadores a opgdo pela informalidade em detrimento ao trabalho
precario, sem vinculo empregaticio. Dai concluirmos que essas pessoas, por vezes, trocaram
a informalidade encontrada na rede formal de ensino, isto é, o trabalho sem as garantias do
registro em carteira, pela informalidade da atividade exercida por conta prdpria, estratégia
que geralmente ndo afeta de modo homogéneo os trabalhadores, tendo em vista que uma
camada consideravel da classe média, ao ser atingida pela crise do emprego e pelas recentes
transformacdes do mundo do trabalho, aciona o self-employement como recurso correlato ao
auto-empreendedorismo; ja a maioria dos trabalhadores inscreve-se na atividade informal

como malabarismo para sobreviver na pobreza, como nos alertam Silva e Chinelli:

Trata-se da informalizagdo colada ao empobrecimento do conjunto
dos trabalhadores, que vai desde o afrouxamento da protecéo legal do
emprego, até a franca ilegalidade das relagdes trabalhistas, passa pela
situacdo de pobreza de segmentos sociais que apenas conseguem
acionar estratégias de sobrevivéncia que reproduzem as dificuldades
de sua incorporacdo produtiva. (1997, p. 26)

Esta € a historia dos explicadores, em especial a de Maria, que iniciou sua atividade
distribuindo panfletos, oferecendo seus servigos como explicadora, em frente a uma escola
publica. Nao foi o que imaginou em termos de trabalho quando veio “tentar”, ha poucos
anos, a vida na cidade do Rio de Janeiro. Cabe lembrar que parte dos emigrantes do Parana,

% De acordo com o Sinpro/RJ (Sindicato dos Professores do Rio de Janeiro), atualmente o piso salarial de um
professor da Educacéo Infantil & 4% série varia de R$ 589,43 (quatro horas diérias) a R$ 736,79 (cinco horas
diérias). Embora as entrevistadas tenham trabalhado ha alguns anos como professoras na rede privada,
receberam um sal&rio minimo por oito horas diarias esta aquém do piso proposto pelo Sinpro/RJ.
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como Maria, dirige-se para 0 centro-oeste e ndo para o sudeste (Brito, 2003). Alias, o Parana
foi o estado que mais perdeu populacdo nos ultimos vinte anos em funcdo das mudancas em
sua agricultura (Idem). No entanto, a trajetoria de Maria representa uma tendéncia mundial
contemporanea: a migracao do tipo urbano-urbana, ou seja, migra-se de uma cidade para
outra em busca do emprego formal (Davis, 2004, p. 97).

Vale considerar que Maria partiu de uma cidade e ndo dos reconditos do meio rural.
Para Fausto Brito (2003), apesar da complexidade da dindmica da economia brasileira, ha
diferentes tipos de fluxos migratdrios, mas a maioria abriga como pano de fundo o motivo
dos grandes desequilibrios regionais e sociais (op cit, p. 05). Com base nesta perspectiva
Durham (apud Brito, 2003) considera que para a maioria da populagdo ascender socialmente
esta associada a migracao. Dessa forma, muitas trajetorias migratorias tém se fundado nesta

cultura marcada pela ideologia da mobilidade social (op. Cit.). Isto porque:

A articulagdo entre os reservatorios da forca de trabalho e os estados
ou regides com maiores oportunidades econdmicas, ndo é s6 um
problema de “excedente demogréafico” disponivel, mas precisamente
da capacidade de mobiliza-lo, uma alternativa aberta pela sociedade e
sujeita, portanto, aos mesmos crivos das desigualdades sociais,
sujeita a seletividade. (Brito, 2003, p. 19)

Todavia, Maria logo percebeu que seu deslocamento, aos 32 anos, nao
corresponderia & melhoria de sua condicdo social, mas, apenas, ao seu estado de
sobrevivéncia. Trabalhou em duas escolas particulares como professora da Educacdo
Infantil, porém, perdeu o emprego. Lecionou, também, em outra escola que ela denominou
de “Cooperativa de Professores”.

Segundo o Sebrae, cooperativa, originalmente, compreende uma sociedade de
pessoas com forma e natureza juridica, ndo sujeita a faléncias e destinada a prestacdo de
servicos®, incluindo-se, assim, os educacionais. Neste sentido, o cooperado é ao mesmo
tempo dono e usuario da cooperativa, onde a prestacdo de servi¢os ndo gera excedente, mas
ha um retorno financeiro proporcional ao valor das operagﬁes32. No entanto, a crise de
escassez de lucro descrita por Maria nessa cooperativa a fez prever a transitoriedade deste
trabalho e incorporou aquilo que Castel (1998) denominou precariedade como destino, isto
é, a consolidacdo progressiva que marca a instalagdo no provisoério como modo de
existéncia (1998, p. 543).

31 Fonte: www.sebrae.com.br. Consulta realizada em 27/12/2006.
32
ldem.
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Apos tentativas frustradas de prestacdo de concursos publicos para a area docente —
fato ocorrido com os explicadores formados em Magistério —, Maria tomou duas decisoes
para se estabelecer como explicadora.

A primeira esté vinculada a crenca de que para conseguir emprego é preciso elevar
sua qualificacdo profissional via certificado de pos-graduacdo lato sensu em Psicopedagogia.
A despeito do cenario de uma cidade que apresenta uma taxa de desocupag¢do maior no
grupo que tem 11 anos ou mais de estudo (8,4%) do que naquele com instrugdo com menos
de oito anos (7,6%) *, Maria tornar-se-ia, desse modo, uma especialista em criangas com
dificuldades de aprendizagem, principalmente as relacionadas a concentracdo e memoria. A
forma como ela abragava com carinho, durante a entrevista, sua monografia, seu trabalho de
final de curso, revela bem o grau de esperanga no seu mais novo titulo: psicopedagoga. No
entanto, diante dos niveis de desempregos qualificados, podemos duvidar do trinémio
qualificagdo-emprego-renda.

A segunda decisdo teve como alvo alunos de instituicdo escolar publica, quando a
paranaense posicionou-se, como ja mencionado, estrategicamente na esquina daquela escola

para divulgar seu trabalho, partindo da seguinte hipétese:

(...) os pais da escola publica sabem que o ensino é fraco, mas néo
sabem como resolver o problema! (Maria, explicadora)

E interessante notar que o contetido da declaragdo da entrevistada parte da hipétese
corrente de que o ensino é fraco e a escola ruim. Mas, a despeito de qualquer informacao
referente a instituicdo escolar proxima a sua residéncia, Maria posicionou-se em frente a ela,
uma escola municipal de 1° segmento do Ensino Fundamental. Esta escola, em 2004, no
Prova Brasil — um sistema de avaliagdo nacional organizado pelo Inep — obteve resultados
superiores as médias municipal, estadual e nacional nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica da 42 série.

Entretanto, Maria ndo alcancou sucesso neste novo empreendimento. Além do tipo de
trabalho descrito no panfleto — explicadora da Educacéo Infantil a 22 série —, a entrevistada
encontrou dificuldade, quando lecionava para quatro criangas, em determinados conteddos
escolares referentes as séries mais elevadas (3% a 8% série do Ensino Fundamental). A

explicadora, que paga aluguel e mora em um quitinete situado numa rua “escondida” do

* Fonte: IBGE/ Pesquisa Mensal de Emprego: www.ibge.gov.br. Consulta realizada em abril/2006.
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Pechincha, bairro formado por inimeros condominios fechados, nem mesmo pdde explorar o
muro da residéncia colocando uma placa para fazer propaganda de sua atividade®*.

Atualmente, Maria conta com o apoio financeiro de uma amiga psicologa e, em
contrapartida, executa inimeras tarefas relacionadas a servicos domésticos e de secretéria.
Ou seja, Maria mercantiliza a ajuda oriunda das relaces de amizade sem perceber que esta
envolvida em uma situacdo de trabalho precario. Segundo Castel (1998) empreender e
transformar tais atividades em emprego significa transformar a sociedade em mercadoria
(p.572). O autor questiona se em nome de uma apologia das relagdes de proximidade, ndo
se quer substituir o reino do regulamento da mercadoria pela relacdo humana passivel de
remuneracdo (idem, p. 573). Isto significa que o financiamento de servi¢os de ordem
doméstica tem se constituido em jazidas de emprego, ou melhor, subemprego. E nesta
perspectiva que Castel recorre ao conceito de neodomesticidade, de André Gorz, relacionado
a oferta de servicos pessoais.

Nossa entrevistada exerceu a atividade de explicadora ainda que de modo efémero,
porém, também ndo conseguiu sobreviver de forma mais confortavel desempenhando essas
outras fungdes oriundas das relagdes de proximidade.

E relevante observar a trajetoria de Maria marcada pelo trabalho precério e pela
informalidade. Ela substitui as explicagdes por outra atividade também informal. Silva e
Chinelli (1997) nos lembram que h& uma tendéncia mundial a informalizagdo (ou
informalidade) como consequéncia do crescimento do desemprego e a precarizacdo do
emprego assalariado. Tradicionalmente, o termo informalidade ainda refere-se as relacdes
que ocorrem fora do assalariamento. Os autores chamam a atencgéo para a correlagao entre
informalidade e empobrecimento dos trabalhadores.

No caso dos explicadores, inumeros fatores contribuem para que se mantenham na
informalidade. Em primeiro lugar, a crenca de que a atividade é provisoria, embora alguns ja
a exercam ha bastante tempo (Adriana, Denise, Olga). Trata-se, portanto, do trabalhador
informal-estavel, um termo empregado por Valladares et alli (2003) para designar a
informalidade como um fendmeno caracterizado pelas formas de mobilizagcdo do trabalho
fora das relagdes de assalariamento que se estendem por anos a fio. Estas formas incluem

tanto trabalhadores em empresas informais com poucos empregados quanto trabalhadores

% De forma muito sincera e a0 mesmo tempo contraditoria, Maria, ao iniciarmos a entrevista, pediu-me
desculpas pela dificuldade em oferecer explicacGes, fato que me obrigou a dar cinco telefonemas durante o
trajeto de dois quildmetros até a sua residéncia. ApOs tentativa de explicar-me onde morava, cometi a
indelicadeza de solicitar que ficasse entdo proxima a esta escola publica para que eu pudesse encontra-la. Deu
certo!
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sem contribuicdes fiscais. Se por um lado esses sujeitos ndo tém encargos, por outro estdo a
margem dos direitos sociais historicamente consolidados, como a aposentadoria e outros.

Entretanto, no caso dos explicadores, estes parecem nao ter clareza sobre a sua
inser¢do na informalidade, embora reconhegcam o seu trabalho como uma atividade apenas
provisoria para que possam se estabelecer no mercado formal. Assim, ndo cogitam sua
atividade regulamentada. Eles percebem a degradacdo de seu trabalho, mas acreditam que
dele tiram um certo proveito. Com efeito, os explicadores fazem parte da imensa maioria dos
trabalhadores informais em que, de acordo com Lautier, ndo esta inscrita no sistema de
direitos-deveres sociais ligado ao emprego assalariado: se uma pequena parte deles tem
acesso ao sistema de salde, quase todos estdo excluidos da aposentadoria, da garantia
juridica do emprego, etc (1997, p. 59)

Neste sentido, a historia de outra entrevistada — Adriana — faz parte deste cenéario
marcado pela sobrevivéncia na informalidade.

Durante dez anos, Adriana trabalhou como explicadora, e 80% de seus alunos
eram oriundos da rede publica. Esta atividade sustentou seu periodo inicial na faculdade de
Letras de uma universidade particular. Quando formada, trocou as explicag0es por empregos
formais em escolas e cursos privados. Contudo, a entrevistada desabafa que, mesmo com
renda mensal de R$ 2.200,00 em virtude dos seus cinco empregos, 0 excesso de trabalho
trouxe-lhe problemas relacionados ao estresse, e ela “abandonou tudo” durante seis meses,
tempo suficiente para “descansar e procurar melhores empregos”. Desde entdo — ja se
passaram quatro anos — néo retornou ao mercado formal de trabalho na rede privada.

Parece que a explicadora sofreu 0 que atualmente tem sido objeto de sérios estudos
relacionados a “Sindrome de Burnout”, isto é, segundo Carlotto e Pallazo (2006), as
condices fisicas e psicoldgicas de trabalho, associadas ao estresse causado pela atividade
docente, configuram-se em um fendémeno psicossocial considerado como um tipo de cansaco
fisico e mental resultante de situacdes de trabalho relacionadas a constante pressédo
emocional e excesso de atividades. O desgaste emocional provocado pela referida sindrome
deflagra um processo de desumanizacdo e apatia ocasionando problemas de salde e
sentimentos ligados ao abandono da profisséo (idem).

Em maior ou menor medida, foi 0 que nossa entrevistada experimentou. Porém, ela
acreditava na sua recuperacdo em um tempo limitado — 0 que ndo ocorreu —, e ndo concebia
a imprevisibilidade do futuro. Em outras palavras, a representacdo pouco controlavel do

futuro (Castel, 1998, p. 571) Ihe indicaria estratégias a serem estabelecidas a partir do seu
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presente. Isto é, segundo a entrevistada, apds um repouso de seis meses poderia retornar as
atividades docentes. No entanto, ndo contou com o estreitamento das ofertas de trabalho.

E com amargura que a explicadora fala sobre a brusca queda financeira. Na sua
atividade atual, iniciada hd um més — até 0 momento da entrevista — apds ter caido a ficha,
em suas palavras, recebe dos quatro alunos R$ 160,00 mensais. E lamenta a perda de
contatos por causa da demissdao dos empregos.

O objetivo de Adriana de retornar a uma situacdo baseada nas relacbes de
assalariamento se aproxima ao que Robert Castel (1998) considera como a adesdo aos
valores do trabalho assalariado [que] ndo é apenas uma defesa de certos privilégios, do
‘sempre mais’, ao contrario, € o temor do ‘sempre menos’. Ao voltar a ser explicadora,
Adriana percebeu o refugio diante da degradacdo da oferta e das condi¢des de emprego
formal, a perda do emprego sendo de longe mais importante que a procura por uma
remuneracdo mais elevada (Valladares et alli, 2003). Implicitamente, a entrevistada
acreditou que ter apenas quatro alunos era somente o reinicio de seu trabalho, cuja
remuneracdo, assim como dos demais explicadores, integra o0 orgamento doméstico,
contribuindo nas despesas, juntamente com o0 marido que trabalha com registro em carteira.

De acordo com Adriana, voltar a ser explicadora é buscar uma forma mais digna de
viver, embora supervalorize o que ela mesma denominou de status de professor particular®.
Isto é, o professor particular cobra mais caro porque o aluno/cliente, que nem sempre é
crianga, exige a transmissdo de conteddos mais complexos, como por exemplo, uma
“explicacdo” mais especifica sobre uma disciplina como: Fisica que exige conhecimentos
mais elaborados. Como explicadora, a entrevistada informou que tem ganhado apenas R$
2,00 ao dia por cada aluno. Para Adriana, esta é a diferenca primordial entre professor
particular e explicador. No entanto, a demanda de seu bairro ndo é por professores
particulares, mas por explicadoras, cuja atividade vincula-se aos conteidos do 1° segmento
do Ensino Fundamental. A entrevistada, assim como André, mora em Realengo, e acredita
que por ser um bairro onde tradicionalmente existem muitas explicadoras, poderia obter
algum tipo de sucesso na atividade, tendo em vista a demanda local.

A explicadora ndo se pode dar ao luxo de esperar formar uma turma
de dez alunos. (Adriana, explicadora)

A declaracdo de Adriana indica que para se estabelecer como explicadora é preciso

iniciar a atividade ainda que com poucos alunos, pois a quantidade pode aumentar no

¥ Como afirmado anteriormente, na cidade do Rio de janeiro ha uma diferenciacéo entre explicador e professor
particular.
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decorrer do ano letivo. Apesar de Adriana ter seus riscos minimizados devido a seguranga
do trabalho de seu marido, viu-se diante de uma significativa perda das oportunidades de
emprego. Queixa-se de seu isolamento social, conseqiiente do afastamento profissional.
Neste sentido, o lugar ocupado pelos seus antigos trabalhos revela a importancia do capital
social para insercéo e permanéncia no mercado formal de emprego (Paiva, 1995).
Entretanto, esta forma de encarar a realidade induz a entrevistada a varias logicas que
legitimam e conferem a sua atividade como explicadora um atrativo: estudar em um
ambiente familiar; a escola publica é de ma qualidade; o medo que as familias e alunos tém
da reprovacao escolar; e a cultura do empreendimento que € visualizada na placa afixada no

portéo de sua residéncia:

EXPLICADO
C.A a ga §&

MANHA:8 is 10}
TARDE:15 is 171

~sinwvista no seuv filho

Foto 6: Placa presa no portdo da explicadora. Novembro/2005.

Adriana justifica o contetido da placa da seguinte forma:

E no intuito de estimular a pessoa que passa e 1&. O responsavel vai
pagar: ““é mesmo, eu tenho que investir no meu filho. O colégio néo
esta bom. R$ 40,00 que vou tirar do meu orgamento? N&o, eu vou
investir, vou ter um retorno.” (Adriana, explicadora) *°

Cabe lembrar que atualmente, o empreendedorismo tem sido uma pratica valorizada,

como por exemplo, em cursos relacionados ao “mundo dos negdcios” embasados em uma
cultura da auto-ajuda®. No caso da explicadora, o valor pago n&o é considerado preco ou

mensalidade, mas um investimento na educagéo escolar e, no futuro, na vida profissional.

% Cabe lembrar que para os cursos relacionados & auto-ajuda e outros de empreendedorismo o valor pago nio é
chamado de preco ou mensalidade, mas investimento.
%" Esta perspectiva é objeto de investigacéo da tese de Elaine Constant (doutoranda do PPFH/UERJ).
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Levar os pais a investir no filho para retorno financeiro no futuro, por intermédio da
ascensdo social via estudos, é o principal objetivo que Adriana confere as “explicacdes”.
Este fato € um atrativo para a contratacdo e a procura cada vez maior de sua atividade.

Adriana declara que a vantagem do que realiza est4 na organizacao e na flexibilidade
de horario, visdo compartilhada pelos demais explicadores. No entanto, verificamos que essa
maleabilidade é aparente, uma vez que s é possivel na medida em que ainda nao se tenha
um consideravel numero de alunos para o preenchimento de suas horas diarias. A
flexibilizacdo do tempo corresponde a uma caracteristica da chamada atividade alternativa®,
que, de acordo com Silva e Chinelli (1997):

A autonomia no controle do tempo e do ritmo de trabalho ndo é
apenas um fato, mas também um valor que impede o reconhecimento
de que este “controle” em geral corresponde, na pratica, a um forte
aumento e/ou intensificagdo do uso do trabalho vivo. Por outro lado,
o carater de maleabilidade e flexibilidade que é indissociavel destas
atividades costuma vir relacionado a valorizagcdo da experimentacao
como veiculo de expressdo pessoal, dificultando a percepcdo do risco
permanente associado a elas (p. 38)

O controle do tempo de trabalho também foi uma vantagem apontada pelo explicador
André. De acordo com o seu depoimento, verificamos que a medida que aumenta o numero
de alunos, os explicadores ocupam todo seu tempo disponivel. Na verdade, a flexibilidade do

tempo se esvai na medida em que haja uma intensificacdo do trabalho.

2.3 As explicacdes e 0 auto-empreendimento

Ao iniciar a atividade das explicagfes em meio ao desemprego e malogradas
tentativas em atividades formais®®, André, aconselhado por sua mae*, expds uma placa no
portdo de sua residéncia oferecendo seus servi¢cos. Na placa informava o telefone e o tipo de
trabalho: aulas particulares. Entretanto, André viu-se obrigado a mudar o contetdo da placa
por causa de telefonemas recebidos que solicitavam a informacéo sobre o custo da hora/aula
e a disponibilidade do professor para atender na residéncia do aluno. O explicador concluiu
que precisava alterar a placa, pois as familias ndo compreendiam a sua real situacdo e

intencdo: dar ‘explicacbes’ em sua residéncia para grupos de alunos, cobrando uma

% Este termo é empregado por Silva e Chinelli e diz respeito a uma atitude defensiva visando evitar ou
compensar a mobilidade social descendente.

¥ O entrevistado ja trabalhou em diversas atividades.

% A idéia de sua mae baseava-se em dois fatos oportunos: o gosto do filho pela matematica e o espaco da
varanda de sua residéncia, suficiente para dispor mesas e cadeiras para futuros alunos.
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mensalidade distante de ser equiparada as aulas ‘salgadas’ do professor particular **. Isto
é, como no site suburbiatales, o explicador da aulas para grupos e é pago mensalmente,
mediante o contrato oral estabelecido entre ele e a familia. Foi a partir desse feeling, dessa
mudanca no conteido da placa, que André conseguiu em dois meses passar de seis para 45
alunos. Enfatizou que quando tivesse 50 alunos, niumero que considerou limite, ndo mais
aceitaria qualquer cliente.

Porém, seis meses apos a realizacdo da entrevista com André, ele me informou, por
telefone, que estava com 65 alunos, realidade que o obrigou a trancar a matricula na
faculdade e rever os planos de deixar de ser explicador dentro de um periodo de 12 meses.
Surpreso, pela procura intensa dos pais de alunos, contratou auxiliares e repensou, mais uma
vez, 0 conteudo da placa, isto €, além das explica¢Ges, criou um curso preparatorio.

Assim, mediante a demanda por cursos intensivos, até mesmo de criangas oriundas
da 4@ série do Ensino Fundamental, com vistas a conquistar uma vaga na 52 série de colégios
publicos tradicionais (Colégio Pedro 1l, Colégio de Aplicacdo das Universidades publicas
etc.), o explicador diversificaria o seu trabalho.

André mora no bairro Realengo. Embora a estrutura de sua residéncia possa ser
considerada como tipica de classe média, o que difere do tipo de residéncias do bairro, ndo
consegue esconder as dificuldades encontradas por ele em meio a crise do emprego. Todos
0S empregos que tivera anteriormente estavam localizados em bairros bem distantes da sua
residéncia. Vale ressaltar também que nesses empregos ele ndo recebia mais que dois
salarios minimos. Atualmente, considerando o nimero de alunos e a baixa inadimpléncia,
André possui renda media mensal de R$ 3.000,00, valor muito superior & média da receita
dos moradores de Realengo. E trabalha em casa.

Segundo dados do IBGE, no Censo de 2000, os homens moradores desse bairro, com
mais de 11 anos de estudo, tém renda mensal estimada em R$ 844,00. O que nos leva a
supor gque nosso entrevistado se mantera ainda por um longo tempo nas explicacgdes, e
contratando outras pessoas de maneira precaria e informal. Isto é, André demonstra em seu
pequeno universo o que vem ocorrendo em larga escala no mundo do trabalho.

Dentre o grupo de explicadores, André destaca-se pela quantidade de alunos, o que o
motivou a contratar duas assistentes, conforme mencionado, que se dedicam a alunos na
etapa de alfabetizacdo. Contudo, ndo tem a intencdo de criar uma escola. Sua meta esta
relacionada a atividade de explicador como meio de sustento provisorio para se sustentar e

os seus filhos, e poder concluir o Ensino Superior. Ao ser entrevistado, André cursava o

* Declaragdo de André.
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primeiro periodo em uma faculdade privada proxima a sua residéncia. Como ja explicamos,
trancou a matricula devido a grande procura por suas explicacoes.

Ainda que pese a concepcdo de atividade passageira, ao contrario do que pensam as
demais explicadoras, André, bem como Olga, outra explicadora, demonstra certa tendéncia
empresarial. Quando apresentou seu trabalho na investigacdo, revelou organizagdo, como se
vé em qualquer instituicdo escolar, com ficha cadastral para cada aluno e pastas contendo as
atividades de seus alunos-clientes — expressdao usada por ele. Bimestralmente, prepara um
relatorio sobre as atividades desenvolvidas pelos alunos nas explicagdes e o comportamento
psicossocial de cada um. Este relatorio € encaminhado ao responsavel pela “matricula” do
aluno para que possa fazer comentarios no espago reservado no documento e reenvia-lo ao
explicador.

Segundo André, o aluno que estuda em sua residéncia ndo é reprovado. Ele garante a
aprovacao:

Se eu ndo conseguir? Vou lutar para conseguir. Eu consigo aqui
fazer os meninos passarem de ano, varias matérias, coisas que eu
ndo lembro, tenho que ficar estudando sozinho. Illuminismo tenho
que ler... lembrar e montar o exercicio. Estou lutando... estou
lutando... (André, explicador)

Seu tipo de trabalho como explicador € flexivel, isto é, de acordo com a vontade € a
necessidade da familia. Para isso, André cria pacotes de aulas coletivas promocionais que
podem ser quitados mensalmente conforme a possibilidade da familia. Ele declarou,
inclusive, que ndo se importa em aceitar cheque pré-datado, embora ndo desconfie das
familias, sentimento que esta longe de apresentar, segundo ele, para facilitar o aluno e a
familia que, assim, ndo precisa ir todo més a sua residéncia para efetuar o pagamento. André
costuma cobrar R$ 50,00 mensais por aluno, porém, para alunos irmaos é reservado um
atrativo desconto na mensalidade. No entanto, caso a familia apresente inadimpléncia
durante o ano, as explicagdes ndo sdo renovadas no proximo periodo. O explicador afirma
que, ao contrario do que fazem algumas escolas particulares, o seu aluno ndo € prejudicado
durante o ano pela inadimpléncia dos pais.

Ao trocar a placa de propaganda de aula particular para explicador e, em seguida,
de explicador para explicador/curso preparatorio, ele observou, tambem, que tal mudanga
afetaria o tipo de cliente ao qual atendia: de alunos da rede publica para alunos da rede
privada. Desta forma, no futuro, poderd aumentar o valor da mensalidade e trabalhar de

modo menos cansativo, tendo em vista que, segundo ele, as criancas que estudam na rede
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publica tém mais dificuldade de aprendizagem e necessitam mais de suas orientacées. André
percebeu a demanda local e o seu intenso nicho de mercado, e ganhou autoconfianga com 0s
resultados positivos da sua atividade.

Para Rodrigues (2002), em seu trabalho sobre criacdo do proprio negdcio, esta € uma
forte caracteristica do espirito de quem é empreendedor. Nas palavras da autora, o
empreendedor relaciona-se com a predisposicdo em observar a mudanga como uma
oportunidade e ndo como uma ameaca (op. cit. P. 25). Neste sentido, ele transforma uma
condicdo insignificante em excelente oportunidade de negodcio, com uma excepcional
capacidade estrategista de criar novos metodos de penetracéo e criacdo de novos mercados.
A autora nos lembra ainda que os empreendedores sdo bem relacionados (network), e sua
rede social € uma oportunidade de geragdo de crescimento e lucro. Sd&o motivados pelo
desejo de autonomia e realizagdo pessoal.

No entanto, ndo seria novidade se a autora observasse apenas aspectos positivos no
empreendedorismo, tendo em vista o relato de suas experiéncias na organizacdo de cursos
voltados aos microempresarios promovidos pelo Sebrae. Todavia, Paiva (2001) afirma que o
auto-empresariamento — a assimilacdo d(est)a ideologia e correspondente atuacdo — € o
espirito de nossa época.

Presenciamos, na ultima década, através da midia e de parte das politicas publicas,
esta construcao positiva do auto-empreendimento mais relacionado a autonomia e a auséncia
de trabalhos desempenhados sob a hierarquia do que a uma sobrevivéncia penosa no

mercado de trabalho. No entanto, Paiva et alli (2001) considera que:

a grande disponibilidade da forca de trabalho qualificada e em busca
de novos nichos de trabalho/atividade passiveis de mercantilizacdo,
entrelagca-se a novas demandas geradas pelas tensdes, pela incerteza,
pela inseguranga, pela consciéncia de que a gangorra social substitui
a estabilidade de outrora. Uma cultura do auto-empreendimento
serve de suporte a uma crescente mercantilizacdo de servicos
pessoais que absorve a Nova Era Capitalista segmentos de
profissionais e de atividades que se encontravam e funcionavam a
margem do sistema — obrigando suavemente a sua integracdo (p.
118)

O empreendedorismo € um incentivo que atinge a diversos setores da economia,
principalmente os caracterizados pela prestacdo de servicos. Potengy e Castro (1998), a
partir do estudo realizado sobre os profissionais do ramo da informaética, observaram que,

mais do que a autonomia, caracteristica aparentemente inerente ao self-employement, esses
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trabalhadores tém suas vidas marcadas pela vivéncia da precarizagdo e da incerteza e pela
distancia de vinculos formais de trabalho, cuja atividade n&o obedece a uma chefia
imediata, mas a uma dindmica interna da realizagdo de um maior nimero de servigos ( op.
cit, p. 81). Entretanto, este discurso da autonomia reforca as relagdes de trabalho
desprotegidas.

No pequeno grupo entrevistado na pesquisa, 0s explicadores ndo fogem a esta regra.
André, Olga e Vilma trabalham em trés turnos durante a semana e, aos sabados, no periodo
da manha. Em um telefonema, André confessou o seu extremo cansago devido & atividade
exercida, mas ndo vé condi¢des de abandona-la. Mesmo considerando que 0 ano estava
terminando e que muitos que exercem a docéncia no periodo final do ano letivo ficam
cansados, André retrucou que a ele ndo era dado esse luxo, diante da inexisténcia do décimo
terceiro salério e de férias. Inclusive, porque este era o periodo de mais trabalho por causa
das avaliacGes de final de ano. O explicador pode descansar, uma vez que tem certeza se 0s
alunos continuardo no préximo ano frequientando as explicagdes. “Alias, ndo esqueca que eu
tenho filhos para sustentar.” (André, explicador)

Implicitamente, André compreende que deve se dedicar ao agora, a vida in time** —
planos mais longos, como a concluséo da faculdade, estdo suspensos. Este sentimento é
compartilhado por Olga, que deixa em sua gaveta o sonho da faculdade de Pedagogia, pois
precisa das explicacfes para investir financeiramente no curso preparatorio para vestibular
do filho, que é muito caro.

O motivo de André e Olga ndo serem professores formados também colaborou para o
fato de se autodenominarem *“explicadores”. Ressalte-se que mesmo ndo sendo professores,
exercem a pratica docente. E importante considerar que, embora as demais explicadoras
exponham placas anunciando os seus trabalhos, durante as entrevistas se auto-intitularam
professoras, pois sdo formadas nos cursos: Normal Nivel Médio, Licenciatura e Pedagogia.

O diploma de professor, ou a sua falta, ndo influencia nas escolhas das familias para
contratar explicadores. E interessante notar que André e Olga atendem a um ndmero maior
de alunos que os demais entrevistados, o que demonstra que a personalidade dos
explicadores, suas virtudes pessoais, a rede e o espaco social nos quais atuam séo os fatores

que mais influenciam na contratacdo™®. Desta forma, atribui-se as maneiras de relacionar-se

* Tipo de vida conseqgiiente das “cisdes a que os individuos estdo hoje expostos e sua freqiiéncia, quanto a
coeréncia entre pensamento e diferentes formas de agdo ao longo de periodos até mesmo tdo breves como um
dia”. Ver: Paiva et alli (2001).

* Como demonstrado no primeiro capitulo, ndo s6 os dois explicadores que mais tém alunos ndo sdo
professores, como ambos moram nas areas mais pobres visitadas na incursdo empirica.
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com os alunos o sucesso na atividade. Nas palavras de Paiva, isso significa que a existéncia
se transforma no mais sofisticado produto comercial e a esfera econdémica no arbitro final
de nossa vida pessoal e social (Paiva, 2001)

Assim como André, Olga percebeu no bairro Rio das Pedras a demanda pelo trabalho
das explicadoras. Ela ndo viveu o drama do desemprego como Maria, nem mesmo se
apresenta como uma migrante solitaria. Ao contrério da paranaense, Olga faz parte de uma
populacdo que cresce a cada dia: migrantes dos estados do Nordeste para a comunidade de
Rio das Pedras — a favela que mais cresce demograficamente na cidade do Rio de Janeiro.
Nossa entrevistada relata que por conta da necessidade de migrarem, os filhos de seus
conterraneos tém alto grau de defasagem série/idade escolar.

Durante alguns anos, Olga trabalhou em uma empresa de contabilidade. A exigéncia
dos cuidados maternais a impeliu ao abandono do trabalho estavel e assalariado, mas,
segundo ela, de remuneracdo infima e condigcdes precarias. I1sso também foi possivel pela
aparente seguranca de trabalho que possui seu**. Sua dedicacio e empenho com o estudo do
filho na etapa de alfabetizacdo chamaram a atencéo da vizinhanga. Olga declarou que sua
habilidade para lidar com criancas e seu carinho a transformou da condicdo de dona-de-casa
a de explicadora.

Este episddio lembra-nos um dos aspectos historicos da formacdo da profissdo
docente em meados do século XIX. Para ilustrar, no ano de 1868 havia a Escola Domeéstica
de Nossa Senhora de Amparo, destinada & educagdo de mocgas para que se tornassem aptas
ao servigo doméstico a fim de futuramente viverem de seu trabalho como boas maes de
familia, empregadas ou domesticas (Almeida, 2000). As que revelassem uma aptidao
especial poderiam se tornar professoras.

O que tem em comum este fato historico com a experiéncia individual de nossa
entrevistada é que, diferentemente da formacdo no seculo XIX, Olga ndo € professora.
Embora tenha o Ensino Médio e sonhe com a faculdade de Pedagogia, ela apresenta a sua
aptidao especial associando-a a atividade de explicadora. Seus alunos sdo orientados apenas

a chamé-la de “tia”. No entanto, revela que buscou os “cursos de verdo™*®

para orientar a sua
pratica da docéncia.
Ao contréario das demais entrevistadas, Olga ndo se vé em situacdo de degradacgéo

social. O fato de ter se tornado explicadora confere-lhe um status perante a comunidade. Da

* Este ¢ um importante dado: todos os explicadores, com excecdo de Maria, embora contribuam no orgamento
domeéstico, tém suas garantias a partir de vinculos empregaticios de seus familiares no mercado formal.

* Trata-se de cursos sobre métodos de alfabetizacdo, comumente realizados por faculdades privadas para
variado publico, nos meses de dezembro e janeiro — periodo de férias escolares.
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tarefa doméstica as explicacdes, considera ter percorrido uma trajetoria de ascensdo. Olga se
orgulha da atividade e demonstra respeito em relacdo aos professores da rede formal de
ensino, o que ndo a impediu de tecer-lhes duras criticas.

Ainda que habite uma humilde casa, em um “beco” de Rio das Pedras, Olga declara
sentir-se privilegiada em comparacgédo as condi¢es precarias em que vivem seus Vizinhos,
entre eles, seus proprios alunos. Ela reconhece a dificuldade e o esfor¢o dos pais de seus
alunos para manté-los na explicadora, entretanto, conta que na comunidade ela é quem cobra
o valor mais alto, por causa da procura pelo seu trabalho, especificamente relacionado aos
contetidos de alfabetizacéo.

Olga admite, ainda, que sua relacdo intensa com livros e revistas, e sua busca
incessante por informagdes Ihe ddo garantia quanto a dificil tarefa de ensinar, atividade que,
caso a entrevistada pudesse, ndo mercantilizaria e exerceria apenas por caridade, por saber
que criangas com dificuldade no processo de leitura e escrita se desenvolvem melhor quando
sob sua orientacdo. Contudo, a necessidade de pagar um curso pré-vestibular para seu filho a
obriga cobrar R$ 25,00 por cada aluno.

A falta de certificacdo da profissdo docente ndo impede que Olga trabalhe como
explicadora hd mais de cinco anos. Entre a habilidade doméstica e a intencdo de ajudar as
criancas da comunidade, a explicadora vem se sustentando com o dinheiro que provém das
mensalidades de quase 30 alunos. Segundo a entrevistada, os principais motivos de sua
contratagdo estdo relacionados a baixa escolaridade dos pais, oriundos das regides mais
pobres do Nordeste, que ndo tém condicbes de ajudar os filhos, e a dois fatos que colaboram
para 0 aumento das dificuldades de aprendizagem: as criancas, em sua maioria, sdo da rede
publica; e a defasagem série—idade escolar dos alunos moradores de Rio das Pedras.

E importante ressaltar que apesar da pouca escolaridade dos pais — as vezes s&o
analfabetos — ndo se pode afirmar que ndo estejam preocupados com a trajetoria escolar de

seus filhos, como nos evidencia Olga:

Tém muitos casos de maes analfabetas ou que sabem ler pouco. Elas
ndo tém como ajudar o filho, nunca tiveram oportunidade de
estudar, mas querem dar ao filho a oportunidade que elas ndo
tiveram. (Olga, explicadora)

De fato, quase 30% dos adultos que habitam este espago podem ser considerados

analfabetos funcionais*. Olga conta-nos o exemplo de um aluno que Ihe paga com a verba

*® Fonte: Instituto Pereira passos. www.rio.rj.gv.br/ip. Consulta realizada em janeiro/2007.
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oriunda do Programa Federal Bolsa Familia*’. Com uma expressdo feliz, ela elogia-o,
informando-me que por se tratar de uma verba mensal regular, “este aluno ndo apresenta
qualquer risco de inadimpléncia e seu pagamento é feito em datas certas”.

Semelhante episddio foi verificado no site do Ministério do Planejamento através da
reportagem: Dinheiro no bolso e voto negado. Esta reportagem afirmava que, embora o
beneficio esteja garantido com a reeleicdo do até entdo candidato a Presidéncia, Luis Inacio
Lula da Silva, isso ndo assegura que os beneficiados votem no presidente. Interessante é a

informacdo sobre os milagres que as familias fazem com o beneficio Bolsa Familia:

A familia esta segura de que o beneficio deve continuar. Célia paga
ainda R$ 10,00 por més a uma explicadora — professora particular
para ajudar os filhos na escola. *®

Diante do exposto, nossa entrevistada admite a preocupacao da familia do menino da
Bolsa Escola: estudar com uma explicadora significa, para ela, um espaco de protecéo, tendo
em vista que os pais dedicam parte consideravel de seu tempo diario ao trabalho. De fato,
Olga acaba percebendo que sua atividade pode estar voltada a casa como protecdo dos
perigos do mundo, opinido dividida pelos demais explicadores. Essa preocupacao é real — no
Rio de Janeiro, em media 45% das familias residem em &reas marcadas pela violéncia.
Diante da associacdo entre favela, pobreza e violéncia, os pais de Rodrigo, 0 menino da
bolsa, ttm medo que seu filho perambule pelos espacos da favela, mesmo em Rio das
Pedras, tipicamente nordestina e marcada pelas relagdes de parentesco. (Olga, explicadora)

E importante ressaltar a preocupagao dos pais com o futuro escolar e profissional dos
filhos na comunidade Rio das Pedras. Monteiro (2002) apresenta um estudo etnografico
sobre a percepgdo dos professores da rede publica sobre esta localidade quanto a valorizagdo

que os pais atribuem aos estudos. Essa abordagem é relevante na medida em que esta

“O conceito de analfabetismo funcional nasce da decepg¢do com as grandes campanhas que nos primeiros anos
atendem a demanda reprimida pelo dominio das técnicas de lecto-escritura e de calculo, ou seja, aquelas
pessoas que efetivamente buscavam oportunidades de aprendizagem devido a necessidades sentidas na vida
profissional, politica ou social — arrastando ao longo de muitos anos progressiva decadéncia e um passivo
visivel no rastro da ineficiéncia manifestado pelos elevadissimos indices de regressdo ao analfabetismo por
desuso entre seus alunos. O conceito de analfabetismo funcional passa a ser utilizado para designar ndo a
auséncia absoluta de conhecimentos por seus destinatarios, mas a falta de dominio daqueles basicos necessarios
a realizaco de suas tarefas profissionais.” (Paiva, 2003, p. 409).

*" Trata-se de um programa social criado pela Medida Proviséria n° 132 e promovido pelo Governo Federal.
Constitui-se numa transferéncia de renda as familias em situagdo de risco social. Em outras palavras, € um
projeto que, de acordo com os objetivos preconizados pelo Governo Federal, “nasceu para combater a fome e a
miséria do pais”.

*8 Fonte: www.cliping.planejamento.gov.br. Reportagem de 5/3/06. Consulta realizada em 4/9/06.
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pesquisa mostra que a migracao nordestina esta associada a valoriza¢do da educacdo como
perspectiva de mobilidade social.

Para ilustrar, Rio das Pedras é a regido da zona oeste que mais recebe migrantes do
Nordeste e, de acordo com Olga, mantém uma forte rede de ajudas. Este fato corrobora com
um dos motivos para a contratacdo das inimeras explicadoras existentes na comunidade.
Essa informac&o nos foi dada por algumas das criangcas moradoras no local, uma vez que ha
poucas placas com propagandas de explicadoras. Parece-nos que a perceptivel familiaridade
entre os moradores e a organizacdo espacial da favela ndo favorecem a exposi¢cdo de
anuncios indicando os servigos.

Embora o programa Favela-Bairro, empreendido pela Prefeitura do Rio de Janeiro,
tenha desenvolvido o projeto em parte desta comunidade, ndo foi suficiente para minimizar
de maneira significativa os becos caracteristicos do local. Olga mora em um desses becos,
que nada mais séo que

a definicdo cléssica da organizacdo espacial da favela caracterizada
pelo excesso de populagédo, habitacdes pobres ou informais, acesso
inadequado a 4gua potével e condi¢des sanitérias e de inseguranca da
posse da moradia (Davis, 2006, p. 101)

Ainda que Rio das Pedras apresente alto grau de estratificacdo social entre os
moradores e seja subdividida em areas de acordo com o status econémico. Foi percebendo
essa dindmica interna do local onde mora que Olga passou a dar explicacfes, pela manha,
durante os afazeres domeésticos, para oito criangas em sua residéncia. N&o raro a entrevistada
prepara um bolo ao mesmo tempo em que verifica o trabalho escolar das criancas. No
periodo da tarde, ela desloca-se para Areinha, uma parte da comunidade mais pobre. L4,
Olga construiu uma sala de aula para receber as criancas da localidade, pois estas ndo tém
condigdes de ir a sua casa devido a distancia. A entrevistada declarou que esta area € nova na
regido onde o fluxo migratorio é mais intenso. Portanto, as criangas sdo mais necessitadas
de explicagOes (Olga, explicadora).

Essa intensificacdo do fluxo migratorio desta regido pode ser entendida a partir da
expansdo imobiliaria da regido dos bairros Barra da Tijuca e Jacarepagud. Segundo Monteiro
(2002) séo regibes que retnem um alto poder aquisitivo e demanda por mao-de-obra mais
barata, contribuindo assim para o surgimento de areas extremamente populosas. Portanto,
“o tradicional éxodo rural da médo-de-obra excedente para favelas urbanas ocorre ainda que
a cidade deixe de ser maquina de emprego (Davis, 2006), mas abrigue variadas estratégias

de sobrevivéncia e sonhos de uma ascensao social. Olga da explica¢des as criancas dessa
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comunidade e compartilha um sonho com 0s seus vizinhos, pais de seus alunos: ver o filho
ser alguém na vida.

Esta € mais uma situacdo cuja declaracdo pode ser interpretada como a expectativa
que os pais apresentam em relacdo ao futuro dos filhos. Contudo, esté vinculada ao anseio de
as familias verem seus filhos em situacdo diferente da qual estdo inseridas: conseguir um
emprego baseado nas relacbes de assalariamento. Este também é um desejo dos

explicadores.

2.4 A esperanca pelo trabalho estavel via concurso publico

Durante os anos que cursou Pedagogia em uma universidade publica, Denise se
sustentou com a bolsa oriunda do Programa de Iniciacdo Cientifica. Depois que se formou,
nossa entrevistada trabalhou em duas escolas particulares. Em seguida, passou a ser
recepcionista de um curso de inglés. Foi por meio de contato que estabeleceu na recepgéo do
curso com os estudantes e seus pais que Denise decidiu tornar-se explicadora, para aumentar
sua renda. Aos 22 anos, sonhando em pertencer a rede publica, Denise contou que ter
estudado com uma explicadora entre os quatro e cinco anos de idade, trazia-lhe boas
lembrancas. Sua explicadora basicamente se propunha & alfabetizagdo. E importante
considerar que desde a época em que Denise se alfabetizou, a ampliacdo da Educacgéo
Infantil no @mbito municipal tem-se intensificado apds as orientacdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996. Na infancia de Denise, a oferta de matriculas
nas turmas com criancas de faixa etéria de cinco e seis anos era limitada na rede municipal
de educacdo, pois ndo representava, ainda, uma exigéncia legal. Isto significa que neste
periodo era comum criancas estudarem primeiro com explicadora para se alfabetizar para
mais tarde freqlientarem uma escola.

Apesar de fixar uma placa no muro de sua residéncia em Jacarepagua, divulgando seu
trabalho, Denise conseguiu apenas cinco alunos, quantidade que ndo evoluiu ao longo de
dois anos, fato que a obrigou retornar ao trabalho nas escolas particulares, sem registro em
carteira. Entretanto, ela ndo abandonou as explicagdes, e continua atuando nesta atividade no
periodo noturno, apds a jornada diaria de trabalho. Durante a entrevista, realizada a noite, era
visivel o seu cansago. Todavia, apesar de ter declarado ser dificil conciliar as atividades, a

explicadora/professora expressou sua felicidade por ndo mais depender financeiramente de
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sua mée. De acordo com Denise, a principal renda da familia ainda continua sendo a penséo
deixada por seu pai falecido. Pensdo ou aposentadoria - mecanismos de protecdo montados
durante a sociedade salarial representam o que Castel (1998) denomina de um preocupante
paradoxo, isto é:

a crise do futuro caracterizada pelo fato de que os que estéo fora do
trabalho estdo mais garantidos do que aqueles que ainda trabalham, e,
sobretudo, os que se preparam para entrar na vida profissional” (p.
570).

Desde o término do curso de Pedagogia, Denise levou dois anos para conseguir um
trabalho. Culpava-se pela profissdo que havia escolhido: professora, o que ndo lhe trazia

qualquer vantagem ou garantia de emprego:

(...) Eu servia para qué? Ah, eu chorava, eu ficava desesperada
porque eu ndo servia para nada. Por que eu quis ser professora? Eu
comecei a me desesperar. Eu pensava que estava no lugar errado.
N&o me chamam porque eu ndo tenho capacidade. Depois eu dei a
minha primeira aula particular. Eu coloquei a plaquinha... esperava
contato. (Denise, explicadora)

Denise ndo percebeu vantagens em ser somente explicadora, entre a tarefa docente na
rede formal de ensino e as explicacdes, trabalhando em trés turnos, a professora/explicadora
consegue uma renda mensal de R$ 550,00. Ao exercer a atividade de explicadora no periodo
noturno, ela se divide em explicacdes e o planejamento pedagdgico das escolas. Ao
comparar sua situacao profissional com os professores da rede municipal de educacdo do Rio
de Janeiro, Denise enfatizou que estes sdo privilegiados, tém um vencimento invejavel*® e
gozam de muita liberdade para exercerem sua profissao.

Situacdo similar é experimentada por outra explicadora. Rita faz parte desse quadro
de dependéncia: a aposentadoria da mée professora. Com apenas 19 anos e o curso Normal
Nivel Médio concluido, ela estava gravida (na época da entrevista), 0 que a impedia de ter
qualquer emprego em empresa privada. Também ndo estava obtendo o sucesso esperado
como explicadora, pois, segundo ela, a longa escada que as criangas precisam subir para
chegar a sua residéncia dificulta a conquista de mais alunos. Rita, porém, confere as
explicagfes numerosas vantagens, como o pouco desgaste da voz, situacdo que a preserva

quanto a possibilidade de ocupagdo de um cargo publico no futuro, tendo em vista que

* O professor iniciante da rede ptblica de ensino da cidade do Rio de Janeiro recebe um piso salarial em torno
de R$ 755,00 para quatro horas e meia didrias de trabalho.
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precisara passar por exames admissionais. No entanto, para ela, a sua pouca idade é o0 motivo
mais significativo por ndo estar trabalhando, sendo considerada imatura® tanto pela idade
quanto pela falta de experiéncia profissional.

E tautoldgico afirmar que os riscos sociais e econdmicos e as incertezas da atividade
dos explicadores sdo amenizados quando membros de suas familias integram o mercado
formal de trabalho em relacGes baseadas no salario. E ndo s6 no caso das familias dos
explicadores, pois atualmente qualquer familia pobre ou de baixa classe média, quica até da
classe média, tem seus riscos amenizados quando alguns de seus membros estdo
empregados. Com efeito, em se tratando dos explicadores, se por um lado seus riscos
diminuem, por outro, ndo reduzem o desejo de ingressarem na rede publica de ensino — e isto
se aplica tanto para os que possuem formagao docente quanto para os que ainda pretendem
adquiri-la.

O periodo em que as entrevistas foram realizadas coincidiu com o lancamento do
edital do concurso para professores do Ensino Fundamental promovido pelo municipio de
Duque de Caxias®™, e todas as explicadoras afirmaram que prestariam o concurso e
depositaram muitas esperangas quanto a aprovagéoSz.

De modo geral, os explicadores acreditam que suas experiéncias pessoais
desencadearam a atual situacdo de uma inser¢cdo marginal no mundo do trabalho. Esta
individualizagdo da culpa significa que cada vez mais viver a propria vida, portanto,
envolve assumir a responsabilidade pelos infortinios e pelos eventos imprevistos (Beck,
2004, p. 239) e, segundo Beck: a luta diaria pela propria vida tornou-se a experiéncia
coletiva do mundo ocidental. Exprime o que resta de nosso sentimento comunitario (2004, p
235).

%0 Essa reivindicacéo pela maturidade é real no espago da profissdo docente. Durante o meu envolvimento com
pesquisa no curso de Pedagogia, o grupo do qual fazia parte pdde constatar que no ano de 2003 a palavra
maturidade enquanto categoria que qualifica o sujeito a lecionar fazia parte do discurso dos professores do
Normal e do Nivel Médio. A declaragdo de uma professora nos impressionou fortemente: “entdo a gente vé as
meninas trocando a boneca pelo apagador muito cedo”. Demos atengdo aos aspectos reais e simbolicos
presentes na transicdo boneca/apagador em docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental que estavam
cursando graduacdo em Pedagogia. Apresentamos nossos resultados e conclusdes na 55% Reunido Anual da
SBPC com o titulo: “Maturidade e Magistério: de como se troca a boneca pelo apagador”. Esta é sé uma
digressdo para compreendermos o contexto vivido por Rita que ao mesmo tempo tem idade para concluir o
Magistério, mas ndo para lecionar.

51 As entrevistas ocorreram nos meses de outubro, novembro e dezembro de 2005.

52 Ao retornar a0 campo empirico em margo de 2006, podemos verificar que nenhuma entrevistada foi
aprovada neste concurso. A explicadora Rita comenta que chegou a rasgar o jornal com o resultado da prova.
No entanto, este fato ndo diminuiu a esperanca de aprovacdo das explicadoras em futuros concursos.
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A esperanca que os explicadores depositam na aprovacdo em um concurso publico
revela sua percepcéo de que a situacdo na qual se inserem é correlata “a falta de sorte” *3. No
entanto, podemos afirmar que esta relacionada tanto a escassez de politicas publicas de
criacdo de empregos quanto as profundas transformac@es ocorridas nas relacdes de trabalho
a que vieram diminuir as possibilidades de inser¢do. Foi dessa forma que Vilma concedeu

sua entrevista muito emocionada e desabafou sobre o sonho de pertencer ao ensino publico:

Eu vou fazer agora esse concurso pro municipio de (Duque de)
Caxias. Eu sempre estudei, eu sempre estou estudando. Eu tenho
uma colega que passou no concurso anterior e ela gosta muito, o
salario é bom, é a oportunidade. Eu amo! Vocé nao tem nocéo de
quanto eu quero. (Vilma, explicadora)

Os principais obstaculos na vida profissional da explicadora foram as constantes
doencas de seu filho mais novo, que resultou em sua demissdo de duas escolas da rede
privada. E por este motivo que ela, em especial, deposita suas esperangas no ensino publico
como possibilidade de conciliar uma vida profissional estavel ao tratamento de saude de seu
filho. Vilma nos apresentou todo o material — livros e apostilas — referente a este concurso. A
entrevistada estuda apos os trés turnos trabalhados — manhd, tarde e noite (a partir das 21
horas, enguanto sua familia assiste a novela), o que ndo a impede de negociar
freglientemente com as maes os horarios de atendimento de seus alunos. Ela declara que sua
atividade é desgastante, pois estd relacionada a educacdo — héabitos, valores e atitudes —
suprindo, assim, o papel da escola e da familia. Como por exemplo, O envolvimento de
Vilma na vida escolar de seus alunos é intenso, e ela chega até mesmo a comparecer com
algumas maes as reunies escolares. Nos murais de sua pequena sala de aula, expbe a
importancia do estudo e o comportamento que espera do aluno™.

As diversificadas experiéncias por que passaram os explicadores serviram como
ilustracdo para descrever de que modo foram afetados pelo mundo do trabalho e foram
conduzidos as explicagfes. Mas se quiséssemos localizar esta ocupacdo, a expressdo do
professor Mark Bray — rede das sombras — ainda se mostra adequada.

No decorrer desta secdo, a pesquisa se esforgou no sentido de associar a atividade em

estudo a uma estratégia de sobrevivéncia ligada a economia informal. Entretanto, faz-se

> No caso especifico do Concurso do Municipio de Duque de Caxias, foram 94.707 professores inscritos. A
relacdo candidato vaga do professor Il (1° segmento do Ensino Fundamental) variou de 53,37 (4° Distrito) a
115,62 (1° Distrito). No que concerne ao professor | (2° segmento do Ens. Fundamental) a relacdo candidato
vaga chegou ao patamar de 266,92 (Lingua Portuguesa) e 381.89 (Educagdo Fisica). Fonte:
www.duquedecaxias.rj.gov.br. Consulta realizada em: dezembro de 2006.

> Destacamos uma expressao encontrada em um dos murais: “coruja nio fala, mas presta atengéo!”
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necessario reconhecer que esta atividade por conta propria, realizada no interior da casa, ndo
consta em estatisticas oficiais sobre mercado de trabalho. No entanto, € uma atividade que
tende a crescer: quatro explicadores, desde entdo, tiveram um aumento consideravel de
alunos. As informacdes sobre o aumento de explicadores nos bairros visitados foram
frequentes, incentivado por ser uma atividade centrada na prestacdo de servigos —
educacionais — e que ndo demanda qualquer investimento financeiro inicial. Os ajustes que
sdo realizados na casa para adequar o espaco as aulas dependem do numero de alunos
atendidos.

Sendo assim, tornar-se explicador se constitui em estratégia para fugir do
desemprego ou do trabalho precéario. Aliés, a insercdo no setor informal € a resposta que as
pessoas necessitadas dao a subutilizacdo de trabalho urbano numa realidade marcada por

um baixo nivel de garantia (Tomazini, 1995, p. 27).



PARTE II:
A CASA E AESCOLA
COMO ESPACOS RESSIGNIFICADOS
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Capitulo 111

A casa ndo é a mesma

3.1 Mudanca de foco

Todo o esfor¢o do estudo até aqui realizado pautou-se em perceber tanto as areas de
atuacdo dos explicadores quanto os aspectos do mundo do trabalho que induzem um
consideravel numero de pessoas a atividade em questao.

Entretanto, o trabalho de campo permitiu identificar — nos debates que permeiam o
mundo do trabalho e apontam para mudancas ocorridas no sistema de educacdo — que 0s
espacos como a casa e a escola tém sofrido significativas transformacdes no que se refere a
sua estrutura organizacional e a redefinicdo de papéis familiares e profissionais.

A questdo central deste capitulo diz respeito a reflexdo sobre as alteragOes
promovidas no espaco domestico e 0 que podem representar, levando-se em conta que o
espaco é o suporte material de praticas sociais de tempo compartilhado (Castells, 2005) e,
portanto, que a sua organizacdo e materialidade apresentam um sentido simbolico que
concerne as formas de interagdo entre 0s sujeitos.

Ao partir da evidéncia de que a casa transcende a finalidade de abrigo ou moradia e
gue nela se expressam e se satisfazem necessidades econémicas e sociais de seus ocupantes,
parece pertinente analisa-la a luz do trabalho realizado pelos explicadores em seu interior.

A casa dos explicadores engloba duas dimensdes: a primeira, voltada as necessidades
do seu trabalho enquanto fonte de renda; a segunda, vinculada ao espa¢o como cenério de
um tipo de processo de ensino-aprendizagem. Uma leitura sobre a producdo deste espaco
indica novos significados sobre maneiras de trabalhar e/ou de aprender, e nos convoca a
compreender de que modo a familia é, também, afetada.

Deve-se salientar que, no contexto da sociedade brasileira, durante o seculo XIX, o
espaco doméstico foi o principal cenario do ato de ensinar e aprender — ou na casa do
estudante, ou na do préprio mestre — por intermédio de personagens como preceptoras,
mestre-escola e professor particular. Somente na segunda metade do século XX — isto é, no

periodo que sucedeu a Segunda Guerra Mundial que a revolucédo educacional tomou corpo
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no mundo ocidental capitalista e se acelerou a democratizacdo da educagcdo em todo o
globo (Paiva et alli, 1998, p. 45) - € que se presenciou a espetacular dimensdo assumida
pela educacdo oferecida pelo Estado via escola publica como espaco privilegiado de
transmissdo de conhecimentos sistematizados. Isso equivale dizer que a volta aos dias atuais
da pratica de ensino realizada no lar, concomitantemente a oferecida pela escola, tem
implicacdes profundas neste inicio de seculo. Este ponto € decisivo para que se perceba o
que representa a atividade exercida no interior das residéncias dos explicadores.

O deslocamento do espaco de aprendizagem — da educacdo doméstica para a escolar
—, ocorrido mais intensamente no seculo passado, aproxima, de alguma maneira, a relacéo
do trabalho dos explicadores com as préaticas educativas caracteristicas do século XIX.

Embora a pesquisa histdrica ndo se constitua o objetivo deste estudo, ha uma divida
da historiografia da educacdo brasileira ainda a ser paga no que concerne ao estudo da
coexisténcia de formas alternativas de educacdo, como as explicagdes, e a consagracdo da
escola no século XX, fato que acena para a dificuldade em localizar com preciséo a origem
do termo “explicador”. O trabalho de Souza (2004) oferece pistas, por intermédio de falas de
quatro ex-explicadoras entrevistadas, de que esta atividade, tal qual como hoje se apresenta,

era realizada nas décadas de 1960-70 na regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro.

Antes de prosseguir com a descricdo e analise da casa do explicador no conjunto do
texto, ndo parece descabida uma digressao para que se compreenda aspectos relacionados a
pratica da educacdo doméstica e ao seu posterior desaparecimento e/ou ao siléncio nas

primeiras décadas do século XX.

3.2 Espaco doméstico: lécus de aprendizagem no século XIX

Pode ser encontrado, ainda que de forma timida, na obra classica de José Ricardo
Pires de Almeida (2000) — Instrugcdo Publica no Brasil (1500-1889): histéria e legislacéo —
um indicio da existéncia de uma atividade de ensino concomitante a rede oficial de
educacdo: o autor ressalta que o sistema dos rigorosos exames realizados no Colégio Pedro
Il - criado em 1837 — incentivou pessoas e até mesmo empresas>> a se dedicarem ao preparo

dos alunos para essa exigéncia.

% Pode causar-nos estranheza, mas a palavra empresa foi retirada da tradugéo do livro original. Vide: Almeida,
J. R. P. Instrucdo Publica no Brasil (1500-1889). Trad.: Antonio Chizotti. 22 Ed ver — Sdo Paulo: EDUC 2000,
p. 109.
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Entretanto, em pesquisa recente, Toledo de Almeida (2004) levanta a hipotese de que
o0 termo explicador seja heranca da educacdo portuguesa. O autor cita texto de 1908, ao

serem realizadas novas propostas a reformulacéo do ensino de Portugal, no qual se 1€ que:

(...) na abertura solene das aulas da Universidade de Coimbra, o lente
Siddnio Pais profere sua “Oracdo de Sapiéncia”, recomendando que 0s
professores primassem pela clareza no encaminhamento de suas
respectivas aulas. Quando isso ndo fosse possivel, deveria haver
“recurso a um explicador supplementar”. Admitia-se que havia lentes
sem clareza suficiente para permitir aos alunos enxergarem as verdades
contidas nas matérias. Os professores poderiam, sempre que
precisassem recorrer aos explicadores para a tarefa esclarecedora o
ensino” (op cit, 34), grifo nosso.

Esta critica severa feita pelo lente, sobre a falta de clareza do ensino e a consequente
contratacdo de explicadores, demonstra a coexisténcia da explicacdo com um sistema de
ensino consolidado, realidade diversa daquela suposta ser a do Brasil no mesmo periodo. No
entanto, Almeida (2004) localiza a presenca de explicadores no nosso Pais, a partir do século

XIX, através da literatura. Na obra O Ateneu, de Raul Pompéia, 0 autor destaca:

(...) Sérgio “encontra 0 mundo”, conforme as palavras de seu pai. O
mundo que Seérgio encontra é feito e habitado por diversas pessoas
comuns. Entre elas, Sanches, um colega muito préximo, que também
sera seu explicador. “Sabia-se no Ateneu que ele era meu explicador
(grifo nosso), supunha até que pago”. (Almeida, 2004, p. 55)

Almeida (2004) resgata ainda na literatura brasileira outros exemplos que envolvem
explicadores: as obras de Aluisio e Artur Azevedo, Casa de pensdo e O lencinho,
respectivamente. Em ambos os textos, a narrativa ndo oferece detalhes sobre a atividade do
explicador, o que indica que se tratava de uma ocupacao rotineira e comum.

Vasconcellos (2005) também percorre o caminho da literatura para argumentar que a
educacdo domeéstica era predominante no século XI1X: Memoria de um sargento de milicias
(Manuel Antonio de Almeida); A moreninha (Joaquim Manuel de Macedo); Senhora (José
de Alencar); Helena, Um homem célebre, Memorias postumas de Bras Cubas, Quincas
Borba, Esau e Jacd, A mao e a luva, laid Garcia e Dom Casmurro (Machado de Assis); O
cortico (Aluisio de Azevedo); O seminarista (Bernardo Guimarées). Desta vez, a categoria

pesquisada nao foi explicador, mas educacdo doméstica, o que levou a autora a nomear
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mestre da casa para se referir ao professor que podia trabalhar tanto em sua residéncia
quanto na do aluno.

A pesquisa — a partir dos jornais que circulavam naquela época - induziu
Vasconcellos (2005) a elaborar o seu trabalho baseado em trés categorias: preceptor(a),
mestre-escola e professor particular, e concluir que se tratava de uma demanda da elite do
século X1X. No entanto, embora seu estudo aponte para a educacdo domestica como pratica
dominante desta categoria social, a autora considera que a contratacdo destes agentes nao se

restringia somente a esta demanda, pois:

(...) também funcionavam como solucdo para aqueles, que por
escolha ou por custos, tendo optado pelo ‘colégio’, ndo haviam
conseguido dele os resultados esperados, vendo-se obrigados a
recorrer aos servicos dos mestres das Casas. (Vasconcellos, 2005,
p.71)

Entretanto, o acesso a educacdo nesse periodo é quase totalmente restrito a esfera
privada, o que significa que a iniciagdo dos individuos na cultura letrada se fazia a partir de
iniciativas muito diversificadas, como: familia, igreja, preceptores, corporagdes
profissionais, associacdes filantropicas, dentre outras (Villela, 2003, p. 101). Neste sentido,
havia muito mais criangas atendidas por uma educacdo domestica do que pela rede publica
estatal, que em termos de organizacdo de um sistema e expansdo escolar, praticamente ndo
existia, mesmo com a criacdo de escolas domésticas, liceus e do Colégio Pedro Il e até
mesmo Escolas Normais. Alias, o proprio termo rede publica estatal ndo se aplica a uma
realidade como a do Império, onde tudo era feito como se fosse benesse do imperador!

A partir dai vai ter inicio uma lenta transi¢cdo do espaco da educacdo, ou melhor, da
instrucdo: da casa para a escola — tendo em vista que a educacdo domeéstica serd uma
caracteristica da elite desta época —, e a0 menos representa a inauguracdo do debate sobre a
guem cabe o dever de educar: a familia (governo da casa) ou o Estado (governo do estado).

Entretanto, a mudanca de costumes ndo ocorre sem resisténcias, uma vez que a elite
considerava a educacdo domestica um estatuto de diferenciacdo social e a modalidade mais
adequada a instrucdo de suas criancas (Vasconcellos, 2005, p.95). Agravava-se o fato de a
escola serem dedicados espagos precérios de higiene associada a preocupacéo das familias
de ndo misturarem seus filhos com outras criangas de varias matizes, conforme se constata

em um relato da época:
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(...) seus pais tém, mais ou menos, 0 preconceito de cor ou porque
temem, e com razdo, pela moralidade de seus filhos, em contato com
esta multiddo de garotos cujos pais 0s enviam a escola apenas para se
verem longe deles algumas horas. Deste modo, estas criangas
aprendem melhor e mais depressa do que aqueles que freqliientam a
escola publica. (Almeida, 2000, p. 90)

A reacdo do governo é expressa pelo artigo 64 do Regulamento de 17 de fevereiro de
1854, que obriga os pais, tutores curadores ou protetores de criangas de mais de sete anos a
Ihes proporcionar o ensino de primeiro grau sob pena de multa (Almeida, 2000, p. 139). Na
verdade, esse dispositivo legal ndo muda a perspectiva de ser a instrucéo elementar encargo
da familia. Por outro lado, ndo torna claro o procedimento para as familias que ndo podiam
custear o estudo de seus filhos.

Ao longo do periodo imperial, embora o servico de instrucdo tenha se dado através de
praticas isoladas e da educacdo promovida pelo Impeério estar aquém do atendimento as
criancas na faixa etaria escolar da época, comega-se a reconhecer que a escola se constitui
em um espaco por exceléncia de ensino e aprendizagem. Isto porque o momento da
formacéo dos estados nacionais no Ocidente coincidiria com o movimento de seculariza¢ao
do ensino (Villela, 2003, p. 108) e o Brasil seguiria, de modo peculiar, essa tendéncia
internacional.

Impregnado do espirito da época, Almeida (2000) escreve sobre a importancia de o
Estado Imperial tomar nas méos a causa da instrugéo publica (p. 159). Em outras palavras,
para o bom funcionamento do Estado-nagdo, era necessario instruir as classes inferiores, o
que expressava a capacidade de governar dotando o Estado de mecanismos de atuacdo sobre
a populacdo (Faria Filho, 2003) atraves das obediéncias as leis. Caso contrario, sem a
instrugdo, 0s homens constituir-se-iam verdadeiros ignorantes e violentos, conforme o
slogan oitocentista da época: abrir escolas era fechar prisdes (Villela, 2003).

Paiva (2003) considera que 0 ensino obrigatorio elementar anterior a 1870 e as
discussbes que sucederam ndo corresponderam as reais condi¢cdes da sociedade brasileira:
debates travados sem que houvesse uma rede elementar organizada de ensino, néo
provocaram nenhuma modificacgdo relevante no sistema educativo.

Ao final do século XIX, com o inicio da Primeira Republica e a promulgagédo da
Constituicdo em 1891, que torna o ensino obrigatorio e gratuito, o pais se vé face a
necessidade de uma reforma no ensino, promovendo-lhe um carater moderno. Ou seja,
diante do arsenal de materiais pedagdgicos, da mudanca do método individual para os

métodos intuitivo e simultdneo, que favoreceram a composi¢do de grupos escolares
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homogéneos, 0 proximo passo seria a ampliacdo do acesso das pessoas as instituicoes
escolares, possibilitando o ensinamento de praticas civilizatorias.

A educacdo promovida pelo Estado tornou-se, nos paises da Europa, mais importante
a partir do desenvolvimento do capitalismo [industrial, que] permitiu percebé-la como um
importante instrumento de ascensdo social (Paiva, 2003, p. 167), o que exigia o dominio
das técnicas de leitura e escrita. Ainda que timidamente, este é o inicio do deslocamento da
educacdo doméstica a educacdo escolar durante o seculo XX, em que, num mundo regido
pelo progresso técnico-cientifico e econdmico, percebe-se a consagracdo da escola como
espaco de aprendizagem®®.

O retorno da educacéo realizada no lar, com contetdos tipicos da cultura escolar,
demonstra que os explicadores se inserem nas mudangas ocorridas nas fungdes sociais da
escola e da familia. Dessa forma, uma releitura das entrevistas € o suficiente para se
demonstrar uma nova dimensdo sobre o trabalho realizado no interior da residéncia do
explicador e a interacdo com a familia de seus alunos.

A seguir, com o estudo da casa como local de reproducédo social, verifica-se que o
século XX ndo s6 promoveu o deslocamento do espaco de aprender, mas também do espaco
de trabalho. Percebe-se que as fronteiras entre trabalho e lar, escola e casa sempre foram

ténues e sua definicdo depende do contexto historico no qual se inscrevem.

3.3 A casa do explicador

No anonimato do seu trabalho, no interior da sua residéncia, os entrevistados ndo
se autodenominam somente explicadores. André e Olga, que ndo possuem formacgéo
docente, se apresentam como tio e tia aos alunos. As demais explicadoras se apresentam e
se relacionam com seus alunos e respectivas familias designando-se professora. A
explicadora Vilma possui, até mesmo, um carimbo — onde se 1€ 0 seu nome completo, sua
formacdo académica (professora e pedagoga) e o nimero de registro no MEC — que apGe

nos cadernos das criangas ao corrigi-los.

Autonomear-se explicador esta relacionado a uma estratégia que, diante da crise do
trabalho e a escassez do emprego assalariado, surgiu como uma inovagdo em termos de
atividade em suas vidas. Os explicadores acreditam que a op¢do por este tipo de trabalho é

decorrente de um certo grau de ineditismo. Por conceberem a escola como o espacgo oficial e

% H& um salto abrupto de tempo entre os paragrafos deste texto, porém foi realizado do modo intencional. Na
verdade, trataremos no capitulo IV da analise da expansdo escolar promovida ao longo do século XX.
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por exceléncia de educacéo, e sendo 0 modelo escolar por eles internalizado, os explicadores
ndo cogitaram, durante as entrevistas, que sua atividade possa derivar de formas dispersas de
ensino (preceptores, mestre-escola e professor particular) comum em um periodo da historia
da educacéo brasileira.

No entanto, € nesta estratégia “inédita” e “provisoria” que os explicadores adaptam o
espaco da sua casa a nova atividade. Como mencionado no capitulo anterior, a
transformacdo do espagco dependerd, também, do sucesso na atividade exercida. Ou seja,
modificacdo espacial é correlata a0 aumento do numero de alunos e conseqlientemente a
elevacdo do numero de familias que pagam as mensalidades cobradas pelos explicadores.

Diante do fato que a renda oriunda das explicacfes sera empregada no orcamento
domeéstico, a familia do explicador pouco ou nada se opGe as transformacdes espaciais a que
estard sujeita a residéncia. Durante as explicacfes exige-se um certo siléncio, aparelhos
como radio ou televisdo ndo podem estar ligados para ndo atrapalhar a concentracdo do
alunado. Este acordo firmado entre os membros da familia impGe restricdes ndo apenas ao
uso de aparelhos sonoros e a determinadas atividades domésticas, mas também demanda a
auséncia dos membros, ou uma certa invisibilidade, nos periodos destinados as explicagdes.

O espacgo reservado a essas atividades é sempre a parte mais arejada e confortavel da
casa, um ambiente que os explicadores consideram propicio a aprendizagem. Ainda que,
com excecdo do explicador André, sejam moradias tipicamente populares, o interior na
maioria das vezes é mais sofisticado que o exterior — com artefatos tecnoldgicos como:
aparelhos de televisdo e radio. A despeito da extrema simplicidade do lar, Denise, Ana
Paula, Olga, Adriana e Maria possuem computadores e acesso a internet.

Na casa de alguns explicadores tem-se a impressdo que eles estdo sempre envolvidos
com algum tipo de obra. N&o raro sdo encontrados materiais de construgdo civil nas
residéncias. Isso indica que ha uma preocupacdo constante com o aprimoramento do
ambiente, e que eles se preocupam com a necessidade de transformacdo do espaco em que
habitam. No entanto, nota-se que este fato so € possivel por ser a casa dos explicadores (com
excecdo de Maria que paga aluguel), geralmente, fruto de heranga de familia ou adquirida ha
muitos anos.

O explicador André comparou o aconchego do ambiente doméstico ao espaco
impessoal, com quadros-de-giz e cadeiras frias, das salas de aula da escola formal, onde o
aluno é s6 mais um. De fato, ndo h4 quadros-de-giz nas casas desses explicadores®’, o que

significa que — para aqueles que possuem uma quantidade de alunos suficiente a ponto de

5" A auséncia dos quadros-de-giz deve-se ao tipo de método individualizado empregado pelo explicador.
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justificar alteracdes no espaco — a estrutura do ambiente dedicado a explicacdo se assemelha
a sala de aula de uma escola convencional. Inclusive, quando os explicadores tém um
numero significativo de alunos, murais sdo fixados nas paredes — geralmente da varanda
(quando este é o local das explicacdes).

Ha uma intencionalidade no contetdo dos murais. O objetivo é sempre motivacional,
através de frases que apelam para valores morais e religiosos e para a importancia de uma

elevada auto-estima como condigdo de aprender.

EFTSRRS rol .

Foto 7: Mural exposto na casa de uma explicadora. Rio de Janeiro, julho/2006.

A divulgacdo dos resultados escolares também é exposta nesses murais. E 0 aluno
sabe que se tiver uma nota baixa na escola, ela ficara a vista dos demais colegas que
freqlientam as explicagfes. Esta € uma pratica generalizada entre os explicadores que
possuem murais (André, Vilma e Olga); os que ndo possuem expdem as notas verbalmente
entre as criancas. De certo modo, percebemos que esta moral, no sentido de seriedade, rigor,
autoridade, respeito etc, advém de padrbes mais antigos da educacdo abandonados (e

criticados) pela pedagogia contemporanea.
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O explicador mantém um contato estreito com os alunos, tendo em vista que a
proximidade decorrente do pequeno espaco favorece o controle sobre eles. Esta é uma das
vantagens que atribuem a seu trabalho. Para que o aluno ndo tenha que aguardar por muito
tempo a elaboragdo das atividades relacionadas aos contetidos escolares®, os explicadores as
preparam com antecedéncia, em folhas de papel tamanho oficio ou no caderno dedicado as
explicagoes.

Eles dinamizam o trabalho colocando & disposic¢éo dos alunos o material que pode ser
utilizado na explicacdo: livros didaticos, mapas geogréficos, revistas e jornais para
pesquisas, cadernos escolares dos anos anteriores e 0 arquivo das atividades ja realizadas. Ou

seja, eles ja possuem um acervo e uma pequena biblioteca.

PROJETO
LITERATURA

]

i/

Foto 8: Estante de livros localizada na varanda da explicadora. Rio de Janeiro, julho/2006.

%8 Estes contelidos podem ser seguidos ao que esta sendo “dado” na sala de aula da escola ou preparados pelo
explicador quando conclui que deve ir além do ensino oferecido pela institui¢do escolar.
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Com excecdo de André, as demais explicadoras disseram ser facil desempenhar
tarefas domésticas simultaneamente ao trabalho que desenvolvem com as criangas, como
cozinhar, por exemplo. Aliés, as vantagens mais apontadas pelos entrevistados em relacdo ao
trabalho remunerado realizado em casa foram a possibilidade de ndo ter gastos com
vestimentas, passagens, alimentacdo e todo o aparato que um trabalho realizado de forma
tradicional, isto é, fora de casa, exige.

De certa maneira, os explicadores abrem a “porta da casa” para 0 mundo. E dentro
dela circulam adultos e criangas de vérias familias. Essa disponibilidade do espaco para
outros sugere uma intimidade que ndo é fruto de conquista, mas do espaco transformado para
o trabalho.

Como mostrado no Capitulo I, a comercializa¢do de produtos e servicos é exposta em
geral em muros residenciais, e o trabalho em casa € uma estratégia criada por varios tipos de
trabalhadores informais.

Entretanto, o critério de escolha do ambiente mais adequado para as explicacGes nao
estd vinculado ao espaco mais pablico ou mais intimista da casa. Contudo, a varanda, para
aqueles que a possuem, se constituiu no local mais indicado. Trata-se de uma tentativa de

preservar o que resta de privacidade.

Foto 9: Mesa e bancos para o estudo dos alunos da explicadora. Rio de Janeiro, julho/2006
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Mais do que uma tendéncia, ainda que atualmente se apresente de modo mais
sofisticado, o trabalho realizado em casa ndo € uma novidade na Historia. Era uma realidade
tipica da sociedade pré-industrial, isto é, na Europa, no periodo medieval, trabalho e moradia
ocupavam 0 mesmo espago. Somente apds a ascensdo de uma sociedade industrial € que
surgiu o deslocamento para um outro local de trabalho®®.

Esta prerrogativa faz parte das consideracbes de Dubar (1997). Ao analisar os
processos que estruturaram a organizacao das profissdes, o autor verifica que no periodo que
se estende do século XIX ao inicio do século XX, os mercadores capitalistas procuraram
aumentar o controle que exerciam deslocando o lugar de producéo da casa para a fabrica
(op cit, p. 146). O objetivo principal desses mercadores baseava-se na preocupagdo em
manter um ritmo de trabalho intenso, pois temiam que os empregados passassem a ter outros
motivos de satisfagdo, como beber, dangar ou descansar, como era 0 caso dos autbnomos.
Trata-se ai da analise das manufaturas como invencdes sociais destinadas a quebrar a
autonomia dos produtores (idem, p. 215).

Diante do exposto, sdo relevantes as observacdes de Prost (in Ariés, 2003) sobre a
historia da vida privada na Europa, em especial, na Franca. O autor considera que o século
XX marca a diferenca entre o publico e o privado. Isto ¢, o deslocamento do trabalho da
esfera privada para a fabrica, separando-se da vida domeéstica, pode ser considerado uma
revolugdo. Segundo o autor, ““o trabalho de casa sofre uma retragé@o inexoravel ao longo do
século XX, Em periodos anteriores, o trabalho esta totalmente integrado a esfera privada.

Entretanto, o trabalho assalariado ndo s6 transforma a vida domestica como vem
acompanhado de uma socializacdo crescente da fungdo educativa e assistencial (op. cit.,
p.21). E desta forma que o autor avalia o deslocamento também da aprendizagem do
trabalho para locais mais especializados, como a escola.

No inicio do século passado, o deslocamento do trabalho da casa para a fabrica
resultou na divisdo do espaco em zonas industriais e residenciais (idem). Esta separacéo
estabelecida ao longo daquele século provocou profundas modificagdes no quadro familiar e
transformou a vida doméstica de modo intenso.

Deste modo, a consolidagéo da fronteira entre o trabalho e a vida privada foi abalada
pelo aparato da tecnologia da informacéo e por tudo que ele proporciona, atingindo diversos
setores da sociedade. Mais do que isso, esta tendéncia pde em confronto espacos e formas

consolidadas de trabalho e dilui a fronteira entre o que é e o que ndo é trabalho.

% A diferenca é o trabalho assalariado e nos dias atuais a “volta” & casa como estratégia de sobrevivéncia
provocada pela precarizagéo.
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Embora os motivos que conduzem os explicadores a este tipo de atividade em casa
estejam distantes (aparentemente, tendo em vista que toda a sociedade é afetada) do
desenvolvimento tecnoldgico, é importante considerar que essa atitude dilui a linha divisoria
entre espaco publico e privado e entre o tempo fixado para o trabalho e para o lazer (Paiva et
alli, 2003). Neste sentido, Castells (2005), analisando o impacto da sociedade informacional
sobre a vida cotidiana, concluiu que a centralidade da casa enquanto local de trabalho
apresenta-se como uma nova tendéncia.

Uma pesquisa realizada pelo Nomads® sobre moradias urbanas no Brasil, nos
altimos dez anos, confirma a predisposicdo de uma sobreposicdo de fungdes no ambiente
domeéstico, incluindo-se ai o trabalho remunerado. Esta analise constitui muito mais do que
uma simples confirmagéo, pois reporta-se ao deslocamento crescente do espago cultural e
profissional para dentro de um espaco fisico privado e, em certa medida, para a esfera
privada (Paiva, 1995).

Da Matta (1997), ao estudar o espaco da casa e 0 da rua como opostos a formacéo
social do Brasil e, em parte, baseando-se em Gilberto Freyre, identificou que o ambiente
doméstico possui espacos assemelhados as ruas (“arruados™) porque se estabelecem como
ponto de interseccao entre o interior e o exterior (varandas, cozinhas, quintais). Isto nos leva
a considerar, nesta pesquisa, que a sala de aula improvisada pelo explicador é o ponto
comum entre 0 que € intimo, e sO pertence ao proprio e a sua familia, e o que ¢é publico —
alunos e as respectivas familias. Assim, o local dedicado a explicagdo divide-se em privado e
publico.

Sem duavida, o trabalho do explicador entra na casa, perturba a rotina. Mas sao
criadas estratégias de defesa entre o publico e o privado, uma explicita liminaridade, isto e,
o local dedicado as explicacBes constitui-se em uma passagem, na linguagem antropologica,
na mudanga de um espaco individualista para o coletivo. Da Matta (2000) estudou a
sociedade brasileira a partir dos dois conceitos: individualidade e liminaridade. Quanto ao
altimo, concluiu que o Brasil é uma sociedade feita de espacos mdltiplos e que a
socializacdo ocorre através da institucionalizacdo do intermediario. Sendo assim, o local
dedicado as explicagdes é essa liminaridade que mescla fungdes de espagos como 0 mundo
da casa e o da escola.

Conclui-se, entdo, que a casa dos explicadores abarca espacos multifuncionais, isto €,
uma éarea caracterizada pelo imperativo de transforma-la em funcdo de uma necessidade

econbmica. Trata-se de um ordenamento calculado em que o0s critérios que regem a

% Niicleo de Estudos de Habitares Interativos/USP, coordenado pelo prof. Dr. Marcelo Tramontano.
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distribuicdo dos objetos, desde os domeésticos até os escolares, séo regidos pelas atividades
diversificadas, remuneradas ou ndo. Assim, o interior doméstico do explicador ndo so
representa um cendrio de transformagdes sociais permanentes como demonstra ndo ser o
Unico espacgo que passa por tais modificagGes. A freqliéncia dos alunos em sua residéncia
revela detalhes sobre as familias e a maneira como lidam com todas as exigéncias

contemporaneas.

3.4 O papel do explicador no cenario doméstico e a relacdo com a familia

contratante

O poder da palavra do explicador em relacdo a familia que o contrata ultrapassa o
acordo verbal e atinge o sentimento de confianga e amizade entre ambos. Esta situagdo
remete as chamadas relacdes diddicas que ocorrem, sobretudo, nas sociedades camponesas e
nas pequenas comunidades em geral e que parecem se reproduzir no contexto urbano, na
periferia das grandes cidades (processo de negociacdo entre os falantes, relacbes pessoais,
lacos familiares, de amizade e até comerciais). O explicador ¢ um ouvinte da familia no que
diz respeito as opinides que tém sobre situagdes que envolvem o comportamento do filho
tanto na escola quanto em casa. Na verdade, os explicadores consideram e explicitaram em
entrevista que a opinido deles € bastante relevante para as familias. No entanto,
demonstraram estarrecimento sobre o fato de que o papel que desempenham, muitas vezes, ir
além de apenas esclarecer sobre os contetidos escolares, estendendo-se a educa¢do como
formacdo moral das criancas. Eles também foram enfaticos ao negar que sua funcdo
estivesse ligada a esse aspecto, 0 que poderia sobrecarregar o seu trabalho. Os pais estdo
transferindo a questdo da formacao (Vilma, explicadora).

De qualquer modo, este fendbmeno vem ocorrendo também na escola, e é agudamente
percebido pelos profissionais que nela atuam. Pode ser atribuido ao excesso de trabalho dos
pais, e a fragilidade dos diversos arranjos familiares que caracterizam a sociedade
contemporanea e que pressionam de modo expressivo 0s individuos que vivenciam um
processo de excluséo.

Ressaltaram, ainda, a necessidade de se impor perante a familia que paga pela
prestacdo de servicos e que muitas vezes confunde a atribuicdo do explicador. Talvez a
familia ainda ndo perceba o explicador como um prestador de servigo, perfil caracteristico do

crescimento do terceiro setor, mas ainda o veja como um educador no sentido amplo do
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termo. Ao mesmo tempo, é alguém a quem a familia se vé forcada a entregar os cuidados de
seu filho como um todo, e ndo apenas da crianca que carece de um reforco escolar. Ha uma

opinido geral sobre a caréncia afetiva dos alunos:

Existe a falta da familia. O aluno ja ndo tem apoio em casa, se ele
ndo tiver um apoio da escola e do explicador, ele ndo tem onde se
equilibrar”” (André, explicador)

No entanto, se recusam — ao menos ao nivel do discurso - a desempenhar tarefas

que exigem cuidados, e enfatizam que o objetivo de sua atividade é fazer com que os
alunos aprendam os conhecimentos escolarizados e ndo o de cuidar de criangas enquanto
0s pais trabalham.

A mde acha que ndo estd pagando s6 a explicadora, ela esta
pagando a baba. (Adriana, explicadora)
Esta ndo é simplesmente uma opinido de Adriana, é uma declaracdo de resisténcia

sobre o risco de sua atividade ser vista como a realizada por uma baba. Cabe aqui mencionar

um site que aborda a recusa de explicadores em atuarem como babas.
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Figura 3: Pagina do site “Sou explicadora, ndo sou baba!”.
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Neste site de relacionamentos (Orkut) foram encontradas 39 comunidades de
explicadoras, todas relacionadas ao Estado do Rio de Janeiro. Mas uma chamou mais a
atencdo pelo carater explicito de oposicdo em atender a uma demanda encontrada nas
familias contratantes: a necessidade das criangas de cuidado e protecdo. Tanto esta
comunidade quanto os explicadores entrevistados ndo negam a influéncia que tém na
formacéo da criancga, pois consideram que isso faca parte de algo mais nobre. Tomar conta
de crianca, ao contrario, tem um sentido pejorativo.

Entretanto, levando-se em conta a média de tempo que cada crianga passa na
explicacdo, duas a trés horas diarias, percebe-se que ela tem o dia ocupado pela escola e a
casa do explicador. De certo modo, o explicador acaba cumprindo a tarefa de cuidar e
proteger. Este fato é confortante, tendo em vista que, segundo os explicadores, a responsavel
pela contratacdo das aulas geralmente é a mée, personagem ainda central na educacdo dos
filhos, mas que acumula diversas outras fungdes ligadas a casa e ao emprego.

Os explicadores reconhecem as dificuldades encontradas pelas maes de alunos para
manté-los nas explicacdes. E importante ressaltar que muitas enquadram-se no perfil de

provedora de familia de baixa renda, com criancas com idade igual ou inferior a dez anos.

3.4.1 Educacdo da crianga: assunto de mulher (?)

Na parte introdutoria desta dissertacdo, hé o relato da minha experiéncia com as duas
mées de aluno quanto a validade de contratar explicadoras. E importante destacar que o
perfil dessas mulheres enquadra-se no de trabalhadora, chefe de familia, provedora do lar, o
qual é constantemente encontrado pelos explicadores em relacdo as maes de seus alunos.

Os explicadores enfatizaram que a mae constitui-se na personagem que atua de forma
mais intensa na vida do aluno. E a figura feminina, em sua maioria, representada pela mae,
que interage com o explicador; é ela que se preocupa com o comportamento do filho ou
daquele por quem ¢é responsavel; é ela que informa ao explicador sobre o desempenho
académico da crianca. A mae € o membro da familia que negocia com o explicador o valor
da mensalidade, a forma e a data do pagamento e o horario do aluno. Mesmo aquelas que
trabalham — fora de casa —, sempre conseguem uma estratégia para conversar tanto com o

explicador quanto com o professor da escola. A mée é a personagem central que lida com
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todas as questdes que dizem respeito a vida escolar do filho, seu comportamento e
desempenho académico.

Segundo os explicadores, parte dos problemas relacionados a dificuldade de
aprendizagem tem como causa a pouca atuacdo da familia no que diz respeito a crianga.
No entanto, na maioria das vezes, quando a crianca nao tem bom rendimento escolar,
somente a mée é considerada como a principal responsavel, sendo acusada de nédo se
interessar pelo aprendizado do filho. Os explicadores expressaram opinides contraditorias
em relacdo a procura das familias pelo seu trabalho. Por um lado, criticaram as maes pela
falta de compromisso com os estudos do filho; por outro, reconheceram que a procura
pelas explicagcdes significa dizer que essas mées estdo, de fato, preocupadas com a
situacdo escolar de suas criangas. Ou seja, estdo delegando e pagando uma tarefa que nédo

podem exercer.

Como se V&, os explicadores reconhecem que ndo ha um modelo padronizado para a
familia, e que os pais praticamente ndo participam da vida escolar dos filhos, e que, néo raro,
as maes tém dupla jornada de trabalho e atuam como chefes de familia. De acordo com o
censo demogréafico de 2000, realizado pelo IBGE, a Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro
apresenta um quadro onde de 27 a 35% de pessoas responsaveis pelos domicilios sdo do
sexo feminino®. Isso demonstra que as mdes, além das inGmeras funcdes que se véem
obrigadas a desempenhar, sdo comumente, também, o centro da relagdo familiar. Em outras
palavras, esta situacdo relaciona-se a organizacdo familiar baseada na matrifocalidade (a
forma mais recorrente da familia uniparental).

Segundo Wortman et alli (2004), este termo designa uma forma doméstica em que a
mée e suas criangas dependentes sdo a unidade fundamental da familia, 0 que é bastante
caracteristico nas classes pobres urbanas.

Entretanto, ao estudar a matrifocalidade em diversas sociedades, 0s autores chamam
a atencdo para o fato de se tratar de um fenébmeno secular, que apresenta distintos
significados que variam de acordo com o contexto historico-econémico-social.

Ainda, segundo os autores, na Europa, esta é uma questdo antiga, proveniente das
migracdes temporarias ou permanentes e das transformacgdes da sociedade rural. Com a
Revolugdo Industrial, a condicdo das mulheres trabalhadoras modificou-se e,
conseqiientemente, a independéncia econdémica fez com que aumentassem 0 numero de

filhos ilegitimos, os periodos de alternancias do estado civil e as reconstitui¢bes das familias.

%1 Tabela 487, Armazém de dados, IPPP. Disponivel em: www.ipp.rj.org.br . Consulta realizada em maio de
2006.
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Estes autores consideram que a realidade européia foi intensamente afetada pela
recessdo e pelo desemprego nos anos 1980 do século XX, _ elevando-se, a partir dai, o
numero de divorcios, e surgindo, entdo, um cenario favordvel para que os casos de criancas
que viviam em situacdo de pobreza triplicassem.

No Brasil, embora a ideologia do modelo de uma familia patriarcal tenha
predominado ao longo dos séculos, Wortman et alli (2004) consideram que os cls rurais, as
unides ilicitas e os filhos ilegitimos sejam suficientes para por em ddvida esse modelo. Os
autores ressaltam que, desde o século XVIII, muitas mulheres véem se dedicando ao
comércio ambulante, e como resultado, tornaram-se provedoras de suas familias. No Brasil,
de modo geral, este fato foi agravado por causa do intenso deslocamento dos homens para
regides mineradoras como Minas Gerais e Mato Grosso.

E sob esta perspectiva que os autores atestam que as mulheres passaram a atuar como
chefes de familia no Brasil desde o periodo colonial, e que o fato deu-se por influéncia de
varios aspectos — migracgdes; filhos ilegitimos (até mesmo de clérigos); uma sociedade
escravocrata.

Os dados contemporaneos reconsideram essa questdo quando indicam que as familias
matrifocais tém crescido proporcionalmente nas ultimas décadas e muitas delas
correspondem a grupos sociais marcados pela pobreza (Wortman, 2004, p. 37). E este o
altimo sentido que nos interessa em particular nesta dissertacdo. Ao mesmo tempo, devemos
perceber que ainda assim, perpetua-se a ideologia do género tradicional onde a crianca é
assunto de mulher (idem).

N&o s0 o cuidado da crianga é assunto de mulher como a manutencao e organizacao
da casa. Basta verificar até mesmo em politicas publicas, como o Programa Bolsa Familia,
que o pagamento dos beneficios é feito preferencialmente a mulher.

Levando-se em conta que o perfil de familias das classes populares chefiadas por
mulheres é encontrado com mais freqiiéncia entre aquelas cujos filhos tém menos de dez
anos de idade, constata-se, assim, que este dado agudiza a pobreza e expde este tipo de
familia a situacGes que envolvem exclusdo social e qui¢a marginalidade.

Calheiros et alli (2006) reforgcam este argumento ao apresentarem os dados referentes
a uma pesquisa realizada com jovens mantidos nas unidades do Degase: 39,5% das familias
das meninas e 32,8% das familias dos meninos estdo sob a responsabilidade das mées. Para

as autoras, o termo matrifocalidade:
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“reporta, portanto, a um contexto de excluséo social, de desemprego
de longa duragédo/subemprego/informalidade que podem minar as
bases de alguns papéis sociais previamente definidos e provocar a
ruptura de tradicionais formas de controle social.” (p. 22)

A simples presenca de um marido ou de um companheiro — e sobretudo, a
alternancia entre auséncia e sucessdo - nao elimina a matrifocalidade; ha um principio
consensual sobre a expansdo dos papéis e das fungbes da mulher. Neste sentido, sdo
relevantes os estudos da sociologa francesa Sullerot (apud Corbella, 2006), que afirma ter
se tornado atualmente muito comum o pai ser um grande ausente. Cada vez mais 0 homem
vem sendo despojado de sua paternidade (¢ um genitor, mas nem sempre é pater) pouco
participando da educacdo dos filhos, o que obriga a mée a assumir todos os papeéis do nucleo
familiar. Este ¢ um fendmeno que a socidloga caracteriza como o eclipse do pai.

Como chefe de familia ou como coadjuvante do salario do marido, o fato é que,
geralmente, o trabalho feminino é decisivo no orgamento doméstico das familias, em
especial para aquelas pertencentes as camadas populares. Castells (2005) ressalta que a
incorporagdo macica da mulher no mercado de trabalho promoveu um poder de barganha
dela em relacdo ao homem. Todavia, 0 socidlogo reconhece o peso insustentavel sobre os
ombros da mulher e suas multiplas tarefas, como o trabalho remunerado, a organizagédo de
seu ambiente doméstico e a cria¢do dos filhos.

Apos a Segunda Guerra Mundial e 0s movimentos sociais de 1968, a inser¢do das
mulheres no mercado formal de trabalho ocorreu de maneira intensa e, desde entéo, o
modelo patriarcal vem sendo posto em duavida e novos tipos de familia vém se
multiplicando. Neste sentido, Castells (2005) considera que o primeiro estilo de vida
resultante da crise do patriarcalismo é a formacgdo de familias constituidas por mées e
filhos, contando com o apoio das redes femininas (op. cit. p. 268) transformando-se em
comunas de mulheres e criangas (idem).

E importante considerar que em grupos domésticos cujas experiéncias envolvem a
matrifocalidade, esta rede feminina mencionada por Castells, ou a rede de parentesco,
constitui-se em uma variavel importante no cuidado e na criagéo dos filhos.

Neste sentido, a relacdo de ajuda mutua que algumas explicadoras declararam que
estabelecem com as médes dos alunos indicam um tipo de rede feminina onde os vinculos
pessoais relacionam-se com a tarefa de tomar conta por meio do trabalho remunerado.

Esta é uma situagdo que Hochschild (2004) denomina cadeia de assisténcia e mais-

valia emocional. A pesquisadora concluiu que este fendmeno vai além das relagées locais, se
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estendendo a fluxos migratorios em que mulheres até mesmo de paises do Terceiro Mundo
mudam-se para outros paises onde atividades como baba, por exemplo, tém melhores
remuneracGes — dai argumentar-se que se trata de uma cadeia global de assisténcia. No
entanto, para isso, essas mulheres precisam deixar seus filhos serem criados por uma avo,
geralmente materna, ou uma vizinha, ou mesmo uma baba que aceite o encargo por uma
pequena remuneracdo. Estabelece-se, por vezes, uma cruel cadeia de solidariedade, mas
também de exploracdo do trabalho feminino entre os excluidos e aqueles que conseguem
alguma forma precaria de inclusdo. Voltando a Hochschild (2004), a autora conclui que o
capitalismo global favorece tanto a oferta de maes do Terceiro Mundo quanto cria a
demanda por elas no Primeiro Mundo, onde as mulheres que possuem trabalho remunerado

ficam presas a um padréo de carreira com atividades intensas.

Embora a situacdo de pobreza, ou pelo menos a sua ameaca, esteja presente nos lares
das criangas que recebem as explicagdes, as mensalidades pagas ao explicador inserem-se
nas despesas calculadas pela familia, o que demonstra a valorizacdo que essas familias dao
as explicagoes.

Segundo os explicadores, a procura das familias pelo seu trabalho deve-se, em parte,
a dois fatores basicos: as transformacgfes ocorridas nos arranjos familiares (divorcio,
desemprego masculino, trabalho precario feminino, familias chefiadas pelas mulheres); e a
vantagem de a casa do explicador se constituir em um espago mais propicio para a
aprendizagem do que a dos seus préprios alunos. Este Gltimo item é constante, pois 0s
explicadores observam, ainda, que mesmo as familias que possuem aparelhos domésticos
como radio e televisdo, ndo podem, ou ndo tém o habito de comprar material de pesquisa e
artefato cultural, como livros, jornais e revistas. E na casa do explicador que o aluno
encontra e faz uso desses instrumentos tdo necessarios a seu aprendizado.

Entretanto, se por um lado os explicadores percebem as modifica¢Ges nas familias e
as suas dificuldades em apoiar os filhos nas tarefas escolares, por outro reconhecem que a
escola e principalmente os professores ndo séo capazes de suprir tais demandas. Portanto, é
a propria escola que exclui as familias atendidas por esses explicadores. Trataremos deste

assunto no capitulo IV.
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Capitulo IV

O olhar dos explicadores sobre a escola publica

4.1 A relacdo entre a explicacéo e a oferta de educacéo escolar

Este capitulo analisa o0s aspectos que legitimam a atividade dos explicadores a partir
dos sentidos produzidos por estes sujeitos sobre o universo escolar. Isto é, busca
compreender, através da Otica dos explicadores, de que forma repercutem no cotidiano e na
sociedade, em geral, as politicas publicas que sdo implementadas no sistema de educacéo.
Em outras palavras, na resposta simplificada de uma entrevistada: a explicadora tem a
oportunidade de perceber os erros que a escola comete.

O olhar do explicador, um observador anénimo do microcosmo do cotidiano escolar,
trouxe uma riqueza impar para esta pesquisa, pois, mais do que os sujeitos diretamente
implicados nas questfes educacionais — pais, alunos e professores — este personagem das
sombras, como bem definiu Mark Bray, ndo somente analisa, julga e intervém nos processos
referentes a relacdo de ensino e aprendizagem de seus alunos, mas também, apresenta uma
concepcdo de seu papel no contexto marcado pela expansdo do ensino - principalmente
numa cidade como o Rio de Janeiro, em que 0 processo de expansdo quantitativamente foi
significativo.

Diante disso, o quarto e ultimo capitulo desta dissertacdo é dedicado a analise de
temas que, durante as entrevistas, adquiriram relevancia para o0s explicadores: 1) os aspectos
que fundamentam a critica a escola publica e a valorizacdo da escola privada; e 2) a critica
ao trabalho desenvolvido pelos professores da rede publica de ensino.
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4.1.1 O explicador no contexto das politicas de acesso e permanéncia na

escola publica

““A gente aqui, na maioria das vezes,
ndo tem nem chance de sonhar.”
(\Valéria, “Pro Dia Nascer Feliz”)

A epigrafe acima é a declaracdo de uma personagem admirdvel e real, descoberta no
filme Pro Dia Nascer Feliz, do cineasta Jodo Jardim. Valéria é uma adolescente de 16 anos,
moradora de uma das cidades mais pobres do Brasil (Manari, Pernambuco). Trata-se de uma
autodidata cujo depoimento emociona ao expressar a sua paixdo por poetas como Vinicius
de Moraes, Manuel Bandeira e Carlos Drummond de Andrade. Na escola publica na qual
estuda, entre alunos e professores, poucos acreditam na sua capacidade de compor poesias.
Este descrédito traz implicita uma concepc¢édo de que a oportunidade de sonhar, de projetar o
futuro € reduzida uma vez que as chances de mobilidade social e de transformagdo do mundo
no qual se inscreve sdo, também, limitadas.

Este documentario expBe o contexto de uma escola publica pernambucana degradada,
caindo aos pedacos, mas, também, explora a realidade de outras escolas inseridas em
diferentes cenarios como a periferia urbana e o bairro classe media alta de cidades do Rio de
Janeiro e S&o Paulo. Neste sentido, o roteiro apresenta uma certa poesia ao eleger o cotidiano
escolar como um termbémetro para se perceber as desigualdades que afetam criancas e
adolescentes numa sociedade, como a brasileira, marcada pela inclusdo-excludente. Isto é,
uma exclusdo social caracterizada por uma oportunidade de acesso as politicas publicas
sociais.

Distante da masica que lhe deu o titulo, o filme flagra — através de depoimentos e de
imagens - o desinteresse de professores e alunos; as situagdes que envolvem violéncia; a
destruicdo dos prédios escolares publicos; métodos de ensino inadequados e todos os
sintomas relacionados ao que tem sido denominado como decadéncia da escola publica e sua
dessemelhanca com a escola destinada as elites. Nas palavras de outro cineasta, Fernando
Meirelles: (...) como uma lamina precisa, o filme corta a alma.

E exatamente este corte na alma que conduz a analise dos descompassos que V&0 se
configurando na escola publica, em que os temas que seriam tipicos da juventude sdo

carregados de questdes mais profundas relacionadas a classe social.
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O panorama sombrio da década de 1960 anunciado no documentario de que dos 14
milhdes de brasileiros em idade escolar, apenas a metade chegaria a freqiientar aulas e
aprender a ler — ainda nos assusta. Sobretudo porque, como exposto no filme, os dados
estatisticos j& ndo sdo 0s mesmos, pois atualmente, 97% da populacdo de 7 a 14 anos
frequentam a escola. Isso significa que os desafios das politicas publicas educacionais tém
data muito antiga, embora os objetivos sejam diversificados, variando em momento
historico.

O documentario enfatiza a contradi¢do da estatistica sobre a oferta de educacdo. E
este € 0 ponto em comum com o estudo da rede de explicadores, que se intensifica no
periodo marcado pela revolucdo educacional - expressdo bastante utilizada na altima
década - caracteristica do pds-guerra da segunda metade do século XX, em que o
reconhecimento da centralidade da educacdo na agenda das politicas publicas de varios
paises, constituiu-se como um aspecto significativo para o desenvolvimento econdmico e

apresentou-se de forma especifica em se tratando da realidade brasileira:

Tabela 2: Evolucéo da populagdo em milhdes

ANO 1940 | 1950 |1960 |1970 |1980 |1991 |1996 |2000

POPULACAO | 41,3 51,9 70,2 93,1 119,0 | 146,8 | 156,7 | 169,7

Tabela 3: Matriculas iniciais em milhoes

ANO | 1945 | 195 | 196 |196 |197 | 197 | 198 |198 | 199 |199 |199 | 2000
5 0 5 0 5 0 4 1 4 6

ENS | 3,3+ 56+ 84+ 116 159 195 226 24,8 292 312 33,1 357
FUN

ENS 1,1 (19 |28 |30 |38 |51 |57 |82
ME
ENS 01 04 1,0 1,37 136 156 1,66 17 | 27
SUP

Fonte: Paiva, V. A escola publica brasileira no inicio do século XXI. In: Saviani et alli (orgs). A
escola publica no Brasil: histéria e historiografia. Campinas, SP: Autores Associados:
HISTEDBR, 2005.
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As tabelas acima demonstram que a populacdo se multiplicou por quatro no periodo
de cinquenta anos. Neste mesmo periodo, pode-se constatar que as matriculas iniciais do
Ensino Fundamental multiplicaram-se por dez. Ao interpretar estes dados, Paiva et alli
(1998) afirmam que tal democratizacdo da base (Ensino Fundamental) n&o funcionou
verdadeiramente porque, de certo modo, houve retencéo de fluxo escolar e permaneceu o
hiato entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, além de alta seletividade no Ensino
Superior.

Entretanto, o trabalho de campo permitiu, mais uma vez, elaborar a hipétese de que
0s explicadores atendem em maior nimero uma demanda encontrada no Ensino
Fundamental, nivel que mais expandiu em numero de vagas na cidade do Rio de Janeiro.
Neste sentido, os explicadores construiram o significado do seu trabalho a partir deste

cenario de expansdo escolar.

4.2 A critica a escola publica e a valorizagdo da escola privada

“No colégio particular tem mais educacao.

Os proprios funcionarios sdo mais treinados,

tém uma educacéo, tém uma paciéncia

que vocé ndo encontra no [colégio] publico.”
(Adriana, explicadora)

“A minha amiga conta umas barbaridades

Do [colégio] publico. Turmas de Educacao Infantil
com mais de trinta alunos. Imagina trinta alunos!

Eu tenho 11 [no colégio particular], imagine trinta!™
(Denise, explicadora)

Os explicadores atendem a alunos tanto da escola publica quanto da escola privada e
detectam diferencas profundas em relacdo a qualidade de ensino destes dois tipos de
instituicdo. No que se refere, especificamente, ao universo escolar, reconhecem que seus

respectivos alunos apresentam motivos distintos que os conduzem as suas casas:

1) _Os alunos da escola privada sdo atendidos por nossos entrevistados porque suas
familias ndo tém tempo de ajuda-los a fazer o dever de casa excessivo® e que suas
dificuldades s&o pontuais, ou seja, carecem de mais esclarecimentos em rela¢do a algum tipo

de conteddo escolar; além de o auxilio do explicador representar melhor desempenho

62 As frases em italico desta pagina foram extraidas das declaragées dos explicadores.
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académico para o estudante e evitar a sua reprovagao — em geral, mecanismo fortemente
presente nas instituices privadas de ensino, a0 menos como ameagca.

2) Os alunos da escola publica freqiientam as explicacbes porque seus pais

reconhecem que o ensino € fraco, pouco ou nada as familias podem esperar da escola
publica, e que ndo constitui novidade afirmar que as criancas que chegam ao final da 82 serie
do Ensino Fundamental ndo sabem, de fato, ler e escrever.

Na préatica pedagogica, estes explicadores criam mecanismos para facilitar o seu
trabalho como misturar os alunos do ensino publico e do ensino privado. Dessa forma, o
estudante deste altimo, ao terminar sua atividade diaria proposta pelo explicador — que por
diversas vezes é 0 seu proprio dever de casa — auxilia-o como monitor dos alunos da escola
publica. Para os explicadores, o aluno da escola da rede publica ndo tem autonomia para
executar as tarefas propostas. Seu ritmo de estudo esta distante da vontade de aprender, e ndo
apresenta a disciplina e postura necessarias para desempenhar de modo eficiente o que lhe €
solicitado:

No geral, os alunos da escola publica sempre foram marcha lenta
porque ja sdo marcha lenta no colégio. (Rita, explicadora)

Isso significa que a explicadora argumenta que o ritmo do aluno da escola publica
deve-se ao ritmo do préprio cotidiano escolar no qual esta inserido. O explicador André
atribui este comportamento ao tipo de avaliagdo que é utilizado no ensino publico que ndo
incentiva o aluno a buscar as melhores notas:

Na escola publica, os alunos néo tém tanta vontade de aprender por
conta da média que é baixa. Ele ndo tem tanta cobranca. Eles se
sentem estaveis, a média cinco ndo precisa estudar muito.

Esta declaracdo encontra eco nas palavras de Adriana ao evidenciar por que os alunos
da escola privada apresentam um maior interesse e desempenho em seus estudos tanto na
escola quanto na casa do proprio explicador:

Quando da de cara com a morte é que ele vai acordar, se ndo vai
repetir de ano. O pai vai tirar da escola e colocar no colégio
publico. Ele tém nocdo de que na escola publica tem pulga,
carrapato, aqueles alunos feios com uniforme horroroso. Mexe com
0 psicgslégico dele e ele se doa muito mais. Acontece ameaca em
casa...

% Embora o comentario da explicadora Adriana nos surpreenda, faz necessario o relato de uma declaracéo
realizada por um professor do meu campo de trabalho como coordenadora pedagdgica de uma escola da rede
publica do municipio do Rio de Janeiro. Para dar boas vindas a uma aluna que cursou o 1° segmento na escola
privada, o professor a alertou comunicando-lhe que seus dias de princesa acabaram e que a menina se
transformou em gata borralheira sendo obrigada a conviver com “aluno melequento e sujo”.
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Percebe-se uma coacdo e o0 medo que os alunos da escola privada tém de estudar em
escola publica. Esta é uma das imagens encontradas no universo dos explicadores, mas que €
amplamente difundidas na sociedade como um todo.

Apesar deste comentario aparentemente singular, é possivel encontrar seus tragos
genericos também no cotidiano da escola. Mesmo reconhecendo que a declaracdo néo trazia
nenhuma novidade, foi dificil para a pesquisadora ouvi-la. Essa entrevistada, assim como 0s
demais, desconhecia a identidade profissional de sua interlocutora: uma professora da rede
publica. Embora, também, ndo seja possivel garantir se, caso soubesse, teria evitado emitir
tal opinido. Este encontro provocou a necessidade de uma reflex@o sobre as representacdes
construidas a respeito da escola publica. Seria esta imagem estereotipada - isto é, um
“conceito muito simplificado e distorcido, rigidamente moldado em forma de cliché — lugar
comum, chavao” (Biderman, 1998) — da escola publica?

De certa maneira, os proprios explicadores, através de seus alunos, constroem a
imagem de como se desenvolve o ensino publico, cujo cotidiano, para eles, é caracterizado

por espacos e tempos vazios.

Eu pergunto: -““ o0 que a professora passou?” Eles respondem: “-a
professora ndo deu nada. A gente foi para a sala de leitura, a gente
viu o video, depois a gente desceu, foi merendar, brincadeiras... ndo
deu tempo para copiar... a professora apagou... bateu o sinal”.”
(Vilma, explicadora)

O aluno vai para o colégio [publico], fica a manha inteira para ver
a professora conversando na porta da sala com a professora vizinha
ao lado. Ele vai ficar vendo a professora debrugada no celular. Até
porque é tdo desgastante, tdo estressante que a professora também
ja... légico que isso ndo justifica, mas junta tudo: o salério,
professor com 30 anos de magistério ndo aguenta mais crianga sem
educacao. (Adriana, explicadora)

Como se V&, as narrativas dos explicadores partem de razdes que ndo se expressam
aleatoriamente, mas do contexto social que permitiu uma certa naturalizagéo sobre o valor da
escola publica.

Sobretudo, € a partir da nogdo de educacdo baseada nas tradicionais formas e culturas
escolares, que os explicadores consideram abandonadas pela escola publica, que conduz a
percepcdo de uma certa vantagem da escola privada: a mesma oferece ao explicador um
certo controle tanto sobre o calendario — inicio e término de ano letivo; datas de provas e

testes; prazos de entrega de trabalhos — quanto sobre o curriculo trabalhado — através de
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livros didaticos e exercicios no caderno. Este fato se diferencia da escola publica ao

perceberem que ndo ha como controlar as praticas pedagdgicas realizadas nesta instituicao.

Foto 10: Mural onde a explicadora controla as disciplinas e as atividades desenvolvidas pelos alunos
da escola privada.

Diante do exposto, percebe-se que 0s explicadores incentivam as familias a
matricularem seus filhos na escola privada, pois ndo temem que isso possa representar o
término de seu trabalho e de sua contratacdo. Ao contréario, para eles, o seu trabalho com o
aluno oriundo da escola privada caracteriza-se como um plus ao mesmo tempo em que
torna a sua atividade menos cansativa.

Sendo assim, freqlientar uma escola publica denota a desvantagem educacional e
futuramente profissional do aluno, conforme ja explicitado em capitulo anterior. Portanto,
esta dicotomia escola publica x escola privada e a opcao por esta Gltima enquanto espaco de
formacao, revela que, mesmo que os explicadores reconhe¢cam os problemas localizados no
sistema publico de educacéo, a solucdo para sanar as dificuldades de aprendizagem dos seus
alunos é a matricula na escola privada. Isto que denota uma visdo limitada do problema
educacional enquanto politica publica.

Ao concluir que a escola publica ndo oferece um ensino considerado de qualidade, os
explicadores valorizam o setor educacional privado. Esta é uma ideologia que se faz presente
neste grupo pesquisado, mas, sobretudo, marcou a sociedade brasileira nesse final do século
XX — periodo caracterizado pelas grandes privatizagdes realizadas ao longo do governo do
Presidente Fernando Henrique Cardoso. A questdo central que marcou este periodo foi a
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transformacdo de todos os servigos sociais em servigos privados: salde, educacdo, luz,
telefone, gés e transporte (Paiva, 2003). Desta forma, Paiva (idem) considera que a década
de 1990 foi privatista em dois sentidos. O primeiro, relacionado ao empobrecimento das
universidades publicas; o segundo voltado para o incentivo de criagdo de escolas e
universidades privadas, incluindo-se ai, 0s centros universitarios. Segundo Paiva (1986), a
democratizacdo do ensino ndo passa somente pela difusdo das escolas, mas pelo combate a
segmentacdo, isto &, a distincdo decorrente da brusca diferenca de ensino oferecido na rede
publica e na rede privada que, na verdade, nunca foi tocada.

Frigotto (2003) considera que a dimensdo, certamente mais profunda e de
conseqiiéncias mais graves, no plano do desmonte da esfera publica, é a privatizacdo do
pensamento pedagogico (p. 62). Esta prerrogativa fundamentou as concepgdes das politicas
educacionais brasileiras sob a orientagdo econdmica de organismos unilaterais como o
Banco Mundial e o FMI. Em outras palavras, partia-se do pressuposto que o0 ensino privado
ofereceria um controle mais direto por parte das familias sobre os padrdes de qualidade do
ensino (Tedesco, 1998). Sobretudo, a privatizagdo dos servigos publicos e o desmonte do
Welfare State corresponderiam ao enxugamento da méaquina publica administrativa. Neste
contexto, a educacao seria oferecida em estreitos limites financeiros.

Entretanto, diante desta ideologia, observou-se o inverso: o nimero de matriculas na
esfera privada vem diminuindo em contraste com o aumento de matriculas no setor publico

154 no &mbito do Ensino Fundamental.

oferecido pela administragdo municipa

Tedesco (1998) analisou um quadro comparativo sobre a oferta de ensino privado na
America Latina e concluiu que na base do sistema de educacdo, os numeros relacionados ao
ensino privado oferecido no Ensino Fundamental evoluiram pouco entre as décadas de 1960
e 1980. Isto pode ser interpretado como um investimento, uma maior concentragdo do
Estado no ensino primario, e uma atividade de mercado (investimento privado) mais intensa
nos Ensino Médio e Superior.

Estes dados estatisticos coincidem com os dados produzidos no periodo de 1998 a
2001 e mais recentemente em 2005 no que se refere a oferta de educacdo na cidade do Rio
de Janeiro. Pode-se detectar, também, que, sob a orientacdo da LDBEN 9394/1996, em que a
esfera administrativa municipal deve arcar com 0s gastos relacionados prioritariamente com

0 Ensino Fundamental.

% Trata-se de uma tendéncia das administragdes municipais, porém, o texto se refere a realidade da rede de
ensino publico da cidade do Rio de Janeiro.
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Paiva, em 1986, ja havia considerado que a crescente municipalizacdo do Ensino
Fundamental ampliaria as desigualdades regionais, tendo em vista a perda de impostos por
parte do municipio transferidos para a Unido. Mas, em se tratando da esfera administrativa
do municipio do Rio de Janeiro, observamos nas tabelas a seguir, a sua majoritaria

participacao na oferta do ensino em questao.

Tabela 4: matricula inicial no Ensino Fundamental

por dependéncia administrativa na cidade do Rio de Janeiro

ANO / DEP. | Municipal Estadual Federal Privada
ADM.
1998 67,28% 4,35% 1,33% 27,03%
561.492 36.337 11.070 225.606
1999 69,64% 4,59% 1,30% 24,47%
618.832 40.744 11.583 217.469
2000 69,51% 4,90% 1,25% 24,34%
607.853 42.833 10.890 212.861
2000 69,51% 4,90% 1,25% 24,34%
607.853 42.833 10.890 212.861
2001 69,66% 4,64% 1,22% 24,49%
603.690 40.202 10.542 212.194

Fonte: Armazém de dados. Instituto Pereira Passos.

Tabela 5: matricula inicial no Ensino Fundamental

Por dependéncia administrativa/ ano 2005 na cidade do Rio de Janeiro

Municipal 592.267
Estadual 31.669
Federal 9.806
Privada 205.164
Total: 838.906

Fonte: Armazém dos dados. Instituto Pereira Passos.
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Estes dados podem ser interpretados como um recuo de investimentos do setor
privado no nivel do Ensino Fundamental. Sem diavida, no &mbito da cidade do Rio de
Janeiro, a esfera municipal tem se constituido como a forte mantenedora deste nivel de
ensino. Para Tedesco (1998), o ensino publico estaria assumindo cada vez mais
caracteristicas massivas e a oferta privada assumiria caracteristicas mais elitista, o que
parece obvio, levando-se em conta que o setor privado educacional apenas concentrou 0 seu
investimento para niveis mais elevados de ensino como o médio e 0 superior que supde
melhores retornos financeiros. Este fendmeno esta associado & diminui¢do de recursos
orcamentarios em que a expansao desse setor provoca o aumento da diferenciacdo interna da
oferta educativa.

Se os esforcos da politica publica educacional no Brasil estdo voltados para a
Educacgdo Baésica, Tedesco (idem) considera que esta acdo se baseia na crise econdmica do
pais da década de 1990 e consequiente empobrecimento da populagdo. Assim:

(...) os filhos das familias de classe alta vdo as escolas primarias e
secundarias privadas de boa qualidade, onde obtém a preparacéo que
Ihes permite passar nos exames exigentes das universidades publicas
e gratuitas. Os filhos das familias de escassos recursos, por outro
lado, recebem uma educagdo priméria e secundaria de baixa
qualidade, que n&o os habilita para obter boas pontuacGes nas provas
de acesso a universidade e, portanto, devem pagar uma educagdo
superior de baixa qualidade. (1998, p. 32)

Desse modo, o autor argumenta que ndo ha maior nimero de matriculas no setor
privado educacional porque a populagdo ndo apresenta condigdes de pagar e ndo por que
optam matricular seus filhos na escola publica.

Esta é uma caracteristica percebida pelos explicadores em que, freqiientar uma escola
publica significa escassez financeira diante de uma realidade marcada pelo desemprego
estrutural e pela informalidade. Parece Obvio, mas esta é uma varidavel qua ndo se pode
ignorar e é reforcada, como exemplo, em artigo publicado em 2004, intitulado As escolas
em tempo de crise. Revela que a situacdo econdmica do pais € o principal agravante para a
crise do setor privado, como conseqiiéncia o indice de inadimpléncia dos pais de alunos.
Nesta reportagem, o presidente do SINEPE-RJ (Sindicato das Escolas Privadas), José
Antonio Teixeira, afirma que a crise do setor privado atinge negativamente o Estado, tendo
em vista “o falso pretexto de proporcionar educagédo para a sociedade”, exigindo da esfera
publica um maior gasto na contratacdo de professores e construcdo de prédios escolares.
Neste sentido, o Estado parece ser o setor mais dinamico para satisfazer a demanda da

educacdo da populagdo que vive em condigdes de pobreza (Tedesco, 1998, p. 27)
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Entretanto, em pesquisa recente realizada pela Folha de S&o Paulo, verificou-se que a
queda nas medias do Saeb, entre 1995 e 2005, foi maior na rede publica, chegando a
diferenga entre os dois sistemas de 182,95% em Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Tal
diferenca também foi percebida nas 42 e 82 série do Ensino Fundamental. Trata-se, assim, de
politicas publicas educacionais caracterizadas por um investimento quantitativo que nao
acompanha a qualidade do servico prestado.

No entanto, o fato de o setor privado ter tido um numero de matriculas menor néo
pode ser interpretado como uma significativa perda financeira, sobretudo porque este setor
concentrou a oferta de seus servigos em outros niveis de ensino com mais retorno financeiro:
médio e superior, como mencionado anteriormente.

De certo modo, verifica-se que a expansdo escolar no nivel do Ensino Fundamental,
embora tenha exigido recursos publicos para o setor, ndo se constituiu na contramdo das
politicas econdmicas e sociais desta Nova Era Capitalista que vem se firmando desde a
Gltima década do século anterior. Significou, sobretudo, o impacto dos efeitos das politicas
publicas orientadas pelos organismos internacionais financiadores, como Bird e 0 FMI nos

paises da América Latina.

4.3 “Contradicbes” das politicas educacionais: aces privatistas e

expansao escolar

Inaugurou-se o século XXI e o sistema municipal da cidade do Rio de Janeiro
continua o maior da Ameérica Latina no que concerne aos numeros amplamente divulgados

por seus policy makers:

Tabela 6: Unidades Escolares por tipo de estrutura fisica e atendimento

guanto ao nivel de ensino (por segmento)

ANO 1° SEG. 2° SEG. 1°e 2° SEG. TOTAL
2005 677 147 226 1051
2004 673 150 225 1048
2003 596 151 219 1040*
2002 583 156 223 1035**

Fonte: Tabela 976. Armazém dos dados, Instituto Pereira Passos.
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* Este total inclui 74 unidades escolares (64 de Educagéo Infantil e 10 de Educagdo Especial).
** Este total inclui 73 escolas (63 de Educacdo Infantil e 10 de Educacdo Especial).

Cabe ressaltar que o sistema municipal de educacdo, no ano de 2005, ji era
responsavel por 72,9% das matriculas das criancas de 7 a 14 anos da cidade do Rio de
Janeiro. Isso significa que ao lado dos “programas de protecdo social [que] passaram a ser
apresentados como os vilGes das contas publicas e governos das mais diversas coloracoes
passaram a empenhar-se na privatizacdo dos servicos como forma de desonerar o
orcamento publico (Paiva, 1998), houve o indesejado aumento das despesas do setor publico
com a educacéo (Fonseca, 1998, p. 10).

Entretanto, o cerne da questdo ndo estd no aumento das despesas, mas nas estratégias
de investimento da educacédo publica que fizeram com que a expanséo escolar se afastasse da
qualidade de ensino e ndo representasse sua verdadeira democratizacéo.

Podemos observar que ao lado da intensa municipalizacdo do Ensino Fundamental, o
investimento neste nivel fez parte das politicas educacionais de boa parte do mundo
ocidental, sobretudo, nos paises em desenvolvimento, entre eles, o Brasil, que estabeleceram
acordos unilaterais com organismos internacionais como o Bird e o FMI. Mais do que um
processo de cooperacdo, a concessdao de empréstimos financeiros representou, também, uma
orientagdo econémica e ideologica voltada para implantagdo de politicas sociais. Desta
forma, as principais preocupacdes do projeto baseavam-se na contencdo tanto do aumento
das taxas demogréaficas quanto de sua consequente pobreza (Fonseca, 1998) e no fato de que
a educacdo constituir-se no instrumento capaz de inibir esta estatistica através do
desenvolvimento do aspecto social na formacéo de habitos e atitudes da populagéo.

Sob esta perspectiva, pode-se verificar a énfase no ensino primario - basta analisar a
tabela anterior que expde a evolugdo da construcdo de prédios escolares que atenderam uma
maior demanda do 1° segmento.

Entretanto, a racionalizacdo da educacéo publica ndo sO estd voltada para a maior
oferta de Ensino Fundamental, que demonstra uma seletividade nos maiores niveis de
ensino, como também para o enxugamento do quadro de funcionérios ligados a educacéo por
meio de projetos que apelam para a sociedade civil, diminuindo os encargos do Estado, 0
que e fortemente incentivado pela esfera federal que deixa de repassar recursos maiores para

0 setor educacional, assim;
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no ambito organizativo e institucional, a educacdo bésica, de direito
social de todos, passa a ser cada vez mais encarada como um Servico
a ser prestado e adquirido no mercado e na filantropia. As apelativas
e sequenciais campanhas de “adote uma escola”, “amigo da escola”,
“padrinho da escola” e, agora, do”voluntariado” explicitam a
substituicdo de politicas efetivas por campanhas filantropicas. Passa-
se a imagem e instaura-se uma efetiva materialidade de que a
educagdo, fundamental e média, ndo necessita de profissionais
qualificados, mas de professores substitutos e de voluntérios.
(Frigotto, 2003, p. 232)

Diante de um contexto em que a agio conjunta de sistemas de protecao social vem se
tornando mais precaria ao mesmo tempo em que a pobreza passou a ser um problema
estrutural da sociedade contemporanea (Paiva, 1998), a universalizagdo da educagéo
simultanea a um processo de racionalizacdo, em que pese a heterogeneidade de a¢des, como
definiu Paiva, representa a reducdo de postos publicos de trabalho, desaparecendo funcdes -
como as de inspetores, orientadores pedagdgicos e supervisores escolares, por exemplo -,
oferecendo 0s servigos sociais, é verdade, ao lado de uma perda de qualidade. Isto tem
conseqiiéncias profundas claramente percebidas no interior do cotidiano escolar, tornando
dificil a realidade das escolas publicas.

O cerne da questdo entre universalizacdo escolar e precaria qualidade de ensino
refere-se aos modos como a populagéo percebe esta contradicdo e, em certa medida, cria oS
seus mecanismos de protecdo contra uma inclusao excludente, - entre eles, 0 objeto de nosso
estudo: a contratacdo de explicadores, que supde um consenso de que o destino reservado a
escola publica ndo é dos melhores e que a luta por sua qualidade se trava por meio das a¢Ges
individualizadas intermediadas por uma espécie de parceria publico-privada. Em outras
palavras, reconhece-se de certo modo que a escola publica abarca multiplas funcgdes sociais,
mas que a sua importancia baseada no espaco de protecdo da crianga e na emissdo de
certificado ndo desapareceu. Por outro lado, sua fungéo tradicional, como a transmisséo de
contetidos escolares, vem sido reduzida.

Porém, quais as funcdes a escola estaria ocupando neste quadro de diminuicdo de pessoal e
limitacdo de recursos?

Segundo Algebaile (2004), a escola publica se vé atravessada por fungdes
relacionadas a politicas sociais de assisténcia, a projetos que excedem o dmbito educativo

escolar. Para a autora:
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[a] escola publica fundamental [funciona] como uma espécie de
“Estado dos Pobres”, a ampliacdo da esfera escolar acaba sendo um
meio de operar, conforme uma dindmica de revolucdo passiva, um
encurtamento da esfera puablica no campo educacional e no campo
da politica social” (op. cit., p. 20)

Sem duvida, esta oferta de servigos sociais — como merenda escolar e saude, por
exemplo — entram na escola publica de maneira a multiplicar as tarefas de personagens como
professores e diretores. Segundo Paiva (1998b) esta politica merece mais atencdo no que se
refere aos seus efeitos quanto ao processo de ensino aprendizagem em si. Para a autora, este
tipo de prestacdo de servicos supbe a ampliacdo do quadro profissional, técnico e de apoio
das escolas. Neste sentido, Paiva considera que mesmo que a populacdo, principalmente sua
parte mais pobre, deseje politicas sociais compensatorias, esta mesma populacdo nao
pretende se constituir no foco de discriminacéo social, pois:

embora encontremos certo nivel de conformismo com a “escola para
os pobres”, (...) as demandas especificas indicam que a populacéo
pesquisada quer ter uma escola que lhes ofereca as mesmas
facilidades e qualidades da escola de boa qualidade (idem).

Cabe ressaltar que, a partir da massificacéo do ensino, com a entrada no jogo escolar
(Bourdieu, 1998) de grupos sociais antes excluidos e a demanda por novas e diversificadas
fungdes da escola, gerou um fendmeno que Bourdieu denominou os excluidos do interior,
isto é, a relacdo entre educacdo e desigualdades escolares e sociais, que balizou toda a teoria
da reproducdo difundida nos anos de 1960 e 70, em especial na Franga, centrou-se na
influéncia dos niveis de capital cultural, social e econdmico no desempenho académico dos
antigos (a elite) e dos novos (a classe trabalhadora) freqiientadores do sistema escolar.

Entretanto, a novidade desse periodo j& se tornou consenso atual e a afirmacéo de que
a selecdo social ultrapassa os muros da escola, ndo escamoteia que o sistema escolar ndo
esteja marcado também pelas desigualdades internas. Esta € uma tese fortemente presente na
sociologia francesa e encontra refor¢co no pensamento de Dubet (2003), ao afirmar que diante
da ampliagdo do acesso e da simultédnea crise da escola publica, seus agentes acabam

criando mecanismos de diferenciacao interna que estrutura o sistema educacional:

com efeito, a exclusao escolar é o resultado ‘normal’ da extensdo de
uma escola democratica de massa que afirma ao mesmo tempo a
igualdade dos individuos e a desigualdade de seus desempenhos
(Dubet, 2003, p. 44)
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Para o autor, € desta forma que a escola publica integra e exclui ao mesmo tempo, e
tais efeitos sdo percebidos pelos alunos e pelas familias de modo subjetivo, através de
reacfes como o retraimento ou o conflito, expressos na auto-exclusdo ou na violéncia entre
pares, respectivamente.

Dubet analisa o processo da excluséo levando em conta os problemas que a Franca
vem enfrentando como o aumento da violéncia escolar, o desemprego e os conflitos
relacionados a questdo da imigracdo. O socidlogo reconhece que este encontro da exclusao
social com a escola renovou a sociologia da educacdo onde no mundo de oportunidades
educacionais, a seletividade da-se também por meio do declinio da utilidade social dos
diplomas e seu conseqlente declinio da utilidade dos estudos, e que a escola vem
enfrentando uma crise de legitimidade derivada dessas expectativas de certo modo néo
atendidas dos sujeitos que nela circulam.

Essas expectativas e a falta de seu atendimento s&o percebidas pelos explicadores. No
entanto, ao distinguir a qualidade da educacdo oferecida pela escola publica e pela escola
privada, eles concentram a vantagem da segunda instituicdo em um personagem: o professor.

Os explicadores deixam de lado, em seu raciocinio, o fato de que o sistema
educacional é desigual e que nele ha uma hierarquia tcita das instituicdes. Ou seja, ha
escolas consideradas elites no interior do proprio sistema publico de educacdo. E esta
classificacdo carece de mais pesquisas. No entanto, para 0os que na escola publica atuam,
sabe-se que o0s investimentos financeiros realizados dependem de varidveis como a
localizagéo da escola, a relagdo com a comunidade e o poder desta de organizacdo e
reivindicagdo junto a SME/RJ, além do nivel das relagbes sociais e até mesmo pessoais
estabelecidas entre os profissionais da secretaria.

Esta caracteristica ndo pode ser divulgada ou detectada por outros individuos que
ndo circulam diretamente no cotidiano escolar. Percebé-la depende do quanto se esta
disposto e implicado na situacdo. Neste sentido, os explicadores constroem a imagem da

escola publica e seus professores atraves das instituicdes que estudam os seus alunos.

4.4 Pratica docente: do desejo a critica

No capitulo 11, vimos que explicadores expressaram 0 objetivo em pertencer a rede

publica de ensino através da aprovacdo em concurso. Mesmo com tentativas que nao
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lograram sucesso quanto ao desempenho nas provas que foram realizadas, os explicadores
estudam e consomem livros e apostilas elaborados especificamente para o concurso publico
do Magistério.

Esta situacdo significa que os explicadores, a partir do seu mundo marcado pela
insercdo marginal no mercado de trabalho, percebem a vantagem das garantias do setor
formal estavel e especialmente do setor estatal, como a atividade do professor da rede
publica. Entretanto, esta percep¢do ndo escamoteia as profundas criticas tecidas pelos
explicadores sobre o trabalho docente.

Em maior ou menor medida, a historia de Marli, atualmente professora da rede
publica municipal, € marcada por esta consolidacdo da vontade de pertenca a rede. Durante
vinte anos (1970-89), atuou como explicadora. Tratava-se de um trabalho dirigido
preferencialmente a alfabetizacdo das criangas que ainda ndo frequentavam a instituicéo
escolar. Neste sentido, a entrevistada orgulha-se ao declarar que seus alunos ja freqiientavam
a escola sabendo ler e escrever. Por isso, na época, ter sido considerada pelas familias dos
seus alunos como a explicadora de méo cheia porque, também, atendia alunos de escolas
exigentes.

Marli tornou-se professora da rede publica e reconheceu a situacdo confortavel na
qual se inscreve. No entanto, argumenta que as pessoas que exercem a atividade de
explicadoras atualmente ndo apresentam um codigo de ética, pois ensinam aos alunos
atividades escolares diferentes daquelas trabalhadas na escola. Este é o principal motivo do
envio de bilhetes hostis as explicadoras que invadem o seu trabalho.

Esta hostilidade foi encontrada também entre os meus pares quando do relato sobre
minha experiéncia com as médes de aluno. Mas, sobretudo, € um sentimento de méo dupla.
Isto é, os explicadores consideram a qualidade do ensino publico inferior a do ensino
privado, mas atribuem ao professor, sua personalidade e ao seu modo de interagir com 0
aluno, a responsabilidade pelas dificuldades que marcam o cotidiano escolar. Para eles, a
diferenca que esta na escola é por conta do profissional que nela atua. (André, explicador)

Se no primeiro momento a estabilidade profissional se constituiu em vantagem para o
explicador, no outro, os proprios redirecionam o seu discurso quando afirmam que é um

fator negativo em relagéo a atividade docente:

Eu vou ser franca com vocé, eu diria que os professores da rede
publica pensam assim: - eu tenho o meu dinheiro todo més, tenho
estabilidade. Se a professora da série anterior ndo passou aquele
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contetdo, problema é do aluno, vou passar, eu reforgo, porque é
sempre o problema da professora anterior. (Vilma, explicadora)

Neste sentido, para os explicadores, ndo ha um compromisso por parte do professor
diretamente sobre a aprendizagem do aluno. Assim sendo, o0 ato de aprender é dissociado do
ato de ensinar. E deste modo que os explicadores justificam por que os professores da rede
publica indicam, algumas vezes, o seu trabalho e aconselham as maes a buscar uma ajuda
paralela.

Esta critica ao trabalho docente faz parte de um cenario mais abrangente marcado
pela critica a varias outras profissdes, em especial, aquelas que estdo ligadas as politicas
publicas sociais, como saude e educacdo, e que estdo inseridas nas agdes voltadas para as
privatizacOes — ou pela consolidagédo deste processo, ou pela racionalizacdo financeira como
é 0 caso da educacéo. Por outro lado, nas duas Ultimas décadas tem-se intensificado o debate
tanto sobre politica salarial quanto avaliacdo do desempenho de professores e alunos da rede
publica (Weber, 2000). Portanto, a evidéncia de certas profissdes em decorréncia de antigas
reivindicagdes corrobora para o debate a cerca das possibilidades, mas também dos limites
de cada uma delas (idem). Em outras palavras,

No que concerne ao setor da educacdo, certamente os professores,
especialmente os que atuam no Ensino Fundamental, tém visto o seu
trabalho discutido e avaliado por todas as instancias sociais. (Weber,
2000, p. 166)

Cabe considerar que, se partirmos do pressuposto que a profissdo docente no que
tange ao ensino publico presenciou na ultima década profundas perdas salariais e decorrente
desvalorizacéo social, também faz-se necessario o reconhecimento de que outras profissdes —
como medico e advogado — sofrem o impacto de uma crescente proletarizagdo. Todavia, se
esse contexto de pauperizacdo atinge profissdes tipicas da classe média®, vale afirmar que
isto significa que para a maioria da populacdo, as condigdes sOcio-econdmicas Ssao
experimentadas de forma mais dramatica.

Sendo assim, quando os explicadores constroem uma concepg¢do idealizada da
profissdo docente tanto no que diz respeito a sua futura atuacdo quanto no “privilégio” da
estabilidade e autonomia de trabalho da categoria demonstram a clareza sobre os riscos e

dificuldades enfrentadas por sua atividade informal.

% Uma pesquisa realizada pelo IEC cujo objetivo foi perceber as estratégias acionadas pela classe média urbana
em via de precarizacdo decorrente da retracdo no mundo do trabalho, constatou-se uma tendéncia de
profissionais que exerciam atividades liberais e convencionais como arquiteto e engenheiro acionaram
estratégias de sobrevivéncia a partir de novas formas de ganhar a vida, como a mercantilizacéo de seu préprio
estilo de vida. Ver: Paiva et al (2001)
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Com efeito, observa-se uma rica contradicdo presente nesta pesquisa: 0s explicadores
centram suas criticas contra o elo mais fraco do ensino, em termos de poder - uma vez que se
encontra no cenario de perda de autonomia da atividade e um dos agentes agudamente
afetados pelos desafios do cotidiano, como a violéncia urbana. Por outro lado a pratica
docente é o aspecto mais forte em termos de visibilidade negativa do trabalho. Ao mesmo
tempo a atividade que almejam ocupar.
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Consideracoes finais:

Este estudo buscou evidenciar de maneira inédita a pratica de personagens andnimos
— desconhecidos pelas pesquisas académicas e ignorados pelos profissionais que atuam no
cotidiano escolar. No entanto, profundamente conhecidos pelas familias das classes
populares nos espagos caracterizados pela segregacéo social — favela e suburbio — como ja
foi explicitado.

Vale ressaltar que este € o inicio do estudo de uma proposta de educacgéo realizada
de maneira informal, que ndo é a escolar, mas que trabalha com os contetdos formais de
ensino. Ainda carece de maiores estudos 0s aspectos relacionados a estes contedos. Isto é,
ao tipo de curriculo “oculto” que é trabalhado na casa do explicador.

A presente dissertacdo foi desenvolvida a partir de um conflito vivenciado no campo
de trabalho. Encontrar as respostas adequadas para aquelas questdes presentes na introdugéo
desta dissertacdo demanda uma postura sobre a atividade do explicador, mas também sobre
0 meu trabalho como professora, e ai estd o limite, a linha ténue que separa os papéis de
pesquisadora e agente da escola publica.

Por outro lado, bater a porta de um explicador indica-nos que ha algo para alem da
sua acdo individual e da familia a qual atende. Este movimento tem como pano de fundo a
percepcdo de que o primeiro se vé diante uma profunda transformag&o no mundo do trabalho
que o obriga, de certa maneira, a mercantilizar o seu espago domestico. E o segundo percebe
que as oportunidades de acesso a educacdo nao sdo pari passu & qualidade dos servicos que
Ihe s&o prestados.

Desse modo, estabelece-se cada vez mais a naturalizacdo na sociedade da parceria
publico-privada e o reconhecimento tacito de que o Estado ndo € capaz de cumprir 0 Seu
papel na promocéo de politicas de educacéo e emprego, tipicos do Welfare State.

Portanto, a questdo central desta parceria é toda uma ideologia fundamentada no
pensamento de que 0s servigos prestados pelo setor privado sdo de maior qualidade. O
explicador que ndo se sustentou no emprego precario na educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental da rede privada, como mostrado no capitulo 11, e que atende o aluno deste tipo
de instituicdo, esta ai para evidenciar que a discussao sobre escola publica e escola privada

carece de maior atencao.
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Com efeito, se as atividades das explicagcbes nos conduz a uma idéia de parceria
publico-privada, € importante considerar que esta discussdo deva ser mais ampliada e
relacionada ao sentido contempordneo de educacdo relacionado a uma preocupacéo
individualizada sobre a (futura) inser¢cdo no mercado de trabalho, mas, também, para uma

naturalizacdo de que esta insercao é realizada de forma cada vez mais marginal.
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