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RESUMO

Esta dissertacdo tem como finalidade colaborar na reflexdo da trajetoria
da Educacéo Infantil no Brasil, em especial da Educacdo Matematica.

Comprovamos a relevancia do tema pesquisado, ao constatarmos o
crescente aumento percentual de criancas até 6 anos que freqientam algum
estabelecimento de ensino no Brasil.

Pesquisamos os documentos elaborados por 6rgdos governamentais ao
longo dos dultimos decénios, a fim de resgatar o percurso do Ensino de
Matemética na Educagéo Infantil.

Mas uma melhor andlise desses documentos, requer a identificacdo dos
educadores e/ou pesquisadores que influenciaram a confeccdo dos mesmos, e
consideramos importante uma descricdo, ainda que breve, de suas obras e
concepcgoes.

Correlacionamos os documentos oficiais aos modelos teoricos de
educadores e/ou pesquisadores que influenciaram suas propostas.

Tecemos, por fim, as atuais orientacdes para o Ensino de Matematica na

Educacao Infantil.

Palavras-Chave: Matematica, Educacao Infantil, Pré-Escola.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to contribute to the continuous
discussions on Children Education in Brazil, in particular Mathematics
Education.

We verified the relevance of this theme because of the percentage
increase of children up to 6 years old attending any school in Brazil.

We've made a research on the documents prepared by the
Governmental Bodies in the last decades in order to trace the progress of
Children Mathematics Education. But for a more detailed analysis of such
documents, the teachers and/or researchers that contributed to the preparation
them must be identified, and we understand that at least a brief description of
their works and concepts is very important.

We correlated the official documents to the theoretical models of
teachers and/or researchers who had influence with theirs proposals.

Overall, we commented on the current guidelines for Children

Mathematics Education.

Keywords: Mathematics, Children Education.
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CAPITULO 1
APRESENTAQAO DA PESQUISA

l. Justificativa da escolha do tema

Ao longo de minha trajetoria profissional trabalhei como professor de
Matematica da Educacdo Basica e sempre tive grande preocupacdo com a
necessidade de ampliar minha formagéo e aprimorar minha pratica profissional
no que se refere as questdes da Educacdo Matematica, razdo principal por ter
buscado o mestrado profissional focado no ensino de Matematica.

Nessa trajetoria profissional, circunstancias variadas me levaram a atuar
como diretor de uma escola particular, que oferece Educacéo Infantil, fato que
motivou um interesse maior pelas questdes de ensino e aprendizagem em
Matematica nessa etapa da escolaridade.

Na Educacéao Infantil, vemos a crianca como um individuo vivendo um
processo continuo e dinamico de crescimento e desenvolvimento, tendo como
perspectiva a ampliagdo de seus conhecimentos e suas competéncias bésicas
e que vai lhe permitir tornar-se progressivamente mais independente e mais
autbnomo. Evidentemente, esse olhar pressupfe que nos perguntemos sobre
como a Educagdo Matematica deveria integrar-se de forma harmoniosa ao
“projeto global” da Educacéao Infantil.

Como integrante do grupo de pesquisa sobre “Inovacbes Curriculares
nos Ensinos Fundamental e Médio”, projeto que reune mestrandos e
doutorandos do Programa de Estudos Pds-Graduados em Educagdo
Matematica e que tem como finalidade investigar os processos de
desenvolvimento curricular da Educacdo Basica, juntamente com minha
orientadora optamos por desenvolver o presente estudo, focalizando a
Educacdo Infantil que, juntamente com os Ensinos Fundamental e Médio,
compdem atualmente a Educacgéo Bésica no Brasil.

Estudando o tema “Educacdo Matemética na Educacgdo Infantil: um
levantamento de propostas” nosso proposito € o de contribuir para as reflexdes
sobre a trajetéria da Educacdo Infantil na organizacao curricular brasileira e,
em especial sobre as atuais propostas de ensino de Matematica para essa
etapa da escolaridade.



Il. Relevancia do tema pesquisado

A importancia da Educacgéao Infantil no Brasil tem marco especial a partir
de 1974, quando entrou na pauta de discussdes de alguns conselheiros do
entdo Conselho Federal de Educacdo. Com a nova Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n° 9394/96), os legisladores passaram a dar uma atencdo maior a
educacao das criangcas menores de 7 anos, propondo que a Educacéo Infantil -
Maternagem, Bercéario ou Creche (de zero a trés anos) e Pré-escola (quatro a
seis anos) - seja atendida visando o desenvolvimento individual e pleno das
criancas dessa faixa etéria. Vale salientar que o termo “Pré-escola” é criticado
por muitos educadores pelo fato de pressupor uma preparacdo para a escola e
nao como etapa da escolaridade de importancia essencial em si mesma. Outro
termo que caiu no desagrado dos educadores € “Creche”, oriundo da palavra
francesa creche cuja traducdo é manjedoura, local que aconchegou Jesus
Cristo nos seus primeiros dias; ora, é fato que na Educacéo Infantil de zero a
trés anos, ha muito mais a fazer do que aconchegar uma crianga.

De todo modo, a Educacéo Infantil, que no passado era tida como um
luxo para criancas ricas e uma filantropia para as pobres, tem importancia
marcada pela crescente demanda da populacdo, que tem passado a
reconhecer nela um estagio de rico potencial educativo. Tal afirmacédo é
baseada nos seguintes dados, de 1975 e de 2005:

Segundo dados do SE/CENP (Servico de Educacédo da Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagdgicas) relativos a Educacédo Infantil no Brasil, em
1975, “de um total de 15 milhdes de criangas entre dois e seis anos, apenas
570 mil — 3,8 % — estdo sendo atendidas por algum mecanismo educacional
especializado”.

Mais recentemente, segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), em 2005 havia no Brasil 1.722.462 criancas com
menos de um ano, 6.772.971 criancas de um a quatro anos e 3.311.520

criancas de cinco ou seis anos, totalizando 11.806.953 criancas até seis anos.

2005 Criancas até 1 ano | Criancas de 1 a4 anos | Criancas de 5 ou 6 anos
1.722.462 6.772.971 3.311.520




Por fim, segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), 0 numero de criancas na idade pré-
escolar matriculadas em algum estabelecimento de ensino no pais em 2005

tem a seguinte distribuigédo:

2005 Creche (1 a 3 anos) Pré-Escola (4 a 6 anos)
Total 1.414.343 5.790.670
Estadual 17.264 249.001
Federal 893 1.668
Municipal 860.960 4.026.681
Privada 535.226 1.513.320

Ou seja, de um total 10.084.491 de criancas entre um e seis anos,
7.205.013 — aproximadamente 71,4% - estavam matriculadas em alguma
instituicdo de ensino.

Concluindo, o percentual de criancas de um a seis anos que freqientam
algum estabelecimento de ensino no Brasil, cresceu de 3,8% para 71,4% em

30 anos (de 1975 a 2005), dado que justifica o presente estudo.

[ll. Objetivo e questéo central de pesquisa

O citado interesse crescente pela Educacédo Infantil, tem aumentado as
preocupacdes com um ensino de Matematica com qualidade neste nivel, e
inUmeros estudos indicam diferentes propostas para iniciar adequadamente os
primeiros contatos com essa disciplina pelas criancas dessa faixa escolar. As
idéias matematicas que as criancas apreendem na Educacao Infantil, seréo de
grande importancia em todo o percurso escolar posterior e na vida cotidiana.

O conhecimento matematico ndo se constitui em um conjunto de fatos a
serem memorizados; uma proposta de Matematica para a Educacao Infantil
deve instigar a exploracdo de uma grande variedade de idéias matematicas
ndo apenas numéricas, mas também aquelas relativas a geometria, as
medidas e as noc¢fes de estatistica, de modo a aproveitar as experiéncias que
as criancas tém do mundo, a fim de tornar a Matemética significativa.

Uma proposta desse tipo incorpora as experiéncias, a linguagem natural
e 0s contextos da realidade da crianca, a fim de fazer com que cada crianca
perceba que pode ampliar progressivamente suas noc¢des matematicas e ir

além do que parece saber. Mas € importante reconhecer que a crianga,



principalmente nesta faixa etaria, precisa de um tempo consideravel para
desenvolver conceitos e idéias matematicas trabalhadas pela escola e também
para acompanhar encadeamentos l6gicos de raciocinio e comunicar-se
matematicamente. Portanto, para a abordagem de conteldos matematicos na
Educacéao Infantil, o contato constante e planejado com as no¢6es matematicas
em diferentes contextos ao longo de todo o trajeto nesta faixa escolar, é
essencial. Pensar desse modo significa acreditar que a compreensao requer
tempo vivido e exige um permanente processo de interpretacdo, pois assim a
crianca tera oportunidade de estabelecer relacfes, solucionar problemas, fazer
reflexfes para desenvolver nocfes matematicas cada vez mais complexas.

De acordo com o documento “Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil” (1998) a perspectiva para a Educacdo Mateméatica nessa
etapa da escolaridade € bastante inovadora, e destaca:

“Fazer matematica € expor idéias proprias, escutar as dos
outros, formular e comunicar procedimentos de resolugao de
problemas, confrontar, argumentar e procurar validar seu ponto
de vista, antecipar resultados de experiéncias nao realizadas,
aceitar erros, buscar dados que faltam para resolver
problemas, entre outras coisas. Desta forma as criancas
poderdao tomar decisdes, agindo como produtoras de
conhecimento e nao apenas executoras de instrucdes.
Portanto, o trabalho com a Matematica pode contribuir para a
formacdo de cidaddos autbnomos, capazes de pensar por
conta prépria, sabendo resolver problemas”.

A leitura desse trecho nos leva a perguntar se o0 conhecimento
acumulado, tedrico e pratico, sobre Educacdo Matematica na Educacao Infantil
€ suficiente para subsidiar e transformar em pratica real, as intencdes
apresentadas nos documentos oficiais.

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho é:

v Contribuir para as reflexfes sobre a trajetoria da Educacao Infantil
na organizacao curricular brasileira e suas influéncias e, em especial sobre as

atuais propostas de Ensino de Matemética para essa etapa da escolaridade.



Orientara nossa investigacao a seguinte questao de pesquisa:
4 Quais sdo as atuais orientacdes para o Ensino de Matematica

veiculadas por documento curricular oficial destinado & Educacgéo Infantil?

IV. Descricdo dos procedimentos metodoldgicos

A primeira etapa de nossa pesquisa € uma pesquisa documental, uma
vez que buscou-se reconstruir os caminhos das orientacdes curriculares a partir
de documentos diversificados como os produzidos pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas, 6rgdo da Secretaria de Estado de Educacao
de Séo Paulo, documentos conservados em 6rgaos publicos como o Centro de
Referéncia Mario Covas, e pelo Referencial Curricular Nacional.

Para Ludke (1986: 38), "a analise documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema”.

Numa segunda etapa da pesquisa, procurou-se identificar quais modelos
tedricos mais influenciaram esses documentos. A seguir, relacionou-se 0s
modelos tedricos e os documentos analisados.

Por fim, expbs-se as atuais orientacdes para o Ensino de Matemética na

Educacéao Infantil.

V. Estrutura do texto

O trabalho esta estruturado da seguinte forma:

- Capitulo 2 - Resultados da Analise Documental - expbe a
trajetoria das propostas oficiais referentes a educacéo infantil,
com destaque as abordagens Matematicas;

- Capitulo 3 - Influéncias Identificadas - analisa os modelos
tedricos que nortearam os documentos expostos no Capitulo 2.

- Capitulo 4 — Correlacbes entre documentos e modelos —
correlaciona os documentos oficiais expostos no Capitulo 2 e os
modelos teoricos analisados no Capitulo 3.

- Capitulo 5 — Conclusbes — Exple as atuais orientacdes para o
Ensino de Matematica na Educacéo Infantil.



CAPITULO 2
RESULTADOS DA ANALISE DOCUMENTAL

2.1. Introducéo
Neste capitulo, far-se-4 a andlise documental das diretrizes oficiais

guanto ao ensino de Matematica na Educacéao Infantil.

2.2. Documentos oficiais da década de 1970

Os documentos: Modelo Pedagégico da Educacdo Pré-Escolar' e
Recursos Didaticos para a pré-escola®, compdem o marco de inicio desse
estudo, da trajetdria das propostas oficiais referentes a Educacéo Infantil.

Em meados da década de 70, a Secretaria de Estado da Educacéo de
Sao Paulo, através do Servico de Educacao Pré-Escolar da Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdégicas (CENP), iniciou um programa visando
autorizar, orientar e supervisionar a implementacdo da Educacdo Pré-Escolar
oferecida pelos poderes publicos estadual e municipal as criancas de 5 e 6
anos de idade, a fim de minimizar os preocupantes indices de desisténcia e
reprovacao verificados nas primeiras séries do [ent&do] 1° grau.

Estes indices, a nivel nacional, eram, de fato, alarmantes: “dois milhdes
e meio de criangas brasileiras — cerca de 40% dos alunos matriculados na
primeira série do ensino fundamental — s&o reprovados anualmente na
passagem para o segundo ano”. (INEP-MEC, 1974).

Em setembro de 1975, o Sr. Secretério da Educagédo do Estado de Sé&o
Paulo, Dr. José Bonifacio Coutinho Nogueira, constituiu um grupo de trabalho
para elaborar o Modelo Pedagogico da Educacédo Pré-Escolar, sob a
coordenacao geral da professora da Faculdade de Educacédo da Universidade
de S&o Paulo, Dra. Maria de Lourdes Mariotto Haidar. Tal documento foi
elaborado entre setembro de 1975 e janeiro de 1976. Ressalta a importancia
social da educacgéo (“A compreensdo da educagcdo como um processo global,

progressivo e permanente goza atualmente, ao menos em teoria, de aceitacao

! O documento Modelo Pedagégico da Educacéo Infantil foi elaborado em 1975/1976 e
Eublicado em 1977 com 152 paginas.

O documento Recursos Didaticos para a pré-escola foi elaborado em 1976 e publicado em
1977 com 60 péaginas.



universal”), discute as incumbéncias (por vezes histérico-culturais) dos
responsaveis pela educacdo da crianca, e ressalta a importancia do
desenvolvimento humano nos primeiros anos de vida e o prejuizo que pode
acarretar nas etapas posteriores da aprendizagem, caso a crian¢ga néo usufrua
de condicbes adequadas, conforme o seguinte trecho da Apresentacdo do
documento:
“As divergéncias surgem a partir do momento em que se
discute a responsabilidade das diversas instituicbes
educadoras como a familia, a iniciativa particular e os poderes
publicos. Por razbes diversas, que ndo cabe aqui discutir, e por
longo tempo, aceitou-se como ponto pacifico a
responsabilidade maior e quase exclusiva da familia na
educacado do individuo em seus primeiros anos de vida, mais
precisamente até os 7 anos de idade, cabendo aos poderes
publicos e a outras instituicbes especializadas o encargo maior
a partir dessa idade.
Percebe-se facilmente, entretanto, como essa divisdo de
responsabilidades pode afetar negativamente a continuidade
do processo educativo. E sabido, por exemplo, que a parcela
mais significativa do desenvolvimento do ser humano ocorre
nos primeiros anos de vida e que, ndo encontrando condicdes
adequadas nesse periodo, todo o desenvolvimento posterior
resulta prejudicado. Dai, deparar-se a escola, ao receber o
aluno na primeira série do 1° grau, com sérias dificuldades para
o desenvolvimento das atividades programadas para esse nivel

de ensino, decorrentes em grande parte dos diferentes niveis

de prontiddo em que se encontram as criangas.
Essas diferencas individuais, que muitas vezes atingem
extremos alarmantes, ocasionadas, em sua maior parte, pela

diversidade das condi¢cdes ambientais de que sdo originarios 0s

alunos, demandam um atendimento diferenciado que
raramente a escola esta em condicdes de oferecer. Resultado
disso é a baixa produtividade da escola — com todos o0s seus

corolarios econbmicos, culturais e sociais — evidenciada pelos



altos indices de reprovacdo e desisténcia verificados nhas
primeiras series.

A situacdo acima considerada, requer providéncias urgentes
gue evitem o0 agravamento do problema e encaminhem
solucoes. ...

Este é o desafio — o atendimento ao pré-escolar — que a
Secretaria da Educacao se propde a enfrentar de forma segura
e definitiva. Desse modo, no ambito desta Secretaria, pretende-
se alcancar a meta social — prioritaria nos planos do governo
estadual — através da pré-escola, ja que a reunido na escola de
criancas dessa faixa etéria constitui-se no meio mais eficiente

de fornecer-lhes complementacdo alimentar, de avaliar seu

estado nutricional e suas condicbes de saude e de

desenvolvimento em geral.” (sublinhados incluidos).

Fica claro que os autores consideravam que, em grande parte, as “sérias
dificuldades” que os alunos enfrentavam no desenvolvimento das atividades
programadas para a primeira série do 1° grau, decorriam dos diferentes niveis
de prontiddo que as criancas chegavam a escola, conforme a diversidade de
condicBes ambientais a que foram submetidas. E para evitar o agravamento da
situagao, a Secretaria da Educacéo, em consonancia com o Governo Estadual,
propds-se a “alcancar a meta social’” de diminuir as diferencas nos niveis de
prontiddo das criancas por meio de “complementacdo alimentar” e
acompanhamento da saude das mesmas, ja na pré-escola. Tal proposicao da
ao documento, um caréter fortemente assistencial.

Ainda na Apresentacdo deste documento, outro trecho aborda as
obrigacdes dos poderes publicos:

“Entretanto, a Secretaria da Educacdo ndo pode assumir a
responsabilidade global por uma estrutura tdo ampla quanto se
faz necessario para o atendimento ao pré-escolar, sob pena de
hipertrofiar-se em prejuizo da funcionalidade do sistema
educacional. Alidas, a transferéncia gradativa de encargos e
servicos educacionais aos Municipios é uma orientacdo que
emana dos proprios documentos legais que regem o assunto. A

Lei 5692/71, em seu artigo 58, propbe “a progressiva



passagem para a responsabilidade municipal de encargos e
servicos de educacéo, especialmente de 1° grau, que pela sua
natureza possam ser realizados mais satisfatoriamente pelas
administragcdes municipais”. Ora, tendo em vista que a rede
estadual ja cobre amplamente o ensino de 1° grau, os recursos
municipais poderdo ser mais racional e eficientemente
aplicados se canalizados para a pré-escola.

Pareceres recentes dos Conselhos Federal e Estadual de
Educacao abriram novas perspectivas para os investimentos
municipais nessa area. .. o Conselho Federal (Parecer
2521/75) entendeu que programas de prontiddo para a
escolaridade, atingindo principalmente as criancas com menos
de 7 anos de idade, “poderdo ser tidos como parte integrante
do ensino de 1° grau, por expressarem um ensino primeiro no
contexto do ensino primario”. Entendeu também ser atribuicao
dos sistemas de ensino, baixar “as normas disciplinadoras da
implementacéo desses programas”.

Nesse sentido, o Conselho Estadual de Educacdo [SP]
regulamentou a matéria, através da Indicacdo n° 151/75
aprovando as seguintes conclusdes:

1. Programas de educacdo compensatéria oferecidos pelos
poderes publicos estadual e municipal as criancas de 5 e 6
anos de idade, cultural e economicamente carentes, integram o
ensino de 1° grau, sendo dele indissociaveis pela natureza e
objetivos de que se revestem.

2. A participacdo dos municipios em tais programas
dependera de autorizagdo da Secretaria da Educacdo a quem
competird a orientacdo e supervisdo dos programas, tanto no
plano pedagdgico quanto no da saude.

3. Para o exercicio do magistério nas classes que integram os
programas referidos no item 1, exigir-se-4 habilitacdo de 2°
grau em educacao pré-escolar, respeitados os direitos dos que

a tenham obtido nos termos de legislacao anterior.



Abre-se, assim, gracas a tal regulamentacdo, um vasto campo
de atuacgdo para os poderes publicos estadual e municipal, que
poderdo, daqui por diante, aplicar em tais programas, verbas
vinculadas ao primeiro grau. A Secretaria da Educacio
competira, além de manter sua rede de atendimento ao pré-
escolar, autorizar, orientar e supervisionar a implementacao
desses programas no ambito dos municipios.
O modelo pedagdgico que ora apresentamos € 0 instrumento
gue devera nortear a atuacdo dos professores nas classes pré-
escolares da rede estadual e que devera presidir a organizacao
dos programas de educacdo compensatoéria oferecidos pelos
poderes publicos estadual e municipal as criangas carentes de
5 e 6 anos de idade, nos termos da Indicacdo 151/75.”
Sao por estes motivos que, historicamente, temos a impresséo de que &
da alcada municipal a gestdo e diretrizes da Educacdo Infantil, o que néo é
verdade: conforme o item 2 da Indicacdo 151/75 do CEE, cabia (e ainda cabe)
a Secretaria de Educacdo do Governo do Estado de Séo Paulo a autorizacéo,
orientacdo e supervisdo dos programas educacionais da pré-escola, conforme
propde-se o documento:
“...0bjetiva oferecer uma proposta curricular que venha a
orientar todos aqueles que, nas unidades de educacdo pre-
escolar em todo o Estado de Séo Paulo, se dediquem a tarefa
de promover condicdes ambientais adequadas ao
desenvolvimento de criangas com idade inferior a 7 anos.”.
Tal documento define como objetivo principal das classes pré-escolares,
o oferecimento de um ambiente estimulador e adequado ao desenvolvimento
de criancas nesta faixa etaria, e propfe atividades que abranjam as quatro
seguintes areas de estimulagdo: comunicacao e expressao, conhecimento do
mundo fisico e social, o raciocinio lI6gico-mateméatico e saude e nutri¢ao.

Quanto a fundamentacdo tedrica do modelo proposto, esta escrito na

Introducdo do documento: “Embora procurando evitar posicOes teodricas
exclusivas na elaboracéo deste Modelo, tanto ele quanto os Guias Curriculares,
estdo ancorados em fundamentagao piagetiana”.

10



Quanto aos principios, cita o0 modelo:
1. A aprendizagem que ocorre no ambiente escolar ndo se
restringe ao que é intencionalmente ensinado e que faz parte
do curriculo propriamente dito; sabemos que o tipo de
interacdo que se estabelece entre as criancas e entre elas e os
adultos, sobretudo o professor, é de grande importancia na
formacdo de atitudes e valores. Portanto, a promocédo de um

clima que permita o desenvolvimento da autoconfianca, da
autonomia, da indagacdo e da exploracdo € uma das
preocupacdes primordiais que presidiu ao nosso trabalho.

2. A crianga pode atuar no meio em que vive de duas formas

complementares: através da atividade ladica ou jogo, em
situacOes que simulam a vida real (o faz-de-conta), e por meio
do trabalho (tarefas escolares) propriamente dito, no qual se
dedica a consecucdo de tarefas reais. Tais atividades
contribuem para o crescimento do grupo ao qual a crianca
pertence, desenvolvendo um sentido de cooperacdo e
responsabilidade, bem como permitindo-lhe conhecer de forma
mais significativa o0 mundo em que vive. Longe de assumir uma
conotacdo negativa, o trabalho, situado num contexto saudavel
de relacdes humanas, € realizado com prazer pela crianca.

3. Afim de atuar da melhor forma possivel, acreditamos que o
professor necessita de um modelo pedagdégico que lhe sirva de
ponto de referéncia; contudo, tal modelo ndo deve ser
demasiadamente rigido e seccionado — 0 que poderia resultar
numa aplicacdo mecanica de formulas estanques -, nem muito
vago, porque deixaria o professor desprovido de um
instrumental de trabalho. Optamos por um modelo que ofereca
os elementos que Ihe permitam planejar, executar, avaliar e re-
planejar as atividades de ensino de forma segura e flexivel.

4. O programa em si € apenas um dos elementos que
contribuem para o0 sucesso de um empreendimento
educacional; o treinamento e a formacdo de pessoal é um

elemento vital, sem o que, pouco ou nada sera conseguido.
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Acreditamos que é preciso assumir, definitivamente, que o
professor deve ser um especialista em ciéncias humanas, que
possua conhecimento e vivéncia da realidade educacional e
social em que vive e que saiba definir com clareza as metas e
as prioridades que pretende atingir.

5. A adaptagdo do curriculo a cada realidade sécio-cultural €
uma tarefa a ser realizada pela equipe de educadores de cada
unidade; no entanto, convém que esta atividade seja
desenvolvida a partir de roteiros de coleta de dados
previamente fornecidos, que permitam caracterizar a clientela e
a comunidade em que se encontra instalada cada pré-escola. A
falta desses roteiros talvez deixasse o0 professor
sobrecarregado com tarefas para as quais nao se sentisse

devidamente instrumentado.

Podemos dividir o documento em duas partes:

A primeira parte, chamada Subsidios Gerais ao Trabalho do Professor,

sao orientacdes para facilitar o professor na tarefa de conhecer seus alunos a

fim de uma melhor interacdo. Esta primeira parte € subdividida em cinco

subsidios:

Subsidio 1. Levantamento sécio-econdmico;

Subsidio 2. Recursos da comunidade;

Subsidio 3. A observacdo do comportamento como um instrumento

pedagogico do professor;

Subsidio 4. Interac&o professor-aluno;

Subsidio 5. Adaptacao do pré-escolar.

A segunda parte, chamada Guias Curriculares, caracteriza-se por uma

apresentacdo dos objetivos educacionais de cada area de estimulacdo, da

metodologia que mais favoreca a sua consecucao e a sugestao de atividades.

E subdividida em quatro areas de estimulag&o:

Comunicacéo e Expressao;
Meio Fisico e Social;

Pensamento Operacional Concreto;

Cada Guia Curricular esta organizado em trés partes:

12



1.

2. Objetivos Instrucionais;

Introducédo Metodologica,;

3. Sugestdes de Atividades.

Por ser o foco deste trabalho a Educacdo Matematica na Educacgéo

Infantil, serd analisada a proposta do Guia Curricular do Pensamento
Operacional Concreto (ja que é nesta area de estimulacdo que o documento
trata dos conteudos relacionados a Matemética):

Introducéo Metodoldgica

Na Introducdo Metodoldgica justifica-se essa area de estimulagéo:

“Sua organizagao [Guia Curricular do Pensamento Operacional
Concreto] fez-se, tendo em mente, sobretudo, a importancia da
aquisicao, pela crianca em idade pré-escolar, de uma infra-
estrutura de nocgdes qualitativas necessarias a toda
aprendizagem cientifica elementar e ao desenvolvimento do
raciocinio operacional concreto.

E através da atividade concreta que a crianca desenvolve a
capacidade logica; a acdo deve anteceder ou acompanhar o
raciocinio em todas as atividades. A experiéncia pedagogica
tem demonstrado que a mera proposi¢céo verbal de situacoes-
problema, nesse estagio de desenvolvimento cognitivo, resulta
na memorizacdo de mecanismos de solugcdo e nao na

aquisicao de processos intelectuais relevantes.”

Sugere ainda, como podem ser executadas as atividades:

“Tendo em vista a necessidade de estimulacdo desses
processos intelectuais, oferecemos ao professor uma lista de
objetivos e atividades, sugerindo tdo somente a direcdo que
julgamos conveniente seguir e experiéncias educativas que
poderdo ser proporcionadas as criangas.

As atividades poderéo ser executadas de variadas formas com
as criangas: trabalhando em grupinhos, individualmente ou com
a classe toda, dependendo a escolha da alternativa, da
situacdo de aprendizagem que proporcione melhor estimulacao
e atendimento ao aluno. As atividades serdo desenvolvidas

através de jogos que permitirdo a introducdo gradativa de
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regras elementares a medida em que as criancas forem
assimilando as nog¢des mais simples, pré-requisitos das mais
complexas.

A primeira atividade a ser estimulada pelo professor sera
sempre a manipulacdo e a exploracdo livre do material
utilizado... . Essa estratégia possibilitard a vivéncia de
experiéncias significativas para aprendizagens tanto atuais
quanto posteriores.

Grande quantidade de material, inclusive tipo sucata, coletado
e selecionado em fungéo do objetivo de cada atividade devera
estar a disposicao dos alunos. Todo o material montessoriano
de madeira podera ser util nas varias atividades, somando-se
aos jogos e materiais trazidos pelas proprias criancgas. ...
Convém que todo o material esteja sempre a disposicdo dos
alunos, em lugar de facil acesso, ficando por conta dos
mesmos sua organizacdo nas atividades diarias de rotina ou
em outras oportunidades. Para o bom andamento dos
trabalhos, € aconselhavel que essa organizacédo seja feita no
inicio e no fim de cada atividade.

No decorrer das atividades, a crianca devera ter oportunidade
de expressar-se livremente, falando e ouvindo, perguntando e
respondendo aos colegas e ao professor. Dessa forma, o
ambiente de trabalho caracterizar-se-a pela participacédo ativa
das criangcas. Essa participacdo quando bem orientada,
resultara em vivéncia real e concreta da situacédo estimuladora,
condicdo indispensavel para o desenvolvimento de alunos e
professor.

A apresentacao das atividades sob a forma de problemas, num
grau de desafio compativel com o estagio de desenvolvimento
cognitivo da crianca, estimula sua participacdo ativa na busca
da solugdo. E muito importante que a prépria crianga manipule
e resolva o problema; a antecipa¢ao da solucéao pelo professor
sera nao s6 muito frustradora para o aluno como inutil do ponto

de vista pedagdgico. Cabera ao professor estimular as
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respostas, deixando ao aluno a descoberta das relacfes

|6gicas”.

Obijetivos Instrucionais

O Guia Curricular do Pensamento Operacional Concreto sugere 22
objetivos instrucionais, conforme segue:
“Oferecer condi¢Oes para que a crianga aprenda a:
1- Identificar maior que e menor que entre objetos de mesma
forma,
2- Identificar mais grosso que e mais fino que entre objetos de
mesma forma e comprimento;
3- ldentificar mais curto que e mais comprido que entre
objetos;
4- Identificar as faces de objetos tridimensionais em suas
representacoes planas:
- superpondo solidos geométricos a figuras planas;
- apontando formas planas em objetos tridimensionais;
- assinalando em representacdes graficas;
5- Executar ordens expressas com vocabulos indicativos de
posicao;
6- ldentificar e classificar objetos segundo os atributos:
- forma;

- Ccor,

tamanho;

espessura;
7- ldentificar e classificar sélidos geométricos segundo os
atributos:

- forma;

- cor;

- tamanho;
8- ldentificar e classificar blocos logicos, sem verbalizar e
verbalizando, segundo os atributos:

- forma;

- cor,
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- tamanho;

- espessura;
9- Formar sequéncias com pecas de blocos légicos:

- livremente;

- reproduzindo a partir de um modelo dado;

- completando a partir de um modelo dado;
10- Ordenar blocos em pequenas torres;
11- Ordenar blocos em superficie quadriculada, em linhas e
colunas, sem ou com critério pré-estabelecido;
12- Ordenar objetos a partir de um critério estabelecido:

- altura;

- tamanho;

- espessura;
13- Ordenar objetos verbalizando:

- 0 quevem antes;

- 0 que vem depois;

- 0 que vem primeiro;

- 0 seguinte;

- 0 ultimo;
14- Identificar cada pec¢a dos blocos Idgicos pela conjungéo de
atributos:

- forma-tamanho;

- forma-espessura;

- cor-forma;
15- Identificar conjuntos de elementos, a partir de atributos
comuns e pela enumeracdo de seus elementos; enumerar 0s
elementos de um conjunto dado;
16- Utilizar as expressdes “0 elemento pertence” e 0 “elemento
nao pertence”;
17- Determinar conjuntos por meio da conjuncdo de dois
atributos (atributo definidor):

- construindo conjuntos sendo dado o atributo

conjuntivo;
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- descobrindo o atributo conjuntivo definidor de um
conjunto (utilizando como universo a caixa de blocos
|6gicos);

18- Identificar o conjunto unitario como 0 conjunto que tem um
elemento; manipular e/ou construir conjuntos unitarios;

19- Estabelecer correspondéncia entre elementos de dois
conjuntos, identificando o conjunto com:

- maior numero de elementos;

- menor numero de elementos;

- 0 mesmo numero de elementos;

20- Ordenar conjuntos de até 10 elementos, em ordem
crescente e decrescente;

21- ldentificar quantidades de 1 a 10, associando cada
guantidade ao simbolo numérico correspondente e vice-versa,
22- Vivenciar situagbes sensibilizadoras as operacdes
fundamentais:

- repartindo;

- acrescentando;

- repetindo quantidades iguais;

- tirando;

- estimando quanto falta”.

Sugestdes de Atividades

No item “Sugestbes de Atividades” do Guia Curricular do Pensamento
Operacional Concreto, o documento propde atividades que visam o alcance de
cada um dos objetivos instrucionais descritos acima.

Para exemplificar, tomemos o primeiro objetivo instrucional: “Identificar
maior que e menor que entre objetos de mesma forma” e vejamos quais

sugestdes de atividades foram propostas:
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Objetivo 3.2.1.

em grupo ou individualmente, as criangas manipulam livremente
brinquedos existentes na classe; haverd vérios brinquedos de cada
tipo, variando apenas o atributo tamanho: bolas, carrinhos, sol-
dadinhos, bonecas e blocos de madeira;

individualmente, os alunos brincam de guardar bolas da mesma
cor e de dois tamanhos, em caixas de dois tamanhos;

em rodinha, tendo no centro vérios objetos, sempre em duplicata
e de dois tamanhos, as criancas ouvem e atendem as ordens do
fantoche Sr. Piolim, dono do circo, que convida cada objeto e/ou
bichinho a se apresentar, descrevendo-o quanto ao tamanho; o
professor podera valer-se de um flanelégrafo, cabendo a ele diver-
sificar o material oferecido aos alunos;

sentadas no chéo, as criancas brincam de pegar brinquedos de uma
caixa onde existem dois exemplares de cada um, um grande e um
pequeno, selecionados previamente pelo professor. Um aluno pega
um brinquedo e outro devera procurar ¢ tirar o mesmo brinquedo,
de outro tamanho, verbalizando se é maior ou menor do que o
anteriormente apresentado;

as criancas brincam de vestir bonecas grandes e pequenas;

Concomitantemente a confec¢do do documento Modelo Pedagdgico da
Educacao Pré-Escolar, visto acima, foi desenvolvido o documento Recursos
Didaticos para a pré-escola, sob coordenacdo da Professora Terezinha Fram,
organizado para propor ao professor, atividades a serem desenvolvidas pelas
criancas a fim de concretizar os objetivos propostos no documento Modelo
Pedagogico da Educacéao Escolar.

Em sua Apresentacdo, o documento ja se define como complementar ao
documento anterior, conforme trecho extraido do mesmo: “Os Recursos
Didaticos, documento que nos lhe apresentamos como um complemento do
Modelo Pedagogico da Educacédo Escolar, ...”. Em suma, o documento
Recursos Didaticos para a pré-escola consiste em um conjunto de atividades

gue podem ser desenvolvidas no ambiente escolar, a fim de propiciar as
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criancas na idade pré-escolar, a possibilidade das mesmas alcancarem

0S

objetivos propostos no Modelo Pedagdgico da Educacao Pré-Escolar.

Em cada atividade proposta, sdo apresentados em colunas:

- os integrantes (Elementos Constitutivos);

- adescricao da atividade (Atividades da crianca);

- 0s objetivos (Contribuicdes Especificas), conforme segue:

IV - Micro-espago

Elementos Constitutivos

Atividades da crianga

Contribuigdes especificas

- Jogos de guebra-cabe-

ga

Sao pegas de madeira,
eucatex ou papel resisten-
te, que formam uma figura
ou cena.
A fligura ou a cena, o
nlmero de pegas e as for -
mas (padronizadas ou nao
padronizadas) das pecgas
sac os indicadores da com-

plexidade ou simplicidade

~{do bringuedo.

- Jogos de completar :
830 cartelas com figu

ras Ou Cenas para serem

completadas com superposi-

- Possibilita reunir as partes dando origem a
uma figura ou cena, com ou sem modelo prorimo.
« 4 crianga reune as peg¢as encaixando-as ou
nio, obtendo no final a figura ou cena.
- Possibilita a exploragao da figura ou cena,
favorecendo a linguagem.
. durante e apds a montagem do guebra-cabe=
ga, a crianga explora os elementos e pode ser so
licitada a verbalizar o que fez, bem como as

suas impressoes,

= Possibilita completar a figura ou cena com
a(s) pega(s) correspondente(s).
. @ crianga escolhe e completa com as cenas

correspondentes.

~ Esquema corporal
- Lifguagem oral
- Pensamento Operacional
- Coordenagao Viso-motora
- Relagao témporo-espacial
= Lateralidade
- Percepgao: forma
cor e

tamanho

- Linguagem oral
- Pensamentoc Operacional
- Coordenagao viso-motora

- Relagao témporo-espacial

Apesar deste verdadeiro roteiro de atividades sugeridas aos professores

ter inegavel importancia, o estudo do mesmo pouco contribuiu para o presente

trabalho.

2.3.

Documentos oficiais da década de 1980

Em 1983, a Secretaria da Educacédo do Estado de Séao Paulo, através do

Sr.

Secretario Paulo de Tarso Santos, lanca o Projeto: “Implantacdo da

Municipalizacdo do Ensino Pré-Escolar”, tendo em vista o desenvolvimento

integral da crianca de 0 a 6 anos, que originou os documentos “Dialogo da Pré-
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n3

Escola: Indicativos para uma Proposta Curricular™ e “Pré-Escola: Uma Nova

Visdo0™, ambos sob coordenacdo da Professora Clarilza Prado de Sousa, que
serdo tratados conjuntamente.

Tal projeto da continuidade a intencdo iniciada na década anterior, de
municipalizar a pré-escola no Estado de Sdo Paulo, como fica claro na
Introducdo do Dialogo da Pré-Escola: Indicativos para uma Proposta
Curricular:

“E orientacdo da atual gestdo da Secretaria da Educacdo que
gradativamente, os municipios do Estado de Sé&o Paulo,
passem a atuar de maneira mais efetiva na educacgdo pré-
escolar, assumindo, ao longo do tempo, esse nivel de ensino,
ou seja, o Estado deixa de criar classes de Educacdo Pré-
Escolar e passa a auxiliar os municipios na implantacdo e
implementacéo de sua rede pré-escolar.

Tal medida vem instrumentalizar a quem atende as
reivindicagbes da comunidade a partir do conhecimento das
necessidades locais, com autonomia para decidir como ira
dinamizar a educacéao pré-escolar em seu municipio.

Além disso, a municipalizagdo vem, a partir da divisdo de
responsabilidades entre Estado e Municipio, propiciar o melhor
atendimento a clientela pré-escolar.

Em funcdo da prioridade de atendimento ao 1° grau e da
escassez de recursos financeiros do Estado torna-se dificil um
investimento significativo no atendimento da clientela pré-
escolar, devendo o estado restringir-se ao repasse de recursos
financeiros federais e a Orientacdo técnico-pedagodgica as
Prefeituras Municipais no que se refere a organizacdo de seus
planos de educacéo.

Entende-se que tal proposta tenha que ser implantada de forma
gradual e respondendo as caracteristicas de cada municipio,

respeitando 0 seu momento econdmico e social, ou seja, suas

® O documento Didlogo da Pré-Escola: Indicativos para uma Proposta Curricular foi elaborado e
publicado em 1984 com 38 péaginas.

* O documento Pré-Escola: Uma Nova Visao foi elaborado e publicado em 1984 com 64
paginas.
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condicBes atuais, s6 podendo concretizar-se de maneira mais
efetiva apds a reforma tributéria.

E importante enfatizar que esta divisio ndo deve perder de
vista a relevancia do atendimento a esta faixa etaria, e isso
pretende-se garantir com o apoio técnico-pedagogico a ser
dado pela Secretaria da Educacdo através de seus 0rgaos
competentes. Pretende-se garantir ainda a qualidade do
atendimento através da énfase a ser dada ao desenvolvimento
global da crianca, auxiliando as Prefeituras na busca de
alternativas de baixo custo, aproveitando 0s recursos
disponiveis na comunidade através da implantacao de creches
e pré-escolas, mantidas ou pela Prefeitura ou por 0Orgaos
assistenciais, entidades religiosas, comunidade, entre outros.
E, finalmente, salientamos que os principios norteadores desta
proposta devem decorrer da politica educacional que ela
pressupde: descentralizagdo e participagao.”.

Se a intencdo deste projeto assemelha-se ao do governo anterior, o
apoio técnico-pedagdgico € muito diferente.

Notadamente, na década de 1970 a prioridade era “preparar” a crianga
desde os 5 ou 6 anos, aumentando seu nivel de prontiddo, para que estivesse
preparada a enfrentar “as sérias dificuldades para o desenvolvimento das
atividades programadas para esse nivel de ensino... a fim de minimizar os
preocupantes indices de desisténcia e reprovacdo verificados nas primeiras
séries do 1° grau”.

Por outro lado, a proposta curricular desse projeto, em momento algum
propde um ensino mais formal para esta faixa etaria. Como veremos no trecho
a seguir, extraido do documento, a preocupacao era com o que denominou-se
“desenvolvimento integral da crianca” (integral nos aspectos afetivo, fisico e
cognitivo), defendendo que um aprendizado significativo para a crianca se da
através das relagcbes crianga/crianca, crianca/adulto e criangca/consigo mesmo,
em suas a¢des nos jogos, brincadeiras e outras atividades:

“ ‘O chamado mundo da crianca néo é exclusivo dessa idade, é
simplesmente um modo de ver o mundo e a vida, que se perde

com 0S anos — ndo por processo evolutivo da idade, mas
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porque as caracteristicas culturais da época marginalizam toda
maneira de pensar ndo légica’. (BARBUY, Julia Sato Santiago.
in Tema, Agua, Ar, Fogo. ECE Editora).

Nas sociedades industriais da atualidade, o pensar e o agir
infantil € sufocado, por um lado, pela precoce entrada da
crianga no mercado de trabalho e por outro, nas escolas,
através de um ensino académico e gréfico, distante da
realidade e das necessidades dessa faixa etaria.

Pensar numa nova visdo de educacdo pré-escolar é,
inicialmente, pensar na criangca que tem interesses peculiares,
inserida nessa sociedade e que deve ser trabalhada como ser
em relacgéo.

Pensar numa nova visdo da pré-escola é resgatar a crianca
como ser integral, Unico e diferente; é pensar numa pré-escola
gue parta da crianca que tem vivéncias diferentes e que na
troca dessas experiéncias com seus colegas vai construindo
sua personalidade.

A percepcdo da crianca como ser integral €, por um lado,
admitir uma postura metodoldégica que compreenda a crianca
na sua totalidade, tanto do ponto de vista afetivo como fisico e
cognitivo e, por outro lado, admiti-la como um ser em
desenvolvimento e ndo como receptaculo de pedagogias
criadas por terceiros. ...

Enfim, uma nova visdo de educacao pré-escolar que vise a
formacdo de uma crianca como ser integral e participante
pressupde admitir ainda a ludicidade como uma visdo do
mundo e a agao divergente como motor do trabalho e da
criacao. ...

Durante muito tempo e ainda para a maioria dos adultos, a
crianca foi vista como ignorante, sem necessidades e vida
propria, a espera da maturidade para poder ingressar no
mundo social.

Foi s6 a partir da psicanalise e, posteriormente, da psicologia

gue passou-se a dar importancia a infancia como etapa
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fundamental e decisiva na formacdo da personalidade dos
individuos.

E é justamente na observacdo das acbes das criancas que
precisariamos embasar uma metodologia que permita seu
desenvolvimento integral, sem separar conteddos numa visao
utilitaria do que desejamos que a crianca seja.

Observando criangas juntas, ou mesmo sozinhas, brincando,
veremos que agindo elas pensam, desafiam seu raciocinio,
pesquisam sons, forma, textura, sabores, etc. ...

Por que, entdo, se a crianga trabalha assim, preocupamo-nos
em elaborar-lhes folhas mimeografadas para ensinar-lhes
conceitos de grande/pequeno; cheio/vazio; curto/comprido;
sentando-as em banquinhos incémodos e desconfortaveis?
N&o seria, talvez, porque ainda nao compreendemos o
significado do jogo para a crianga, tratando-o como
passatempo?

Continuando a observar a brincadeira de crianca, desde o bebé
centrado em si mesmo até o pré-escolar no seu grupo de
interesses, veremos que agem compenetrados, num fazer
prazeroso e alegre. Brincando, as criangas tém possibilidade
de se organizar espontaneamente para buscar juntas,
concordando ou discutindo, as melhores formas de trabalhar.

E também através da brincadeira, vivendo a fantasia, que as
criancas elaboram conflitos emocionais; através de
deformacdes da realidade, na criacdo de situacdes imaginarias,
inventando parentes, as criangas resolvem situacfes internas
afetivas, compensando a realidade com a ficcdo. Dessa forma,
e nos diversos momentos em que a crianga — individualmente
OuU em pequenos grupos — assume papéis ou transfere-os para
objetos e/ou pessoas e locais € que vai se formando sua
imagem do mundo, construindo esquemas internos de
pensamento através dessa assimilagdo simbdlica da realidade

ao eu.
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Com base na observacao e conhecimento do desenvolvimento
infantil, concluiremos enfim, que o brincar da crianca é sua
forma auténtica de relagdo com/no mundo. Brincando com o
corpo, com as coisas e com 0S outros, através da associacao
de imagens, palavras e gestos; atribuindo funcdes aos objetos,
a sua maneira, de forma que possa entender o mundo para agir
sobre ele; utlizando-se de mudltiplas linguagens (gestual,
verbal, sonora, corporal, plastica) para compreender o mundo e
agir sobre o0 mesmo, dessa forma, analoga e representativa, a
crianga se constroi no tempo e no espaco, elaborando uma
cultura propria.

E ainda por analogias, ou seja, estabelecendo relacdes de
semelhanca entre figuras e/ou situacdes, que a crianca
assimila a realidade. Sem esse tempo, aquele no qual brinca e
inventa seu proprio mundo para poder compreender 0 universo
afetivo e social no qual esta inserida, a crianca nao adquire
esquemas de pensamento que |he permite crescer e tornar-se
um ser ativo e auténomo.”.

No seguinte trecho, o documento deixa explicita a influéncia que sofreu:
“Em funcdo das orientacbes metodologicas assumidas numa
nova visdo de pré-escola, concluimos que trabalhar com o
desenvolvimento infantil, na formacdo de criancas conscientes
de suas possibilidades de acdo nessa realidade, sugere duas
grandes areas de trabalho:

- Relages afetivas e socializacao das criancas;

- O conhecimento da realidade, através da observacdo e
acao sobre a mesma. ...

Portanto, se pensarmos numa pedagogia que parta da vivéncia
concreta da crianca para voltar a ela, precisamos embasar
nossa metodologia numa psicologia do desenvolvimento que
responda a essa necessidade. E s6 nessa medida, que
acreditamos ser a Epistemologia Genética de Jean Piaget a

teoria que pode nos auxiliar numa prética transformadora, no
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gue se refere aos aspectos cognitivos do desenvolvimento
infantil.”.

Mesmo com a opc¢do de ndo dividir o conhecimento em areas (geografia,
portugués, matematica, etc.), conforme trecho escrito acima: “..., sem separar
conteudos numa visao utilitaria do que desejamos que a crianca seja’, o
documento referencia como abordar a Matematica:

“Outro ponto importante a ter em mente quando se trabalha
com essa faixa etaria € a organizacao. ...

A primeira organizacdo que se tornaria premente para
podermos iniciar o periodo seria a elaboracdo de uma rotina
minima de trabalho. ...

Ainda sobre organizacdo, poderiamos incluir o trabalho
desenvolvido com os materiais em geral. Frente a eles, as
criancas tém diversas atitudes: num primeiro momento
manuseiam-nos, experimentam-nos através do tato, olfato,
audicdo e visao; depois, e a0 mesmo tempo até, separam-nos,
classificam-nos e transformam-nos, dando-lhes outra forma e
utilidade. ...

As criangas poderiam, também, construir pequenas prateleiras
com caixotes, tijolos, papeldo, etc., separando materiais e
deixando-os de facil acesso para sua utilizacdo. Assim, através
desse exercicio de pré-esquema matematico de classificacéo e
seriagdo, o professor estaria auxiliando as criangas na
formacdo do conceito de numero (que envolve nocdo de
guantidade, identidade, reversibilidade e possibilidade de
representacao). ...

Na realidade, trabalhar a organizagdo com as criangas €
trabalhar a descentracdo do pensamento rumo ao pensamento
I6gico-matematico, fornecendo-lhes instrumentos para que se
apropriem do seu processo de conhecimento”.

Neste trecho do documento, vemos a clara opcao pela apropriacdo do
conhecimento matematico através de atividades ladicas, que, segundo o

7

documento, é naturalmente emergente, ao invés da utilizacdo de materiais
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formais (papel mimeografado, por exemplo), pouco representativos para a

crianca.

Ainda no final dessa década, quando o Secretario da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo era o Sr. Chopin Tavares de Lima, foi publicado pela
Secretaria de Educacao (SP), o documento: Pré-Escola Hoje; uma proposta
pedagdgica®, cuja equipe responsavel era constituida pelas educadoras:
Cecilia Beatriz Graziano Barreto, Julia Roseli Furbetta Coscione e Nilza de
Lima Collaco.

Na sua Apresentacao, o Servico de Educacdo Pré-Escolar da Secretaria
da Educacgédo (SP), expde que este documento “inicia uma série que visa a
refletir um processo de evolucdo nas praticas educacionais da Pré-Escola...” e
esta publicacao reune trés artigos: “A crianca e o processo de cognicao”, “A
leitura e a escrita na Pré-Escola” e “O jogo e os caminhos da descoberta”, que
“discutem temas ligados ao desenvolvimento da crianca e sua interagdo com o
mundo — fatos, objetos e pessoas; como a crianca apreende esse mundo;
COMO organiza e reorganiza suas experiéncias”.

Por ir de encontro aos interesses naturais da crianca, defende que o
jogo “..., dentro ou fora da escola, pode vir a se constituir num recurso positivo
do processo ensino-aprendizagem”.

No primeiro artigo, “A crianga e 0 processo de cogni¢cado”, um texto
extraido da palestra proferida por Zélia Ramozzi Chiarottino, do Instituto de
Psicologia da USP, no Ill Encontro Estadual de Educacédo Pré-Escolar, em
20/07/86, vemos forte influéncia de Piaget, assim como cita o educador Freinet.
A sequir, trechos do documento:

“Piaget ressalta a importancia da busca da autonomia na
escola. Mas o que € autonomia?

Seja na sala de aula, seja na recreacdo, ou nos jogos de
educacao fisica, a crianca autbnoma € antes de mais nada
aguela que pratica acbes com significado para ela mesma.

Vocés vejam que a heteronomia, que € o oposto da autonomia,

®> O documento Pré-Escola Hoje; uma proposta pedagdgica foi elaborado e publicado em 1988
com 23 paginas.
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€ 0 caso inverso; € o0 caso da crianca que faz alguma coisa
sem saber 0 que significa, sem saber nem para que, nem por
gue, mas simplesmente porque mandaram-na fazer. Isso se
aplica também as Ciéncias, a Histéria, a Geografia, a
Matematica. ...

A escola vem progredindo, na direcdo de demonstrar que as
coisas tém que ter sentido para a crianga, um sentido
relacionado com a propria vida, com sua maneira de
sobreviver.

Hoje em dia, a ciéncia tem contribuigOes efetivas para se saber
0 que é que tem significado para uma crianca. E dentro dessa
contribuicdo cientifica, temos a extraordinaria obra de Jean
Piaget.” ...

A primeira etapa do processo de cogni¢cdo nos primeiros anos
se caracteriza entdo, pelo fato dela organizar sua experiéncia
de vida. ...

Ora, na escola, qualquer coisa que noOs fizermos tera
significado, desde que nos partamos da experiéncia vivida pela
crianga, qualquer que ela seja, isto é, desde que a crianca
represente o que ela ja viveu. ...

E por isso que Freinet usou a técnica de fazer a crianca
experienciar, viver, representar e depois contar, ou desenhar,
porque ela estd desenhando aquilo que teve significado para
ela, e ela est4 contando aquilo que representou ou desenhou.
Essa é uma caracteristica especial do processo de cognicao:
organizar a experiéncia vivida, representa-la através do

desenho, depois contar, depois falar.”

O terceiro artigo do documento, “O Jogo e os Caminhos da Descoberta”,

escrito pela educadora Julia Furbetta Coscione, do SEPE/CENP (Servi¢co de

Educacdo Pré-Escolar da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas

da Secretaria de Estado da Educacédo do Governo do Estado de Sédo Paulo), é

aquele que aborda o assunto de interesse desta dissertacdo: a Matematica na

Pré-escola. Em suas Consideracgdes iniciais, o artigo cita:
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“As criancas aprendem através de seus sentidos, de seus
movimentos e de suas ac¢des. Cada dia na vida de uma crianca
€ um dia cheio de atividades e de novas situacdes de
aprendizagem. A crianca aprende vivendo, experimentando,
fazendo descobertas, agindo.
O mundo da crianga é construido a partir dela prépria e vai num
crescendo, envolvendo outras criancas, adultos e o ambiente a
sua volta. A criangca constréi o seu conhecimento a partir de
leitura que faz do mundo, ou seja, de sua realidade. Nenhum
fato vivenciado pode ser lido sem a construgdo de um quadro
l6gico-matematico onde a crianga relaciona, classifica, mede
ou enumera esse fato, colocando-o em relacdo com seus
conhecimentos. ...
O conhecimento logico-matematico s6 se constitui e adquire
uma estrutura de conjunto, em funcdo de um certo exercicio
nao verbal, mas essencialmente ativo, da crianga sobre o meio.
Dessa forma, ela estrutura suas nocbdes de tempo-espaco,
causalidade, e surge, entdo, a necessidade de uma
representacao légica, fisica e histérica de seus conhecimentos.
O conhecimento légico-matematico ndo pode ser ensinado,
uma vez que a crianca é o0 agente de seu conhecimento
através das relacdes que estabelece com os objetos. E um
conhecimento que tende a progredir e, uma vez aprendido, nao
mais sera esquecido.
A partir do momento em que o educador toma ciéncia de que
ensinar ndo é s transmitir conhecimentos, mas propiciar
situacdes para que a aprendizagem aconteca, € lancado um
desafio a competéncia e a criatividade desse educador, que
deve propor situacdes estimuladoras que levem a crianca a
agir, a ter coragem de arriscar-se a ter pensamentos novos,
ampliando seu quadro de conhecimentos”.
Na segunda parte do artigo, “Porque o jogo na pré-escola”, o documento
avaliza o jogo como um eficaz instrumento de aprendizagem, conforme trechos

extraidos do documento:
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“Jogo € a capacidade de agir pela proépria iniciativa, reagindo
aos estimulos — objetos e fatos do meio exterior.

Jogo é acdo. O pensamento e a acdo nao sao atividades
separadas. O jogo da as criancas uma razao intrinseca para o
exercicio da sua inteligéncia e da sua criatividade. A medida
gue for sendo solicitada, a inteligéncia ira desenvolvendo-se.
Para Piaget, 0 jogo é o mais importante e adequado meio para
a construcao do conhecimento nos primeiros anos de vida. A
arte de ensinar comeca, entdo, pela maneira de colocar a
crianga em situagbes, com materiais que fornecam a
motivacdo, que as levem ao jogo como atividade prazerosa.

O jogo é uma atividade rica em estimulacédo e pode conter o
desafio necessario para provocar uma determinada
aprendizagem ao liberar um potencial existente, tendo, como
conseqUéncia, uma situacdo de descoberta. A emoc¢ado da
descoberta se torna, entdo, o0 motivo principal da
aprendizagem. O professor deve capacitar-se para ter
condicbes de prever as possibilidades de variacdo de cada
jogo.

A situacdo ideal de aprendizagem € aquela em que a atividade
€ de tal modo agradavel, que a crianca a considera como um

jogo e ndo como uma aprendizagem formal.

Quanto ao jogo intermediando o conhecimento matematico pela crianca,

0 documento cita:

“Alguns jogos e atividades sdo predominantemente estimuladores em

relacdo a um determinado tipo de conhecimento. Assim, por exemplo,... 0s

jogos de construcdo e o0s quebra-cabegcas para o conhecimento Idgico-

matematico.”

Mais adiante, no item Tipos de jogos, a autora do artigo classifica os

jOogos nos seguintes tipos, e discorre sobre eles:

Jogo de sensibilizacao
Jogo simbdlico
Jogo dramaético

Expresséo corporal
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- Jogos de exterior
- Jogos de mesa
Sobre o0s jogos de mesa mais intimamente relacionados a Matematica -
escreve:
“Consideramos jogos de mesa aqueles realizados na sala de
aula, ndo necessariamente sobre uma mesa. Existe uma
variedade grande de jogos de mesa a venda no mercado. Com
a expansdo dos brinquedos chamados “educativos”, tem-se
ampliado o campo de mercado de jogos desse tipo e talvez
pelo grande interesse despertado, muito se tem inovado nessa
area.
Entre os jogos de mesa, o0s blocos légicos sdo muito utilizados
nas escolas.
Blocos légicos: Nos blocos légicos, criados por Dienes, as
criangas trabalham com quatro atributos — cor, forma,
espessura e tamanho — em um conjunto de pecas que se
combinam de diferentes modos — jogo livre, construcbes
geométricas, construcdo de objetos e figuras, determinacao
dos atributos, “chamada” das pecas pelo atributo, reproducéao
ou cOpia de uma sequéncia e outros.”.
Subdivide os jogos de mesa em:
- Jogos de construcao
“Nos jogos de construgcdo, a crianga representa 0 seu
conhecimento simbolicamente, brincando de faz-de-conta e
criando situacdes e dialogos.”
- Jogos de parear
“S8o agueles onde a crianca é estimulada a descobrir duas
figuras semelhantes ou diferentes entre varias, ou
estabelecer relacbes entre objetos, figuras, formas, cores,
quantidades.”
Descreve ao final, os jogos de parear mais conhecidos:
- Domind
- Loto

- Loto de completar
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- Baralho
- Jogo de memoria
- Quebra-cabeca
Nestes dois ultimos jogos de mesa, a autora propde variacdes dos jogos
tradicionais de memoria e quebra-cabeca.
A variacdo do jogo da memodria, consiste em:
“substituir pares de figuras completas por uma figura dividida
em duas. O jogo consiste em encontrar oS pares que se
completam, formando uma figura. Exemplo: cabeca de um
peixe com um rabo dele; uma flor com seu cabo, etc. Podem
ser comprados prontos ou montados a partir do recorte de
revistas.
Alguns dos objetivos séo:
- estimulacdo da linguagem oral
- desenvolvimento do raciocinio espacial — estabelecimento
de relagdes — forma, figura/fundo
- desenvolvimento do conhecimento légico-matematico —
estabelecimento das relacdes:
e semelhancas
e associagao
e seriacdo
e nocao de quantidade”
As variagdes do quebra-cabeca, consistem em:
“Gravuras com recortes retos, gravuras com recortes variados
(no sentido vertical, no sentido horizontal, nos dois sentidos),
encaixe de pegas recortadas em uma moldura, encaixe de
pecas recortadas em madeira, macro quebra-cabeca, Tangram.
O Tangram € um misto de jogo e quebra-cabeca, inventado
pelos chineses, que exige apenas tempo, paciéncia e
imaginacao. E formado por 7 pecas recortados de um quadrado
inicial.
A regra béasica do jogo € a de que em cada figura formada
devem ser utilizadas as (7) sete pecas (tans), que formam o

Tangram, nem mais nem menos.
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Jogando Tangram, a crianca desperta a imaginacdo e a

criatividade através da construgdo de silhuetas de animais,

figuras humanas e todo tipo de objetos: familiariza-se com

figuras geométricas, das mais simples as mais complexas,

reconhece equivaléncias entre figuras, compara angulos e

comprimentos.

Talvez o grande atrativo do TANGRAM deva-se ao fato de ser

uma espécie de quebra-cabeca livre, isto €, sem solucdes

previamente estabelecidas, possibilitando a formacéo de cerca

de 1.600 (mil e seiscentas) figuras, com apenas um conjunto de

sete pecas.

Alguns dos objetivos séo:

- estimulacéo da linguagem oral

- desenvolvimento do raciocinio espacial — estabelecimento

de relagcdes — forma, parte/todo

- desenvolvimento do conhecimento l6gico-matematico —

estabelecimento das relacdes:

associacoes
seriacao

nocao de quantidade
formas geométricas

nocao de medidas”

2.4. Documentos oficiais da década de 1990

Como foi citado, o documento anterior “inicia uma série que visa a refletir

um processo de evolugcdo nas préaticas educacionais da Pré-Escola...”. Pois

bem, o documento que agora sera analisado, € a terceira versdo da série,

denominado Proposta curricular para a educacdo pré-escolar®, sob

coordenacdo da educadora Cecilia Beatriz Graziano Barreto (que j& havia

participado do documento anterior), e tendo agora como Secretério da

Educacao do Estado de S&o Paulo, o Sr. Fernando Gomes de Morais.

® O documento Proposta curricular para a educacao pré-escolar foi elaborado e publicado em

1990 com 57 péaginas.
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Este documento segue a mesma linha do anterior, porém especifica as
intencdes da educacado pré-escolar mais profundamente. Inicialmente, expde
0s objetivos da Pré-Escola: “Gradativamente, a Pré-Escola vem ampliando as
suas funcdes, ultrapassando os limites do atendimento meramente assistencial
para por em pratica um trabalho pedagoégico fundamental para o
desenvolvimento da crianca”.

A segquir, define as fun¢des da Educacao Pré-Escolar e de seu professor:

“Delinear uma acdo pedagdgica com esse alcance implica
definir a funcéo especifica da Pré-escola e de seu professor.
Quanto ao primeiro aspecto, a Educacdo Pré-Escolar deve
preocupar-se em propiciar ao aluno vivéncias desafiadoras
respeitando seu desenvolvimento.
Para o professor que atua na Pré-Escola, é fundamental o
conhecimento tedrico e a reflexdo sobre a relacdo entre a
teoria e a pratica para melhor orientar sua acdo pedagogica.
Nesse sentido, € imprescindivel compreender como ocorre a
aquisicdo do conhecimento pela crianca, isto €, quais 0s
passos dados na construcédo desse conhecimento”.

Os autores do documento esclareceram entdo, como acreditavam ser

essa constru¢ao do conhecimento na crianga:

“O conhecimento se d4 num processo dinamico, a partir das
interacdes indissociaveis da crianca com o meio fisico e social.
O meio contribui estimulando a crianga com objetos e desafios;
a crianga, por sua vez, ndo responde passivamente a esses
estimulos. Ela relaciona as informacdes entre si, construindo
sistemas de classificacdo, seriacdo e assim por diante,
organizando-as de formas diferentes que lhe permitam a
compreensao de tudo o que o meio pode fornecer. Isto significa
gue, construindo a realidade, a mente se organiza e,
organizando-se, permite a compreensao desta realidade”.

Sobre a metodologia a ser utilizada, os autores orientaram:

A metodologia da educacdo pré-escolar ndo deve adotar os
principios rigidos do ensino formal/tradicional, mas também nao

pode sujeitar-se ao simples improviso. A crianga precisa de
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limites para sentir-se segura e protegida; precisa de espaco
onde se sinta livre para agir, acertando ou errando, e deve ser
0 agente de seu desenvolvimento.

Embora se fale separadamente do desenvolvimento socio-
afetivo e cognitivo, eles ocorrem de maneira intrinseca, e o
educador deve considerar sempre a crianga como um ser
integral. ...

Considerando as especificidades da crianca na faixa etaria pre-
escolar e seus interesses naturais, 0 “jogo” apresenta-se como
a metodologia de trabalho mais adequada para atender os
objetivos do curriculo e as necessidades da crianca.”

A seguir, é ressaltada a importancia do planejamento de trabalho do

educador:

Apesar de todas as dificuldades, o planejamento da educacéo
escolar € fundamental. Em outras palavras, comprometer-se
com um fazer pedagdgico bem planejado, coerentemente
desenvolvido, organizado e competente, revela a pratica
concreta do compromisso politico do educador escolar com a
sua parcela de responsabilidade na transformagdo da
sociedade.

Como o préprio nome do documento sugere, o principal acréscimo deste

em relacdo ao documento anterior € a presenca de uma proposta curricular.

Na Apresentacao, cita:

“Dando continuidade a reflexdo da préatica pedagdgica na pré-escola e

considerando as opinides e criticas feitas, apresentamos sugestbes de

distribuicdo de conteudos.”

Em Consideracdes Iniciais, o seguinte trecho deve ser ressaltado:

“E nessa perspectiva que se procurou desenvolver uma
proposta curricular para a Educacdo Pré-Escolar. Dois
aspectos serdo enfatizados. Em relacdo as criancas, 0
pressuposto fundamental de que esse periodo de
escolarizagcdo deve contribuir para o0 desenvolvimento da
representacdo linglistica e simbodlica, da compreenséao

progressiva das relacdes l6gico-matematicas e da socializacao.
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Em relacdo ao professor, a explicitacdo de uma fundamentacéo
tedrica e de diretrizes para auxilid-lo a transformar sua pratica
num exercicio constante de reflexdo, buscando definir as

razoes e as consequéncias da sua atuacao.”

Na Distribuicdo de Conteudos o documento propde Objetivos a serem

alcancados e

Conteudos a serem abordados pelas seguintes areas de

conhecimento: Lingua Portuguesa, Matemética, Integracdo meio fisico e social,

Educacéo Fisica e Educacéo Artistica.

Em Matematica apresenta:

“Objetivos: Espera-se que a crianca:

Desenvolva o raciocinio légico-mateméatico, através de
experiéncias concretas;
Participe, ativamente, na busca de solucbes dos problemas

gue surgirem.

Conteudos:

O professor devera detectar em que momento se encontra o

conhecimento da crianga nos conceitos referentes a:

e grandeza — maior/menor, grosso/fino, alto/baixo;

e posicao — em cima/em baixo, entre, direita/esquerda;

e direcao e sentido — para frente/para tras, para a direita/para
a esquerda, para cima/para baixo, no mesmo sentido/em
sentidos contrarios, meia volta/uma volta;

e simbolos:

- como representacdo de objetos, pessoas, idéias,
situacgoes;

- como transmissor de uma mesma mensagem a todas
as pessoas de um grupo (podem ser explorados
simbolos conhecidos como: logotipos, sinais de
transito, e outros, até chegar aos simbolos
matematicos).

Classificacao:

¢ reconhecer entre semelhancas e diferencas;

e estabelecer agrupamentos, de acordo com critérios;
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e descobrir o critério utilizado em uma classificacao;
e explorar nocdes de Teoria dos Conjuntos (pertinéncia,
inclusdo, intersecgéo, reunido).
- Sequéncias:
e conceito e determinagcdo do motivo de uma sequéncia, com

utilizagéo de:

movimentos corporais;

discriminacao auditiva;

manipulacdo de materiais;

representacdes graficas.
e seriacOes utilizando critérios relacionados as noc¢des de:
- mais estreito;
- mais alto;
- mais baixo;
- mais largo, etc.
e nogoes intuitivas de medida de tempo:
- hora;
- dia;
- més;
- ano.
e nocodes intuitivas de distancia, através de comparacgoes:
- mais perto;
- mais longe.

- Numero Natural:

escrever e nomear nimeros naturais;

e explorar a contagem de rotina;

e comparar quantidades;

e seqUéncia de numeros naturais, em ordem crescente ou
decrescente;

e sucessor e antecessor dos numeros naturais;

e identificar e utilizar escritas equivalentes de um mesmo

ndumero natural.
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- Operacoes:

identificar a adicdo como uma situacao-problema que
envolve a idéia de juntar;
e identificar a multiplicacdo como uma situagao-problema
gue envolve uma adicdo de parcelas iguais;
e identificar a subtragdo como uma situacéo-problema que
envolve a idéia de tirar, de comparar ou de completar;
e identificar a divisao como uma situacdo-problema que
envolve a idéia de separar uma colecao, em grupos, com o
mesmo numero de objetos.
- Geometria:
e exploragéo sensorial de objetos;
e distingcdo de formas;
e percepcao da forma como um atributo dos objetos fisicos.
- Relagéo espaco-tempo:
e exploracdo espacial dos objetos, do proprio corpo e do
meio ambiente;
e orientacao espacial (posicao, direcao, lateralidade);
¢ localizacdo no tempo e sequencializacéo.”
Ao compararmos, percebemos que o conteudo ora proposto nao difere
muito dos 22 objetivos instrucionais do Guia Curricular do Pensamento
Operacional Concreto do Modelo Pedagdgico da Educacédo Pré-Escolar (1978).

Educacdo para o século XXI

Na Cupula Mundial do Desenvolvimento Social em marco de 1995
(Copenhague, Dinamarca), a ONU incluiu a erradicacéo da pobreza “como um
imperativo ético, social, politico e econémico” e meta prioritaria dos projetos a
serem executados por seus 6rgaos especializados, UNICEF e UNESCO.

Por sua parte, a UNESCO formou uma Comisséo Internacional visando
desenvolver um estudo sobre quais desafios a educagao deveria enfrentar nos
proximos anos e apresentar recomendacdes para os que tém a incumbéncia de

tomar decisoes.
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Jacques Delors, coordenador do “Relatorio para a UNESCO da
Comissdo Internacional Sobre Educacdo para o Século XXI”, no livro
Educacdo: um tesouro a descobrir, aponta como principal consequéncia da
sociedade do conhecimento a necessidade de uma aprendizagem ao longo de
toda a vida (Lifelong Learning) fundada em quatro pilares que séo ao mesmo
tempo pilares do conhecimento e da formacdo continuada. Esses pilares
podem ser tomados também como bussola para nos orientar rumo ao futuro da
educacdo, mais ajustada a uma economia globalizada, aos rapidos avancos
tecnolégicos e ao mundo de intensas comunica¢des, onde se exigem Novos
modelos de racionalidade, de competéncias e de habilidades intelectuais. Sao
eles:

1. Aprender a conhecer, que supde combinar uma cultura geral, com a
possibilidade de trabalhar em profundidade os conhecimentos mais
significativos. O importante € aprender a aprender, passaporte para a
educacao permanente ao longo de toda a vida.

2. Aprender a fazer, que é expresso ndo apenas pela aquisicdo de uma
qualificacdo profissional, mas pelo desenvolvimento de aptiddbes que
possibilitem enfrentar situacbes novas e facilitem o trabalho em equipe. Essa
competéncia e qualificacdo torna-se mais acessivel quando os estudantes tém
a oportunidade de participar de atividades profissionais ou sociais,
paralelamente aos seus estudos.

3. Aprender a ser, que significa desenvolver a capacidade de autonomia
e julgamento, o que exige o fortalecimento da responsabilidade pessoal na
realizacdo do destino coletivo.

4. Aprender a viver juntos, que se traduz pelo aprendizado do
conhecimento dos outros, de sua historia, de suas tradicbes, de sua
espiritualidade, criando uma mentalidade comprometida com a realizacdo de
projetos comuns ou, pelo menos, a conducdo inteligente e pacifica dos
inevitaveis conflitos.

Esses pilares sdo os mesmos que permeiam a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacéo Nacional.
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Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil, publicado em

1998, quando o Ministro de Estado da Educacéo era o Sr. Paulo Renato Souza,

€ composto de trés volumes que estdo, conforme cita o documento,

“organizados da seguinte forma:

Um documento Introducdo, que apresenta uma reflexdo sobre
creches e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando
concepcbes de crianca, de educacdo, de instituicdo e do
profissional, que foram utilizadas para definir os objetivos gerais
da educacao infantil e orientaram a organizacdo dos documentos
de eixos de trabalho que estdo agrupados em dois volumes
relacionados aos seguintes ambitos de experiéncia: Formacao
Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.

Um volume relativo ao ambito de experiéncia Formacao Pessoal e
Social que conttm o eixo de trabalho que favorece,
prioritariamente, os processos de construgdo da ldentidade e
Autonomia das criancgas.

Um volume relativo ao ambito de experiéncia Conhecimento de
Mundo que contém seis documentos referentes aos eixos de
trabalho orientados para a construcdo das diferentes linguagens
pelas criancas e para as relacdes que estabelecem com os
objetos de conhecimento: Movimento, Mudsica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e
Matematica“.

Portanto, € no Volume 3: Conhecimento de Mundo, que encontraremos o

objeto dessa dissertacdo: a Matematica na educacdo pré-escolar. Esse

documento é dividido em 6 partes:

INTRODUCAO

PRESENCA DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL:
IDEIAS E PRATICAS CORRENTES

A CRIANCA E A MATEMATICA

OBJETIVOS

CONTEUDOS

ORIENTACOES GERAIS PARA O PROFESSOR
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A INTRODUCAO do Referencial de Matemética, cita a Matematica como
parte integrante ao universo da crianga, ressaltando que “essa vivéncia inicial
favorece a elaboracdo de conhecimentos matematicos” e a contribuicdo que a
Matematica pode ter na “formacao de cidaddos autbnomos, capazes de pensar
por conta propria, sabendo resolver problemas”.

Ainda na INTRODUCAO, expBe a importancia da abordagem da
Matematica ja nesta fase inicial da educacao:

“a instituicdo de educacdo infantil pode ajudar as criancas a
organizarem melhor as suas informacfes e estratégias, bem
como proporcionar condicdes para a aquisicdo de novos
conhecimentos matematicos. O trabalho com nocles
matematicas na educacdo infantil atende, por um lado, as
necessidades das proprias criangas de construirem
conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do
pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social
de instrumentaliza-las melhor para viver, participar e
compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e
habilidades.”.

Apés a Introducdo, sob o titulo PRESENCA DA MATEMATICA NA
EDUCAGCAO INFANTIL: IDEIAS E PRATICAS CORRENTES, o documento
destaca e comenta a eficacia das diversas orientaces que convivem na
trajetoria da educacdo infantil, deixando clara a preferéncia por explorar
situacdes-problema. A seguir, cito as orientagdes referenciadas no documento,
e destaco trechos sobre as mesmas. O documento contrapde-se as trés
primeiras orientacdes: “Repeticdo, memorizacdo e associacdo”, “Do concreto
ao abstrato” e “Atividades pré-numéricas”.

Repeticdo, memorizacao e associacao
“Ha uma idéia de que as criancas aprendem nao s a
Matematica, mas todos o0s outros conteudos, por repeticdo e
memorizagdo por meio de uma sequéncia linear de conteudos

encadeados do mais facil para o mais dificil. SGo comuns as
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situacbes de memorizacdo de algarismos isolados, por
exemplo, ensina-se o0 1, depois 0 2 e assim sucessivamente...
A ampliacdo dos estudos sobre o desenvolvimento infantil e
pesquisas realizadas no campo da propria educacao
matematica permitem questionar essa concepcao de
aprendizagem restrita @ memorizacao, repeticdo e associacdo.”

Do concreto ao abstrato
“Outra idéia bastante presente é que, a partir da manipulacao
de objetos concretos, a crianca chega a desenvolver um
raciocinio abstrato. A funcéo do professor se restringe a auxiliar
0 desenvolvimento infantii por meio da organizacdo de
situacbes de aprendizagem nas quais 0s materiais
pedagdgicos cumprem um papel de auto-instrucdo, quase
como um fim em si mesmo... o concreto € identificado com o
manipulavel e o abstrato com as representa¢des formais, com
as definicbes e sistematizacbes. Essa concepgdo, porém
dissocia a acéo fisica da acao intelectual, dissociacdo que nao
existe do ponto de vista do sujeito. Na realidade, toda acao
fisica pressupfe acao intelectual... Como aprender é construir
significados e atribuir sentidos, as acdes representam
momentos importantes da aprendizagem na medida em que a
crianca realiza uma intencéo.”

Atividades pré-numéricas
“Algumas interpretacbes das pesquisas psicogenéticas
concluiram que o ensino da matematica seria beneficiado por
um trabalho que incidisse no desenvolvimento de estruturas do
pensamento  logico-matemético.  Assim,  consideram-se
experiéncias-chave... as agdes de classificar, ordenar/seriar e
comparar objetos em funcao de diferentes critérios. ...
Quando o sujeito constréi conhecimento sobre conteludos
matematicos, como sobre tantos outros, as operacdes de
classificagdo e seriagdo necessariamente sdo exercidas e se
desenvolvem, sem que haja um esfor¢co didatico especial para

iSSO.
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A conservacdo do numero ndo € um pré-requisito para
trabalhar com o0s numeros e, portanto, o trabalho com
contetdos didaticos especificos ndo deve estar atrelado a

construcdo das nog¢des e estruturas intelectuais mais gerais.”

J4 a orientacdo “Jogos e aprendizagem de nog¢des matematicas”, o
documento recomenda “com ressalvas”, uma vez que considera 0 jogo uma
estratégia didatica quando cuidadosamente planejado e orientado pelo
professor, aplicado com intencdo educativa para dele retirar os objetivos que
lhe s&o decorrentes.

Jogos e aprendizagem de no¢des matematicas

“O jogo tornou-se objeto de interesses de psicologos,
educadores e pesquisadores como decorréncia da sua
importancia para a crianca e da idéia de que é uma pratica que
auxilia o desenvolvimento infantil, a construgdo ou
potencializacdo de conhecimentos... . A participacédo ativa da
crianca e a natureza ludica e prazerosa inerentes a diferentes
tipos de jogos tém servido de argumento para fortalecer essa
concepcao, segundo a qual aprende-se Matematica brincando.
Isso em parte é correto, porque se contrapde a orientacao de
gue, para aprender Matematica, é necessario um ambiente em
gue predomine a rigidez, a disciplina e o siléncio. Por outro
lado, percebe-se um certo tipo de euforia, na educacgao infantil
e até mesmo nos nhiveis escolares posteriores, em que jogos,
brinquedos e materiais didaticos sdo tomados sempre de modo
indiferenciado na atividade pedagogica: a manipulacéo livre ou
a aplicacdo de algumas regras sem um finalidade muito clara.
O jogo, embora muito importante para as criancas nao diz
respeito, necessariamente, a aprendizagem da Matematica.

O jogo pode tornar-se uma estratégia didatica quando as
situagcbes sao planejadas e orientadas pelo adulto visando a
uma finalidade de aprendizagem, isto é, proporcionar a crianca
algum tipo de conhecimento, alguma relacdo ou atitude. Para

gue isso ocorra, € necessario haver uma intencionalidade
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educativa, o que implica planejamento e previsdo de etapas
pelo professor, para alcancar objetivos predeterminados e
extrair do jogo atividades que lhe sao decorrentes”.
Situacdes-problema
“Historicamente, a Matematica tem se caracterizado como uma
atividade de resolugdo de problemas de diferentes tipos. A
instituicdo de educacdo infantil poderd4 constituir-se em
contexto favoravel para propiciar a exploracdo de situacoes-
problema.
Na aprendizagem da Matemética o problema adquire um
sentido muito preciso. Nao se trata de situagbes que permitam
“aplicar” o que ja se sabe, mas sim daquelas que possibilitam
produzir novos conhecimentos a partir dos conhecimentos que
ja se tem e em interacdo com novos desafios. Essas situacdes-
problema devem ser criteriosamente planejadas, a fim de que
estejam contextualizadas, remetendo a conhecimentos prévios
das criancas, possibilitando a ampliacdo de repertérios de
estratégias no que se refere a resolucdo de operacdes, notacao
numérica, formas de representagdo e comunicagdo etc., e
mostrando-se como uma necessidade que justifique a busca de
novas informacdes.
Ao se trabalhar com conhecimentos matematicos, como com o
sistema de numeragdo, medidas, espaco e formas etc., por
meio da resolucdo de problemas, as criangcas estarao,
consequentemente, desenvolvendo sua capacidade de
generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular hipétese,

deduzir, refletir e argumentar.”.

O titulo seguinte, A CRIANCA E A MATEMATICA, expbe que apesar da
crianca contatar a matematica no seu cotidiano, o compartilhamento com uma
aprendizagem matematica formal é imprescindivel, conforme esta escrito no
paragrafo:

“As nocdes matematicas (contagem, relagdes quantitativas e

espaciais etc.) sdo construidas pelas criancas a partir das
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experiéncias proporcionadas pelas interacdes com o meio, pelo
intercAmbio com outras pessoas que possuem interesses,
conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados.
As criancas tém e podem ter varias experiéncias com 0
universo matematico e outros que lhes permitem fazer
descobertas, tecer relagbes, organizar o pensamento, O
raciocinio légico, situar-se e localizar-se espacialmente.
Configura-se desse modo um quadro inicial de referéncias
I6gico-matematicas que requerem outras, que podem ser
ampliadas. S&o manifestacdbes de competéncias, de
aprendizagem advindas de processos informais, da relagao
individual e cooperativa da criangca em diversos ambientes e
situacOes de diferentes naturezas, sobre as quais ndo se tem
planejamento e controle. Entretanto, a continuidade da
aprendizagem matematica ndo dispensa a intencionalidade e o
planejamento. Reconhecer a potencialidade e a adequacgao de
uma dada situacdo para a aprendizagem, tecer comentarios,
formular perguntas, suscitar desafios, incentivar a verbalizacéo
pela crianca etc., sdo atitudes indispensaveis do adulto.
Representam vias a partir das quais as crian¢as elaboram o
conhecimento em geral e o conhecimento matematico em

particular.”

O titulo OBJETIVOS ¢ dividido em dois subtitulos, cada qual com as

seguintes aspiracoes:

Criancas de zero a trés anos
“A abordagem da Matematica na educacao infantil tem como
finalidade proporcionar oportunidades para que as criancas
desenvolvam a capacidade de:
e estabelecer aproximacdes a algumas nocfes matematicas
presentes no seu cotidiano, como contagem, relacoes
espaciais etc.”

Criancas de quatro a seis anos
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“Para esta fase, o objetivo € aprofundar e ampliar o trabalho
para a faixa etaria de zero a trés, garantindo, ainda,
oportunidades para que sejam capazes de:

e reconhecer e valorizar 0s numeros, as operacdes
numéricas, as contagens orais e as nog¢des espaciais como
ferramentas necessarias no seu cotidiano;

e comunicar idéias matematicas, hipGteses, processos
utilizados e resultados encontrados em situagbes-problema
relativas a quantidades, espaco fisico e medida, utilizando a
linguagem oral e a linguagem matematica;

e ter confianca em suas préprias estratégias e na sua
capacidade para lidar com situacbes matematicas novas,

utilizando seus conhecimentos prévios.”

A seguir, vem o titulo CONTEUDOS, que ressalta a importancia da

selecdo e organizacdo dos conteldos matematicos no planejamento da

aprendizagem, que “devem considerar 0s conhecimentos prévios e as

possibilidades cognitivas das criancas para amplid-los. Para tanto, deve-se

levar em conta que:

e aprender matematica € um processo continuo de abstracédo
no qual as criangas atribuem significados e estabelecem
relacbes com base nas observacdes, experiéncias e acdes que
fazem, desde cedo, sobre elementos do seu ambiente fisico e
sociocultural;

e a construcdo de competéncias matematicas pela crianca
ocorre simultaneamente ao desenvolvimento de inameras
outras de naturezas diferentes e igualmente importantes, tais
como comunicar-se oralmente, desenhar, ler, escrever,

movimentar-se, cantar etc.”

Expbe o documento que os primeiros contatos que as criangas de idade

pré-escolar ttm com a Matematica sdo referentes a conceitos aritméticos e

espaciais. Propde a abordagem desses conteldos ndo de forma simplificada
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(como aparecem cotidianamente), mas complexa, que propicia a constru¢ao do
“conhecimento matematico por meio de sucessivas reorganizacoes...”.

A seguir, sugere o contetdo programatico para “criancas de zero a trés
anos” e para “criancas de quatro a seis anos”, seguidos, cada um deles, de
“orientacOes didaticas”

Criancas de zero a trés anos

O objeto de conhecimento Matematica do RCN, propde as seguintes
abordagens para as criancas com idade inferior a quatro anos:

e Utilizacdo da contagem oral, de no¢des de quantidade, de

tempo e de espaco em jogos, brincadeiras e masicas junto com

o0 professor e nos diversos contextos nos quais as criangas

reconhecam essa utilizacdo como necessaria.

e Manipulacdo e exploracdo de objetos e brinquedos, em

situacbes organizadas de forma a existirem quantidades

individuais suficientes para que cada crianca possa descobrir
as caracteristicas e propriedades principais e suas
possibilidades associativas: empilhar, rolar, transvasar,
encaixar etc.”
Orientacdes didaticas
O documento orienta aproveitar situacdes de interesse das criancas para
trabalhar com a Matemética, como:
- brincar/jogar . Propde o documento:
“a construcdo de diferentes circuitos de obstaculos com
cadeiras, mesas, pneus e panos por onde as criangas
possam engatinhar ou andar — subindo, descendo,
passando por dentro, por cima, por baixo ...”;

- “construir torres, pistas para carrinhos e cidades, com
blocos de madeira ou encaixe ...”;

- “organizando-se espacos proprios com objetos e brinquedos
gue contenham numeros, como telefone, maquina de
calcular, relogios etc.”;

- “pode-se organizar um painel com pesos e medidas das

criangas para que elas observem suas diferengas. As
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criancas podem comparar o tamanho de seus pés e depois
olhar os nUmeros em seus sapatos”);
- historias
O documento cita a riqueza de cantigas e rimas infantis do folclore
brasileiro, envolvendo contagem e numeros, que podem ser utilizadas como
forma de aproximacgdo com a sequiéncia numérica oral;
- festas
Segundo o documento, “as situacBes de festas de aniversario podem
constituir-se em momento rico de aproximacdo com a funcdo dos numeros”.
Prop8e ao professor organizar junto as criancas um quadro de aniversariantes,
contendo a data do aniversario e a idade das criancas, e acompanhar a
passagem do tempo, utilizando o calendéario, uma vez que “criancas por volta
dos dois anos ja podem, com a ajuda do professor, contar quantos dias faltam
para seu aniversario”.
Destaca o documento que “as festas, as historias e, principalmente, os
jogos e as brincadeiras permitem a familiarizagdo com elementos espaciais e
numericos, sem imposicdo. Assim, 0S conceitos matematicos ndo sao o
pretexto nem a finalidade principal a ser perseguida”.

Criancas de quatro a seis anos

Para esta faixa etaria, segundo o documento, deve-se aprofundar os
contetdos indicados para as criancas de zero a trés anos, e dar crescente
atencdo a construcdo de conceitos e procedimentos especificamente
matematicos.

Organiza os conteudos em trés blocos: “Numeros e sistemas de
numeracao”, “Grandezas e medidas” e “Espaco e forma”, a fim de dar
visibilidade as especificidades dos conhecimentos matematicos a serem
trabalhados, embora ressalte que “as criancas vivenciam esses contetudos de
maneira integrada”.

NUMEROS E SISTEMA DE NUMERACAO

Conforme o documento, os conhecimentos numéricos iniciais decorrem
do contato e da utilizacdo desses conhecimentos em problemas cotidianos, no
ambiente familiar, em brincadeiras, nas informacfes que chegam pelos meios

de comunicacgéo etc. Os numeros estdo no cotidiano e servem para memorizar
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quantidades, para identificar algo, antecipar resultados, contar, numerar, medir
e operar.
Para este bloco, o documento sugere 0 seguinte conteido programatico:
e Utilizacdo da contagem oral nas brincadeiras e em
situagdes nas quais as criangas reconhecam sua necessidade
e Utilizacdo de nocdes simples de calculo mental como
ferramenta para resolver problemas.
e Comunicacdo de quantidades, utilizando a linguagem oral,
a notacao numerica e/ou registros ndo convencionais.
e Identificacdo da posicdo de um objeto ou numero numa
série, explicitando a no¢do de sucessor e antecessor.
e ldentificacdo de numeros nos diferentes contextos em que
se encontram.
e Comparacdo de escritas numéricas, identificando algumas
regularidades.
Este bloco de conteudos [Numeros e Sistema de Numeracéo]
envolve contagem, notacdo e escrita numeéricas e as operacdes
matematicas.
- Contagem
O documento expde que, conforme 0 contexto e a compreensdo que a
crianca tem sobre numeros, a contagem tem conotacfes diferentes. Desde
muito pequenas, aprendem a recitar a seqUéncia numérica, como uma
sucessdo de palavras, numa ordem prépria e particular, para o controle de
tempo do inicio de uma brincadeira, ou por repeticdo, ou ainda com o proposito
de observar a regularidade da sucesséo. Ressalta que:
“embora a recitacdo oral da sucessdo dos numeros seja uma
importante forma de aproximacdo com o0 sistema numérico,
para evitar mecanizacdo € necessario que as criancas
compreendam o sentido do que se esta fazendo... Ao elaborar
situacdes didaticas para que todos possam aprender e
progredir em suas aprendizagens, o professor deve levar em
conta que elas ocorrem de formas diferentes entre as

criancas”.
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E exemplifica situacdes que envolvam recitacao:
e “jogos de esconder ou de pega, nos quais um dos
participantes deve contar, enquanto espera 0S outros se
posicionarem;
e Drincadeiras e cantigas que incluem diferentes formas de
contagem: “a galinha do vizinho bota ovo amarelinho; bota um,
bota dois, bota trés, bota quatro, bota cinco, bota seis, bota
sete, bota oito, bota nove e bota dez”; “um, dois, feijdo com
arroz; trés, quatro, feijdo no prato; cinco, seis, feijao inglés;
sete, oito, comer biscoito; nove, dez, comer pasteéis”.
Na contagem propriamente dita, ou seja, ao contar objetos as
criangas aprendem a distinguir o que ja contaram do que ainda
nao contaram e a ndo contar duas (ou mais) vezes 0 mesmo
objeto; descobrem que tampouco devem repetir as palavras
numéricas ja ditas e que, se mudarem sua ordem, obterdo
resultados finais diferentes daqueles de seus companheiros;
percebem que ndo importa a ordem que estabelecem para
contar os objetos, pois obterdo sempre o mesmo resultado”.
- Notacao e escrita numéricas
O documento destaca a importancia da notagcdo posicional do sistema
hindu-arabico de numeragdo, ao cita-la como: “uma conquista do homem no
percurso da histéria”, e de compreendé-la: “Ler os numeros, compara-los e
ordena-los sédo procedimentos indispensaveis para a compreensdo do
significado da notagdo numérica”.
Sobre os diferentes significados dos numeros, conforme o contexto em
que esta inserido, 0 documento esclarece:
“Ao se deparar com numeros em diferentes contextos, a
crianca é desafiada a aprender, a desenvolver o seu proprio
pensamento e a produzir conhecimentos a respeito. Nem
sempre um mesmo nUmero representa a mesma coisa, pois
depende do contexto em que esta. Por exemplo, o numero dois
pode estar representando duas unidades, mas, dependendo de
sua posicédo, pode representar vinte ou duzentas unidades;

pode representar uma ordem, segundo, ou ainda representar
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um cédigo (como nos numeros de telefone ou no codigo de
enderecamento postal).

Ha diversos usos de numeros presentes nos telefones, nas
placas de carros e de Onibus, nas camisas de jogadores, no
cbdigo de enderecamento postal, nas etiquetas de preco, nas
contas de luz etc., para diferenciar e nomear classes ou
ordenar elementos e com 0S quais as criangas entram em

contato, interpretando e atribuindo significados”.

Para trabalhar com notacdo numérica, o documento “ressalta”:

“Propor situacfes complexas para as criancas soO é possivel se
0 professor aceitar respostas diferentes das convencionais, isto
€, aceitar que o conhecimento é provisério e compreender que
as criangas revisam suas idéias e elaboram solu¢ces cada vez

melhores”.

A seguir, na orientacdo didatica para este bloco, o documento propde

algumas possibilidades de a crianga investigar as regras e as regularidades do

sistema numérico:

quando da leitura de historias, coletdneas ou enciclopédias,
trabalhar com o indice e a numeracao das paginas;

0 uso de calendérios na instituicdo permite marcar o dia corrente no
calendério e escrever a data na lousa assim como usar o calendario
para organizar a rotina, marcando compromissos importantes do
grupo, como 0s aniversarios das criancas, a data de um passeio
etc.;

pesquisar, tabelar e explorar através de perguntas, as informacdes
numéricas (idade, numero de sapato, numero de roupa, altura,
peso, dados dos familiares, etc.) colhidas nos membros do grupo;
jogos de baralho, adivinhac&o ou que utilizem dados, permitem que
as criancas pensem e utilizem a sequiéncia ordenada dos numeros,
0 antecessor e 0 sucessor e fagam suas proprias anotagoes;

fichas que indicam a ordinalidade — primeiro, segundo, terceiro —
podem ser sugeridas para as brincadeiras que requeiram
ordenagéo.

- Operacfes matematicas
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O documento sustenta que as operacdes, a partir dos seus usos em
jogos e situacdes-problema, sdo aprendidas junto com a nocdo de numero; as
criangas calculam com o apoio dos dedos, de lapis e papel ou de materiais
diversos, mas considera importante que possam fazé-lo (calculo) sem esse tipo
de apoio, realizando célculos mentais ou estimativas. Segundo o documento,

“pode-se propor para as criancas de cinco e seis anos
situagBes em que tenham de resolver problemas aritméticos e
nao contas isoladas, o0 que contribui para que possam
descobrir estratégias e procedimentos préprios e originais. As
solugbes encontradas podem ser comunicadas pela linguagem
informal ou por desenhos (representacdes ndo convencionais).
Comparar os seus resultados com os dos outros, descobrir 0
melhor procedimento para cada caso e reformular o que for
necessario permite que as criancas tenham maior confianca
em suas proprias capacidades. Assim, cada situacdo de
calculo constitui-se num problema aberto que pode ser
solucionado de formas diversas, pois existem diferentes
sentidos da adicdo e da subtracdo, os problemas podem ter
estruturas diferentes, o grau de dificuldade varia em funcéo dos
tipos de perguntas formuladas. Esses problemas podem
propiciar que as criancas comparem, juntem, separem,
combinem grandezas ou transformem dados numéricos”.
GRANDEZAS E MEDIDAS

Neste bloco, o documento aponta os seguintes objetivos:

e Exploracdo de diferentes procedimentos para comparar
grandezas.

e Introducdo as nocdes de medida de comprimento, peso,
volume e tempo, pela utilizacdo de unidades convencionais e
Nao convencionais.

e Marcacao do tempo por meio de calendarios.

e Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou em
situacOes de interesse das criancas.

As orientacOes didaticas desse bloco, medidas, iniciam-se ressaltando

tanto a utilidade histérica - “eficiente processo de resolucdo de problemas
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praticos do homem antigo” -, quanto sua presenca no cotidiano atual, e o

conseguente contato que as criancas tém com certos aspectos de medidas:

‘O fato de que as coisas tém tamanhos, pesos, volumes,
temperatura diferentes e que tais diferencas freqientemente
sdo assinaladas pelos outros (esta longe, esta perto, € mais
baixo, € mais alto, mais velho, mais novo, pesa meio quilo,
mede dois metros, a velocidade € de oitenta quildometros por
hora etc.) permite que as criancas informalmente estabelecam
esse contato, fazendo comparacbes de tamanhos,
estabelecendo relagdes, construindo algumas representagdes
nesse campo, atribuindo significado e fazendo uso das

expressdes que costumam ouvir”.

Ressalta o documento, que esses conhecimentos adquiridos no convivio

social, favorecem a proposicdo de situacdes que despertem curiosidade e

interesse nas criangas para continuar a conhecer sobre medidas.

Sugere ao professor, propor situacées-problema em que a crianga possa

ampliar, aprofundar e construir novos sentidos para seus conhecimentos sobre

grandezas e medidas.

Apés essa introducdo, o documento propde possibilidades para abordar

0 assunto:

“As criangas aprendem medidas, medindo. A ag&o inclui: a
observacdo e comparacao sensorial e perceptiva entre objetos;
o reconhecimento da utilizacdo de objetos intermediarios, como
fita métrica, balanca, régua etc., para quantificar a grandeza
(comprimento, extensdo, area, peso, massa, etc.). Inclui
também efetuar a comparacdo entre dois ou mais objetos
respondendo a questdes como: “quantas vezes é maior?”,
“quantas vezes cabe?”, “qual é a altura?”, “qual é a distancia?”,
“qual é o0 peso?” etc. ...

Para iniciar esse processo, as criancas ja podem ser
solicitadas a fazer uso de unidades de medida nao
convencionais, como passos, pedacos de barbante ou palitos,
em situacbes nas quais necessitem comparar distancias e

tamanhos: medir as suas alturas, o comprimento da sala etc.
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Podem também utilizar-se de instrumentos convencionais,
como balanca, fita métrica, régua etc. para resolver
problemas”.

Em outro trecho cita: “As atividades de culinaria, por exemplo,
possibilitam um rico trabalho, envolvendo diferentes unidades de medida, como
o0 tempo de cozimento e a quantidade dos ingredientes: litro, quilograma,
colher, xicara, pitada, etc.”.

Ressalta o documento, que o uso de unidades padronizadas resolvera
as necessidades de comunicacéo entre as criancas, uma vez que a utilizacéo
de diferentes unidades de medida conduz a resultados diferentes nas medidas
de um mesmo objeto.

A seguir, d& um tratamento diferenciado a grandeza “tempo”:

“O tempo é uma grandeza mensuravel que requer mais do que
a comparacdo entre dois objetos e exige relacdes de outra
natureza. Ou seja, utiliza-se de pontos de referéncia e do
encadeamento de varias relagdes, como dia e noite; manha,
tarde e noite; os dias da semana; 0S meses; 0 ano etc.
Presente, passado e futuro; antes e depois sdo noc¢cdes que
auxiliam a estruturagao do pensamento.

O uso de calendarios e a observacdo das suas caracteristicas
e regularidades (sete dias por semana, a quantidade de dias
em cada més etc.) permitem marcar o tempo que falta para
alguma festa, prever a data de um passeio, localizar as datas
de aniversarios de criancas, marcar as fases da lua”.

Por fim, propde trabalhar medidas com “dinheiro”:

“O dinheiro também é uma grandeza que as criancas tém
contato e sobre a qual podem desenvolver algumas idéias e
relagbes que articulam conhecimentos relativos a numeros e
medidas. O dinheiro representa o valor dos objetos, do trabalho
etc. As cédulas e moedas tém um valor convencional,
constituindo-se em rico material que atende varias finalidades
didaticas, como fazer trocas, comparar valores, fazer
operacdes, resolver problemas e visualizar caracteristicas da

representacdo dos numeros naturais e dos numeros decimais.
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Além disso, o uso do dinheiro constitui-se uma oportunidade
gue por si s6 incentiva a contagem, o célculo mental e o célculo
estimativo”.

ESPACO E FORMA

No bloco “Espaco e Forma”, o documento expde 0s objetivos:

e Explicitacdo e/ou representacdo da posicdo de pessoas e
objetos, utilizando vocabulario pertinente nos jogos, nhas
brincadeiras e nas diversas situacdes nas quais as criancas
considerarem necessario essa agao.

e Exploracédo e identificacdo de propriedades geométricas de
objetos e figuras, como formas, tipos de contornos,
bidimensionalidade, tridimensionalidade, faces planas, lados
retos etc.

e Representagbes bidimensionais e tridimensionais de
objetos.

e Identificacdo de pontos de referéncia para situar-se e
deslocar-se no espaco.

e Descricdo e representacdo de pequenos percursos e
trajetos, observando pontos de referéncia.

Nas Orientacfes Didaticas para este bloco, o documento cita que as
criancas desenvolvem suas relacbes e representacdes espaciais desde muito
pequenas, pela exploracdo sensorial dos objetos, das acdes e deslocamentos
gue realizam no meio ambiente, da resolucédo de problemas:

“As criancas exploram o0 espaco ao seu redor e,
progressivamente, por meio da percepcdo e da maior
coordenacdo de movimentos, descobrem profundidades,
analisam objetos, formas, dimensdes, organizam mentalmente
seus deslocamentos. Aos poucos, também antecipam seus
deslocamentos, podendo representa-los por meio de desenhos,
estabelecendo relagdes de contorno e vizinhancga”.

Coloca, também, que cabe a educacédo infantil a tarefa de apresentar
situacdes significativas para que as criangas:

- dinamizem a estruturacao do espaco;
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- adquiram um controle cada vez maior sobre suas acoes;

- possam resolver problemas de natureza espacial;

- potencializem o desenvolvimento do seu pensamento geométrico.

A seguir, orienta que a exploracdo espacial pela crianca deva ser

trabalhada em trés perspectivas:

1. Asrelacfes espaciais contidas nos objetos

S&o aquelas percebidas pelas criancas por meio do contato e da

manipulacdo dos objetos. A observacdo de caracteristicas e

propriedades dos objetos, possibilitam a crianca a identificacdo de

atributos, como quantidade, tamanho e forma. Sugere o documento a

possibilidade de:
“realizar um trabalho com as formas geométricas por meio da
observacdo das obras de arte, de artesanato (cestas, rendas
de rede), de construcbes de arquitetura, pisos, mosaicos,
vitrais de igrejas, ou ainda de formas encontradas na natureza,
em flores, folhas, casas de abelha, teias de aranha etc. A esse
conjunto podem ser incluidos corpos geomeétricos, como
modelos de madeira, de cartolina ou de plastico, ou modelos
de figuras planas que possibilitam um trabalho exploratério das
suas propriedades, comparagdes e criagcdo de contextos em
gue a crianca possa fazer construcdes”.

2. As relacdes espaciais entre 0os objetos

Sao aquelas que envolvem noc¢des de orientagcdo, como proximidade,

interioridade e direcionalidade. Para determinar a posicdo de uma

pessoa ou de um objeto no espaco € preciso situa-los em relagdo a uma

referéncia, seja ela: outros objetos, pessoas etc., parados ou em

movimento.

Conforme o documento, essas mesmas nogoes, aplicadas entre objetos

e situacOes independentes do sujeito, favorecem a percepc¢éo do espaco

exterior e distante da crianca.

3. As relacdes espaciais nos deslocamentos

Séo aquelas que podem ser trabalhadas a partir da observacdo dos

pontos de referéncia que as criangas adotam, a sua noc¢ao de distancia,

de tempo etc. Sugere o documento:
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“pedir para as criancas descreverem suas experiéncias em
deslocar-se diariamente de casa até a instituicdo. Pode-se
também propor jogos em que elas precisem movimentar-se ou
movimentar um objeto no espaco. As estratégias adotadas, as
posicbes escolhidas, as comparacfes entre tamanhos, as
caracteristicas da construgdo realizada e o vocabulario adotado
pelas criangas constituem-se em objeto de atencdo do
professor .
O documento cita que: “Para coordenar as informacdes que percebem
do espaco, as criangcas precisam ter oportunidades de observéa-las,
descrevé-las e representa-las”.
Para tanto, propbe o desenho como “uma atividade privilegiada de
representacdo”, na qual expressam uma representacdo plana da
realidade, a partir de diferentes angulos de visdo, uma forma de se
trabalhar a percepcédo do espaco. Outra atividade indicada, segundo o
documento, é o trabalho com representagbes tridimensionais:
construgdes, seja com areia, argila, pedras, blocos de madeira, blocos
geomeétricos (das mais diversas formas, espessuras, volumes e
tamanhos), blocos imitando tijolos ou ainda blocos plasticos com
estruturas de encaixe que, conforme o documento:
“propiciam n&o somente o conhecimento das propriedades de
volumes e formas geométricas como desenvolvem nas
criangas capacidades relativas a construgdo com
proporcionalidade e representacbes mais aproximadas das
imagens desejadas, auxiliando-as a desenvolver seu
pensamento antecipatério, a iniciativa e a solucdo de
problemas no ambito das relacdes entre espaco e objetos”.
Sugere também o documento, o uso de figuras, desenhos, fotos e
mapas para a descricdo e representacdo de caminhos, itinerarios,
lugares, localizacdes etc. para passeios com as criangas; “durante esse
trabalho, é possivel introduzir nomes de referéncias da regido, como
bairros, zonas ou locais aonde se vai, e procurar localiza-los nos mapas

ou guias da cidade”.
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Por fim, sob o titulo: ORIENTACOES GERAIS PARA O PROFESSOR, o
RCN de Matematica propde algumas orienta¢des organizacionais, com 0s sub-
titulos: “Jogos e brincadeiras”, “Organizacdo do tempo” e “Observacao, registro
e avaliacdo formativa”, a fim de facilitar a operacionalizacdo das situagcbes de
aprendizagem de Matematica pelo professor no cotidiano da creche/pré-escola.

Jogos e Brincadeiras

O documento coloca que varios tipos de brincadeiras e jogos, que
possam interessar as criancas, abordam as nocfes matematicas sugeridas
para a educacao infantil. “Sao exemplos disso cantigas, brincadeiras como a
danca das cadeiras, quebra-cabecgas, labirintos, dominds, dados de diferentes
tipos, jogos de encaixe, jogos de cartas etc.”.

Ressalta que pelo carater coletivo que tém, “os jogos e brincadeiras
permitem que as criancas se estruturem, estabelecam ricas relacfes de troca,
aprendam a esperar sua vez, acostumem-se a lidar com regras,
conscientizando-se que podem ganhar ou perder”.

Destaca alguns tipos de jogos e os proveitos que deles pode-se tirar:

- Os jogos numéricos permitem as criancas utilizarem numeros e
suas representacdes, ampliarem a contagem, estabelecer
correspondéncias, operarem,;

- Cartbes, dados, dominds e baralhos, permitem a familiarizagdo com
pequenos nameros, contagem, comparacéao e adi¢ao;

- Jogos com pistas e tabuleiros numerados que se faz deslocamento
de um objeto, permitem fazer correspondéncia, contar de um em
um, de dois em dois etc.;

- Jogos de carta permitem a distribuichio e a comparacdo de
quantidades, reunido de colecbes e familiaridade com resultados
aditivos.

- Jogos espaciais permitem a observacdo das figuras e suas formas,
a identificacdo das propriedades geométricas dos objetos e fazer
representacdes (modelando, (de)compondo ou desenhando).

Organizacao do tempo

Pelo RCN, as situagOes de aprendizagem, podem ser organizadas de

trés maneiras: as “atividades permanentes”, 0s “projetos” e as “sequéncias de
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atividades”, que podem ser aplicadas conforme a intencdo do professor. O
documento define essas organizacoes:

Atividades permanentes séo situacdes propostas de forma sistematica e
com regularidade, ndo necessariamente didrias. Sdo exemplos de atividades
permanentes que propiciam o trabalho com Matematica: o uso do calendario, a
distribuicdo dos materiais, o controle de quantidades de pecas de jogos ou de
brinquedos, os jogos de construcdo e os de regras, etc. Pelo fato de estarem
dentro de uma instituicdo educacional, requerem planejamento e intencéo
educativa, ou, em outras palavras, o professor devera ter o cuidado de
contextualizar tais praticas, a fim de que sejam significativas e representem um
crescente desafio para as criangas.

As sequéncias de atividades constituem-se em uma série de acdes
planejadas com o objetivo de promover uma aprendizagem especifica. S&o
sequenciadas para oferecer desafios com diferentes graus de complexidade.

Projetos séo atividades articuladas em torno da obtencédo de um produto
final, visivel e compartihado com as criangas, em torno do qual sao
organizadas as atividades. A organizacédo de trabalhos em projetos possibilita
divisdo de tarefas e responsabilidades, e oferece contextos nos quais a
aprendizagem ganha sentido. Cada projeto envolve uma série de atividades
que também se organiza numa sequéncia. A organizacao de uma festa junina e
a construcdo de uma maquete, cita o0 documento, sdo exemplos de projetos.

Observacao, reqgistro e avaliacdo formativa

O RCN considera que a aprendizagem de no¢des de Matematica na
Educacéo Infantil esteja centrada na relacao de dialogo entre adulto e criancas
e nas diferentes formas utilizadas pelas criancas para responder perguntas,
resolver situacdes-problema, registrar e comunicar qualquer idéia matematica.
Desta forma, a avaliacdo representa um esfor¢co do professor em observar e
compreender os significados atribuidos pelas criangas as no¢gées mateméticas,
isto é, 0 que elas sabem e como pensam, para reorientar o planejamento da
acdo educativa; o documento ressalta que deve-se evitar a aplicacdo de
instrumentos tradicionais ou convencionais, como notas e simbolos com
propésito classificatorio, ou juizos conclusivos.

Pode-se esperar, uma vez que tenha tido oportunidades de vivenciar

experiéncias envolvendo aprendizagens matematicas, que criancas com idades
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maiores de trés anos utilizem conhecimentos da contagem oral, registrem
quantidades de forma convencional ou ndo convencional e comuniguem

posicoes relativas a localizacdo de pessoas e objetos.

2.5. Consideracdes Finais da Analise Documental

A andlise das atuais orientacbes para o0 Ensino de Matemética,
veiculadas por documento curricular oficial destinado a Educacéo Infantil,
requer o resgate da trajetéria da organizacdo curricular brasileira, em especial
sobre 0 Ensino de Matematica para essa etapa da escolaridade.

Isto porque, por vezes contrapondo-se, por vezes dando continuidade
a(s) linha(s) pedagogica(s) adotada(s) anteriormente, tais documentos oficiais
séo fruto de uma construcao histérica.

A seguir, faco breves resumo e comentarios sobre os documentos

estudados:

Modelo Pedagdqico para Educacéo Pré-Escolar

Recursos Didaticos para a pré-escola

Devido aos altos indices de desisténcia e reprovacdo na 1% série, os
documentos acima propunham complementagédo alimentar, acompanhamento
da saude e oferecimento de ambiente estimulador para criancas de 5 ou 6
anos, portanto educacao pré-escolar, a fim de minimizar os diferentes niveis de
prontiddo que apresentavam as criancas que ingressavam diretamente no
[entdo] 1° grau.

Antecipando os conteGdos abordados na 1% série, os documentos
propdem 0s seguintes objetivos instrucionais:

- Identificar e classificar objetos segundo os atributos: forma, tamanho,
cor e posicao;

- Vivenciar situacdes sensibilizadoras (acrescentar, tirar, repartir, etc.) as
operacOes fundamentais;

- estabelecer correspondéncias entre conjuntos e elementos (pertinéncia,
comparacao entre as quantidades de elementos, etc.); manipular e/ou
construir conjuntos unitarios.

Recomenda as seguintes formas de abordagem para esses conteudos:
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Através de atividades concretas (manipulacédo, a exploracao livre e a
organizacdo do material); a acdo deve anteceder ou acompanhar o

raciocinio em todas as atividades;

Através de jogos, as crian¢as poderdo adquirir as no¢gbes mais simples,

pré-requisitos para as mais complexas;

Uso do material montessoriano;

N&o recomenda situacdes-problema.
O ambiente escolar para as atividades propostas nesses documentos, é

unicamente a sala de aula.

Pré-Escola: Uma Nova Visao

Didlogo da Pré-Escola: Indicativos para uma Proposta Curricular

A proposta curricular desses documentos, oposta a orientacdo anterior,
em momento algum propde um ensino mais formal para esta faixa etaria. Nada
de papel mimeografado com atividades visando a aprendizagem de conceitos
como grande/pequeno, cheio/vazio ou curto/comprido. Recomendava o que
denominou “desenvolvimento integral da crianca”, defendendo que um
aprendizado significativo para a crianca se da através das relacbes com os
outros e consigo mesmo, em suas a¢des nos jogos coletivos, brincadeiras e

outras atividades. A crianga deveria ser tratada como um ser em relacao.

Faz a opcao de nao dividir o conhecimento em areas (geografia,
portugués, matematica, etc.), mas o documento cita que ao organizarem em
prateleiras e caixotes os materiais disponiveis, separando-os para facil acesso
e utilizagdo, as criangas estariam exercitando o pré-esquema matematico de
classificacdo e seriacdo, importantes na formacgéo do conceito de nimero.

Um péatio, com espaco suficiente para varios brinquedos (gangorras,
balancas, trepa-trepa, etc.) seria 0 ambiente escolar propicio (sempre que

possivel) para o desenvolvimento da proposta curricular desses documentos.

Pré-Escola Hoje; uma proposta pedagogica

Proposta curricular para a educacdo pré-escolar

Tais documentos defendem que o conhecimento I6gico-matematico néo
pode ser ensinado - a crianca 0 obtém através das relacdes que estabelece

com o0s objetos -, cabendo ao educador propor situacbes estimuladoras
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coerentemente planejadas, recomendando os jogos de construcdo (blocos

l6gicos, etc.) e os jogos de parear (domind, jogo de memoria, quebra-cabecas

e Tangram). Apresenta uma proposta curricular, onde sugere 0s seguintes

contetidos para a Matematica:

-Classificacao, Sequenciacdo, Numero Natural, Operacdes, Geometria e

Relacdo espaco-tempo.

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

Orientacdes gerais:

A crianca deve ser considerada em sua globalidade;

As situacOes didaticas, sempre devem ter um objetivo e um
valor educativo, e inter-relacionem conhecimento, auto-estima,
insergéo e exploragéo de diferentes contextos;

Os conteddos escolares devem ser saberes culturais

selecionados pela relevancia social.

OrientacOes para o objeto de conhecimento Matematica:

Recomenda a exploracéo de situacdes-problema de interesse
da crianca, e com ressalvas, indica 0 jogo como estratégia
didatica;

Os primeiros contatos da crianca com a Matematica referem-
se a conceitos aritméticos e espaciais;

A abordagem dos conteudos deve ser complexa, pois propicia
a construcdo do conhecimento matematico por sucessivas
reorganizacgoes;

Para as criancas de 0 a 3 anos, trabalhar com a contagem
oral, no¢cdes de quantidade, tempo e espaco, em: jogos,
brincadeiras, historias, festas, musicas e na manipulacdo e
exploracdo de objetos e brinquedos;

Para as criancas de 4 a 6 anos, propde a abordagem de
“Numeros e Sistemas de Numeracdo” (em brincadeiras que
envolvam contagem, calendario, jogos, situacfes-problema
aritméticos, etc.), “Grandezas e Medidas” (receitas, dinheiro,
caracteristicas numéricas (peso, altura, etc.), etc.) e “Espaco e

Forma” (mosaicos, corpos geométricos, mapas, etc.).
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Deste conciso resumo, fica evidente a diversidade de propostas
adotadas na trajetéria da organizagdo curricular brasileira, tanto nos contetdos
quanto na metodologia para aplica-los, e as consequentes implicagdes sobre o

Ensino de Matematica na Educacéao Infantil.
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CAPITULO 3
INFLUENCIAS IDENTIFICADAS

Para uma anadlise mais profunda das diretrizes oficiais do ensino da
Matematica na Educacao Infantil, faz-se necessario considerar as concepc¢des
tedricas de educadores e/ou pesquisadores que influenciaram os documentos

abordados no Capitulo 2.

3.1. Piaget

Jean Piaget (1896-1980) nasceu na Suica, é bidlogo de formacéo,
filésofo por afinidade e psicélogo por ter estudado o desenvolvimento cognitivo.
Autor de uma obra longa (cerca de 70 livros e 200 artigos), coerente e
sistematizada. Os conceitos que cunhou, marcaram o campo da pedagogia a
tal ponto que muitos o consideram, erroneamente, um educador.

Importancia de sua obra:

- Enfoque no desenvolvimento da inteligéncia, e na construcéo do
conhecimento;

- Consisténcia de sua obra (até pelo volume);

- Oferece instrumentos que ajudam entender ndo somente o
desenvolvimento da inteligéncia, mas suas decorréncias, como a
formacdo do comportamento e da personalidade da crianca,
moral e educacéao.

Piaget e o desenvolvimento moral das criancas

Alguns dos documentos analisados no capitulo anterior, colocaram como
objetivo o desenvolvimento da autonomia nas criancas.

Piaget escreveu somente um livro sobre a moral (“O Juizo Moral na
Crianca”), mas é uma obra fundamental: as pesquisas que fez para escrever
esta obra, até hoje sdo atuais e deram base para inUmeras pesquisas. Lanca
hip6tese nova para a época: assim como a inteligéncia evolui, assim como o
conhecimento evolui, a moral também evolui - existe um desenvolvimento
moral. Até entdo se achava que a moral era uma simples interiorizacdo dos

valores e das regras impostas pelos adultos.
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Piaget demonstrou com suas pesquisas, que a moral tem estagios de
desenvolvimento, e que existe uma participacao ativa da crianca na construcao
de sua moral:

Anomia

Neste primeiro estagio, a crianca esta fora do universo moral.
Heteronomia

No segundo estagio, heteronomia, da-se a entrada da crianga no mundo
moral: uma moral estabelecida pelo respeito a autoridade e pela obediéncia.
Autonomia

O terceiro estagio € a autonomia, quando a legitimacdo da moral ndo
mais se da pelo respeito, pela obediéncia, mas sim pelo contrato, pelo respeito
mutuo, pelas relacdes de reciprocidade.

Exemplo. Situagcdo: alguém quebrou dez copos sem a intencao de
quebra-los e outro alguém quebrou um copo com a intencao de quebra-lo. O
que estd em jogo € o tamanho do dano material (10 contra 1) e a
intencionalidade (“sem querer” x “por querer”).

As seguintes perguntas serao feitas:

- Os dois séo culpados?

- Quem é mais culpado?

Uma crianga de cinco anos, heterdbnoma, responderd que os dois sédo
culpados, e que o primeiro € mais culpado porque quebrou dez copos; ela se
baseia no tamanho do estrago e ndo na intencionalidade. E como na mentira:
guanto maior a mentira, pior € o ato (ndo leva em conta a intencionalidade de
mentir, mas sim a distancia da verdade).

Como sempre em Piaget, o estagio posterior (autonomia) serd uma
superacdo do estagio anterior (heteronomia); assim a crianca autbnoma
respondera “- Nao” a primeira pergunta, respondendo que o Unico culpado é o
segundo por ter tido a intencdo de quebrar. Assim, no caso da mentira, o que é
levado em conta ndo € o tamanho da mentira, mas a intencao de enganar.

Posto isso, é facil entender o anseio dos educadores que escreveram 0S
documentos abordados no capitulo 2, pelo desenvolvimento da autonomia no
educando: na criangca heterbnoma, o processo de engajamento para aquisicdo
do conhecimento se da pela obediéncia ao adulto, é extrinseco; na crianca

autbnoma o engajamento € intrinseco, e, portanto, com maior qualidade.
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Piaget e a educacao

Piaget ndo é educador e sua obra ndo € pedagdgica. Ndo serdo
encontradas propostas pedagdgicas na obra de Piaget; cabe aos educadores a
traducao pedagdgica dos resultados de sua pesquisa.

Entdo por que essa correlacdo entre Piaget e a educacao?

1. Porgue, assim como a medicina (que é uma técnica) Ié a biologia, e a
engenharia |é a fisica, a pedagogia |é a vasta obra de Piaget sobre a psicologia
do desenvolvimento infantil.

2. Porque a obra de Piaget da um embasamento tedrico aos movimentos
pedagogicos (inclusive anteriores a Piaget). A renovacdo pedagogica (“Escola
Nova’, “Montessori”, “Freinet”,...) encontra uma teoria que no fundo lhes da
razao; ou seja, a teoria piagetiana da subsidios a uma corrente pedagdégica que
se op0s ao verbalismo e formalismo do ensino tradicional.

Piaget usa a palavra construcdo e diz que a sua epistemologia é
construtivista, evidentemente no sentido que ele préprio cunhou para a palavra
construtivismo, ndo necessariamente igual aos inimeros significados que hoje
sdo usados para essa palavra. Preocupou-se com pedagogia, como todo e
qualquer pensador, mas sua preocupacédo, o foco de suas pesquisas é: Como
o homem constréi seu conhecimento, como se da o desenvolvimento
cognitivo?

Piaget e o Desenvolvimento Cognitivo

O desenvolvimento cognitivo, segundo Piaget, inclui trés parcelas que

sdo: maturacao, equilibrio e a experiéncia.

1. MATURACAO
Segundo Piaget (1969):
“Maturacao refere-se principalmente ao crescimento fisiol6gico
e ao desenvolvimento do sistema nervoso, inclusive o do
cérebro. A maturacdo do sistema nervoso sO esta
relativamente completa por volta dos 15 ou 16 anos e §€,

portanto, um fator importante durante todo o desenvolvimento”.

2. EQUILIBRACAO

Para Piaget, inteligéncia deve ser definida enquanto fungéo e estrutura:
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- Enquanto funcéo, deve ser entendida como adaptacdo: “o sujeito
precisa sobreviver, adaptar-se ao meio e modificar o0 meio para
melhor adaptar-se”; segundo Piaget (1969):

“... inteligéncia é adaptacdo na sua forma mais elevada, o
equilibrio entre uma assimilacdo continua das coisas a
atividade propria e a acomodacdo desses esquemas de
assimilagdo as coisas em si. ... Toda a inteligéncia € um
processo de adaptacao. ...".
No mesmo livro, Piaget escreve: “Educar significa adaptar o
individuo ao ambiente social que o rodeia”.

- Enquanto estrutura, inteligéncia é organizacdo de processos;
guanto maior a complexidade da organizacdo, maior o nivel de
conhecimento.

O crescimento da inteligéncia ndo se da pelo acumulo de conhecimento,
mas pela reorganizacdo da inteligéncia para ter maior possibilidade de
assimilacdo. S&o conceitos centrais da (re)organizacdo da inteligéncia: a
assimilacao, acomodacéo, equilibracao e estagio.

Assimilacéo
Quando uma pessoa entra em contato com um objeto de conhecimento,
a partir da sua organizagdo mental retira desse objeto algumas informacdes, e
outras ndo. Assimilacdo €, portanto, a interpretacdo dos objetivos de
conhecimento de alguns elementos do meio.
Define Piaget:
“Abstracdo Empirica. S8o as informacdes que retiro do meu objeto de
conhecimento”. Exemplo: ao ver um quadro, abstraio informacdes deste
meu contato visual com o objeto.
“Abstracéo Reflexiva. S&o as informacdes que retiro ndo do objeto, mas
das minhas acbes sobre o objeto”. Por exemplo, ao comparar a beleza
de dois quadros, produzo abstracdo empirica ao receber informacao dos
guadros, mas também produzo abstracéo reflexiva por compara-los.
Para Piaget a constru¢cdo do conhecimento se da pelo processo do
homem pensar sobre o mundo e pensar sua acao sobre o mundo (abstragcbes

empirica e reflexiva, respectivamente).
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Acomodacao
As estruturas mentais (organizagdo) sdo capazes de se modificarem
para dar conta da singularidade do objeto. Acomodacao € a modificacédo para o

reconhecimento.

Equilibragcéo

A organizagdo mental, em contato com o objeto de conhecimento
(assimilacdo) modifica-se para reconhecer as singularidades do objeto
(acomodacao). O passo seguinte consiste na modificacdo da organizacao
mental em busca da equilibracdo, num processo dindmico de desequilibrio <
equilibracdo. Equilibragcéo é, entéo, a busca da estabilidade.

Estagio

O desenvolvimento da inteligéncia € um processo continuo (ja que cada
estado subsequente baseia-se na superacao do estado anterior, incorporando-
o e transformando-0), que comega com 0 nascimento, mas ndo se da de forma
linear e sim aos saltos, por ruptura. Cada estagio € cada qualidade de
inteligéncia e ndo podem ser “pulados”, assim como séo irreversiveis (uma vez
que uma crianca tenha desenvolvido a capacidade para um determinado tipo
de pensamento, ela ndo retorna ao estagio anterior).

As faixas etarias apresentadas por Piaget para cada estagio séo idades
médias, quando as criancas geralmente demonstram as caracteristicas de
pensamento daquele estagio. Os trés macro-estagios definidos por Piaget séo:
“estagio sensorio-motor”, “estagio pré-operatdrio” e “estagio operatério”.

1. Estagio sensorio-motor (de 0 — 24 meses)

Até os dois anos de idade, ocorrem as mudancas mais drasticas na
atividade motora.

Piaget contraria a idéia de que a inteligéncia s6 comeca a partir da
linguagem; defende que a fase sensorio-motor € extremamente rica, € muitos
passos sdo cotidianamente conquistados. E mais, que a crianca aos dois anos
de idade, quando comeca a falar, s6 tem sobre o que falar pelo que construiu

anteriormente.
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A inteligéncia desenvolvida neste estagio é chamada de inteligéncia
pratica porque a crianga ndo emprega a linguagem, apenas as suas
percepcdes (sensorio) e acdes (motor). O comportamento do recém-nascido
(sugar, agarrar, chorar, etc.) é de natureza reflexa. Nesta fase as “experiéncias”
da crianca, suas acbes motoras e perceptivas sobre o mundo fisico que a
rodeia, comecam a influenciar o seu desenvolvimento. Através da maturacéo e
da interacdo com o meio ambiente, os reflexos sensorio-motores se modificam,
e comegcam a aparecer comportamentos que ndo estavam presentes ao
nascimento. O bebé faminto comeca a diferenciar, através do seu reflexo de
succdo, um bico que Ihe fornece leite de outros objetos que sua boca encontra.
Isto é desenvolvimento, € aprendizagem, é inteligéncia sensério-motora em
funcionamento no nivel mais primitivo. As acdes do bebé (sugar) sao
assimiladas em padrdes (ou esquemas) novos de comportamento apos certa
acomodacéao por parte do bebé.

Para Piaget esses dois primeiros anos de vida sdo essenciais no
desenvolvimento, j& que percorre uma complexidade de evolugdo inimaginavel,
tomando ciéncia de alguns conceitos (descritos abaixo) que, junto com as
nocdes de tempo e espaco, fara com que a crianga tenha uma objetividade do
universo; no proximo estagio (pré-operatdrio) essa organizacdo sera
reconstruida em nivel de linguagem.

Conceitos:

Objeto. Tudo leva a crer que a crianga ao nascer, nao sabe que no
universo ao qual pertence, existem objetos e ela mesma € um objeto
dentre esses objetos. Entdo ela precisa construir a nogdo de objeto.
Numa fase inicial, a crian¢a acredita que s6 existam o0s objetos que ela
pode ver, que ela € o centro do universo e que tudo gira a sua volta.
Por volta dos nove meses de idade, h4 um salto de qualidade de
inteligéncia quando comeca a perceber a existéncia do objeto
permanente — Piaget chamou de permanéncia do objeto - que € o
objeto que, mesmo sem estar no seu campo visual, existe. Comeca a
entender que o universo tem uma objetividade prépria que independe
da sua percepcédo - que embora o objeto ndo possa ser visto, ele

existe, e, portanto, pode ser procurado.

68



Causalidade. Outro conceito lancado por Piaget € o conceito de
causalidade, que nada mais € do que a percepcdo por parte da
crianca de que 0s objetos existentes no universo, inclusive ela mesma,
interagem entre si e causam efeito entre si. A tendéncia da crianca até
um ano ou pouco mais, é acreditar que os objetos se movem por seu
desejo (ato que Piaget chamava de “magica”’, em concordancia com
gue Freud chamava de “onipoténcia infantil”). A crianca pequena acha
gue sdo suas agdes que provocam mudangas no universo, mas aos
poucos vai percebendo que o universo tem leis de causalidade, que o
universo tem regras a serem seguidas, e essas regras se aplicam a
ela mesma. Por exemplo, uma crianga de poucos meses, a0 mexer
em um objeto e alguém acender a luz naquele momento, acredita que
a luz se acenda por sua intervencdo naquele objeto. Entdo ela vai
repetir essa acéo até se cansar, buscando o acendimento da luz.

Diferenciacdo entre meios e fins. Na mesma época da percepcédo do

objeto, por volta dos nove meses, a crianca comecga a concatenar 0s
meios aos fins para satisfazer suas vontades.
Vamos a um exemplo: vocé oferece uma bola, ela quer pegar essa
bola, mas vocé coloca uma almofada entre a bola e a crianc¢a, entao
ela ndo consegue pegar a bola diretamente. A crianca de cinco ou seis
meses ja sabe pegar uma almofada e tira-la do lugar, mas nao |he
ocorre a sequéncia de tirar a almofada da frente e ai pegar a bola. O
gue falta a essa crianca ndo é saber tirar a almofada nem pegar a
bola, mas sim hierarquizar/associar essas duas condutas, saber que
uma acdo pode servir de meio para obter um fim. E por volta dos nove
meses que essa organizacdo se estabelece e mais um salto de
gualidade de inteligéncia se manifesta.

Tridimensionalidade dos objetos. A crianca desenvolve nocao espacial
dos objetos. Exemplo: por volta dos trés meses, a crianca ja conhece
a mamadeira. Mas se vocé apresentar esta mamadeira de outra
maneira que ndo com o bico para cima, mas, por exemplo, horizontal
com o fundo para a crianga, ndo lhe ocorre virar essa mamadeira: é

como se ndo reconhecesse 0 objeto. Por volta de um ano isto néo
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ocorre. Ela ja consegue situar o objeto no espaco, pegando a
mamadeira e virando para a posi¢ao “normal”.

Por volta do final do periodo sensoério-motor, que normalmente ocorre
entre dezoito meses e dois anos, a crianga comega a representar
internamente 0s objetos e acontecimentos experimentados no seu
meio ambiente. Isto €, a crianga comec¢a a manipular mentalmente os
objetos e acontecimentos através da representacdo. Neste momento
comeca a se desenvolver a capacidade de desempenhar mentalmente
sequéncias de acles (representacdo interna, pensamento), ao inves
de ter que se empenhar em movimentos do tipo “tentativa e erro” para
encontrar solugdes aos problemas. Com essa nova capacidade, pode-
se ver a crianga partir diretamente para a solucdo de problemas que
nao havia enfrentado antes. A maturacao, as a¢gdes da crianga sobre o
seu meio ambiente (experiéncia) e os processos de assimilacdo e
acomodacédo estdo comecando a intervir, trabalhando continuamente
em dire¢cdo a uma organizacdo ou equilibrio cada vez mais eficientes.
Este é o inicio de um nivel superior de pensamento.

Brincadeira de exercicio. E dificil detectar o momento do nascimento da
brincadeira. Toda acdo vem da busca de um objeto significativo a
partir da consciéncia de sua falta. A primeira forma de consciéncia é a
chamada consciéncia elementar (ou corporal). H&, portanto, um
movimento que parte do sujeito em busca do objeto, de dentro para
fora (ou eferente ou centrifugo), que exige um esforco para sua
acomodacdo. Uma vez acomodado ao objeto, o sujeito traz para si,
num movimento inverso e reciproco ao primeiro - de fora para dentro
(ou aferente ou centripeto) - e 0 assimila, com relaxamento do esfor¢o
anterior, com prazer. Para Piaget existe o brincar justamente quando
h& o predominio do prazer da assimilacdo sobre o esforco e a tenséo
da acomodacgéo.

No inicio da vida, o bebé esta aprendendo a lidar com o proprio corpo
e a brincadeira tem papel relevante nesta aprendizagem. Na primeira
forma de brincar (chamada brincadeira de exercicio), a crianca
exercita seus esquemas sensoério-motores e 0s coordena cada vez

melhor. E um buscar através de movimentos, que visa um retorno
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pratico e imediato do objeto de conhecimento, sentir fisicamente o
objeto (contato).

O bebé, principalmente nos primeiros oito meses, é conservador
(movimentos ritmicos, repetitivos e reprodutivos):

Por volta do fim do 1° més e, com certeza, nos 2° e 3° meses, ja
brinca - através das reacfes circulares primarias - com partes do
préprio corpo, principalmente as maos.

A partir do 4° més, as reacGes circulares sdo chamadas de circulares
secundarias, crescendo em complexidade com a conquista da
coordenacdo viso-manual, podendo-se falar em uma relativa
intencionalidade na acao. A crianca repete algo descoberto por acaso,
descentralizando-se ligeiramente (interagindo com um objeto fora do
préprio corpo), por exemplo, balancando um maébile.

Com 8 ou 9 meses, seu universo expande incrivelmente em abertura e
organizacdo, ao perceber que 0s objetos ou pessoas continuam a
existir mesmo fora de seu campo perceptivo (permanéncia do objeto).
Isso assimilado, consegue organizar suas ac¢0es, inclusive ludicas,
determinando meios para alcancar os fins desejados (diferenciacéo
entre meios e fins). Afirma-se a intencionalidade de acdes,
coordenam-se 0S esquemas secundarios, pontua-se a separacdo
objeto-sujeito, o que da condicbes do aparecimento de uma forma
ritual pré-simbolica de brincar, ainda com caracteristicas repetitivas e
funcionais, mas ja esbocando as primeiras tentativas de uma
representacdo dramatica: a crianca comeca a fazer um teatrinho
ritualistico nas situagdes mais significativas de sua vida, como na hora
de dormir, de comer, de se despedir do pai, etc. E este rito ja conta
algumas vezes com a participacdo de alguém e/ou de algo muito
significativo para ela (esses objetos ou situagfes, intermediarios entre
0 si mesmo e o0 outro, facilitadores do processo de separacéo
saudavel eu-outro, é que Winnicott chama de objetos ou fendmenos
transicionais). A consciéncia corporal da separacdo da mée seria por
demais dolorosa se a crianca ainda ndo esbocasse uma forma pré-

simbdlica de representa-la perto de si, controlando seu afastamento.
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A crescente coordenacdo, descentralizacdo e flexibilidade dos
esquemas sensoério-motores, agora intencionais e pré-simbdlicos,
propiciam uma abertura cada vez maior ao meio, gerando as reagdes
circulares terciarias, que se caracterizam pela progressiva capacidade
de inovacéo e exploracdo do bebé de 12 a 18 meses: 0 novo agora o
atrai muito e faz com que ele va mais perto do objeto, o examine mais,
o imite, o sinta mais através de novas formas de interacdo e
combinacgéo que vai criando, dando-lhe condi¢gbes de descobrir novas
propriedades dos objetos. Mas a toda abertura do sistema,
corresponde um movimento reciproco, complementar e inverso de
fechamento, de circunscri¢do de si mesmo. A medida que a crianca se
abre ao meio e o explora com agilidade cada vez maior, mais forma
uma idéia de si mesma como um todo, separado do meio e em
constante relacéo a ele. Desde o comeco, portanto, ha a formacéo de
uma consciéncia em relacdo a algo vivido, percebe-se dentro de um
contexto que diz respeito a sua historia. O processo de estruturacéo
mental deve sempre ser visto em seus dois aspectos complementares,
o légico e o bioldgico (historico), onde o sujeito vai se organizando e
tomando consciéncia de si mesmo como agente do proprio processo
de desenvolvimento, em relacdo ao objeto do conhecimento.

Essa consciéncia elementar de si mesmo, do eu-corporal, ndo so
eficiente, mas criativo e realmente inserido num contexto historico,
espaco-temporal, e que da condicbes a crianca de internalizar o
vivido. Ela passa entdo (1,5 a 2 anos) a representar sua agao
internamente e emerge as primeiras manifestacdes simbolicas,
através da brincadeira simbodlica ou jogo dramatico, dentro de um
contexto predominantemente funcional e ciclico sensoério-motor, para
interagir com o meio. O corpo ainda funciona como marco fisico do eu.
A brincadeira se organiza a volta do corpo, principalmente na regiao
entre pernas, servindo a elaboracao imaginativa das funcdes genitais:
0 menino atira, enfia; a menina guarda, esconde (esse tipo de jogo
pode ser observado ainda nas criangas pré-escolares, também nas
mais velhas e mesmo nos adultos, pois permanece o prazer do

exercicio da funcdo, mas agora através do exercicio das funcdes
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cognitivas superiores (fazer perguntas, repetir rimas, adivinhacgdes,
charadas).

No jogo dramético, a crianga comeca a falar, a imitar na auséncia do
modelo, a se lembrar de algo sem precisar vé-lo. A brincadeira aqui
atesta essa profunda alteracdo na forma de pensar da crianca, que
demonstra ja ser capaz de introjetar uma situacdo vivida através de
imagens mentais e de projeta-la em outro contexto, através de cenas
imaginarias. A brincadeira da crianca cresce em organizacdo. As
pequenas e esparsas representagbes vao constituindo pequenas e,
depois, grandes pecas de teatro, com sequéncias temporais bem
marcadas, organizacédo espacial das diversas sub-cenas, distribuicdo
de papéis e fungbes dos atores. A crianca classifica e seria (do verbo
seriar) cada vez melhor o que representa.

2. Estagio pré-operatorio (de 2 a 7 anos)

Por volta dos dois anos de idade ha uma mudanca de estagio, ou seja, é
perceptivel a alteracdo da qualidade de inteligéncia. Piaget chamou esse novo
estagio de pré-operatério, mas poderia té-lo denominado estagio da
representacéo.

Isto porque “representacdo” é a capacidade de pensar um objeto através
de outro objeto. Por exemplo: se eu falo a palavra casa, estou utilizando este
som para representar o0 objeto casa. Representacdo é, portanto, a
reapresentacdo de um objeto ndo pelo objeto, mas por um substituto desse
objeto.

Um experimento que exemplifica 0 esquema de representacdo € o
“reconhecimento no espelho”:

Uma crianca de 1 ano gosta de ficar em frente ao espelho, mas tudo
leva a crer que ndo se reconhece no espelho: acredita que é a imagem de
outra crianga, tanto € que, se fizermos uma mancha de tinta em seu rosto, ndo
lhe ocorre passar a méo no rosto para tirar a mancha. Se o mesmo teste for
feito com uma crianca de 1,5 ou 2 anos, ela se reconhece no espelho. Este
reconhecimento € uma inteligéncia complexa, uma vez que implica em pensar
gue esta imagem que vé, ao mesmo tempo, é dela mas nao é ela, ou seja,
aquela imagem a representa (tanto é que percebe que aquela mancha esta em

seu rosto) mas ndo é ela (“eu estou aqui e ndo no espelho — tanto que para
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tirar a tinta que vé na imagem, ndo tenta passar a mao no rosto da imagem
mas em seu rosto”).

Quando a crianca entra nesse mundo de representacao, traz consigo
uma série de comportamentos como o desenho, a brincadeira de faz-de-conta,
o reconhecimento no espelho, a imitacdo de algo que viu no dia anterior (ou
seja, ficou gravado em imagem) e a prova mais elaborada da representacéo
que é a capacidade de utilizar a linguagem.

Realmente, h4 uma mudanca na qualidade da inteligéncia que antes era
limitado as acbes, passa agora a ser acrescida de uma inteligéncia em
representacdo. A esse estagio, Piaget deu o nome de pré-operatorio porque a
crianga trabalhard com representacdes cuja organizacdo exigira todo um
trabalho de assimilacdo — acomodacao - equilibracdo, que de fato s6 se
realizard no estagio operatério.

Conceitos:

Linguagem. Durante a primeira metade do periodo pré-operacional,
entre dois e quatro anos, ocorre o desenvolvimento extremamente
rapido da linguagem falada. Por volta dos quatro anos, a crianca
compreende e utiliza um grande numero de palavras e usa
eficazmente o corpo principal da gramatica da lingua. Segundo Piaget,
o desenvolvimento da linguagem somente se da apés a crianga tornar-
se capaz de representacdo interna. A introducédo a linguagem, permite
uma socializacdo da inteligéncia.

Moralidade. Introducédo & moralidade (heteronomia). E nesta fase, por
volta dos quatro anos, que a crianca entra no mundo dos valores, das
regras, das virtudes, do certo/errado, uma conquista de extrema
importancia.

Egocentrismo. Outro conceito associado a esta fase é o conceito de
egocentrismo. Nao é o egocentrismo do autista, totalmente centrado
em si mesmo, mas o da dificuldade em perceber o ponto de vista do
outro: ela vé o ponto de vista do outro centrado no seu ponto de vista.
A crianca acredita que todas as pessoas pensam do mesmo modo
gue ela, que todos pensam as mesmas coisas que ela, e, logicamente,
que tudo o que pensa esta “certo”. Consequientemente, a crian¢a na

fase pré-operacional raramente questiona o seu proprio pensamento e
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tem dificuldade em aceitar que existam outros pontos de vista que nao
0 seu. Exemplo: vocé conta uma estéria nova para uma crianca de
cinco anos, e ai vocé pede para que ela conte esta estdria para outra
criangca. Ela vai contar a estéria como se essa outra crianca ja a
conhecesse; outro exemplo: € comum um menino de trés ou quatro
anos de idade, que tem varios carrinhos, perguntar a mae: “Cadé meu
carrinho?”; para ele estd claro qual carrinho procura porque esta
pensando nele, mas néo lhe vem o raciocinio de que ele é o Unico que
sabe qual o carrinho que esta pensando.

Entre dois e quatro anos, tanto o pensamento quanto a linguagem séo
egocéntricos; lentamente, ao lidar com os pensamentos de colegas
que estdo em conflito com o seu préprio pensamento, 0 pensamento
egocéntrico vai dando lugar ao pensamento intuitivo (dos cinco aos
sete anos).

Pensamento pré-légico (ou intuitivo). Durante o periodo pré-operacional,
a crianga representa internamente os objetos e acontecimentos e
“pensa”’. No entanto, seu pensamento é pré-ldgico por ser dominado
pela percepcdo. No problema classico de conservacdo do numero,
mostra-se para a crian¢a duas fileiras paralelas e igualmente longas
de seis moedas. Depois de se chegar ao acordo de que as fileiras tém
0 mesmo numero de moedas, alonga-se uma delas, a visdo da
crianca. Depois da transformacédo pede-se novamente a crianca que
compare as duas fileiras de moedas. Tipicamente, até a idade de
cinco ou seis anos, as criangas insistirdo que a fileira mais longa tem
mais moedas. Se esse experimento € repetido com uma fileira de
nove moedas e uma segunda mais comprida de oito moedas, a
crianca na fase anterior a conservacao afirma que a fileira mais longa
de oito moedas tem um namero maior. A crianca pode ser capaz de
dizer que nove é maior do que oito se tirarmos o problema de sua
visdo, mas quando se retorna as duas fileiras de moedas, o0s
julgamentos sdo feitos com base na percepcao (visual) e ndo com
base na légica. Portanto, o pensamento da crianca nesta fase € pré-

l6gico.
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Brincadeira Simbdlica. Para Piaget ha dois momentos decisivos na
evolucdo do processo de representacdo imagética simbdlica. O
primeiro deles é na passagem dos esquemas sensoério-motores aos
representativos, quando a crianga consegue simbolizar, isto é, separar
o significante do significado, ou ainda, a representacdo do que é
representado, com o advento da funcédo semiética.

E o0 jogo do “faz-de-conta” em que um objeto qualquer é usado para
representar situacdes nao percebidas no momento.

O simbolo, sendo uma criacéo subjetiva, faz com que os significantes
empregados para representar o significado, sejam puramente
individuais e especificos para cada sujeito. Este simbolo permite a
articulagédo entre a construcdo do conhecimento e a expressao dos
sentimentos e conflitos. Esses dois aspectos ndo estao totalmente no
campo consciente e verbal, mas parte deles permanece no nivel
inconsciente, sem possibilidade de verbalizacdo. A brincadeira é a
linguagem disponivel para nos comunicarmos com a crianca e
compreendermos esses dois aspectos de seu existir.

A brincadeira simbdlica entre 2 e 4 anos desenvolve-se incrivelmente,
tanto em organizacdo quanto em dramatizacdo. A crianca revive
situacdes que lhe foram significativas, como ela as viu ou como
gostaria que tivessem acontecido. Ao brincar, aprende a diferenciar a
realidade da fantasia, o eu do outro e a re-significar a realidade
conforme sua capacidade de assimila-la.

Em toda representacdo h4 um nivel de simbolismo consciente (que
Piaget denomina simbolismo primario) e um inconsciente (secundario);
assim como a assimilacdo é sempre muito superior a consciéncia, isto
€, registramos muito mais do que temos consciéncia, também a
representacdo o é. E, a medida que manifestamos o que vivemos,
quer através de palavras e/ou dramatizacbes, € que aumentam
nossas possibilidades de enxergar o que acontece conosco, e de,
realmente, assimilar o vivido. Por isso, 0 jogo, as dramatizacfes, o
desenho e a conversa, sdo auto-reveladores porque ao nos
expressarmos € nos comunicarmos, hOoS Vvemos € nos

compreendemos melhor. Na representacdo simbolica, havendo o
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predominio da assimilacdo, ha uma maior probabilidade de
emergéncia de conteudos inconscientes. Ao projeta-los, o sujeito de
certa forma os vé, ainda que de forma simbdlica. Isso exige dele uma
acomodacédo, uma transformacéo interna, o que o leva a buscar uma
integracdo dos mesmos, ou seja, a identificacdo destes conteudos
como algo seu, pessoal. O campo de consciéncia se amplia, o0 sujeito
passa a agir de forma mais ativa e a se sentir menos a mercé de
situacdes que ele ndo domina passando a domind-las. A
personalidade se reintegra a cada representacao.

A brincadeira simbdlica de 2 a 4 anos apresenta as caracteristicas do
pensamento magico (termo usado por Piaget para o que Freud
chamou de “onipoténcia infantil”) pré-conceitual dessa idade. A crianca
da vida aos objetos (animismo), atribui-lhes sensacbes e emocdes,
conversa com eles. E uma brincadeira predominantemente solitaria,
na qual ela vive diferentes papéis. Quanto mais a crianca se aproxima
dos quatro anos, mais complexas ficam as dramatizacdes. Pouco a
pouco ensaia um simbolismo coletivo, tentando manter uma cena em
conjunto com outras criancas. Isso vai exigir dela muito esfor¢co de
descentralizacdo, de aceitar o que a outra crianca quer, para poder
continuar a brincar. Comecga assim a viver o drama de ter que ceder
para poder conviver. Em geral, criangas mais velhas introduzem de
forma ladica e natural esse ingresso no social, organizando e
liderando brincadeiras em conjunto. O convivio com outras criangas,
de diversas idades, € fundamental para o desenvolvimento cognitivo e
afetivo-emocional.

A brincadeira simbodlica dos 5 aos 7 anos adquire caracteristicas
progressivamente sociais e coletivas, com varias crian¢as encenando
uma situagdo. A crianga evolui da organizacdo de pequenas cenas
para grandes cenas, tanto em duragdo como em complexidade e
dramaticidade, onde claramente se percebe o tema central da
brincadeira. A agilidade mental aumenta consideravelmente, com a
crianga inserindo partes num todo ludico coerente. Essa organizacéo
l6gica, com a classificacdo e a seriacado das diversas sub-cenas num

enredo fluente e cheio de sentido, se manifesta na estruturacdo do
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tema representativo, rigueza contextual e progressiva organizagao
espaco-temporal. Ha, portanto, uma logica subjacente, cada vez mais
evidente, estruturando a situagdo representada. As caracteristicas
magicas e animicas decrescem com a capacidade da crianca de ver a
realidade de forma menos subjetiva e mais objetiva.

Por outro lado, as situacdes também crescem em dramatizacdo. A
brincadeira simbdlica, por ser zona fronteirica entre a fantasia e a
realidade, o eu e o0 outro, 0 consciente e o inconsciente, muito proxima
do sonho, da realmente condi¢cfes a crianca, de representar situacdes
carregadas de afeto e emocdo, e de se aproximar de forma mais
criativa de conteldos angustiantes. Ha a possibilidade também de
viver os medos e as tensbes do outro, de inverter os papéis e,
portanto, de compreender melhor as relagbes vividas. Marca a
passagem do egocentrismo para 0 pensamento socializado e para a
reciprocidade.

3. Estagio operatorio (dos 7 aos 15 anos)

Piaget chamou uma fase de “pré-operatéria” e a fase posterior de
“operatoéria”; portanto, a questao da operacéo € central, sendo o pré-operatorio
uma lacuna de preparacédo para o operatério. Mas o que é operacao?

O conceito de operacdo para Piaget é: uma acgéao interiorizada reversivel.

Acdo significa manipular o mundo, agir sobre o mundo. Existe ja no
estagio sensorio-motor.

Acdao interiorizada € a acdo por meio da representacao; exemplo: andar
de triciclo é uma acao; imaginar descer a rampa de casa com o triciclo
€ uma acao interiorizada. Existe no estagio pré-operatério. Exemplos:
1. ao perguntarmos para uma crianga de cinco anos quantos
quildmetros tém até Campinas (imaginemos que ela saiba a resposta)
ela diz “100 km”. E para essa mesma crianga, se perguntarmos qual a
distancia de Campinas até aqui, ela dir4 “ndo sei”.

2. uma crianca pequena pode entender que ela mora em S&o Paulo e
mora no Brasil, mas tera dificuldade em entender que S&o Paulo esta
dentro do Brasil.

3. temos flores margaridas (em maior quantidade) e rosas (em menor

guantidade). Ao perguntarmos a uma crianca pequena se tem mais
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margaridas ou rosas, ela respondera margaridas. E ao perguntarmos
se tem mais flores ou margaridas, ela responderd que tem mais
margaridas.

Acdao interiorizada reversivel. Inteligéncia obtida no estagio operatorio, a

acao interiorizada reversivel € a possibilidade de pensar a acédo e
também pensar na reversibilidade dessa acdo sem cometer
contradigdes.

O estagio operatério € quando se da a conquista da organizacdo
|6gica do pensamento que permite chegar a verdade Obvia.

Um aspecto importante da passagem do pré-operatério para o
operatorio, é o sentimento de necessidade. Uma crianca no pré-
operatorio pode até decorar que daqui até Campinas tem 100 km e de
Campinas até aqui também tem 100 km, mas estas informacdes néo
sdo necessariamente verdadeiras, sdo sO provaveis para ela. Ja,
guando a crianca estiver no estagio operatorio, aquela resposta (100
km) sera necessaria para ela. Ou seja, uma das dicas para diferenciar
um pensamento pré-operatério de um pensamento operatério,
consiste em avaliar se “as coisas” sao provaveis (pré-operatorio) ou se
sdo necessarias (operatério), evidentemente se deduzidas a partir de
um raciocinio. E facil “enrolar” uma crianga com cinco ou seis anos
sobre coisas légicas, mas néo é facil fazé-lo com uma crianca de sete
Ou 0ito anos.

Piaget subdivide o estagio operatdrio em estagio operatorio concreto (7
a 11 anos) e estagio operatério formal (11 a 15 anos).

A diferenca entre o operatério concreto e o operatério formal € que no
primeiro a crianca faz uso da acao interiorizada reversivel apenas sobre
objetos que ela pode manipular ou sobre situacdes que ela pode vivenciar,
enguanto no operatério formal ela consegue trabalhar por hip6teses, ser capaz
de aplicar sua légica a objetos e contextos que sejam puramente hipotéticos

(exemplos : “Um foguete na Lua... “, “A camada mais energética de um
atomo...”, “Qual o valor da incognita na equacao...”), totalmente estranhos a
sua vivéncia.

A crianca no operatério concreto consegue usar a légica para chegar as

solucbes da maior parte dos problemas concretos, mas ndo consegue
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raciocinar sob hipodteses; ela reluta a completar a seguinte frase: “Todos 0s
planetas sdo quadrados. Se a Terra € um planeta, entdo a Terra € ...” por saber
gue a Terra é redonda.

O exemplo de aplicacdo disso, sdo os problemas de Matematica
aplicados no antigo curso primario, que sao complexos mas concretos, com
objetos concretos; ex: uma torneira de vazao 200l/hora enche um tanque em
guatorze minutos; se ajudada por uma outra torneira de vazdo 350l/hora,
quanto tempo este mesmo tanque sera enchido? Mas é preciso esperar a 6°
série (onze ou doze anos de idade) para que se introduza a algebra, mais
especificamente a idéia de variavel, que é pura forma.

Uma crianca na fase operacional concreta soluciona a maior parte dos
problemas de conservacdo e domina os problemas de classificacdo e de
seriacdo. Ela responde a todos os aspectos de transformacgdes e percebe as
correspondéncias entre os estados transformados

O estagio operatorio formal é o ultimo estagio daqueles identificados por
Piaget no desenvolvimento da inteligéncia. Ou seja, por volta dos quinze anos
um adolescente ascende, constroi esse pensamento operatorio formal que é o
nosso, dos adultos.

O tempo traz o acréscimo de experiéncias, de conteudo mais elaborado,
mas o0 adolescente tem a mesma capacidade do adulto de raciocinar
logicamente sobre hipéteses, sem cometer contradicdes.

Piaget ndo afirmou que o adolescente (ou o adulto) sempre pense ou aja
com légica; afirmou simplesmente que a capacidade de pensamento légico
total esta presente quando as operacdes formais se desenvolvem.

Um adolescente na fase das opera¢cfes formais ainda ndo € um adulto
no que diz respeito a seu pensamento. No inicio, 0 uso da logica é egocéntrico
(de um modo diferente do egocentrismo pré-operacional) no sentido de que ao
usar a légica o adolescente tende a utiliza-la como Unico critério para o que é
“bom”, “certo”, “moral”, e assim por diante. Ele tenta reduzir o mundo ao que é
l6gico. Até esse ponto ele ndo consegue diferenciar o que é logico e 0 que €
real, ndo aceitando a idéia de que o mundo e os acontecimentos nem sempre
sdo ordenados logicamente; é donde emerge o pensamento idealista desta
faixa etaria. A teoria de Piaget sugere que esse idealismo, apesar de normal e
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necessario, € temporario ou “falso” e que mudara (adaptar-se-4) quando o
adolescente enfrentar o mundo “real”.
Conceitos:

Brincadeira de Regras. Conforme ja foi citado anteriormente, para Piaget
ha dois momentos decisivos na evolucdo do processo de
representacdo imagética simbdlica:
1°. Quando da passagem dos esquemas sensodrio-motores para 0s
pré-operatorios (representativos).
2°. Na passagem dos esquemas representativos para o operatorio,
guando o0 pensamento adquire descentralizacdo e flexibilidade
suficientes para lidar também com imagens antecipatdrias, e ndo mais
somente com imagens reprodutoras.

No periodo pré-operatério aparecem os primeiros sinais da brincadeira
de regras, se for considerado que na brincadeira simbolica coletiva ha
a necessidade implicita de obediéncia as regras de encenacdo. As
regras aparecem também nas brincadeiras de movimento, de
palavras, etc., criados pela crianca ou transmitidos social e
culturalmente. No inicio, sdo um grande desafio:

- Saber ouvir 0 outro requer saber se colocar em seu lugar;

- Perder no jogo com tranquilidade ou controle interno, supde

aceitar-se nao todo-poderoso.

A brincadeira, mais uma vez, empurra a crianca para frente, para o
social, pois as duras penas ela vai aprendendo que para continuar a
jogar tem que aprender a perder; em outras palavras, para conviver
com o outro precisa aceité-lo separado de si, com vida propria.
O jogo integra-se definitivamente a linguagem verbal pela crescente
necessidade de comunicacdo socializada; a linguagem assume e
desempenha as funcdes da informagédo adaptada, da argumentacéo,
da discussdo, da justificativa por evidéncia légica. Além do
desenvolvimento dos esquemas operatérios e de procedimentos
(como jogar bem), na relagdo com o objeto-jogo, agora a atividade
lidica permite a experiéncia prazerosa da relagdo humana: na
alternéncia, quando cada um espera 0 outro jogar, na necessidade de

manter-se no jogo para estar numa relacdo e ndo so para ganhar, na
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possibilidade de colocar-se no ponto de vista do outro para poder
antecipar as suas jogadas. A regra € uma regularidade imposta pelo
grupo e sua violagcado representa uma falta, destacando a grande
diferenca entre um pensamento egocéntrico e magico (pré-operatorio),
e 0 pensamento socializado e objetivado em normas (operatorio).

O jogo regrado incorpora elementos das atividades ludicas anteriores:
bolinha de gude, pular corda, amarelinha, esportes (jogos de
exercicios), charadas e adivinhac¢des (brincadeiras simbdlicas).

O processo evolutivo da brincadeira acompanha, portanto, toda a
circunscricdo do sujeito em relacdo ao objeto, na progressiva
construcdo da identidade pessoal e social, sempre vistas de forma
complementar.

Escrita. A semelhanca (ou paralelismo) entre o jogo de regras e a escrita
parece evidente, e antes de se pensar em prontidao para a escrita nos
seus aspectos motores, podemos pensar numa “construcao” do
pensamento operatorio e na possibilidade da crianga entrar no jogo de
regras como uma preparagcdo e um suporte para a introducdo nas
regras da linguagem escrita.

Com base na teoria piagetiana e nas caracteristicas facilitadoras da
assimilacdo para o processo de adaptacdo (e de aprendizagem,
portanto) o ensino da leitura-escrita deveria privilegiar o lado ludico e
simbdlico da crianca, o uso da brincadeira simbdlica e de outras
formas de manifestacdo simbdlica de modo a introduzi-la de modo
mais suave (menos invasivo) neste novo mundo da escrita, mais
abstrato e mais afastado de sua realidade concreta e subjetiva, o qual
requer uma consideravel e, por vezes, traumatizante acomodacao.
Todas as formas de brincadeira podem e devem ser associadas ao
desenho e a linguagem oral e escrita, inclusive o jogo de regras, onde
o registro das partidas € elemento essencial para a analise dos erros e

a tomada de consciéncia.

3. EXPERIENCIA (e/ou CONHECIMENTO)
Piaget separou o conhecimento em trés tipos: fisico, l6gico-matematico e

social-arbitrario.
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Conhecimento fisico

O conhecimento fisico € abstraido diretamente dos objetos. Segundo
Piaget (1969): “A experiéncia fisica consiste na acdo sobre os objetos e na
descoberta das propriedades através da abstracdo obtida desses objetos: por
exemplo, pesar objetos e observar que os mais pesados nem sempre sado 0S
maiores”. O conhecimento fisico € o resultado de a¢bes sobre o0s objetos: tocar,
levantar, jogar, chutar, morder, cheirar, olhar, escutar e assim por diante; enfim,
manipular. Quaisquer outros meios de se vir a “conhecer” 0s objetos sdo
qualitativamente inferiores. A aquisicdo do conhecimento fisico ndo requer
interferéncia de outra pessoa. Quando a crianga esta ativamente construindo o
conhecimento fisico, as propriedades fisicas dos objetos corrigem ou reforcam
a aprendizagem da criangca: uma crianga pequena pode esperar (prever) que
uma pedrinha possa flutuar quando a derrubar na agua, pois seus esquemas
lhe “dizem” que as coisas pequenas flutuam e as grandes afundam. Quando
ela experimenta, sera negada ou confirmada sua expectativa e de nenhuma
outra forma (ler sobre esse objeto de conhecimento ou ouvir alguém falando a
seu respeito) pode-se oferecer a qualidade de conhecimento do que o

adquirido ao manipula-lo ativamente.

Conhecimento l6gico-matematico

O conhecimento l6gico-matematico, ndo parte dos proprios objetos
(conhecimento fisico) nem das pessoas (conhecimento social), mas €
desenvolvido a partir das agGes da crianga sobre os objetos. Por exemplo, os
conceitos de numero e os relacionados a niumeros sao tipos de conhecimento
|6gico-matematico. Numero ndo € uma qualidade ou caracteristica de um
objeto. NUmero € uma invencdo de cada crianca originada das suas acodes
sobre um conjunto de objetos. A conscientizagdo de uma criangca de que uma
fileira de dez moedas pode ser transformada em uma pilha ou qualquer outra
configuracdo de moedas, e que sempre ha dez moedas, somente pode ser
deduzida a partir da manipulacdo repetida das moedas, que transforma a
colecdo e revela as correspondéncias entre as configuracdes. NUmero ndo é
uma propriedade das moedas; a crianga inventa esse conhecimento. O

conhecimento de que o numero de elementos em uma colecdo ndo muda ao se
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mudar a posicdo dos elementos é chamado conservacdo do numero, e
normalmente esse conhecimento ndo é desenvolvido até cerca de seis ou sete
anos.

Como acontece com o conhecimento fisico, ndo é necessério que haja
reforco das pessoas para que se desenvolva o conhecimento ldégico-
matematico. A informacdo que a crianca obtém ao agir sobre os objetos, &
sempre verdadeira e as suas elabora¢gfes sao sempre internamente coerentes.

O conhecimento fisico e o légico-matematico sdo entendidos como
diferentes e originados de aspectos diferentes das acdes da crianca. O
conhecimento fisico é descoberto pela crianca; o l6gico-matematico é
inventado por ela.

Kamii (1973) escreve:

“Piaget faz uma distingdo entre “descoberta” e “invencao”. O
seu exemplo favorito do primeiro € a descoberta da América
por Colombo. Salienta ele que Colombo né&o inventou a
América, esta ja existia antes que este a descobrisse. Por outro
lado, o avido néo foi descoberto, foi inventado pois ndo existia
antes de sua invencao.

Correspondente a distincdo entre descoberta e invengéo é a
distincdo que se faz entre o desenvolvimento do conhecimento
fisico e o logico-matematico. O conhecimento fisico pode ser
elaborado pela descoberta, mas o l6gico-matematico ndo pode.
Somente pode ser desenvolvido pela prépria invencdo da
crianga. Ao agir sobre os objetos, ela consegue como
consequéncia descobrir as suas propriedades. Por outro lado,
no conhecimento l6gico-matematico a crianca nao pode
descobrir através dos préprios objetos se ha mais botdes
marrons ou mais botbes numa colegdo. Todas as estruturas
I6gico-matematicas tém que ser inventadas ou criadas atraves
da propria atividade da crianca ao invés de ser descobertas
através das reacdes dos objetos”.

Todavia os desenvolvimentos do conhecimento fisico e do logico-
mateméatico ndo séo totalmente separados. Kamii (1973) escreve:
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“Nem o conhecimento fisico, e tampouco o l6gico-matematico
pode existir sem o0 outro. LOgica pura quase existe, mas o
conhecimento fisico esta envolvido mesmo no exemplo
classico da crianca que sempre encontra 10 pedregulhos quer
0s conte da esquerda para a direita ou da direita para a
esquerda. O fato de que os pedregulhos se deixam ser
ordenados € um exemplo de conhecimento fisico. Os
conhecimentos fisico e l6égico-matematico sdo, portanto, quase

inseparaveis”.

Conhecimento social-arbitrario
A experiéncia social, ou interacdo social, também é um processo ativo
(como é a experiéncia fisica). As criancas aprendem muitas coisas, ndo através
dos objetos ou de suas acdes sobre eles, mas através das acdes sobre outras
pessoas ou interagcbes com elas. A linguagem, os valores, as regras e a
moralidade sdo exemplos de conhecimento social-arbitrario. A crianga que vive
isolada ndo pode construir o conhecimento social, necessita que lhe seja
transmitido pelas pessoas e somente através destas € que pode ser aprendido.
O conhecimento social-arbitrario é especifico de uma cultura e, conforme
resume Piaget (1969), “é tudo que é transmitido de geracdo a geracdo e que
constitui a base fundamental da sociedade humana, oposta as sociedades
animais que se baseiam no instinto”. Ainda segundo Piaget (1969),
“... apesar do fato de que possui necessidades que a impelem
em direcdo a simpatia e a imitacdo desde o inicio, a crianca
tem tudo para aprender. Comeca, na realidade, em um estado
puramente individual — o dos primeiros meses de existéncia
durante os quais ndao é possivel nenhum intercambio com
outras pessoas — e termina ao sofrer uma socializacao
progressiva que na realidade jamais termina. No inicio, ndo se
sabe nada a respeito de regras ou simbolos e é portanto
preciso atravessar um processo de adaptacao gradativa —
composto tanto de assimilacdo dos outros a si mesmo, quanto
de acomodacdo de si mesmo aos outros, 0 que a capacitara a

dominar as propriedades essenciais da sociedade externa:
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compreensdao mutua baseada na fala; e uma disciplina
comunitaria baseada na reciprocidade”.
A maioria das criancas em todas as culturas aprendem a falar entre dois
e quatro anos de idade, sem qualquer instru¢do formal. E s6 aprende a falar,
porque falar tem um valor adaptativo para a crianca pequena: a fala (“maméae”,
“doi”, “agua”’, etc.) € um meio mais eficiente de comunicacdo -
consequentemente de solugcdo de problemas - do que quaisquer outras
habilidades que a criangca tenha desenvolvido anteriormente (sorrir, chorar,
apontar, etc.).
A adaptacdo, sempre requer atividade (acédo) por parte do individuo.
Quando, por necessidade, a crianca adapta-se ao meio, a atividade envolvida é
denominada (por Piaget) de atividade espontanea.

Piaget e a matematica

Do ponto de vista piagetiano, o ensino mais tradicional da matematica é
inadequado. Como acontece com todo conhecimento, o da matematica é
construido a partir das préprias acbes da crianca sobre os objetos. Os métodos
que limitam a crianca para aprender através de representacbes do
conhecimento limitam a natureza dos conceitos que as criancas adquirem.

Como descrito acima, as estruturas que sdo a base do raciocinio
matematico sdo semelhantes as estruturas da légica. Em seu livro “Science of
Education and the Psychology of the Child”, Piaget cita:

“... a matematica constitui uma extensao direta da propria
I6gica, e tanto € assim que é realmente impossivel tracar uma
linha de demarcacéo firme entre as duas areas ... e assim é
dificil entender como os alunos que sdo bem dotados no que
diz respeito a elaboracdo e utilizacdo das estruturas légico-
matematicas de inteligéncia espontdneas podem ser
deficientes no que se refere a compreensdo de um ramo do
ensino [matematica] que recai exclusivamente sobre o que &
derivado de tais estruturas” (p. 44).

Noutras palavras, o fracasso dos alunos na compreensdo da matematica

ndo implica em qualquer falta de inteligéncia ou habilidade para aprender os
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conceitos, mas resulta do tipo de ensino ao qual as criancas sao expostas nas

escolas. No livro “To Understand Is to Invent”, Piaget escreve:
“E aqui [no ensino da matematica] que os professores
encontram maior dificuldade e onde, apesar de todas as
gualidades de seu ensino, os métodos nédo-ativos que estao
habitualmente compelidos a usar resultam em dificuldades que
sdo de um modo geral bem conhecidas. E sabido que em
classes que sdo normais quanto a outros aspectos, somente
uma fracdo dos alunos absorve o0 ensino da matematica, e
essa fracdo ndo abrange todos os mais dotados em outras
areas. As vezes, a compreensdo de matematica elementar
chega a ser considerada como um sinal de aptiddo especial. A
presenca ou auséncia desse “dom” matematico € entdo usada
para explicar o sucesso e o fracasso, embora se possa
perguntar se ndo séo talvez atribuiveis ao método classico do
proprio ensino. Matematica ndo é nada mais do que logica,
ampliando-se a légica geral no modo mais natural e
constituindo a logica de todas as formas mais evoluidas do
pensamento cientifico. Um fracasso na matemética, portanto,
significaria  uma falha no proprio mecanismo do
desenvolvimento do intelecto. Antes de se fazer um julgamento
tdo sério a respeito da provavel maioria de estudantes e da
grande maioria dos antigos alunos de nossas escolas ... pode-
se perguntar se a responsabilidade ndo estd na metodologia
[do ensino]” (pp. 95-96). ...
“... quando os problemas sao colocados sem que a crianca
perceba que é uma questdo matemética ... eles sé&o
solucionados pelos alunos com sua inteligéncia geral e ndo por
guaisquer aptidées individuais. Em particular, encontra-se
frequentemente alunos que, embora mediocres nas licdes de
aritmética, provam ter um espirito compreensivo ou mesmo
inventivo quando s&o colocados problemas em relacdo a
qualquer atividade que os interessa [que tenha significado].

Eles permanecem passivos e freqlentemente até mesmo
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bloqueados em situacBes escolares que consistem em resolver
problemas abstratamente (isto €, sem relagdo com qualquer
necessidade real). Acima de tudo, eles se convencem de sua
inadequacao a respeito de tudo e desistem antes de comecar,
considerando-se intimamente derrotados. ... Todo aluno normal
€ capaz de bom raciocinio matematico se a atencéo for dirigida
a atividades de seu interesse. ... Na maioria das licbes
matematicas toda a diferenca reside no fato de se pedir ao
estudante que aceite de fora uma disciplina intelectual ja
totalmente organizada que ele pode ou ndo compreender” (pp.
97-98).

“... uma das causas basicas da passividade das criancas ...
deve-se a associacdo insuficiente que € mantida entre as
guestdes logica e as questdes numérica ou mesmo meétrica.
Em um problema de velocidade, por exemplo, o aluno precisa
simultaneamente ter raciocinio relacionado a distancias
cobertas e comprimentos utilizados, e executar uma
computacdo com numeros que expressam essas quantidades.
Enquanto o significado da estrutura l6gica do problema néao é
solidamente garantido, as considera¢cdes numéricas continuam
sem significacdo, e ao contrario, elas obscurecem o sistema de
relacbes entre cada elemento. Como o problema esta
precisamente nesses numeros, a crianca frequentemente tenta
todos os tipos de computacdes procurando as cegas aplicar
varios procedimentos que sabe terem o efeito de bloquear os
seus poderes de raciocinio. ... Quando ... os dois tipos de
fatores estdo dissociados, ela pode progredir com mais
seguranca. ... Libertada da necessidade de computacdo a
crianca aprecia elaborar ativamente, brincando, todas as
relacdes logicas e chega portanto a elaboracdo das operacdes
de procedimento que sdo flexiveis e precisas, e até mesmo
muitas vezes sutis. Uma vez realizados esses mecanismos,
torna-se possivel introduzir os dados numéricos [signos] que

assumem um significado totalmente novo daquele que teria
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apresentado no comeco. Parece que se perde muito tempo

desse modo, mas no final obtém-se muito e, acima de tudo,

chega-se a um enriguecimento da atividade pessoal” (pp. 99-

101).

“ ensina-se matematica como se fosse somente uma
guestdo de verdades acessiveis exclusivamente através de
uma linguagem abstrata [simbolos], e até mesmo daquela
linguagem especial que consiste de simbolos em
funcionamento. Em primeiro lugar, e principalmente,
matematica é acdes exercidas sobre 0s objetos, e as
operacdes em si sdo mais acdes. ... Sem duvida nenhuma é
necessario atingir a abstracéo, e isto € até mesmo natural em
todas as éareas durante o desenvolvimento mental do
adolescente mas a abstracdo constitui somente um tipo de
artificio e desvio mental se ndo constituir o estagio culminante
de uma série de agBes concretas anteriormente ininterruptas. A
verdadeira causa dos fracassos na educacéo formal € portanto
essencialmente o fato de que se comeca com linguagem
(acompanhada de desenhos, acdes ficticias, ou narradas, etc.)
ao invés de se comecar com acdo real e material” (pp 103-
104).

Segundo Piaget, as praticas tradicionais de ensino impdem a estrutura
formal da matemética as criancas, ao invés de permitir que elas construam
conceitos matematicos do Unico modo que pode adquiri-los: a partir de sua
atividade. O ensino da matematica inicia-se normalmente de modo abstrato,
introduzindo-se as criancas os signos (numeros), e encorajando-as a lidar com
abstracbes que ndo abstrairam. O ensino na pré-escola e escola primaria
raramente permite a construgdo ativa dos conceitos matematicos
(conhecimento légico-matemético) a partir de acbes sobre os objetos. A
instrucdo focaliza a manipulacdo dos numeros abstratos e frequentemente &
vazia de significados para a crianca.

Cita Wadsworth, em seu livro “Piaget para o Professor da Pré-escola e
1° Grau”:
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“Os efeitos negativos de uma forma de instrucdo que € em
grande parte abstrata ndo se ddo somente na aprendizagem da
matematica, mas ocorrem em todas as &reas. Mas os efeitos
podem ser mais dificeis da crianca suplantar na matematica do
gue em outras areas. A verdadeira compreensdo da
matematica pode ser permanentemente blogueada, como
parece ocorrer com freqiéncia com as criangas. As criangas
podem ser persuadidas (como seus professores e pais muitas
vezes o foram) de que a matematica ndo € nada mais do que a
manipulagédo de signos (computacdo). Como muitos pais e
professores ndo compreendem matematica, ndo é de se
admirar que a verdadeira compreensdo ndo seja um objetivo
gue as criancas geralmente parecam ser capazes de atingir”
(pp. 196-197).
Wadsworth lembra que “atividade espontanea” para Piaget é toda acéo
gue o individuo exerce por necessidade para melhor adaptar-se ao meio, e cita:
“Os métodos educacionais deveriam usar 0s impulsos
inerentes a proépria infancia, considerando as caracteristicas do
estagio no qual esta inserida, aliados a atividade espontanea
que ¢ inseparavel do desenvolvimento mental. E mais provavel
gue haja aprendizagem (adaptacdo) quando a atividade da
crianca € espontanea.
Uma educacédo que contribua com o desenvolvimento deve ser
ativa e adaptativa. Uma reflexdo a ser feita constantemente
pelos educadores, é se as coisas que desejam que as criancas
aprendam, tém algum valor adaptativo para elas. Nao se pode
atribuir valor adaptativo as coisas que se quer que as criangas
aprendam, sem que tenham valor adaptativo para elas.
Obviamente, as aprendizagens com valor adaptativo que
podem ser compreendidas pelo aluno, tém, em si mesmas,
mais motivacao inerente para a aprendizagem, do que coisas
sem tal valor. Pode-se perguntar. “Aprender uma coisa em
particular tornara a crianca mais eficaz para lidar com o seu

ambiente?”.
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O uso mais eficiente do valor adaptativo da aprendizagem é
fazer com que a instrugdo acompanhe o nivel de
desenvolvimento da crianca, isto €, ndo exigir que as criancas
aprendam coisas antes que tenham desenvolvido as
capacidades especificas de pensamento l6gico, que sdo pré-
requisitos para a compreensao daquela aprendizagem
especifica.

A sequUéncia do desenvolvimento é rigida. Naturalmente, a
crianca ndo consegue adquirir aprendizagens para as quais
ndo tém as habilidades pré-requisitadas. Se a crianca encontra
algo que ndo compreende, um objeto de conhecimento acima
de sua capacidade momentanea, ela tentara assimila-lo. Os
esforcos no sentido de se induzir aprendizagens quando néo é
possivel podem ter conseqiéncias desastrosas:

- A crianga pode se valer da memorizagdo para convencer
0s outros que aprendeu alguma coisa. O resultado desastroso
disso € que o aluno freqientemente convence a si mesmo que
memorizacdo é aprendizagem. E so verificarmos o nimero de
alunos de nivel universitario que subsistiram a mateméatica no
ensino médio e tém dela somente uma compreensao limitada;

- Outra consequéncia é o fracasso, cujas consequéncias
sociais negativas sdo grandes quando o fracasso se torna um
habito. Esse é provavelmente o caso das criancas que estdo
mais atrasadas quanto ao desenvolvimento em relacdo aos
seus colegas da mesma idade. Tais criancas podem aprender
a odiar a escola, a aprendizagem, os professores e a Si

mesmas”.
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3.2. Montessori

Ao longo de varias décadas a influéncia montessoriana foi bastante forte
na educacao infantil. Poucos nomes sdo tdo associados a Educagéo Infantil
como o da educadora italiana Maria Montessori (1870-1952).

Maria Montessori nasceu a 31 de agosto de 1870 em Chiaravalle,
Ancona. Mudou-se para Roma em sua adolescéncia, junto com a familia. Com
grande inclinacdo para a Matematica, forma-se em Ciéncias Contdbeis. Em vao
procura ingressar na Faculdade de Engenharia da Universidade de Roma.
Apoés grande relutédncia consegue matricular-se na Faculdade de Medicina,
realizando o curso com brilhantismo.

Montessori foi a primeira mulher a se formar em Medicina em seu pais.
Logo depois de formada em Medicina, em 1896, é nomeada Assistente na
Clinica Psiquiatrica da Universidade de Roma, dedicando-se por dez anos ao
tratamento de criancas com necessidades especiais. Disse Montessori desse
seu trabalho:

“Foi assim que, interessando-me pelos idiotas, tive a intuicdo
gue a questdo dos deficientes fosse prevalentemente
pedagogica do que médica, e me dei apaixonadamente ao
estudo desta pedagogia reparadora, e depois de ter estado em
Londres e Paris a estudar praticamente a educacdo dos
deficientes, pus-me eu mesma a ensinar as criangcas, como
uma mestra”.

No Congresso Pedagdgico de Turim, em 1898, ressalta a importancia
dos cuidados a serem dispensados as criangas com necessidades especiais
até entdo julgadas fora da lei e, portanto, condenadas. Defende para estas o
direito a instrucdo, exigéncia ainda maior do que para as criangcas sem
patologias; é entdo encarregada pelo Ministro da Instrucdo Publica, a organizar
um curso para mestres, em Roma, sobre métodos de educacédo para criancas
deficientes. Deste curso nasce, em 1899, a Escola Magistral Ortofrénica para
as criancas deficientes das escolas de Roma e mais tarde para as criancas dos
asilos de loucos. Montessori € diretora desta escola até 1901, contribuindo
desde ja, grandemente, para a constituicdo de uma pedagogia de bases

cientificas. Sucessivamente é fundado o Instituto Ortofrénico, de natureza
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meédico-pedagogica, para deficientes mentais. De seu trabalho junto as
criancas da Escola Ortofrénica de Roma disse Montessori:
“Muito mais ocupada que uma educadora primaria, sem nunca
ter vocacdo, estava presente e ensinava pessoalmente as
criancas, das oito da manha as sete da tarde, sem interrupcao.
Estes dois anos de pratica sdo meu primeiro e melhor
conquistado titulo de pedagogia”.

Sobre o Instituto disse Montessori:

“Fundei um Instituto para os mestres e entrevi assim da
patologia nascer uma fisiologia educativa, como sempre da
irregularidade surge a via normal. Tive liberdade de
experimentar os métodos por mim idealizados, e me apercebi
s6 depois de cumprido o trabalho, quase ndo acreditando nos
préprios olhos, que as criangcas tém uma grande analogia com
0S anormais, porque estes nao estdo formados e, portanto,
ambos estdo no mesmo ponto; e para ambos me valeu como
guia o critério de ajudar racionalmente o desenvolvimento da
individualidade humana”.

Assim como o médico e filésofo Henri Wallon (1879-1962), Montessori
parte do patolégico para compreender a normalidade.

O estudo de relatérios e obras de médicos franceses que do inicio do
século XIX se ocuparam com muito éxito do tratamento e reeducacdo de
deficientes mentais, animou Montessori a aprofundar os resultados de suas
préprias experiéncias no mesmo campo. Declarou ter sido profundamente
influenciada pelas obras Des Premiers Développements du Jeune Sauvage
d’Aveyron de Jean G. Itard (1755-1838) e Traitement Moral, Hygiéne et
Education des Idiots de Edouard Séguin (1812-1880).

Descobrindo em si mesma um enorme interesse por problemas de
ordem pedagdgica, diploma-se Montessori em Filosofia e frequenta 0os novos
cursos de Psicologia Experimental nas Universidades de Roma, Turim e
Napoles.

Conhecida por sua grande sensibilidade aos problemas da crianca,
especialmente aos relativos as influéncias negativas do meio social, em 1906

s

Montessori € encarregada pelo diretor geral do Instituto Dei Beni Stabili de
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Roma, de assumir a tarefa de organizar algumas escolas infantis nas casas

populares do quarteirdo de San Lorenzo, em Roma, e a 6 de janeiro de 1907 &

aberta a primeira Casa dei Bambini. Disse Montessori:
“Foram essas maravilhosas criangas, essas pobres e simples
criancas de Roma, que me indicaram o caminho da justica;
foram elas que me persuadiram da tarefa a qual fui chamada:
renovar a educacao, combater com todas as minhas forcas os
antigos preconceitos da escravidao da crianca, e, portanto, do
homem; libertar sua alma de tantas cadeias, ajuda-la a viver e
ajudar a humanidade a construir um mundo melhor”.

Montessori foi pioneira no campo pedagdégico ao dar énfase a auto-
educacao do aluno e na acdo destrutiva que o adulto, por sua prepoténcia e
super-protecéo, pode desencadear sobre a crianca. Esta, agindo por si mesma,
em liberdade, sera melhor do que reprimida pelo adulto. Pergunta Montessori:

“Que pensariamos de alguém gue se pusesse a puxar uma
folha de alface para ela crescer? E que o ser é capaz de auto-
crescimento pela forca vital que o impele, e pela ajuda de
alguém que possa lhe proporcionar condicdes adequadas”.

N&ao foi por acaso que as escolas que fundou se chamavam Casa das
Criancas (Casa dei Bambini, em italiano), evidenciando a prevaléncia do aluno.
Foi nessas "casas" que ela explorou duas de suas idéias principais: a
educacao pelos sentidos e a educacéo pelo movimento.

Segundo Machado (1986), nas escolas montessorianas 0 espaco interno
era (e €) cuidadosamente preparado visando permitir aos alunos movimentos
livres, facilitando o desenvolvimento da independéncia e da iniciativa pessoal.
Assim como o ambiente, para Montessori a atividade sensorial e motora
desempenha funcéo essencial, que seria dar vazao a tendéncia natural que a
garotada tem de tocar e manipular tudo o que esta ao seu alcance.

Maria Montessori defendia que o caminho do intelecto passa pelas
maos, porque € por meio do movimento e do toque que 0s pequenos exploram
e decodificam o mundo ao seu redor: "A crianca ama tocar os objetos para
depois poder reconhecé-los". Muitos dos exercicios desenvolvidos pela
educadora objetivavam chamar a atencéo dos alunos para as propriedades dos

objetos (tamanho, forma, cor, textura, peso, cheiro, barulho).

94



O método Montessori parte do concreto rumo ao abstrato. Baseia-se na
observacdo de que meninos e meninas aprendem melhor pela experiéncia
direta de procura e descoberta. Para tornar esse processo 0 mais rico possivel,
a educadora italiana desenvolveu os materiais didaticos que constituem um dos
aspectos mais conhecidos de seu trabalho. Sdo objetos simples, mas muito
atraentes, e projetados para provocar o raciocinio. H4 materiais pensados para
auxiliar todo tipo de aprendizado, do sistema decimal a estrutura da linguagem.

Individualidade, atividade e liberdade do aluno eram as bases de sua
teoria, com énfase para o conceito de individuo como, simultaneamente, sujeito
e objeto do ensino. Montessori defendia uma concepc¢édo de educacédo que se
estenderia além dos limites do acumulo de informagdes.

Segundo Machado (1986), a filosofia e os métodos elaborados pela
médica italiana procuram desenvolver o potencial criativo desde a primeira
infancia, associando-o a vontade de aprender — conceito que ela considerava
inerente a todos os seres humanos.

Segundo Montessori, seu método inspira-se na natureza e seus
fundamentos tedricos sdo um corpo de informacdes cientificas sobre o
desenvolvimento infantil. A evolucdo mental da crianca acompanha o
crescimento bioldgico e pode ser identificada em fases definidas, cada uma
mais adequada a determinados tipos de conteudo e aprendizado.

Ao defender o respeito as necessidades e aos interesses de cada
estudante, de acordo com os estagios de desenvolvimento correspondentes as
faixas etarias, Montessori argumentava que seu método ndo contrariava a
natureza humana e, por isso, era mais eficiente do que os tradicionais. Os
pequenos conduziriam o préprio aprendizado e ao professor caberia
acompanhar o processo e detectar o modo particular de cada um manifestar
seu potencial.

Por causa dessa perspectiva desenvolvimentista, Montessori elegeu
como prioridade 0s anos iniciais da vida. Para ela, a crianga ndo é um
pretendente a ser adulto e, como tal, um ser incompleto. E, sim, um ser em
formacdo. Desde seu nascimento, jA € um ser humano integral, o que inverte o
foco da sala de aula tradicional, centrada no professor. Palavras de Montessori:

“A longa inércia e incapacidade da crianca € verdadeiramente

exclusiva do homem... A infancia deve ter uma funcéo especial
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gue ndo a de ser somente o ser mais débil com relacdo ao
adulto. Se tivesse as caracteristicas ja fixadas, como acontece
com as outras espécies, 0 homem ndo poderia adaptar-se a
locais e habitos tdo diversos, nem evoluir em sua forma social,
nem assumir trabalhos tao diferentes”.

Ainda segundo a educadora, o homem nao herda os caracteres, mas a
potencialidade em forma-los. ApGs 0 nascimento 0s caracteres proprios da raca
a qual a crianca pertence se constroem. Sdo exemplos: a linguagem (0 homem
ndo herda uma determinada linguagem, mas a faculdade de poder falar) e a
Matematica (o homem nao herda a faculdade de contar, mas a mente humana
€ potencializada, no devido momento, a adquirir este instrumento de
pensamento que vira a auxilia-lo na habilidade de registrar e operar com

quantidades).

A Educacdo Sensorial de Montessori

Segundo Montessori, favorecer o processo de crescimento do humano
significa propor-lhe as melhores e mais adequadas condi¢cdes para o pleno
desabrochar de seu potencial. A adequacdo de condicbes de crescimento
refere-se a ambiente preparado, com material especifico e atitudes do adulto
condizentes com as necessidades, tendéncias e sensibilidades que a crianca
manifesta, atraveés dos estadios de seu desenvolvimento.

No periodo dos dois aos cinco anos, a crianca € um ser sensivel as
impressdes de tamanho, forma, textura, cor, cheiro, sabor, etc., e é no
aprimoramento dos sentidos que a crianca se aperfeicoa nas capacidades de
observacao e discriminacao, a partir de percepcdes sensoriais do meio exterior.

Toda a aprendizagem parte de experiéncia concreta programada para
favorecer a elaboracdo de idéias abstratas. Trata-se, portanto, de exercitar a
inteligéncia, pelas sensagbes mais simples, para atividades posteriormente
mais complexas. Essa aprendizagem utiliza-se do material sensorial, elaborado

por Montessori, a partir dos trabalhos de Itard e Séguin.

Preparacdo Matemaética por Montessori

Para Machado (1986), a forte tendéncia de Montessori para as ciéncias

exatas, certamente a predispds a uma elaboracdo cuidadosa da metodologia
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para a Matematica, ndo partindo de uma posicdo meramente tedrica e/ou
especulativa, mas sobretudo experimental, oferecendo técnicas e instrumental
cientifico, objetivando auxiliar a crianca no desenvolvimento do potencial
matematico.

Para Montessori, a mente humana é também uma mente matematica,
potencializada a operar com exatidao, através de atividades como discriminar e
mensurar 0s elementos que encontra durante a vida.

Ao constatar a dificuldade que a maioria dos adultos e mais ainda as
criancas apresentavam na aprendizagem da Matematica, concluiu que a razéo
principal estaria nas barreiras psicologicas criadas a execucdo de exercicios
que, ao exigir grande esforco de raciocinio, acabariam por criar ojeriza muitas
vezes incuravel.

Machado (1986) cita que, segundo 0os montessorianos, indiretamente e
por atividades a longo prazo, o método Montessori chega a despertar nas
criancas de suas escolas verdadeiro fascinio pela Matematica.

Montessori prop6s um material concreto a ser utilizado em situacoes
matematicas, associando a atividade mental a exercicios musculares,
concluindo por favorecer o desenvolvimento do raciocinio e da compreenséao,
sem esforco inutil.

A crianga aprenderia em atividade espontanea num ambiente preparado.
Toda a educacdo sensorial que prevé a percepcao da forma, tamanho e
proporcao, pela discriminacédo, mensuracdo e comparacéao, favorece a intuicao
de conceitos e de vocabulario matematico. Alguns dos materiais, usados
precocemente, deixam impressfes no subconsciente e, no dizer de Montessori,
“toma-se interesse por eles; antes que nos ensinem alguma coisa, temos deles
experiéncia prévia. O que ocorre é que adquirimos conhecimento consciente do
gue ja existia em nosso subconsciente”.

O material foi confeccionado para atrair pelo colorido e pela forma, e as
pecas foram projetadas para serem manipuladas para a atividade pessoal da
crianca. Cada uma delas apresenta uma finalidade, um significado, e, por isso
mesmo, deve ser usada de maneira adequada. Segundo Montessori, foram
elaboradas cientificamente, pois guardam uma estrutura sistematica: isolando
dificuldades a serem vencidas, conduzem a crian¢a, progressivamente, a

aquisicao de conhecimentos matematicos. No dizer de Montessori, “as pecas
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sdo abstracdes materializadas, como material matematico basico, induzindo ao
raciocinio légico e abstrato, ou seja, favorecendo o desenvolvimento da mente
matematica”.

Uma caracteristica perseguida por Montessori na concepc¢ao do material
para a Matematica, seria permitir a auto-atividade, que estimularia a atencéo, a
concentracdo e o0 gosto pela pesquisa, através da manipulacdo de elementos
concretos que permitem percepcao objetiva e intuicAo dos conceitos. Sendo
material auto-corretivo, favoreceria o trabalho pessoal e predisporia a crianga
para a descoberta de seu proprio valor, incutindo-lhe a confianca e o
entusiasmo pelo auto-crescimento: “os sentimentos de seguranca e alegria
pela compreensao nas atividades mateméticas incentivam-na a prosseguir nos
estudos e na pesquisa”.

Muitos dos materiais sensoriais preparariam a criangca indireta e
inconscientemente para posterior aquisicdo de conhecimentos matematicos.
Assim, a torre rosa, a escada marrom, os cilindros de encaixe, as formas
planas de madeira facilitariam os estudos.

A organizacdo da aprendizagem seria programada segundo a linha do
desenvolvimento da estrutura l6gico-matematica da mente: primeiro a
construcdo do conceito, intuido por ocasido da atividade, depois o célculo com
todas as implicacdes.

Atividade 1

O conceito de numeracao, pelo método Montessori, elabora-se a partir
das atividades com as barras azuis e vermelhas. E uma série de dez barras
prismaticas de seccdo quadrada, com dois centimetros e meio de aresta. A
primeira barra, representando o um, mede 10 centimetros de comprimento. As
outras crescem de 10 em 10 centimetros (representa o dois uma barra de
20cm, o trés uma barra de 30cm,...), até a barra dez que mede 1 metro. As
barras sdo coloridas, em segmentos de dez centimetros, alternando azul e
vermelho, sendo a barra um azul, e todas as outras com o0 primeiro segmento
colorido de azul. Assim, a barra que representa o cinco mede 50 centimetros, e
tem 5 segmentos: o primeiro azul, o segundo vermelho, o terceiro azul, o
quarto vermelho e o0 quinto azul. Apresenta-se a série de um a dez,
procurando-se introduzir a crianga no sistema decimal de numeracgéo. Passa-se

a falar em barra um, barra dois, etc., ndo com a preocupacao de levar a crianca

98



a contar, mas para que ela perceba as relacdes entre as quantidades e as
operacdes implicitas que dai ja se podem efetuar.

Os numerais sao simultaneamente apresentados em placas, escritos em
lixa. A crianca € convidada a passar os dedos indicador e médio sobre o
numeral, no sentido de sua escrita, a0 mesmo tempo que diz o nome do
numeral em questdo. Conhecendo 0s numerais, a crianca tera a sua disposicao
as placas com numerais de 1 a 10 para colocar junto a placa correspondente.
Ao usar as barras, a crianca pode fazer operacdes que, naturalmente, se
limitar&o ao numero 10.

Atividade 2

Como material a ser utilizado para a conceituagdo da numeracao, existe
a caixa de fusos. Agora, a crianga pode ser iniciada na contagem de 1 a 9.

Sao duas caixas: uma com dez compartimentos numerados de 0 a9e a
outra com 45 fusos. Cabe a crianca colocar em cada compartimento, a
quantidade de fusos correspondente ao numeral escrito. Este material é auto-
corretivo, porgue nao deve sobrar nenhum fuso quando o exercicio é realizado
corretamente; desta forma, o compartimento com o numeral zero ficara vazio.
Atividade 3

Em sequéncia sdo apresentados os tentos, acompanhados de dez
plaguetas com os numerais de 1 a 10. Os tentos sao botbes de madeira na cor
azul.

A crianca ordena as plaquetas conforme o numeral; em seguida, distribui
os tentos em duas colunas abaixo de cada plaqueta, conforme quantidade
expressa no numeral da plaqueta. A distribuicdo dos tentos deve ser feita com
a intencdo de formar pares na horizontal, para que nas plaquetas com nimeros
pares todos os tentos tenham um vizinho, e nas plaquetas impares o ultimo
tento ficard sozinho, sem vizinho, na parte inferior da coluna. Realiza-se este
exercicio para verificagdo e fixacdo da sucessdo numérica, a relacdo da
quantidade e simbolo, e ainda mais, para conduzir a crianga a um novo
conceito, de par e impar.

Atividade 4

Pelas barras azuis e vermelhas, os fusos e os tentos, introduz-se a

crianca no sistema decimal. No material proposto por Montessori, este sistema

€ constituido por contas douradas que, isoladamente, representam as
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unidades; dez contas engastadas formam a barra da dezena; cem contas
engastadas em barras de dez dispostas uma ao lado da outra, formam a placa
da centena; mil contas engastadas em placas de cem colocadas uma ao lado
da outra, formam o cubo do milhar.

Complementa o material proposto por Montessori, para auxiliar a crianca
na formacdo dos numeros e para a execucao das operacfes fundamentais, as
seguintes plaquetas:

- 9 plaguetas com os numerais de 1 a 9 escritos na cor verde (no
Brasil, laranja);

- 9 plaguetas com os numerais de 10 a 90 (de 10 em 10) escritos
na cor azul;

- 9 plaquetas com os numerais de 100 a 900 (de 100 em 100)
escritos na cor vermelha;

- 9 plaquetas com os numerais de 1000 a 9000 (de 1000 em 1000)
escritos novamente na cor verde;

Depois que a criangca aprende a contar até 9 percebe que,
acrescentando 1, surge uma nova unidade: a dezena; depois de 99,
acrescentando 1, surge a centena e assim por diante.

Usando o material dourado, a crianca, que ja constréi numeros, inicia-se
nas operagbes de juntar, subtrair, repetir, repartir e comparar. Aprende a
transformar as unidades simples em dezenas, as dezenas em centenas, estas
em milhar e vice-versa.

Na realizacdo destas operacdes, utilizando o material concreto, a crianca
caminha para a abstracao, podendo deixar o material no momento oportuno, da
compreensao, transferindo também seus conhecimentos para qualquer sorte
de objetos, na solucdo de problemas.

No Brasil usa-se, em lugar de contas douradas, 0 conjunto de pecas em
madeira: o cubo da unidade com 1cm de aresta; a barra da dezena com 10cm
de comprimento, em que sulcos sugerem dez cubos de unidade. A placa da
centena com 10cm de lado, em que sulcos sugerem cem cubos de unidade. O
cubo do milhar com 10cm de aresta, em que sulcos sugerem mil cubos de
unidade. A vantagem deste material, introduzido por Lubienska de Lenval, e
atualmente também empregado na Franca, com a denominacdo de material

concreto, é a precisdo das medidas, importante para as operacdes decimais.
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3.3. Freinet

Célestin Baptistin Freinet nasceu em 15 de outubro de 1896, nos Alpes
Maritimos, sudoeste da Franca, num vilarejo chamado Gars na regido de
Provenca. Viveu até os treze anos no meio rural, em contato com a liberdade,
trabalhando com seu pai na plantacao e na guarda de cabras, quando recebeu
o certificado de estudos primarios.

Em 1912 foi diplomado e mudou-se para Nice ao ingressar na Escola de
Formacdo de Professores, curso interrompido no dltimo ano para defender o
exeército francés na | Grande Guerra.

Sofrendo acbes dos gases tdxicos que prejudicaram seus pulmdes para
0 resto da vida, teve baixa do exército e perambulou por diversos hospitais sem
esperanca de cura. A guerra lhe causou ndo sé sequelas fisicas, como
emocionais: criou uma forte repulsa a destruicdo e ao impulso de morte
inerentes as guerras.

Em 1° de janeiro de 1920, foi nomeado professor-adjunto de uma classe
rural em uma aldeia de Bar-sur-Loup e pela primeira vez entra numa sala de
aula, obstinado a combater, pelo trabalho, o que tanto o incomoda: contra a
morte se impde a vida, contra a destruicdo se impde a construcdo, contra o
isolamento se impde a cooperacao. Por ndo ter completado sua formacédo e
ndo ter tido a oportunidade de receber a iniciacdo pedagdgica, sentiu a
necessidade de estudar e o fez sozinho. Conhecer as obras de Comenius,
Rabelais, Rousseau, Pestalozzi, Spencer e outros, contribuiu para aprovacao
em concurso que habilitou-o a exercer a funcéo de professor.

Mas a crianga abstrata que Freinet encontrou nas obras dos pedagogos
famosos, em pouco ou nada se assemelhava aos alunos cheios de vida que
tinha diante de si. Era-lhe preciso captar esta vida, tornando a educacao
significativa para a crianca, “a vida que se prepara pela vida”. Do sensivel
contato com os alunos, comeca as descobertas essencialmente praticas que
originaram a elaboragéo de atividades voltadas para o interesse das criangas.

Percebendo que as criancas tinham mais interesse pelo natural, vasto e
dindmico mundo fora da escola do que pelo abstrato, pequeno e estatico
mundo da sala de aula, Freinet fazia passeios diarios com seus alunos, as

aulas-passeios, com o objetivo de levar a crianca a elaborar um relatério do
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que foi observado e do que |Ihe pareceu relevante. Todavia, apds o passeio, a
aula permanece monétona e irreal... a leitura, arrastada e sem vida.

Certa ocasiao, ao se deterem no estudo do ciclo da vida dos caramujos,
Freinet propds aos alunos a elaboracéo de um texto. Foi o passo inicial para a
proposicao de uma nova técnica, o texto livre, podendo a crianga expressar-se
por um texto, desenho, poema etc. Segundo Freinet:

‘O texto livre libera o pensamento da crianga, facilita a
criatividade da crianca (...) progressivamente responsavel por
seus comportamentos afetivos, intelectuais e culturais. Eis ai
um comecgo seguro para a conquista de uma vida adulta”.

Os alunos passaram a trocar, pelo correio tradicional, textos, desenhos e
poesias com escolas da Franca, de outros paises da Europa e até da Africa.
Essa técnica, conhecida como correspondéncia inter-escolar, juntamente com
0s contatos com a comunidade e o texto livre, constitui um dos fundamentos do
método natural, base do Movimento da Escola Moderna, criados por Freinet.

Em outubro de 1924 compra um velho linégrafo, instala-o no centro de
sua sala e introduz mais uma atividade em sua pratica: a imprensa escolar. O
texto livre ganha a forma de texto impresso, mas se o aluno deseja divulgar sua
producdo deve submeté-la a apreciacdo do grupo, quando sao realizadas as
corregdes e/ou auto-correcdes, para que o erro seja trabalhado de forma que o
autor o perceba e corrija. Freinet acredita que o "erro” deva ser trabalhado com
a crianca para que ela perceba e faga o acerto. E o que denominou correcao.

Os textos iam de entrevistas e pesquisas, até a descricdo dos passeios
das criangas pela aldeia, seus sonhos, seu mundo. Eles eram compostos e
impressos até pelas criangas ainda ndo alfabetizadas. Todo processo de
construcao e impressao é coletivo.

Piaget fala sobre a importancia da "célebre idéia" da imprensa escolar
de Freinet - a quem considerava um pedagogo genial - que instrui a crianca a
fazer pequenos textos, estimulando-a a ler, escrever e ortografar de maneira
estruturada.

Os textos impressos eram colados em cartolinas, de modo a comporem

paulatinamente um pequeno livro encadernado, batizado de Livro da Vida.
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Freinet acrescentou a esses instrumentos pedagogicos (aulas-passeios,
texto livre, correspondéncia inter-escolar, imprensa escolar, correcdo e Livro da
Vida), entre outros, 0s seguintes:

Plano de Trabalho

Tendo o curriculo escolar como ponto de partida, os grupos de alunos se

organizavam para escolher as estratégias de desenvolvimento das

atividades a serem realizadas. Para registro do plano sao elaboradas
fichas onde sao anotadas as realizacdes da semana.
Auto-Avaliacao

A crianca registra o resultado do seu trabalho em fichas de auto-

avaliacdo que permitem constantes comparacdes entre os trabalhos

realizados. Segundo Freinet o aluno e o professor devem se avaliar
regularmente.
Dicionéario dos pequenos

Trata-se de um dicionario de sinbnimos com termos entendiveis para as

criangas, por ser confeccionado pelas mesmas, com apoio do professor.
Caderno circular para os professores

Anotacdes diarias das observacdes que retratavam progressos, falhas e

o desenvolvimento infantil de cada aluno, a fim de que pudesse buscar

formas de ensinar que se adaptassem a personalidade de cada criancga.
Fichéario de Consulta

E como uma lista de exercicios sobre os contetidos vistos em sala de

aula, destinados a aquisicdo dos mecanismos do calculo, ortografia,

gramatica, histéria, ciéncias e etc. Sdo construidos em sala de aula
pelos professores na interagdo com a turma. Freinet criticava duramente

os livros didaticos, muitos fora da realidade da crianca..

Freinet e a Escola Tradicional

Freinet buscava formas alternativas em sua prética, pois ndo conseguia
adaptar-se a forma tradicional de ensino, ja que a considerava inimiga do
“"tatear experimental”, fechada, contraria a descoberta, ao interesse e ao prazer
da crianca. Buscou-as para que pudessem envolver todas as criangas no
processo de aprendizagem, independentemente da diferenca de carater,

inteligéncia ou meio social.
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Analisou de forma critica o autoritarismo da escola tradicional, expresso
nas regras rigidas da organizacdo do trabalho, no conteido determinado de
forma arbitraria, compartimentados e defasados em relagéo a realidade social e
ao progresso das ciéncias. Era contra o autoritarismo sob qualquer aspecto,
sendo contrario a avaliacdo quantitativa e a imposicao de castigos e sancoes.
Isso ndo significa que ndo deveria haver ordem e disciplina em sala de aula. Ao
contrario, o respeito matuo entre professor e aluno é fundamental. Sua paixao
pelo didlogo com as criancas e a aversao a qualquer forma de autoritarismo e
de didatismo ndo angariaram muita simpatia para si junto aos burocratas.

A escola tradicional, baseada no conteudo a ser ensinado, considera a
crianga inapta a escolher seu préprio caminho a partir de suas aptiddes.
Indagou Freinet: “Como fazer com que a crianga seja construtora de sua
personalidade, ja que a escola tradicional é cheia de moldes?”.

Quanto as cartilhas para a alfabetizacéo, ele questionou seu valor, pois
0s conteudos nada tinham a ver com a realidade da crianca; portanto, nédo
traziam nenhum estimulo a aprendizagem da leitura. Por isso, criou o “texto
livre” para as aprendizagens da escrita (como forma de expressdo de
pensamentos) e da leitura (com textos coerentes com a realidade da crianca,
para que houvesse a compreensdo do sentido e ndo apenas a decifracdo), e a
“correspondéncia escolar” para que a crianga percebesse a real intengao da
leitura/escrita, que € a comunicacdo com quem esta distante no tempo e/ou no
espaco.

Freinet afirma que:

“O método usado tradicionalmente para o ensino de aritmética,
historia e geografia, desvia a crianca dos estudos, e aniquila
sua vontade de aprender. A crianca que sai da escola
tradicional  apresenta  caracteristicas de  submissao,
passividade, e auséncia de pensamento critico. E o resultado
de um regime escolar retrégrado, onde a crianca esta em luta
entre a necessidade de criar e a obediéncia ao adulto que lhe
imp&e seus métodos e sua disciplina. A "Escolastica" atrapalha
0 desenvolvimento natural do pensamento, pois impde de cima

para baixo, o pensamento l6gico e inteligente”.
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Com relacédo a moral ensinada na educacao tradicional, Freinet destaca

gue sua finalidade é justificar as praticas escolares da obediéncia passiva.

Freinet e a Escola Nova

De forma bem mais moderada, critica também as propostas da Escola
Nova, particularmente Decroly e Montessori, questionando seus métodos, pela
definicdo de materiais, locais e condi¢cOes especiais para a realizagcdo do
trabalho pedagdgico. Para Freinet, se quisermos preparar alguém para a vida,
temos que fazé-la viver. E na vida que encontraremos todos os instrumentos
necessarios para aprendermos a lidar com ela. A escola deve ser uma
extensdo da vida, sem maquiagem, e coloca em dlvida a validade do preparo
da sala de aula, dos materiais e dos instrumentos pedagogicos. Tal como
Rousseau, Freinet reafirmaria através de suas técnicas que sé a vida educa e

que é preciso dissolver a escola no meio social.

Freinet e 0 Movimento da Escola Moderna

O trajeto intelectual e politico de Freinet, reflete as controvérsias que se
verificaram entre setores militantes da transformacdo da educacdo e da
sociedade, em particular a partir da | Guerra Mundial. Disse Freinet:

“Ler, escrever, contar tornavam-se técnicas basicas, sem as
guais o proletario ndo era mais que um operario mediocre. E,
ao mesmo tempo, os rudimentos da literatura, do ensino
geografico, histérico, cientifico e moral deviam completar a
adaptacao do individuo ao ambito estreito de seu novo destino
econdmico.

Essa adaptacdo era mais ou menos perfeita no periodo de
1890-1914. O proprio povo estava aparentemente satisfeito, e
até um tanto orgulhoso de uma escola que de seus filhos fazia
“sabios”. Os filosofos exaltavam as virtudes da razédo e da
ciéncia, o0os novos deuses; a patria parecia solidamente
cimentada, e comerciantes de toda classe faziam bons
negdécios com toda seguranca.

O encanto foi quebrado, porém, e a macabra patifaria de 1914-

1918 contribui em grande parte para isso. Pouco a pouco, 0s
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mais clarividentes e os melhores dentre o0 povo tomaram
consciéncia do destino de sua classe e da mentira interessada
da educacédo a que haviam sido submetidos. Do mesmo modo
gue haviam tomado consciéncia do destino de sua classe e de
suas possibilidades sociais e politicas os primeiros grandes
burgueses, que, por instrucdo, astucia ou forca, arrancaram
obstinadamente de uma classe senhorial envelhecida os
elementos de sua dominacao” (Freinet,2001 pp. 2-3).

Fortemente influenciado pelo marxismo, Freinet criou o Movimento da
Escola Moderna, cujo objetivo basico era desenvolver uma escola popular,
inspirado na visdo da educacdo como instrumento de transformagéo social,
onde as criangas vislumbrassem uma sociedade sem exploracdo do homem
pelo homem. Na sua concepcédo, a sociedade é plena de contradicdes que
refletem os interesses antagonicos das classes sociais que nela existem, sendo
que tais contradicdes penetram em todos o0s aspectos da vida social, inclusive
na escola. Porém, “a escola nunca esta na vanguarda do progresso social. (...)
Ao contrario, a escola segue, sempre com um atraso mais ou menos
lamentavel, as conquistas sociais” (Freinet, 2001 pp14-15).

Freinet pretende formar na crianca o homem de amanhd em contato
com a natureza: “Em equilibrio, em harmonia, o0 homem é feliz no Estado da
Natureza. Ao contrario, quanto mais se vivem em sociedade, mais os homens
se corrompem”. E daqui vem a utopia de Freinet: a verdadeira transformacéo
social dar-se-ia com a volta a natureza, donde a opressao e a arbitrariedade
seriam vencidas para que pudessem surgir a liberdade, a justica e a harmonia.

Para ele, a relacéo direta do homem com o mundo fisico e social é feita
através do trabalho.

Freinet dava muita importancia ao trabalho, pois este deveria ser o
centro de toda atividade escolar enfatizando-o como forma do ser humano
exprimir-se, ascender, exercer seu poder e realizar-se. Ele ndo desvalorizava o
aprender, mas achava que tudo deveria passar pela experiéncia de vida, para
que o aprendizado fosse integrado ao que se aprendia, e isso sO é possivel
pela acdo, através do trabalho.

"O desejo de conhecer mais e melhor nasceria de uma

situacdo de trabalho concreta e problematizadora. O trabalho
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de que trata ai ndo se limita ao manual, pois o trabalho é um
todo, como o homem é um todo. Embora adaptado a criancga, o
trabalho deve ser uma atividade verdadeira e ndo um trabalho
para brincar, assim como a organizacao escolar ndo deve ser
uma caricatura da sociedade".

“Eu faria da minha escola como que uma rosa dos oficios,
efetivamente praticados, adaptados ao mesmo tempo as
possibilidades infantis e as necessidades sociais,...” (A
educacéo do trabalho, p. 169)

“Em todo oficio hd uma técnica a ser dominada. NOs a
dominamos, ndo através de truques e sortilégios, mas segundo
leis simples e de bom senso, pois nunca ha contradi¢cdo entre
ciéncia e técnica de um lado, bom senso e simplicidade do
outro. O cientista genial € sempre aquele que busca a
simplicidade e a vida” (O itinerario de Célestin Freinet, p. 33).

Defende, portanto, uma pedagogia de trabalho, ja que este “é a base de

toda atividade humana, do desenvolvimento do ser humano. O trabalho

produtivo é um principio continuo de ensinar e aprender”.

A pedagogia de Freinet coloca a crianca no centro das preocupacoes

pedagdgicas, tratando-a como membro de uma comunidade, devendo a escola

do futuro preparar o jovem para a vida profissional, deixando que ele evolua a

seu ritmo, respondendo as suas necessidades e através do trabalho ser

susceptivel de corresponder as aspiracdes naturais e funcionais do seu ser.

Invariantes da Pedagogia Freinet:

1.
2.
3.

A crianga € da mesma natureza que o adulto.
Ser maior nédo significa necessariamente estar acima dos outros.
O comportamento escolar de uma crianca depende do seu estado
fisiologico, organico e constitucional.
A crianca, mais do que o adulto, ndo gosta de ser mandada
autoritariamente. Toda ordem sob forma autoritaria € um erro.
A crianca e o adulto ndo gostam de uma disciplina rigida, quando isto

significa obedecer passivamente uma ordem externa.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

Ninguém gosta de ser obrigado a realizar determinado trabalho mesmo
gue, em particular, ele ndo o desagrade. Toda atitude imposta é
paralisante.

Cada um gosta de escolher o seu trabalho mesmo que essa escolha nao
seja a mais vantajosa.

Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como maquina, sujeitando-
se a rotinas nas quais nao participa.

E fundamental a motivag&o para o trabalho.

E necessario abolir a escolastica. Todos querem ser bem sucedidos. O
fracasso inibe, destrdi o animo e o entusiasmo. Nao € o jogo que é natural
na criang¢a, mas sim o trabalho.

N&o séo a observacao, explicacdo e demonstracao - processos essenciais
da escola — as Unicas vias normais de aquisicdo de conhecimento, mas a
experiéncia tateante, que é uma conduta natural e universal.

A memoria, tdo preconizada pela escola, ndo é valida, nem preciosa, a ndo
ser gquando esté integrada no tateamento experimental, onde se encontra
verdadeiramente a servigo da vida.

As aquisi¢cdes nao sao obtidas pelo estudo de regras e leis, como as vezes
se cré, mas sim pela experiéncia. Estudar primeiro regras e leis € colocar
o carro na frente dos bois.

A inteligéncia ndo é uma faculdade especifica, que funciona como um
circuito fechado, independente dos demais elementos vitais do individuo,
como ensina a escolastica.

A escola cultiva apenas uma forma abstrata de inteligéncia, que atua fora
da realidade e fica fixada na memaria por meio de palavras e idéias.

A crianca ndo se cansa de um trabalho funcional, ou seja, que atende os
rumos de sua vida.

A crianga e o adulto ndo gostam de ser contrariados e receber sangoes,
isso caracteriza uma ofensa a dignidade humana, sobretudo se exercida
publicamente.

As notas e classificacdes constituem sempre um erro.

Fale o0 menos possivel.

A crianca nao gosta de sujeitar-se a um trabalho em rebanho. Ela prefere o

trabalho individual ou de equipe numa comunidade cooperativa.

108



21.
22.

23.

24.
25.

26.

27.

28.

29.

A ordem e a disciplina sdo necesséarias na aula.

Os castigos sdo sempre um erro. Sdo humilhantes, ndo conduzem ao fim
desejado e ndo passam de paliativo.

A nova vida da escola supde a cooperacdo escolar, isto é, a gestdo da
vida pelo trabalho escolar pelos que a praticam, incluindo o educador.

A sobrecarga das classes constitui sempre um erro pedagdégico.

A concepcao atual das grandes escolas conduz professores e alunos ao
anonimato, o que é sempre um erro e cria barreiras.

A democracia de amanha prepara-se na escola. Um regime autoritario na
escola nao seria capaz de formar cidaddos democratas.

Uma das primeiras condicbes da renovagdo da escola € o respeito a
criangca e por sua vez, a crianca ter respeito aos seus professores; sO
assim € possivel educar dentro da dignidade.

A reacao social e politica, que manifesta uma reacdo pedagdgica, € uma
oposicdo com o qual temos que contar sem que se possa evita-la ou
modifica-la.

E preciso ter esperancas otimistas na vida.

Com relacao a intervencéo do professor, dar-se-ia sé para organizar o

trabalho, sem precisar de imposi¢cdes ou ameacas, jA que executando uma

atividade que a envolve, a criangca automaticamente se torna disciplinada.

Freinet e a Educacao Infantil

Em seu livro “Para uma escola do povo”, Freinet divide em trés a faixa

etéria que abordamos nessa dissertagao:

1.
2.
3.

Periodo pré-escolar, do nascimento ao fim do 2° ano, aproximadamente;
Reservas-de-infancia, de dois a quatro anos;

Escola maternal, de quatro a sete anos.

Periodo pré-escolar

Freinet considera de importancia primordial e determinante a formacéo

no decorrer dos primeiros anos:
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“Dessa formacao inicial depende, em larga medida, o sucesso
pedagdgico, individual, social e humano no decorrer das etapas
ulteriores da educacéo.

N&do nos é indiferente, longe disso, que a crianca tenha
excelente saude, seja vigorosa e equilibrada, ativa e curiosa, e
gue néo seja prejudicada por nenhuma das taras que a tornam
impermeavel a nossos esforgos” (Freinet, 2001, p.18).

Entre os “pontos essenciais” propostos por Freinet para esta etapa,
destaco: “a primeira experiéncia no ambiente “auxiliante” destinado a receber o
recém-nascido e a determinar seu primeiro comportamento” (Freinet,2001,
p.18), que pressupde a influéncia das instalagdes e do acompanhante do bebé,
compositores do “ambiente auxiliante”, em seu comportamento.

Escreve Freinet sobre este periodo:

“A crianca experimenta, procura, examina, prova, para se
familiarizar com o ambiente e afastar cada vez mais o mistério
e o0 desconhecido que ameacam seu poder. Esse periodo
termina por volta do fim do segundo ano, quando a crianca
caminha e adquire, com isso, maior autonomia nas reacdes e
guando suas maos livres vao lhe permitir as primeiras

atividades construtivas” (Freinet,2001, p.26).

Reserva-de-infancia
Freinet justifica o termo “reserva-de-infancia” no seguinte trecho:

“Qualquer que seja a etapa da vida considerada, a verdadeira
educacdo € realizada de acordo com um principio geral de
experiéncia tateada, que prima entre todos os demais métodos
mais ou menos cientificos. A educagédo sistematica esté errada,
guando pretende substituir por seus métodos racionais um
processo que é a prépria lei da vida. Tudo o que ela pode e
deve fazer é tornar a sua experiéncia tateada a mais rica
possivel, acelerar sua evolugcdo para permitir a ascensdo
méaxima dos individuos a eficiéncia social e a humanidade.

Para se preparar de maneira eficaz para a vida, as criancas

precisam estar, pois, num ambiente rico e auxiliante [conforme
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sua utopia, esse ambiente € a natureza], em que possam
entregar-se a essas experiéncias tateadas. ...

Ora, esse meio raramente existe (...) Na cidade, sobretudo, as
criancas do povo sdo exatamente como esses animais que,
nos jardins zoologicos, sdo obrigados a se adaptar como
podem a um espaco reduzido, com um esqueleto de arvore,
um simulacro de riacho e a terra morta e nua.

Os animais ndo vivem nesse ambiente anormal que néo lhes
possibilita as funcdes fisiolégicas elementares; ou, se vivem
nao se reproduzem e, em todo caso, degeneram, quaisquer
gue sejam os cuidados alimentares de que sao objeto.

Por isso, para conservar certas espécies ameacadas de
extingdo, foi prevista uma realizagcdo mais eficaz: criaram-se,
no ambiente natural dessas espécies — florestas, montanhas,
vales -, espacos garantidos contra a inconsciente ferocidade
dos destruidores. Os animais a serem salvos podem viver e se
desenvolver ai, na atmosfera que lhes é especifica. E o0 que a
administracao florestal chama de reservas.

Pedimos que se imite, para os filhos dos homens, essa
realizacdo inteligente e audaciosa, que provou funcionar para
0S animais.

E, em suma, uma nova Visdo, mais racional, dos jardins-de-
infancia cuja idéia fora lancada por Maria Montessori, mas que,
a nosso ver, eram de uma concepcao falsamente cientifica,
demasiado formal, correspondente apenas a algumas das

necessidades funcionais das criancas a que eram destinadas.

No ambiente natural, a tarefa do educador serd muito mais
facil: bastar-lhe-a compreender o novo espirito pedagdgico e
saber auxiliar como convém a experiéncia infantil”.
(Freinet,2001 pp19-20)
A seguir, Freinet descreve as reservas-de-infancia como um amplo local
(“a crianga, como um animal selvagem, ndo nasceu para viver encerrada”),

com mato, arbustos, pedras, grutas, riacho e laguinho com praia de areia, com
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um ambiente natural cultivado (arvores frutiferas, legumes, flores etc.), com
animais selvagens e domésticos (passarinhos, coelhos, peixes, vacas, cabras,
jumentos, galinhas etc.) e com os jardins-de-infancia (terreno especial para
cultivo pela crianga). Descreve também as construcfes (alojamentos para
animais domeésticos, estabulos, “sala viva’ para plantas, “sala de experiéncia
tateada” com caixa de areia, materiais de educacdo e brinquedos para as
criangas e “sala de descanso” com camas, tapetes, poltronas e refeitério) e os
recursos humanos (trabalhadores escolhidos por suas qualidades pedagdgicas
que tratardo dos animais e campos, jardineiras e enfermeiras).
Freinet relata, sobre esse periodo que chamou de arrumacao:
“A crianga ndo se contenta em conhecer por conhecer, mover
uma pedra para testar novas forcas ou apenas para ver o que
ha embaixo. Ela comeca a organizar sua vida, e suas
experiéncias tateadas se agrupam e se aglutinam
inconscientemente em torno das necessidades fisiol6gicas
essenciais e dos perturbadores mistérios da vida. Mas ainda
ndo sai de si mesma (..). E o periodo do egocentrismo,
descrito por tantos psicologos. Preferimos dizer arrumacao,
para deixar bem claro o objetivo desse egocentrismo, que nao
€ simplesmente tendéncia de reduzir tudo a si — tanto que a
crianca pode, ao mesmo tempo, ter gestos de surpreendente

generosidade. Trata-se, antes, de uma necessidade funcional

Esse periodo de arrumacado vai até aproximadamente quatro
anos” (Freinet,2001 p.27)

Escola maternal
Freinet denominou maternal “o estagio educacional intermediario entre o
meio familiar — completado e secundado, se necessario, pelas reservas-de-
infancia — e o ambiente escolar habitual”.
Em seguida, Freinet escreve:
“No estagio anterior, a crianga procedeu a exploracdo metodica
do ambiente que a rodeia; depois, de posse das primeiras

conclusdes de suas experiéncias, entregou-se a uma primeira
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organizacdo da sua personalidade. Aos quatro anos, ela tenta
dominar esse ambiente. E o periodo do trabalho. ...
Como no estdgio precedente, ndo abrimos espaco para as
licbes, quaisquer que sejam as formas como se apresentam,
mesmo se atraentes” (Freinet,2001 p.23).

A escola que Freinet propde para essa faixa etaria, € em muito parecida

com a reserva-de-infancia. O que muda é a forma de exploracéo do espaco:

“Por volta dos quatro/cinco anos, a crianca ja explorou
suficientemente em si 0s locais com que sentia necessidade de
se familiarizar. Procedeu ao minimo de arrumacao
indispensavel, organizou seus primeiros reflexos vitais. Ela
tem, entdo, tempo disponivel para partir em conquista do
mundo. Essa conquista se efetua pelo trabalho, que é a
atividade pela qual o individuo satisfaz suas grandes
necessidades fisioldgicas e psiquicas, para adquirir a forca que
Ihe é indispensavel para a realizacdo de seu destino” (Freinet,
2001 pp.27-28).
“O ambiente natural, essencialmente tonificante, ndo poderia,
porém, bastar para a educacédo contemporanea.Acrescentamos
a ele: as atividades mecéanicas, as atividades intelectuais e as
atividades artisticas.
Por atividades mecéanicas, entendemos o uso de ferramentas —
frutos da civilizagéo -, que permitem acelerar nossa experiéncia
tateada, e intensificam e prolongam nossa pujanca.
Mais que 0s encaixes e as piramides, a crianca busca
espontaneamente o emprego das ferramentas; nada a encanta
mais que um martelo, um serrote, um carrinho de mao, uma
patinete ou uma bicicleta. ...
[Atividades intelectuais] Mas h& outro género de ferramentas,
mais sutis, decerto, e mais imateriais, cujo exaltante emprego
ndo poderiamos desprezar. S&o 0s que permitem a crianca
entrar em contato com seus semelhantes, externar e formular
suas necessidades, desenvolver e aprofundar a consciéncia

gue tem das relacbes entre o0s elementos e suas
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manifestacbes, dominar progressivamente a natureza pela
linguagem — que, depois das maos, é a primeira e mais
eminente das ferramentas —, pelo desenho, a escrita, a
imprensa e a leitura. ...

[Atividades de expressao artistica] Mas ha outras técnicas de
expressao que, apesar de permanecerem exclusivamente
instintivas e sintéticas, possuem eminente virtude formadora,
tém o valor de ferramentas preciosas para a conquista da

pujanca pela criacéo e pelo trabalho”.

Freinet e a Matematica

Freinet acreditava que a aquisicdo do conhecimento matematico brotaria
naturalmente das necessidades ao lidar com os animais, as plantas, o terreno e
o tempo, tal qual sua origem na historia da humanidade.

A contagem, as operacfes de somar, subtrair, multiplicar e dividir, as
nogcbes de meio/metade, um terco, um quarto etc. e a geometria, nasceriam
das situagdes concretas e cotidianas do trabalho com a natureza: “Calculo —
(...), reduziremos a teoria a quase nada. Esta emergird da pratica: pratica do
trabalho vivo, manual e social, e exercicios formais realizados pelos ficharios
de calculo” (Freinet, 2001, p.81).

Percebe-se que, assim como para Piaget, também para Freinet existia a
preocupacao de que as situacdes propulsoras para a “criacdo” da matematica
por parte da crianca, mesmo que esta ndo soubesse que estaria re-inventando
0 que o mundo adulto denomina matematica, tivessem um valor necessario
(“adaptativo” segundo Piaget). E o ambiente ideal para que essa necessidade

surgisse era no lidar com a natureza e no contato com outras criangas.
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3.4. Vygotsky

Lev Semionovitch Vygotsky nasceu em Orsha, pequena cidade da
Bielorrusia em 17 de novembro de 1896. Membro de uma familia judia de boa
situacdo econdmica, a educacdo recebida por ele e seus irméos foi de alta
qualidade. A maior parte da sua educacdo formal foi através de preceptores
particulares. Aos 15 anos ingressou hum colégio particular, para frequentar os
altimos anos do ensino de segundo grau. Formou-se em 1913 e ingressou na
Universidade de Moscou, para o curso de Direito, no qual se formou em 1917.
Paralelamente a graduacédo, frequentou cursos de Historia e Filosofia na
Universidade Popular de Shanyavskii, aprofundando os estudos de Psicologia,
Filosofia e Literatura. Anos depois, ingressaria no curso de Medicina, devido ao
seu interesse em estudar o funcionamento psicolégico do homem.

Foi professor e pesquisador nas éareas de Psicologia, Pedagogia,
Filosofia, Literatura e deficiéncia fisica e mental, atuando em diversas
instituicbes de ensino e pesquisa. Desde 1920 conviveu com a tuberculose,
gue o levaria a morte em 1934, quando tinha 37 anos.

Apesar de sua curta existéncia, sua producdo cientifica foi vasta (perto
de 200 trabalhos cientificos) e diversa (abrangeram desde Neuropsicologia até
Literatura, incluindo trabalhos sobre deficiéncia, Psicologia, Educacdo e
Linguagem). Embora ampla, ndo existe na sua obra um conjunto organizado e
sistematico de idéias que possa ser denominada de "Teoria Vygotskyana". Este
fato, porém, ndo impediu que mesmo apds a sua morte, suas idéias
continuassem sendo abordadas e testadas pelos grupos que continuariam seu

trabalho.

Vyqgotsky e o Desenvolvimento Cognitivo

Segundo Vygotsky, o estagio de desenvolvimento da crianca €
determinado tanto pelo seu grau de desenvolvimento organico, quanto pelo
grau de dominio no uso de instrumentos.

Os instrumentos sédo ferramentas mediadoras da cultura, dotados de
significados para uso dos individuos, e através destes, os individuos
influenciarem o meio (cultura). Vygotsky classifica os instrumentos em dois

tipos:
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e fisicos (ou apenas instrumentos). Sua funcdo € servir como
condutor da influéncia humana sobre o objeto. O instrumento
constitui um meio pelo qual a atividade humana externa € dirigida

para o controle e dominio da natureza.

e simbdlicos (ou signos). Os signos sao instrumentos psicoldgicos,

portanto internos, que tém por funcdo afetar o comportamento e

0 controle do préprio individuo.

Vygotsky fazia parte de um grupo de jovens intelectuais da Russia pos-
revolugdo, que queria buscar uma ligagédo entre o novo regime de sociedade e
a producao cientifica. Nesse ambiente de idealismo procurou construir uma
nova psicologia que sintetizasse as duas correntes de psicologias presentes no
inicio de século XIX (psicologia como ciéncia natural e psicologia como ciéncia
mental).

Definiu dois tipos de funcgbes psicoldgicas:

1- As Funcdes Elementares, que séo total e diretamente determinadas

pela estimulacdo ambiental e reguladas por processos biolégicos;

2- As Funcdes Psicoldgicas Superiores (FPS), que séo o resultado da

estimulacdo autogerada (criacdo e uso de estimulos artificiais, ou
seja, signos), dentro de um contexto sécio-cultural.

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento das FPS pressupfe a existéncia
das funcOes elementares, mas estas ndo sao condi¢cdo suficiente para sua
aparicdo, ou seja, as FPS n&do sado uma evolugdo das funcdes elementares;
pelo contrario, seu desenvolvimento depende do contexto social no qual o
individuo esté inserido.

As FPS possuem quatro caracteristicas que as diferenciam das funcdes
elementares, que sao:

e Constituidas no contexto social, enquanto as elementares séo
puramente bioldgicas;

e Voluntarias, por regularem a acao através de um controle
voluntario;

e Intencionais, por serem reguladas conscientemente;

e Mediatizadas pelo uso de signos. Como o proprio Vygotsky

afirma: "O uso de signos conduz os seres humanos a uma
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estrutura especifica de comportamento que se destaca do
desenvolvimento biolégico e cria novas formas de processos
psicologicos enraizados na cultura” (Vygotsky, 1998).

Vygotsky buscou identificar de que forma as caracteristicas tipicamente
humanas (FPS), se desenvolvem durante a vida de um individuo.

Para Vygotsky, as FuncbBes Psicologicas Superiores (FPS) tem sua
origem na vida social, através da participacdo do sujeito em atividades
compartilhadas. A construcdo das FPS, se da pelo processo de internalizagédo
dos signos (signos auxiliares externos se transformam em signos internos), que
permite aos individuos controlar seu comportamento, reestruturando todos os
processos psicolégicos superiores.

Vygotsky diferenciou as FPS em duas sub-categorias:

e FPS rudimentares
e FPS avancadas (ou simplesmente FPS).

A distincdo das funcdes elementares e superiores, visa diferenciar o
desenvolvimento bioldgico do sdcio-cultural, enquanto que a classificacdo das
FPS em rudimentares e avancgadas, tem por finalidade mostrar o caréater
evolutivo das FPS. Esta distincdo mostra as duas linhas de desenvolvimento
gue os seres humanos estdo sujeitos, segundo o pensamento de Vygotsky: a
linha natural (mecanismos biolégicos que os seres humanos compartilham com
outras espécies) e a linha cultural (desenvolvimento das fungdes complexas do
pensamento humano: linguagem, memaria, percepcao, cognicao, etc.).

As caracteristicas que diferenciam as FPS rudimentares das avancadas
estdo relacionadas com propriedades e modos de formacéo.

Na primeira categoria (propriedades), as FPS avancadas utilizam um
namero maior de signos descontextualizados (independentes do contexto) e
com uma regulacao voluntaria e consciente.

Com relacdo ao modo de formacéo, as FPS avancadas se adquirem em
contextos sociais especificos, enquanto que as rudimentares acontecem em
contextos nao delimitados.

Vygotsky esclarece 0s conceitos com o0 seguinte exemplo: o
desenvolvimento da linguagem oral acontece no seio da familia e no convivio

social em geral. Portanto, a linguagem oral € uma FPS rudimentar; por outro
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lado, a linguagem escrita acontece num contexto social determinado (escola),
sendo, portanto, FPS avancada.

O dominio sobre instrumentos de mediacdo e sistemas de
representacdo (novas ou formas avancadas de sistemas ja existentes) implica
numa reorganizacado de funcdes psicolégicas existentes para a formacao de
novas FPS. Assim as FPS (e também algumas FPE) ndo desaparecem, mas
se reorganizam, e em alguns casos, se transformam em funcdo de novos
instrumentos de mediacdo (ou novas possibilidades de instrumentos ja
conhecidos). Vygotsky coloca como exemplo a crianca na fase de
alfabetizacdo, que embora usando a linguagem oral anteriormente, a

mediacao da linguagem escrita, transforma sua relacdo com a linguagem oral.

Vyqgotsky e a aprendizagem

Para Vygotsky, Aprendizagem (A) e Desenvolvimento (D) sdo processos
distintos e mutuamente dependentes. A inteligéncia € a habilidade para
aprender.

O Desenvolvimento acontece em dois niveis:

1- Desenvolvimento efetivo (DE): o que a crianca consegue fazer

sozinha;

2- Desenvolvimento Potencial (DP): o que é possivel realizar com a

ajuda dos outros (interacao).

Assim, Vygotsky define a Zona de Desenvolvimento Proximal como a
diferenca entre o que o sujeito consegue fazer individualmente e aquilo que
consegue realizar com a mediacéo social.

ZDP =DP - DE

A aprendizagem bem organizada gera desenvolvimento, dai a
importancia da educacao para a teoria de Vygotsky. Esses 2 processos (D e A)
ndo coincidem e ndo sao sinbnimos. D progride mais lentamente atras do A.

O processo de apropriacdo de conhecimento se da no decurso do
desenvolvimento das relacdes reais do sujeito com o mundo. A internalizacéo
do conhecimento se d& pela linguagem, pois Vygotsky a considera socializada
desde o inicio de sua aquisi¢éo, e sua funcdo é a comunicacgéo, contato social.

Vygotsky mostra que o desenvolvimento das funcdes psicolégicas

superiores ndo se prende a leis biologicas (sujeito), mas as leis sociais (e
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obviamente histdricas). O ser humano como ser social, esta em constante
relacdo com os outros (interacdo) através de atividades mediadas por signos e
instrumentos, que permitem ao sujeito se constituir e desenvolver como
individuo.

Para Vygotsky todo ambiente social € uma ZDP. O comportamento nao
€ consequéncia da maturacao e sim da interacdo (o que ressalta a importancia
da educacéo e do papel do professor como criadores da ZDP).

Pela ZDP um processo inter-pessoal se transforma em intra-pessoal,
concebendo o aprendizado como um processo de trocas (interacdo), ou seja,
social. A ZDP é um instrumento que permite entender o curso interno do
desenvolvimento e atuar sobre as possibilidades imediatas da crianca (sendo o
professor o mediador).

O conceito de ZDP reafirma o principio de que as intera¢des sociais em
geral, e em especial 0 ensino sistematico, constituem o principal meio através
do qual o desenvolvimento avanca.

A interacdo com adultos ou pessoas mais experientes adquire um
carater estruturante, pois fornece ajuda para a atividade cognitiva.

A mediatizacdo entre o social e o psicolégico se da na atividade pratica,

através dos instrumentos e por meio da internalizacéo da linguagem.

Vygotsky e a Matematica

Para Vygotsky, ao contrario do que defendia Montessori, 0 organismo
humano ndo esta pré-programado para desenvolver a funcdo de raciocinio
matematico. Os seres humanos viveram milhares de anos sem a Matemética, e
esta ndo surgiu espontaneamente, naturalmente.

Pelo contréario, as necessidades da aplicacdo matematica foram surgindo
a medida que emergia o comércio. Para suprir essas necessidades, 0s
humanos desenvolveram simbolos e sistemas, que passaram a manipular. Isso
quer dizer que nao faz sentido creditar uma habilidade natural em Matematica,
quando na verdade ela depende de processos naturais trabalhados em um
cérebro normal que conclua as operacdes que sdo impostas pela necessidade.

Inicialmente a crianga pequena n&o usa signos externos para se auxiliar;
pouco a pouco, 0 uso de signos (primeiro externos e depois internos)

mediatizam uma atividade.
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Por exemplo, uma operacdo de soma numa crianca pequena € possivel
pelo uso de instrumentos (os dedos, ou outro material para contagem); na
medida em que essa operagdo € internalizada, 0s instrumentos s&o
substituidos por signos internos (representacdes mentais de objetos). No
adulto essa operacdo € feita através do uso de signos internos que
representam 0s numerais, descontextualizando se a operacdo envolve
bolinhas ou qualquer outro objeto. A representacdo do objeto no adulto é
substituida por signos culturalmente construidos (o sistema de numeracao
arabico, por exemplo, € o sistema de numeracdo universalmente aceito hoje,
mas nao era assim ha dois milénios atras).

Portanto, o desenvolvimento, para Vygotsky, se da em espiral, conforme
o dominio que o individuo tem sobre 0s signos, passando por um mesmo ponto

a cada nova revolucdo, enquanto avanga para um nivel superior.

2.6. Consideracdes Finais das Influéncias Identificadas

Conforme ja citado, € relevante considerar as concepc¢des tedricas de
educadores e/ou pesquisadores que influenciaram as diretrizes oficiais do
ensino da Matemética na Educacéo Infantil.

Foi feito entdo, neste capitulo 3, um levantamento dos autores que
influenciaram os documentos estudados no capitulo 2, e de suas principais
idéias.

Como os documentos apresentam concepcdes diferentes, por vezes até
antagOnicas, parece Obvio que os educadores e/ou pesquisadores que 0S
influenciaram deixassem obras diversas. Seguem breves legados dos autores

abordados nesse capitulo:

Legados “piagetianos”

E de tal forma extensa e consistente a obra de Piaget,
que fica dificil destacar algumas entre tantas idéias que
cunhou. Porém, por ser o tema dessa dissertacdo o Ensino de
Matemética na Educacdo Infantil, duas idéias me parecem

imprescindiveis:
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A primeira € que “os conhecimentos I6gico-matematicos precisam ser
inventados”. Piaget classifica o conhecimento, conforme sua aquisicdo, de trés
maneiras: o conhecimento fisico (adquirido pela descoberta das propriedades
do proprio objeto de conhecimento), o conhecimento social (adquirido pela
descoberta dos objetos de conhecimentos advindos de valores sécio-culturais)
e 0 conhecimento l6gico-matematico que, ao invés de ser descoberto como o0s
outros conhecimentos, necessita ser inventado. Por exemplo, os conceitos de
ndamero e os relacionados a numeros (sistema de numeracao, contagem, etc.)
sao tipos de conhecimento I6gico-matematico. Niumero nao € uma qualidade ou
caracteristica de um objeto. NUmero € uma invencéo de cada crianca originada
das suas ac¢des sobre um conjunto de objetos.

Suponha a seguinte situacdo: “E apresentado a uma crianca de 3 anos
um papel com figuras de 4 animais (elefante, cachorro, gato e um péassaro) e
alguém pede que ela conte quantos “bichos” tém. Temos que considerar a
enorme abstracdo que € pdr um dedo sobre a figura de um cachorro e dizer
“um” (é mais natural dizer “cachorro”), até porque o mesmo “um” poderia ter
sido falado ao ser colocado o dedo sobre a figura de qualquer outro animal.

Provavelmente a crianca do quadrinho abaixo, ainda néo inventou a contagem:

Minduim Charles M. Schulz

SOUBE QUE VOCE ESTA VAMOS FAZER UM,
FICANDO BOM EM TESTE. O QUE ESTA
VENDO?

NUMEROS...

INTERCONTINENTAL PRESS

A segunda idéia que destaco é o conceito de “atividade espontanea”,
que é toda acdo que o individuo exerce por necessidade para melhor adaptar-
se ao meio. O objeto de conhecimento deve ter valor adaptativo para aquele
que o apropria. No nosso caso, o conhecimento deve ser necessario a crianca
e ndo ao educador. Assim, cabe a este “ler e interpretar” as aspiracées de seus
alunos, e adequar os conteudos socialmente relevantes as atividades que
satisfacam aquelas aspiracfes. SO assim a crian¢a exercera a acao de inventar

conceitos matematicos, e estes tornar-se-ao atividades espontaneas. Nos RCN
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sao propostos os conteudos “numero e sistema de numeracao” e “grandezas e
medidas”; por exemplo, ao organizar na escola torneios que envolvam salto em
distancia, esses conteudos podem ser veiculados e ter valor adaptativo para
algumas criangcas. Ao apreender um conceito espontaneamente, a crianca

torna-se autbnoma neste conceito.

Legados “montessorianos”

Escolho como legados de Montessori:
- Para Montessori, o0 homem nao herda os caracteres,

mas a potencialidade em forma-los. Sdo exemplos: a

linguagem (0 homem n&o herda uma determinada

linguagem, mas a faculdade de poder falar) e a Matematica (0 homem
ndo herda a faculdade de contar, mas a mente humana €
potencializada, no devido momento, a adquirir este instrumento de
pensamento que vira a auxilia-lo na habilidade de registrar e operar
com quantidades).

- O cuidadoso preparo da sala de aula, dos materiais e dos instrumentos
pedagdgicos, a fim de propor a crianca as melhores e mais adequadas
condi¢bes para o pleno desenvolvimento.

- Elaborada metodologia para o Ensino de Matematica elementar, e a
idealizacdo/producdo de instrumental auto-instrutivo (entre estes o

material dourado) para ajudar na sua aplicacgéo.

Legados “freinetianos”

Para Freinet, se quisermos preparar alguém para a
vida, temos que fazé-la viver. E na vida que encontraremos

todos os instrumentos necessarios para aprendermos a lidar

com ela. A escola deve ser uma extensdo da vida, sem
maquiagem. Dessa idéia, Freinet criou muitos instrumentos pedagdgicos,

visando a significacdo do ensino: aulas-passeios, texto livre, correspondéncia
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inter-escolar, imprensa escolar, correcao, Livro da Vida, plano de trabalho,
auto-avaliacéo, dicionario dos pequenos, caderno circular para os professores,
fichério de consulta, etc.

Para Freinet, existia a preocupacédo de que as situacOes propulsoras
para a “criacdo” da matematica por parte da crianca, mesmo que esta nao
soubesse que estaria re-inventando o que o mundo adulto denomina
Matematica, tivessem um valor necessario (“adaptativo” segundo Piaget). E o
ambiente ideal para que essa necessidade surgisse era no lidar com a

natureza e no contato com outras Crianc;as.

Legados “vygotskyanos”

- O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal.

Vygotsky define ZDP como a diferenca entre o que

0 sujeito consegue realizar com a mediagéo social

(Desenvolvimento Potencial) e o que consegue
fazer individualmente (Desenvolvimento Efetivo). A pratica educativa
deveria advir da atuacdo do educador na ZDP de seus alunos.

- O conceito de Func¢des Psicolégicas Superiores Avancadas. Vygotsky
define dois tipos de funcdes psicolégicas: as Funcbes Elementares
(determinadas pelo estimulo ambiental e reguladas por processos bioldgicos) e
as Funcdes Psicologicas Superiores (oriundas de estimulos artificiais, os
signos). Para Vygotsky, o uso dos signos (constru¢des socio-culturais) altera o
comportamento natural do ser humano e cria novos processos psicoldgicos.
Classifica as FPS em FPS Rudimentares (ex: linguagem; desenvolvidas no
convivio social, contextos ndo delimitados) e FPS Avancadas (ex: linguagem
escrita; desenvolvidas em um contexto social determinado — escola —, maior
quantidade de signos descontextualizados). A Matemética desenvolve-se nas
Funcdes Psicoldgicas Superiores Avancadas, necessitando, pois, ser mediada.

- Desenvolvimento em espiral. Inicialmente a crianca pequena ndo usa
signos externos para se auxiliar; pouco a pouco, o uso de signos (primeiro
externos e depois internos) mediatizam uma atividade. Por exemplo, de inicio,

uma crianga nao consegue operar uma soma, com O passar do tempo e em
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contato com o mundo social, a faz com a ajuda de instrumentos externos, 0s
dedos; aos poucos, vai internalizando a operacao, ou seja, 0s instrumentos vao
sendo substituidos por signos internos (representacdes mentais de objetos).
Por fim, a operacédo é feita através do uso de signos internos que representam
0S numerais, descontextualizando o que esta sendo somado, ou seja, a
representacdo mental do objeto € substituida por signos culturalmente
construidos (sistema de numeragdo). Ou seja, o desenvolvimento para
Vygotsky se d& em espiral, conforme o dominio que o individuo tem sobre os

signos.

Os educadores/pesquisadores citados (Piaget, Montessori, Freinet e
Vygotsky), cada qual de sua forma e crenca, influenciaram e contribuiram para
a construcéo historica das orientacdes oficiais ao ensino “pré-escolar”, e muitos
de seus legados ainda convivem com a atual organizacédo da educacao infantil

brasileira.
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CAPITULO 4
CORRELA(;OES ENTRE DIRETRIZES E MODELOS TEORICOS

Neste capitulo, sera feita uma correlagdo entre as diretrizes oficiais ao
ensino de Matematica, expostas nos documentos apresentados no Capitulo 2,

com os modelos tedricos que inspiraram tais documentos.

Os primeiros documentos analisados, de meados da década de 1970,
“Modelo Pedagodgico da Educacao Pré-Escolar” e “Recursos Didaticos
para a pré-escola” explicitam em trecho, que a fundamentacdo tedrica dos
documentos embasaram-se em Piaget: “Embora procurando evitar posi¢cdes
tedricas exclusivas na elaboracdo deste Modelo, tanto ele quanto os Guias
Curriculares, estdo ancorados em fundamentacéo piagetiana”.

Mas nem precisavam explicitar. As equipes que desenvolveram 0s
documentos deixam evidente a influéncia de Piaget, jA ao nomear o guia
curricular da &rea de estimulacdo dos conteudos relacionados a Matemética
como “Guia Curricular do Pensamento Operacional Concreto”, nome utilizado
por Piaget para o estagio de desenvolvimento da crian¢a na idade pré-escolar.

Outra forte influéncia, também citada nos documentos, é de Montessori:
“Todo o material montessoriano de madeira podera ser util nas varias
atividades”. Mas a influéncia de Montessori ndo se da somente pela utilizacéo
do material montessoriano. Em diversos outros trechos, percebe-se que as
concepgdes da educadora italiana foram influentes nos documentos, como por
exemplo:

e “A primeira atividade a ser estimulada pelo professor sera sempre
a manipulacdo e a exploracdo livre do material utilizado...”
(segundo Montessori, “0 caminho do intelecto passa pelas maos,
porque é por meio do movimento e do toque que 0S pequenos
exploram e decodificam o mundo ao seu redor”);

e “Convém que todo o material esteja sempre a disposicdo dos
alunos, em lugar de facil acesso...” (a preparacédo cuidadosa do

ambiente € essencial para Montessori).
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Em muitos dos exercicios que desenvolveu, Montessori objetivou
chamar a atencdo dos alunos para as propriedades dos objetos (tamanho,
forma, cor, textura, peso, cheiro, barulho).

Nos Objetivos Instrucionais sugeridos no Guia Curricular do Pensamento
Operacional Concreto, vemos essa forte influéncia:

“Oferecer condi¢des para que a crian¢a aprenda a:

1- Identificar maior que e menor que entre objetos de mesma forma,

2- ldentificar mais grosso que e mais fino que entre objetos de mesma

forma e comprimento;

3- Identificar mais curto que e mais comprido que entre objetos;

(...

6- ldentificar e classificar objetos segundo os atributos:

I. forma;
ii. cor;
iil. tamanho;
Iv. espessura;’
Portanto, fica claro que esses primeiros documentos tiveram forte

influéncia pedagodgica de Montessori.

Em meados da década seguinte, mais precisamente em 1984, foram
elaborados os documentos “Didlogo da Pré-Escola: Indicativos para uma
Proposta Curricular” e “Pré-Escola: Uma Nova Visdo”, que estes sim,
tiveram grande influéncia de Piaget.

Destacam a intencdo do “desenvolvimento integral (aspectos afetivo,
fisico e cognitivo) da crianca”, defendendo um aprendizado significativo e a
construcdo de sua personalidade nas relacées com outros em suas a¢des nos
jogos e nas brincadeiras. Conforme os documentos, “o brincar da crianca é sua
forma auténtica de relagcdo com/no mundo”.

Os documentos citam que o conhecimento matematico, provindo de
atividades ludicas, é naturalmente emergente, em detrimento da utilizacdo de
materiais formais (papel mimeografado, por exemplo), pouco representativos
para a crianga, portanto menos eficaz. E proposto nos documentos o trabalho
com Matemética através da seguinte atividade (ndo formal):
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Ainda sobre organizacdo, poderiamos incluir o trabalho desenvolvido
com 0s materiais em geral.

As criancas poderiam, também, construir pequenas prateleiras com
caixotes, tijolos, papeldo, etc., separando materiais e deixando-os de facil
acesso para sua utilizacdo. Assim, através desse exercicio de pré-esquema
matematico de classificacdo e seriacdo, o professor estaria auxiliando as
criancas na formacdo do conceito de numero (que envolve nocdo de
quantidade, identidade, reversibilidade e possibilidade de representagao).

Apoés todas essas colocacbes, os documentos explicitam a influéncia
gue sofreram:

“E s6 nessa medida, que acreditamos ser a Epistemologia Genética de
Jean Piaget a teoria que pode nos auxiliar numa pratica transformadora, no que

se refere aos aspectos cognitivos do desenvolvimento infantil.”

No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, sdo publicados
os documentos “Pré-Escola Hoje; uma proposta pedagdgica”’ e “Proposta
curricular para a educacao pré-escolar”, constituidos por artigos, que fazem
parte de uma mesma série de publicacdes, sendo, entdo, tratados
conjuntamente.

Citam explicitamente o0 pesquisador Piaget (“... dentro dessa
contribuicdo cientifica, temos a extraordinaria obra de Jean Piaget.”) e o
educador Freinet (“E por isso que Freinet usou a técnica de fazer a crianca
experienciar, viver, representar e depois contar, ou desenhar, ..."). Mas, mesmo
gue ndo fossem citados, os artigos neles contidos mostram as influéncias de
ambos.

Dos trés artigos da primeira publicacéo, é o terceiro artigo, “O Jogo e 0s
Caminhos da Descoberta”, aquele que aborda o assunto dessa dissertacao.

Neste artigo, a autora indica 0 jogo como a situagdo mais estimuladora
para a crianga ampliar seu quadro de conhecimentos. E faz essa afirmagéo
apoiada em Piaget, ao citar que para este, “0 jogo € 0 mais importante e
adequado meio para a constru¢cdo do conhecimento nos primeiros anos de
vida”.

Em outros trechos, os documentos mostram influéncia de Freinet ao citar

0 “compromisso politico do educador escolar com a sua parcela de
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responsabilidade na transformacdo da sociedade” e que “é na vida que a

crianca constrdi seu conhecimento, a partir da leitura que faz do mundo”.

Em 1998, foi publicado o “Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil”, consonante as aspiracdes sociais de novos modelos de
racionalidade, competéncias e habilidades intelectuais a serem considerados
no processo educativo. Tal qual para Vygotsky, o RCN considera que o
processo de apropriacdo de conhecimento se da nas relagfes reais do sujeito
com o mundo.

Assim, percebe-se que a diretriz do RCN-Matematica é facilitar a entrada
da crianca no mundo social que a cerca, possibilita-la de uma melhor “leitura”
do mundo ao qual pertence, assim como instrumentaliza-la para que melhor
enfrente os problemas que lhe ocorrerdo. Enfim, como citado na Introdugéo dos
RCN: “o trabalho com a matematica pode contribuir para a formacédo de

cidadaos autdnomos, capazes de pensar por conta propria”.

O seguinte quadro comparativo resume a correlacdo entre o0s
documentos e os tedricos que os influenciaram, assim como os conteudos e as

orientacdes de como aborda-los:

Ano(s) Documento(s) Influéncia(s) Conteudos Orientagfes
MODELO P~EDAGOGICO PARA Classificacio Jodos
EDUCACAO PRE-ESCOLAR Piaget fcac 090s
. Seriagéo Manipulagéo
1976 € < Montessori Operacoes Ativ.pré-elaboradas
RECURSOS DIDATICOS MMM perag P .
Conjuntos Mat.montessoriano

PARA A PRE-ESCOLA

PRE-ESCOLA: UMA NOVA VISAO
e Piaget
1984 DIALOGO DA PRE-ESCOLA: Psicanalise
INDICATIVOS PARA UMA Psicologia
PROPOSTA CURRICULAR

(Desenvolimento Jogos coletivos
integral da crianca) Brincadeiras

Classificagao

PRE-ESCOLA HOJE Seqiienciacio
Uma proposta pedagégica . Numero Natural =
: Fave | opemces | gpatesonecto
PROPOSTA CURRICULAR PARA Geometria gosdep
A EDUCACAO PRE-ESCOLAR Relagéo espaco-
tempo

REFERENCIAL CURRICULAR Sist.de Numeragédo
1998 NACIONAL PARA A EDUCACAO Grandezas/Medidas
INFANTIL Espacgo e Forma

Situacgdes-Problema
Jogos

Vygotsky
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CAPITULO 5
CONCLUSOES

Atuar desde 2002 como diretor de uma escola particular que oferece
Educacao Infantil e ter escolhido a Mateméatica como area de meus estudos,
sdo fatos que motivaram um maior interesse pelas questdes de ensino e
aprendizagem em Matematica nessa etapa de escolaridade.

As primeiras questdes que surgem s&o: deve-se abordar assuntos
matematicos na Educacéao Infantil? Para qué? Quais assuntos? Como aborda-
los?

E daqui surgiu a proposta de minha orientadora, da analise das atuais
diretrizes para o Ensino de Matematica na Educacao Infantil.

Considerando que, por vezes contrapondo-se outras vezes dando
continuidade a(s) linha(s) pedagdgica(s) adotada(s) anteriormente, tais
documentos oficiais sdo fruto de uma construcéo histérica. Fez-se necessério
entdo, resgatar a trajetéria da Educacdo Infantil na organizacdo curricular
brasileira, em especial sobre o Ensino de Matematica para essa etapa de

escolaridade.

Orientou nossa investigacéo, a seguinte questao de pesquisa:

Quais sdo as atuais orientacbes para o Ensino de Matematica

veiculadas por documento curricular oficial destinado & Educacgéo Infantil?
O mais recente documento oficial destinado a Educacédo Infantil € o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998). Nele, obtive as

atuais diretrizes para a abordagem matematica nesta fase de escolaridade:

Por qué Matematica na Educacao Infantil?

- O trabalho com no¢cGes matematicas na instituicado de Educacao Infantil
pode ajudar as criangcas a organizarem melhor as suas informacbes e
estratégias, ou seja, instrumentaliza-las melhor para viver, participar e

compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades;
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- Essa vivéncia inicial favorece a elaboracdo de conhecimentos
matematicos e proporciona condi¢des para aquisicdo de novos conhecimentos
matematicos;

- As criancas tém vérias experiéncias com o universo mateméatico que
Ihes permitem fazer descobertas, tecer relacdes, organizar o pensamento, 0
raciocinio légico, situar-se e localizar-se espacialmente. Configura-se desse
modo um quadro inicial de referéncias légico-matematicas que requerem
outras, que podem ser ampliadas. Entretanto, a continuidade da aprendizagem
matematica ndo dispensa a intencionalidade e o planejamento. Reconhecer a
potencialidade e a adequacdo de uma dada situacdo para a aprendizagem,
tecer comentarios, formular perguntas, suscitar desafios, incentivar a
verbalizac&o pela crianga etc., representam vias a partir das quais as criangas
elaboram o conhecimento em geral e o conhecimento matemético em

particular.

Para gqué Matemaética na Educacéo Infantil?

A abordagem da Matemética na Educagédo Infantil tem como finalidade
proporcionar oportunidades para que as criangas:

- Desenvolvam a capacidade de estabelecer aproximacdes a algumas
nogdes mateméaticas presentes no seu cotidiano;

- Comuniquem idéias mateméticas, hipéteses, processos utilizados e
resultados encontrados em situacdes-problema relativas a quantidades, espaco
fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem matemaética;

- Tenham confiangca em suas proprias estratégias e na sua capacidade
para lidar com situagdes mateméaticas novas, utilizando seus conhecimentos

prévios.

Quais conteudos matematicos abordar?

Para criancas de zero a trés anos, o RCN propbe a utilizacdo da
contagem oral (nos diversos contextos nos quais as criangas reconhecam essa
utilizacdo como necessaria), nocdes de quantidade, no¢cdes de tempo e espaco
(em jogos, brincadeiras e musicas) e manipulacdo e exploracdo de objetos
(para que a crianca possa descobrir as caracteristicas, propriedades e

possibilidades associativas: empilhar, rolar, transvasar, encaixar etc.).
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Ja para as criancas entre quatro e seis anos, o RCN organiza os
conteudos em trés blocos:
NUmeros e sistemas de numeracgao
-Contagem (perceber e apropriar-se da “técnica” da contagem);
-Notacdo e escrita numéricas (notacdo posicional dos algarismos;
discernir o significado dos nimeros em seus diversos contextos);
-OperagBes matematicas (utilizagdo de nogbes simples de calculo
mental para resolver problemas).
Grandezas e Medidas
Introducdo as nocdes de medida de comprimento, peso, volume e
tempo, e a importancia das unidades padronizadas.
Espaco e Forma
-Exploracao e identificacdo de propriedades geométricas de figuras;
-Exploracdo e identificacdo de propriedades geométricas de objetos

(exploracéo espacial).

Como abordar os contetildos matematicos?

Para as criancas de 0 a 3 anos, o RCN orienta aproveitar situacdes de
interesse para trabalhar com a contagem oral, no¢cdes de quantidade, tempo e
espago, em: jogos, brincadeiras, historias, festas, musicas e na manipulacao e
exploracdo de objetos e brinquedos. Ja para as criancas de 4 a 6 anos, propde
a abordagem conforme o bloco:

Numeros e Sistemas de Numeracéo

- Contagem: jogos de esconder ou de pega, brincadeiras e cantigas, e

situagcOes que envolvam contagem;

- Notacao e escrita numeéricas: uso do indice e numeracéo das paginas

nas leituras de livros infantis, calendario, explorar dados numéricos

(idade, peso, altura, etc.), jogos (baralho, adivinhagédo, use dado, use

fichas);

- Operacfes matematicas: propor situacdes com problemas aritméticos,

comunicar 0s resultados, descobrir as estratégias, comparar o0s

resultados e optar pelo melhor procedimento.
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Grandezas e Medidas
Criancas aprendem medidas, medindo; uso de unidades de medidas ndo
convencionais (barbante, palitos, etc.) e convencionais (fita métrica,
balanca, régua, etc.) para resolucdo de problemas, atividades de
culinaria, calendario e suas regularidades, e dinheiro.

Espaco e Forma
Contato e manipulagcéo de objetos, observagéo/exploracado de obras de
arte, artesanato, arquiteturas, mosaicos, pisos, teia de aranha, colméia,
modelos de corpos geométricos (em madeira, cartolina, areia, argila,

etc.), fotos, mapas e guias.

Em linhas gerais, o RCN propde as seguintes diretrizes:

A orientacdo para este nivel de ensino € que na construcdo das acdes
educativas, a crianca seja considerada em sua globalidade. As finalidades da
Educacao Infantii devem apontar para uma visdo de conjunto em que as
atividades e experiéncias de ensino e aprendizagem, ou seja, as situacdes
didaticas, sempre tenham um objetivo e um valor educativo, e inter-relacionem
conhecimento, auto-estima, insercdo e exploracdo de diferentes contextos.
Nesse processo, faz-se necessario a crianga a mediacao da linguagem oral e
escrita, da linguagem das artes, da matematica, das linguagens que expressam
o conhecimento do mundo, para que aprenda a representar a realidade e a
comunicar-se consigo, com o outro e com o mundo.

Os conteudos escolares devem ser saberes culturais selecionados pela
relevancia social e, portanto, referirem-se a atividades e préaticas sociais reais,
produtoras de aprendizagens significativas.

Devem permitir cumprir a responsabilidade social da escola com a
formacdo humana, mediada por valores, principios, normas e formas de agoes,
bem como o compromisso cientifico, dinamizado pelo saber escolar.

As praticas de ensino e aprendizagem devem envolver os processos de:

e selecdo e organizacéo das informacoes trabalhadas;

e desenvolvimento de estratégias diferenciadas de resolucdo de
problemas;

e respeito e pratica aos valores que direcionam as relacdes entre as

pessoas, 0s comportamentos individuais e em grupo;
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e habilidades e estratégias de busca de respostas e exploracdo de
mundo, caracteristicas dos diversos eixos de conhecimento (artes
visuais, identidade e autonomia, matematica, movimento, musica,

natureza e sociedade e linguagem oral e escrita).

Especificamente sobre o ensino de Matemética, o0 RCN ressalta a
importancia da Matematica na formacdo de cidaddos autbnomos, e para isso
recomenda ao professor a exploracdo de situacOes-problema junto a seus
alunos. Destaca também que o contato que a criangca tem com O universo
matematico no seu cotidiano, deve ser compartilhado com uma aprendizagem
matemética formal.

O RCN esclarece que os primeiros contatos que a crianca de idade preé-
escolar tem com a Matematica, referem-se a conceitos aritméticos e espaciais,
e propde a abordagem desses conteldos ndo de forma simplificada, mas
complexa, pois propicia a constru¢do do conhecimento mateméatico por meio de
sucessivas reorganizacoes.

O documento orienta, sempre que possivel, aproveitar situacdes de
interesse da crianga para trabalhar com a Matemética e ressaltar a utilidade
histérica do assunto que esta sendo abordado.

Consideragdes Finais

Duas consideracgoes:

Atentei-me durante a confeccdo deste trabalho, ao cuidado de né&o
escrever “trajetéria do ensino de Matematica na Educacédo Infantil’, mas sim
“trajetoria das propostas do ensino de Matemética na Educacéo Infantil”, visto
que ndo foi objeto de estudo desta dissertacdo, como essas diretrizes
veiculadas por documentos oficiais sdo traduzidas na pratica dos professores
em sala de aula e nos livros didaticos, ou seja, como se da o curriculo como
“praxis”.

Em 2005, mais de 71% das criancas entre 1 e 6 anos de idade, estavam
matriculadas em alguma instituicdo de ensino. No entanto, € preciso aprofundar
os debates e investigacdes para ampliar as referéncias sobre “o que?” e

“como?” ensinar Matematica para essa etapa de escolaridade.
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