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RESUMO

Esta Dissertagao situa-se na linha de pesquisa Histéria e Descricdo da Lingua Portuguesa,
do Programa de Estudos Pés-Graduados em Lingua Portuguesa da Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo e tematiza os processos de construgdo de sentidos, atribuidos a
determinadas unidades lexicais, por criancas na faixa etaria dos 3 aos 9 anos.
Fundamentada pelos principios e pressupostos da Lexicologia, bem como da Linguistica
Textual de vertente cognitivo-socio-interacional, tem-se por objetivo principal examinar, por
meio de designagbes infantis, as estratégias cognitivas elaboradas por essas criangas em
situacbes de eventos discursivos particulares. Justifica-se a pesquisa por trés grandes
motivos: a) ha poucos trabalhados destinados ao estudo dos processos de construgéo de
sentidos lexicais pela crianga; b) a Lexicologia ainda ndao formulou procedimentos tedrico-
analiticos para o tratamento do vocabulario infantil; ¢) divulga-se muito a importancia da
ativacdo de conhecimentos prévios nos movimentos de producio textual — seja oral ou
escrito — por meio de procedimentos inferenciais, mas ndo se tem apontado como esses
conhecimentos sido mobilizados-desmobilizados-remobilizados, de modo a facultar a
compreensao dos modelos de representagdo na memoria humana. Tais lacunas impedem
que se reconheca a extensividade dos modelos de ordenagdo e de organizagdo que
orientam as atividades de fala. Nesse sentido, concebendo-se a palavra como um sinal por
meio do qual o Homem representa seus conhecimentos de mundo, apresentou-se uma
reflexado critica que buscasse estabelecer uma relagéo entre pensamento, linguagem, lingua
e fala; socializagdo e sociabilizagdo; imitagdo como copia e como mimese; definicdo e
designacao, entre outros aspectos. O procedimento metodoldgico implicou a selegcao e
analise de um corpus extraido da obra Dicionario de Humor Infantil, de Pedro Bloch (1998).
A heterogeneidade de designagdes registradas pelo autor, bem como a complexidade de
seus conteudos, exigiram do pesquisador um procedimento de analise e sintese por meio de
trés movimentos complementares: a) um primeiro que buscasse situar as designagdes nas
categorias de lingua; b) um segundo que ampliasse o movimento anterior, optando-se por
um procedimento de carater semantico; c¢) um ultimo que focalizasse as representagdes
mentais por meio das categorias cognitivas Projecdo, Identificacao e Transferéncia: aquelas
que asseguram, por principios analégicos, identificar o “nao familiar’ pelo “familiar’. Os
resultados obtidos indicaram que, do ponto de vista das estruturas Iéxico-gramaticais, as
designacgbes infantis assemelham-se aquelas registradas sob a forma de definigdes
lexicograficas, mas se diferenciam destas quanto as suas formas de representagdo: o
dicionario de lingua, definindo vocabulos de acordo com os sentidos soécio-culturalmente
institucionalizados e, a crianga, designando o mundo de acordo com 0s conhecimentos
construidos a partir de suas experiéncias e vivéncias cotidianas. Tais resultados apontam
para um marco de cogni¢des sociais em fase de construgao e para categorias culturais de
ordenagédo de conhecimentos de mundo com alto grau de flexibilidade e em processo de
expansao, devido ao baixo grau de socializagdo e alto grau de sociabilizagéo, inscritos nos
registros verbais das atividades de fala da crianca.
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ABSTRACT

This Dissertation is within the research line of History and Description of the Portuguese
Language of the Post-Graduation Studies Program in Portuguese Language of Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo and focuses on the process of senses, attributed to
certain lexical units, by children between 3 and 9 years old. Grounded on the principles and
presuppositions of Lexicology, as well as the Textual Linguistics of the cognitive-social-
interactive branch, its main purpose is to examine, by means of childish designations, the
cognitive strategies developed by these children in situations of particular discursive events.
The research is justified by three main reasons: a) there are few works aimed at the study of
the processes of construction of lexical senses by the child; b) Lexicology has not yet
formulated theoretical-analytical procedures for the treatment of the childish vocabulary; c)
the importance of the activation of previous knowledge in the movements of textual
production — either oral or written — by means of inferential procedures has been widely
disclosed, but it was not determined how this knowledge is mobilized-demobilized-
remobilized, in order to enable the comprehension of the representation models in the
human memory. These gaps prevent the recognition of the extensiveness of the order and
organization models that guide the speech activities. In the sense, by conceiving the word as
a sign by means of which the Man represents his knowledge about the world, it was
presented a critical reflection that aimed at establishing a relationship between thinking,
language, parole and speech; socialization and sociabilization; imitation as copy and as
mimesis; definition and designation, among other aspects. The methodological procedure
implied the selection and analysis of a corpus extracted from the work Dicionario de Humor
Infantil (Childish Humor Dictionary), by Pedro Bloch (1998). The heterogeneity of
designations registered by the author, as well as the complexity of their content, required
from the researcher an analysis and synthesis procedure by means of three complementary
movements: a) the first one, which would try to locate the designations within the language
categories; b) the second one, which would enlarge the previous movement, deciding for a
procedure of semantic character; c) the last one, which would focus on the mental
representations by means of the cognitive categories Projection, Identification and Transfer:
those which ensure, by analogical principles, the identification of the “unfamiliar’ by the
“familiar”. The results obtained showed that, from the point of view of the lexical-grammatical
structures, the childish designations are similar to those registered as lexicographic
definitions, but are different from the latter in regards to their representation forms: on the
one hand, the language dictionary, defining words in accordance with the senses social and
culturally institutionalized, and, on the other hand, the child, designing the world in
accordance with his/her knowledge built from his/her experiences and daily life experiences.
These results point towards a milestone of social cognitions being constructed and to cultural
categories of order of knowledge of the world with a high level of flexibility and in an
expansion process, given the low level of socialization and high level of sociabilization, within
the oral records of speech activities of the child.

KEY-WORDS: lexical; cognition; representations; analogy; child.



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt ettt aeae e aeneassaesensesasansesaneneananas 11

CAPITULO | - Os ESTUDOS LINGUISTICOS PELA CIENCIA MODERNA: ENTRE O

PASSADO E O PRESENTE .......oooiveoioe oo eeeeeeeeeeee e eeeeeeseseeeeeeseeeseeeseeeseeesese s ese s eseeesees s 19
1.1 CONSIDERAGOES INICIAIS ...ttt et ee e ee e et e e ee e e n e 19
1.2 LINGUAGEM, LINGUA E FALA PELAS MATRIZES DO PENSAMENTO ....veeeeeeeeeeeeeeeee e eeeeeeeeeeeeeaeeens 21
1.2.1 A LINGUA PELA DINAMICA DA FALA ...t e et e e e e e e e e 22
1.2.2 A LINGUA PELA ESTABILIDADE INSTITUCIONAL «..ctuteeeteee et eee e e e e e e e e e e e e eeeeneeenns 23
1.3 TEXTO, DISCURSO E PRATICAS DISCURSIVAS .. .eevuieeiee e ettt e et e e e e e e e e e e e eeaeeeeae e e e eeaeeeseenneneenas 25
1.3.1 A LINGUA NA DINAMICA DE SEUS USOS: PROJECOES, IDENTIFICACOES E TRANSFERENCIAS..... 26
1.3.2 OS PROCESSOS DE IMITACAO: COPIAE MIMESE ....covvtuiiieiiiteieeeeeeeeeee e e eeeeeaateeeeeeseeaeeeaeeanns 28
1.3.3 SOCIALIZACAO E SOCIABILIZACAO: UMA DISTINCAO A CONSIDERAR ......ccvvvvieeeiiieieeeeeeeevnnanns 32
1.4 APREENSAO DE CONHECIMENTOS SOCIO-CULTURAIS PELA CRIANCA: UM NOVO OLHAR .......cevuveeneen. 35
1.5 DIMENSAO COGNITIVA DOS ESTUDOS LINGUISTICOS ...eeetieeieeee e e e et e e e e e e eeeeeee e e eaaeeeeeaenananees 39
1.5.1 A MAQUINA EM FUNCIONAMENTO: O PROCESSADOR DE INFORMA(}()ES .................................. 41
1.5.2 A “MAQUINA” HUMANA EM FUNCIONAMENTO: A CONSTRUTORA DE CONHECIMENTOS .............. 42
1.5.3 OS TIPOS DE ORGANIZAQAO DE CONHECIMENTOS PELA MEMORIA HUMANA .....couieeieiaeeenaenn. 46
1.5.4 AS REPRESENTAGOES INDIVIDUAIS ......veeeeeeeeeeeeeee e eeee e e e e e ee e en e s 50
1.5.5As REPRESENTAQOES 1@ 03 72N 1 S 55
1.6 CONSIDERACOES FINAIS .....ciiiitttieteee et e e e et e e e e ettt e e e e e e e ee b e e e s e e taba s e e s eee e eeeestaba s eesersennanss 56
CAPITULO Il = O LEXICO E SUAS TEORIAS ..o eeeeeeee e eeeee e es e 59
2.1 CONSIDERAGOES INICIAIS ... oot e e ee e e e e e e e e e e e e e e e e e ee e eee e e eenen e 59
2.2. LEXICOLOGIA: UMA NOVA CIENCIA PARA ANTIGOS ESTUDOS SOBRE A PALAVRA ....coueeeeeeeeeeeeaeaen 59
2.2.1 A PALAVRA PELO SIGNO LEXICAL . ..eeu ettt ettt e e e e e e e e e e e naean 61
2.2.2 A PALAVRA PELA FORMA VOCABULAR ...ceuiitiiett ettt ettt e ea et seeesansesasesasesnsesaesenesteresnreennss 64
2.3 LEXICOGRAFIA: A TECNICA DE PRODUGAO DE DICIONARIOS .....uuiiiieiiiieeeeeeieee e e e e e e e e e eeaes 67

2.4 LEXICO E COGNIGAO: CONHECIMENTOS LEXICAIS E SUAS RELAGOES COM CONHECIMENTOS
D L 71
2.4.1 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEXICAL E SUA RELAGAO COM A CONSTRUGAO
DOS CONHECIMENTOS DE MUNDO ..ottt et et e s e s eans 76
2.4.2 OS CONHECIMENTOS DE MUNDO E OS PROCESSOS DE NOMINALIZAGAO.........uurieiaeeiaaaaaaaannnns 80



2.5 LEXICO E CRIATIVIDADE: AS FORMAS DE ORGANIZAGAO DOS CONHECIMENTOS MEDIADOS

o= I =5 ([ o 86
2.5.1 A CATEGORIZAGAD .. .oeeiiiiie ettt et e e et e e e ettt e e e e e e e e e e e e e eaab s eeeseataaa e eeesssrannns 88
2.5.2 AESTRATEGIA DE FOCALIZAGAO ....ovvvitetetereititteeeeeie s e e e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesbate b e e eaeaenaeeens 90
2.6 CONSIDERAGOES FINAIS ...uutututeeeeeieteieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeatatareteaaaaa—_ e aaasesasasaaaeaeesesesesssrsssrrrsannnrsrnnns 93
CAPITULO Il - ESTABELECIMENTO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS ANALITICOS ........ 95
3.1 CONSIDERAGOES INICIAIS .vvvvvevereueasaataeaeaeeseseseaaaaeseeseseessseesssssssessasss nnnnnnasesaseaseseesseseessessssrsrernres 95
3.2 SELEGAO DO CORPUS ...t e e e e e et e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeaaeeeeeasannanes 96
3.2.1 O DICIONARIO DE HUMOR INFANTIL «.uuieieieieieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesssaaseses s s e eeaeeaaeaaeaeens 97
3.2.2 DO CONFRONTO ENTRE “TITULO” E “CONTEUDO” DO DHI ... 99
3.3 DEFINICOES INFANTIS: UMA RETOMADA .....ootttteeeiittieeeeeeeetat e eeeeestteeaeeesata e eeeeesaneeeaeerssasaeannes 101
3.3.1 DEFINIGAO INFANTIL: UMA “COMPETENCIA METALINGUISTICA PARAFRASTICA” ......ovvveeeeeeeennn. 102
3.3.2 DEFINIGAQ INFANTIL: UM “TIPO DE EXPLICAGAO ....ooieiieeee oo 103
3.4 DESIGNAGOES INFANTIS: UMA PROSPECGAQ ....ooiieieieiiteee et e e e e e e e e eeeeeeee e e e e e ae e e e e eanteeaeeeaaaaeens 104
3.4.1 ANALISE DAS ESTRUTURAS LINGUISITCAS .. ..eeeeeete ettt e e e e e e e e e e eeeanns 104
3.4.2 ANALISE DOS CONTEUDOS SUBJACENTES A SEMANTICA DA LINGUA ......coeeiiiieiieeeeeeiee e, 111
3.4.3 FICHA DE LEVANTAMENTO E ANALISE DOS DADOS .....uuuuieieeieiitieeeeeeetaeeeeeeeeeiaeeeeeessnsnneaeeeenes 120
3.5 EXPLICITAGAO DE DADOS OBTIDOS POR CONFRONTOS: CONSIDERAGCOES FINAIS........ccvvvvivieeeeeeennnn, 133
CONGCLUSOES ..ottt enen s en e 146

REFERENCIAS ........ooiiiitieteieteie ettt ettt sttt 153



INTRODUGAO

Esta Dissertacao, situada na linha de pesquisa Historia e Descri¢do da Lingua
Portuguesa, do Programa de Estudos Pés-Graduados em Lingua Portuguesa da
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, compreende um estudo que tematiza
os processos de construgdo de sentidos, atribuidos a determinadas unidades
lexicais, pelo ponto de vista infanti. Os fundamentos tedrico-metodoldgicos
propostos para o desenvolvimento da investigagdo situam-se numa interface entre
as areas da Lexicologia e a da Linguistica Textual de vertente cognitivo-sécio-

interacional.

Tem-se verificado, nas ultimas décadas, que os estudos relacionados a
observacgao, analise, descricdo e explicagao dos processos que buscam responder
pela compreensdo<producdo textual-discursiva em uma dada lingua sao
demasiadamente amplos e, por isso, apresentam-se a comunidade cientifica por
uma multiplicidade de pontos de vista, os quais ora convergem, ora divergem entre
si. Essa diversidade teodrico-metodoloégica ganha vulto a partir da década de 60 do
século XX, quando da necessidade de se redimensionar a visdo unidisciplinar dos

estudos linguisticos para aqueles de carater inter e multidisciplinar.

Esse novo ponto de vista tem por fundagdo avangos experienciados nao so
pela propria linguistica, mas também por outras disciplinas que tomam as questdes
de linguagem como objeto de reflexdo, de sorte a contribuirem com a extens&o da
concepgao de lingua, agora, abarcando a dimensao da fala. Tém-se, de forma geral,
considerados trés blocos em que tais disciplinas sao agrupadas: um que
compreende as atividades linguisticas como fundagéo das ag¢des humanas; outro
que se ocupa da relagdo entre a lingua e as atividades de fala, tendo como foco os
usuarios, compreendendo-os como membros de uma comunidade socio-cultural de
carater real e outro que, voltado para a ciéncia cognitiva, ocupa-se dos processos

inerentes a aquisigao e uso efetivo de uma dada lingua.

A revisao critica de principios e pressupostos da Linguistica Estrutural tem
possibilitado a criagdo de propostas, por meio das quais a filosofia analitica ou
pragmatica, a antropologia linguistica e cultural, a sociolinglistica e a sociologia

interacional, bem como a psicologia e/ou a inteligéncia artificial, tém integrado
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resultados de suas investigagdes aqueles da linguistica propriamente dita, de sorte a
contribuir para explicitar os processos de producédo e a compreensdo da linguagem
para além dos limites da lingua. Consequéncia dessa mudancga de perspectiva, a
Lingua Portuguesa, por exemplo, deixa de ser estudada apenas por seus aspectos
estruturais — aqueles que asseguram a manutencéo das regularidades fono-morfo-
sintatico-semanticas do sistema linguistico — passando a ser também focalizada
quanto ao seu funcionamento. Assim, os estudos linguisticos passam a ser
perspectivizados como processo por meio do qual uma lingua, na variedade de seus
mais diferentes usos, € explicada ou analisada como suporte de interacdo e de
comunicacao entre os membros de determinada sociedade real, situada em uma

temporalidade também real.

Nesse contexto, as pesquisas voltadas para o tratamento da linguagem

infantil ttém sido desenvolvidas por dois eixos principais:

(1) um primeiro que, centrado no desenvolvimento cognitivo humano, busca
responder pela construcdo dos sentidos e dos significados nas diferentes
fases cronoldgicas e biolégicas pelas quais as criangas perpassam. Podem-
se destacar, aqui, os diversos trabalhos de cunho psicolinguistico
fundamentados nas teorias de Piaget, Vygotsky e Luria;

(2) um outro que, centrado na dimensao signica da linguagem, busca
interconectar a significagdo as estruturas morfossintaticas de uma dada
lingua. Destacam-se, aqui, as pesquisas de cunho lexicografico bem como

aquelas de carater estruturalista.

A complexidade que envolve essas duas versdes emerge quando se percebe
que os estudos focalizados em (1) concebem a crianga por meio de um foco que
privilegia os processos que respondem por sua socializagdo. Tais processos
explicitam-se como aqueles que buscam coletivizar os conhecimentos cristalizados
sécio-culturalmente, de modo a facultar aos individuos construir em suas memorias
de longo prazo as representagdes (nao)aceitaveis em determinados grupos sociais.
Nessa dimensao, sado destacados os conceitos de “certo” ou “errado” assim como os
disturbios de aprendizagem, as afasias, as falhas na construgdo de sentidos, etc.,
sempre tendo como parametros o adulto ou o chamado sujeito-produtor proficiente.
Ja os estudos focalizados em (2) tém por suporte as regularidades que respondem

pela textualizagdo de determinadas produgdes discursivas da crianga, de modo que
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o interesse recai tanto sobre tipologias e géneros textuais quanto sobre as estruturas

léxico-gramaticais, compreendidas em si e por si mesmas.

Observa-se, portanto, uma presenga marcante de investigacbes que
entendem a crianga como um ser acritico, irreflexivo e imprudente que precisa
passar por processos de socializacdo para se adaptar ao mundo dos Homens. E o
que subjaz, ao menos, as expressdes tipicas dos discursos institucionais
contemporaneos: “formar para a cidadania”’, “formar para o campo de trabalho”,
“formar para a reflexdo e para a critica” e tantas outras expressdes que véem na
crianga uma fabula rasa. Faltam, nesse sentido, trabalhos que busquem estudar a
crianga por ela mesma, isto €, pelo que ela pensa, diz e age — e ndo pelo que ela
supostamente deveria pensar, dizer ou agir: “... € de se notar o quanto as criangas
nos ensinam, quando sabemos ouvi-las com atengéo e o respeito que merecem. (...)
toda crianga nasce para ser génio. Nos, adultos, é que as estragamos.” (BLOCH,
1998:9;11). Esse € o objetivo geral desta Dissertag&do: propor uma investigagdo que
apresente contribuicbes aos estudos linguisticos, sobretudo aqueles situados na
area da Lexicologia, examinando, por meio de designagdes infantis, as estratégias
cognitivas empregadas pelas criangas nos seus processos de construgdo de

sentidos — o que lhes assegura agir criticamente no mundo em que estao inseridas.

Ressalta-se, contudo, serem bastante raros, no ambito de pesquisas
brasileiras, trabalhos voltados para a analise, descricdo e explicacédo dos processos
de construcdo dos sentidos do designado sujeito-produtor “ndo-proficiente”: a

crianga.

A quase inexisténcia de investigacbes nesse campo reforgou a necessidade
de uma abordagem capaz de reconfigurar e/ou complementar aquelas
desenvolvidas na area da psicologia por outras centrados nas pesquisas realizadas
pelos especialistas e especializados da linguagem humana, pelo viés da Lexicologia.
Isso porque, ainda que a palavra exer¢ca uma fung¢do primordial na formagao sécio-
cultural e intelectual de pessoas e desperte o interesse de socidlogos, historiadores,
etndlogos, psicélogos, psicanalistas, patologistas, semioticistas, fildlogos, tradutores,
entre outros, ela tem figurado, timidamente, como objeto de estudo nos centros
académicos nacionais, ao se levar em consideragdo a multiplicidade de usos que
dela se pode fazer. Por conseguinte, as propostas que visam a analise e a descrigéo

dos processos de leitura e/ou de producgado textual-discursiva — focos de grande
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interesse nas ultimas décadas — tornam-se lacunares ao relegarem para um

segundo plano as teorias direcionadas ao saber lexical.

Do mesmo modo, tem-se observado que as pesquisas desenvolvidas pelas
Ciéncias do Léxico vém apresentando, de modo genérico, inumeros estudos,
altamente pertinentes, relacionados aos conteudos das formas lexicais, concebidos
por uma semantica circunscrita a dimensdo da lingua. Ndo se pode negar a
relevancia dessa dimensao investigativa; razdo pela qual, esta pesquisa se valera
desses postulados como ponto de partida. Todavia, buscar-se-a expandi-las por

pressupostos tedricos voltados para o tratamento da cognigcdo humana.

Entende-se que o0 acesso aos saberes coletivamente construidos, ao longo
dos séculos, a perpetuacdo dos mesmos e a construgdo de “novos mundos’,
requerem sujeitos altamente eximios no exercicio da fala: atividade que enclausura
as palavras na materialidade dos sons ou das letras que as agasalham. Esses
sujeitos qualificam-se, na sociedade pelas habilidades de usos da lingua, tanto em
sua dimensao oral quanto escrita; portanto, na apreensdo e no emprego de palavras
articuladas em enunciados e/ou textos, que circulam por meio de praticas
discursivas, colocando as palavras entre os Homens. Dessa maneira, compreender
a palavra como o elemento base de qualquer processo cognitivo-socio-interacional

implica dominar ao maximo, ou o melhor possivel suas possibilidades de uso.

Nessa dimensao, urge a necessidade de investigagdes sobre os processos de
producao lexical em lingua portuguesa, considerando as unidades de significacéo a
partir do uso de formas lexicais pré-existentes que, embora cristalizadas,
sedimentadas, ou institucionalizadas, sdo continuadamente ressemantizadas em

funcao da variagédo de contextos sdcio-cognitivos-interativos a que se referem.

Levantadas essas questbes, depara-se o professor-pesquisador desta
Dissertacdo com um material produzido por Pedro Bloch (1914-2004), designado
“Dicionario de Humor Infantil”: um livro contendo mais de 800 definicoes atribuidas
as palavras da lingua portuguesa, por criangas na faixa etaria dos 3 aos 9 anos, e
compiladas pelo autor supracitado ao longo dos varios anos de sua carreira de
jornalista, musico, teatrélogo e, principalmente, fonoaudidlogo. Relevo a sua ultima

funcao pelo fato de o entdo médico fazer atendimentos, em sua maioria, a criangas.
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A originalidade do trabalho de Pedro Bloch (1998) suscitou uma série de
questionamentos: a) como um fragmento textual, colhido em situagbes de interagéo
face a face, torna-se coerente, a ponto de se assemelhar ao género textual “verbete
de dicionario”?; b) como uma crianga, consegue, numa situagcao informal, produzir
textos irbnicos, poéticos, ingénuos e, sobretudo, com alto grau de reflexao e critica?;
Cc) como os esses “‘conhecimentos prévios” produzidos pelas criangas vém sendo

tratado pela Linguistica?

Assim, o interesse por esse tipo de producgao textual contribuiu para emergir a
questao principal desta pesquisa: como as criangas conseguem construir e atribuir
sentidos as palavras com as quais tém contato, levando-se em consideracdo que o0s
conhecimentos sécio-culturalmente instituidos ainda estdo sendo ordenados por

ela?

O desafio se tornou maior ao se levar em consideragao que os enunciados a
serem analisados n&o sdo previstos em dicionarios de lingua materna, além de
estarem todos destituidos de um modelo de contexto situacional, uma vez que so6 ha,
na obra publicada, o enunciado-produto e ndo seu contexto de produgdo. Assim,
propde-se a observar a construgdo de uma representagdo cognitiva, tendo como fio
condutor os enunciados do texto-produto.

Assim sendo, conceber a crianga por meio de outras/novas versoes do velho
mundo, tendo os registros de suas representagdes de mundo inscritos no plano da
expressao de sua fala, deve possibilitar concebé-la como pessoa critico-reflexiva,
capaz de produzir textos coesos e coerentes. E nessa dimensdo que ela aprende a
formalizar, em lingua, o ponto de vista pelo qual apreende e compreende o0 mundo
do adulto: aquele no qual ela se constr6i como pessoa, ao se envolver em
interacdes que qualificam os espagos da sua comunidade, configurada por modelos
de formagao cultural. Por conseguinte, € preciso compreender como a crianga por
meio de suas versdes de mundo, atribui outros/novos significados as palavras que
enuncia, por haver aprendido a articula-las pelo uso das estruturas Iéxico-
gramaticais previstas na lingua. Tal compreensédo podera contribuir com o ensino-
aprendizagem da lingua escrita, durante os processos de escolarizagdo dos quais
ela passa a participar, com vistas a reconstruir e/ou estender sua sociabilidade pelas

matrizes dos modelos de socializacio.
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O interesse por esse tipo de corpus ja foi apresentado em pesquisas dentro e
fora do Brasil: Cravatte (1980), Mariano (2002), Nascimento (1994), Orvig, Prénéron
e Kugler (1988), dentre outros; todos de grande relevancia, mas centrados nas
estruturas léxico-gramaticais das definigdes ou na tipologizagdo desses enunciados.
S&o, portanto, trabalhos que se interconectam aos pressupostos da Lexicografia e

que tomam o léxico na sua dimens&o signica.

Para Turazza (2005; 2007), o léxico compreende um conjunto de
conhecimentos armazenados na memoria de longo prazo dos individuos, sendo, de
acordo com a autora, o elemento linguistico mais dindmico que permite ao usuario
de uma dada lingua formalizar, por processos de textualizagdo, os conhecimentos

construidos cognitivamente, no e pelo discurso.

Ora, a definicao lexicografica, por ser sécio-cultural, é variavel no tempo e no
espaco e, por mais detalhada e precisa que seja a descrigdo de cada item lexical,
um dicionario n&o sera capaz de abordar a lingua na sua dindmica de produgdo de
sentidos. Turazza (2002) lembra que um dicionario de lingua apresenta um conjunto
de predicagdes institucionalizadas, que se remetem a recortes designados de acordo
com a visdo de mundo de determinado grupo, sendo o vocabulo uma lexia
institucionalizada pelo uso, e sua definicdo, aceita pelos membros da comunidade
linguistica como a “verdade por definigdo” — assim, ndo se questiona o valor de
verdade contida em dada predicacgéao lexical. Portanto, o Iéxico tem, nas suas formas
vocabulares, o espago de formalizagao de valores, crengas, costumes, habitos,
ideologias, revelando a matriz cultural de um povo. Nesse sentido, “(...) o homem vai
construindo sua visdo de mundo pela visdo do grupo onde se insere, razao por que
essa visdo nao se remete apenas a experiéncias individuais, mas também as
experiéncias grupais.” (TURAZZA, 1998:107).

Ressalte-se, ainda, que as relacbes estabelecidas entre conhecimentos
lexicais e conhecimentos gramaticais s&o tdo amplas que léxico<>gramatica ora se
aproximam ora se distanciam, de modo que seria mais coerente entender que um
nao se reduz ao outro; assim, dicionario e gramatica sdo os fundamentos essenciais
e necessarios para que se apresente uma descri¢do de lingua, em qualquer uma de
suas dimensdes. Por isso, a gramatica se qualifica como um produto que rege a
palavra na dimensao vocabular, apresentando um estudo que privilegia a estrutura e

a formacgao de determinado vocabulo, com vistas a demonstrar como determinado



17

usuario pode decompor e/ou articular as unidades léxico-gramaticais, de modo a
formar silabas, palavras, oragdes e periodos (TURAZZA, 2005). Eis a relevancia e,

ao mesmo tempo, a limitagao dos trabalhos realizados anteriormente.

No entanto, ao trabalhar o Iéxico como formas de representagao simbdlica, a
realidade discursiva se apresenta pelos seus diferentes usos e formas, uma vez que
engloba ndo apenas o ponto de vista do(s) grupo(s) social(ais) como também a viséo
que se cria nas experiéncias individuais entretecidas as sociais. Nessa perspectiva,
antes de a crianga pronunciar as primeiras palavras da lingua a qual esta exposta,
vai armazenando em sua memoria uma série de informagdes que envolvem o0s
aspectos afetivos, motores, sociais, culturais, historicos, ideolodgicos, linguisticos...,
variando, desta feita, de crianga para crianga, de acordo com o meio socio-cultural
em que ela se encontra inserida (TURAZZA, 1998; 2002). Por isso, a crianga nao
aprende apenas palavras, mas sim a nomear conhecimentos mediados pelo |éxico.
Nesse sentido, diferencia-se, neste trabalho, definicdo de designagdo. A primeira,
concebida como “a verdade por definicdo”, conforme representado nos dicionarios
de lingua; a segunda, interpretada por sua relagdo direta com os modelos de
organizagédo das representacdes conceptuais formadas e formalizadas na memoria
humana. Por esse viés, a palavra funciona como um sinal por meio do qual séo
ativadas estruturas cognitivas armazenadas na memoria de longo prazo dos
individuos, e que facultam a organizagdo dos conhecimentos de mundo (TURAZZA,
2005; 2007).

Assim sendo, ao trabalhar a palavra em sua dimensdo cognitiva, tentando
mostrar o que significa conhecer uma unidade lexical bem como as estratégias
utilizadas pelo individuo para compreender e apreender seus sentidos implica,
outrossim, apresentar uma relagdo entre lingua<>conhecimento de mundo; relagéo

esta, pouco valorizada pelas instituicbes sociais, principalmente a escolar.

Em suma, a palavra na sua dimensdo signica, reduz-se a produtos
manufaturados: dicionarios, gramaticas, textos instrumentais e se institucionalizam.
Por outro lado, ao ser (re)interpretada como forma de representagdo simbdlica,
renova-se a cada novo emprego; por isso, focaliza a lingua em seu uso efetivo.
Lembra Turazza (2007) que, pelo simbdlico, os sentidos sdo (des)mobilizados e
(re)mobilizados; alteia-se, portanto, a arte da palavra ativa, em seu uso efetivo, e

nao aquela que esta imobilizada nas paginas de um dicionario.
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Para tanto, foram postulados os seguintes objetivos especificos:

1. selecionar fundamentos multidisciplinares referentes a teoria da
linguagem que, concebida como agdo, possibilitara explicitar as
dimensbes cognitivo-socio-interacionais humanas, cuja complexidade
assegura a construcdo de novas representagbes, sem impedir a

comunicagdo compreensiva entre a crianga e os adultos;

2. explicitar os processos de nominalizagdo de representagbes
designativas por estratégias de condensagao e de expansao, implicando
a conversao do nao familiar pelo familiar, de sorte a contemplar o
desenvolvimento da linguagem infantil por meio de teorias e propostas
para o tratamento do léxico, quer na sua dimensao signica ou simbdlica,

quer na dimensao do sistema vocabular ou do uso;

3. examinar os processos de nominalizacdo de representacbes de
conhecimentos de mundo — produzidos por criangas e registrados no
Dicionario de Humor Infantil, de Pedro Bloch (1998) — com vistas a
descobrir estratégias cognitivas por meio das quais elas ordenam,
organizam e formalizam tais conhecimentos em lingua, de sorte a
expandir conteudos de denominagdes institucionalizadas por

outras/novas predicag¢des designativas.

Esses objetivos orientardo a organizacdo de cada um dos capitulos da

Dissertacao, consoante a seguinte ordenacéo:

& No capitulo inicial, explicitam-se os fundamentos basicos que orientam a
compreensao da linguagem, na sua indissociabilidade com pensamento e
fala, de modo a verificar como tal indissociabilidade tem sido tratada pela
linguistica contemporanea, privilegiando a comunicacdo como espago de

reconstrucao de representacoes;

% No capitulo seguinte, apresentam-se concepgdes tedricas que facultardo o
desenvolvimento da unidade tematica desta Dissertacdo, pelo viés das
Ciéncias do Léxico;

% No capitulo terceiro, sdo apresentadas as analises do corpus selecionado e a

discussao dos resultados.
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CAPITULOI

OS ESTUDOS LINGUISTICOS PELA CIENCIA MODERNA:
ENTRE O PASSADO E O PRESENTE

1.1 CONSIDERAGOES GERAIS

O s séculos XIX e XX tém por marco uma série de mudancas, sobretudo no
campo da producido dos chamados conhecimentos de carater cientifico de
que resultam a constru¢do de novas tecnologias, em particular aquelas que terdo a
funcdo de veicular informacdes. Tais informacdes, desde que processadas
cognitivamente pelo homem, trasmudam-se em conhecimentos que, se
compartilhados, sdo pontos de partida, suporte para os processos de compreensao:

fundamento da comunicacao.

A comunicacdo, segundo a teoria do conhecimento, explicita-se por acgdes
interativas de carater dialégico que, desenvolvidas por meio do exercicio proficiente
das atividades da fala, transformam o “ndo familiar” em “familiar’, ou seja, a
informagdo em conhecimento. Para tanto, faz-se necessario construir um ponto de
encontro entre aqueles que se langcam a aventura, a busca dessa compreensio, ou
seja, na relagdo entre o Eu e o Outro, focalizada por relagbes de interdependéncia.
Desse modo, defende Gusdorf (1995:47) a necessidade de se falar “o mundo” e ndo

“‘do mundo”, “... para me dirigir ao outro, para me fazer compreender. A fala € aqui o

traco de uniao.”

Assim, a comunicacdo verdadeira € uma obra comum, a realizacdo da
unidade nado apenas do Eu com o Outro, mas também do Eu consigo mesmo,
sempre implicando mudancas do ponto de vista pessoal — mudangas de posi¢céao, em
que o mundo falado é apreendido e “signifeito”. Logo, comunicar-se € também se

transformar. Mas, se o objetivo € interagir com outrem — segundo essa concepgao
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de comunicagio — é preciso ensina-lo a partilhar com o Eu de certezas, das teorias

de mundo que o Eu carrega consigo:

(...) devo proceder passo a passo, dividir a dificuldade, a fim de
assegurar sem ruptura a sua adesao (...). Se o interlocutor ndo me
segue, tenho de voltar atras, ininterruptamente, e toma-lo de novo a
meu cuidado (GUSDORF, 1995:89).

Essa virtude é a chave da sabedoria, que ndo se reduz ao conhecimento, do
mesmo modo que este ndo se reduz a informagao. Por isso, defendem os tedricos
do conhecimento, ser a comunicagcéo a chave-mestra capaz de qualificar o ensino
proficiente de qualquer lingua ou disciplina, voltada para a formagéo de criangas e
jovens. Contudo, admitem que essa virtude dialégica da comunicagdo apresente
seus limites, quando o foco recai sobre o desenvolvimento da competéncia e do uso
proficiente da linguagem, devendo-se considerar que tal competéncia nao se
circunscreve apenas ao “saber falar”, visto ser extensiva ao “saber ouvir’ — esta, uma
agao complexa, restrita a poucos, segundo Alves (2007:18): “Ouvir € complicado
porque exige que os outros sentidos sejam silenciados.” Aquele que detém esses
saberes — falar e ouvir, a0 que se acrescenta ler e escrever — € por haver aprendido
a colocar-se em posicao de similaridade com o seu interlocutor. No caso da leitura
de escritas ou de escritas de leituras, por exemplo, faz-se necessario aprender a
ouvir as vozes da propria reflexdo; caso contrario, o didlogo ndo se abre para a

compreensao do mundo de outrem.

Tal atitude, aberta a receptividade do outro, implica, portanto, o saber falar
para dizer tdo bem quanto o saber ouvir, excluindo a pretensdo a soberania; assim
sendo, tal qualidade s6 se configura pela sabedoria. Desta feita, aquele que ensina
essa arte precisa aprender que, pelo exercicio da fala, a linguagem deve situar-se
entre os homens, sem o que deixara de coexistir, na materialidade da palavra.
Assim, tomar e devolver a palavra, fazendo com que ela circule pelo exercicio da
fala, é a aprendizagem que fundamenta o uso proficiente da linguagem, bem como o

desenvolvimento critico-reflexivo do pensamento ou raciocinio humano.

E nessa perspectiva que Vygotsky (2005) considera ser a relacdo entre
pensamento e linguagem fundagédo e fundamento para a compreensao da natureza

da consciéncia humana. Essa relagdo, segundo o autor, deve ocorrer em
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concomitancia com aquela que se da entre lingua e fala, nas suas diferentes
manifestagdes: “O significado de uma palavra representa um amalgama tao estreito
do pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fenédmeno da
fala ou um fendbmeno do pensamento” (VYGOTSKY, 2005:150). Sdo essas
consideragdes que fazem emergir a necessidade de uma maior compreenséo da

relacdo indissociavel que se instaura entre pensamento, linguagem, lingua e fala.

1.2 LINGUAGEM, LINGUA E FALA PELAS MATRIZES DO PENSAMENTO

Compreendida como heteréclita, por Ferdinand de Saussure (2004), a
linguagem n&o se reduz a um unico ponto de referéncia; razdo pela qual é
impossivel concebé-la na dimensdo das palavras isoladas, ou inserida na moldura
da frase. Sons, letras, gestos, estruturas fonéticas, morfologicas, sintaticas... s&o

apenas meios linguisticos pelos quais ela se manifesta.

No quadro tedrico da contemporaneidade, a linguagem esta concebida como
um conjunto complexo de processos inerentes a vida psicossocial humana. Assim,
para a psicossociologia, ela ndo se dissocia do pensamento e tampouco da lingua e
da fala, de modo que, em se a reduzindo a uma dessas dimensdes, torna-se
impossivel compreendé-la. Segundo Vygotsky (2005:1), “enquanto nao
compreendermos a inter-relacdo de pensamento e palavra, ndo poderemos
responder, e nem mesmo colocar corretamente qualquer uma das questbes mais

especificas desta area”.

Nesse contexto de indissociabilidade, afirma-se o fato de a lingua ser criagao
e criatura da prépria linguagem: o seu fundamento e a sua fundagao. A lingua, se
desprovida dos fatos de linguagem, por um lado, n&o poderia funcionar, e a
linguagem, se desprovida da lingua, por outro lado, ndo poderia se manifestar e se
desenvolver. Logo, por ser dotado de linguagem, o homem aprendeu e aprende uma
ou mais linguas — por usar essa(s) mesma(s) lingua(s) para exercer a atividade da
fala e expressar versdes de mundo, “signifeitas” pela linguagem — desenvolvendo-
a(s). Trata-se, portanto, de aspectos ou dimensdes diferenciadas, mas jamais

opostas, dessa complexidade processual que se tipifica como cognitivo-sdcio-



22

interacional. Mesmo quando se toma por objeto de observacdo o produto de que
resulta esse processo — o texto — torna-se impossivel diferencia-las pelo fato de

serem dimensdes intrinsecamente imbricadas (CAZACU, 1970).

1.2.1 A LINGUA PELA DINAMICA DA FALA

Essa dinamica, explicitada como fendmeno cognitivo-socio-interacional
humano, ndo sé transcende como transfere para a exterioridade representacoes
intensas e, veementemente subjetivizadas no/pelo ser humano, sob a forma de
producdes simbolicas de versdes do velho mundo. Para Cazacu (1970), ndao se pode
negar ser a linguagem uma das dimensdes do pensamento que nela e por ela se
formaliza como lugar ou instancia de expressividade, visto que o pensamento, se
concebido em si e por si, faz-se um dado intangivel. Por conseguinte, a linguagem —
e nao o pensamento — produz o tangivel e, para tanto, a sua acao esta em tecer,
retecer e entretecer a produgdo do que esta sendo pensado, refletido, criticado,
avaliado e, por meio de recursos linguisticos, inserir ou formalizar tais produgdes
que, expressas por atos de fala, ddo ao pensamento tangibilidade. E nesse sentido
que se pode afirmar que o pensamento fabrica “coisas” ou “idéias” sobre o0 mundo e
nele se configura. Ao mesmo tempo, tal fabricacdo se faz fonte de realizagcdo do

préprio pensamento.

A atividade de pensar, para a teoria do conhecimento, € um processo
necessario para a construgado de novos sentidos — outras versdes do velho mundo —
e se faz tdo incessante e reiterativa quanto a prépria vida, perpassando todos os

processos desencadeados pelas interagdes humanas.

Nessa perspectiva, a lingua nao se tipifica pelo principio da adigéo, e sim pelo
principio da mobilidade, decorrente das contribuigdes individuais que seus usuarios,
intermitentemente, elaboram ao reconstruir a realidade, pelo exercicio da fala. Logo,
a lingua esta concebida como um sistema de elementos Iéxico-gramaticais que
faculta o enquadramento da fala, quer oral ou escrita, na sua variagao e variedade

de usos. Reconhece-se, portanto, ser a fala a instancia de realizagbes da lingua,
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pois € na primeira que a segunda inscreve seus registros; razao pela qual a lingua é

assumida e promovida na/pela fala.

Focalizada por essa perspectiva dindmica, a lingua se reveste de vida, de “um
movimento misterioso, como se o contrato coletivo que a apdia se encontrasse em
estado de renovacédo constante” (GUSDORF, 1995:56). Tentar fixar o dicionario ou a
gramatica, para impor uma ordem a ela ou um cédigo adequado para um dado uso
dessa lingua ativa, € uma das utopias de seus estudiosos, visto ser impossivel fixa-
la. Assim sendo, dicionario e gramatica registram estados de lingua, num dado
momento do tempo e esses estados possibilitam conceber a lingua como institui¢ao,
revestida de uma historia, na qual se inscrevem as matrizes da cultura daqueles que

dela fazem uso.

1.2.2 A LINGUA PELA ESTABILIDADE INSTITUCIONAL

A lingua-instituicdo € produto das relagdes humanas condicionadas ou
ordenadas pela cultura que orienta o relacionamento entre as pessoas, de modo que
essas, ao se encontrarem na/pela pratica da linguagem, sentem que ha, entre si, um
grau de intimidade, consoante a natureza dos objetivos, interesses e propdsitos que
as motivam (SILVEIRA, 2000). Logo, o horizonte pessoal e o cultural perspectivizam-
se na lingua e constituem o campo da compreensdo: lugar em que historias se
conjugam e se entrecruzam; razao pela qual “a paisagem da comunicagao” nao se

faz jamais definitiva.

Desse modo, a comunicagao €, segundo Gusdorf (1995:57),

(...) constituida por uma série de planos sucessivos sobre os quais se
projeta a realidade actual da conversacdo. A accéo [da linguagem]
reage sobre o cenario e recria-o; a reciprocidade dos seres em
presenga projecta-se num novo ambiente que exprime o estado das
relagdes em cada momento da sua historia.
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Por conseguinte, toda comunicagdo pressupde outra que a ela antecedeu e
nela/por ela se completa. Essa completude persistira para além do tempo da relagéo

interativa que lhe serviu de suporte.

A comunicagao pressupde sempre um dominio de referéncia comum e a
primeira forma desse mundo referencial € aquela dada pelo vocabulario ja
formalizado pela gramatica da lingua que se usa. Assim, as formas vocabulares
garantem o reconhecimento tacito da linguagem, razao por que elas sdo garantidas
pela lingua institucionalizada — uma autoridade social. O seu emprego esta fundado
no uso estratégico de certas normas do pensamento: um modelo de ordenagao
assegurado pela sintaxe da lingua, que é/estd em conformidade com a articulagéo
do pensamento. Assim sendo, o uso comum da lingua, pelo exercicio da fala,
pressupde um conjunto de normas para estruturar o raciocinio. Estabelecer um
acordo sobre o0 vocabulario que se usa, pressupde aceitar certa maneira ou modo de
estruturar o pensamento e designar o campo de referéncia sobre o qual se tematiza,
pois as formas vocabulares sempre se remetem a um dado conteudo. Logo, sem um
acordo sobre o conteudo das formas vocabulares — sentidos institucionalizados pelo
uso —, sem a aceitagao das estruturas dessas formagdes, ndo ha, segundo Turazza

(2005), comunicagéo.

Esse vocabulario, focalizado como modelo de ordenacédo dos conhecimentos,
funciona para explicitar o dominio de referéncia do plano da expressao da fala:
instancia em que os significados, ou sentidos institucionalizados sdo desmobilizados
e remobilizados para atender as adequacdes de tais modelos de ordenacdo do
pensamento, consoante aquele do contexto situacional e dos planos de agao dos
interlocutores, que deles fazem uso para produzir sentido (TURAZZA, 2005). Por
conseguinte, o dominio da referéncia se configura pelas definigbes do vocabulario,
selecionado e empregado pelo interlocutor, tendo por suporte a relagdo e o uso
estratégico de regras léxico-gramaticais para ordenar nogbes encadeadas em
lingua, na sua linearidade. Tais no¢des funcionam como ponto de partida para
suscitar a coeréncia local e global de tal referéncia, textualmente representada pelo
exercicio de praticas discursivas: aquelas que possibilitam atribuir sentido(s) as

coisas ou pessoas no mundo.
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O sentido é [por este ponto de vista] uma construgao social, um
empreendimento coletivo, mais precisamente interativo, por meio do
qual as pessoas — na dindmica de suas relacbes sociais
historicamente datadas e culturalmente localizadas — constroem os
termos [vocabulos] a partir dos quais compreendem e lidam com as
situacdes e fendmenos a sua volta (SPINK; MEDRADO in SPINK,
2004:41).

1.3 TEXTO, DISCURSO E PRATICAS DISCURSIVAS

O texto, embora concebido e explicado por diferentes perspectivas, esta
compreendido no corpo desta pesquisa, como tessitura de conhecimentos,
focalizados por um ponto de vista individual, entretecido ao social, pelo ato da
discursivizagao: aquele por meio do qual tal tessitura é colocada no fluxo das

atividades da fala, por haver sido formalizada em lingua.

Nessa acepc¢ao, o texto se tipifica como “texto-produto”, quando é focalizado
como um dado materializado, ou seja, como produto do discurso que lhe serviu de
fundacdo. Ja o “texto-processo” é esse mesmo “texto-produto” que, por exemplo,
pelo ato da leitura, é submetido a um processo de discursivizagao. Ler €, portanto,
discursar, por meio das letras que, em lingua escrita, articulam-se pelas formas e
regras da gramatica da lingua, para “agasalhar palavras”. Tais palavras,
reconhecidas pelo modelo de ordenacdo do pensamento — combinadas e/ou
articuladas por relagdes sintatico-seméanticas e configuradas pelo modelo de
contexto situacional, consoante plano de acéao interativa —, serao reavivadas pelo ato
de leitura proficiente: aquela em que as palavras textualizadas fazem remissao a um
campo conceptual, focalizado por um ponto de vista individual, inscrito no social,
representado pelas designagdes |éxico-gramaticais, materializadas na ordenacgéo do
texto. A unidade original do texto, ou do que nele se representa, ndo se opde a
realidade social, ou seja, ela tem suas raizes na pluralidade vivida, na dimensao da
comunicacgao (TURAZZA, 2007).

Nesse contexto, em que as palavras do texto-processo evocam uma
pluralidade de vozes sociais, o produtor proficiente ndo € o homem que submerge

na multiddo, mas aquele que dela emerge para compreender a multiddo que com ele
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convive no siléncio da escrita. Desta feita, a leitura de escritas implica o dialogo com
aqueles que habitam a consciéncia da pessoa do leitor, cujo ponto de partida sdo os
sentidos institucionalizados. Por conseguinte, o texto escrito € um ato de fala
impresso em que o novo, o ndo familiar, esta representado em lingua a medida que
nele também se inscrevem os registros da coletividade, razdo pela qual ele se

qualifica como lugar de rupturas e permanéncias (TURAZZA, 2005).

A leitura, assim concebida — como pratica discursiva —, remete-se a
momentos de “ressignificacées” dos sentidos usuais — aqueles institucionalizados.
Ela implica a atividade da linguagem, compreendida como instancia em que a
unidade convive na diversidade. Logo, as praticas discursivas sao polissémicas,
visto apontarem para inumeras situagcbes em contextos de usos, vivenciados
(SPINK, 2004). Mas é pela ruptura que os sentidos emergem, quando se leva em
consideragao o fato de ser ela o elemento que desencadeia o reconhecimento do

velho no novo, ou vice-versa.

1.3.1 A LINGUA NA DINAMICA DE SEUS USOS: PROJEGCOES, IDENTIFICACGOES E
TRANSFERENCIAS

Apontou-se ser a lingua um conjunto de estruturas estaveis — formas
potencializadas pela agao da linguagem; contudo, tal estabilidade se inscreve dentro
de certos limites, em consequéncia da dindmica de seus multiplos e variados usos.
Para os psicolinglistas, tais estruturas se explicam como esquemas cognitivos,
fundados e fundamentados em diferentes usos. Esses esquemas, focalizados no
ambito social, implicam aqueles empregados pelos membros de uma dada
comunidade linguistica, ou pela maioria dos grupos sociais. Logo, elas respondem
pelo comportamento verbal de carater social, ou seja, pelas normas linguisticas, e
funcionam como garantia da propria comunicagdo. Esses esquemas também
possibilitam o reconhecimento das criagdes linguisticas, conforme apontado por van
Dijk (2004) e Turazza (2005).

7

A lingua, para os psicolinguistas, tem um duplo estatuto: é o objeto
internalizado, subjetivizado por processos de interiorizagdo — porque assimilado pelo
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sujeito como modelo de comportamento geral — e objeto exteriorizado: produto do
processo de subjetivizagdo, implicando acomodagéo do que foi assimilado (PIAGET,
1975) a esquemas arquivados na memoria de longo prazo semantica. No caso da
exteriorizacao, a lingua se faz o objeto de observacéo, anélise ou de imitagao, esta
concebida como mimese (GEBAUER; WULF, 2004).

Para os cognitivistas, as relagbes entre o sujeito e o objeto sdo aquelas
estabelecidas entre o individuo e a lingua, enquanto instituicdo social, de sorte a
haver uma interestruturacédo do sujeito com a lingua social ou grupal. Desta feita, ela
se impde ao sujeito pela aquisicdo e/ou construgédo da sua linguagem, configurando-
os, estruturando-os para/pela fala e, ao mesmo tempo, faculta-lhes estruturar e
ordenar seus conhecimentos por processos de imitagdo e subjetivizagdo. Ressalte-
se que a imitagao, enquanto principio fundador das agdes humanas, responde pela
reordenagao do “velho” ante o “novo”, isto é, para imitar, o individuo precisa fazer
uso da reflexdo-critica para transferir o ponto de vista do Outro para si, ou vice-

versa.

Esse processo de transferéncia implica proje¢cdes e deslocamentos, na
medida em que se faz necessario reconhecer as posicdes diferenciadas e
semelhantes do Eu e do Outro, por meio das quais aquilo que se diz em relagao a
algo — fato, objeto ou ser no mundo — esta sendo focalizado e perspectivizado.
Identificadas as similaridades nas suas diferencgas, torna-se possivel compreender
um dado ponto de referéncia, construido pelo Outro. Assim, por esse movimento de
transferéncia, as diferencas deixam de ser explicitamente alteadas. Tal
procedimento, segundo Morin (in PENA-VEGA et al., 2003), faculta reinterpretar
aquilo que se imita, visto implicar a producédo de um outro/novo foco. Afirma esse
autor que as Projecbes, ldentificacdbes e Transferéncias sado as matrizes do
imaginario humano e se explicam por processos imitativos qualificados por alto grau
de subjetivizagédo; do contrario, eles serdo compreendidos como cdpia € ndo como

imitacdo de velhos modelos de ordenacédo do mundo.



28

1.3.2 Os PROCESSOS DE IMITAGAO: COPIA E MIMESE

Os processos de imitagcdo, no ambito dos estudos da etnolinguistica,
manifestam-se em todos os estagios do desenvolvimento social humano, visto que,
ao nascer em um mundo pré-concebido e ja construido, o Homem precisa aprender
a compreendé-lo para nele poder viver. Imitar os diferentes e variados usos é uma
necessidade inexoravel; do contrario, o Homem apenas sobrevivera nesse velho
mundo, pois ndo se apossara da sua historia e, se dela destituido, ndo construira

pontos de referéncia para orientar suas acgoes.

Esse novo Homem, contudo, jamais se deparara com usos isolados; razao
por que ele sempre os aprendera como totalidade relativa, como sistema de
possibilidades, como estruturas em funcionamento. Tais estruturas sistematizadas
sdo pressupostas por Heller (1983) como fundacdo e fundamento de reflexos

condicionados do homem que permitem

(...) aos membros de uma sociedade mecanizar a maior parte de
suas acgdes, pratica-las de modo instintivo, mas instintivo por
aquisi¢cdo, ndo como residuo de uma estrutura bioldgica, ou seja,
concentrar o pensamento, a for¢ga moral, etc., nos pontos concretos,
exigidos pela realizacao de novas tarefas (HELLER, 1983:88).

Assim, ndo precisamos decidir por um longo tempo de reflexdo, se vamos ou
como vamos saudar uma pessoa, acender a luz da sala, ou como proceder para nos
alimentar, por exemplo, pois, se assim o fosse, 0 homem nao disporia de tempo para
mais nada. Logo, a vida social seria inconcebivel se destituida dos processos de
imitacao.

Gebauer e Wulf (2004) retomam diferentes teorias para tratar do conceito de
imitagdo. Tendo como ponto de partida Platdo e Aristételes, os autores se propdem

a diferenciar a imitagdo como copia e como mimese.

A imitacdo-copia € concebida pela incapacidade de producdo de novas
coisas, idéias no mundo, de sorte que o copiado é o ja institucionalizado. Contudo,
para Heller (1983), faz-se necessario um determinado plano de agdes ou reagdes

mecanicas institucionalizadas, para a convivéncia social. Viver em sociedade é
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compartilhar e, para tanto, a vida social ndo € sustentada apenas por inovagodes: ha

permanéncias, acdes cristalizadas.

A palavra de ordem — para o paradigma cientifico fundado no racionalismo
cartesiano, configurado pelo positivismo de Auguste Comte, por exemplo — leva a
pressupor que as ciéncias sociais ou humanas devem imitar a natureza, valendo-se
dos principios da razdo pura. Nesse caso, o imitado “ndo passa daquilo que é
produzido segundo as leis da razao, segundo regras humanas” (GEBAUER; WULF,
2004:24). Afirmam os autores que, para Platdo, a mimese estd vinculada aos
esfor¢os despendidos para substituir o discurso imaginario predominante no uso da
oralidade, por um discurso conceptual, cujo suporte € a logica da razdo e da qual
resulta o sentido literal: aquele referente aos sentidos institucionalizados — os
significados. Assim, “(...) diante da certeza absoluta da ciéncia (episteme), a mimese
s6 pode fazer exigéncia de validade de forma condicionada e relativa” (GEBAUER,;
WULF, 2004:28).

Nessa acepg¢ao, a mimese é opiniéoz, ou seja, doxa: um acontecimento sobre
acontecimentos, associado a experiéncias praticas e diz respeito ndo a unidade,
mas a pluralidade de sentidos: “s&o pluralistas e n&do estdo integradas em nenhum
sistema de causa e efeito” (GEBAUER; WULF, 2004:28). Logo, ela corresponderia
ao uso de estratégias de cancelamentos de formas de conhecimentos da cultura
oral. Entretanto, na cultura escrita, faz-se necessario compreender o fato de ela
sempre pressupor um distanciamento da situagdo, bem como a abstracao reflexiva
dos pensamentos por parte do seu produtor-autor, de sorte que a escrita se qualifica
como lugar que faculta a inscrigdo da mimese. Assim, nenhuma expressao pessoal
se deixa desviar de expressodes coletivas, formalizadas em lingua. Também o texto

oral pode veicular tais atributos.

O fato de Platdo haver postulado que, quando as idéias sao determinadas por
meio de semelhancgas e, por isso, pertencerem ao mundo das aparéncias, elas séao

enganadoras, defeituosas e de pouco valor, leva-o a situarem-nas numa area

! Filosofo francés que empregou, pela primeira vez, o termo Positivismo — termo este que se remete a
um método de pesquisa, centrado na busca de causas ou leis cientificas que explicassem os
sistemas de conhecimentos humanos. Para os positivistas, s6 se faz ciéncia quando um pesquisador
se mune de objetos e métodos especificos de observagao.

2 pesquisadores situados na Analise Critica do Discurso (ACD), ao conceberem “opinido” na relagcéo
Discurso, Sociedade e Cognicdo defendem ser “doxa” e “episteme” representagdes mentais de
natureza avaliativa, ou seja, “(...) uma crenga e sempre relativa a marcos de cogni¢cdes sociais”
(SILVEIRA, 2000:14).
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especial: a estética em que o conhecimento n&o se subordina a logica da raz&o. Ao
deslocar a mimese para o campo da arte e da musica, Platdo abre caminhos para
que Aristoteles conceba a arte como imitagao do ethos.

A musicalidade, para esse filosofo, discipulo de Platdo, desde que apreendida
e compreendida como expressividade do mundo poético, gera um movimento interno
audivel: & a expressdo do carater e tem efeitos éticos. Por conseguinte, o mito ou a
fabula — na medida em que carregam consigo a sonoridade, a musicalidade da fala
humana — explicitavam-se pela personificagdo e dramatizagdo das agdes humanas,
por meio das quais se produz mundos desprovidos de relagdes imediatas com a
realidade. Nessa acepcgao, em que o mito e a fabula remetem-se a modelos de falar
para dizer outros mundos, eles tém apenas relagdo com o real, mas nao sao o real.
Simbolizam-no para ressignifica-lo e, por esse movimento de ressignificagcdo séo

representacdes poéticas inscritas na musicalidade da fala.

Segundo Gebauer e Wulf (2004), a mimese é o embelezamento, o
melhoramento dos modelos de representagao, textualizados em lingua: “ela é uma
forma possivel do genérico” (GEBAUER; WULF, 2004:29), visto que carregam
consigo a imitagdo do modelo, a sua copia reorganizada, reformulada: um novo
elemento de imitagdo. Para Aristoteles, esse novo elemento ndo esta contido no

mero processo de reproducao.

Para os autores, ndo se trata de ver a arte como imitacdo da natureza,
conforme postulado por Aristoteles, que focalizava uma natureza animada, mas de
imitar a forga criadora da natureza, de sorte a gerar, a produzir novas versdes do
velho mundo. Nesse sentido, ela rompe com modelos de sistematizagcbes, sem
abandona-los totalmente, tendo em vista que os reformula, reorganiza-os. Embora
contemple elementos referentes a modelos de ordenacgao racional, ela se afasta de
focalizagbes que privilegiam os fins fundamentados em principios da légica da raz&o
pura. Pela mimese, o homem se adapta ao mundo, apreende-o no seu interior € 0
expressa por essa interioridade, de sorte a facultar que se observe o0 modo pelo qual
o0 apreende, na medida em que o processo mimético cria uma proximidade entre

objetos ou seres.

Observam os autores o fato de a capacidade mimética possibilitar, ainda,
graus de similaridade entre o Eu e o Outro, de experimentar a percepgao de si no

Outro, de sorte a se chegar a uma concordancia ndo s6 quanto ao agir, mas também



31

quanto as opinides e os sentimentos que habitam nos homens, pois “a criagao
mimética de uma extensio simbdlica tem relagcdo com outros mundos; ela serve de
intermediaria entre mundos e pessoas (...) € leva ao reconhecimento de agbes e
tradi¢coes pendentes” (GEBAUER; WULF, 2004:38).

Desta feita, a mimese se explica como acao orientada no Outro e em
tradicbes — acdo por meio da qual se reconhece a separagao entre teoria e praxis,
tanto quanto a ideologia de um Eu auténomo, pois o0 ego criativo perde o dominio

sobre o0 pensamento social e cientifico.

Entende-se que, no caso desse processo mimeético ser tomado como
fundamento da producado textual infantil, o dominio sobre o pensamento social e
cientifico ndo se explica como perda, mas sim pelo fato de a crianga desconhecé-los
parcialmente. Por conseguinte, no caso da imitagao infantil, esse processo mimético
também implica um ato de criagdo, decorrente da falta de conhecimentos e dominio
dos modelos de ordenagdo do mundo social do adulto. Logo, ela n&o s6 se esforga
por imitar, mas também por expressar o que nao sabe, por aquilo que ja sabe. Tais
expressbes sao orientadas por um saber pratico, decorrente de experiéncias
vivenciadas e, assim sendo, carregadas de subjetividade - caracteristica tipica dessa
imitagdo mimética; portanto, sao interpretacbes de outros modelos de ordenacéo do

velho mundo. A mimese ja se manifesta

(...) nas primeiras formas do falar e do comportar-se infantil, como
repeticdo continua e no aperfeicoamento dos primeiros gestos
sonoros e tentativas de movimento. Nesse prazer pelo sucesso (...)
esta situado o motivo da sua efetividade (...) a crianca sente o surgir
de uma capacidade que lhe faz assemelhar-se aos adultos, pertencer
a estes, e lhe d4 um sentido de protecdo (GEBAUER; WULF,
2004:128).

Em sintese, pode-se afirmar que tal processo faculta a aquisicao de um saber
pratico, circunscrito a situagdes sociais do longo espago temporal de vivéncias. Tal
saber nao € orientado ou ordenado por regras, mas por ag¢des dialdgicas; razdo pela
qual ndo é facil apreendé-los, explica-los ou analisa-los pelas matrizes da légica
conceptual do adulto. Contudo, é preciso ressaltar que a mimese possibilita explicitar
as relagdes entre a crianga e o adulto, visto ser ela o espaco que faculta a

representacdo do mundo infantil pelo mundo adulto. Desta feita, a fala do adulto,
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suas acgdes e processos de categorizagdo tornam-se parte, mas nao totalidade do
mundo representado pela crianga, sob a forma de adaptacdo de pontos de vista;
entretanto, essa adesao da crianga nao significa renuncia ou rejeicdo as formas de
agdes institucionalizadas, mas o esforgo por se fazer compreender no mundo em
que busca inserir-se para dele participar ativamente. Assim, o processo mimético
faculta um tocar no mundo por ela parcialmente desconhecido; foca-se no que nao é
idéntico, mas sem haver perdas. Trata-se da constituicdo de um plano da expressao
incapaz de traduzir ou transformar um desses mundos no outro: ambos coexistem,
mas nao se explicam pela logica bipolar. Nessa acepgédo, pela mimese a crianga tem
a possibilidade de ascender ao mundo ainda nao “coisificado”; dai a possibilidade de

compreender tais expressdes como espaco da liberdade do Eu infantil.

A bibliografia consultada nesta pesquisa aponta para o fato de a crianga, no
fluxo do seu desenvolvimento, despender esforcos e muito tempo para aprender e
compreender o mundo institucionalizado pelos adultos. Esse tempo equivale aquele

inerente aos processos de sua socializagao.

1.3.3 SOCIALIZAGAO E SOCIABILIZAGAO: UMA DISTINGAO A CONSIDERAR3

Os sentidos do termo “socializag&o”, de acordo com Cunha (1986), ttm como
matriz para suas produgdes significados condensados que se inscrevem na base
etimologica do vocabulario latino, do qual ele é derivado, para designar agbes que
implicam o “socializar’. O termo foi incorporado ao léxico portugués por meio da
lingua francesa, no ano de 1881. Uma analise dos tragos definitérios que lhe servem
de ancoragem, possibilita afirmar ser a socializagdo um processo por meio do qual o
sujeito tem de se subordinar, a fim de atender as necessidades do mundo dos
contratos, em que leis, normas, regras... impostas ideologicamente por grupos de
poder exigem do outro uma espécie de estatizacdo de suas potencialidades

individuais, de modo a que este se submeta a realizar uma transferéncia do mundo

® O resultado desta analise so foi possivel tomando-se como principio o levantamento das acepgbes
em diferentes dicionarios consultados (cf. bibliografia) assim como pela busca apurada de cada novo
item lexical a que as definicdes se remetiam, tais como: a) verbos: socializar, sociabilizar; b) adjetivos:
socializavel, sociavel, social, socialista; e c) substantivos: associagéo, sociabilidade, socialismo.
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da vida para o mundo dos negdcios. Por esse viés, a crianga é vista como um adulto
em miniatura ou como uma tabula rasa que precisa ser educada para se adaptar ao
mundo dos conhecimentos socialmente institucionalizados (COHN, 2005). Dai as
instituicées sociais, dentre elas a escola, responsabilizarem-se por ensinar a crianga
as regras do falar, do contar, do exercitar... Nesse processo, o sujeito tem de provar,
diante dos diferentes grupos, suas competéncias e habilidades — o que |lhe exigira o
aprender a partilhar saberes, com a finalidade de sobreviver; do contrario, ele sera

massacrado, pisoteado pelo mundo do mercado de trabalho, seja ele local ou global.

A analise do termo “sociabilizagdo” (com “b”), também considerado por sua
matriz etimoldgica e data de introdugdo na lingua portuguesa idéntica aquela de
“socializagao”, apresenta significativas nuances de sentidos, quando se comparam
esses dois termos. Observa-se que, na “socializagdo”, ocorrem movimentos
transformadores, desencadeados pela forca de fazeres para moldar ou modalizar o
individual pelo coletivo; ja na “sociabilizagdo”, esses movimentos ocorrem na ordem
inversa, de modo que o coletivo é moldado e modalizado pelo individual. Nesse
sentido, os dois termos, tomados um em relagdo ao outro, tém os seus conteudos
qualificados por agdes complementares. Contudo, o primeiro carrega consigo a forga
da imposigdo de pontos de vista institucionalizados — sema preponderante em sua
carga significativa definitoria. Ja o tragco semantico que organiza as definigdes dos
significados do termo “sociabilizagdo” é a afetividade. Desse modo, o foco recai no
prazer que o sujeito tem de relacionar-se com o outro. Pode-se considerar que, no
processo de sociabilizagdo, o Eu n&o incorpora passivamente as normas impostas
pela sociedade, uma vez que constréi e/ou modifica junto com o outro essas normas.
Mas para que isso ocorra com a crianga, faz-se necessario compreendé-la ndo em
oposigao ao olhar do adulto, e sim pela visdo que lhe é atribuida em determinado

meio socio-cultural.

Na socializagdo, 1 e 1 se faz 2 — o que implica negar a identidade de cada
membro da sociedade, com a finalidade de formar um outro/novo individuo, capaz
de se adaptar as necessidades impostas pelo contrato estabelecido entre grupos. O
“nds”, por essa perspectiva, € identificado como plural de “eu” — 0 que condensa a
relacdo “eu + tu”. Ja na sociabilizacéo, 1 e 1 se faz 11 — o que implica a conjungao
de ambos — e ndo soma — de identidades, continuamente mobilizadas pelo ato de

construgdo reciproca de cada uma delas. Essas agdes conjugadas facultam o
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agregar-se ao outro, sem ter de negar suas formagdes, enquanto individuos e
enquanto pessoas. Nessa visdo o “n6s” n&o é entendido como plural de “eu”, pois
pode abarcar “eu + tu + ele(a) + vos + eles(as)...”. Aqui, portanto, sédo focalizadas as

semelhancgas e n&o igualdade.

Essas relagdes podem ser observadas de modo mais explicito valendo-se do
quadro seguinte, em que se esclarecem os semas da base vocabular que qualificam

esses dois termos:

Socializagao Sociabilizagao
[+ ato de socializar] [+ tornar(-se) sociavel]
[+ dever] [+ prazer]
[+ individual] [+ coletivo]
[+ racionalidade] [+ afetividade]
[+ grupo] [+ urbanidade]
[+ adaptagéo] [+ adaptagdo]
[+ submisséao] [- submissao]
[+ estatico] [+ din@mico]
[- voz propria] [+ voz propria]
[+ levar vantagens] [+ construir vantagens]
[+ individuo] [+ pessoa]
[+ dissociar] [+ associar]
[+ sociedade] [+ comunidade]

Nessas dimensdes, se a sociabilizacdo tem como marco a “afetividade”, o
processo de formacao da criangca conecta-se ao conceito de “comunidade”. Esta
entendida com base em seu sentido primeiro, “tornar comum” [comum + (i)dade],
estabelece um vinculo indissociavel entre os membros que compde um pais. Pela
comunidade, o “sujeito” se faz “pessoa”, posto que para “tornar comum” tera de
aprender a compartilhar (= partilhar com; dividir participando) seus conhecimentos
prévios com os demais membros com 0s quais convive (= vive com), numa relagao
nao hierarquica, em que um bem pertence a todos e, ao mesmo tempo, a ninguém.

Esse bem comum é a palavra, criticamente pensada e refletida.

Ja a socializacdo tem por principio fundador uma racionalidade centrada na
l6gica matematica, inter-relacionando-se ao conceito de “sociedade”; esta entendida
por sua base etimoldgica, cujo foco recai sobre a idéia de “tornar sécio de“ [soci(o) +
(e)dade]. Pela sociedade, o “sujeito” se faz “individuo”, devendo se enquadrar em
determinados grupos, assumindo papéis sociais e, em fungao de tais papéis, podera

ter ou ndo acesso as palavras que estdo em circulagao pelo poder constituido.
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Em suma, os conceitos de “socializacdo” e os de “sociabilizacdo” apresentam
semelhangcas e diferengas, que ora convergem ora divergem e, portanto, s&o
indissociaveis, até porque o Homem é um ser social (= socializagao) e sociavel (=
sociabilizagdo). Ao que tudo indica, os estudos que trabalham as relagdes entre
pensamento, linguagem, lingua e fala devem tomar como eixo orientador de suas
analises essas duas perspectivas, sem privilegiar uma ou outra, sobretudo no Brasil,

pais cuja formacgao sécio-cultural € heterogénea.

1.4 APREENSAO DE CONHECIMENTOS SOCIO-CULTURAIS PELA CRIANGA: UM NOVO OLHAR

A ruptura que estabelece diferengas entre o mundo do adulto e o0 mundo da
crianga tem levado a sociedade atual a crenga de que ja se sabe tudo — ou quase
tudo — do universo infantil. No entanto, conceber a crianga a partir de uma dinamica,
que nao instaura cisdes entre socializagdo<~sociabilizacdo, implica entender os
conhecimentos por uma perspectiva inter e multidisciplinar. Por isso, Cohn (2005)
defende que ndo se deve entender a crianga como um ser incompleto a ser
socializado, sem que se apresente, antes, um estudo dos fenébmenos sdcio-culturais
em seus contextos situacionais. Por conseguinte, ha de se imergir em um processo
de observagao da crianga, que preveja o saber ouvi-la, assim como fazer aflorar a
sensibilidade para ouvir aqueles que participam de sua formacdo, visando a
compreensao do modo pelo qual as pessoas de “x” comunidade, grupo, nagao... tém

a dizer sobre o0 mundo — o que inclui o significado de “ser crianga”:

(...) precisamos nos desvencilhar das imagens preconcebidas e
abordar esse universo e essa realidade tentando entender o que ha
neles, e ndo o que esperamos que nos oferegcam. Precisamos nos
fazer capazes de entender a crianga e seu mundo a partir do seu
proprio ponto de vista (COHN, 2005:8).

Nesse contexto, os estudiosos dos fatos culturais admitem ser a cultura
dindmica, na medida em que é transmitida; portanto, continuamente reinterpretada

como resposta daqueles que a recebem e a inovam para adapta-la a outros tempos
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e/ou lugares no espago. Assim, se por um lado a recontextualizagdo desgasta a
tradicdo, por outro continua viva para atender a necessidades de grupos

diferenciados, como é o caso dos grupos infantis (BURKE, 1997).

A afirmacao de Cohn (2005) tem por fio condutor a constatagao de que, no
ultimo século, a Antropologia tenha considerado a cultura como algo a ser adquirido
e transmitido. Para a autora, essa visao propde a formagao de um adulto ideal, isto
€, aquele que adquiriu, ao longo de sua existéncia, uma competéncia cultural, de
modo a poder transmitir 0 que ja sabe a outrem por processos de socializagao.
Segundo a autora, a crianga delimitar-se-ia, por essa perspectiva, a interpretar
papéis em suas relagdes sociais para poder se inserir nas categorias pré-

estabelecidas de um determinado sistema estrutural.

Por conseguinte, de acordo com o papel a ser exercido, o individuo vai
assumindo um lugar na sociedade; esses papéis vao sendo trocados a medida que
a crianga transpassa de uma categoria de idade para outra, de uma fase intelectual

para outra, de uma mudanca bio-fisica para outra.

Todavia, a revisao que vem sendo proposta pela Antropologia permite, de
acordo com a autora, ver na crianga um sujeito social ativo, que interage com o outro
e com o mundo, consolidando a formagédo de papéis que ela também ajuda a
(re)construir enquanto (con)vive. Sua interagdo com outras criangas e/ou adultos,
por exemplo, por meio de brincadeiras e jogos, contribui para que ela construa seus

préprios papéis e identidades:

A crianga atuante é aquela que tem um papel ativo na constituicdo
das relagdes sociais em que se engaja, ndo sendo, portanto, passiva
na incorporacio de papéis e comportamentos sociais. Reconhecé-lo
€ assumir que ela ndo é um “adulto em miniatura”, ou alguém que
treina para a vida adulta. (...) a crianca nao é apenas alocada em um
sistema de relagdes que é anterior a ela e reproduzido eternamente,
mas atua para o estabelecimento e a efetivagdo de algumas das
relagdes sociais dentre aquelas que o sistema lhe abre e possibilita
(COHN, 2005:28).

Desta feita, lidar com criancas sem infantiliza-las pressupde perceber e sorver
a sensibilidade e a originalidade com que elas véem o outro, o mundo e a si
mesmas; significa aceitar que a crianga tem “voz ativa” e, por meio da agéo da

linguagem, interage como o outro e constréi sua identidade, fazendo-se sujeito,
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registrando por meio da atividade da fala seus medos, suas angustias,
necessidades, insegurangas, desejos, etc. A crianga cria, recria, inova, renova, muda
padrées culturais pré-estabelecidos, de sorte a reestabelecer o humano na
sociedade e, assim procedendo, reorganiza o caos, por apresentar, face ao “velho”,
uma nova visdo para o mundo. Por meio de tais acgbes, a crianga vai se fazendo

pessoa.

Esse novo olhar sobre a crianga desmobiliza, inclusive, o préprio discurso

lexicografico, donde se extrai:

Crianga. S.f. 1. Ser humano de pouca idade, menino ou menina, parvulo.
2. Pessoa ingénua, infantil (FERREIRA, 1988).

A representagao de “crianga” em um dos mais populares dicionarios da lingua
portuguesa aponta para o aspecto cronoldgico que marca um dos periodos que
recobre a area semantica da existéncia humana (= ser humano de pouca idade),
destacando, ainda, a possibilidade de distingdo entre os sexos (= menino ou
menina), ja que o substantivo sempre sera empregado por seu género unico, no
caso, feminino, tal e qual o substantivo pessoa: aquele que constréi sua identidade

no fluxo das interacbes comunicativas.

Sabe-se, no entanto, que uma das tarefas de um lexicégrafo é a de registrar
predicacdes, cujos significados apresentem grau significativo de frequéncia de uso.
Nessa acepgao, o registro acima aponta para um modelo de representagdo da
crianga que, herdado pela tradicdo, ainda se mantém frequente na sociedade

brasileira (= ser parvula) — o que exigira da crianga maior grau de socializagao.

As investigagdes no campo das Ciéncias Humanas apontam, porém, para a
necessidade de edificagcdo de um arcabougo tedrico que busque fundamentar um
outro modelo representacional de crianca, que contribua para compreender como
ela constréi aqueles conhecimentos que emergem em decorréncia de suas
experiéncias prévias. Essa tarefa, todavia, implica conceber o humano por meio de

novas focalizagdes.
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Os avangos nos diversos campos do saber, por exemplo, tém permitido
transformar a compreensdo que se tinha do ser humano até entdo. A chegada de
novas tecnologias — o CD, DVD, microondas, freezer, internet, e-mail,
videoconferéncia, clonagem, armas quimicas..., as descobertas arqueoldgicas, 0s
estudos desenvolvidos nos campos das Ciéncias Cognitivas... — estdo evidenciando
que o homem do presente ndo pode ser interpretado pelos mesmos marcos da
cognigdo social de sociedades do passado. Observa-se que, embora o
desenvolvimento biolégico e fisico, funcione de modo equivalente, €& preciso
considerar que, culturalmente, o desenvolvimento humano sofreu e sofre alteragdes

continuas.

Nesse sentido, um bebé, quando vem ao mundo, estd pronto para ser
brasileiro, japonés, holandés, etc., pois no fluxo da constru¢ao de si mesmo e de seu
entorno € que ele vai aprendendo as praticas culturais: ‘0 Homem nao nasce
humano e, sim, torna-se humano na vida social e histérica no interior da Cultura”
(CORTELLA, 2004:42). A relagdo homem<>cultura mostra que um bebé interage
com seu ambiente e responde a ele de acordo com as normas ali estabelecidas
(LIMA, 2001). Assim, o individuo se desenvolve na sua inter-relacdo com o meio,
efetivando para si, em sua memoria de longo prazo, os conhecimentos que facultam
a construgdo da histéria do Outro e de sua propria histéria. Pela socializagao,
garante-se a perpetuagcao de conhecimentos sécio-historicamente construidos e
acumulados nas enciclopédias, nos dicionarios e compéndios especificos de uma ou
mais areas do saber. Esses saberes, herdados pela tradicdo, permitem a troca das
formas coletivas de conhecimentos, garantindo a propagagcdo dos designados
marcos de cognigao social e, por isso, de acordo com cada cultura e cada época, a
crianga aprendera a comer com as méaos, com talheres, com hashi... da mesma

forma que aprendera a beijar, abragar ou reverenciar o outro, etc.

Desse modo, Lima (2001) afirma que ha um alto grau de integracéo entre o
desenvolvimento fisico, psicoldgico e cultural da crianga, uma vez que a natureza do
desenvolvimento humano é bioldgica e cultural; por isso, o papel que as instituicdes
sociais — familia, escola, igreja... — exercem na formagéo infantil € de grande

relevancia.

Segundo o ponto de vista das neurociéncias, o cérebro apresenta uma

plasticidade nas criangas de pouca idade, isto €, as conexdes entre as células
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nervosas sao mais flexiveis nessa fase da vida se comparada a idade adulta,
permitindo um maior nimero de sinapses. E isso o que conduz a crianca a construir
inumeros conhecimentos, tais como a consciéncia de seu préprio corpo, a percepgao
de cheiros, sabores, cores, texturas, habitos, brincadeiras, praticas, normas e regras
sdcio-culturais, assim como a possibilidade de se expressar por diferentes meios,
dentre os quais pela lingua. Nessa dimensdo, Lima (2001) defende que as
experiéncias concretas, que a crianga constréi com o meio que a circunda, facultam-
Ilhe construir-se e ser construida como um sujeito, no fluxo de suas interagdes e nas

mesmas proporgdes em que ela se faz pessoa.

Em suma, todas essas consideragdes permitem afirmar que, desde o
nascimento, a crianga precisa vivenciar diferentes modos de ver o mundo, tanto do
ponto de vista quantitativo, quanto do ponto de vista qualitativo, pois suas
aprendizagens est&o interconectadas a sua vivéncia e as suas experiéncias com o
outro e com o mundo. Contudo, ha de se ressaltar que o tempo da crianca nao € o
tempo do adulto; da mesma forma, o espago ocupado pela crianga difere daquele
ocupado pelo adulto. Por conseguinte, as praticas sociais da crianga tém uma
configuragdo nova a cada processo de interagdo, pois, na crianga, os saberes ainda
estdo em processo de construgdo e serdo continuamente reconstruidos, haja vista
que a mudanga no tempo e no espaco altera os tipos de relagbes. Dai a
necessidade de entender a crianga pelo todo: afetividade, percepcgdes, reflexdes,
criticas, anseios... e ndo apenas como uma reprodutora de discursos cristalizados na
esfera social. A bibliografia consultada neste trabalho aponta que esse movimento

tem como marco o desenvolvimento cognitivo da crianca.

1.5 DIMENSAO COGNITIVA DOS ESTUDOS LINGUiSTICOS

O grande desenvolvimento nas investigagdes situadas no campo das
Ciéncias da Cognicéo ao longo do século XX contribuiu para que uma série de areas
inter e multidisciplinares emergissem, quais sejam a Psicologia Cognitiva, as
Neurociéncias, a Inteligéncia Atrtificial, a Psicolinguistica... Desde entdo, a Linguistica

passa a se interessar pelo processamento cognitivo da informagao, sobretudo a
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partir da década de 80, passando a entender a linguagem humana como um grande
sistema de conhecimentos, caracterizado por sua natureza linguistica e cognitiva.
Entende-se, a partir dessa perspectiva, que a analise do uso linguistico permite o
acesso aos processos de construgdo das representagbes mentais que o individuo

formula, cognitivamente, acerca dos conhecimentos de mundo.

Assim, as investigagcdes voltam-se para os modelos cognitivos de
compreensao do discurso. A “teoria dos esquemas cognitivos” proposta por Bartlett
(1932 apud KOCH, 2002)* é retomada e novos termos surgem. Entende-se que os
conhecimentos de mundo vao sendo formados pela construcdo de representacdes
mentais, ordenadas cognitivamente por frames, scripts, cenarios, protétipos..., sendo
ainda variaveis de individuo para individuo, de grupo para grupo, de comunidade
para comunidade, de cultura para cultura. A lingua, portanto, passa a ser
compreendida ndo apenas por sua forma isolada, uma vez que se concebe o
comportamento verbal de um individuo, a partir de entdo, como projecédo do
pensamento humano — o que corrobora com a tese de um mesmo referente poder
ser interpretado de maneiras diferentes por varios individuos ou por um mesmo leitor

em diferentes situagdes ou contextos de interacao.

Estudos sobre a memoria sdo incorporados pela linguistica quando da
necessidade de descrever o processamento cognitivo dos textos, visdo que
permitiria @ Linguistica Textual diferenciar texto-produto de texto-processo. Este
construido cognitivamente na memodria humana; aquele, concebido como um
produto materializado por elementos formais da lingua. O texto, portanto, forma uma
complexa rede de processos, realizando-se por meio de operacdes e estratégias
cognitivo-socio-interacionais (KOCH, 2004) e o Homem, ao processar as

informacgdes, constroi, interacionalmente, diferentes representagées mentais.

O desenvolvimento de pesquisas na area da Eletrénica, da Informatica e da
Neurocirurgia possibilitou estudar o cérebro humano em profundidade, de tal modo
que foram sendo elaboradas analogias entre a meméria humana e a meméria do

computador.

* BARTLETT, F. C. Remembering. A study in experimental psychology. Cambridge: Cambridge
University Pres, 1932. Apud Koch, 2002.
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Nessa perspectiva, uma das grandes contribuicbes das ultimas décadas
decorre da descricdo e explicacdo que se tem apresentado sobre processamento e

armazenamento de informagdes por meio da Teoria das Memorias.

1.5.1 A MAQUINA EM FUNCIONAMENTO: O PROCESSADOR DE INFORMA(,'I()ES5

Atribui-se a Atkinson e Shiffin (1968, apud CORDIER; GAONAC'H, 2005),
psicologos especializados na identificagdo dos processos cognitivos, relacionados a
aquisicao de conhecimentos, o estabelecimento da analogia entre memdéria humana
e memoria do computador. Sabe-se que o computador € um equipamento
programado para receber, processar, armazenar e fornecer os mais diversos tipos
de informacgdes. Nesse sentido, a inser¢ado de dados (textos, fotos, musicas...) nessa
maquina, da-se a partir de uma série de dispositivos periféricos como o mouse, o
teclado, o scanner, etc. Essas informacdes recebidas sdo processadas e arquivadas,
sendo “devolvidas” ao usuario a qualquer momento, através de equipamentos como
0 monitor, a impressora, o alto-falante, o datashow... Assim, se o usuario precisar
saber quanto resulta 9 x 9, o computador recebera essa informacgao e ira processa-

la, retornando para a tela o resultado 81.

H4, ainda, outros periféricos que realizam tanto a fungcédo de entrada quanto a
de saida das informacdes; € o caso dos disquetes, de onde sao visualizados e/ou
inseridos dados, os quais precisam ser processados € armazenados; por iSso, 0s
computadores sao providos de uma Unidade Central de Processamento (CPU — do
inglés Central Processing Unit), composta por dois tipos de memodria: a ROM e a
RAM.

A memodria ROM (Read Only Memory) contém informagdes sobre a propria
estrutura do computador em uso; ja a memoria RAM (Random Access Memory) é de

carater volatil, ou seja, o acesso a ela € aleatorio, pois os dados sdo arquivados

® A retomada do processamento da informacao pelo computador torna-se relevante nesta Dissertagao
pelo fato de a bibliografia consultada sempre fazer alusdo a esses estudos, sem explica-los, de modo
que uma lacuna tem se formado: o processamento realizado pelo computador é centrado na légica
matematica. Por ser destituida de pensamento, a maquina ndo transforma a informagdo em
conhecimento. Eis a diferenca entre maquina/Homem. Este processa as informagdes por meios
I6gicos e analdgicos, pois laga, enlagca e entrelaga as relagbes estabelecidas entre pensamento,
linguagem, lingua e fala, conforme apresentado no inicio deste capitulo.
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temporariamente e, ao serem apagados, liberam o espag¢o ocupado a fim de receber
novas informacdes. Essa € a memodria responsavel pela execugdo de musicas,
textos, calculos..., mudando a atividade de acordo com o trabalho realizado por seu
usuario. Portanto, a memdédria RAM muda de conteudo a cada novo trabalho; ja a

ROM nao se altera, pelo fato de ndo aceitar influéncias do ambiente externo.

O computador aceita, ainda, memorias auxiliares, como o winchester,
disquetes, CDs. Assim, toda vez que uma informacdo é solicitada por essas
memorias, os dados sdo enviados para a memoria RAM, que respondera pelo

processamento da informagéo.

As idéias arroladas anteriormente podem ser representadas

esquematicamente, conforme o quadro abaixo:

Dispositivos de Processamento Dispositivos de
Entrada Saida
Meméria Meméria
RAM ROM

1.5.2 A “MAQUINA” HUMANA EM FUNCIONAMENTO: A CONSTRUTORA DE CONHECIMENTOS

Esses estudos desenvolvidos pelas Ciéncias Cognitivas, assim como pela
Inteligéncia Artificial, despertaram grande interesse pela analise e descricdo do
processamento da informagdo na memoria humana, uma vez que o conhecimento
passa a ser concebido como o resultado de processos mentais. “O processamento
da informagao possibilita abordar, segundo uma nova perspectiva, as estruturas
mentais do conhecimento: percepgdo, memoria, linguagem e inteligéncia (LIEURY,
1997:35).”

Nesse sentido, compreende-se a memodria como a base para todo tipo de
conhecimento, pelo fato de ser ela responsavel por receber, processar, armazenar e
recuperar ndo sO o0s saberes construidos socio-culturalmente — e, portanto,

institucionalizados — como também aqueles estabelecidos a partir das experiéncias
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individuais de cada ser; por conseguinte, fundamental nos processos de
compreensao e de producgao textual-discursiva (KOCH, 2002:36).

Atkinson e Shiffrin (1968) descrevem um modelo memorial baseado em trés
sistemas: a memdéria sensorial, a memoéria de curto termo e a memdéria de longo
termo. Contemporaneamente, no entanto, postula-se a existéncia da memodria de
trabalho; logo, a memoria vem sendo concebida, pela psicologia cognitiva, por meio
de suas fungdes: codificagdo, processamento, estocagem e recuperagao das
informacgdes. Para tanto, a mente humana passa a ser compreendida por constituir
trés grandes armazéns: Memoria de Curto Prazo (MCP), Memodria de Médio Prazo
(MMP), Memodria de Longo Prazo (MLP) (LIEURY, 1997; LONGONI, 2003; KOCH,
2004; CORDIER; GAONAC’H, 2005).

A Memoria de Curto Prazo é responsavel pela entrada das informagdes,
externas ao organismo humano. Para Lieury (1997), a MCP é a parte da memoria
humana sobre a qual a informacédo fica estocada por um curtissimo tempo,
correspondente a segundos, posto que o numero de informacgdes estocadas varia
entre 5-9 elementos, lembrando a memadria RAM do computador, descrita no item
anterior. Por isso, a MCP é considerada sensorial e quantitativa. Sensorial porque
capta as informacdes auditivas, visuais e tateis — no caso do texto-produto, este é
apreendido na sua linearidade, isto €, a partir de suas sequéncias linguisticas; no
caso do texto-processo, este advém das percepgdes do sentido —, e quantitativa
porque nao processa as informacgdes recebidas e, por isso, recebe dados aos
poucos, em pequenas quantidades, precisando ser esvaziada; caso contrario, as

informacgdes sao perdidas.

A Memoria de Médio Prazo, também conhecida por Memaria de Trabalho (ou
Memoria Operacional), € a parte do sistema cognitivo que contribui para a
transformacdo das informagbes recebidas pela MCP ou daquelas informacdes ja
arquivadas na MLP; é considerada, portanto, operacional e qualitativa. Nesse
sentido, as unidades léxico-gramaticais — sao transformadas, no modelo teérico de
van Dijk e Kintsch (1983), em proposigdes, isto €, unidades semanticas. Para que
tais proposi¢cdes sejam criadas, faz-se necessario ativar os conhecimentos prévios
armazenados pelo individuo em sua Memoria de Longo Prazo, a fim de que o
conteudo linguistico se transforme em proposi¢ao. Por isso, esse tipo de memdria

pode ser considerado um sistema dindmico de estocagem e de processamento de
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informacgdes pela interagdo que realiza pelas informagdes novas trazidas pela MCP e
pelos conhecimentos ja arquivados na MLP. Ressalte-se, todavia, que as

informagdes sdo conservadas temporariamente, dai a designacéo de seu nome.

Esquematicamente, tem-se:

Memoériade | Memoéria de — | Membériade
Curto Prazo |<+—— | MédioPrazo | «—| Longo Prazo

v v v

Entrada das Processamento Arquivo dos
informacgoes das informagées conhecimentos

Ainda na MMP ou de trabalho, as informagdes sdo processadas por meio de

dois relevantes movimentos recursivos: o de expanséo e o de condensacgéo.

No movimento de expansdo das informagbes, os conhecimentos prévios,
arquivados na MLP, sédo ativados e seus sentidos sdo redimensionados. Desse
modo, uma expressao linguistica, por exemplo, € transformada em varias unidades
de sentido — quantidade esta variavel de individuo para individuo, de acordo com os
conhecimentos prévios ja estocados em sua MLP. No movimento de condensacgéo,
ocorre 0 movimento inverso, isto €, as diversas unidades de sentido s&o reduzidas,
de modo que s&o construidos os sentidos mais globais das informacgdes

processadas.

Assim, esse processo de recursividade implicando a expansao e a
condensagao responde pelo principio da elasticidade do discurso, quando o
referente é designado, na sua progressdo semantica, por meio da expansao ou da
condensagao. A expansdo explicita-se por um processamento analitico da

designacgao enquanto a condensagéao, por um procedimento sintético.

Tanto a expansdo como a condensagao sao alineares e se retroalimentam, o
que contribui para a formulagédo de diferentes tarefas cognitivas, como producéo de
inferéncias e a explicitacdo de implicitos e de implicaturas — no caso das expansdes
— bem como cancelamentos, transformagdes e generalizagcbes — no caso das
condensacdes (SILVEIRA, 2002:178-9; LONGONI, 2003:9; KATO, 2005).
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A Memodria de Longo Prazo é responsavel por armazenar os conhecimentos ja
processados pelo sujeito-produtor e construidos na relagdo homem<mundo,
homem<&sociedade. Do que se sabe, a MLP comporta variados tipos de
informacgdes e tem sua capacidade imensuravel. Por essa complexidade, postula-se
gue os conhecimentos sdo arquivados nessa memoria por dois armazéns cognitivos

interconectados: um individual e outro social.

No sistema cognitivo individual sdo armazenadas as representagcdes mentais
do que acontece no mundo, a partir de eventos e episddios vivenciados pelo
individuo na sua relacdo com outros e/ou com o mundo; sdo, portanto, experiéncias
que podem ser situadas em determinado lugar e tempo. No sistema cognitivo social
sao armazenadas as representagdes sociais de mundos, independente do tempo
e/ou espaco. O sujeito tem conhecimento das formas de representacado e as tem
arquivadas na memoaria. Tais representacdes sdo decorrentes dos conhecimentos
adquiridos como valores instituidos pela familia, escola, empresa, estado e igreja e,

por isso, relacionados aos marcos de cogni¢ao social (SILVEIRA, 1998).

Observam os estudiosos da meméria que, se a construgdo dos
conhecimentos constitui um processo, tanto o armazém cognitivo individual quanto o
social sdo formados por trés grandes sistemas organizados de conhecimento: a) o
dos conhecimentos de lingua, relacionados ao sistema léxico-gramatical e, portanto,
manifestado materialmente na superficie textual;, b) o dos conhecimentos
enciclopédicos (também conhecidos por seménticos ou por conhecimentos de
mundo), os quais sao da memodria individual, relacionando-se tanto aos
conhecimentos do tipo declarativo (ex.: “Brasilia € a capital do Brasil” ou “Natal” =
nascimento de Cristo; capital de um estado brasileiro; papai Noel...) quanto aos
conhecimentos do tipo procedural — determinados socio-culturalmente e que vao
sendo categorizados pela memoria de trabalho (ex.: como fazer compras); c) o dos
conhecimentos interacionais, relacionados a realizagdo de agdes por meio da
linguagem e decorrentes das praticas socio-culturais (ex.: conhecimentos
ilocucionais, comunicacionais, metacomunicativos, superestruturais e aqueles
referentes a modelos situacionais) (HEINEMANN; VIEHWEGER, 1991, apud KOCH,
2004:22-4).
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1.5.3 Os TIPOS DE ORGANIZAGAO DE CONHECIMENTOS PELA MEMORIA HUMANA

De acordo com van Dijk (2002a), mesmo com o avango significativo dos
estudos situados nos mais diversos ramos da Ciéncia Cognitiva, ainda ndo se
elaborou uma teoria geral do conhecimento que conseguisse caracterizar uma

investigacdo apurada sobre as representagdes do mesmo na memaoria humana.

Nesse sentido, o autor defende que a produgdo e a compreensao de textos
orais e/ou escritos implicam ndo apenas o processamento de informacgdes
relacionadas a (des)codificagdo de estruturas léxico-gramaticais, formalizadas em
uma dada lingua por meio de sons, letras, oragdes..., como também a continua
(re)ativagao de conhecimentos de mundo. Segundo o autor, esses conhecimentos
sdo formas de crengas sobre o mundo bem como formas de representagdes
compartilhadas por uma dada comunidade. Nessa dimens&do, assevera o

pesquisador holandés que

(...) el conocimiento es un tipo de creencia y que las creencias son un
tipo de ‘pensamientos’ sobre algo mas, como mundo, realidad,
situaciones, eventos, gente o cosas y sus propriedades, sea que
éstas “existan” o no, o sean soélo construcciones en la mente de la
gente. (VAN DIJK, 2002a:6)°

Logo, ao conceber o conhecimento como uma forma de crenga, nao se atribui
a ele um valor de “verdade” ou um valor de “falsidade”, até porque para examinar o
papel do conhecimento em seu uso efetivo, nas mais diversas situagdes de
interagdo comunicativa, constroem-se discursos com alto grau de coeréncia e que
nao sao nem verdadeiros nem falsos. “La verdad es una declaracion que los
miembros de una comunidad epistémica aceptan como correspondiente a aquello
que ven como hechos (VAN DIJK, 2002a:6).”” Nessa acepcdo, para determinadas
comunidades é verdade que a “crianga” seja um ser humano imaturo e ingénuo e

que ira sair dessa condicdo de imaturidade e ingenuidade quando atingir a idade

® O conhecimento é um tipo de crenga e as crengas sao tipos de “pensamentos” sobre algo mais,
como mundo, realidade, situagdes, eventos, pessoas ou coisas e suas propriedades, sejam reais ou
nao, ou somente construgdes [representagdes] na memaria das pessoas [tradugdo nossal.

" A verdade é uma declaragdo que os membros de uma comunidade epistémica aceitam como algo
correspondente aquilo que véem como fatos [tradugdo nossal.
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adulta. No entanto, essa informacéo ¢é falsa para aquelas comunidades que véem na
crianga um ser ativo que atua significativamente para estabelecer e efetivar
determinadas relagdes sociais (COHN, 2005:27-32).

Por isso, o conceito de conhecimento deve ser analisado por meio de critérios
diferenciados, que busquem satisfazer as necessidades de cada individuo,

comunidade ou contexto de interagdo comunicativa.

As afirmacgdes expostas anteriormente contribuem para que se compreenda o
conhecimento, em suas polaridades, como sendo mais ou menos individuais,
abarcando, também, conceitos mais ou menos universais. Em outras palavras, os
conhecimentos construidos podem ser (com)partilhados de pessoa para pessoa, de
grupo para grupo, de nagao para nagao, de cultura para cultura, por meio de uma
dindmica intermitente que garanta a retroalimentagdo entre os conceitos sécio-
culturalmente institucionalizados e aqueles vivenciados e/ou experienciados pelos
individuos. Portanto, os conhecimentos pessoais estdo atrelados as experiéncias
que cada individuo vivencia e/ou experiencia, sendo, assim, muito concretos e
especificos. Ja os conhecimentos sociais, por condensarem em si as representagoes
cognitivas de diferentes grupos, sdo mais abstratos e gerais, podendo ser aplicados
a diferentes situagcbes concretas. Desse modo, os conhecimentos sociais resultam
do que ¢é vivido/experienciado sbécio-historicamente, formando os marcos de
cognigao social: aqueles que orientam modos de ordenacgao e/ou valorizagdo desses

conhecimentos, bem como modos de proceder nas interagdes comunicativas.

A titulo de exemplificagdo, existem conhecimentos mais ou menos universais,
compartilhados sécio-culturalmente sobre “cachorro”, isto €, um animal, que é
quadrupede, que late, que tem patas, que tem rabo..., embora cada individuo tenha
conhecimentos particulares sobre “cachorro”, podendo este ser “aquele que brinca
com” ou “aquele que da medo em”; “aquele que protege a casa’ ou “aquele que
supre a falta de um membro da familia”; “aquele que guia o portador de
necessidades especiais” ou “aquele que promove a sujeira ao rasgar os sacos de

lixo depositados nas calgadas”, e assim sucessivamente.

Nessa dimensdo, pode-se afirmar que os conhecimentos formam uma
complexa rede conceptual, ordenada e organizada na memaoria humana por meio de
representagbes cognitivas que cada individuo e/ou grupo constréi, de modo a

formalizarem suas préprias teorias de mundo.
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O conceito de representagcdo vem sendo explorado nas ultimas décadas, com
maior notabilidade, pelas diferentes vertentes que compreendem os estudos
situados no campo das ciéncias cognitivas; sobretudo aqueles advindos da
psicologia, quais sejam: a psicologia geral, a psicologia social e a psicologia do
desenvolvimento. Tal fato tem contribuido para que os conceitos de representagao
se multipliquem, de modo a torna-lo, na contemporaneidade, altamente polissémico.
Assim, para que haja uma maior compreensao desse processo cognitivo, Bernoussi
e Florin (1995) propdem um estudo que focaliza as representag¢des a partir de suas

particularidades.

De acordo com esses pesquisadores o conceito mais consensual que se tem
sobre representagdo € aquele que a considera uma forma de conhecimento
construido pelo individuo sobre objetos, pessoas, eventos, etc. Os conhecimentos,
portanto, manifestam-se como representagdes, em dado tempo e lugar, isto €,
“‘estados provisérios de conhecimento, resultando das nossas actividades de
construgdo de sentido e de interpretagdo das situagbes ou dos acontecimentos”
(VIGNAUX, 1995:227).

Segundo os cognitivistas, para que isso ocorra faz-se necessario estabelecer
uma relagdo entre dois sistemas de objetos — reais ou mentais — sendo um o
‘representante” e ou outro o “representado”. Nessa dimensao, a representacdo se
caracteriza por ser o resultado de uma atividade cognitiva que estabelece o vinculo

de correspondéncia entre esses dois conjuntos de sistemas de objetos:

Il y a donc représentation quand un objet ou un ensemble d’éléments
se trouve figuré sous la forme d’'un nouvel ensemble d’éléments et
gu'une correspondance systématique se trouve réalisée entre
l'ensemble de départ et celui darrivée (DENIS, 1989 apud
BERNOUSSI; FLORIN, 1995:72-3).8

Nessa dimensdo, as representacdes permitem a identificacdo do elemento
representado em sua auséncia por meio de sua projecdo. Por esse motivo, as
representacdes sado consideradas conhecimentos estocados na memdéria de longo

prazo dos individuos e que podem ser continuamente arquivados e/ou (re)ativados

® Por conseguinte, ha representagdo quando um objeto ou um conjunto de elementos encontra-se
figurado sob forma de novo conjunto de elementos e que uma correspondéncia sistematica encontra-
se realizada entre o conjunto de partida [informagao enviada] e o de chegada [informagao recebidal
[traducdo nossa]). In: DENIS, M. Image et cognition. Paris: PUF, 1989.
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pela memoria de trabalho, sendo modificados a cada nova atualizagdo que deles se

faz.

As consideragdes anteriores permitem, de acordo com Bernoussi e Florin
(1995), diferenciar as representagdes por meio de duas grandes tipologias: as

analdgicas e as ndo analogicas, também designadas proposicionais.

As representagdes analogicas respondem, segundo os autores, pela
permanéncia das relagdes de similaridade ou de correspondéncia entre o
representante e o representado, tal qual ocorre nos processos de construgao de

imagens mentais.

Por conseguinte, as representacdes ndo analdgicas s&o aquelas que sao
regidas por processos arbitrarios de representacdo, tal como ocorre com as
representagdes proposicionais. Essa arbitrariedade caracteriza as representagdes
nao analogicas como sendo de carater simbolico — a lingua, por exemplo
(BERNOUSSI; FLORIN, 1995:73).

Ressaltam os autores que, muito embora arquivadas na memoria de longo
prazo dos individuos, tanto as representacdes analdgicas quanto as ndo analdgicas,
ou proposicionais, sdo continuamente transformadas, ou seja, o objeto de partida é
codificado para dar lugar a uma representagdo — o que ocorre por movimentos de
expansao ou condensacdo do conteudo interconectado as informagdes — sendo

renovado a cada nova atualizacao.

A exposicao anterior busca responder sucintamente pelas caracteristicas das
representacdes cognitivas individuais — o que implica altissimo grau de flexibilidade e
variabilidade. Segundo van Dijk (2002a:9), as representagdes individuais s&o tipicas
das experiéncias pessoais e especificas, sendo construidas por meio de um
esquema-modelo de carater episédico. Esse modelo mental condensa categorias
tipicas de eventos discursivos particulares e respondem por interpretacdes e/ou
construgbes altamente subjetivas desses eventos particulares, bem como de
opinides e emogdes associados a eles, de modo que a compreensao emerge da
construgdo e/ou atualizagdo desses modelos mentais. Em outras palavras, os
eventos especificos podem ser derivados de conhecimentos mais genéricos, 0s
quais precisam ser inferidos, ativados e aplicados na construcdo de modelos
mentais (VAN DIJK, 2002b:43-4).
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Sabe-se, no entanto, que as relagdes simbdlicas responsaveis por unir 0s
homens em uma determinada comunidade socialmente organizada facultam a
formulacdo de representagcbes sociais; logo, coletivas e com maior grau de
invariabilidade. Por isso, os designados “conhecimentos de mundo” voltam-se mais
para caracterizar grupos ou comunidades, que compartilham de um mesmo sistema
de construgcdo de modelos mentais. As representagdes sociais, portanto, sdo formas
de conhecimentos socialmente elaborados e partilhados inter e intragrupalmente e
classificadas como atividades de apropriacao da realidade social. Desse modo, as
categorias que as estruturam recaem sobre os aspectos sociocognitivos (SPINK,
1993; 2004; BERNOUSSI; FLORIN, 1995:75-8).

Um dado relevante no trabalho de Bernoussi e Florin (1995) é o fato de os
autores terem apontado as duas fungdes principais das representag¢des sociais: a
objetivizagcdo e a ancoragem. Segundo esses pesquisadores, a objetivizagdo tem
por funcao tornar concreto aquilo que é abstrato, facultando a transformacdo de um
conceito em um no figurativo. Ja a ancoragem responde pela incorporagdo de novos
objetos em um quadro de referéncias previamente conhecidos para que possam ser

interpretados.

1.5.4 As REPRESENTAGOES INDIVIDUAIS

Os individuos constroem conhecimentos acerca das inuUmeras situagdes de
interacdo comunicativa das quais participam em suas relagdes cotidianas, bem como
dos “eventos” em que se envolvem — de modo ativo ou passivo — ao longo das 24
horas que compreende cada dia da vida desses individuos. Por esse ponto de vista,
o conhecimento se caracteriza por ser pessoal e unico, pois se refere a situacoes
especificas vivenciadas e/ou experienciadas pelo sujeito, variando de acordo com o
tempo, situagdo, ocorréncia e participantes envolvidos na agdo comunicativa (VAN

DIJK, 2002b), formando e formalizando as “experiéncias prévias” de cada ser.

Para Van Dijk (2002b:50), esses conhecimentos sao armazenados na
memoria episodica, recebendo a designacao de modelos mentais na literatura de

carater cognitivista:
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Los modelos mentales representan construcciones de algunas de las
caracteristicas de los eventos; son uUnicos y personales y contienen
conocimiento y opiniones acerca de una situacibn o evento
especifico con sus proprios parametros de tiempo, lugar,
acciones/eventos y participantes. Los modelos mentales representan
el modo en que las personas contruyen, de manera subjetiva, los
eventos del mundo a partir de sus experiencias.’

Esses modelos apresentam alto grau de elasticidade e subjetividade, mesmo
porque, segundo esse autor, um individuo pode construir diferentes modelos
mentais sobre um unico evento — ir a escola, banco, supermercado..., por exemplo —
0 que pode dar origem (ou ndo) a modelos + generalizantes, em decorréncia de suas
ocorréncias repetidas. Essas generalizagées, no entanto, mantém a abstragcéo

“

especifica do individuo que a construiu: la memoria episddica es unica y
personal, pero no solo exhibe modelos mentales de eventos especificos, sino
también modelos generalizados de tipos de eventos personales... (VAN DIJK,

2002b:50)”.1°

Logo, esses modelos mentais representam aquilo que o individuo ja arquivou
em sua memoria de longo prazo e que € comumente empregado com a designagao

de “conhecimentos prévios”.

Segundo Smith (2003:21-40), esses conhecimentos prévios respondem pela
fundacao de qualquer nova compreensao que se pretende fazer da linguagem e do
mundo, pois a memodria humana processa, organiza, arquiva/atualiza continuamente
todo um sistema de compreensao que o individuo carrega consigo sobre o que é o
mundo — real ou imaginario — o que condensa percepgdes, medos, expectativas,
raciocinios... e diferentes versodes interpretativas, as quais facultam a atribuicdo e/ou
extracao de sentidos decorrentes das interagcdées como o mundo em que se encontra

inserido.

O conteudo dessas “teorias de mundo”, na terminologia do autor, ndo séo,

segundo ele, inatas e tampouco “ensinaveis” por meio de instru¢ao formal. Por isso,

® Os modelos mentais representam constru¢des de algumas das caracteristicas dos eventos; séo
Unicos e pessoais e contém conhecimento e opinides acerca de uma situagao ou evento especifico,
por meio de seus proprios parametros de tempo, lugar, agbes/eventos e participantes. Os modelos
mentais representam o modo como as pessoas constroem, de modo subjetivo, os eventos do mundo
a partir de suas experiéncias [traducao nossal.

% A meméria episddica é Unica e pessoa, porém apresenta ndo apenas modelos mentais de eventos
especificos, mas também de modelos genéricos sobre tipos de eventos pessoais [tradugao nossal.
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as teorias de mundo sao variaveis de individuo para individuo e vao sendo

aprimoradas ao longo de toda sua existéncia:

. as criangas ainda nao tiveram muito tempo para tornarem suas
teorias complexas. As teorias das criangas, porém, parecem
funcionar muito bem para suas necessidades. Mesmo as criangas
menores parecem ser capazes, na maior parte do tempo, de extrair
um sentido do mundo, em seus préprios termos [grifo nosso];
raramente parecem confusas e inseguras (SMITH, 2003:23).

E endossa o autor:

A maior parte do que os individuos sabem sobre a linguagem e sobre
o mundo ndo é formalmente ensinado. Ao contrario, as criancas
desenvolvem sua teoria de mundo e a competéncia na linguagem
pela testagem de hipdteses, fazendo experiéncias de maneiras
significativas e com objetivos, como modificagbes também
experimentais daquilo que ja sabem. Assim, a base do aprendizado é
a compreensédo (SMITH, 2003:235).

Em suma, para retirar do mundo aquilo que dele pode ser interpretado e
compreendido pelo individuo exige-se o emprego de uma série de estratégias
cognitivas. Van Dijk (2004) lembra que os conhecimentos de mundo s&o
determinados culturalmente e aprendidos através de nossa vivéncia em sociedade.
Por isso, tais conhecimentos aparecem arquivados na memoria, a partir de

esquemas textuais e cognitivos.

Sao esquemas textuais aqueles relacionados aos conhecimentos linguisticos,
tais como as formas léxico-gramaticais de um dado texto. Sdo esquemas cognitivos
aqueles armazenados na memoéria de cada individuo e relacionados aos
conhecimentos de carater social (conhecimentos declarativos) e/ou de carater
pessoal (conhecimentos episédicos)”. Nessa perspectiva, os conhecimentos de
mundo sdo arquivados na memoaria, por meio de blocos denominados: a) frames
(representagcbes globais, comuns a uma sociedade, sobre pessoas, objetos,

entidades, etc.); b) esquemas (modelos cognitivos globais de eventos ou estado,

" Koch (2004:22-3) lembra que alguns tedricos ddo outras denominagbes para esses esquemas
cognitivos: frames, scripts, cenarios, esquemas, modelos mentais, modelos episédicos ou de
situagao.
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ligados por relagdo temporal ou causal); ¢) planos (conhecimentos sobre como agir
para atingir determinado objetivo); d) scripts (conhecimentos estereotipados, como
os rituais religiosos, as formas de cortesia, etc.). Esses esquemas cognitivos podem
ser ativados por meio do levantamento de hipoteses, produgdo de projecdes e,

sobretudo, producgao de inferéncias.

As inferéncias decorrem, de modo geral, dos processos de sociabilizagao e
respondem pela formulagdo de informag¢des semanticas “novas” a partir daquelas
“velhas”, arquivadas na memoria de longo prazo e advindas de algum contexto
situacional vivenciado e/ou experienciado previamente pelo individuo. Assim, quanto
maior o conhecimento de mundo de uma pessoa, maior o numero de inferéncias que
ela conseguira produzir durante o processo de construgao de sentidos (TURAZZA,
2005).

Os processos de inferenciagao implicam relagbes estratégicas de explicitagao
de implicitos. Assim, diante de palavras desconhecidas, por exemplo, o sujeito busca
em sua memoéria “pistas” para atualizar os conhecimentos prévios — o que lhe
auxiliara a algar previsdes e hipoteses sobre o desconhecido e recorrer, ainda, ao
vocabulario que conhece para designar o que conhece. Segundo Kato (2005), essas
previsdes e hipéteses sao testadas e avaliadas pelo sujeito-produtor e terdo o valor
de “verdade” quando esse sujeito encontrar uma configuragdo coerente para elas.
Por isso, quando as hipéteses ndo sao confirmadas, o sujeito produz outras/novas
hipéteses substituindo aquelas nao confirmadas anteriormente, com vistas a
reorganizar suas estratégias — o que ocorre por meio de omissdes, substituicbes e

acréscimos de informacdes (KATO, 2005).

A construgdo de conhecimentos pelo recurso de inferéncias lexicais é
altamente produtivo na crianga, o que justifica a aprendizagem de novas formas
vocabulares sem a necessidade da interferéncia de uma orientagdo especifica, como
a do professor, por exemplo. Isso porque o sujeito-produtor, em atos de
sociabilizagdo, aprimora seus conhecimentos lexicais pelos proprios contextos
situacionais de uso em que uma determinada palavra € empregada, bem como pela
identificacdo de familiarizagdo e/ou variagdo de sentidos de unidades lexicais
previamente aprendidas. Tal fato decorre de as palavras nao irem vazias para o
texto na medida em que carregam consigo a carga socio-histérico-cultural de seus

variados usos.
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Assim, a produgao de inferéncias lexicais implica “correr riscos”, pois nem
sempre os sentidos inferidos equivalem com exatiddo aqueles previstos em
dicionarios, muito embora, defenda-se, nesta Dissertacdo que fazer inferéncias
sobre uma palavra desconhecida n&o se limita a uma questdo de apropriagdo de
conhecimentos linguisticos. Neste caso, n&o se falara em inferéncias autorizadas ou
nao-autorizadas, pois se busca compreender como elas sdo produzidas pela

criancga.

Nessa perspectiva, Marcuschi (1985), concebe o conteudo das inferéncias por
tipos. No que concerne as inferéncias lexicais, propde o autor que se as
compreenda pelas informagdes analdgico-semanticas: aquelas realizadas pelo
reconhecimento de itens lexicais atrelados as suas relacbes semanticas. Assim,
essas informagdes sdo realizadas, segundo Marcuschi por identificagdes

referenciais, generalizagdes, associagdes e analogias.

Ressalte-se que a producao de informacgdes “novas” pelas “velhas” ndo se da
apenas por meio de inferéncias. Assim, um outro processo de natureza lexical que
se imbrica ao de inferéncia emerge pelo emprego de implicaturas: significados
inferidos cognitivamente durante o processamento da informagéo, e que respondem
pela indexagcdo dos itens lexicais, de conhecimentos enciclopédicos, associados
aqueles do modelo situacional de uso; logo, de natureza cultural (TURAZZA, 2005).

Tome-se como exemplo a lexia “genro”. De acordo com Ferreira (1988),
“‘genro” é um vocabulo designativo do marido em relagdo ao pai ou a méae de sua
esposa. Isso significa que, ao enunciar “genro”, o individuo desloca o seu olhar para
o0 campo semantico “familia”, tendo de associar a posicdo dos membros que a
constitui uns em relagdo aos outros. Essa relagao de parentesco tem uma ligagao
direta com os conhecimentos enciclopédicos, os quais sao construidos, em sua
maioria, pelos processos de socializagdo. Assim, o sentido de “genro” implica: a) a
existéncia de uma filha; b) a filha precisa ser casada; c) ao se casar, a “filha de”
torna-se “esposa de”; d) o homem com que se casou, que também é “filho de”, torna-

se “marido da filha de” e “genro” do “pai e da mae da filha”.

Inferéncias e implicaturas, portanto, sdo duas estratégias cognitivas
relevantes nos processos de compreensdo e/ou construg¢do de conhecimentos
lexicais, como meios para reforgcar ou refutar sentidos previamente arquivados na

memoria de longo prazo. Além disso, justificam a natureza probabilistica de
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determinadas representagdes cognitivas humanas. Por essa perspectiva, a crianga,
independente de seu grau de letramento, é capaz de agir ativamente sobre o mundo

para “signifazé-lo” em sua memoria, garantindo sua interagdo comunicativa.

1.5.5 AS REPRESENTAGOES SOCIAIS

Os conhecimentos sobre eventos especificos empregados no processamento
da informacgéo, e que foram abordados segundo a perspectiva dos modelos mentais,
podem ser redimensionados ao se levar em consideragao que os individuos também
constroem, em sua memoria de longo prazo, conhecimentos compartilhados socio-
culturalmente por diferentes grupos e/ou comunidades e que instituem os
designados “conhecimentos de mundo”: aqueles que se remetem a esquemas de
conhecimentos centrados nos episoédios sociais convencionais — como fazer a
refeicdo em um restaurante, a organizagcdo de um casamento... — e as estruturas de

objetos, animais, pessoas, grupos...

As representagcdes mentais que formalizam os conhecimentos compartilhados
socialmente podem ser empregadas por diferentes pessoas em diferentes situagdes
de interagdo comunicativa, pois sdo menos flexiveis e mais constantes se colocados

em relagao aos modelos mentais, pelo fato de serem amplamente compartilhados.

Compartilhar conhecimentos significa entender que os membros de um
mesmo grupo ou comunidade epistémica apresentam “versdes de mundo” que se
identificam por crengas comuns sobre objetos, eventos... (SILVEIRA, 2000:10) —
versbes estas que asseguram, por exemplo, 0 acesso aos discursos
institucionalizados pela escola, midia, igreja... e que formalizam os conhecimentos
genéricos sobre fatos. Por isso, esses conhecimentos também podem emergir por
meio de inferéncias, para que cada individuo possa construir sua versdo para os

conhecimentos de mundo.

Logo, quando o conhecimento pessoal se torna interpessoal, intergrupal ou
intercultural, os interlocutores mobilizam, desmobilizam e remobilizam seus modelos

mentais com a finalidade de compartilhar diferentes conhecimentos os quais sempre
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serdao incompletos “por definicdo”: “... los individuos sélo comparten parcialmente el
conocimiento interpersonal (VAN DIJK, 2002b:57).”

Pode-se afirmar, assim que as representagdes cognitivas individuais e as

sociais caminham conjugadas umas com as outras:

... todos los miembros tienen sus proprios conjuntos de conocimiento
personal pero, debido a que han tenido educacién, experiencias y
lecturas similares, y especialmente debido a las mismas
presuposiciones en el discurso publico, estos conjuntos se traslapan,
y la interseccion seria entonces conocimiento social “compartido”.
(VAN DIJK, 2002b:58)"

Em sintese, as consideracbes expostas permitem afirmar que a
(re)construcdo de representagcdes mentais responde, significativamente, pela
construgcdo de sentidos. De acordo com os cognitivistas, o conhecimento emerge
quando essas representag¢des vao sendo continuamente (re)formuladas, na meméria
humana, por meio de estratégias cognitivas, as quais facultam ao individuo

transformar as informagdes em conhecimentos.

1.6 CONSIDERAGOES FINAIS

As Ciéncias Cognitivas tém permitido compreender que o que esta no mundo
€ apresentado a um individuo, cabendo a ele a fungdo de processar as informacoes
recebidas, dando-lhes um outro/novo tratamento, isto é, todos os tipos de
conhecimentos humanos sao de natureza memorial e se organizam por meio de

representagdes cognitivas.

Nesse sentido: a) sendo os conhecimentos uma forma de representagao
cognitiva; b) sendo essas representagbes altamente dinamicas; e c) sendo os
conhecimentos de mundo variaveis de pessoa para pessoa, lugar para lugar, tempo
para tempo, cultura para cultura, as pessoas ndo produzem sentidos da mesma

maneira; do contrario, todos falariam e pensariam da mesma forma.

> Todos os membros tém seus proprios conjuntos de conhecimentos pessoais; todavia, em
decorréncia da educacao que tiveram, bem como de experiéncias e leituras similares e, sobretudo,
devido as mesmas pressuposi¢des no discurso publico, estes arquivos se transladam e a intersecgao
seria, entdo, conhecimento social compartilhado [traduc&o nossal.
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Por conseguinte, os conhecimentos prévios — aqueles derivados da
observacdo e vivéncia da crianga, durante os processos de sociabilizagdo -
somados aos conhecimentos sécio-culturalmente formalizados pelo discurso
cientifico e enciclopédico, derivados dos processos de socializagao, contribuem para

que a crianga projete novos sentidos as coisas do mundo.

Assim sendo, o fato de uma palavra sinalizar os aspectos histéricos-culturais-
ideoldgicos dos grupos que formam uma nagao, faz com que ela ndo va vazia ao
texto (TURAZZA, 2005). A crianga, ao ter contato com as palavras, deve ativar
conhecimentos que reavivem esses aspectos sinalizados por meio das formas
lexicais. Desse modo, ao se deparar com uma palavra, a crianga ndo consegue
compreendé-la na sua totalidade exatamente por ndo ter construido em sua
memoria esses conhecimentos histéricos-culturais-ideolégicos que formalizam os
marcos de cogni¢cdo social. Logo, ela apresenta dificuldades para reconfigurar os
sentidos, posto que ndo consegue (re)ativar aquilo que ainda nao foi construido em
sua memoéria, de modo que o uso que faz de uma palavra ird se diferenciar daquele
uso realizado pelo adulto. Por isso, para que o homem possa falar sobre alguma

coisa, é preciso reproduzir essa “alguma coisa”, esse “novo” por um modelo familiar.

Nesse sentido, se o estranho nao fosse frequente e ndo se qualificasse pelo
imprevisivel, o pensamento social humano teria uma estabilidade coletiva. De modo
que o estranho, ao se tornar familiar, deixa de ser extraordinario e interessante
(SPINK, 2004).

As representagdes sociais sdo, portanto, conjuntos de conceitos e de
afirmacgdes e/ou explicacbes que devem ser consideradas como teorias do senso
comum, por meio das quais se interpreta e/ou se constroem realidades sociais
(SPINK, 2004). Essas representagcbes tomam forma e sdo comunicadas para fazer o
mundo cotidiano mais excitante — os velhos conceitos disponiveis funcionando como

forma de acolhimento de novas representagdes (TURAZZA, 2005).

A crianga, conforme enunciado diversas vezes, neste capitulo, esta em
processo altamente produtivo de formacdo de sua memoria social de longo prazo;
suas experiéncias sao ainda limitadas e seu vocabulario também o é. Assim, ela
precisa realizar uma série de inferéncias e analogias para construir e instituir o
sentido sobre as “coisas” do mundo, buscando no “velho” o que ela possa empregar

para representar no “novo”.
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A compreensdo dessas questdes exigiu delinear este capitulo da Dissertagéo
por meio de uma revisao critico-reflexiva de um “passado imperfeito” de que resultou
um “presente simples” designado “tempo moderno”, por se haver ignorado o fato de
ser o presente um dos tempos revestido de grande complexidade, visto nele estar
conjugado passado e futuro. Entende-se que o “imperfeito” do passado se explica
por decisdes que implicaram escolhas para se planificar conjuntos de a¢des capazes
de facultar a conquista de objetivos a médio e longo prazo. Logo, entre esse
passado imperfeito e esse futuro simples, ha um presente continuo que podera gerar
um futuro complexo. Mas, para tanto, & preciso reinterpretar esse passado pelas
novas propostas teorico-metodolégicas criadas pela contemporaneidade e
apresentadas aos pesquisadores como capazes de solucionar as questdes
problematicas com as quais ele convive cotidianamente no exercicio de suas

praticas cotidianas, sobretudo, quando seu objeto de estudo e analise € a lingua.

Esse movimento de reinterpretagdo exige uma revisao critico-reflexiva desse
passado que enxergou na crianga um ser amorfo e acritico que precisaria se
socializar de modo a se adaptar ao mundo dos homens. Buscou-se, desse modo,
mostrar que a reinterpretacdo do conceito de crianga pode vir nao apenas pelos
processos de socializacdo como também pelos de sociabilizagdo. Buscou-se, em
seguida, apontar que esses processos sdo iniciados a partir do momento em que a
crianga comega a desenvolver a sua linguagem e a interagir no mundo em que esta
inserida. Por isso, fez-se uma breve retomada dos estudos linglisticos que
passaram a entender a linguagem humana na sua dimensdo cognitiva, enquanto
uma forma de representagdo mental, com vistas a compreender como esses

processos ocorrem de modo a permitir ao Homem construir sentidos.
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CAPITULOII
O LEXICO E SUAS TEORIAS

2.1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Dentro das pesquisas linguisticas contemporaneas, o /éxico tem sido objeto de
estudo de areas afins denominadas Lexicologia, Lexicografia, Terminologia e
Terminografia, as quais se distinguem, de modo geral, pela focalizagdo de ordem
tedrico-metodoldgica que cada uma delas assume em suas praticas cientificas.
Pode-se compreender, assim, como demonstra Barbosa (1991), que a Lexicologia
tem por principios realizar estudos cientificos do léxico, cabendo a Lexicografia
trabalhar tecnicamente os vocabulos de uma dada lingua, a fim de produzir
dicionarios das mais diversas naturezas; ja a Terminologia caracteriza-se, de acordo
com Krieger e Finatto (2004), por ser um campo de estudo dos termos técnico-
cientificos de uma area especifica do saber, sendo a Terminografia a pratica de

producao de glossarios, dicionarios e banco de dados estritamente terminolégicos.

Para uma melhor compreensdo dos fendmenos a serem descritos e
analisados nesta pesquisa, propde-se, a seguir, uma expansdo dos modelos

tedricos que fundamentam essas “Ciéncias do léxico”, com foco na Lexicologia.

2.2. LEXICOLOGIA: UMA NOVA CIENCIA PARA ANTIGOS ESTUDOS SOBRE A PALAVRA

A vasta bibliografia relacionada ao estudo do léxico tem permitido interpretar a
Lexicologia ora como um “estudo”, ora como uma “disciplina”, ora como uma
‘ciéncia”. Essa constatacdo aponta para a necessidade de se compreender a
multiplicidade de sentidos que estdo condensados no termo “Lexicologia”, cujas

origens remontam a Antiglidade Classica.
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Desse modo, Turazza (2005:54-89), ao propor uma revisdo das principais
abordagens cientificas e/ou tecnoldgicas das unidades lexicais, que compdéem ou
que poderao compor uma dada lingua, atribui a Lexicologia o status de ciéncia inter
e multidisciplinar, modalizada pelo discurso cientifico do “fazer-saber”, posto que as
analises, descricdes e teorizagbes do léxico tém cingido tanto suas dimensdes
estruturais quanto seus aspectos cognitivo-socio-historico-cultural-ideologicos.
Nesse sentido, poder-se-ia falar em Lexicologia de cunho fonoldgico, morfoldgico,
semantico, sociolégico, antropolégico, cognitivo, discursivo, etc., conforme apontado
por Eluerd (2000).

Delinear e delimitar as abordagens relacionadas ao Iéxico, portanto, torna-se
uma ardua tarefa. Por isso, atribui-se a Alain Rey (1970) o mérito por ter compilado
cronologicamente as principais reflexdes acerca dos estudos sobre a palavra. Esses
estudos tematizam-se a partir da Antiglidade (Panini, Aristoteles, Platéo, Plotino,
Varrao, Cicero...), perpassando a Ildade Média, com o surgimento dos dicionarios,
avancando pelos séculos XVII e XVIII, abrangendo a influéncia da Filosofia nos
estudos lexicais (Arnauld e Lancelot, Descartes, Rousseau...), chegando a
Linguistica do inicio do século XX (Saussure, Bloomfield, Hjelmslev, Benveniste...)
assim como a da segunda metade do mesmo século (Pottier, Martinet, Guiraud...).
Um estudo nessa perspectiva ainda n&o foi realizado no Brasil, de modo que pouco

se conhece sobre a Lexicologia nacional.

Sabe-se, todavia, que as atividades docentes e de pesquisa, realizadas a
partir das designadas “Ciéncias do léxico”, comegam a ganhar vulto nas
universidades brasileiras em fins da década de 60, inicio dos anos 70, firmando-se,
com maior notabilidade, a partir da criagdo, em 1986, do Grupo de Trabalho
Lexicologia, Lexicografia e Terminologia da ANPOLL (Associagdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica), pela professora Dra. Maria
Aparecida Barbosa, que ja vinha ministrando, na Universidade de Sao Paulo, desde
1971, as disciplinas Lexicologia e Lexicografia (BARBOSA, 1995). Por conseguinte,
muito embora até o presente momento a Lexicologia ainda ndo seja considerada, no
Brasil, uma subarea da ciéncia Linguistica, tem-se atribuido a ela o status de ciéncia

responsavel pelo estudo cientifico do Iéxico (BARBOSA, 1995).

Assim, para fundamentar teoricamente esta pesquisa, serdo retomados

alguns conceitos-chave, os quais serao redimensionados e reconfigurados, de modo
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a conduzir um estudo sobre o Iéxico a partir de duas grandes perspectivas: a) uma
em que ele sera considerado em sua dimenséo linguistica e, portanto, signica; e b)
outra que o conceba pela dimensao cognitiva, focalizando, pois, sua natureza

simbodlica.

2.2.1 A PALAVRA PELO SIGNO LEXICAL

Conforme apresentado, a Lexicologia, enquanto disciplina linguistica, vem
ganhando espago no cenario brasileiro a partir da década de 60 do século XX,
buscando apresentar caminhos que tematizem a palavra, valendo-se de critérios
cientificos para tanto. Desde entdo, os estudos realizados, provenientes de seus
postulados, ao considerarem a palavra tanto no plano léxico-gramatical quanto no
plano textual-discursivo, contribuiram para compreender a diferenca entre lexia,

palavra e vocabulo.

Segundo Pottier (1972; 1978; 1996), a lexia deve se apreendida como
designacao atribuida a menor unidade lexical memorizada em uma lingua; constitui,
portanto, o Universo Lexical, relacionando-se ao sistema linguistico. Por isso, Pottier
(1972:26-7) propde a distingédo entre:

a) lexia simples - considerada uma unidade de analise Iéxica que esta

constituida por um unico lexema: girafa, feliz, mae...;

b) lexia composta - considerada uma unidade composta por dois ou mais

lexemas comutaveis no paradigma: guarda-chuva, saca-rolha...;

c) lexia complexa - considerada uma unidade de analise Iéxica que esta
constituida por mais de um lexema nao comutaveis no paradigma: mesa-

redonda, Cidade Universitaria...;

d) lexia textual - considerada uma unidade Iéxica culturalmente cristalizada:

“‘quem tudo quer tudo perde”... .

Pottier (1978) realiza, ainda, um estudo sistematico sobre os aspectos

semanticos das unidades lexicais (ou lexemas), propondo a analise do significado a
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partir de seus tragos distintivos — 0 que na terminologia do autor designa-se analise

componencial ou analise sémica.

Para essa analise, o pesquisador francés apreende os métodos fonoldgicos
de segmentagdo por defender que o significado de uma palavra possa ser
constituido de componentes semanticos minimos. Esses componentes minimos,
também denominados fracos semanticos ou ainda fragos lexicais, sdo designados,
pelo semanticista, semas. Nesse sentido, pode-se dizer que o lexema “cadeira”
apresenta os seguintes semas: s1 [+para se sentar], s2 [+ material rigido], s3 [+ para
uma pessoal, s4 [+com pés], s5 [+com encosto]. Ressalte-se que a jungdo de todos

esses semas forma o semema.

Semema é, portanto, o conteudo sémico de uma designacdo, isto €, a
conjugacao dos semas pertinentes a construgao da representagao semantica de um

lexema.

Um exemplo classico de analise sémica foi proposta por Pottier a partir dos

lexemas cadeira, poltrona, tamborete, sofa e pufe, conforme demonstrado a seguir:

Semas
(1) (2) (3) (4) (5 (6)

Parase | Material | Para uma Com Com Com

sentar rigido pessoa pé(s) encosto braco
Cadeira + + + + + }
Poltrona + + + + + +
Tamborete + + + + - -
Sofa + + - + + +
Pufe + - + - - -

Nesse quadro, cada linha horizontal representa o semema (= o conjunto de
semas) da lexia dada. Como exemplo, o sema genérico [+para se sentar] e os
semas especificos [+material rigido], [+para uma pessoa], [+com pé(s)] definem o

semema correspondente a palavra “tamborete”.
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Esquematicamente, tem-se:

Sema genérico Semas especificos
I Y
I I
cadeira Para se Material Para uma Com Com Com
sentar rigido pessoa pé(s) encosto braco
+ + + + + -
I |
Lexema Semema relacionado ao lexema “cadeira”

Conforme demonstrado no quadro anterior, pode-se observar que traco [-para
uma pessoa], por exemplo, opde o lexema “sofd” a outros, como “cadeira” ou “pufe”.
Esses tragos, portanto, permitem diferenciar um lexema de outro ou aproxima-los
semanticamente. Nesse sentido, Pottier distingue os semas em genéricos,

especificos, virtuais e gramaticais.

Os semas genéricos sao responsaveis por caracterizar toda uma classe
semantica. A juncao dos semas genéricos € denominada classema: aquele que se

remete a uma classe de elementos, linguisticamente representados.

Os semas especificos permitem diferenciar itens lexicais de um mesmo grupo

sémico. Denomina-se semantema a jungao desses semas especificos.

Ja os semas virtuais estdo sempre relacionados a um tipo de conhecimento,
correspondendo, desta feita, a visbes particulares de mundo, atualizando-se,
portanto, no ato discursivo — o que contribui para a constituicdo de planos
simbdlicos. Segundo Pottier (1996:162-4), sdo esses conhecimentos que permitem
associar, por exemplo, “aviao” com “férias”, “ovo” com “colesterol”, vice-versa. Para o
autor, em “avido” ndo ha férias, e sim no virtuema de aviao, assim como o colesterol
nao esta no ovo, mas na virtualidade que se instaura na associagdo de ovo com as

possiveis consequéncias de seu uso em excesso.
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O mesmo ocorre com a lexia “vermelho”, conforme esquema seguinte:

[+perigo]

[+paixao]

vermelho |y virtuema

| [+atengéao]

[+partido politico]

Por fim, os semas gramaticais estao relacionados a categorizagdo gramatical,

e sua composi¢ao forma o gramema.

Esses estudos desenvolvidos pelo pesquisador francés Bernard Pottier,
buscaram responder pela estruturagdo formal das unidades lexicais quanto a inter-
relacdo de seus tragos semantico-sintaticos, levando-se em consideragao que tais
relagdes ndo se manifestam de modo isolado; contudo, as descri¢gdes propostas pelo
autor recaem sobre os aspectos légicos, estruturais e signicos, o que vem marcado,
inclusive, pelo sufixo grego -ema, usado na formag¢ao dos nomes técnicos indicativos
de “unidade minima distintiva” de algum elemento do sistema linguistico. Desse
modo, ainda que Pottier proponha uma abordagem intra e interlexical das lexias, seu
modelo tedrico ndo ultrapassa os limites do sintagma verbal.

2.2.2 A PALAVRA PELA FORMA VOCABULAR

Os postulados apresentados no tépico anterior facultaram considerar o fato de
a palavra ter por origem o homem; razédo pela qual ela ndo esta nas letras ou sons
que se combinam para representa-la, na medida em que as primeiras sao formas
convencionais que, segundo Saussure (2004), funcionam como indices, sinais que
ativam o signo: uma unidade psiquica de dupla face, quais sejam o significante e o
significado. A essa relagdo convencional entre o indice e o signo propriamente dito,

reside a arbitrariedade do signo, na visao do pesquisador genebrino. Desse modo, a
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relacdo estabelecida entre significante-significado €& necessaria, porque

indissociavel; contudo, ndo imutavel.

Turazza (2005; 2007), ao estudar as relagbes do signo linguistico, pela
dindmica do universo lexical, postula a necessidade de se focalizar as lexias, ou
signos lexicais, para efeito de estudos, com base em trés dimensdes: a) aquela que
responde por sua materialidade formal; b) aquela referente a seu uso; c) aquela que

a insere na memoria social de longo prazo.

O signo lexical, na sua materialidade linguistica, formalizado em lingua para
ser objetivizado por meio do exercicio da fala e assegurar a construgdo do plano da
expresséo linguistica do que € “signifeito” pela agado da linguagem, faz-se “palavra”.
A palavra, nessa acepgao, consubstancia-se como produto da agcao desencadeada
pela linguagem, de sorte a dar tangibilidade ao que é produzido pelo pensamento: o

conceito.

A palavra, contudo, se focalizada no continuum das atividades da fala —
tempo em que elas estdao em companhia uma das outras, para representar, pelas
formas da lingua, o que a acéo da linguagem “teceretece<~entrece”, faz-se forma
linguistica, dotada de um conteudo. Ao produto desse processo de formalizagao
designa-se “vocabulo”. Por conseguinte, o sinal linguistico, na sua dimensé&o
vocabular € uma unidade do discurso e responde, segundo Turazza (2005; 2007),
pelo investimento linglistico do texto-processo: aquele que é construido pelas
praticas discursivas humanas. Nessa dimensado, os significados lexicais apontam
para outros/novos lugares ocupados pelos seres ou objetos no mundo, ou seja, sdo
revestidos de sentidos: novas significagdes. Nesta perspectiva, voltada para o uso
vocabular, as palavras vao se fazendo polissémicas, remetendo-se a novos matizes
de significagdes, configurados pelo modelo de contexto situacional de uso das
formas linguisticas, ou seja, no fluxo do exercicio das atividades de fala — seja oral
ou escrita — que os velhos significados sdo dinamizados por matrizes de novos

sentidos.

Esses sentidos das formas vocabulares, a medida que sao aceitos e
empregados pelos usuarios, vao sendo institucionalizados, de modo a funcionarem
como ponto de partida para a compreensao dos processos de comunicagao: aqueles
que tornam familiar o ndo-familiar. Essas transformacdes do nao-familiar em familiar

sdo, portanto, o fundamento da comunicagao (= agao de tornar comum), que faz das
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praticas discursivas lugar de permanéncias (significados) e rupturas (sentidos);
razdes pelas quais as praticas discursivas, fundadas no exercicio da fala, sempre
transmudam o texto-produto em texto-processo. Assim focalizado, o texto-processo
€ lugar de produgdo de sentidos, o habitat da polissemia e de reconstrugdo do

conteudo das formas de expresséo de velhos significados vocabulares.

Nessa dimensdo, Turazza (1998) afirma que uma palavra tanto pode se
remeter a diferentes universos de significagcbes — o que vem marcado pelo uso de
varios vocabulos — como varias delas podem condensar os diversos conhecimentos
de mundo, remetendo-se a apenas um Unico vocabulo. E o que ocorre, por exemplo,
com a palavra “linha” que, de acordo com a focalizacéo, apresenta-se com sentidos
altamente produtivos em diversos campos: no campo do vestuario, tem-se a linha de
algodéo, de seda, etc. usada para costurar; no campo das telecomunicagdes, tem-se
a linha de telefone; no campo da produgao grafica, uma linha é usada para escrever,;
no campo da geometria, tem-se a linha reta, a paralela...; no campo mistico, uma
cigana pode prever o futuro pelas linhas da palma das méaos; nos transportes, a linha
do trem; até mesmo na educagéo, quando uma méae alerta seu filho para “andar na
linha”. Ao mesmo tempo, todos esses significados sdo condensados por meio de
uma unica uma denominagido, remetendo-se, nos exemplos citados, a diferentes

signos lexicais.

A lexia, ou signo lexical propriamente dito, inscreve-se nos arquivos da
memoria social de longo prazo, espago onde seus conteudos semanticos sao
organizados por esquemas de compreensao, designados “frames, scripts, cenarios,
protétipos...” pelos cognitivistas, conforme apontado no primeiro capitulo desta
Dissertagao. Tais esquemas aumentam o processamento de novas informacgdes pela
memoria de trabalho, quando estas dao entrada na memaria de curto prazo, durante
o exercicio da fala escrita ou oral. Logo, as unidades lexicais s&o organizadas nos

arquivos da memdria por modelos.

Observa-se, por esses pressupostos da Lexicologia que o homem néo opera
com palavras isoladas, mesmo quando busca compreendé-las recorrendo a
dicionarios para reinterpretar os sentidos institucionalizados, visto que esses se
organizam de modo a assegurar a construgdo de outros/novos conteudos
vocabulares. Tais conteudos, por terem registro na memodria de longo prazo

semantica, e por serem decorrentes de usos, carregam consigo 0s registros de
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modelos situacionais de uso — alguns deles, perdidos nas raizes da propria historia,
mas capazes de possibilitar projecbes de modelos das praticas discursivas

humanas, em diferentes processos de suas formagdes sécio-culturais e ideoldgicas.

2.3 LEXICOGRAFIA: A TECNICA DE PRODUGAO DE DICIONARIOS

A Lexicografia, descrita por alguns autores como a ciéncia dos dicionarios
(BIDERMAN, 2001:17) ou como a arte de compor dicionarios (ELUERD, 2000:23),
tem suas raizes histéricas nas tradigbes filolégicas, ganhando status de disciplina

apenas a partir da primeira metade do século XVI, na Europa ocidental.

De acordo com pesquisadores nesse campo (DUBOIS; DUBOIS, 1971;
BARBOSA, 1991; BORBA, 2003; WELKER, 2004), o trabalho lexicografico exige de
seus produtores — os lexicografos — um amplo conhecimento de técnicas, para que
sejam produzidos diversos tipos de dicionarios como os de linguas, os
enciclopédicos, os de vocabulario técnico-cientificos, dentre outros, sendo esse

oficio, portanto, qualificado por requerer profissionais habilidosos para:

a) inventariar os vocabulos a serem descritos quanto as suas respectivas
formas gramaticais e quanto a seus conteudos na obra lexicografica.
Observa-se que, por mais amplo que seja o projeto lexicografico a ser
executado, nem todas as palavras usadas em uma dada lingua terdo
condigbes de serem dicionarizadas. Por conseguinte, toda a equipe de
pesquisadores-produtores devera organizar diversos corpora, colhidos em
situagcbes de fala escrita, advindos de obras (n&o) literarias,
hebdomadarios, publicacbes periddicas, etc., extraindo desses materiais

as palavras a serem descritas;
b) pesquisar abonagdes e/ou criar exemplos para as entradas lexicais;

c) compilar o que se encontrou em (a) e (b), analisando cada item e
classificando-os, com o propédsito de registrar os vocabulos seguidos de

seus respectivos conteudos definitorios;
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d) adequar o trabalho as exigéncias editoriais e sécio-culturais (numero de
entradas lexicais a serem registradas, numero de abonagdes, publico-

alvo...).

Todas essas tarefas tornam-se relevantes ao se considerar que os
dicionarios, sobretudo os de lingua materna, sdo produtos manufaturados,
destinados a um publico especifico, normalmente escolarizado e/ou em fase de
escolarizagao — todavia nao especializado —, que consulta esse tipo de obra para:
sanar duvidas de ordem ortografica; conhecer, esclarecer ou precisar os significados
de vocabulos (des)conhecidos; buscar informagdes de ordem gramatical de dado
vocabulo (pronuncia, aspectos morfossintaticos, etc.); conhecer a etimologia do
vocabulo; entre outras — 0 que também exige do lexicografo um amplo conhecimento

de ordem gramatical e histérica.

Sendo assim, o projeto lexicografico a ser desenvolvido deve ser
extremamente criterioso, pois como declaram Dubois e Dubois (1971:50), o
“dicionario é uma obra de referéncia: reporta-se a ele a fim de encontrar a solugao
para um problema; seus enunciados tém forga de lei' (...)” — enunciados esses que
se caracterizam pela analiticidade, isto €, por apresentarem “a verdade ‘por
definigdo’ (MARTIN, 1983:54)".

Para Turazza (2002), o dicionario, se focalizado como produto do trabalho
lexicografico €, na contemporaneidade, uma instituicdo social. Sua funcdo é a de
contribuir, a semelhanga com a gramatica normativa, para definir a norma linguistica
de dada comunidade antropo-sécio-cultural, no que concerne aos sentidos
institucionalizados, isto €, os significados. Assim, o dicionario de lingua, no que se
refere aos aspectos léxico-semanticos, € um meio em que se registram os arquivos
da memdria lexical de uma dada sociedade, formalizando grande parte dos
significados que nela estdo em circulagcdo propondo parafrases definicionais
acessiveis a qualquer consulente. Essas obras permitem aos individuos realizar
consultas sempre que necessario, sem ter de sobrecarregar na memoria todos os

significados, relacionados aos conhecimentos de mundo aos quais tém acesso.

® Le dictionnaire est ouvrage de référence: on se reporte a lui pour trouver une solution a un
probléme; sés énoncés ont force de loi (...).
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Ressalta Barbosa (1995b) que qualquer obra de carater dicionaristico
apresenta trés elementos estruturais basicos que a sustentam, peculiarmente. Sao

eles: a macroestrutura, a microestrutura e o sistema de remissivas.

A macroestrutura se organiza a partir de uma nomenclatura, isto €, um
conjunto de vocabulos ordenados alfabeticamente a fim de facilitar o acesso aos
vocabulos por parte de seus consulentes e que constituem a arquitetura formal da
obra. Essa macroestrutura se articula em artigos, ou seja, propde-se a expandir,
semanticamente, cada vocabulo selecionado pelo lexicografo, organizando tal
expansdo de modo hierarquico, isto é, partindo da informagdo mais global para a
mais especifica, ou seja, de definicdes genéricas para as especificas.

A microestrutura responde, de modo geral, por apresentar uma ordenagao
interna dos artigos de um dicionario — o que pode corresponder as seguintes

informacgdes:

a) verbete/vocabulo a ser definido;
b) informagao de ordem fonética (prosédia);

c) informacdes de ordem morfossintaticas (flexbes de género, numero e

grau, predicacéao verbal, etc.);

d) informagdes de ordem semantica (incluindo as parafrases linguisticas ou

definicionais e/ou equivalentes sinonimicos — aqui estao as acepgodes);

e) informacgdes de ordem pragmatica (exemplos e/ou abonacgodes).

Dependendo do projeto lexicografico, podem-se encontrar ainda informacdes
etimolodgicas, ilustragcbes, etc. (BORBA, 2003; WELKER, 2004). Esse esquema

microestrutural pode ser assim visualizado:
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/ (d) informagao (e) categorizagcido
etimoldgica gramatical

| |

(b) vocabulo —> gl mo.co (6) (/at vulg admordiu) s. m. 1. Primeira

(c) informagao T

fonética
(a) artigo < refeicdo substancial do dia. 2. Primeiro acontecimento

ou ocorréncia do dia. 3. Coisa facil e breve.

K (f) acepgao

(MICHAELIS, 1998)

(a) artigo: compreende toda a sequéncia de informacdes selecionadas pelo
lexicégrafo a fim de apresentar a descricdo do vocabulo selecionado.

(b) vocabulo: recebe diversas denominagbes — tema, sujeito, entrada,
verbete — e indica o elemento a ser definido. Para Martin (1983), o
vocabulo resulta da filtragem de semas para expressar a visdo de um
dado grupo e, por isso, condensa predicagbes analiticas que sdo a
‘verdade por definigdo”, ou seja, seu conteudo signico é valido para

qualquer interlocutor de uma dada lingua natural.

(c) informagao fonética: apresenta dados sobre a prosédia de certos

vocabulos;
(d) informagao etimolégica: apresenta a origem do vocabulo analisado;

(e) categorizagao gramatical: também designada rubrica ou marca
lexicografica apresenta a classe gramatical a que pertence o vocabulo;

(f) acepgao: representa o conteudo semantico do vocabulo. Por isso, alguns
vocabulos podem apresentar diferentes significados em sua definigao,
como se verifica no exemplo dado, em que sdo atribuidas trés acepgdes

para o0 mesmo vocabulo.
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Portanto, a definicdo compreende o conjunto das acepgdes de alta frequéncia
de uso que constituem as informacdes semanticas de um vocabulo, como visto no
exemplo dado com a palavra “almogo”, cuja definicdo abarca as acepgdes

enumeradas de 1 a 3.

Informag¢des complementares, como (c) e (d), assim como a presenga de
dados que justifiquem e/ou esclaregam o uso efetivo dos vocabulos selecionados,
também podem configurar a microestrutura dos verbetes. Neste caso, séo
apresentadas as abonagées — transcricdes de frases extraidas dos documentos
usados como corpora da obra lexicografica e/ou os exemplos — frases criadas pelo

préprio lexicégrafo.

O sistema de remissivas busca responder pela explicitacdo da rede de
relagdes entre os artigos da obra lexicografica, o que implica a interdependéncia por

sinonimias, parassinonimias, hipo e hiperonimias, etc.

2.4 LEXICO E COGNIGAO: CONHECIMENTOS LEXICAIS E SUAS RELAGCOES COM
CONHECIMENTOS DE MUNDO

Expostas as consideragdes relacionadas aos estudos do léxico, focalizados
por uma perspectiva de carater mais genérico, busca-se, neste momento da
Dissertacao, verticalizar esses postulados, com vistas a verificar como os
conhecimentos lexicais sdo organizados na memoéria da crianga, bem como
identificar o uso que ela faz desses conhecimentos para interagir no mundo em que

esta inserida.

Conforme defesa feita no primeiro capitulo desta Dissertagdo, a linguagem
vem sendo trabalhada numa perspectiva que, ao se interconectar ao pensamento
humano, laga-o e enlaga-o, colocando-o na férma da lingua, manifestando-se por
meio das atividades de fala, quer na sua dimensdo oral, quer na sua dimensao
escrita. Essa caracteristica heteréclita da linguagem humana (SAUSSURE, 2004),
tem contribuido para se entender que esta ndo se ensina, tampouco se adquire, e

sim se desenvolve, de modo que aprender uma lingua, por meio das atividades de
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fala, implica desenvolver a linguagem e dar tangibilidade ao pensamento, elevando o
Homem a categoria de animal relacional e, por isso, socio-politico: aquele que sabe

de sua necessidade de estar com o outro, no mundo, para “ser”.

Desse modo, nas variabilidades de seu uso, a lingua vem sendo abordada a
partir de duas grandes dimensdes. Na dimensao signica, responde pelos sentidos
institucionalizados nas esferas socio-culturais, funcionando como uma estrutura que
sustenta a identidade linglistica de uma nagado — é o que vem materializado sob a
forma de gramaticas e dicionarios, conforme ja apontado. Aqui, a palavra é

concebida

como um sinal linglistico dos processos de representagcao de
conhecimentos particularmente partilhados que, lexicalmente
designados por formas vocabulares, remetem a definicbes sobre, por
exemplo, seres, objetos, qualidades, estados, agbes e procedimentos
(TURAZZA, 2007:74-5).

Na dimensao simbdlica, a lingua contribui para uma maior compreensao dos
sentidos mais especificos que emergem das diversas situagbes de interagcéo

comunicativa — € o que caracteriza as producgdes textuais-discursivas:

Na dimens&o de seus usos, a palavra tem sido tratada a partir da
concepgao de competéncia lexical, compreendida como capacidade
pela qual o homem desenvolve habilidades que Ihe facultam definir,
parafrasear, condensar e expandir, pelas formas vocabulares da
designacao ou pela estrutura formal da predicagdo, conhecimentos
de mundo que o homem constréi e reconstréi, classifica e
reclassifica, em suas interagdes com outrem (TURAZZA, 2007:75).

A crianga, ao conjugar essas duas dimensdes, por meio dos processos de
sociabilizagdo e socializagdo, apresenta uma leitura significativa do mundo, na
medida em que se vale de seus conhecimentos prévios para negociar com o outro
os significados institucionalizados, na esfera daqueles que ja apresentam um maior
grau de letramento. Todavia, por estar em processo de construgdo dos saberes
sobre o mundo, apresenta a esse outro novas versdes para os velhos
conhecimentos, fazendo uso de sua criatividade — o que, muitas vezes, soa como

inusitado para o adulto, por romper com suas expectativas. Logo, a crianga



73

consegue edificar novas versdes para os velhos conhecimentos cristalizados socio-

culturalmente.

As discussoes cientificas que versam sobre a linguagem humana e sobre
construgcdo de sentidos ainda apresentam dificuldades para conjugar esse
movimento que prevé a indissociabilidade entre o signico e o simbdlico. Esquece-se,
desse modo, de que a organizagdo do pensamento infantil se da com maior énfase
por meio de teorias do senso comum e nao por meio de teorias formalizadas por

estruturas taxiondmicas fixas, tidas como “a verdade” no plano epistémico.

Piaget (1975), buscando mostrar como a crianga desenvolve seu raciocinio e
como realiza seus julgamentos, defende que a inteligéncia emerge em decorréncia
das experiéncias construidas pelo individuo, de modo que a diferenga marcante
entre 0 homem e o primata, por exemplo, estda na capacidade humana de criar
representacbes mentais simbolicas, isto €&, representacbes de objetos, eventos,
situagbes. Mesmo que o individuo esteja ausente desses contextos, o
desenvolvimento ocorre, uma vez que o pensamento, na crianga, tem uma relagao
com o “jogo”, com o mundo do “faz de conta”’, de modo que, para evocar o ausente,
a crianga emprega uma estratégia criativa da linguagem: o uso simbolico da prépria
linguagem (PIAGET, 1975).

Por isso, o pesquisador aponta que a crianga, ao longo de seu crescimento,
vai construindo estruturas cognitivas, as quais respondem pela formagdo de
conhecimentos, inclusive o linguistico, pois ela aprende a usar as formas Iéxico-
gramaticais de lingua para o mundo que “signifaz”. Desse modo, o individuo constroi
conhecimentos ao interagir no mundo, reagindo biologicamente, o que implica
amadurecimento das habilidades motoras, perceptivas, intelectuais, verbais, afetivas

e sociais.

Para sustentar sua epistemologia genética, Piaget (1975) diferencia
desenvolvimento de aprendizagem. O desenvolvimento, situado na dimensao bio-
psiquica, refere-se a um processo que responde pela formacgdo, elaboragao,
organizagcado e funcionamento das estruturas do conhecimento e, por isso, ndo é
entendido como uma copia da realidade, e sim como mimese. Para esse autor,
essas transformagdes centram-se nos estagios do desenvolvimento infantil, a partir
do crescimento organico e da adaptagcao que as criangas vao estabelecendo com

meio-ambiente, facultando-lhes a passagem de uma fase para a outra até que se
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atinja a maturidade fisica e psicoldégica. Os esquemas operatorios, portanto,

decorrem:
a) do estagio sensorio-motor (entre 0 e 2 anos de idade);
b) do estagio pré-operatorio (entre 2 e 7 anos de idade);
c) do estagio das operagdes concretas (entre 7 e 11 anos de idade);

d) do estagio das operagdes formais (a partir dos 12 anos de idade).

Ao nascer, a crianga tem instintos que, na interagdo sujeito-objeto, Ihe
facultam a construgcdo de conhecimentos. Esses estagios s&o individuais,
hierarquicos e obrigatorios e vdo sendo sobrepostos na maturagdo intelectual da
crianga por processos de assimilacdo e acomodacgao. Pela assimilagcéo, a crianca
constroi esquemas sobre os elementos do mundo; esses esquemas Sao
transformados e desdobrados permitindo a alteragéo de esquemas pré-existentes, o
que resulta na acomodacdo, com vistas a facilitar a assimilacdo de fatos
incompreensiveis em estagios anteriores. Nessa dimensao, portanto, a crianga é
responsavel por construir sua linguagem, entendida como um processo de agao

fisico-cognitiva sobre objetos, imagens, simbolos.

Destaca-se, ainda, ser a aprendizagem o resultado de situagdes externas:
aquelas que decorrem do progresso dos processos de socializagdo. Por ela, a
crianga vai incorporando saberes comuns a determinados grupos e/ou comunidades,

num movimento que vai do simbdlico ao signico.

Por esse viés, Vygotsky (1986) e Luria (1990) dedicaram-se ao estudo das
fungdes psicoldgicas superiores tipicamente humanas, com suporte bioldgico do
funcionamento psicolégico. Para eles, o processo de construgdo do conhecimento
supde a integragcao entre percepgdes e representagdbes mentais. Assim, na relagao
homem<&mundo, o cérebro estabelece uma interacdo constante com o meio,

transformando suas estruturas e mecanismos, por processos cognitivos complexos.

Segundo Vygotsky (1986), o cérebro € um érgao material cuja base biolégica
responde pelo funcionamento psicolégico do homem; ja o funcionamento psicolégico
esta co-relacionado as atividades exercidas entre o individuo € o meio social em que

se encontra inserido, de modo que o homem se transforma em decorréncia de
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“‘operacgdes cognitivas internas”. Essas operag¢des desenvolvem a fala interna da
crianga, transformando-se, num segundo momento, na sua fala exterior. Assim, a
linguagem da crianga tem, para Vygotsky, a fungdo de mediar a comunicagdo com o

outro.

Desse modo, Vygotsky (2005), ao trabalhar a significagcdo das palavras, com
vistas a analisar as transformagdes semaénticas da lingua, ao longo do
desenvolvimento da crianga, propde o estabelecimento de uma relagdo entre
palavra-pensamento-linguagem. Ao interconectar essas relagbes, mostra que a
significacdo se caracteriza por formagdes dindmicas, as quais se modificam e se
transformam continuamente: o pensamento nascendo através das palavras e as
palavras ganhando existéncia pelo desenvolvimento do pensamento: “o pensamento
e a palavra nado sao ligados por um elo primario. Ao longo da evolugédo do
pensamento e da fala, tem inicio uma conex&o entre ambos, que depois se modifica
e se desenvolve” (VYGOTSKY, 2005:149). E endossa: “os significados das palavras
sao formagdes dindmicas, e nao estaticas. Modificam-se a medida que a crianca se
desenvolve; e também de acordo com as varias formas pelas quais o pensamento
funciona” (VYGOTSKY, 2005:156).

Assim, a crianga, ao articular a linguagem por meio das atividades da fala,
manifesta seus conhecimentos pela semantica da lingua. Ressalta o autor, a
necessidade de se levar em consideracdo que o0 “‘meio” € o responsavel pelo
desenvolvimento infantil e a “vida social’, pela formacdo das funcbes mentais
superiores — aquelas que resultam das inter-relagdes crianca>Outro. Essa
perspectiva de carater socio-interacionista contribui para a compreensdo de dois
processos altamente produtivos que respondem pela organizagcdo do Iéxico: a

definicdo e a designagéo.

De acordo com Vygotsky (2005), as definigdes respondem por apresentar os
conceitos ja formalizados na memdria da crianga, caracterizando, assim, por ser o
produto final da formulacdo de conceitos: “[a definicao] lida com o produto acabado
da formacado de conceitos, negligenciando a dindmica e o desenvolvimento do
processo em si” (VYGOTSKY, 2005:65).

Por isso, de acordo com o pesquisador, os métodos que se voltam para o uso
da definicdo em si e por si ndo contribuem para fazer emergir o pensamento da

crianga, uma vez que as definigdes, assim concebidas, restringem-se a desencadear
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uma reprodugcdo do conhecimento léxico-gramatical, por meio de definicdes ja
prontas na esfera das instituicdes sociais. A definicdo, portanto, trabalha a palavra
em si e por si, ao propor uma ruptura com os conhecimentos de mundo —
entendendo estes como fontes da formacgédo de conceitos na crianga — e, por
conseguinte, de seu pensamento. “O estudo isolado da palavra coloca o processo
no plano puramente verbal, que n&o € caracteristico do pensamento infantil”
(VYGOTSKY, 2005:66). Essa perspectiva metalinguistica, em que uma palavra se
define por outra para explicitar conhecimentos linguisticos, € caracteristica dos
discursos lexicograficos e/ou de textos que se fundamentam em conhecimentos de

carater cientifico — o que vem compartilhado pelos processos de socializagao.

No entanto, conforme apontado no primeiro capitulo deste trabalho, a crianga
esta situada, mormente, nos processos de sociabilizagdo, de modo que interconecta
seus conhecimentos lexicais as suas experiéncias de praticas cotidianas. Suas
representacbes cognitivas sdo mais conceptuais € menos sociais — € 0 que

Vygostsky chama de “material sensorial”:

O material sensorial e a palavra sdo partes indispensaveis a
formacgéao de conceitos (...) um conceito nao é uma formacao isolada,
fossilizada e imutavel, mas sim uma parte ativa do processo
intelectual, constantemente a servico da comunicagdo, do
entendimento e da solugao de problemas (VYGOTSKY, 2005:66-7).

2.41 O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEXICAL E SUA RELAGAO COM A
CONSTRUGCAO DOS CONHECIMENTOS DE MUNDO

De acordo com Newcombe (1999:22-45), as mudangas ocorridas com os seres
ao longo de sua existéncia advém de uma série de fatores, tanto de ordem biolégica,
quanto de ordem ambiental, de sorte que alteragdes fisicas, neuroldgicas, cognitivas,
comportamentais e socio-culturais ocorrem de modo ordenado e constante,
marcando as passagens do engatinhar para o caminhar, dos balbucios para a fala
oral, do pensamento concreto para o abstrato... Nessa perspectiva, um dos marcos
ocorridos durante esse processo humano do desenvolvimento esta relacionado a

produgao das primeiras palavras.
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Por isso, para essa autora, qualquer crianca que nao apresente problemas
neuro-psiquicos tem condi¢cdes de desenvolver tarefas altamente complexas que Ihe
facultam obter progressos significativos durante todo seu processo de aquisicao de
linguagem. Uma dessas tarefas relaciona-se a aprendizagem dos diversos
subsistemas Iingijl'sticos”: o fonémico, o semantico, o sintatico e o pragmatico —
todos imbricados entre si e primordiais para a aprendizagem e apreensdo de uma

lingua.

Conforme relatado no item anterior, esse desenvolvimento linguistico possibilita
a crianca sua insercdo no mundo, posto que a produgao das primeiras palavras é
considerada, na cultura brasileira, uma empreitada de grande relevéancia; tal
afirmagao se comprova ao se considerar as criangas “um ser que fala” a partir do
momento em que elas pronunciam conjuntos sonoros considerados “palavras” pelo
ponto de vista do adulto. Ressalte-se, todavia, que criangas as quais ndo sejam
expostas a uma lingua costumam apresentar dificuldades no processo de
textualizagao de suas representagdes mentais (LURIA, 1990; VYGOTSKY, 2005).

Diversos tedricos no campo da aquisigdo e do desenvolvimento da linguagem
(MENYUCK, 1975; BRAMAUD DU BOUCHERON, 1981; SPRENGER-CHAROLLES,
1984; NEWCOMBE, 1999) vém demonstrando que a competéncia “linguageira” da
criangca é desenvolvida desde o momento de seu nascimento. Newcombe (1999)
relata que os bebés sdo capazes de distinguir diferentes sons, incluindo os
linguisticos. Para a autora, essa distingao contribui para que a crianga agrupe os
sons ouvidos, tornando-os significativos. Além disso, os bebés conseguem perceber
os encadeamentos sonoros (ritmos, tons, prosodia) da lingua a qual estdo expostos;
fato que contribuird para o agrupamento das correntes sonoras, essenciais para a

apreensao da sintaxe da lingua.

No entanto, como os aspectos cognitivos e fisicos estdo em desenvolvimento,
os bebés apreendem esses sons e encadeamentos sonoros sem conseguir
reproduzi-los na totalidade — fato que s6 deve ocorrer a partir do sexto més de vida e
caracterizados como balbucios. Finalmente, ao atingir o primeiro ano de vida,
palavras sdo pronunciadas com significado; manifestacdo que indica a maturagao
nas areas cerebrais responsaveis pela fala, em consonancia com os 6rgaos do

aparelho fonador do falante.

' A autora n3o apresenta nenhuma citagdo sobre o sistema lexical — primordial nesta Dissertagao.
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Os fatos supracitados contribuem, de acordo com Newcombe (1999), para que
a crianga construa suas primeiras representacbes de mundo por categorias
perceptuais e conceituais de modo que se pode compreender que a linguagem é
uma faculdade humana que permite ao Homem representar simbolicamente o
mundo. Tais categorias ndo apresentam relagdo univoca com aquelas empregadas

pelo adulto para organizar seus conhecimentos de mundo.

Nesse sentido, tedricos voltados para a Psicologia do desenvolvimento
afirmam que, no que concerne a verbalizagdo das primeiras palavras, produzidas em
torno dos 12-14 meses de vida de uma crianga, o vocabulario ativo costuma ser
constituido por palavras relacionadas: a) a representagcdo de coisas e pessoas:
nomes de brinquedos, de objetos comuns da casa, das vestimentas, dos animais,
das partes do corpo, das pessoas com as quais convive, etc. e b) as representagdes
de certos atos configurados pelo “querer” infantil: ndo, sim, desce, abre... . Pode-se
dizer, outrossim, que as palavras produzidas estdo atreladas tanto a um sistema
referencial (apontar as “coisas” do mundo) como a um sistema interacional (fazer
solicitagdes, indicagbes, refutagbes...). Outra caracteristica importante nesse
primeiro momento esta relacionada a estratégia de combinagdo entre palavras e
gestos desenvolvida pela crianga, decorrente do fato de ela possuir baixo grau de
conhecimento sobre o léxico da lingua que esta aprendendo.

Por isso, o significado atribuido as palavras, pelas criangas, costuma ser
diferente daqueles atribuidos pelos adultos, implicando outros modelos e estruturas
de ordenacdo do pensamento. Desse modo, nessa fase entre 1 e 2 anos, o
destaque é dado a um fendmeno designado superextensdo — fato que ocorre
quando a crianga usa uma palavra em situagdo além daquelas consideradas
“corretas” na fala de um adulto (MENYUCK, 1975; BRAMAUD DU BOUCHERON,
1981; SPRENGER-CHAROLLES, 1984; NEWCOMBE, 1999).

Por n&o conseguir lexicalizar todas as representacbes mentais sobre as
“coisas” do mundo, o emprego das estratégias de superextensao contribui para que
a crianga amplie seu campo interacional, posto que o sentido de uma palavra é
expandido a partir da apreensdo de pequenas unidades, os fragos semanticos,
conforme apontado no inicio deste capitulo. Desse modo, emprega-se, por exemplo,
“au-au” para nomear um cachorro ou qualquer outro animal que tenha semelhanca

com ele; “au-au”, portanto, pode ser usado para a vaca, para o coelho, para o
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porco... caso a crianga represente, para esses animais, atributos semelhantes a
todos eles, como o trago [+ 4 patas]. O mesmo pode ocorrer com a palavra “bola”,
para a qual a crianga constréi o trago [+ redondo], transferindo-o para qualquer outro
objeto com a mesma caracteristica e que passara a ser designado por ela “bola”
(laranja, bala, maga, lua, etc.). Por isso, as superextensdes apresentam apenas
alguns tragos semanticos, cujos conteudos s&o mais amplos — porque
generalizantes — e, por isso, nao correspondente a totalidade de tragos utilizados por
um adulto, cujos conteudos sado de carater mais especifico. De acordo com Bramaud
du Boucheron (1981:98), essas primeiras superextensdes sdo decorrentes de

semelhancgas perceptivas, como cor, gosto, movimentos, som, tamanho, textura, etc.

Outro fendbmeno na aquisicdo de significados € o da subextensdo -
manifestagcdo que ocorre quando a crianga usa uma palavra em conjunto de
circunstancias mais restritas do que aquelas usadas por um adulto, empregando, por
exemplo, a palavra “carro” apenas para representar 0os carros que se movimentam
na rua — mas nao para a figura de carros parados. Newcombe (1999), no entanto,
lembra que tais fenbmenos séo caracteristicos da fala da crianga — e ndo de seu

processo de compreens3o.

Enfim, a aquisicdo de novos itens lexicais contribui para a diminuigdo das
super e subextensdes; as manifestagdes linguisticas, por conseguinte, vdo sendo
lexicalizadas e os tracos semanticos, aumentados, tornando-se cada vez mais
préximos dos marcos de cognigdo sociais, arquivados na memdéria de longo prazo
dos adultos (BRAMAUD DU BOUCHERON, 1981:100).

Por outro lado, psicolinguistas interessados em reconhecer a origem das
primeiras relagdes semanticas demonstram que a aquisi¢ao de linguagem se realiza
por etapas. Sendo assim, Sprenger-Charolles (1984) relata que a primeira delas se
caracteriza pela formagédo de representagdes concretas e globais que resultam na
producao de holofrases (do grego holos = completo, total, inteiro), ou seja, acredita-
se que, na fase oral, frases de carater linguistico sejam condensadas em formas
lexicais isoladas. Assim, uma crianga diante de um cachorro de pelucia, ao enunciar
“au-au”, estaria produzindo uma holofrase, posto que o adulto pode inferir: “olha o
au-au’, “me da o au-au”, “esse au-au é meu’, etc. Tais inferéncias sao orientadas por
modelos situacionais projetados pelo adulto, em fungdo do contexto em que a

“palavra” é proferida pela criancga.
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Por esse viés, a primeira manifestacdo de “palavras-chave”, com teor
holofrastico, € caracterizada, psicologicamente, por sua funcédo referencial
(BRAMAUD DU BOUCHERON, 1981:52-3), isto &, as holofrases servem para
designar um objeto ou um evento a partir dessa primeira “amostra” formal de

articulagao da linguagem.

Ao que tudo indica, essa visdo deve ser contestada, pois a producdo de
“palavras-frases” s6 equivalera a um enunciado completo pelo ponto de vista do
adulto. O adulto é quem interpreta a palavra da crianga, elaborando proposi¢des
acerca do que foi enunciado. Assim, se a crianca diz “papa”, o adulto pode inferir
“‘quero comer”, “estou com fome” ou “o papai chegou”... Por conseguinte, a
“holofrase” ndo seria apenas uma caracteristica dessa primeira fase infantil, mas um
recurso lexical usado por qualquer usuario de uma lingua, independente de fases. E
0 que ocorre, por exemplo, quando alguém enuncia “vou tomar um café”, em que
“‘café” nao equivale, necessariamente, a “infusdo feita com o pé moido do fruto do
cafeeiro”, podendo, sim, condensar as idéias de “pao”, “bolacha”, “suco”, “cha”...
assumindo, desse modo, a fungdo de arquilexia'®. Em outras palavras, o que 0s
estudiosos da aquisigao da linguagem designam “holofrases” funciona, em verdade,
como sinais que apontam para diferentes referentes do mundo, condensados por

uma designagao de fungao genérica.

2.4.2 OsS CONHECIMENTOS DE MUNDO E OS PROCESSOS DE NOMINALIZAGAO

Como o processo de aquisigao de linguagem varia de crianga para crianga, o
desenvolvimento das superextensdes, das subextensdes e das supostas holofrases
dependem do desenvolvimento cognitivo, bem como de habilidades que garantem o
dominio de processos de formalizagdo da linguagem em lingua, o que implica
fatores de ordem sdécio-cultural. A crianga pode chamar a lua de “queijo” ndo por

achar que a lua é um queijo, mas porque nado conhece a palavra adequada para

'* Forma linguistica empregada para representar um conjunto de semas ou tragos seméanticos
comuns a varios sememas, € que sdo comuns as diversas unidades lexicais que formam um campo
semantico.
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defini-la’®, ou seja, ela pode ter a representagcdo mental do que significa “lua”, mas
nao consegue lexicalizar, textualizando, em lingua, a representagdo cognitivamente
estabelecida. Isso porque, nessas fases iniciais de aquisigao lexical, o vocabulario

da crianca é limitado.

by

Todavia, ha um consenso no que diz respeito a significativa habilidade
desenvolvida pelas criangas no acumulo de conhecimentos lexicais no periodo entre
2-6 anos de idade. Aos 2 anos, o léxico varia em torno de 200-600 palavras,
havendo um salto significativo de aproximadamente 14 mil palavras quando atinge
seus 6 anos de idade (MENYUCK, 1975)". Certamente, a quantidade de palavras
adquiridas n&o garante a qualidade da compreensdo, mas demonstra como o

complexo processo de desenvolvimento da linguagem é dinamico na infancia.

O papel do adulto também é muito importante para que a crianga aprenda a
designar as “coisas do mundo”. E esse processo se da pelo principio da alteridade.
A crianga constroi uma representacdo de mundo para si, mas com o auxilio do
Outro. A experiéncia € mutua e, portanto, interacional. Aqui sdo anuladas as
diferengas e a competéncia de integracdo deve reinar; do contrario, como postula
Sprenger-Charolles (1984), a pouca experiéncia vivenciada pelos pequenos
acarretara vocabulario limitado. Contudo, a crianca busca imitar o adulto, por
mimese, reproduzindo fragmentos de discursos que ouve, atribuindo relevo as

designagodes.

Nessa perspectiva, a sistematizacdo do processo de construgdo cognitiva de
novas palavras esta relacionada a uma estratégia que consiste em atribuir um nome
aos seres e objetos que circundam as criangas e seus responsaveis. “Os pais
apontam para objetos, os nomeiam e corrigem as tentativas das criangas de dizer os
nomes” (NEWCOMBE, 1999:219). Esse ato remonta a toda a histéria da
humanidade, caso se tome como ponto de referéncia o fato de que vir ao mundo
implica um ato de designacgdo: atribuir nome a um recém-nascido é dar-lhe
identidade e garantia de reconhecimento na sociedade, do mesmo modo que a
crianga s6 apreendera o mundo para si, se souber designar o que ha nele. “Vir ao

mundo é fomar a palavra, transfigurar a experiéncia num universo do discurso”

' Em uma situacdo concreta, a sobrinha do professor-pesquisador desta Dissertagdo, por

97esconhecer a palavra “axila”, enunciou: “Tio, esqueci de passar perfume no suor”.
Esses dados sdo baseados em pesquisas estrangeiras; os dados, por conseguinte, podem nao
corresponder ao desempenho de criangas brasileiras.
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(GUSDORF, 1952:12). Assim, o ponto de partida da aprendizagem infantil é o

vocabulario: lexia atualizada na dimensao discursiva.

Logo, as criangas também demonstram interesse em conhecer a designagao
atribuida a um determinado ser/objeto usando, para isso, expressdes do tipo “o que
€ iss0?” ou “como isso se chama?” de modo a apreender para si, gradativamente as
“coisas do mundo” por esse ato de nomeacéo. Clark (2000), ao defender essa viséo,

parte do pressuposto de que

(...) os adultos OFERECEM informagbes as criangas sobre palavras
desconhecidas e seus significados, e as criancas FAZEM
INFERENCIAS sobre o novo significado da palavra, e, durante a
conversacdo, APREENDEM essa informacgéo e a armazena para uso
futuro (CLARK, 2000:34).

Nesse sentido, defende a autora que a crianca, em suas relagdes
interacionais com adultos com os quais convive, observa o emprego das palavras
usadas em determinados contextos, absorvendo suas informag¢des conceituais,
aprimorando, desse modo, seu conhecimento lexical, mas sempre de modo

contextualizado.

Além disso, em seu processo de aquisicdo de conhecimentos lexicais, a
crianga necessita ter dominio dos significados convencionais que sao utilizados nas
mais diversas situacdes de interacdo comunicativa com as quais tem contato. Por
isso, o adulto exerce um papel primordial nessa fase, tendo em vista que oferece a
criangca uma série de “pistas” de ordem pragmatica, facilitando a distingdo de
palavras e/ou significados ja construidos assim como o acréscimo de informagdes

novas as velhas.

Os estudos de Clark (2000) permitiram compreender que os adultos oferecem
as criangas informagdes relacionadas: a) ao tipo de palavra a ser usada em
determinado contexto; b) as finalidades de uma palavra, isto &, para que serve “X”; e
c) ao modo pelo qual as palavras conectam-se entre si, sobretudo pelas

propriedades conceituais inerentes a elas.

Em sintese, a vasta bibliografia que focaliza a “palavra” enquanto objeto de

estudo aponta para um consenso entre os pesquisadores: ela € um elemento de
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dificil definigdo. Dai as inumeras designagbes que recebe: lexia, lexema, lema,
monema, vocabulo, termo... tornando-se dificil, inclusive, delimita-la enquanto um
produto linguistico (BIDERMAN, 1999; MORTUREUX, 2004). Se deslocada para o
plano semantico, a situagdo permanece complexa. Leffa (2000:21) lembra que a
palavra “pedra”, por exemplo, pode ser apresentada em um dicionario de lingua,
com um pouco mais de duas duzias de acepgdes, enquanto que na memoria de um
individuo esse numero sobe para centenas de acepgdes, chegando a condensar

milhares de acepg¢des, caso seja empregada em textos.

Por esse viés, o dicionario de lingua recobre uma nomenclatura que se
qualifica pela institucionalizacédo da lexia em vocabulo; este, formalizado por um
conjunto de predicagdes que marcam um recorte cultural do continuum da realidade
e que sao, desse modo, definidas pela cristalizacdo da visdo de um determinado
grupo socio-cultural. As lexias, no entanto, quando empregadas em seu uso efetivo
em textos, marcam a visdo de mundo de quem os produz — 0 que nem sempre esta
em consonancia com a visdo de mundo do grupo, comunidade ou nagao de seu
produtor. Entende-se, assim, o motivo pelo qual “os significados que as criangas
atribuem a certas palavras podem nao ser exatamente os mesmos que os adultos
ddo para tais palavras” (NEWCOMBE, 1999:218). Por conseguinte, o que
caracteriza o conhecimento lexical passivo, arquivado na memoria de longo prazo
dos individuos, e o conhecimento lexical ativo, verbalizado pelos usuarios de uma
dada lingua, corresponde a um processo criativo de compreensao que € bem mais

amplo que o processo de producgao, teoricamente limitado.

Por isso, a proposta apresentada no inicio deste capitulo, buscou minimizar
essa questdo mostrando que a Lexicologia vem se apresentando como uma ciéncia
tedrica geral voltada para a produgdo de modelos tedricos que facultem um
tratamento adequado para a palavra nas suas mais diferentes dimensdes, duas das
quais se destacam nesta Dissertacdo: uma primeira, de carater estruturalista, que
buscou trabalhar a palavra isolada, na sua dimensdo signica, e uma segunda,
delineada pelos estudos pds-estruturalistas, que tém inserido a palavra nas relagdes
textuais-discursivas, concebendo-a a partir de uma perspectiva cognitivo-socio-
interacional, estabelecendo, para ela, um vinculo entre seus conteudos e os

conhecimentos de mundo.
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Desta feita, sabendo que os sentidos das palavras decorrem da flexibilidade
de seus conteudos, Turazza (2002; 2005) lembra que a aprendizagem de novas
formas vocabulares e, consequentemente, de novos conhecimentos de mundo,
resulta das constantes alteragbes pelas quais os conhecimentos prévios — aqueles
conhecimentos organizados por esquemas e/ou modelos cognitivos e que estédo
arquivados na memoria dos individuos — precisam passar para a reconstrugao,
recontextualizacdo e redimensionamento das designagdes ja construidas. Nessa
dimenséao, Turazza (1998; 2002; 2007) vem apontando que a Lexicologia aplicada
volta seu olhar para processos de designacgdo, isto €, a “acdo de dar nome a”, com
vistas a producdo de manufatos, sociofatos e artefatos. Assim, a Lexicologia focaliza
0s processos de nominalizagdo: aqueles que garantem ao homem apropriar-se das
palavras, para criar novas formas vocabulares que, em fungdo do uso frequente,

fazem-se denominagdes: objeto de estudo da Lexicografia.

Esta pesquisa tenta provar que o Iéxico se qualifica como lugar que faculta a
observagdo da dindmica que responde pela estruturagdo, em lingua, dos
conhecimentos nao-linguisticos pelos linguisticos. Essa estruturagdo implica os
movimentos de condensacdo e expansio: processos indissociaveis que tém a
Projecéo, Identidade e Transferéncia com matrizes fundadoras de novas lexias, ou
seja, de novos signos linguisticos, por implicarem designag¢des do nao familiar pelo

familiar.

De acordo com Turazza (1998; 2005), as acbes de nominalizagdo sao
desencadeadas quando o homem se depara com conhecimentos referentes a seres
ou objetos apreendidos, por ele, como desconhecidos. Desse modo, o individuo
precisa ativar em sua memoria de longo prazo esquemas de compreensao para que
possa representar esses conhecimentos, em lingua, por meio de outras estratégias

que implicam a ancoragem, classificagdo e designacéao.

Desta feita, sabendo que os sentidos das palavras emergem do uso flexivel
de seus conteudos — ou signficados —, a autora lembra que a aprendizagem de
novas formas vocabulares e, consequentemente, de novos conhecimentos de
mundo, resulta de confrontos entre o familiar e o ndo familiar, a ser linguisticamente
designado por velhas formas linguisticas. Para a autora € preciso considerar a
complexidade dos processos de nominalizagao, visto que nominalizar € chamar o

desconhecido a existéncia.
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Nessa acepcdo, a nominalizagdo implica a designagao e esta, por sua vez,
engloba a categorizagdo, fundada em processo de comparagdo, que se explicam
pela analise e pela sintese. Assim, diante do n&o familiar, o homem busca
reconhecer o desconhecido pelo conhecido, ativando, para tanto, seus modelos de
compreensao de mundo, ao mesmo tempo em que busca comparar o estranho
como conhecido, em busca de similaridades — apesar das diferengas. Concomitante
a esse processo analitico, ativa e faz uso de esquemas classificatérios e busca no
seu vocabulario o(s) denominativo(s) mais adequado(s) para designa-lo, de modo a
inserir o novo nas matrizes do velho; assim procedendo, configura-o pela cultura do

grupo em que ele se insere.

Esse processo de subjetivizagdo, implicando agdes comparativas de carater
analitico e sintético, bem como as classificagdbes e a busca de suportes
denominativos para novas designagdes, abarca a nominalizagdo. Assim, a
designagcdo é compreendida como processo cognitivo, cujo produto sdo as
denominagdes. Por conseguinte, as denominagbes sao continuamente
desmobilizadas por atos designativos, o que faz do vocabulo um dos elementos mais

dinamicos de uma lingua.

Segundo Turazza (2005), o fato de os homens falarem por textos coesos e
coerentes, lembrando que estes sempre se remetem a tessituras em que o novo é
tecido e entretecido pelas matrizes do velho, os conhecimentos de mundo nele
representados se remetem a processos de categorizagdo, linguisticamente
designados. Assim sendo, as categorias semanticas ndo sado estanques, na medida
em que sao construgdes culturais e funcionam para dar sentido as experiéncias
individuais, sempre entretecidas as sociais. Por conseguinte, € preciso compreender
como tais categorias foram construidas pela coletividade e como elas funcionam,
pois elas “tém limites de pertencimento fluidos, permitindo multiplas e constantes
possibilidades de uso” (SPINK; MENEGON in SPINK, 2004:81).

Tal complexidade justifica a criagdo de novas lexias, bem como de formas
vocabulares, mas nao necessariamente de novas palavras. Assim, por exemplo,
‘carro do mar” se apresenta como uma lexia composta — 0 que implica uma nova
combinatéria de velhas formas vocabulares ou denominagdes — criada para designar

0 “barco” (cf. cap. lll desta Dissertagao).
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Nessa acepgdo, as categorias de lingua ndo podem ser dissociadas das
categorias de linguagem, pelas quais o pensamento € ordenado e expresso na
dimensdo da fala. Na dindmica dos processos de produgdo, eles devem ser
compreendidos na dupla perspectiva: a) como modelos ordenados de
conhecimentos de mundo, lembrando que, se atualizados na dinamica dos
processos de produgdo, tais modelos ndo s&o fixos, e sim ordenados; b) como
possibilidade de expressar tais representagdes, falando sobre o proprio sujeito que
os ordena. Logo, os modelos categoriais sdo adaptaveis as diferentes situagdes de
uso da lingua e, nessa acepgao, eles apresentam uma dimens&o pragmatica: expor

a posicao daquele que fala.

Os modelos cognitivos, por essa perspectiva, ndo tém estabilidade, na
medida em que se qualificam por alto grau de extensividade, podendo ser
desmembrados, conjugados ou dar origem a outros. Tal mobilidade decorre de
processos de recontextualizacao de conhecimentos prévios pela aquisi¢ao de novos,
implicando novos processos de nominalizagdo; consequentemente, de
categorizagdes e novas designacdes. E por essa razdo que uma mesma palavra,
como “linha”, por exemplo, remete-se a diferentes vocabulos — conforme ja apontado

neste capitulo — acarretando modelos de categoriza¢des diferenciados.

2.5 LEXICO E CRIATIVIDADE: AS FORMAS DE ORGANIZAGAO DOS CONHECIMENTOS MEDIADOS
PELO LEXICO

A crianca, no ato da textualizagao, precisa ativar em sua memoria, uma série
de conhecimentos lexicais; todavia, como seu grau de letramento é baixo, depara-se
com a falta vocabular. Por isso, precisa fazer uso de estratégias de criatividade para
que possa interagir no mundo em que se encontra inserida. A criatividade, assim,
tem sido entendida como uma capacidade que o individuo tem para suprir
determinadas faltas — dai os estudiosos de texto defender o alto grau de elasticidade
do discurso para que a criagao se efetive (TURAZZA, 2005).
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Para Guilbert (1975), a criatividade lexical implica a construgdo do “novo”
olhar langcado face ao “velho”, isto €, ao institucionalizado — e isso se da pela agcao
que o individuo exerce sobre o outro, quando do investimento linguistico. Por essa
razao, lembra o autor que as unidades lexicais ndo se restringem a sua estrutura
fono-morfo-sintatico-semantica, uma vez que, no plano do conteudo, englobam os
aspectos historico-antropo-socio-cultural-ideolégicos e remetem-se as interagdes

humanas.

Sprenger-Charolles (1984), propde-se a demonstrar como ocorre a
organizagao cognitiva dos conhecimentos lexicais de criangas, a fim de compreender
como elas estabelecem as relagbes entre conhecimentos lexicais<conhecimentos
do mundo, em seus diferentes estagios de desenvolvimento. Postula a autora que,
quanto maior o conhecimento lexical do usuario de uma dada lingua, maior sera sua
possibilidade de compreender o mundo em que se encontra inserido. Nesse sentido,
0 vocabulario de uma crianga torna-se limitado na medida em que seu processo de

interacdo € menor em relagdo ao processo interacional de um adulto.

Assim, de acordo com a autora, para que os conhecimentos lexicais sejam
aprimorados, a crianga precisa realizar duas operagdes fundamentais: a) diferenciar
e estruturar o léxico; b) diferenciar e estruturar os conteudos de mundo. Isso porque
0 léxico de um individuo ndo se reduz a um amontoado de palavras isoladas:
“aprende-se nao apenas palavras, mas a nomear e a reconhecer objetos do mundo
por té-los apreendido.”’® (SPRENGER-CHAROLLES, 1984:83).

Em revisdo aos estudos de Geschwind (1979), Lieury (1997:22) lembra que a
compreensao < produgao de uma palavra requer uma inter-relacéo de diferentes
sistemas cerebrais; sistemas esses que devem ser articulados: a) pela parte visual
situada no cértex occipital; b) pela parte fonolégica, situada na area auditiva'®; e c)
pela memoéria semantica. Assim, para pronunciar uma palavra, além de articular (a),
(b) e (c) é necessario, ainda, a ativagao do sistema articulatorio. Por isso, a palavra
“(...) € uma sintese de diferentes componentes: visual-grafico (ortografia), auditivo

(sonoridade), articulatério (programa de pronuncia)” (Lieury, 1997:47).

®«On n’apprend donc pas simplement des mots, on apprend a nommer et a reconnaitre des objets du
g’gonde pour avoir prise sur eux.”
As partes visual e fonoldgica estdo situadas na meméria lexical.
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De acordo com Jamet (2000), o usuario de uma lingua, ao identificar uma
palavra, precisa instaurar um processo denominado “acesso ao léxico mental”, isto
€, ativar em sua memoria certo numero de informagdes co-relacionadas a palavra,
como sua definicdo, seus sentidos adjacentes, o modo de pronuncia-la, etc. — o que
implica uma complexa relagcdo fono-morfo-sintatico-seméntica, dada no

funcionamento cognitivo.

Desse modo, no que se refere aos sentidos condensados em uma palavra,
uma grande rede semantica relacionada aos diversos saberes acumulados na
memoria de longo prazo comega a ser processada, de sorte que “compreender uma
palavra corresponde, pois, a construcdo de uma representacdo semantica pela
ativacdo de uma parte da rede” (JAMET, 2000:29). E o que se observa, a titulo de
exemplificacdo, no esquema seguinte, ao se demonstrar que a expansao dos
sentidos ativados a partir da palavra “passaro”, forma uma grande rede conceptual,

capaz de explicitar uma série de saberes sdcio-individuais, de carater coletivo:

oviparo

bico

escrever aviao

cagtigo ]
o ) café®—® bule
infancia @ passeio

2.5.1 A CATEGORIZAGAO

Filésofo, educador e cientista grego, Aristételes (384-322 a.C.) é considerado
o primeiro grande “biologista” do mundo ocidental, pelo fato de ter colecionado uma
vasta quantidade de informacdes acerca da variedade, estrutura e comportamento
de animais e vegetais, estabelecendo um critério sistematico para a classificagéo

desses seres vivos.
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De acordo com Lopes (2002), Carl von Linné (1707-1778) foi o responsavel
por redimensionar os estudos iniciados por Aristoteles, instituindo um método
moderno de nomenclatura para as plantas e para os animais, propondo que as
espécies fossem agrupadas, a fim de receberem uma designagao a partir de seu
género e de sua espécie. Nessa perspectiva, a primeira palavra, normalmente um
substantivo, corresponderia ao nome do género (epiteto genérico) e, a segunda, a
especificidade do género (epiteto especifico). Essa postura € o que institui, por

exemplo, a designacdo Homo sapiens (homem que sabe) para o ser humano.

Assim se estabelece a taxionomia moderna (do grego taxio = ordem + némos
= lei), centrada na nomenclatura e no estabelecimento de sistemas hierarquizados
de classificagdo das espécies, cuja construcao hierarquica consiste no agrupamento
de uma ou mais espécies em géneros, 0os géneros em familias, as familias em
ordens, as ordens em classes, as classes em filos e os filos em reinos (LOPES,
2002), conforme o esquema seguinte:

Reino — Filo —» Classe — Ordem — Familia — Género — Espécie

f f

termo genérico termo especifico

Nesse sentido, a Zoologia, ramo responsavel pelo estudo dos animais dentro
do campo da Biologia, ao estabelecer uma categorizagdo taxionbmica para seu
objeto de estudo contribui para que os usuarios de uma dada lingua construam, em
suas memorias sociais, 0s saberes enciclopédicos os quais, ao serem impulsionados
para a memoria de trabalho, facultam a ativacéo de frames e de esquemas mentais,

conforme demonstrado a seguir:

vertebrado sem dentes

sangue
quente

com penas

oviparo



90

Tem-se considerado a categorizagdo um dos principais processos mentais
realizados pelo homem uma vez que por ela: a) identificam-se; b) classificam-se e c)
nomeiam-se as diferentes entidades ou membros de uma mesma categoria.
Classificar &, portanto, agrupar, formar grupos de objetos que obedecem a critérios
determinados. A crianga precisa observar semelhangas e diferengcas para dividir
elementos em grupos e depois classifica-los a ponto de diferenciar a galinha [+

penas] do cao [- penas], por exemplo.

De acordo com Lammel (1997), a categorizagdo decorre de representagoes
mentais prototipicas (=exemplos tipicos mais representativos). Assim, pardal, beija-
flor, bem-te-vi, sabia sdo exemplares mais representativos de passaros se
comparados ao pinglim ou a avestruz, por exemplo. Os membros ou objetos de uma
categoria possuem diferentes graus de saliéncias prototipicas e periféricas as quais
se agrupam por similaridades — e nao por propriedades, pois estas sdo parciais. Em
outras palavras os tragcos [+ voar], [+ com penas], [+ com asas] ndao sao
propriedades comuns a todas as espécies de aves, uma vez que avestruz ndo voa e

pinglim nao tem penas visiveis, assim como morcego voa, mas nao € ave.

2.5.2 A ESTRATEGIA DE FOCALIZAGAO

O termo focalizag&o tem sido empregado com maior frequéncia no campo da
Narratologia sendo que, dentro dos estudos linguisticos, vem sendo confundido com
‘ponto de vista”, “énfase”, “visdo”, “dado/novo”, “temal/rema”, “tépico”, conforme
apontado por Charaudeau e Maingueneau (2006:239), para quem “focalizagao é
uma operacao que valoriza um constituinte da frase, ou foco.” Nessa mesma linha
de pensamento, Trask (2004:114) registra que o foco representa “o destaque que se
da a algum elemento da sentenga ou do enunciado, por apresentar a informagéo
nova mais importante.” Numa outra perspectiva, Koch e Travaglia (2002) apontam
ser a focalizagdo um dos critérios que contribuem para o estabelecimento da
coeréncia textual: “a focalizagdo tem a ver com a concentragdo dos usuarios

(produtor e receptor) em apenas uma parte do seu conhecimento, bem como com a
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perspectiva da qual s&o vistos os componentes do mundo textual” (KOCH,;
TRAVAGLIA, 2002:88-91).

A afirmagdo desses autores permite entender que, pela focalizagdo, os
conhecimentos prévios, arquivados na memoria de longo prazo, sao ativados,
facultando uma flexibilidade na produgao de sentidos em torno de um referente, o
qual pode ser interpretado de modos diversos por diferentes individuos ou por um

mesmo individuo em situacdes variadas.

Em decorréncia dessas focalizagdes, uma mesma palavra podera apontar
para diferentes representacdes de mundo. A titulo de exemplificagdo, “vinho”, sera
focalizado, por um endlogo, a partir da origem ou tipo da(s) uva(s) empregadas em
sua composicdo bem como nos processos ritualisticos que envolvem sua
degustacdo e que irdo ativar em sua memoria os registros que tem das sensacgdes
manifestadas pelos cinco sentidos, quais sejam: a) o tato, no manuseio da garrafa e
das tagas, quando da necessidade de sacar a rolha; b) a audigédo, no ato de brindar;
c) o visual, para atestar cores, tonalidades, limpidez; d) o olfato, para sentir os
aromas, e quiga o “buqué”, que revelam os tragos de sua composicao; e) o paladar,
que ira revelar os sabores e os graus de acidez, amargor... Todo esse movimento
muda de sentido, caso o vinho seja deslocado para o campo religioso, sendo
focalizado pela Igreja crista, para quem o vinho deixa de ser uma bebida resultante
da fermentacao alcodlica total ou parcial do mosto da uva e passa a ser o simbolo
para representar o sangue de Cristo no ato da Eucaristia. Por fim, ao ser bebido
aleatoriamente, o vinho ainda pode ser focalizado como uma forma de aquecer o

corpo, reunir os amigos, afogar as magoas, etc.

O foco, portanto, ndo indica a fixagdo em um ponto X, e sim a atribuigdo de
relevo a determinadas caracteristicas de X, permitindo o seu destaque, por meio de

uma multiplicidade de pontos de vista, conforme a representagao seguinte:
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INDIViDUO'

INDIVIDUO? i INDIViIDUO®

INDIViDUO* INDIViDUO"

Para focalizar, a crianga emprega uma estratégia que implica a selegao de
determinados elementos a fim de que possa reconstrui-los cognitivamente,
conceptualizando-os. Isso significa que ela conserva em sua memoria apenas 0s
elementos que Ihe permitam conceber tipos de relagdes genéricas. Ao reativar o que
foi representado, ela ja ndo mais o textualizard de modo idéntico ao empregado na
recepc¢ao, uma vez que ela devolve a palavra ao outro a partir de seu foco — o que
sera coerente, caso o elemento principal do referente seja mantido, isto €, ao
conservar a natureza conceptual, a interacdo também se mantém (POTTIER,
1996:144-5).

Esse ato complexo é representado pela criangca por relacbes simbdlicas,
sobretudo nos jogos infantis, em que o valor de verdade € atribuido aquilo que, no
mundo dos adultos é considerado “imaginagao” da crianga (PIAGET, 1975). Por isso,
para brincar, ela ndo precisa de martelo, pregos ou qualquer outro produto
manufaturado para iniciar sua brincadeira. Basta projetar em X as caracteristicas de
Y, num movimento de conjugagao, que rompe com as dicotomias pré-estabelecidas
sécio-culturalmente. A crianga, assim como o adulto que, em suas praticas
cotidianas, busca representar diferentes papéis — pai, professor, marido, filho... —
também o faz, mas acrescenta a esses papéis o critério “criacdo”, de modo que, ao
fundir o “mundo real” (do adulto) com o mundo do “faz-de-conta” a subjetividade se
estabelece com maior notabilidade. A fala da crianga, nesse momento, ndo se
restringe a uma extensao ou transposicdo do mundo do adulto para o seu, uma vez
que o universo infantil é regido pelas relagdes simbdlicas: aquelas que transformam

um graveto de madeira na batuta de um maestro, num avido, numa espadinha... Por
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conseguinte, enquanto o mundo real se qualifica pelos relatos, a crianga forma a

trama que contribui para a construgcédo de sua propria historia de vida.

Nessa perspectiva, o foco é o ponto de concentragao da crianga. A partir das
regras possiveis em uma dada lingua, a crianga desenvolve uma liberdade para a
criacdo de novas versdes de mundo para os velhos conhecimentos, de modo que
“brinca” com as palavras, transformando “calcanhar” em “queixo” (1), “cigarro” em

“‘chupeta” (2), “chopp” em “refrigerante” (3), “coisificando o humano” (4).

(1) CALCANHAR - é queixo do pé.
(2) CIGARRO - é chupeta de adulto.
(3) CHOPP — é refrigerante de adulto.

(4) CRIANCA — é uma coisa que da muito trabalho. Eu, por exemplo, nao

pPOSSO mais comigo.

”

Os conceitos de “certo”, “errado”, “bom”, “mau” caem por terra, pois cada
individuo enxerga o referente a partir de suas focalizagdes. Pode-se afirmar, assim,
que a focalizacdo se qualifica por ser um processo fundamental para a construgao

e/ou ativagao das representagdes mentais individuais e sociais.

2.6 CONSIDERAGOES FINAIS

Propor o “novo” sem retomar o “velho” torna os estudos linguisticos redutores.
Desse modo, buscou-se focalizar os estudos sobre o léxico por uma perspectiva que
concebesse a palavra tanto na dimensao de seu produto — enquanto formas léxico-
gramaticais — quanto na dimens&o de sua representagdo na memoria humana e sua
relagdo com os conhecimentos de mundo.

Assim, verificou-se que a palavra, enquanto signo lexical, assegura a
estabilidade linguistica registrada pelo discurso da institucionalizagéo: os dicionarios

de lingua. No entanto, quando se toma a palavra na dimensdo de seus usos,
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concebendo-a como uma forma de representacdo mental, nota-se que as lexias
presentes em uma lingua ndo se limitam a designar diretamente um “ser”, posto que
apresentam apenas um ‘“recorte” dado em um ser, a partir de um foco. Por isso,
assevera Turazza (2005) ser o Iéxico uma instancia privilegiada para se observar a
diversidade na unidade e vice-versa, uma vez que a crianga, na dinamica das
(re)construgdes das representagdes de mundo, faz com que “novo” se instaure e o
“velho” se reconfigure.

Desta feita, ao designar, a crianga apreende informacgdes diferentes daquelas
que ja domina, uma vez que compara o familiar com o n&do-familiar, analisando-os,
verificando semelhancas e diferengas, buscando ancoragem para criar novas
versdes de mundo — o que é atualizado, no texto produto, pelas formas léxico-
gramaticais que ela ja conhece.

Logo, a construgdo desses conhecimentos, requer da crianga habilidades
para uma série de operagdes estratégicas, como identificagbes, focalizagdes,
categorizagdes, selegbes, comparagdes, analises, projegdes, sinteses... numa

recursividade que também se da ora por oposi¢cao, ora por complementariedade.
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CAPITULO Il

ESTABELECIMENTO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS
ANALITICOS

3.1 CONSIDERAGOES INICIAIS

foco deste capitulo incide sobre procedimentos de analise, com vistas a
Oexplicitar a complexidade de um conjunto de estratégias empregadas pela
crianga para designar, em lingua, seus conhecimentos de mundo: as
representacdes. Essas designacdes registradas no Dicionario de Humor Infantil
(BLOCH, 1998) sao parcialmente semelhantes aquelas registradas nos dicionarios
gerais, pois se ordenam por denominagdes vocabulares e se apresentam ao leitor
pela ordem alfabética. A metodologia utilizada para o tratamento do corpus implicou
um procedimento interpretativista, partindo-se de dados quantificaveis em busca de

seus valores qualificaveis.

A heterogeneidade dos modelos de definicdo, por meio dos quais as
denominacdes tém seus conteudos expandidos, fez com que se optasse por
organizar os procedimentos analiticos em trés momentos — cada um deles se
remetendo as fases nas quais o pesquisador se envolveu — e pontua movimentos de
sinteses que implicaram a necessidade de outras/novas andlises até que se
pudesse compreender a totalidade dos processos designativos inscritos nos
registros de tais definicoes.

Assim, num primeiro momento, optou-se por selecionar do corpus
denominativo do Dicionario de Humor Infantil, conjuntos de unidades lexicais, cujas
definicbes foram tomadas como conteudos expandidos de denominacgoes,
analisadas por categorias de lingua. O resultado desse procedimento analitico
possibilitou estabelecer uma tipologia estrutural de modelos definitérios das

predicagdes expandidas sob a forma de designacdes, que servem de suporte para
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compreensao do que a crianga denomina, por meio de modelos sintatico-semanticos

da lingua.

Num segundo momento, tomou-se 0 mesmo conjunto lexical selecionado do
corpus, para que se privilegiasse a dimensdo seméantica dos conteudos definitorios
postulados como resultados obtidos a que se chegara pelo primeiro movimento
analitico. O carater ainda estrutural deste estudo semantico, apoiado nos
pressupostos semanticos de Bernard Pottier (cf. capitulo Il), apontava ser necessario
romper com o conjunto categorial de uma semantica propriamente linguistica.
Contudo, por ela poder-se-ia propor um movimento de produ¢cdo mais amplo, capaz
de explicitar estratégias cognitivas que Ihe serviram de suporte e, assim,

compreender um modelo analégico de produgéo de designagdes pela crianga.

Orientado pelo principio da analogia, o pesquisador buscou focalizar, num
terceiro momento, os processos de ordem cognitiva para privilegiar ndo apenas as
acgles estratégicas de que a crianga fez uso para registrar, em lingua, um mundo por
ela “signifeito”. Descobrir esses procedimentos como fundamentos de seus modelos
representativos, implicou tomar a Identificacdo — fundamento da comparagdo -,
como suporte de Proje¢cbes e Transferéncias entre um conhecimento que lhe é
familiar e aquele que nao |Ihe é familiar. Esse movimento analitico passou a apontar
modelos por meio dos quais a crianga processa novos conhecimentos por aqueles ja

arquivados em sua memoaria semantica.

Ressalta-se o fato de que tais procedimentos favoreceram a construgao de
variados tipos de fichas lexicais. Por meio delas, os dados referentes aos
conhecimentos de mundo das criancas foram organizados de maneiras
diferenciadas, para atender a extensividade dos procedimentos analiticos adotados

em cada um dos momentos acima descritos e registrados no corpo deste capitulo.

3.2 SELEGAO DO CORPUS

As designacgdes a serem analisadas nesta pesquisa foram extraidas da obra
“Dicionario de Humor Infantil” (doravante, DHI). Sintese dos mais de 40 anos de
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trabalho do Dr. Pedro Bloch em seu consultério médico, o DHI foi publicado no auge
de seus 84 anos de idade, pela editora carioca Ediouro, no inicio da década de 90.
Pode-se dizer que os problemas de fala, os quais conduziram os pequenos para
tratamento fonoaudiolégico, ndo calaram a voz criativa das

. . - . - Dicionario de
criangas que, em situagdes de interagdo face a face, ofereceram  Hmor Infanil
ao Dr. Pedro Bloch as designacbes lexicais que, hoje, estdo

registradas sob a forma de uma coletdnea documental — o DHI.

Para a empreitada, Pedro Bloch usou de uma sagacidade

que lembra o processo de dicionarizag&o no Brasil. Sabe-se que a Pedro Bloch

ilitiarzn Masa

&

Capa do DHI (1998)

lexicografia brasileira diferenciou-se da européia por conta de um
fator muito simples: os textos antigos que serviam de base para a
constituicdo de dicionarios, na Europa, ndo condiziam com a realidade brasileira.
Desse modo, os relatos produzidos pelos primeiros viajantes que aqui chegaram
serviram como matrizes para que se destacassem dados relevantes para a
organizacdo de termos indigenas, de listas tematicas de palavras, contendo
nomeagdes dos recursos naturais e etnograficos, de glossarios e verbetes
enciclopédicos (NUNES, 2006). Do mesmo modo, do “corpo” dos relatos fornecidos
pelas criangas, Bloch (1998) extrai as designagdes expostas em seu DHI.

3.2.1 O DICIONARIO DE HUMOR INFANTIL

Composto por 189 paginas, o DHI esta estruturado por dois grandes blocos:

uma introdugao, produzida pelo préprio autor, e as designagdes propriamente ditas.

Na introducdo, o autor demonstra uma preocupagao impar com 0O universo
infantil, assinalando a necessidade do saber ouvi-las: “... € de se notar o quanto as
criangas nos ensinam, quando sabemos ouvi-las com a atencdo e o respeito que
merecem (BLOCH, 1998:13).” O publico-alvo para quem o livro € destinado € amplo:
o autor direciona-o as criangas e aos adultos, sugerindo, ainda, que algumas frases
sejam estudadas em sala de aula: “Acho que € das melhores maneiras de despertar
a crianga e coloca-la dentro do mundo” (BLOCH, 1998:13). Nao ha, no entanto,

nenhuma informagao relevante sobre o procedimento empregado na coleta dos
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dados. O autor cita, apenas, que os textos foram colhidos durante os dialogos
realizados em seu consultério, com criancas na faixa etaria dos 3 aos 9 anos, em
situagdes de comunicagao oral — modalidade de uso que funcionava como suporte

de sua pratica profissional.

A segunda grande parte do DHI, fartamente ilustrada por Mariana Massarani,
caracteriza-se pela ordenacido alfabética de 843 unidades lexicais que se

evidenciam pelos seguintes dados quantitativos:

Categoria Ocorréncias

substantivos 760
adjetivos 54
verbos 18
advérbios 5
conjungoes 3
locucéo adverbial 1
numeral 1
pronome 1
Total 843

Nessa configuracdo, ha a presenca de 815 lexias simples, 19 lexias
compostas e 9 lexias complexas, as quais sao apresentadas pela seguinte
ordenacgdo: a) entrada lexical, marcada graficamente por letras maiusculas; b)

expansao do conteudo lexical.

ALEGRIA — E uma boca cheia de risadas. (p. 19)

MACACO - E o palhago dos bichos. (p. 109)

ODIO - E sujeira da alma. Aima poluida. (p. 123)

Observa-se, desse modo, que nao ha qualquer marcacdo de ordem

gramatical ao longo dos “verbetes”. E fundamental lembrar que o contetido que
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expande o valor seméntico das designagdes sdo, muitas vezes, frases ou

comentarios explicativos das criangas, conforme exemplificagado seguinte:

CABECA — Todo mundo quer saber o que se

passa na minha cabega. Xampu, né? (p. 39)

DEUS - Eu nao rezo pra pedir nada a Deus. S6
rezo pra perguntar se ele precisa de mim pra

alguma coisa (p. 52).

O autor também publicou alguns testes realizados com os pequenos:

Teste:

Vocé esta no deserto com seu melhor amigo e s6 tem um gole de
agua, que pode salvar a vida de um dos dois. Vocé dava ou
bebia?

Respostas:

% Eu respondo, mas primeiro vocé vai me explicar como é que eu

fui parar no deserto. E como foi que meus pais deixaram eu ir.
& Dava pro meu amigo. Eu nem estou com sede.

% Nao dava, nem bebia. Com aquele calordo a agua ja evaporou

faz tempo. (p. 52)

3.2.2 O CONFRONTO ENTRE “TiTULO” E “CONTEUDO” DO DHI

Embora receba o nome de “Dicionario”, torna-se dificil classifica-lo como tal,
uma vez que o DHI n&o se n&o qualifica por ser uma obra de consulta, de modo que
o leitor pode fazer uso dele como queira: na sua linearidade, da primeira pagina até

a ultima, ou alinearmente. Além disso, suas caracteristicas ndo o inserem em
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nenhuma das tipologias tradicionais propostas para os dicionarios, ndo sendo,
portanto, um dicionario de sinbnimos ou anténimos, tampouco bilingue, etimoldgico,
enciclopédico, idiomatico, onomasiolégico, de duvidas gramaticais, de citagbes, ou

afins.

A selecao das lexias nao se da, no DHI, por frequéncia de uso idiomatico, isto
€, pelos sentidos mais usuais em uma dada comunidade, mas pela relevancia que é
atribuida, pelo autor, a determinadas falas produzidas em eventos discursivos
particulares de um grupo especifico — o das criangas —, em determinada
temporalidade e espacialidade. Por essas caracteristicas, a obra seria inserida na
categoria dos dicionarios tematicos (WELKER, 2004).

A entrada das formas vocabulares em um dicionario de lingua tem valor
denominativo: aquele que se remete a “verdade por definicdo” (cf. cap. Il). Nota-se,
no entanto, que os vocabulos analisados n&do apresentam uniformidade consoante
os postulados apresentados no capitulo anterior, para a instituicdo de obras
lexicograficas, embora a eles se assemelhem. O DHI apresenta em sua
microestrutura apenas o0 vocabulo de entrada, seguido de uma explicagao
organizada em consonancia com os conhecimentos construidos pela crianga. Além
disso, ndo se formaliza por meio de um sistema de remissivas. O DHI, por
conseguinte, apresenta as formas vocabulares com valor designativo: aquele que se
remete aos modelos de organizagdo das representagbes conceptuais relacionadas

as “teorias de mundo” da crianga (cf. capitulos | e II).

Assim, a crianga faz uso da estrutura linguistica da definigdo lexicografica,
embora a expansao do conteudo definitério, marque o ponto de vista por meio do
qual ela interpreta e compreende o mundo — o que rompe, muitas vezes, com a
expectativa do adulto, provocando-lhe o humor. Ao enunciar o que nao esta previsto
pelo adulto, o inesperado se instaura, e a crianga explicita o que o discurso
institucionalizado na esfera sécio-cultural mascara. Por isso, afirma Monteiro Lobato
(1961:17)%, humor “é a maneira imprevisivel, certa e filoséfica de ver as coisas”, ou
nas palavras de Leon Eliachar (1961:17)*", o humor se tipifica pelo “fazer cocegas no
raciocinio dos outros”. Nessa acepg¢do, o humor infantil parece se qualificar como
diferenciado daqueles produzidos pelo adulto. Embora, ambos provoquem o riso,

20 \n: Humor e humorismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1961.
2" In: Humor e humorismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1961.
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aquele originario da crianga aponta para o adulto o quanto a estabilidade dos

mundos recriados por ele é instavel: o riso é provocado pela quebra de
expectativa do interlocutor, de forma a construir por uma inferéncia ostensiva dada
pela informagdo nova entrada, por uma reformulagcdo do contexto cognitivo”

(SILVEIRA; SELLAN, 2007:7).

Por esse viés, entende-se a expressao “humor infantil” como uma quebra dos
tabus, crencgas, valores... cristalizados na visdo do adulto sobre a crianca, isto &,
“aquela que ainda nao sabe sobre”, “aquela que viola regras linguisticas”, “aquela
que diz besteiras” (POSSENTI, 1998). Defende-se, pois, que o autor tenha
empregado a denominagao “Dicionario de Humor Infantil”, metaforicamente, para
marcar a dindmica que responde pela criatividade da crianga, no ato de dizer em
lingua aquilo que ela ja representou, cognitivamente, em sua memoria de longo
prazo e o que representa na de curto prazo. Como essas representagdes estdo mais
proximas de seu processo de sociabilizagdo, destoam dos conhecimentos
institucionalizados, que fazem parte dos modelos previstos pelos marcos de

cognicao social, instaurando-se o humor.

3.3 DEFINICOES INFANTIS: UMA RETOMADA

Os estudos voltados para a compreensao dos processos de construgao de
sentido das designagdes lexicais nao dicionarizadas s&o poucos e suas divulgacoes
estdo espargidas por meio de publicagbes em formas de Dissertagdo ou Tese, bem
como em periddicos de divulgacéo cientifica, sobretudo no campo das Ciéncias da

Linguagem, abarcando as areas da Linguistica e Psicologia.

Nessa acepcao, convém apontar pesquisas22 realizadas até entdo, dentro e
fora do Brasil, que concebem os textos ndo-dicionarizados como “definicdes” ou
“tipos de definicbes”, usando, para tanto, procedimentos de analise focalizados pelo
ponto de vista lexicografico e/ou gramatical, propondo, de modo geral, uma

tipologizacao dessas “defini¢coes”.

22 Clark (1973; 2000), Cravatte (1980), Franco (1976), Marcomini (1997), Mariano (2001; 2002),
Nascimento (1994), Orvig, Prénéron e Kugler (1988).
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Sem pretensdes de ser exaustivo, apresentar-se-a a sintese de alguns
trabalhos considerados relevantes para os objetivos a serem cumpridos nesta

Dissertacao.

3.3.1 DEFINIGAO INFANTIL: UMA “COMPETENCIA METALINGUISTICA PARAFRASTICA”

Em diversos trabalhos, Nascimento (1988; 1990; 1994; 1997) vem
defendendo que as linguas naturais se diferenciam de outros sistemas signicos pelo
fato de apresentarem uma propriedade sui generis, responsavel por todo ato de
linguagem: a metalinguagem natural. Para a autora, na produc¢do e recepgao de
textos, o sujeito faz uso de expansées parafrasticas definicionais (NASCIMENTO,
1988), entendidas como operag¢des metalinguisticas tipicas do discurso. Desse
modo, Nascimento (1994) pauta-se nos estudos greimasianos, segundo o qual o
funcionamento metalinguistico do discurso se diferencia pelo uso de definicbes
légicas e definigbes discursivas. A definicdo logica tem sua matriz nos principios
aristotélicos e se organiza pela presenca do genus proximum (= género proximo)
seguido de uma differentiam specificam (= diferenca especifica), caracterizando-se
como uma parafrase tipica do discurso cientifico. Ja a definicdo discursiva € mais
flexivel, uma vez que faz parte das atividades linguisticas cotidianas, focalizando,
portanto, a lingua, com vistas a comunicagéo e/ou criatividade. Segundo a autora, é
a definigdo discursiva que caracteriza, nas criangas, a “competéncia metalinguistica
parafrastica”, o que pode ser confirmado a partir de uma tipologia das estruturas
semanticas da definicdo discursiva de substantivos proposta por ela (NASCIMENTO,
1994; 1997).

Marcomini (1997), nessa mesma linha de trabalho, parte dos pressupostos
tedricos da Linguistica Estrutural e descreve os tipos de parafrases intuitivas de
palavras lexicais produzidas por criangas nao-alfabetizadas, com idades entre 4-6
anos. Para a pesquisadora, as “definicdes parafrasticas infantis” sdo préprias da
lingua natural. Em seu trabalho, Marcomini também busca estabelecer uma tipologia
para essas parafrases.
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3.3.2 DEFINIGAO INFANTIL: UM “TIPO DE EXPLICAGAO”

Mariano (2001; 2002), ao propor uma pesquisa buscando responder pela
génese e uso de definigdes por criangas, defende que, durante os atos de interagcéo
verbal, a crianca faz uso de uma forma discursiva particular. Para a pesquisadora,
“... a definigéo é dificil de ser conceituada, pois se encontra no limite com o elucidar,
com o descrever, com o mostrar. Dai ser a definicdo “um tipo particular de
explicacdo” (MARIANO, 2002:186). A pesquisa realizada contou com a participagao
de 10 criangas inseridas na pré-escola, as quais foram submetidas a situacdes de
producdo de definigbes na relagédo crianga<>adulto e grupo de criangas<>adulto. A
pesquisadora analisou o0s aspectos (meta)linglisticos, os cognitivos e os
interacionais, de modo a observar que o discurso se alarga e funciona em detrimento
das intengbes comunicativas do falante, para tentar adaptar sua linguagem ao
contexto de interacdo (MARIANO, 2001). Assim, as criangas empregam diferentes
estratégias linguistico-pragmaticas para explicar — o que decorre dos diferentes
modos de pensar e/ou atribuir sentido as coisas — fazendo uso, assim, de variados
modos de definir, razdo pela qual Mariano (2002:195) propdée uma Tipologia de

definigbes. Como concluséo, a autora verificou que

... N@o existem ‘boas ou mas definicdes’, mas sim, diferentes formas
de definir, que sado produtos de diferentes condutas verbais e de
formas subjetivas de pensar e verbalizar esse pensamento em um
determinado contexto comunicativo (MARIANO, 2002:197).

Melo (s/d), seguindo a mesma linha de trabalho, estuda a formagdo da
competéncia explicativa na crianga, considerando a explicagdo uma conduta
discursiva que se caracteriza por ser um tipo particular de definigdo que se organiza
pela coordenagao entre um explanandum (= o que €& para explicar) e um explans (=

0 que explica).

Em sintese, as regularidades que formalizam a estruturagdo linguistica da
significagdo lexical por criangas estdo caminhando de forma promissora e
proveitosa. Faltam, no entanto, pesquisas que focalizem, também, os processos de
construgéo desses sentidos lexicais. Esta é a proposta deste trabalho, cujas analises

passam a ser sistematizadas a seguir.
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3.4 DESIGNAGOES INFANTIS: UMA PROSPECGAO

A complexidade que envolveu todo o processo de analise das designacgdes
presentes no DHI decorreu, de modo geral, do alto grau de condensagédo sémica
presente em cada uma das lexias ali registradas. Nesse sentido, foi necessario
categorizar todas elas por um procedimento que permitisse organiza-las pelo
numero de ocorréncias. Desse modo, conseguiu-se observar uma regularidade no
plano das estruturas léxico-gramaticais, do ponto de vista do texto-produto, de modo
que se buscou sistematizar as analises, inicialmente, tomando-se como parametro a
organizacgao linguistica, recortada por critérios Iéxico-gramaticais, que buscassem
responder pelas estruturas das designag¢des dadas pelas criangas e apresentadas
no DHI.

Levou-se em consideragdo que a realizagdo desse movimento analitico
contribuiria para explicitar os processos linguisticos que subjazem a organizagao da
competéncia linguistica de designar, elaboradas por criangas na faixa etaria dos 3
aos 9 anos, uma vez que o DHI ndo separou os textos pela idade de cada

informante.

3.4.1 ANALISE DAS ESTRUTURAS LINGUISTICAS

Buscou-se categorizar as lexias por meio de um esquema classificatorio, que

se sintetiza pelas seguintes estruturas sintaticas:

> XserY de...

‘ X | SER | Y DE...
boca é a garagem da lingua.
calcanhar é queixo do pé.
cemitério é 0 aeroporto dos mortos.
chopp (sic) é refrigerante de adulto.
choro é chuva dos olhos.
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X SER Y DE...

cigarro é chupeta de adulto.

coceira é dor de pulga.

cofre é geladeira de dinheiro.

dia (Hoje) é amanha de ontem.

dromedario é 0 zebu dos camelos.

elétrons sdo | os micrébios da eletricidade.

estetoscopio é um ouvidor de coragéo.

gargalhada é a profisséo do palhaco.

leite é suco de vaca.

leque é um espanador de ventinho.

macaco é o palhago dos bichos.

milagre é magica de Deus.

nevoeiro é poeira do frio.

ondinha é filhote de onda.

sonho é besteira do pensamento.

sono é saudade de dormir.

tord é um terremoto de agua.

» XserY de... + complemento
‘ X | SER | Y | DE... COMPLEMENTO

barco é 0 carro do mar. Vela os dois podem ter, mas sao diferentes.

biblioteca é uma colecao de livros. A minha ja tem um.

cavalo é amigo do homem. Cachorro também é. Gato s6 é amigo dele
mesmo.

cultura é uma pesquisa de uma coisa que é quase tudo.

diabo é anténimo de Deus. Eu s6 ndo entendo como Deus foi criar o Diabo.

engragado é 0 meu boletim do més porque o deste més nao tem graga nenhuma.

passado,

esperanga é um pedaco da gente que sabe que vai dar certo.

ledo é orei dos animais. S6 que ele ndo sabe disso. Quando souber, sai
da frente.

lua é um satélite da terra. Dizem que o homem ja foi 14, mas eu acho que
é cascata.

6dio é sujeira da alma. Alma poluida.

rede é uma porcao de buracos amarrados com barbante.

robd é uma porgao de pegas e computadores que pensam que viram gente.

saudade é vontade de voltar. Tristeza é vontade nem ir.

sinénimo é apelido de palavra. Em vez de dizer o nome, vocé diz o apelido que

€ a mesma coisa.




> XserY com...

106

[ x

‘SER| Y

COM...
dromedario € um camelo com uma mochila sé.
helicoptero um carro com ventilador em cima.
noite dia com luz apagada.
vento ar com muita pressa.

» XserY com... + complemento

[ x

‘ SER ‘ Y | COM...

COMPLEMENTO
coisa (bonita) é ¢é xerife com mocinha e mée com crianga.
maestro é uma pessoa com um vara, uma casaca e e que fica fazendo careta e
uma cabeleira musica o tempo todo.
tristeza é uma crianga com gesso no pe, sem assinatura.
> XserY sem...
‘ X | SER | Y SEM...
deserto é uma floresta sem arvores.
tristeza é chuva sem planta.

» XserY sem... + complemento

‘ X ‘ SER | Y | SEM... |

COMPLEMENTO
tristeza uma menina sem pulseira, menino sem bola, galinha sem pintinho e bicicleta
sem menino.

> XserYem..

‘ X | SER | Y ‘ NO... ‘

‘ coisa (inutil) | é | é chuva ‘ no mar. ‘
» XserY para...

‘ X | SER | Y ‘ PARA... ‘

‘ caricatura | é | é um retrato ‘ para achar graca. ‘
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Algumas designagdes fazem a cépula com a negagao do verbo “ser”:

» X nao ser Y + complemento

[ x

| NAO SER |

Y COMPLEMENTO
briga (de irméaos) néo é briga. E treino.
caridade nao é irdando com a | Tem que misturar coragéo
mao.
companhia nao é campainha. Tem gente que confunde. Até eu.
vaidade nao é a gente pensar | que é mais que os outros. E a gente pensar que é
mais do que é.
vizinho nao é sé uma pessoa | que mora ao lado, mas uma pessoa que nunca
acaba de pregar quadro na parede.
zebra (s6) ndo é burro porque tem listras.

Observou-se, também, que determinadas designagdes explicitam, na

categoria “Y” uma lexia especifica. Ha, desse modo, entradas lexicais que se

formalizam pelas seguintes estruturas:

» X é quando... + complemento

‘ X ‘ E | Y (= QUANDO) ‘

COMPLEMENTO

caridade quando a gente tem muito carinho pra dar.

carinho quando a gente bota o coragdo na méo e passa na cara da mae.

ciime quando uma pessoa gosta tanto da outra que fica com medo de dividir.

coragem quando a gente tem muito medo e faz uma cara que nem parece.

curiosidade quando a gente pergunta uma coisa que a gente esta querendo saber na
hora. Se for pra saber depois, ja ndo é curiosidade. E pergunta,
mesmo.

gémeo quando dois irm&os nascem juntos, mas eu sou muito mais gémeo que
meu irméao.

gente grande guando a gente comeca a fazer fofoca.

reflexo quando a agua do lago se veste de arvores.

saudade quando uma pessoa que devia estar perto esta longe.

teimosia quando eu pergunto "maméae, posso matar um elefante?” e ela diz que
ndo pode, e eu digo que pode sim. E mato mesmo.

» X é lugar (onde)... + complemento

‘ X ‘ E‘ Y (= LUGAR) ‘

COMPLEMENTO

‘ cinema ‘ é ‘ um lugar onde ‘ a gente come pipoca.
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X E Y (= LUGAR) COMPLEMENTO

circo é um lugar onde ninguém vé a cara do palhago, de verdade, porque ele esta, sempre,
pintado de alegria.

escola é um lugar gue tem as duas melhores coisas: merenda e recreio.

escola é um lugar muito bom. Hoje até aprendi que gato nao & sé gato. E felino. Sé ndo
entendi porque ela foi mudar o nome de gato.

escola é um lugar que devia ter surpresa todo dia. E quando, na aula, eu aprendo coisas
gue eu nem sabia que ndo sabia, entende?

seca é um lugar onde a agua ndo aparece, nao chove, nem se pode molhar as plantas.
Saliva fica tdo grossa que vira cuspe.

Uma outra estrutura € a que se explicita pela formula “X é Y que...”, com o

emprego de uma lexia para ancorar a categoria “Y”. Sao elas:

» X é (uma) coisa + que...

[ x

‘ E ‘ Y (= UMA) coISA

COMPLEMENTO

barulho é uma coisa que machuca o ouvido. Eu fago barulho com qualquer coisa.
Barulho de meu pai se chama Beethoven.

cabelo é uma coisa gue serve pra gente néo ficar careca.

certo é uma coisa que vocé faz e nao fica de mal com vocé mesmo.

chocolate é uma coisa gue a gente nunca oferece aos amigos porque eles aceitam.

coragem é uma coisa que da forga pra gente. Mas se vocé so tiver forga, sem a coragem,
n&o ta com nada.

crescer é uma coisa que doi.

crianga é coisa que maméae vive fazendo. Mais uma, eu ndo agiento.

crianga é uma coisa que da muito trabalho. Eu, por exemplo,
n&0 posso mais comigo.

crianga é uma coisa que vocé elogia no "Dia da Crianga". Passou esse dia, a crianga
vira abstrato

crianga é uma coisa que serve pra fazer um adulto.

curiosidade | é uma coisa assim: eu, por exemplo, quero saber se em Marte tem videogame.

diagrama é uma coisa gue eu ndo sei 0 que é, mas ja decorei 0 nome.

educacgéo é uma coisa que meu pai diz que eu ndo tenho e nem desconfia que foi ele que
ndo deu.

eletricidade | é uma coisa que da choque. Se ndo desse, a gente nem sabia que existia.

equilibrio é uma coisa que segura a gente.

esperanga é uma coisa que a gente pensa que vai acontecer,
mesmo que ndo aconteca.

liquido é uma coisa que o gelo fica guando desmancha.

lua é uma coisa que nao serve pra nada. Sé serve, mesmo, pra anoitecer.

luz é uma coisa que, se ndo tivesse, a gente nem sabia que tinha.

mascara é uma coisa gue a gente bota na cara pra assustar os colegas.

magquete é uma coisa pequena que mostra como vai ficar a coisa que ainda néo ficou.
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X E | Y(=uUmA)coisA COMPLEMENTO

milagre é uma coisa que, de longe, parece outra coisa. Chega perto e ndo é coisa
nenhuma.

medo é uma coisa que coruja e morcego nao tém. Vocé ja pensou se eles tivessem
medo do escuro?

musica é uma coisa que faz muita falta quando o radio esta sem pilha e o som esta sem
tomada.

radio é uma coisa que eu ligo bem alto pro papai n&o ouvir a bagunga que eu estou
fazendo.

rapidez é uma coisa que eu tenho. Quando minha mée grita "néo faz", eu ja fiz.

reza é uma coisa que mamae faz, pra eu ser uma boa menina. E ndo adianta,
adianta?

saudade é uma coisa que pede distancia. Como é que eu vou ter saudade de quem esta
aqui do meu lado?

saudade é uma coisa coisa que, nas férias, ndo da pra sentir.

segredo é uma coisa uma coisa que falam pra gente e que a gente néo fala pra ninguém.

segredo é uma coisa que vocé so pode contar pra vocé mesmo.

sonho é uma coisa que fica dentro do meu travesseiro.

sorte é uma coisa que a gente pensa que ndo vai conseguir... E consegue.

tourada é uma coisa que em Portugal é diferente. La ndo se mata touro. A tourada é
ecologica.

tristeza é uma coisa que da na gente, quando a gente ndo sabe onde perdeu a vontade
deir.

verdade é uma coisa gue a gente diz e o nariz da gente ndo cresce.

» X é (a/luma) pessoa + que...

[ x

‘ E ‘ Y (= A/lUMA PESSOA) | COMPLEMENTO

covarde é uma pessoa que tem tanto medo dela mesma que s6 vive provocando os
outros.

crianga é uma pessoa que estuda pra crescer.

curiosa é uma pessoa que quer saber até o que nem precisa saber.

X E | Y (=A/UMAPESSOA) COMPLEMENTO

dentista é uma pessoa que diz que tirar dente ndo vai doer. E ndo doi, mesmo. Na

boca dele.
X E Y (= AJUMA PESSOA) COMPLEMENTO

Deus é a pessoa que da presente pro Papai Noel.

egoista é uma pessoa que so6 gosta dela e que pensa que o mundo foi inventado s6
para ela. Quando da uma nota de dez pra comprar uma coisa,
quer troco de cem.

espiao é uma pessoa que nao olha sé: espia. E uma pessoa que quer descobrir o
que o outro esta fazendo, mesmo quando nao esta fazendo
nada.

gozada é uma pessoa que a gente acha tanta graga que ela é capaz de pensar que é
muito engragada mesmo.

humorista é uma pessoa que pensa que pensa que € engragada e, as vezes, até é. Eu
digo as vezes, porque tem hora que ela é engragada, mesmo,
e tem hora que tem gente t&o burra que ndo entende a piada.

mae é uma pessoa que so serve pra "encher".




110

X E | Y (=A/UMAPESSOA) COMPLEMENTO

mae é uma pessoa que gosta tanto da gente que a gente nem tem tempo de dizer
a ela que gosta dela muito mais.

mae é uma pessoa que diz. “ndo pode”, mas beija a gente. Irmao é uma coisa que
diz “me d&” e bate na gente. Irmé& n&o é nada. E so6 folgada.

médico é uma pessoa que cura a gente. Médico que fica doente nédo sabe curar

namorado é uma pessoa que tem medo do claro.

nervosa é uma pessoa que tem caco de vidro na pele.

saudade é uma pessoa que quando estava perto nem fazia falta, mas quando falta, faz
falta.

séria é uma pessoa que, quando o outro faz uma coisa que ela ndo quer, ela fica
séria.

turista é pessoa que viaja pra ver as coisas. O P&o de agucar, por exemplo.

Mas, pra quem mora aqui no Rio, Pao de Agucar ndo é
turismo. E passeio.

» X é um cara + que...

‘ X ‘ E | Y (= UM CARA) COMPLEMENTO

careta é um cara que muda de estagdo pra ver anuncio de geladeira quando a Férmula 1
estéa correndo.

careta é um cara gue so leva jornal em plastico, pra ndo sujar as méos.

chato é um cara gue convida vocé pro lanche e s6 serve sanduiche de nada com nada.

colega é um cara gue vocé acha legal, mesmo quando vocé é o maior chato do mundo.

génio é um cara que esfrega a Id&mpada ou fica fazendo magica o tempo todo.

ladréo é um cara que rouba até jogando paciéncia.

sentinela | é um cara que fica esperando por ninguém.

velho é um cara que, quando andou dez metros, pensa que ja ganhou uma Olimpiada.

velho é um cara que corre devagar, pensa devagar e acha que tudo que menino faz
deve ser corrigido, mesmo quando esta certo.

» X éum bicho + que...

‘ X | E | Y (= UM BICHO) COMPLEMENTO

gato é um bicho gue gosta mais de telhado que de gente

girafa é um bicho gue s6 tem pescogo. O resto é enfeite.
vaga-lume é um bicho que faz o escuro ficar um pouquinho mais claro.
vaga-lume é um bicho gue pensa que é estrela.

Os quadros seguintes apresentam uma sintese das ocorréncias encontradas
no corpus para as variagbes de designacdes lexicais do ponto de vista de sua
organizacgao léxico-gramatical, recortada por suas estruturas sintaticas. Observou-se

0 emprego de quatro grandes movimentos nessa faixa etaria:



a) X ser Y + preposigao (de/com/sem/em/para)... + (complemento)
TIPO DE ESTRUTURA DESIGNACIONAL | NUMERO DE OCORRENCIAS
XserYde... 22
X serY de... + complemento 14
XserY com... 4
X ser Y com... + complemento 3
XserYsem... 2
X serY sem... + complemento 1
XserYem... 1
X serY para... 1
X serY para... 1

b) X nao ser Y + complemento
TIPO DE ESTRUTURA DESIGNACIONAL | NUMERO DE OCORRENCIAS
X nao ser Y + complemento 6

c) X éY (= quando/lugar; lugar onde) + complemento
TIPO DE ESTRUTURA DESIGNACIONAL | NUMERO DE OCORRENCIAS
X é quando... + complemento 10
X é lugar (onde)... + complemento 6

d) X ser Y (= a/lum/uma coisa; pessoa; cara; bicho) + que
TIPO DE ESTRUTURA DESIGNACIONAL | NUMERO DE OCORRENCIAS
X é (uma) coisa + que... 36
X é (a/uma) pessoa + que... 18
X éum cara + que... 9
X é um bicho + que... 4
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3.4.2 ANALISE DOS CONTEUDOS SUBJACENTES A SEMANTICA DA LINGUA

Estabelecidas as estruturas, verificou-se a necessidade de apresentar um

outro procedimento analitico do corpus, complementar ao primeiro, que buscasse
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responder pelo conteudo seméntico das designagdes lexicais produzidas pelas
criangas, com vistas a verificar em que esses conteudos semanticos se

interconectavam as estruturas linguisticas.

Entendeu-se que determinadas categorias dessem conta de responder por
esse procedimento analitico. Propbs-se, assim, um quadro composto, a titulo de
ilustrac&o, por algumas designacdes do tipo “X € Y de + (complemento)”.

Sua organizagdo compreende 0s seguintes campos: a) apresentacdo da
designacgao; b) analogia realizada pela crianga na expansao do conteudo lexical; c)
foco dado por ela ao designar; d) justificativa do procedimento interpretativo
realizado pelo pesquisador; €) categoria “Y”, compondo o conteudo condensado
nessa categoria; f) categoria “de”, seguida da expansao realizada pela crianga; g)
categoria “complemento”, explicitando, quando existente, a avaliacdo e/ou

comentario que a crianga acrescentasse as designacgoes.

Por esse viés, chegou-se as seguintes analises:

(1) | barco | é o carro do mar. Vela os dois podem ter, mas sao diferentes. |
ANALOGIA: Funcdo do comparante <>comparado
Foco: Movimento de ambos

JUSTIFICATIVA: Carro é um veiculo que se locomove sobre rodas, para o transporte
de passageiros; barco tem a mesma fungao — dai a analogia.

CATEGORIA“Y™: | A crianga ndo consegue expandir o conceito de “barco” pelo de
“pequena embarcacao”, de modo que a lexia “carro” funciona como
um virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos lexicais.

gs;E?,OR'A A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = o barco ser “do mar”.
ffg;i‘:i’::v‘l\ENTo” A crianga demonstra ter conhecimentos enciclopédicos de
componentes que diferenciam os elementos presentes na
comparagao:

% carro tem vela = pega que produz a ignigdo nos motores dos
veiculos;

% barco tem vela = peca de tecido que contribui na propulsdo
eodlica do barco.

(2) | biblioteca

€ uma colecao de livros. A minha ja tem um.

ANALOGIA: Agrupamento
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FOCO:

Conteudo

JUSTIFICATIVA:

A biblioteca se caracteriza por ser um lugar onde s&o depositados
conjuntos de livros, periddicos, revistas... para consulta local ou
empréstimos.

“pE...”

CATEGORIA“Y™: | A crianga emprega uma definicdo de carater lexicografico, por meio
de uma estratégia metonimica, isto €, usa o contetido (= colegao de
livro) com a fungao do continente (= biblioteca ser um lugar).

ffs;E?,OR'A A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com

“X” = biblioteca ser “de livros”.
CATEGORIA | Marca que a crianga desconhece um dos semas que recobre o
COMPLEMENTO . . “ ~_n . .
sentido do vocabulo “cole¢do” [+ conjunto de], uma vez que enuncia
ja ter um volume em sua “pseudocolecao”.
(3) | Boca | é a garagem da lingua.
ANALOGIA: Fungéo
Foco: Localizacao

JUSTIFICATIVA: | Sendo a garagem um lugar destinado ao abrigo de qualquer tipo de
veiculo, a boca exerce a mesma funcgao; todavia, “abrigando” a
lingua.

§¢I_EG°R'A A crianga ndo consegue expandir o conceito de “boca” pelo de
' “cavidade bucal”’, de modo que a lexia “garagem” funciona como um
virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos lexicais.
CATEGORIA

A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X”, por processo de implicatura entre “boca” e “lingua”.

(4) | Calcanhar | é queixo do pé.

ANALOGIA: Formato

Foco: Formas arredondadas

JUSTIFICATIVA: | Na variedade popular da lingua, costuma-se minimizar a
terminologia cientifica quando da necessidade de informar
determinadas partes do corpo. Desse modo, a perna tem “barriga,
batata, coxa...”, de modo que a crianga transfere o “queixo”,
presente no rosto humano, para o pé.

§¢IFG°R'A A crianga ndo consegue expandir o conceito de “calcanhar” pelo de

' “parte posterior do pé”, de modo que a lexia “queixo” funciona como

um virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos lexicais.

CATEGORIA

“pE...”

A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = calcanhar ser “do pé”.
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cemitério

| é 0 aeroporto dos mortos.

ANALOGIA:

Funcao

FOCO:

Recepcao

JUSTIFICATIVA:

Aeroporto € um lugar que ‘recebe” passageiros por meio de
veiculos aéreos, levando-os ou trazendo-os para/do céu; cemitério é
um lugar onde “pousam” os mortos, para que possam “repousar” e,
talvez, serem conduzidos ao céu.

CATEGORIA
‘IY”

A crianga ndo consegue expandir o conceito de “cemitério” pelo de
“lugar onde se enterra”, de modo que a lexia “aeroporto” funciona
como um virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos
lexicais.

CATEGORIA
‘IDE ”»

A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = cemitério ser “dos mortos”.

Cavalo

€ amigo do homem. Cachorro também é. Gato s6 € amigo dele
mesmo.

ANALOGIA:

Funcao

FOCO:

Amizade

JUSTIFICATIVA:

Amigo é aquele que se liga ou é ligado a outro(s) por lagos de
amizade. No marco de cognicdo social o “cachorro € o melhor
amigo do homem”. A crianga transfere esse conceito para o de
cavalo, colocando-o, também, na condigéo de “melhor amigo de”.

CATEGORIA “Y”:

A crianga rompe com o saber cristalizado de que “cachorro é o
melhor amigo do homem” e opta por ndo expandir o conceito de
“cavalo” pelo de “animal’.

CATEGORIA
“DE...”

A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = cavalo ser um animal doméstico e, portanto, “do homem”.

CATEGORIA
“COMPLEMENTO”

As experiéncias prévias da crianga apontam ser o gato um animal
que néo estabelece vinculos com o outro e, deste modo, marca a
sua condicao egoistica de ser “s6” amigo de si mesmo.

(7) | chopp (sic) | é refrigerante de adulto.

ANALOGIA:

Funcéo

FOCO:

Bebida

JUSTIFICATIVA!

Chope tem por fungao ser “bebido” — o mesmo se diz do refrigerante

CATEGORIA “Y”:

A crianga nao consegue expandir o conceito de “chope” pelo de
“bebida”, de modo que a lexia “refrigerante” funciona como um
virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos lexicais.

CATEGORIA
“DE...”

A crianca recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com “X”
= chope ser uma bebida “de adulto”.
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(8) | Choro | é achuva dos olhos
ANALOGIA: Liquido/agua
Foco: Processo
JUSTIFICATIVA: | “Chuva” implica “agua que cai” (do céu); “choro” implica “agua que
verte” (dos olhos). O processo “agua cair” € empregado para marcar
a associagao.
ffYAIFGOR'A A crianga nao consegue expandir o conceito de “choro” pelo de
' “acado de verter lagrimas”, de modo que a lexia “chuva” funciona
como um virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos
lexicais.
ffg;E?PR'A A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = choro ser “dos olhos”.
(9) | Cigarro | é chupeta de adulto.
ANALOGIA: Fungéo
FOCO: Sucgéo
JUSTIFICATIVA: | A chupeta, um produto feito a base de borracha, cuja funcdo é
analoga a do seio materno, costuma ser empregada para “acalmar”
0s animos das criangas agitadas. Para isso, elas se entretém com o
objeto, pelo ato da sucgéo.
Ja o cigarro, produto caracterizado por ser uma pequena porgao de
tabaco picado, enrolado em papel fino ou palha de milho, é
empregado para uma finalidade: fumar. Para isso, seu usuario usa
do ato da succao para dele extrair a fumaca que ira, por exemplo,
“acalma-lo” nos momento de tensao, ansiedade ou estresse.
§¢I_EG°R'A A crianga ndo consegue expandir o conceito de “cigarro” pelo de
' “tabaco”, de modo que a lexia “chupeta” funciona como um virtuema
para marcar o baixo grau de conhecimentos lexicais.
f;‘g;E?PR'A A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = cigarro ser produto “de adulto”.
(10) | Coceira | é dor de pulga
ANALOGIA: Sensagéo
Foco: Conseqliéncia
JUSTIFICATIVA: | Coceira € um prurido que provoca uma sensagao incémoda na pele;
a dor também marca uma sensag¢ao desagradavel.
ffYAIFGOR'A A crianga nao consegue expandir o conceito de “coceira” pelo de

“prurido”, de modo que a lexia “dor” funciona como um virtuema
para marcar o baixo grau de conhecimentos lexicais.

CATEGORIA
“DE...”

A crianga faz uma associagao entre “pulga” e o que ela provoca ao
sugar o sangue do homem para se nutrir.
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(11) | Cofre é geladeira de dinheiro.
ANALOGIA: Fungéo
Foco: Semelhanca
JUSTIFICATIVA: | Cofre € um objeto usado para guardar dinheiro; geladeira, para
guardar comida. Ambos apresentam uma configuragédo fisica
semelhante.
ffYAIFGOR'A A crianga ndo consegue expandir o conceito de “cofre” pelo de
' “‘objeto usado para guardar’, de modo que a lexia “geladeira”
funciona como um virtuema para marcar o baixo grau de
conhecimentos lexicais.
ffg;E?PR'A A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = cofre ser “de dinheiro”.
(12) | Hoje | é amanha de ontem.
ANALOGIA: Tempo
Foco: Mudanga na temporalidade
JUSTIFICATIVA: | “Hoje” marca “o dia em que se esta”, mas em relagao ao “ontem” ele
se caracteriza pelo “dia que esta por vir”.
§¢I_EG°R'A A criangca n&o consegue expandir o conceito de “hoje” pelo de
' “tempo presente”, de modo que a lexia “amanha” funciona como um
virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos lexicais.
f;‘g;E?PR'A A crianca associa a temporalidade por um processo de relatividade.
(13) | Diabo € antonimo de Deus. Eu sé n&o entendo como Deus foi criar o
diabo.
ANALOGIA: Negagéo
Foco: Oposigao
JUSTIFICATIVA:

‘Deus” €& considerado uma entidade religiosa onipresente,
onipotente e onisciente e que tem por caracteristica a beneficéncia;
“‘diabo”, por outro lado, é considerado, segundo as crencgas
religiosas, uma entidade responsavel pelas maleficéncias. Logo,
“diabo” nao é “Deus”.

CATEGORIA “Y””:

A crianga nao consegue expandir o conceito de “diabo” pelo de
“espirito mal; Satanas”. Demonstra, no entanto, ter conhecimentos
enciclopédicos, de modo a empregar o termo “antébnimo”, o qual
funciona para marcar a polarizagao de oposi¢ao entre Deus<>diabo.

CATEGORIA
“DE ”

A crianga faz uma associagdo com o campo semantico da religiao.

CATEGORIA
“COMPLEMENTO”

Os conhecimentos divulgados pela instituicao “Igreja” apontam ser
“Deus” o “criador de todas as coisas”. A crianca demonstra sua
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indignagéao pelo fato de essa entidade (= a que faz o bem) também
ter “criado” um ser oposto a ela (= o que faz o mal).

(14) | Dromedario | é o zebu dos camelos.

“pE...”

ANALOGIA: Forma

Foco: Corcova

JUSTIFICATIVA: | Dromedario € um animal da familia dos camelideos que,
fisicamente, apresenta uma corcova no dorso e o zebu € um gado
bovino, de corpo robusto, que também apresenta uma corcova.

f;‘(?I_EGOR'A A crianga ndo consegue expandir o conceito de “dromedario” pelo

' de “mamifero ruminante”, de modo que a lexia “zebu” funciona como

um virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos lexicais.

CATEGORIA A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com

“X” = dromedario ser da familia “dos camelos”.

(15) | Elétrons

(16)

sao os micrébios da eletricidade.

ANALOGIA:

Tamanho

FOCO:

Invisibilidade

JUSTIFICATIVA:

Elétrons, no campo da fisica, sdo particulas presentes nos atomos
e que formam a matéria, mas que sao “virtuais” ao homem; os
micrébios, no campo da biologia, sdo microorganismos invisiveis a
olho nu. Logo, também sao “virtuais” ao homem.

§¢IFG°R'A A crianga ndo consegue expandir o conceito de “elétrons” pelo
’ ponto de vista da terminologia empregada no campo da Fisica e,
assim, desloca os conhecimentos que ja formalizou no campo da
biologia e os transfere para o da Fisica.
Engracado | é o meu boletim do més passado, porque o deste més nao
tem graga nenhuma.

ANALOGIA: Comparacao entre os boletins

FOCO: Notas

JUSTIFICATIVA: O boletim do més anterior, possivelmente, apresentava notas boas
— 0 que provocava a “graga”; ja o més em analise pela crianga, deve
apresentar notas baixas — 0 que provocara a “desgraga”.

CATEGORIA“Y™: | Boletim ¢ “personificado” ao receber uma caracterizagao inerente ao
ser humano (= ser engragado). Ela tem consciéncia, no entanto, de
que essa caracteristica restringe-se ao boletim que pertence a ela (=
meu boletim)

CATEGORIA A crianga processa um movimento de relatividade, isto é, o boletim

“pE...”

do més anterior em relagdo ao do més atual.
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CATEGORIA
“COMPLEMENTO”

Ela expande a designacdo por meio de um comentario que marca a
relagcdo causa<>consequiéncia: porque o boletim daquele més nao
apresentou boas notas, ele deixa de ser um comunicado prazeroso
aela.

(17) | Esperanga | é um pedaco da gente que sabe que vai dar certo.

ANALOGIA:

Contigliidade

FOCO:

Conseqliéncia

JUSTIFICATIVA:

Esperanca € um sentimento situado no homem, sendo, no entanto,
nao localizavel por “particdes”.

CATEGORIA “Y”:

A crianga nao consegue expandir o conceito de “esperanca” pelo de
“sentimento”, de modo que a lexia “pedago” funciona como um
hiperbnimo que generaliza o conceito de “esperanca”.

SQEE?,OR'A A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = esperancga é sentimento humano, € “da gente”.

CATEGORIA | A crianga demonstra, por um comentario, que toda esperanca

COMPLEMENTO

implica, como consequéncia, acreditar no éxito daquilo que precisa
“dar certo”.

(18) | Estetoscopio | é um ouvidor de coragéo

ANALOGIA:

Funcéo

FOCO:

Audicao

JUSTIFICATIVA:

Estetoscépio tem por fungéo verificar o funcionamento dos 6rgéos
internos do corpo por meio da auscultagéo.

CATEGORIA “Y”:

A crianga n&o consegue expandir o conceito de “estetoscépio” pelo
de “aparelho”, mas ja reconhece a fungao do sufixo -or, marcando
um agentivo (= aquele que), de modo a instituir um neologismo (=
ouvidor)

CATEGORIA
“DE ”

A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = estetoscopio ser “de coracao”.

(19) | Gargalhada | é profissdo de palhaco.

ANALOGIA:

Contigliidade

FOCO:

Comicidade

JUSTIFICATIVA:

Palhago é aquele que faz emergir a gargalhada.

CATEGORIA“Y™: | A crianga ndo consegue expandir o conceito de “gargalhada” pelo
de “manifestagdo sonora”, transferindo a profissdo daquele que faz
rir para a conseqiiéncia do riso.

CATEGORIA

“pE...”

A crianga recupera a implicatura que ha entre palhaco e gargalhada.
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(20) | Leao € o rei dos animais. S6 que ele nao sabe disso. Quando
souber, sai da frente.

ANALOGIA: Poder

Foco: Conhecimento

JUSTIFICATIVA: A criangca emprega uma expressao cristalizada em Portugués, isto
é, ledo ser o rei dos animais.

CATEGORIA | A criatividade vem no comentario: o humano sabe que o ledo € o rei
COMPLEMENTO . . . .~

dos animais; o animal, no entanto, desconhece essa sua condigio
majestatica; do contrario, dominaria tudo e todos.

(21) | Leite | é suco de vaca.
ANALOGIA: Aparénc|a
Foco: Bebida

JUSTIFICATIVA: | \/gca € um animal que produz um liquido branco designado “leite”;
liquido este que tem a mesma aparéncia de um suco.

Esta definicao também pode ser entendida por um ponto de vista
intertextual, uma vez que seu emprego se popularizou na fala de
uma das personagens do livro infanto-juvenil “Marcelo, Martelo,
Marmelo”, publicado pela escritora Ruth Rocha.

(22) | Sonho | é besteira do pensamento.
ANALOGIA: Impropriedade
Foco: aquilo que se visualiza

JUSTIFICATIVA: Sonho é um conjunto de imagens, pensamentos, idéias que os
seres  tém, voluntariamente  (enquanto  acordado) ou
involuntariamente (quando dormindo) — o que pode ser positivo ou
néo para quem o tem.

CATEGORIA®Y™: | A crianca ndo consegue expandir o conceito de “sonho” pelo de
“sequéncia de imagens”, de modo que a lexia “besteira” funciona
como um virtuema para marcar o baixo grau de conhecimentos
lexicais.

CATECORIA A crianga recupera um sema que mantém um vinculo coesivo com
“X” = sonho ser “do pensamento”.

O quadro proposto, no entanto, n&o foi suficiente para explicitar os processos

cognitivos realizados pelas criangas no ato de designar. No entanto, por meio
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dessas operagdes foi possivel projetar a elaboragdo de uma ficha de analise para o

corpus pleiteado.

3.4.3 FICHA DE LEVANTAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Como um dos percursos metodologicos realizado na analise das construgdes
de sentidos por formas lexicais pelas criangas, propde-se a concepc¢ao de uma ficha-
modelo, que se apresente como um meio para viabilizar o exame organizado de um
conjunto de informagdes sobre uma dada designacgao lexical. Esse registro deve
assegurar uma rapida recuperacao das representagdes cognitivas formuladas pelas
criangas como formas de conhecimentos de suas “teorias de mundo” — o que é

observavel em lingua pelas formas Iéxico-gramaticais.

Entende-se que essa ficha deva funcionar como uma espécie de “dossié”
sobre uma dada designagao, por meio da expansao e da explicitagdo dos dados

mais relevantes e passiveis de serem algados a partir de uma lexia em estudo.

Optou-se por organizar essa ficha por campos semantico-conceptuais, de
modo a se propor que ela seja concebida pela denominagao “Ficha semantico-

cognitiva de designagdes infantis”, consoante apresentado na pagina seguinte:



FICHA SEMANTICO-COGNITIVA DE DESIGNAGOES INFANTIS

. MATRIZ
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A |

B C

TIPO DE D
PREDICAGAO:

PROJEGAO: E

F

IDENTIFICAGAO:

semelhangas:

diferencas:

ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE CARATER ANALOGICO

TRANSFERENCIA:

G

focalizagao:
categ-orizagéo:
estra-tégia cognitiva:
princ.ipio analégico:

H
REPRESENTAGAO: | pelo saber institucionalizado:
L
pelo saber infantil:
L
ESTRATEGIA |
LEXICAL:
EXPLICAGAO DA J
CRIANGA:
AVALIAGAO DA L
CRIANGA:
RESULTADO M

OBTIDO:
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Os campos de informagdes que compreendem essa ficha sao:

CAMPO

CONTEUDO

apresenta o numero da analise, em ordem crescente;

apresenta a lexia a ser designada;

expande o conteudo predicativo da designagao;

O O W

Tipo de predicagdo: como o nome diz, deve apresentar o tipo de predicagéo
elaborado pela crianga, tomando-se como parametro o critério semantico-
cognitivo. Desse modo, propde-se as seguintes tipologias:

a) expansdo de carater explicativo (sem avaliagédo)
b) expansédo de carater explicativo com avaliagdo explicita

C) expansdo de carater explicativo com avaliagcdo implicita

Projegdo: expande o conhecimento prévio da crianga (= velho) que é
projetado sobre a nova forma lexical com a qual ela tem contato e deve
designar.

Identificagdo: expande os processos que permitem a crianga identificar
semelhangas e diferengas entre as representagdes analdgicas que formaliza
em sua memoria de longo prazo.

Transferéncia: expande, apds os processos de projec¢ao e identificagao, os
processos cognitivos que respondem pela transferéncia da caracteristica de
uma representagao ja formada para a nova representagao a ser criada — o que
implica os processos de focalizagdo e categorizagdao, bem como estratégias
cognitivas empregadas nesse processo. Além disso, a transferéncia implica o
reconhecimento do procedimento analégico mais relevante empregado pela
crianga no ato da designacéo (= similaridades, metéaforas, metonimias...)

Representagao: neste campo, faz-se um confronto entre a denominagao
lexicogréfica e a designacéo infantil.

Estratégia lexical: busca apontar os procedimentos cognitivos que facultam a
formalizacdo de estruturas linglisticas para designar.

Explicagao da crianga: deve ser preenchida sempre que a designagao vier
seguida de um comentario da crianga.

Avaliagdo da crianga: deve ser preenchida sempre que a designacéo vier
seguida de um argumento infantil. A avaliacdo deve ser registrada, seja ela
explicita ou implicita.

Resultado obtido: implica o registro da principal observagao realizada pelo
pesquisador-analista sobre o processo de designacgéo da crianga.

Dadas essas referéncias, passa-se agora a apresentagcédo de alguns exemplos

praticos do funcionamento da “Ficha seméntico-cognitiva de designagdes infantis”.
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FICHA SEMANTICO-COGNITIVA DE DESIGNAGOES INFANTIS: EXEMPLOS DE USO

(1) | Boca € a garagem da lingua.
TIPO DE Expanséo de carater explicativo (sem avaliagéo)
PREDICAGAO:
PROJEGAO: A crianga projeta para “boca” os conhecimentos que tem de “garagem”.
IDENTIFICAGAO: semelhangas:

. indicam “lugar para onde entrar”; “lugar para proteger”; “lugar de onde sai, para
expor”.

. implicam o conceito de “lugar onde se guarda”, “lugar onde se acomoda” ou “lugar
onde se protege”.

diferencgas:

= garagem: abriga carros, motos, quinquilharias... / boca: “abriga” alimentos, dentes,

lingua, segredos...;
8 = garagem: uma das partes que pode constituir as construgdes mobiliarias como
8 casas, prédios... / boca: uma das partes da boca que, por sua vez, é uma das
2 aberturas do rosto, parte anterior da cabega — uma das partes do corpo humano.
-4
<
i
X2 | TRANSFERENCIA: | focalizagdo:
4
S = dada no “guardar’ o que estava “fora de” para ser colocado “dentro de” (=
a movimento de fora para dentro)
[72]
g categorizagao:
-
Z = dada no lugar onde se abriga algo (= garagem da lingua)
e} L .
g estratégia cognitiva:
< o ) o o -
) = generalizagdo cria equivaléncia entre hipdnimos distintos — garagem e boca —,
B mas ordenados por tragos hiperonimicos: garagem = abriga veiculos e outros;
E boca = abriga lingua. Assim, a lexia composta “garagem da lingua” dilui a distingao
a na dimenséo hiperonimica.
principio analégico:

L] relagdo contedor-conteiido, com valor de finalidade: ser a garagem da lingua
cria valor de similaridade pela fungéo, ou finalidade entre diferengas = processo
metaforico entre partes de dois todos: parte de uma construgao/parte do rosto.

REPRESENTAGAO: | pelo saber institucionalizado:

. boca = cavidade situada na cabega, delimitada externamente pelos labios e
internamente pela faringe.

pelo saber infantil:

= boca = garagem da lingua: lugar que abriga a lingua, a semelhanga da garagem,
que abriga o carro.

ESTRATEGIA a) a crianga seleciona de seu repertorio lexical lexias simples da classe da designagéo:
LEXICAL: garagem + boca;

b) conjuga-as por meio de uma lexia da classe da relagdo “da” (= valor de finalidade da
relagéo contedor-conteudo), empregando regras combinatdrias previstas pela gramatica
da lingua; flexibiliza o uso da combinagdo “de” para formalizar em lingua a
especificidade que caracteriza o boca em relagcdo a garagem, visto que a boca é lugar
que abriga a lingua;

c) institui a lexia composta “garagem da lingua”, formada, assim, pelas velhas formas
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denominativas para designar boca, condensando a predicacédo que lhe é inerente.

EXPLICAGAO DA (%]

CRIANGA:

AVALIAGAO DA (%]

CRIANGA:

RESULTADO Tanto “garagem”, quanto “lingua”, quanto “carro” implicam movimentos de entrada/saida dos

OBTIDO: lugares que os abrigam. A acdo do carro, de sair da garagem, condensa o conceito de
“liberdade” para o mundo, no sentido, de sair para onde quiser, para onde puder ou para
onde ter de ir. A lingua também pode ser usada para essas fungbes, embora, culturalmente,
deva sempre ficar resguardada. Desse modo, o recorte € dado no “guardar” = “pdr a lingua
para fora” € uma agdo anti-social. Esse movimento se da por meio de um processo
metaférico, fundado na metonimia.

(2) | cemitério | é o aeroporto dos mortos.

TIPO DE Expansao de carater explicativo (sem avaliagédo)

PREDICAGAO:

PROJEGAO: A crianga projeta para “cemitério” os conhecimentos que tem de “aeroporto”.

ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE CARATER ANALOGICO

IDENTIFICAGAO:

semelhangas:
- sdo ancorados na terra;
. implicam permanéncia ou passagem;

L] indicam “lugar para onde se vai (pelo ar)”, “lugar onde fica (em terra)’, “lugar de
onde sai”

diferencas:

= cemitério: lugar de permanéncia dos mortos (= cadaveres humanos) e de
“passagem” para as almas (= virar “anjinho” ou “diabinho”) / aeroporto: lugar de
permanéncia de avibes e também de passagem desses meios de transporte =
aterrissagem<>v60; alma: permanece no corpo vivo e, apés a morte, voa para o

alto.
TRANSFERENCIA: | focalizagao:
. dada na permanéncia: lugar onde se fica — transitoriedade do lugar: lugar para
onde se vai.
categorizagao:
= dada no lugar para onde o corpo, depois de morto, vai: aterrissagem; mas de onde
a alma sai= levanta v6o: decolar (= aeroporto dos mortos)
estratégia cognitiva:
= generalizagdo cria equivaléncia entre hipdnimos distintos, mas ordenados por
tracos hiperonimicos: aeroporto = lugar por onde saem/ descem e chegam avides;
cemitério = lugar por onde saem/chegam os mortos para descer as sepulturas.
Assim, a lexia composta “aeroporto dos mortos” dilui a distingdo na dimensao
hiperonimica.
principio analégico:
. similaridade = diluigdo do trago especifico para criar a representagdo de carater
metaforico por generalizagao.
REPRESENTAGAO: | pelo saber institucionalizado:

= cemitério = terreno destinado a sepultura dos cadaveres humanos
pelo saber infantil:

= cemitério = aeroporto dos mortos: lugar onde o corpo desce a sepultura e de
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onde a alma levanta vbo ; corpo = lugar de passagem da alma.

ESTRATEGIA
LEXICAL:

a) a crianga seleciona de seu repertorio lexical lexias simples da classe da designagéo:
aeroporto + mortos;

b) conjuga-as por meio de uma lexia da classe da relagcdo “dos” (= valor de transi¢éo),
empregando regras combinatérias previstas pela gramatica da lingua; flexibiliza o uso
da preposicdo “de” para formalizar em lingua a especificidade que caracteriza o
cemitério em relagdo ao aeroporto: ponto de onde se parte para o espago aéreo,
recortado na subida. A descida, assim, fica implicita.

c) institui a lexia composta “aeroporto dos mortos”, formada, assim, pelas velhas formas
denominativas para designar cemitério, condensando a predicagao que lhe € inerente.

EXPLICAGAO DA (%]
CRIANGA:
AVALIAGAO DA (%]
CRIANGA:
RESULTADO Cemitério e aeroporto sao construgdes de lugares que tém a fungéo de facultar o movimento
OBTIDO: de ida e de vinda. Assim o “lugar por onde” indica o espago aéreo.
(3) | Arco-iris € uma ponte de vento colorido.
TIPO DE Expanséo de carater explicativo (sem avaliagéo)
PREDICAGAO:
PROJEGAO: A crianga projeta para “arco-iris” os conhecimentos que tem de “ponte”.
IDENTIFICAGAO: semelhangas:
= S&0 arcos suspensos;
. estabelecem uma ligagdo entre dois pontos, embora a ligagdo do arco-iris seja
pressuposta pelo imaginario;
diferencgas:
= ponte: obra resultante da acdo humana: construida em ago, madeira, cimento
armado etc.; / arco-iris: resultado de um fendmeno meteoroldgico e ndo se
constitui por meio de produtos manufaturados;
= ponte: auséncia de colorido matizado / arco-iris: necessariamente apresenta
diferentes matizes de cores.
TRANSFERENCIA: | focalizagao:

ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE CARATER ANALOGICO

. dado na “suspensao colorida” = o que estd sobre a Terra, no ar, e que tem
diferentes matizes de diferentes cores, ligando dois pontos distantes um do outro
para facultar passagem.

categorizagao:

. dada finalidade da construgdo: lugar por onde o vento passa, a semelhanca
daquela por onde o homem passa.

estratégia cognitiva:

. generalizagdo cria equivaléncia entre hipbnimos distintos, mas ordenados por
tracos hiperonimicos: ponte = arco construido pela agdo humana, cuja fungédo é
facultar a passagem; arco-iris = arco construido pela agao da natureza. Assim, a
lexia composta “ponte de vento colorido” dilui a distingdo na dimensao hiponimica
do hiperénimo “ligar dois pontos entre si, separados pelas margens de um rio, por
precipicio, facultando passagem.

principio analégico:

. similaridade: constru¢des suspensas que facultam a ligagéo entre duas margens
opostas: lugar por onde se passa.
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REPRESENTAGAO: | pelo saber institucionalizado:

- arco-iris = fendmeno luminoso em forma de arco de circulo, resultante da refragéo
e da reflexdo dos raios solares nas gotas d'agua de chuva.

pelo saber infantil:

. arco-iris = ponte de vento colorido: construgcdo suspensa que, a semelhanga da
ponte como artefato humano, faculta passagens: a ponte &, propriamente, lugar
por onde os homens passam; o arco iris € o lugar por onde o vento passa.

ESTRATEGIA a) a crianga seleciona de seu repertorio lexical lexias simples da classe da designagéo:
LEXICAL: ponte + vento + colorido;

b) conjuga-as por meio de uma lexia da classe da relacdo “de” (= valor finalidade),
empregando regras combinatérias previstos pela gramatica da lingua; flexibiliza o uso
da preposicéo “de” para formalizar em lingua a especificidade que caracteriza o arco-
iris em relagédo a ponte — lugar de passagem;

c) institui a lexia composta “ponte de vento colorido”, formada, assim, pelas velhas formas
denominativas para designar ponte, condensando a predicagcdo que lhe é inerente:
lugar por onde se passa.

EXPLICAGAO DA (%]
CRIANGA:
AVALIAGAO DA (%]
CRIANGA:
RESULTADO A ponte é uma construgdo humana e fixa, para unir dois pontos e servir de “acesso a” =
OBTIDO: passagem para carros, pedestres...; 0 arco-iris € uma construgdo da natureza, nao-fixo, que
evoca a idéia de inicio e fim, mas que ndo da “acesso a” (a0 menos, fora do imaginario),
posto que ilumina o céu, gradativamente, abrindo seu arco de cores e, do mesmo modo,
desfaz-se, como se o vento o apagasse. A apreensdo desse fendmeno pela sua forma,
associada aquela de algumas pontes, é registra em lingua pela fungéo ou finalidade.
(4) Hoje € amanha de ontem.
TIPO DE Expansao de carater explicativo (sem avaliagéo)
PREDICAGAO:
PROJEGAO: A crianga projeta para “hoje” (= tempo presente) os conhecimentos que tem de passado e
futuro (= 0 amanha do ontem e n&o o que esta por vir)
8 IDENTIFICAGAO: semelhanga:
3
= . marcam a temporalidade por recortes diferentes para diferenciar o que se vive,
Z em relagado ao vivido e ao que esta por viver.
i
=
P>
g diferencgas:
8
2 = estd nos recortes da temporalidade = o hoje: o tempo em que a crianga esta
E situada = presente, o que se vive; o amanha: dia seguinte tendo por ponto de
] referéncia o ontem; portanto, o hoje; o passado: tempo vivido por ela em relagéo
8 ao hoje; portanto o ontem. Ha, assim, uma concepgéo de futuro como projecéo —
g 0 que podera ou esta por vir — ndo esta construido.
<
]
E
g TRANSFERENCIA: | focalizagao:
7
w

. dada sempre no presente: tempo que funciona como suporte do ontem e do
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amanha, compreendido como o hoje, em relagdo ao ontem, sendo o ontem na
relagéo de sequencialidade que ha entre os dias = um dia ser outro na sequéncia
do tempo.

categorizagao:

= dada na sucesséao temporal entre 0 amanha de ontem = hoje.

estratégia cognitiva:

. generalizagdo cria equivaléncia entre hiperdnimos distintos, mas ordenados por
tragos hiperonimicos: amanha = dia que esta para chegar, se tomado em relagdo
ao ontem = dia que ja passou. Assim, a lexia composta “amanha de ontem” dilui a
distingdo na dimensao hiperonimica.

principio analégico:
. a sequenciagdo entre apenas dois recortes da concepcdo de temporalidade,

tendo sempre por pardmetro o hoje dilui a extensividade do passado, reduzido ao
ontem. Pouca distingdo entre ontem, hoje e o amanha.

®)

REPRESENTAGAO: | pelo saber institucionalizado:
=  hoje = o tempo no qual se esta vivendo, o dia corrente, distinto do ontem (o ja
vivido) que, agregado ao hoje, possibilita projetar o amanha (o por viver).
pelo saber infantil:
Ll hoje = tempo do amanha, porque tomado em relagdo ao ontem (o ja vivido); logo
o futuro é o hoje porque concebido como amanha do ontem; mas ndo ha o
amanha do hoje.
ESTRATEGIA a) acrianca seleciona de seu repertorio lexias simples da classe da designagdo: amanha
LEXICAL: + ontem; contudo a concepgéo de hoje é construida por analogia com o ontem.

b) conjuga-as por meio de uma lexia da classe da relagdo “de” (= valor de tempo),
empregando regras combinatérias previstos pela gramatica da lingua; flexibiliza o uso
da preposigdo “de” para formalizar em lingua a especificidade que caracteriza o
presente em relagéo ao futuro, mas do ontem;

c) institui a lexia composta “amanha de ontem”, para expressar sua concepgao de tempo
presente.

EXPLICAGAO DA

Fundada e fundamentada em apenas dois recortes da temporalidade, muito embora faga

CRIANGA: uso do vocabulo amanh3, entretanto, com referéncia ao passado.
AVALIAGAO DA (%)
CRIANGA:
RESULTADO Criagao de lexia composta para condensar seu modelo de representagéo de temporalidade:
OBTIDO: passado-presente, por procedimento metaférico.
Antigamente | era o tempo em que eu nao ia pra escola. S6 comecei a ir
depois do antigamente.
TIPO DE Expansao de carater explicativo com avaliagéo

PREDICAGAO:
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ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE CARATER ANALOGICO ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE CARATER ANALOGICO

PROJEGAO:

A crianga projeta para “antigamente” apenas o tempo vivido por ela.

IDENTIFICAGAO:

semelhanga:

. o tempo de néo ir a escola é o tempo do antigamente

diferencgas:

= ndo ir a escola marca o tempo anterior em relagdo ao do ir a escola: marco de um
acontecimento para ela, de modo que, ao ingressar na escola, o vivido passa a ser
concebido o antigamente = o ja vivido, o que era = passado mais que perfeito.

TRANSFERENCIA:

focalizagao:

. dada no ponto do seu deslocamento para além do grupo familiar. Tempo do ir a
escola (lugar para onde) e o tempo do ficar fora dela, circunscrita ao espago social
ocupado pela familia a qual pertence. Logo, a focalizagdo desse recorte em dois
tempos implica aquele de dois lugares: a casa e a escola (= na relagdo de
sequlencialidade entre o tempo passado e o tempo presente, tempo por marco o
processo de ndo escolarizagcdo em relagéo ao de escolarizacao).

categorizagao:

. dada no verbo de deslocamento corporal: ir a escola que implica o “sair de casa”
(lugar 1) para chegar a escola (lugar 2): deixar de participar apenas do convivio
familiar e passar a participagdo em outro grupo social, situado em outro lugar: a
escola.

estratégia cognitiva:

. a crianca faz recorta a categoria da temporalidade em tempo que antecede seu
deslocamento entre a instituicao familiar e a escolar e tempo que sucede a esse
mesmo deslocamento na esfera social de pertencimento a um novo grupo, tempo

principio analégico:

. similaridade entre tempos diferentes que implicam lugares diferentes ocupados
pela crianga e seu pertencimento a grupos também diferentes: o familiar e o ndo
familiar, o que habita sua casa (lugar de onde sai para ir a escola) e o que
freqlenta o lugar para onde vai: a escola.

REPRESENTAGAO: pelo saber institucionalizado:

. antigamente = o que aconteceu ha muito tempo, que vem de longa data e que se
conserva na memoéria social humana e, por isso, tem existéncia; pessoas, fatos,
acontecimentos que precederam a existéncia de uma dada contemporaneidade;
longo tempo da histéria do homem na Terra.

pelo saber infantil:

. antigamente = o que aconteceu pelo tempo vivido da crianca.

ESTRATEGIA O conteudo da forma lexical remete-se ao tempo vivido, por isso tem carater historico, mas
LEXICAL: tal carater se remete a histéria de vida da prépria crianga e ndo aquela da humanidade.

EXPLICAGAO DA
CRIANGA:

O tempo do antigamente € aquele vivenciado fora da escola; dentro dela € o hoje.

AVALIAGAO DA

Nao se encontrou nenhuma definigho em que a crianga textualizasse sua concepgado de

CRIANCA: futuro; logo o presente tem por marco o que viveu e, diferentemente do adulto, para quem o
presente agrega passado e futuro, para a crianga ele sé se explica pelo passado: o seu
antigamente.

RESULTADO OBTIDO: | O tempo, aqui, s6 € marcado em relagéo ao seu universo de experiéncia, caracterizado pelo

curto tempo — e ndo em relagéo aos marcos de cognigéo social, uma vez que “antigamente”
ndo implica o longo tempo.
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(6) | Barco € o carro do mar. Vela os dois podem ter, mas sao diferentes.
TIPO DE Expansao de carater explicativo com avaliagédo explicita.
PREDICAGAO:
PROJEGAO: A crianga projeta para “barco” os conhecimentos que tem de “carro”.

ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE CARATER ANALOGICO

IDENTIFICAGAO:

semelhangas:
. sd0 meios de transporte;
. sdo empregados para locomover pessoas, objetos e/ou cargas;

. a locomocéao implica o “lugar de onde”, “lugar por onde” e o “lugar para onde”
transitam.

diferencas:
. carro: locomocéo por terra / barco: locomogéo por agua;

. carro: movido por propulsdo mecanica / barco: movido por propulsao eélica.

TRANSFERENCIA:

focalizagao:

. dada no lugar por onde se locomove o barco que, a semelhanga do carro, também
se locomove; todavia, por terra.

categorizagao:
=  dada no transporte que se locomove pela agua (= carro do mar)
estratégia cognitiva:

. generalizagdo cria equivaléncia entre hiperdnimos distintos, mas ordenados por

tragos hiperonimicos: carro = locomogéao por terra; barco = locomogéo por agua.

Assim, a lexia composta “carro do mar” dilui a distingdo na dimenséo hiperonimica.
principio analégico:

. similaridade = diluigdo do traco especifico para criar a representagdo de carater
metaforico por generalizagao.

REPRESENTAGAO: | pelo saber institucionalizado:
= barco = nome genérico de qualquer embarcagéo maritima.
pelo saber infantil:
= barco = carro do mar: transporte que se locomove no mar, a semelhanga do
carro, que se locomove na terra.
ESTRATEGIA a) a crianga seleciona de seu repertério lexical lexias simples da classe da designagao:
LEXICAL: carro + mar;

b) conjuga-as por meio de uma lexia da classe da relagdo “do” (= valor de meio),
empregando regras combinatérias previstas pela gramatica da lingua; flexibiliza o uso
da preposicéo “de” para formalizar em lingua a especificidade que caracteriza o barco
em relagéo a carro, propriamente dito;

c) institui a lexia composta “carro do mar’, formada, assim, pelas velhas formas
denominativas para designar barco, condensando a predicagao que Ihe é inerente.

EXPLICAGAO DA E dada pela diferenca da propulsdo: “Vela os dois podem ter...”; conhecimentos prévios
CRIANCA: sobre os mecanismos que contribuem para desencadear o movimento dos meios de

transporte em analise, ou seja:

. carro tem vela = pega que produz a ignigdo nos motores dos veiculos, fazendo-os
se locomoverem;

. barco tem vela = pecga de tecido que faculta a propulsao edlica do barco.
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AVALIAGAO DA Afirma: “..mas ndo séo diferentes”. Faz uso do operador argumentativo “mas”, para marcar o

CRIANGA: seu saber: 0 barco ndo € o carro (= eu sei que ndo sao iguais).
A avaliagéo explicita o que a crianga ja introjetou dos marcos de cognig¢éo social, no caso, o
conceito de homonimia — uma s6 palavra investida por duas formas vocabulares. Desse
modo, ela demonstra ao Outro que conhece “barco” e “carro”, sabendo, inclusive, como a
locomogao de cada um deles ocorre; expde diferencas pelas partes constitutivas de um e de
outro = recurso metonimico.

RESULTADO Criagao de lexia composta para condensar seu modelo de representagdo, por procedimento

OBTIDO: metaforico; expansao avaliativa fundada em procedimento metonimico.

(7) | Tristeza € chuva sem planta.

TiPO DE Expansao de carater explicativo com avaliagédo implicita.

PREDICAGAO:

PROJEGAO: A crianga projeta para “tristeza” os conceitos que ja formalizou sobre “auséncia de”, “falta

ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE CARATER ANALOGICO

de”.

IDENTIFICAGAO:

semelhangas:
. “tristeza” e “chuva sem planta” assemelham-se, neste caso, pela auséncia.

= o estado de “tristeza” pode provocar, no outro, o choro (= agua, lagrima que cai)

dos olhos; chuva implica “agua que cai”

diferencas:

= tristeza: caracteristica eminentemente humana (= estado de melancolia, causado
pela auséncia de compreensdo, carinho, amizade amor) / chuva sem planta:
estado de nao proliferagéo ou renovacgéao da fertilidade da terra, de vida.

TRANSFERENCIA:

focalizagao:

. dado no “néo ter o que aguar ou molhar”

categorizagao:

. dada na “agua que cai’, destituida da sua principal fungédo: renovar a vida na

Terra.

estratégias cognitivas:
=  contrariedade: chuva com planta (= alegria) / chuva sem planta (= tristeza)

. implicatura: “chuva” implica “planta regada ou molhada pela agua. Que cai sobre
ela.

. causa<>consequéncia: porque ndo havia planta para aguar, a chuva perde uma de
suas principais finalidades (= contribuir para a manutengéo da vegetagao)

principio analégico:

= similaridade: homem ficar triste e verter lagrimas, (= agua que cai) / chuva cair e
ndo ter o que aguar: associacédo entre os dois processos pelo auséncia. Que a
crianga neles inscreve.
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REPRESENTAGAO: | pelo saber institucionalizado:
= tristeza = estado afetivo caracterizado pela falta de alegria, pela melancolia; logo a
auséncia da forga da vida.
pelo saber infantil:
. tristeza = chuva sem planta: aquela que nZo tem a fungéo de renovar a vida.
ESTRATEGIA a) a crianga seleciona de seu repertério lexical lexias simples da classe da designagao:
LEXICAL: chuva + planta;
b) conjuga-as por meio de uma lexia da classe da relagéo “sem” (= valor de auséncia),
empregando regras combinatérias previstos pela gramatica da lingua;
c) institui a lexia composta “chuva sem planta”.
EXPLICAGAO DA (%]
CRIANGA:

AVALIAGAO DA

A avaliagdo esta implicita: infere-se “chuva com planta” = alegria; “chuva sem planta” =

CRIANGA: tristeza.

RESULTADO A crianga, ao trabalhar a relagdo causa<>consequéncia, demonstra ja ter conhecimentos de

OBTIDO: determinados comportamentos que regem as a¢des provocadas pelo homem: néo zelar pela
vegetagdo, tornando a terra infértil. Desse modo, o processo de condensagéo de vapores
ocorre, embora inutiimente, pois ndo ha o que ser aguado pelas gotas da agua que caem do
céu (= chuva), sobre as plantas da Terra que se renovam. A concepcgdo de tristeza,
metaforicamente, construida, pela associacdo entre lagrima e chuva, possibilita considerar
que, para a crianga, tristeza é a ndo renovagéo da vida, pois esta é alegria. ( provocando no
homem a agua que cai dos olhos (= lagrimas) — conseqiiéncia de um estado de tristeza.

(8) | Circo € o lugar onde ninguém vé a cara do palhaco, de verdade,

porque ele esta, sempre, pintado de alegria.

TiPO DE Expansao de carater explicativo com avaliagéo explicita

PREDICAGAO:

PROJEGAO: A crianga projeta para “circo” os conhecimentos que tem de “palhaco”.

ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE CARATER ANALOGICO

IDENTIFICAGAO:

semelhangas:
. lugar onde o publico se diverte e o palhago trabalha - trabalhar para divertir a
platéia;

. ha uma relacdo de complementariedade e de concomitancia entre divertidor-
divertido, por meio de apresentagdo de movimentados espetaculos com atragbes
variadas — niUmeros equlestres, animais domados, acrobacias, momices e pilhérias
de palhacos.

= indica “um mesmo lugar onde” se realizam a¢des concomitantes dos trabalhadores
do circo para divertir a platéia.

diferencgas:

= 0 circo ndo se reduz a comicidade do palhago; a platéia ndo se reduz a criangas;
no circo ha variedade de agoes, todas realizadas com vistas a diversdo da platéia.

. A pintura, maquiagem do rosto do palhaco, embora possa representar tristeza, por
meio da momice, do burlesco, faz o publico rir.

TRANSFERENCIA:

focalizagao:

= dada na alegria da pintura do rosto do palhago.
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categorizagao:

. dada na diferenga do que é ser alegre e o parecer alegre, isto &, alegria como
sentimento = o que efetivamente é sentido (= verdade); o que é representado pela
pintura (= mentira)

estratégia cognitiva:

. de carater avaliativo pela diferenga entre o que se sente, concebido como
verdade, e o que se representa pela pintura do rosto, concebido como nao
efetivamente verdade, apontando para a compreensdo dos processos de
representacdo publica: pintar no rosto a alegria de quem pode estar ndo se
sentindo, verdadeiramente, alegre. Consciéncia de que o “parecer” ndo é o “ser”.
Palhago, devido a pintura do rosto, sempre parece alegre para a platéia, mas pode
nao ser, pois a alegria € um sentimento que ndo pode ser expresso na maquiagem
do palhago. Aponta saber a diferenca entre “ver” e o “enxergar”: o publico vé a
alegria da pintura, mas ndo enxerga a verdadeira alegria do palhago; logo, a
alegria do circo ndo é, necessariamente a alegria do palhaco, mas aquela da
pintura do seu rosto.

principio analégico:

= similaridade = esta dada pela extensividade do todo em relagdo as suas partes:
circo-palhago — pintura do rosto, qualificada como representacdo da alegria que
ndo pode ser vista. Logo a relagdo de similaridade tem por suporte aquela
construida pela de contigliidade, que faz do circo um lugar em que a alegria é
apenas uma pintura.

REPRESENTAGAO:

pelo saber institucionalizado:

= circo = lugar coberto por uma lona para cobrir o picadeiro, sempre rodeado por
arquibancadas onde se apresentam movimentados espetaculos com atragdes
variadas — niUmeros equlestres, animais domados, acrobacias, momices e pilhérias
de palhacos.

= Palhago =ator cdmico ou circense que usa maquiagem e trajes bizarros, divertindo
0 publico com pantomimas (a arte de representar por meio de movimentos
corporais) e piadas.

pelo saber infantil:

. Circo = lugar onde a alegria € a pintura da cara do palhago — aquela que todo
mundo vé; mas a alegria verdadeira do palhago ninguém vé; portanto circo é
apenas a pintura da alegria, ndo a alegria verdadeira.

. Palhago: é a alegria pintada pelo circo

ESTRATEGIA
LEXICAL:

a) acrianga qualifica o lugar onde pela diferenga entre o que se vé e o que ndo se Vé;
b) define o circo como um lugar onde a alegria pode ser ou ndo verdadeira;

c) cria uma nova definicdo para designar o processo de representagdo dos sentimentos
humanos como aquilo que, em se tratando do palhago, ndo se enxerga, por causa da

maquiagem que sempre € a representacdo da alegria; logo, ela pode esconder
tristezas. A alegria do palhago é mascarada pela maquiagem do seu rosto.

EXPLICAGAO DA
CRIANGA:

Esta sustentada pela concepgdo de sentimentos como estados que podem ser ocultados
pela maquiagem do rosto: ocultamento dos sentimentos verdadeiros para representar os néo
verdadeiros

AVALIAGAO DA

O palhago pode ser ou ndo a alegria do circo.

CRIANGA:
RESULTADO O circo € um lugar onde o publico se diverte por meio de espetaculos cujos atores pintam um
OBTIDO: estado de alegria que pode ser falso.
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3.5 EXPLICITAGAO DE DADOS OBTIDOS POR CONFRONTOS: CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta analitica delineada neste capitulo facultou observar que as
designagdes empregadas pela crianga entre 3 e 9 anos de idade, para representar
seus conhecimentos de mundo podem ser focalizadas por dois movimentos
complementares. Do ponto de vista linguistico, a crianga faz uso de estratégias que
asseguram o principio da regularidade, de modo que se pdde propor uma tipologia

de designacgoes:
a) X serY + preposicdo... + complemento
b) X ndo ser Y + complemento
c) X éY (= quando/lugar; lugar onde) + complemento
d) X ser Y (= a/lum/uma coisa; pessoa; cara; bicho) + que

Ja do ponto de vista das representagdes mentais, notou-se que as criangas
empregam palavras que, aparentemente, se juntam ou se separam sem regras fixas.
No entanto, essas palavras, ao serem colocadas em relagcdo umas com as outras,
instauram um processo de expansao e de sintese assegurado por comparagoes,
focalizagdes e categorizagbes — 0 que foi tratado, aqui, pelas categorias cognitivas
de carater analdégico Projegdo, Identificagdo e Transferéncia. Por esse viés,

recategorizou-se a tipologia de designagdes por critérios semanticos. Sao elas:
a) expansao de carater explicativo (sem avaliagao);
b) expansao de carater explicativo com avaliagado explicita;
c) expanséao de carater explicativo com avaliag&o implicita.

A complexidade das analises descritas possibilitou compreender o fato de a
crianga, no fluxo de seus processos de socializagdo, saber fazer uso proficiente da
linguagem, para projetar e transferir o que identifica como familiar no nao-familiar. O
uso dessas estruturas, fundadas no processo da comparacgao, implica movimentos
reflexivos de analises — explicitadas por definicdes explicativas — e de sinteses —
explicitadas por definicbes parassinonimicas — resultando a criacdo de novas lexias,

como por exemplo, “carro do mar” = “barco”.
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Nessa acepgao, pode-se considerar serem a projegcdo, comparagao, analise,
sintese e categorizagdo modelos prototipicos da agdo da linguagem na dimensé&o
cognitiva humana. Assim, pode-se também considerar o processo de focalizagao da
crianga, distinto daquele empregado pelo adulto, em raz&o do grau de sociabilizagao
e socializagdo de ambos, abarcando extensividade e dominio diferentes de teorias
de mundo e/ou de saberes enciclopédicos.

A titulo de exemplificacdo, conseguiu-se recuperar a fonte de uma das
designacgdes presentes no DHI. Assim, o unico produto-suporte que reconstitui um
dos movimentos interacionais registrados por Pedro Bloch se qualifica pela
conjugacao de um texto verbal escrito a um outro, de carater iconografico, conforme

ilustragao seguinte:

DE CRIANCA

A menininha  Elizabete

estava encantada com os
desenhos que eu lhe fizera.
Seus frés anos se espantaram,
particularmente, diante

do avestruz. Analisando aquéle
ela observou:
girafa, néo 62

lha, com uma
légica demolidora:

~— Pois é. EU ACHO QUE
AVESTRUZ E A GIRAFA DOS
PASSARINHOS!

BLOCH, [s/d], p. 126-7

Para uma melhor visualizagao, reproduz-se, a seguir, esse mesmo texto:
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De Crianga

A menininha Elizabete estava encantada com os desenhos que eu
lhe fizera. Seus trés anos se espantaram, particularmente, diante do

avestruz. Analisando aquele pescogo imenso ela observou:
- Parece girafa, nao é?
- Parece — confirmei. Mas avestruz é “passarinho”.
E a pirralha, com uma légica demolidora:

7

- Pois é. EU ACHO QUE AVESTRUZ E A GIRAFA DOS
PASSARINHOS!

(BLOCH, Pedro. Histérias de rir, de sentir e pensar. Rio de Janeiro: Bloch. [s/d]. p. 126.)

O texto apresentado é marcado por uma pratica cotidiana presente nas
civilizagdes modernas e que tem suas origens num passado remoto: a pratica da fala
na dimensdo do oral. Essa pratica social, altamente interacional, garante a
manutengao e perpetuacéo dos diferentes conhecimentos de mundo experienciados
pelo sujeito ao longo de sua existéncia. Assim, os homens contemporaneos mantém
a pratica dialégica que marcou (e marca) o inconsciente coletivo: a tradigdo da
‘contacdao” de histérias, fabulas, lendas e causos, bem como a construgdo de
relatos, debates, conversas e outros géneros discursivos da oralidade, textualizados
em lingua (LOPES, 2006). Essa permansividade decorre, talvez, pelo fato de o
suporte principal utilizado para esse meio de interacao ser um dos mais simples para

o Homem: as ondas sonoras.

Assim sendo, o dialogo, conforme apontado no primeiro capitulo, € o ato
fundador da producgao de sentidos que se remetem a versdes de mundo, apontando
para uma dada perspectiva interpretativa, de modo a revelar a posicao dos
interlocutores, na medida em que direciona para uma dada perspectiva por meio da
qual a referéncia €& tematizada, ou seja, os conhecimentos s&o ordenados e
organizados, tendo por ancoragem um tema. Defende-se, assim, que o Homem
precisa processar as informagdes a que tem acesso — veiculadas por meio de
processos interacionais — de modo a transmuda-las em conhecimento pelo

processamento de informagdes. Contudo, n&o se pode ignorar que tal
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processamento € altamente complexo, conforme apontado com Capitulo I, pois eles

precisam ser nominalizados para serem expressos em lingua.

Ressalta-se, contudo, que, segundo Thompson (1998), a interagao face a face
tem por suporte principal a fala oral. Por esse motivo, os interlocutores, envolvidos
no processo interacional, estdo sempre alocados in praesentia, ou seja, fazendo uso
do mesmo sistema de referéncia espaco-temporal. O contexto de comunicagao,
portanto, ocorre a partir de trocas diretas, valendo-se da co-participagao de todos os
envolvidos na interlocu¢cdo — no caso, Pedro Bloch e sua paciente, Elizabete.
Ademais, os interlocutores se valem de uma multiplicidade de apoios linguisticos —
gestos, movimentos corporais, expressdes faciais... - compartilhados para
(des)codificar, interpretar e compreender o que cada um expressa pelo exercicio da
atividade da fala. Por esse carater dialégico da interacéo face a face, a informagéao
vai e vem, continuamente (re)construida a cada troca de turno conversacional — o
que provoca, muitas vezes, por esse alto grau de flexibilidade, o inesperado ou o
nao-previsto, podendo gerar, no Outro o risivel ou a indignacédo, de sorte a se

considerar a crianga “engracgadinha” por seus pseudo-erros (cf. capitulos | e Il).

Vale lembrar que, na interagdo face a face, ha também um engendramento de
outros recursos simbodlicos que ndo apenas o das palavras, numa conjugagao que
engloba produgédo sonora<atividade corporal<>outras trocas simbdlicas. Por isso,
as palavras empregadas no dialogo oral ndo restringem seus sentidos aqueles
cristalizados pelo uso, uma vez que a elas sao indexadas as significagdes
construidas pelos gestos, expressdes faciais, movimentos corporais, sinais de
hesitacdes, curvas entonatdrias. Os vocabulos sao retomados do fluxo interacional,
pelos interlocutores para garantir graus de coesdo e progressao semantica da
referéncia em construgdo; razado pela qual a repeticdo é de alta freqiéncia e
funciona como garantia de recontextualizagdo do plano de agdo comunicativa de um
dos interlocutores pelo plano de agdo do outro. Por conseguinte, o grau de
densidade semantica do texto produzido por essa modalidade de discurso ndo tem o

mesmo grau de condensagao semantica daquele que é produzido em lingua escrita.

Nessa dimenséao, a interpretacdo compreensiva do mundo deve ser firmada
pelo desenvolvimento eficiente das competéncias de linguagem — o0 que se da em
concomitancia com as relagbes entre pensamento, linguagem, lingua e fala (cf.

capitulo 1). Assim, segundo Not (1991), a formulagcdo e a estruturagdo do
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pensamento pela agao da linguagem sao muito mais dinamicas e velozes na pratica
do oral. Por isso, a fala se unifica a organizagdo do pensamento, obrigando o sujeito,
a proporgdo que compreende o pensamento do Outro, adequar sua fala a dele,

reformulando-a ou rejeitando-a por meio de agdes de auto-regulagem.

A auto-regulagem implica adigdo ou corregdes sucessivas de informagdes, ao
mesmo tempo em que se vai ajustando efeitos de sentidos a fala do alocutario, ndo
se esquecendo que a leitura de mimicas, expressdes corporeo-faciais, mudangas na
entonacgao... incluem-se nessa dindmica. Para que o sentido emerja, é preciso deixar
um espaco de tempo para que o alocutario assimile os sentidos que se quer que ele
compreenda, mas sem interromper a comunicagdo e tampouco perder a
continuidade do assunto — lembrando ser essa assimilagéo, fundada nos processos
de imitagdo como mimese: aquela que garante apresentar o ndo conhecido pelo ja

conhecido, por meio da reflexdo e da critica (e ndo da copia).

Desta feita, para dizer o que se sabe pelo que acredita que o outro ndo sabe —
no caso o adulto e a crianga — ela se ancora em analogias, projetando no “novo”
determinadas caracteristicas que construiu em seus processos de sociabilizagao,
identificando semelhangas e diferengas e transferindo essas mesmas caracteristica
para o desconhecido. Desse modo, a densidade semantica condensada nas formas
vocabulares empregadas pela crianga é reduzida, mesmo porque, seu baixo grau de
socializacdo ainda nao lhe facultou reconhecer determinadas formas vocabulares
disponiveis no idioma. Assim, a crianga busca assegurar e reconstruir seu plano de
interacao por aquele que lhe é proposto pelo adulto, esforgando-se por compreender
0 que ele |he diz e, ao mesmo tempo, retomando as que ele enuncia. Essa
retomada da palavra do Outro pela crianga funciona como ponto de partida para ela
indagar e se posicionar de forma avaliativa em relagdo ao dizer do adulto: “Parece
girafa, ndo é?/Parece...” Assim, procedente, posiciona-se em relagdo ao dito e se
inscreve como pessoa que indaga para se certificar sobre a sua compreensao: “nao
€7?”; logo a repeticdo de um mesmo item lexical tem fungao de fixar o dito, pelo néo
dito e buscar confirmacdo deste Uultimo; dai o emprego de um marcador
conversacional, como atestado da sua participagao efetiva na fala do seu outro. O
adulto, por outro lado, busca oferecer a crianca “pistas”™. “Parece — confirmei. Mas

avestruz é ‘passarinho’.”, respeitando o tempo da crianga: aquela que, aos trés
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anos de idade, busca progredir na construgdo de suas primeiras abstragoes, isto €,

na formulagao de conceitos.

De acordo com Delmime e Vermeulen (2004:74-123), a grande caracteristica
das criangas que atingem essa idade configura-se pelo raciocinio instintivo,
permitindo-lhe a representacdo de percepgdes sincréticas: aquelas que estido
fundadas sobre uma percepgéo global do mundo exterior. Desse modo, a crianga ja
€ capaz de representar objetos reais, identificar figuras aprimorando, a cada dia,
suas aptiddées perceptivo-motoras, a partir de um movimento designado pré-

operatdrio na terminologia piagetiana.

O periodo pré-operatério comega com a primeira aparicao da representagdo
simbdlica que consiste em elaborar ‘em pensamento’ imagens a partir de
objetos ou de movimentos do mundo real, mas que ndo se apresentam
imediatamente aos sentidos. Esse periodo termina pelo pensamento intuitivo
que se caracteriza pela concentracdo da crianga sobre a aparéncia das
coisas e pela auséncia do raciocinio légico. (DELMIME; VERMEULEN,
2004:90).

Esse movimento pode ser confirmado por algumas pistas léxico-gramaticais do

texto enunciado no primeiro paragrafo:

“A menininha Elizabete estava encantada com os desenhos que eu lhe fizera.

Seus trés anos se espantaram, particularmente, diante do avestruz.”

O sufixo -inha, presente na lexia “menininha”, vem marcando n&o apenas a
idéia de pequenez da informante, mas também explicita uma maneira carinhosa e
familiar de tratar a paciente, cujo nome é Elizabete, “a consagrada a Deus” na lingua
hebraica. A possibilidade de visualizagdo de textos nao-verbais facultou-lhe a
transposicao para o mundo do “faz-de-conta”, e tal qual uma bruxa maligna ou um
mago generoso que exerce o fascinio sobre o outro, os desenhos envolveram-na

num ambiente de “encantamento”.

Estabelece-se, nesse momento, uma relagdo de causa-consequéncia: porque
viu os desenhos, Elizabete é levada ao estado de maravilhamento, deslumbramento,

espanto, sobretudo diante do novo: o avestruz. A extensividade do pescoco da maior
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das aves viventes no planeta é o que destoa do protétipo de ave que a crianca
construiu causando-lhe o espanto. Nesse momento, evoca-se o0 papel do texto de

carater nao-verbal: aquele que focaliza a imagem.

Desta feita, entendendo os conhecimentos como formas de representagao, que
facultam ao individuo “ler o mundo”, apoiando-se numa conjugagao de processos
simultdneos que envolvem aspectos légicos, analdgicos, sensoriais, afetivos...
garante-se a tessitura cognitivo-socio-interacional. Nessa acepg¢éo, a apresentagéo
de uma informagao por meios de recursos visuais, permite ao interlocutor (Elizabete)
a busca pela producédo de inferéncias. Logo, a focalizagdo que o desenhista faz
sobre o referente deixa suas marcas proprias na imagem, ativando na memoria de
Elizabete aquilo que ela ja construiu, por meio de experiéncias prévias, diretas ou

indiretas.

A imagem é utilizada para informar, contextualizar, esclarecer conhecimentos
que a crianga ainda ndo tem sobre avestruz. Talvez pelo fato de a crianga,
supostamente ndo letrada para a alfabetizagcdo formal, ser letrada para a leitura
visual; a leitura, nesse caso, ndo € linear e o olho percorre varias dire¢des. O
interlocutor focaliza a imagem a partir de seus interesses ou do que lIhe é saliente no

texto que busca compreender e interpretar. .

Por conseguinte, ao “ler” a imagem, a crianga extrai delas muitas informagdes,
sobretudo, suas caracteristicas estruturais, e, para tanto, compara os referentes,
observando suas semelhangas e diferencgas, formalizando a composi¢céo de cada um
deles. Assim, as Unicas caracteristicas que se podem definir como propriedades dos
referentes, ajudam-na a reconhecé-los e diferencia-los, isto €, ambos apresentam as
mesmas caracteristicas — o pescogo longo — embora se apresentem a partir de

diferentes configuragdes visiveis no proprio desenho — um é ave; o outro néo.

O indicio visual que permitiu a crianga conjugar avestruz a girafa, tem sua
matriz em uma estratégia fundamental desenvolvida no segundo capitulo: a

focalizacao.

A complexidade que envolve a focalizagdo permitiu entender por que as
formas de conhecimentos sao altamente variaveis e flexiveis de individuo para
individuo, de lugar para lugar, de tempo para tempo, de espago para espaco, de

modo que o conceito de avestruz sera formado e formalizado de acordo com o olhar
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de quem o analisa. Assim, o criador de avestruzes, por exemplo, ndo vé esse tipo de

ave como o vé um especialista em ornitologia.

Nesse sentido, Chevalier e Gheerbrant (2006:104) registram que o modo
ziguezagueante de andar, tipico dos avestruzes, € associado, pelos dogons — povo
de agricultores da Africa — aos caminhos da agua. Esse autor ainda lembra que, no
Egito Antigo, a pluma de avestruz erguia-se sobre a cabeca da deusa Maat,
considerada por aquele povo a deusa da justica e da verdade. Por esse motivo, as
plumas de avestruz serviam de matéria-prima para a confecgao de “enxota-moscas”,
usados apenas pelos farads ou altos dignitarios, simbolizando a observagdo da
justica. Essa relagdo é ressignificada na cultura brasileira, quando se observa a
criacao de avestruzes para a extragdo de suas plumas com vistas a elaboracéo de

enfeites a serem usados nas fantasias carnavalescas.

No campo mistico, os sonhos s&o considerados mensagens simbdlicas do
subconsciente que representam pressagios a respeito de um acontecimento ou
noticia futura; assim, na interpretacdo dos sonhos, o agouro prenunciado pelo
avestruz tem valoragcdo negativa: sonhar com um avestruz indica, de acordo com
Zolar (2001)?®, habitos avarentos. Deslocando-se para o campo dos jogos de azar,
resgata-se, ainda, no popular “jogo do bicho” — atividade em que os numeros a
serem apostados sdo associados ao nome de um animal — a avestruz é
representada pelo primeiro grupo, que corresponde ao numero 1, e que abrange as
dezenas 01, 02, 03 e 04.

Houaiss (2001) registra que em determinadas regides do Brasil, “avestruz” é
usado para designar um ‘“individuo de ma reputagdo” ou entdo uma “pessoa
ignorante”. Do ponto de vista fraseoldgico, avestruz ainda faz remissdo a
determinados regionalismos. Assim, “bancar a avestruz” significa, de acordo com
esse lexicografo “acreditar que se evita um perigo, uma dificuldade, deixando de
enfrenta-los” ou ainda “tomar bebidas alcodlicas”, quando a expressédo € empregada
em Pernambuco. Por outro lado, todas as vezes que a avestruz se defronta de
maneira inesperada com alguma situagao incémoda ou perigosa, costuma esconder

sua cabeca em buracos, ou espacos semelhantes a esse. Tal comportamento,

2 ZOLAR. Dicionario de sonhos. Trad. Affonso Blacheyre. 28. ed. Rio de Janeiro: Record: Nova Era,
2001.
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transferido para as relagdes humanas forma a expressao “Sindrome da Avestruz’,

representando o “calar a voz” do homem em determinadas situagdes de sua vida.

O dicionario de lingua apresenta definicdes que tentam condensar um
conjunto de predicagdes linguisticas que fazem referéncia aos significados de alta

frequéncia de uso em determinada comunidade. Desse modo, tem-se:

Avestruz Nm [Animado. Nao humano] 1 a maior das aves terrestres, com mais
de 100 kg e mais de 2 m de altura, asas atrofiadas, veloz na corrida: o processo
criador, a semelhanga do avestruz, alimenta-se de tudo (VEJ); o cédmico no
avestruz: tdo cavalar e incozinhavel (AVE) [Humano] 2 individuo ignorante que
nao quer considerar o lado desagradavel dos fatos: se vocés ndo quiserem ver a
realidade de frente, entdo o problema é de vocés, cambada de avestruzes (MPF)
[Nao-animado] 3 no jogo do bicho, conjunto de dezenas de 01 a 04,
correspondente ao numero 1: O seu Antenor da farmacia mandou dizer a
senhora que deu avestruz (1).

BORBA, Francisco S. Dicionério de usos do portugués do Brasil. Sao Paulo: Atica, 2002. p. 171.

Ou ainda:

Avestruz. S.f. e m. 1. Ave estrutioniforme, género Struthio L., com seis espécies
conhecidas. Tem as asas atrofiadas, apenas dois dedos em cada pé, e é
onivora; vive em zonas semidesérticas, na Arabia e na Africa. Atualmente é a
maior das aves, sendo a espécie S. camelus L. a mais comum, da Africa do
Norte até a Arabia. 2. Bras., No jogo do bicho [g. v.], o primeiro grupo (7), que
abrange as dezenas 01, 02, 03 e 04, e correspondente ao numero 1.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario basico da lingua portuguesa. 1. ed., Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1988. p. 76.
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A procura pela etimologia da lexia “avestruz”, ainda produz um outro tipo de

deslocamento: o avestruz ja era conhecido pelos gregos, de modo que a etimologia

da palavra que designa essa ave terrestre faz referéncia ao strouthokamélos

(strouthés = pardal + kamélos = camelo), “passaro-camelo”, literalmente. Ao passar

para o latim, a palavra perde sua referéncia ao camelo, reduzindo-se a struthio,onis

que, séculos mais tarde, adotada pelo provencgal occiténico, ganha a forma estrutz.

Posteriormente, faz-se a conversao para aue estruz,

espanhola, por volta do século XV, as formas
variantes “abestruz” e “avestruz’, sendo esta

ultima a que se fixa na lingua portuguesa.

Em suma, as informacdes arroladas
anteriormente podem ser organizadas e
representadas a partir de um organizador grafico
visual, com o objetivo de explicitar as idéias e

conceitos que facultam a

resultando, na lingua

“CAMINHOS DA
AGUA” GREGO
7'y Strouthokamélos
PASSARO-CAMELO
DOGONS 'y
AFRICA ETIMOLOGIA

5 JOGO DE
compreensao do que se
P g AZAR
conhece por avestruz, il
- GRUPO 1
pela extensividade SONHOS
conceptual que tal )
DEZENAS: —Y
palavra ativa no adulto. 01, 02, 03, 04 HABITOS
AVARENTOS
PESSOADE | REGIONALISMOS > PESSOA
MA REPUTACAO IGNORANTE

EXPRESSOES
“BANCAR A “SINDROME DA
AVESTRUZ” AVESTRUZ”




143

O levantamento realizado mostra que os conhecimentos de mundo podem ser
continuamente (re)configurados e expandidos, de acordo com a focalizagdo que se
pretende fazer acerca de um referente. A crianga precisara vivenciar inumeras
experiéncias socio-individuais para a construgdo da representagcdo mental de
“avestruz” tal qual foi apresentada nas paginas anteriores, o que englobara n&o
apenas os saberes de ordem cientifica, mas também os de ordem afetivas, culturais,
sociais, ideoldgicos... Esses conhecimentos, que formam os marcos de cognigéao
social, foram ativados por meio de um sinal: a palavra “avestruz’, a qual se remeteu
a diferentes campos do conhecimento (cf. capitulo IlI). No entanto, a crianga que
interage com Bloch, ainda n&o construiu nenhum desses conhecimentos
apresentados pelos campos nocionais e que caracterizam, de modo geral, os

conhecimentos apreendidos por socializagao.

Nesse caso, portanto, ndo € apenas a socializagdo que garante a crianga a
construgédo do sentido de “avestruz”. No lugar de fazer uma transposicdo do mundo
adulto para o seu, a crianga se esforga para alcangar seu objetivo: responder pelo
significado de uma palavra. O foco faz emergir um movimento reciproco de
socializacdo<>sociabilizacdo, uma vez que a crianga se envolve em torno de um

problema, buscando resolvé-lo com o auxilio do outro:

“- Parece girafa, ndo é?”

Bloch, ao estabelecer um ponto de referéncia, prepara um problema que
devera se resolvido pela crianga. O autor atua como um orientador: a) observa a

crianga; b) diagnostica o problema; c) propde solugdes:

7

- Parece — confirmei. Mas avestruz é “passarinho”.

Nesse momento, uma marca léxico-gramatical entra em agédo: o verbo

“parecer”. Os linguistas de texto, ao tratar da coesdo textual, costumam fazer uma
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alusdo a elipse, designada por Halliday e Hasan (1976)** substituigdo por zero:
substituicdo esta que ocorre em decorréncia da omissédo de determinados elementos
expressos anteriormente em um enunciado e que s&o recuperaveis pelo contexto,
contribuindo, coesivamente, para formar e/ou garantir a tessitura textual. Desse
modo, Koch (2003) lembra que a coesao se caracteriza como um mecanismo?® que
garante, na superficie textual, a progressao textual, sendo a elipse, um desses
mecanismos. Nessa visdo, a elipse @ teria por fungdo substituir determinados

termos, evitando a repeticdo dos enunciados:

- @ Parece girafa, nao é?

- @ Parece @ — @ confirmei. Mas avestruz é “passarinho”.

No trecho em analise, a “elipse” parece exercer outra funcdo: o texto inicia com
uma lexia modalizadora “parece” — o que abre espago para a analise critica e
reflexiva entre os interlocutores. “Parece” indica que as reflexbes estdo longe de se
tornarem conclusas. A principal contribuicdo desses “espacos elipticos” é levar o
outro a uma reflexdo profunda acerca dos aspectos que visem a uma maior
compreensao da complexidade que abarca a designagao da avestruz. O autor n&o
da a resposta a crianga, oferecendo-lhe uma pista que volta o olhar da crianca para

outro foco “... avestruz é ‘passarinho’.” E, entao, a crianga assevera:

z

- Pois é. EU ACHO QUE AVESTRUZ E A GIRAFA DOS
PASSARINHOS!

Note-se, assim, que nas focalizagbes, ndo ha simulagdes ou cépias. O
processo de criagao é alteado e valorizado, pois a autor da liberdade para a crianca
agir como pode; todavia, uma liberdade responsavel, visto que a orientagdo norteia o
processo de construcdo dos sentidos. Ser espontaneo, portanto, ndo indica dizer o

que quer, como se quer, mas agir cooperativamente, com respeito mutuo. A

 Trata-se da obra Cohesion in English (cf. KOCH, 2003).
% Nesta Dissertacdo, ao se trabalhar a dimens3o cognitiva, descarta-se a hipétese mecanicista de
construgdo dos conhecimentos. Por isso, prefere-se a expressao “processo cognitivo” a “mecanismo”.
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criatividade, assim, decorre da habilidade, da acdo e da parceria que o0s
interlocutores estabelecem entre si. No momento em que o “eu” se converte em
“nds” todos voltam seu olhar para o foco, isto é o interesse a ser alcangado. Essa
cooperagao € o que permite a reconfiguragcado das regras e o processo de construgao
de sentido deixa de ser uma atividade mecanica, centrada na logica do signo,
tornando-se um processo analdgico do simbolo. Ela se apropria dos conhecimentos
oferecidos pelo adulto e os articula — tal como o faz em suas brincadeiras. Ao
“brincar” com o texto do adulto, faz associagbes, comparagdes, sinteses, abrindo
espaco para a construgdo de inumeros sentidos — amplamente coesos e coerentes,

nao se limitando a fixar um unico significado ja cristalizado na esfera do adulto.

Aprender e apreender novos conhecimentos lexicais €, nesse contexto, uma

capacidade de experienciar, questionar, aceitar, refutar, levantar hipéteses.
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CONCLUSOES

Retomam-se, ao término desta Dissertacao, os resultados obtidos no fluxo do
seu desenvolvimento, por meio dos objetivos especificos que ordenaram a
organizagdo de cada um dos seus capitulos, com vistas a responder a questdes
para as quais nado se tinha qualquer encaminhamento, quando iniciada a
investigacao. Buscou-se, no primeiro capitulo, explicitar principios fundadores de
pressupostos que orientam a compreensdo da linguagem, na sua indissociabilidade
com as atividades do pensamento, inscritas no exercicio da fala e que, formalizadas
em lingua, apontam para ag¢des cognitivo-sécio-interacionais, desencadeadas pela

linguagem, em diferentes situagdes comunicativas.

A crianga, como qualquer ser humano que se qualifica pelas relagdes
estabelecidas com outrem, ao desenvolver a linguagem, no fluxo de sua existéncia,
vai se socializando com o mundo e aprendendo a construir para ele novas versoes.
Nesse processo, marcado inicialmente por alto grau de sociabilizagao, ela aprende a
transformar sinais em informag¢des que, cognitivamente processadas, transmudam-
se em conhecimentos. Por sua vez, tais conhecimentos orientam seu modo de ser
no mundo por aprender a estar com outrem e a (com)partilhar suas vivéncias, ao
mesmo tempo em que busca compreender as vivéncias de outros pelas suas. Essa
aprendizagem de evocagdo e invocagao do Outro para ser e estar no mundo em
companhia de outros é, para os tedricos pesquisados, a fonte da sabedoria,
implicando a formagao da pessoa que sabe situar-se no mundo como sujeito: aquele
que interpreta sua histéria pela dos outros e aprende a identificar-se por elas,
fabendo-se diferente na similaridade da sua espécie. Para tanto, a imitagdo é o
ponto de partida desse processo complexo que tem a linguagem como suporte do
pensamento, a lingua instituida como quadro formalizador das atividades da fala:

dimensao em que o pensamento se faz tangivel.

Explicitou-se a imitagdo por duas dimensdes: aquela em que o objeto imitado
€ copiado e aquela em que o objeto imitado é recontextualizado, para situar o fato
segundo o qual a crianga nao se limita a imitar o adulto, quando dele copia
fragmentos do discurso por ele enunciado (cf. p. 143-5). Os resultados das analises

apresentados no Capitulo |l apontam que a crianga, no exercicio de suas atividades
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de fala, expande os conteudos das designagdes vocabulares de que faz uso, por
meio de predicagdes analdgicas. Tais predicagbes apresentam certo grau de
tessitura entre o saber social e aquele decorrente de suas experiéncias,
prevalecendo o segundo sobre o primeiro. Trata-se de agdes linguisticas em que o
dominio das estruturas morfossintaticas revela-se em combinatérias inusitadas,
implicando o uso estratégico de regras de ordenacgéao; contudo, elas apontam para
modelos de ordenacdo de conhecimentos de mundo fundadores de novas

representagoes.

Nessa acepgdo, as praticas discursivas infantis se fazem lugar de
permanéncias e de rupturas, apontando para produgdes de sentidos que revelam
sua posi¢gao no mundo da vida: um ser humano cuja memoaria social de longo prazo
esta em fase de construgéo; razado pela qual os marcos das cogni¢gdes sociais, na
crianga, ndo tém por ancoragem o saber enciclopédico, que habita a memdria do
adulto. Tal ancoragem, fundada na aquisicdo e dominio da cultura, veiculada por
outras instituicdes ou grupos sociais — escola(s), cerimbnias civicas... — serao
estendidos por processos de socializag&o; logo, dependerdo da sua interagdo com
outros grupos sociais. Entretanto, na dimens&o da linguagem, a crianca ja domina o
uso estratégico das categorias da Projecdo e da Transferéncia, que tém por suporte
a comparacéao, analise e sintese, por meio das quais focaliza, reflete, avalia, explica,
deduz e condensa seus conhecimentos de mundo, nominalizando-os, consoante seu

dominio de recursos linguisticos.

Pode-se considerar, por esses resultados teodricos, comprovados pelo
procedimento analitico, realizado no terceiro capitulo, que a crianga é a expressao
da mimese materializada nos textos que produz. Desse modo, ao desenvolver sua
interacdo comunicativa, assegurada pela dialogia, faz-se co-autora do produto a ela
oferecido — 0 que é reformulado a partir de seu ponto de vista: “teimosia € quando
eu pergunto: ‘mamée, posso matar um elefante?’ e ela diz que n&o pode, e eu digo

que pode sim. E mato mesmo (p. 107).”

Por isso, a crianga ndo se limita a expandir os conhecimentos lexicais que
vem formulando ao longo de seu desenvolvimento, por meio da metalinguagem:
aquele que usa de recursos léxico-gramaticais para tratar do proprio universo
linguistico. Pelo contrario, os conhecimentos de lingua sdao empregados para

designar e explicitar também — e sobretudo — suas “teorias de mundo”: “circo é o
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lugar onde é o lugar onde ninguém vé a cara do palhaco, de verdade, porque ele
esta, sempre, pintado de alegria (p. 131).” Por isso, o uso que a crianga faz do léxico
diferencia-se daquele do adulto. Suas palavras ndo sao coépias daquelas
empregadas no mundo, mas recortes da realidade que |he sdo oferecidos pelo

adulto.

Assim, a pesquisa comprova que, mesmo nao tendo ordenados determinados
tipos de conhecimentos (cf. cap. I), a crianga, para designar, faz uso de estratégias

produtivas e criativas, porque inovadoras.

Esses “conhecimentos prévios”, abordados pela Linguistica numa interface
com as pesquisas realizadas em outros campos e areas, vém apontando que a
compreensao antecede a atividade da fala. A crianga, nos usos que faz das formas
|éxico-gramaticais, mostra que sua compreensdo se assemelha a do adulto
(mimese), mas, na interpretacdo que atribui a essas formas — centrada nos
processos de focalizagdo -, adulto<>crianga constroem o sentido de forma
diferenciada. Enquanto o adulto condensa os sentidos, transformando-os em
significados — aqueles analiticamente apresentados por definigcbes lexicograficas — a
crianga expande os significados, fazendo emergir os sentidos. Isso porque ela
explicita, analogicamente, como apreende o mundo. Para isso, ela coloca os seres
em relagédo, associando o grande em relagdo ao pequeno (= avestruz ser a girafa
dos passarinhos), o contedor em relagdo ao conteudo (= boca ser a garagem da
lingua), o mundo adulto em relagcdo ao mundo infantil (= cigarro é chupeta de
adulto)... expressando todas essas relagdes. O adulto, por ja ter formalizado em sua
memoria de longo prazo os marcos de cogni¢do social, consegue sintetizar essas
relagdes, cancelando-as nos usos que faz da lingua. Nesse sentido, ao falar sobre a
“avestruz” busca representa-la pelos conhecimentos sdécio-culturalmente
estabelecidos, de modo que a categoriza na classe das aves. A crianga, por sua vez,
precisa sociabilizar seus conhecimentos, uma vez que constroi suas representacdes
por estratégias cognitivas fundadas e fundamentadas na analogia e norteadas por
suas vivéncias e/ou experiéncias. Desse modo, a categorizagdo de “avestruz”, por
exemplo, ocorreu em uma das analises realizadas nesta pesquisa pela “girafa” (=

aquela que apresenta pescogo grande / o passarinho de pescogo grande).

Outro dado relevante observado, agora pelo viés das Ciéncias do Iéxico,

apontou que a palavra ndo pode ser estudada de forma isolada ou inserida apenas
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na estrutura das frases, uma vez que estrutura e fungdo ndo se distinguem; pelo
contrario, complementam-se. Dai se ter chegado a uma proposta analitica que
focalizou a palavra em trés momentos: a) um que a estudou pelas categorias de
lingua; b) um segundo que buscou inseri-la em categorias semanticas; e ¢) um
terceiro que interconectou os procedimentos anteriores a dimensao cognitiva. Essa

proposta facultou as seguintes observacgdes:

1. A definicdo lexicografica vem sendo concebida como “a verdade por
definicdo”. Talvez esteja ai o motivo para nao se considerar as predicagdes infantis
como verdadeiras, corretas ou adequadas. Para muitos, as palavras e/ou definicoes
que nao estejam registradas em dicionarios sdo palavras e/ou definicdes
inexistentes na lingua e, portanto, “invencionices”, recursos estilisticos, criagbes de
pessoas linguisticamente mal-formadas, etc. Mostrou-se, todavia, que o registro
lexicografico decorre dos interesses de seus produtores e do publico-alvo a que o
produto se destina. Justifica-se, assim, o grande numero de dicionarios existentes
em lingua portuguesa e que se diferenciam entre si por motivos varios. O lexicégrafo
apresenta apenas um “foco”: o da lingua. Os sentidos vao sendo criados ao longo
das mais diversas situacdes de interagao discursiva. E esses sentidos, produzidos
pelos usuarios de uma dada lingua, vao sendo institucionalizados pouco a pouco, de
grupo para grupo até que se transformem em norma de uso nacional, limitando-se a

significados, os quais serao registrados em um dicionario.

Portanto, ao que tudo indica nesta pesquisa, o modo de predicar da crianga
nao pode ser comparado ao modo de predicar de um dicionario de lingua, para que
sejam estabelecidas relagbes de “certo”/“errado”. Se assim o for, os significados
registrados em um dicionario de lingua serao interpretados como “fechamento de
mundo”, uma vez que se limitam a condensar o uso socio-culturalmente
institucionalizado. Trabalhar as designagdes infantis por definicbes lexicograficas €,
portanto, redutor.

2. O dicionario — ou texto lexicografico — tem sempre uma fungdo bem
marcada: registrar o uso que se faz do vocabulario geral de uma lingua ou de grupos
de especificidades. Por isso, lexicografos produzem: a) vocabularios gerais de uma
lingua; b) terminoldgicos; c) expressdes idiomaticas; d) enciclopédicos... Pedro Bloch
(1998), embora use o termo “dicionario”, no titulo de sua obra, ndo criou um material

para consulta, e sim, um material que se qualifica pela compilagdo dos pontos de
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vista pelos quais as criangas designam os conhecimentos de mundo. O modelo de
organizacgéao estrutural, todavia, lembra o de outros dicionarios, de modo que o autor,
delineia uma estratégia sobre o “fazer lexicografico”. Eis uma estratégia que todos
aqueles que trabalham com criangas poderiam seguir: realizar anotagbes sobre a
fala das criancas demonstrou ser uma pratica elucidativa que marca o produto e o
processo das leituras de mundo dos pequenos. Além disso, pesquisas que se
voltassem para a anotagao dessas falas infantis, por faixa etaria, poderiam contribuir
para uma maior compreensdo dos processos de (re)organizagdo do saber na

memoria infantil.

3. Verificou-se que as representagdes de mundo podem ocorrer por meio de
categorizagdes. As categorias de lingua sao fixas (contedor-conteudo; causa-
consequéncia; meio-fim...) e asseguram uma regularidade no plano da organizagao
morfossintatica, de modo que se conseguiu, por esse viés, propor uma tipologia de
designagdes infantis. Ja as categorias cognitivas, foram concebidas como um
processo natural da crianga e, por estarem interconectadas ao universo conceptual
de cada uma delas, apresentaram-se com alto grau de elasticidade. Essa mobilidade
de que a crianga faz uso, nasce de projecbes que lhe permitem identificar
semelhancgas nas diferengas e vice-versa, de modo a construir associagdes inéditas,
por meio das quais ela transfere para o nao familiar o que lhe é familiar,
interpretando “boca” por “garagem da lingua”, “cemitério” por “aeroporto dos mortos”,
“barco” por “carro do mar”, etc. Por isso, as categorias cognitivas Projecao,
Identificacdo e Transferéncia, mostraram-se adequadas para o tratamento das
estratégias cognitivas que respondem pelas analogias instauradas pelas criangas no

ato de designar.

Assim, as categorias cognitivas n&o sao universais, pois dependem de como
o universo de referéncia é focalizado por quem o constréi. Desse modo, uma mesma
crianga, em diferentes momentos de sua vida, recategoriza o “velho” pelo “novo”, de
tal modo que, mesmo nao havendo no DHI um registro cronoldgico das produgoes
infantis, consegue-se resgatar, pelas marcas linguisticas, seus processos de
socializagdo e sociabilizagdo. Por conseguinte, as criangas com maior grau de
socializacdo, constroem os sentidos por meio do olhar que apreendeu do Outro,
predicando os conteudos lexicais pelos saberes institucionalizados: “elétrons sao os

microbios da eletricidade”; “biblioteca € uma colegao de livros”; “ledo é o rei dos
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animais”, “diabo €& anténimo de Deus”, etc. Ja aquelas que apresentam maior grau
de sociabilizagdo, categorizam por analogias que, muitas vezes, rompem com a
expectativa do adulto, de modo a provocar-lhe o humor e/ou ver no texto infantil
caracteristicas poéticas e ingénuas — porque simbdlicas: “choro € a chuva dos

olhos”; “sono é saudade de dormir”; “6dio € sujeira da alma”, etc.

Por esse viés, as teorias que trabalham os processos de categorizagao
cognitiva por protétipos nao deram conta de subsidiar, teoricamente, esta pesquisa,
uma vez que seus postulados ndo se voltam para o sujeito “em processo de...”, e
sim para aqueles que ja formalizaram em suas memorias de longo prazo, os marcos
de cognigdes sociais. Assim, enquanto a crianga “em formacg&o” ndo formatar em
sua memoria semantica os protétipos — ideologicamente estabelecidos em uma dada

sociedade — fardao dos sentidos cada vez mais flexiveis e fluidos.

4. Ao lexicalizar, a crianga com idade entre 3 e 9 anos predica as designagdes
produzidas por abstragdes, isto é, analogias, metaforas, metonimias... (= chope é
refrigerante de adulto; sonho é besteira do pensamento...), empregando tais
abstragbes como um processo natural. Todavia, apresentam maior grau de
dificuldade para interpretar e compreender tais abstragdes. Nessa dimensédo, a
‘Ficha semantico-cognitiva” proposta no terceiro capitulo, ao facultar uma
comparagao entre o dicionario de lingua e o DHI, assegura afirmar que os processos
de compreensao e produgao de sentidos lexicais, comparando-se o adulto com a
crianga, ocorre na ordem inversa: enquanto a crianga nominaliza por um processo

que vai do simbalico ao signico, o adulto define do signico ao simbdlico.

Em sintese, as representacbes mentais das criangas sao construidas por
diferentes processos de focalizagao que tém por suporte analogia. Observou-se que
a crianga faz uso de processos que permitem o deslocamento de significados de um
campo do saber para outro(s) e, assim procedendo, estabelece relagbes de
equivaléncia parassinonimica entre unidades lexicais. Por isso, o texto infantil,
centrado no uso que se faz dos conhecimentos Iéxico-gramaticais, rompe com o
institucional: aquele centrado nas normas e regras previstas no discurso
institucionalizado pelo lexicografico e/ou gramatical. Assim, a partir de analogias,
associagdes, comparagdes, etc. a crianga segue transmutando o que € do senso-
comum para o nao-comum, isto &, ressemantizando o “velho”, tranformando-o no

“‘novo” modo de ler o mundo, garantindo, assim, que a criatividade se estabeleca.
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Mas para que essa mudanga ocorra, a crianga tem de alterar o foco para
outros/novos modelos de situagdo. Tais resultados permitem observar que a
criatividade lexical decorrente da falta vocabular. Por isso, a criatividade € o novo,

embora seja impossivel dissociar o novo do velho.

As leituras realizadas sobre as Ciéncias do Iéxico, apontaram para uma
diversidade de teorias e meétodos voltados para as questdes lexicograficas,
centradas na formalizacdo de modelos de analise e descricdo que apresentem uma
equivaléncia com a logica. Assim, propdéem-se estudos com énfase no significado
linguistico das palavras, isto €, para as formas vocabulares e seus conteudos

semantico-estruturais.

Os resultados apresentados ainda apontam para uma necessidade de revisao
das teorias sobre inferéncias. Ha indicios de que, durante o processamento do texto-
produto para o texto-processo, a inferéncia tenha como marco a construgcao de
hipéteses que séo testadas e reformuladas no fluxo dos processos de interagao, por

meio de Projecgdes, Identificacbes e Transferéncias.

Ressalte-se, ainda, que os conhecimentos da crianga n&o se limitam a
questdes de ordem linguistica. Por isso, pesquisadores de diferentes areas do saber
precisariam formar um grande nucleo de pesquisa que envolvesse analise, descri¢ao
e explicacdo dos processos de construcdo dos sentidos pelas criangas, nas suas
diferentes fases do desenvolvimento, de modo a que se pudesse chegar a
categorias mais especificas sobre esses processos. Certamente, os resultados

trariam grandes contribuigdes epistemologicas.

Pode-se encerrar, assim, afirmando que os objetivos propostos foram
alcancados, embora nao conclusivos, na medida em que aponta para a necessidade
de avangos nos estudos sobre o Iéxico que busquem explicitar e formalizar
procedimentos tedrico-metodologicos para o tratamento dos conhecimentos lexicais,

sobretudo daqueles que estdo em processo de constru¢ao por criangas.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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