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RESUMO

Esta dissertacdo defende a hipotese de que alguns dos livros didaticos de Historia do Brasil
mais usados atualmente se baseiam em um modelo narrativo esbogado pela imaginagao histo-
riografica do século XIX. Ao longo da dissertacdo, esse modelo ¢ chamado de estrutura nar-
rativa oitocentista. Através de um estudo comparativo entre a obra Historia Geral do Brasil
antes da sua separacdo e independéncia de Portugal, escrita por Francisco Adolfo Varnhagen,
entre 1854-7, e livros didaticos recomendados pelo MEC em 2006, a primeira parte dessa dis-
sertacdo procura mostrar como esse modelo narrativo do século XIX permanece de maneira
hegemdnica, ubiqua e pouco problematizada nos livros didaticos contemporaneos. Na segun-
da parte, através de discussoes teoricas, de propostas praticas de ensino e de intervengdes com
linguagens multimidiaticas, tenta-se mostrar que apesar de praticamente Unica nos livros dida-
ticos, a estrutura narrativa oitocentista ¢ apenas uma das maneiras de representar o passado
nacional.

Palavras-chave: Historia do Brasil; Ensino de Historia; Historiografia; Novas Tecnologias.
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ABSTRACT

The present paper defends the hypothesis that some of the most popular textbooks on Brazil-
ian History used nowadays are greatly influenced by a narrative model created by the histo-
riographic thinking of the nineteenth century. Throughout the paper, this model is called
eight-hundredth narrative structure. Based on a comparative study between the book Historia
Geral do Brasil antes da sua separacdo e independéncia de Portugal, written by the Brazilian
historian Francisco Adolfo Varnhagen, published in the years 1854 and 1858, and textbooks
recommended by the Brazilian Educational department in the year of 2006, the first part of
this paper tries to demonstrate how that narrative model from the nineteenth century continues
hegemonic and relatively untouched on the contemporary textbooks. On the second part,
based on theoretical discussions, practical proposals and multimedia interventions, this paper
tries to demonstrated how, although the eight-hundredth narrative structure is the only model
adopted, it is just one of the possibilities of narrating the Brazilian past.

Key-words: Brazilian History, History teaching, Historiography; New Technologies.
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INTRODUCAO

Excetuadas as tentativas de lhe atribuir cientificidade, afinal se trata formalmente da
conclusdao de uma pesquisa de Mestrado; de lhe ofertar todo agrado literario, pois ndo € sendo
uma entre tantas prosas da Historiografia; de lhe incluir uma agenda pratica de propostas, co-
mo convém ao campo da Educagdo, O Século XVI que o XIX criou pretende, também, ser um
estopim de provocagdes.

Esta dissertagdo polemizara um conjunto discursivo de perimetros fugidios, feito a
rascunhos, remates e rasuras por geracdes de autores, adornado por décadas de consensos e
conflitos, erguido sobre uma admiravel coleta de informacao e escassez de clareza, ainda que
hoje tenha por batismo um nome inequivoco: Histéria do Brasil.

Uma hipotese' central sustenta toda argumentacio adiante: é provavel que os livros
didaticos de Histéria do Brasil mais usados atualmente se baseiem em um modelo narrativo
esbogado pela imaginacdo historiografica do século XIX; ¢ possivel que historiadores do Bra-
sil Império, principalmente através da obra Historia Geral do Brasil antes da sua separacéo e
independéncia de Portugal, de Francisco Adolfo Varnhagen, tenham inaugurado um modelo
narrativo de Histéria do Brasil que permanece de maneira hegemdnica, ubiqua e pouco pro-
blematizada nos livros didaticos contemporaneos. Ao longo da dissertacdo, esse modelo sera
chamado de estrutura narrativa oitocentista.

Esbocada inicialmente pelos primeiros membros do entdo recém-fundado Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838, didaticamente ordenada pelos dois tomos
da obra de Varnhagen, em 1854 e 1857, e gradualmente atualizada/complementada pela histo-
riografia que avangou os séculos XIX, XX e XXI, a estrutura narrativa oitocentista tem for-

necido aos livros Histéria do Brasil um modelo eficaz para abordar trés temas fundamentais

! Apesar de sua possivel associagio a legados positivistas, ou a qualquer outra vertente cientifica determinista,
insistiremos no uso da palavra “hip6tese”. Porém, assumimos o uso dessa palavra apenas em relagdo a sua etimo-
logia de suposi¢ao ou conjectura. Ao contrario de muitos trabalhos cujas hipoteses ja estdo praticamente respon-
didas antes da pesquisa se iniciar, esta dissertagdo seguiu uma capaz de sugerir apenas alguns “inicios” para a
investigagdo, mas cujos desdobramentos estiveram expostos, ao longo de todo o processo, ao colapso dos resul-
tados esperados. Naturalmente, toda hipdtese ¢ uma proposi¢ao intelectual que, embora todas as cautelas, tende a
antecipar caracteristicas do objeto investigado e a orientar/predispor o olhar do pesquisador. Apesar de sustentar
todo o desenvolvimento da pesquisa, arriscou-se seguir uma hipotese central que pudesse ser enfraquecida ou
mesmo descartada a qualquer momento em confronto com fontes documentais e bibliograficas. Em razao desse
uso “consciente” e “aberto” do termo, ndo foi necessario substitui-la por palavras sugeridas como “pergunta” ou
“questdo”. Curiosamente, apesar de tornarem-se comuns em pesquisas recentes que querem evitar posigdes posi-
tivistas, mecanicistas ou cartesianas, trabalhar com “questdes” e “perguntas”, e ndo com “hipdteses”, ndo tem
evitado que muitas pesquisas bem intencionadas resultem demasiadamente positivistas, mecanicistas ou cartesi-
anas.
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de qualquer Historia nacional: 1- a instituicio objetiva do estado; 2- a formacdo subjetiva” da
nacdo; 3- e o estabelecimento de uma periodizagdo convincente para ordenar esse processo
duplo de constitui¢do do estado e da nagdo.

Nos livros, a visualizacdo didatica desse processo nacionalizador ficou consagrada
por uma divisdo quadripartite € homogeneizadora do espago-tempo brasileiro: um periodo o-
riginario, indigena (também chamado de amerindio, tupi-guarani ou pré-cabralino); um peri-
odo fundador, colonial; um periodo emancipador, imperial;, e um periodo contemporaneo,
republicano. Essa forma de estudar os quatro Brasis que se sucederam durante cinco séculos,
de Cabral até todo atual presidente, tornou-se uma maneira eficiente de enredar as dimensoes
temporais, espaciais € socio-econdmicas da Historia nacional, tdo comum aos materiais dida-
ticos que se tornou sinénimo de verdade.

Inspirados pela estrutura narrativa oitocentista, livros didaticos gradualmente tradi-
cionalizaram um tipo de narracdo processual que hoje tem uma conhecida seqiliéncia tempo-

ral-tematica:

Brasil Indigena Brasil Colonial Brasil Imperial Brasil Republica

< O £ O >
1500 1822 1889

Esse encadeamento de periodos sociopoliticos, que partem simbolicamente do limiar
do século XVI e prosseguem até o presente, essa narragdo dedutiva e cronoldgica — freqiien-
temente teleoldgica — propde uma “explicacdo” da formacdo do Brasil e dos brasileiros por
meio de uma trajetoria reta’, desde o contato entre os primeiros amerindios e lusitanos até a
consolidagdo do estado nacional contemporaneo.

Esbanjando um perfil marcadamente pedagogico, ha pelo menos 150 anos livros t€ém
ressaltado a existéncia de um elo de parentesco nacional que une as geracdes do passado e do

presente, nascidas no chamado territorio “brasileiro”. Com sua seqiiéncia linear, causal e a-

2 Utilizam-se aqui dois termos utilizados pelos historiadores Istvan Jancso e Jodo Paulo G. Pimenta (2000,
p-135), para quem os estudos sobre a formagdo das nagdes foram “desdenhosamente deslocados a dimensdo do
subjetivo” por dificuldades do método historico. Segundo esses autores, como o surgimento de uma nagéo nio se
define por um ato politico, como uma revolug@o, nem por um decreto burocratico, como a redagdo de uma cons-
tituicdo, e sim através de uma gradual transformacdo nos modos de sentir de uma coletividade, a formacdo de um
sentimento de pertencimento como o da nacionalidade gera dificuldades para os métodos de medigao e analise
consagrados na pesquisa de Histdria. Desse modo, ao contrario da formagao do Estado, que normalmente lega
um farto material empirico, com “variaveis nitidamente objetivadas” que podem ser percebidas com facilidade
em documentos, os historiadores produziram ainda relativamente poucos estudos sobre a formagao da nagao.

3 Aproveita-se a ambivaléncia desse adjetivo, tanto como desenho geométrico retilineo, quanto como sinénimo
de justo, verdadeiro, integro, imparcial. Aurélio B. H. FERREIRA. Novo Aurélio século XXI: o dicionario da
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999, p.1759.
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cumulativa, o modelo da estrutura narrativa oitocentista tinge anualmente milhdes de paginas
de um enredo nacionalizador supostamente capaz de resumir, em poucos capitulos, todos os
eventos “fundamentais” da Historia do Brasil. Desde os primeiros manuais oitocentistas até os
langamentos que abarrotam prateleiras de shoppings centers, livros de Historia do Brasil t€ém
celebrado vinculos diretos entre acontecimentos e personagens dispersos no tempo e no espa-
¢o; tém promovido a aceitagao de relagdes identitarias deveras abstratas entre, por exemplo, a
escrita de Pero Vaz de Caminha no século XVI, sermdes do Padre Antonio Vieira, a degola de
Tiradentes, o amor de Lampido e Maria Bonita, vocé e o autor deste texto.

Os objetivos desta dissertagdo sdo tdo simples quanto trabalhosos: 1- esclarecer o que
chamamos de estrutura narrativa oitocentista; 2- ilustra-la através de uma leitura comparada,
mostrando sua presenga tanto na Historia Geral do Brasil, do século XIX, como em livros
didaticos de Historia adotados em 2006; 3- através de exemplos, mostrar que apesar de prati-
camente Unica nos livros didaticos, a estrutura narrativa oitocentista ¢ apenas uma das ma-
neiras de representar o passado nacional.

Para tornar esse roteiro viavel (e crivel), o primeiro capitulo desta dissertacao,
CARTESIANO, DEMASIADAMENTE CARTESIANO, serd dedicado a reflexdes metodologicas e ted-
ricas. Esse inicio, mais analitico e historiografico, serd seguido do capitulo ORGANIZANDO
PARA DESORGANIZAR, no qual se tenta conceituar pormenorizadamente o que se chamou de
estrutura narrativa oitocentista e rastrea-la tanto na obra de Varnhagen quanto em livros di-
daticos de Histéria do Brasil. Conclui-se com um capitulo assumidamente especulativo e pro-
positivo, QUEM DESCOBRIU O DESCOBRIMENTO DO BRASIL?, que discutird perspectivas educa-
cionais para os temas da constitui¢do do Estado e da formacao da nagao brasileira; além de
sugerir diferentes abordagens para se trabalhar com os conceitos de tempo, espaco e identida-
de nacionais.

Antes, porém, sera importante colocar algumas “cartas na mesa” e avaliar metodolo-
gias e contra-metodologias utilizadas nesta dissertacdo; e render homenagens a escritores ca-

ndnicos, andnimos e marginais que, embora a sua revelia, sdo co-autores deste texto.
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CAPITULO 1 CARTESIANO, DEMASIADAMENTE CARTESIANO
(OU DISCURSO SOBRE O METODO E CONTRA O METODO)

Carlo Ginzburg (1990, p.151) narra uma possivel aventura neolitica para imaginar o
surgimento do “primeiro” narrador de Historias. H4 milhares de anos, provavelmente todo
homem envolvido em uma cagada deveria dedicar tanta atengdo para achar sua presa quanto
para evitar ser cagado. Como ndo poderia competir com animais que o superavam em prati-
camente todos os indices fisicos, 0 homem passou a surpreendé-los ou prevenir-se “lendo” a
paisagem. Esse exercicio simultaneo de fome e autopreservacdo agucou-lhe, além de pernas
ligeiras e bragos robustos, a imaginacao historica.

Através de pélos emaranhados em arbustos, de pegadas afundadas no chao, de arvo-
res despedagadas, esse hipotético antigo cagador rastreava indicios do que havia passado pelo
local. Cor e espessura de pélos, tamanho e frescor das pegadas, quantidade e altura dos galhos
quebrados — todos esses indicios sugeriam como, quando e quem tinha passado. Ter passado.
A luta pela sobrevivéncia talvez tenha sido responsavel por forgar os primeiros homens ao
raciocinio historico-dedutivo.

As narrativas retrospectivas de cagadores neoliticos servem para Ginzburg ilustrar
uma mudanga radical na percep¢do do tempo dos homens: o alargamento do eterno-presente
em que viviam para um passado possivel, grafado no rastro de presas e predadores. Para esse
historiador italiano, a escrita da Historia ainda recorre basicamente as mesmas etapas neoliti-
cas: rastrear indicios, deduzir relagdes e compor uma narrativa verossimil. Para Ginzburg, do
arranjo de poucos sinais, historiadores de todos os tempos compuseram suas “profecias do
passado”.

Essa parabola do tempo da pedra, porém, ndo lhe serve apenas para fundamentar seu
engenhoso mito de origem do primeiro contador de histérias. Ginzburg logo insiste em rela-
cionar a cagada neolitica com a medicina praticada desde Hipocrates, a historiografia, a critica
de arte do século XIX, com a vida detetivesca de Sherlock Holmes e até mesmo com a psica-
nalise freudiana. Segundo ele, todas essas ocupagdes humanas situam-se dentro de um modelo
epistemoldgico comum, o qual chama de paradigma indiciério.

O cacador que 1€ acontecimentos na paisagem; o historiador que se aproxima do pas-
sado através de documentos; criticos que autenticam pinturas € denunciam copias; sessoes que
escarafuncham o inconsciente relacionando palavras; o olhar que decifra crimes no flagrante

de pistas; todas essas atividades baseiam-se, para Ginzburg, num modo de inquirir e deduzir
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indiretamente. O médico sabe que o sintoma ndo é a doenga, apenas um meio de percebé-la.
O historiador, em geral, ndo confunde documentos com janelas transparentes para o passado.
O detetive nem sempre encontra o criminoso remontando seus vestigios. O terapeuta sabe que
sonhos ndo sdo proje¢des imediatas do inconsciente, apenas seus relances refratados em rela-
tos. Identificar, selecionar, relacionar e inferir através de provas sempre indiretas e, quase
sempre, imperceptiveis ao olhar ndo-treinado. Através dessas etapas basicas de investigagao,
o conhecimento de dreas aparentemente tdo distintas como a caga neolitica e a historiografia
baiana se agrupam em um imemorial paradigma indiciario.

Por aliar erudicdo e acessibilidade, produzir reflexdo com humor; por embaralhar cri-
ticidade e literariedade; avizinhar seu “racionalismo” ao seu “irracionalismo”4; por teorizar
como tedrico, como em Mitos, emblemas e sinais, e teorizar como narrador, como em O quei-
Jo e 0s vermes; por abrir um campo como a Micro-Historia e exercer sem pudor seu poder de
macro-analisar; pelo desrespeito as fronteiras disciplinares entre a historiografia, antropologia,
sociologia e filosofia, dedica-se todos os esforcos tedrico-metodoldgicos desta dissertacao ao
alento de ler os trabalhos de Carlo Ginzburg.

Apesar de reconhecer muitas inovagdes nos atuais livros didaticos de Histéria do
Brasil, esta dissertagdo rastreou-lhes permanéncias. Através de uma andlise comparativa entre
a obra Historia Geral do Brasil, de Varnhagen, ¢ livros didaticos contemporaneos, rastreou-
se indicios de que a historiografia do século XIX fornece um modelo narrativo praticamente
inalterado ao atual ensino de Historia do Brasil. Rastreando palavras, repete-se aqui o ato ata-
vico de homens que farejaram arbustos ha 5000 mil anos, de renascentistas que bebiam urina
para diagnosticar, faz-se dos olhos lupas, busca-se orelhas e unhas morellianas’, confia-se nas

ambigiiidades da fala, enfim, tenta-se ginzburguiar.

>

o
25

Houve muita resisténcia em escrever essa parte da dissertagdo. Existe uma exigéncia

formal de se apresentar uma “metodologia” em textos como esse. Fazer Ciéncia, afinal, ¢ se-

* Ao abrir o capitulo Sinais: raizes de um paradigma indiciario, Ginzburg (1990, p.143) confessa que a analise
desse paradigma pode ajudar a “sair dos incomodos da contraposi¢do entre ‘racionalismo’ e ‘ irracionalismo’ ”.

> Segundo Ginzburg (1990, p.143,144), um dos grandes mestres do paradigma indiciario foi o médico italiano
Giovanni Morelli. Escondido sob o pseuddnimo russo, Ivan Lermolieff, Morelli difundiu um método para dife-
renciar obras de arte auténticas de suas copias. O “método morelliano”, como ainda hoje ¢ conhecido entre criti-
cos de arte, consiste em analisar nas obras detalhes aparentemente “insignificantes” como loébulos de orelhas e
unhas. Segundo Morelli, os copistas normalmente se dedicam a mimetizar “as caracteristicas mais vistosas” e 0s
tracos mais conhecidos dos pintores, e normalmente esquecem de pintar com fidelidade pormenores que podem

facilmente validar ou desmascarar a originalidade da obra.
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guir um método cientifico. Esse ¢ o bé-a-ba epistemolodgico difundido pelo ensino laico, desde
a alfabetizacdo até o ensino superior. Fazer uma dissertagao sem ter clareza da metodologia
pode significar trocar Ciéncia por retorica, conhecimento por opinido, logos por doxos.

Apesar desse receio, ao contrario de elaborar um capitulo preciso e esclarecedor so-
bre as etapas previstas e executadas durante pesquisa, ¢ justificar coerentemente a escolha de
autores, teorias e conceitos, diferente de detalhar a filiagdo epistemologica deste trabalho e a
corrente historiografica adotada, a obrigatoriedade de refletir sobre a metodologia® empregada
nesta dissertacdo teve outro saldo: refletir sobre a metodologia cientifica em si. Talvez por
influéncia de dois autores conhecidos por suas pelejas em torno desse tema, Antonio Risério e
Paul Feyrabend, descartou-se um capitulo puramente metodologico em favor de uma reflexao
meta-metodologica.

Com um tom provocativo e avacalhado, Antonio Risério dirigia-se a um professor
que insistia em saber mais sobre o “método de trabalho empregado” e o “referencial tedrico”

que fundamentavam sua dissertagdo, Avant-Gard na Bahia:

Diante da minha afirmagéo antropologia ndo é Ciéncia (que nada tem a ver
com pos-modernos — as citagdes disciplinares ocorrem por conta de prestar
contas a um departamento disciplinar), a exigéncia teorico-metodologica se
secundariza. Ao exigi-la, (o professor) se comporta como alguém que, diante
da cena do assassinato de um imperador, achasse que o mais importante seria
verificar a marca do punhal usado. (RISERIO, 1995, p.1)

O qliiproquo metafisico no mestrado de Sociologia da Faculdade de Filosofia e Cién-
cias Humanas da UFBA obrigou Risério a escrever uma nota elucidativa e birrenta, anexa e
anterior ao capitulo de “Introdu¢@o”, na qual se defendia desse professor atacando a legitimi-
dade de suas perguntas. Risério acusava a disciplinarizacdo do conhecimento promovida por
parte da academia. Alertava que ndo se restringiria a “demarcagdo das terras académicas” para
ndo correr o risco de se “silenciar diante de determinados aspectos do objeto de estudo”. Re-

ceava repetir o academicismo admirado apenas em seguir o método como “religido” e os con-

% Apesar de a palavra metodologia (de método + logia) significar literalmente o estudo dos métodos, especial-
mente, dos métodos da Ciéncia, ela tem sido frequentemente utilizada com um significado restrito: como sin6-
nimo do método empregado em uma dissertagdo ou tese. Assim, apesar de sua etimologia sugerir uma reflexo
sobre os métodos cientificos em si, capitulos de metodologia normalmente restringem-se a apresentacdo do mé-
todo adotado pelo pesquisador. Como método, leia-se o caminho pelo qual o pesquisador seguiu para atingir seus
objetivos, ou melhor, como o programa predefinido pelo pesquisador para regular uma série de operagdes que
deveriam ser atingidas para seus objetivos serem realizados/validados. Além do método seguido, muitos capitu-
los de “metodologia” prevéem também a prestacdo de contas de autores, conceitos utilizados e filiagdes episte-
mologicas do pesquisador, o que tem levado muitas vezes a serem chamados de capitulos “tedrico-metologicos”.
Quando falamos na “obrigatoriedade de refletir sobre a metodologia”, estamos nos referindo justamente a esse
uso corrente da palavra: uma apresentagdo conjunta do método, do referencial teérico e das opcdes paradigmati-
cas adotadas.
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ceitos como “fetiches”. Adjetivou-se de neologismos como pluriparadigmatico. Definiu-se de
modo bastante esclarecedor como “uma espécie de ‘midrashita’ (palavra judaica para herme-
neuta) sécio-semiodtico” (RISERIO, 1995, p.2). E, enfim, pressionado a esclarecer qual era sua

bibliografia, posicionou-se de forma curta e caustica:

Um intelectual ¢ o que ele vive — e sua vida ¢ feita, em boa parte, de textos.
Meu “referencial tedrico” é, neste sentido, minha vida. Tudo o que li, tudo o
que vivi. (RISERIO, 1995, p.2).

Um trago comum nos textos de Risério fica evidente na dissertagdo: sua habilidade
em criar polémicas prevalece sobre seu empenho em desenvolvé-las. Mas embora despreten-
siosa, € muitas vezes exageradamente sofistica, € preciso ressaltar o impacto de ter lido a “me-
todologia” de Risério no comeco da minha graduacao em Histéria, época em que comegava
pesquisas de Iniciagdo Cientifica. Sua erudi¢do burlesca foi um contraponto produtivo a leitu-
ras obrigatdrias da primeira disciplina metodologica da faculdade, “Introducdo ao estudo da
Historia”.

Além do feito pedagogico, do efeito mnemodnico, vale a pena perguntar que mérito
“metodologico” tem uma obra, como a de Risério, quando se pode relembrar ipsis litteris seus
trechos lidos hé oito anos? De modo oposto e complementar, pode-se perguntar quais deméri-
tos sobram em obras de metodologia como as de Jean Glenisson (1977) e Adam Schaff
(1995), lidas no mesmo periodo, que dificultam lembrar sequer de seus titulos, quanto mais de
seus capitulos, idéias e objetivos? O que motivaria o apego imediato de um calouro em Histo-
ria por uma discussdo metodologica duvidosa do mestrado em Sociologia e ao esquecimento
completo de obras candnicas da historiografia lidas durante todo um semestre?

Duvidas sobre a importancia da metodologia cientifica levaram o fisico Paul Feyra-
bend a escrever uma obra controversa: Contra 0 método. Seus estudos sobre revolugdes na
Histoéria das Ciéncias, como o abandono do universo aristotélico pelo sistema heliocéntrico de
Copérnico, levaram-no a declarar-se cético em relagdo a importancia do método para mudan-

cas decisivas na Historia da Ciéncia:

Um meio complexo, onde ha elementos surpreendentes e imprevistos, re-
clama procedimentos complexos e desafia uma analise apoiada em regras
que foram estabelecidas de anteméo e sem levar em conta as sempre cambi-

antes condigdes da Historia. (FEYRABEND, 1989, p.20)
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Contrariando interpretagdes acumulativas e racionalistas de historiadores da
Ciéncia’, Feyrabend argumenta que a trajetoria da Ciéncia segue a logica da descontinuidade
e de um tnico principio: o tudo vale. Seu anarquismo epistemoldgico® opunha-se a idéia da
Ciéncia como um campo de conhecimento progressivo, fruto de uma seqiiéncia de teorias
aperfeicoadas e corrigidas por geracdes sucessivas de cientistas. Bem distante da imagem
harmonica e gradual de cientistas herdando conhecimentos, acrescentando suas experiéncias e
legando novos desafios para geracdes vindouras, Feyrabend denunciava a falta de coeréncia e
linearidade na Historia da Ciéncia. Novas teorias, para ele, ndo emergiam necessariamente do
melhoramento de teorias antigas, nem do desdobramento de seus métodos. Ao contrario, era
normalmente nos momentos de negacdo do método que as mudangas relevantes ao conheci-

mento cientifico deveriam ser explicadas:

Torna-se claro que tais violagdes ndo sdo eventos acidentais, ndo sido o resul-
tado de conhecimento insuficiente ou de desaten¢do que poderia ter sido evi-
tada. Percebemos ao contrario, que as violagdes ndo necessarias para o pro-
gresso. De maneira mais especifica, ¢ possivel evidenciar o seguinte: dada
uma regra qualquer, por ‘fundamental’ e ‘necessaria’ que se afigure para a
Ciéncia, sempre havera circunstancias em que se torna conveniente nao ape-
nas ignora-la como adotar a regra oposta. (FEYRABEND, 1989, p. 29-30)

A célebre afirmacdo de Newton, que atribuia seus €xitos a oportunidade de ter en-
xergado “por cima de ombros de gigantes”, provavelmente era lida por Feyrabend apenas co-
mo uma elegante prova do apreco que o fisico inglés tinha por seus predecessores. Mas jamais
poderia explicar historicamente porque sua teoria fora tdo inovadora. Para a abordagem de
Histoéria da Ciéncia defendida por Feyrabend, o sucesso de Newton s6 pode ser entendido por
sua habilidade em ignorar, negar e, inclusive, destruir os gigantes que empatavam sua vista.

Apologias e criticas a importancia do método cientifico nao se esgotam. Uma breve
leitura de obras sobre epistemologia das Ciéncias revela que racionalistas, fisicalistas, cons-
trutivistas, solipsistas, positivistas, anarquistas epistemologicos, kuhnianos, empiristas, holis-

tas, falsificacionistas ndo estdo préximos de um consenso. Apesar do divertimento garantido,

7 Contra o método foi escrito originalmente como a metade de uma obra que seria co-escrita com seu amigo Irme
Lakatos. Discipulo K. Popper, Lakatos opunha ao anarquismo epistemolégico de Feyrabend uma interpretagdo
racionalista e acumulativa da Ciéncia. Segundo ele, apesar de mudancas bruscas, o conhecimento cientifico a-
vangava gradualmente em relagdo a verdade. Para Lakatos, o progresso da Ciéncia, suas opg¢des por validar cer-
tas teorias e descartar outras, poderia ser explicado racionalmente pelo que chamava de metodologia dos pro-
gramas de pesquisa. A publicagdo conjunta ndo aconteceu devido ao falecimento de Lakatos.

¥ Apesar de nomear-se um anarquista epistemologico, Feyrabend revela em nota sua oposi¢do ao “anarquismo tal
como praticado no passado e como vem sendo hoje posto em pratica”. Feyrabend aponta motivos para sua criti-
ca: a pouca preocupacdo com a vida e com a felicidade humana nas praticas anarquistas. Por essas atitudes en-
cerrarem “o tipo de seriedade e dedicacdo puritana” que detestava, Feyrabend solicitava que o leitor lembrasse
dele “como um dadaista irreverente e nd0 um anarquista sério” (FEYRABEND, 1989. p.25)
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ndo ¢ objetivo desta dissertagdo mapear a qualidade e a quantidade de posicionamentos em
torno da importancia ou insignificancia do método cientifico para produ¢ao do conhecimento.

Naturalmente, Antonio Risério e Feyrabend foram citados para indicar algumas pre-
feréncias. Se houve resisténcia a escrita deste capitulo, ela esteve diretamente relacionada a
desconfianga do que esclarecer a “metodologia” de uma dissertagdo realmente significa. No
fundo, a resposta de Antonio Risério a respeito de sua bibliografia, “tudo o que li, tudo o que
vivi”, ¢ menos retdrica do que pode parecer. Resume apenas a aceita¢do, por parte de um lei-
tor assiduo, de que existe uma dificuldade sincera em avaliar quais “leituras” realmente o in-
fluenciam no momento em que passa a escrever.

Um inventéario honesto de todos os autores que provavelmente influenciaram esta
dissertagdo, por exemplo, deveria situar lado a lado Friedrich Nietzsche e Mauricio de Souza.
Contudo, dentro de certa tradicdo de capitulos sobre metodologia, enquanto a entrada de um
autor que escreveu uma obra como Genealogia da Moral parece 6bvia, a de outro que escre-
veu estorias moralistas sobre a Turma da Monica parece irrelevante. Embora ambos sejam
fendomenos editoriais de enorme influéncia; mesmo se as pregagdes de Zaratustra e os Alma-
naques do Cascao ilustrem dois modelos de best-sellers que alteraram “esteticamente” e “filo-
soficamente” uma mesma geragdo de leitores; e que bancas de revista continuem a vendé-los
lado a lado, duas edigdes baratas, um classico do pensamento ocidental e um popstar dos qua-
drinhos brasileiros.

Tudo o que se &, tudo o que se vive. Por ampliar simultaneamente o conceito de bi-
bliografia e o de cogni¢do, uma frase como essa parece sugerir um desafio adequado e a altura
de transformagdes comunicacionais que estamos vivendo.

Desde o surgimento dos primeiros meios de comunicagdo em massa € inicio da in-
dustria do entretenimento, novas instancias educativas tém ocupado espagos antes reservados
apenas a livros, escolas e familias. A despeito do ambiente escolar, do livro didatico e do pro-
fessor manterem-se como simbolos incontestes da educacao formal, o planeta vem tornando-
se uma verdadeira biblio-audio-videoteca informal e comercial. A veiculagdo de informacgdes
multiplicou-se por suportes inusitados. Midias misturaram-se a ambientes reais e virtuais, na-
turais e urbanos, confundiram-se com o que chamamos de “paisagem”. Dos tradicionais qua-
dros negros aos muros grafitados, dos jornais impressos a parafernalia do DJ, dos pontos de
onibus a comida de avido: as midias transformam o mundo e o mundo transforma-se em mi-
dia.

Independente de politicas publicas e planejamentos pedagogicos, espagos de alfabe-

tizacao descentralizaram-se e realizam-se com ou sem a presenga de profissionais da educa-
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¢do. Como postos de gasolina e supermercados, o bombardeio de informagdes € aberto e 24
horas. Aprende-se tanto em ambientes ptiblicos como privados, através do contato incessante
e simultdneo com linguagens verbais, sonoras e visuais. Tanto em aulas piagetianas quanto
em fliperamas. Em um cotidiano marcado pela intimidade com telas, caixas de som, redes,
raves, novelas, microfones, beats, bytes, video-games; no qual educagao, cultura e comércio
atarracam fronteiras, o aprendizado ndo segue apenas o tempo linear do entra-e-sai de aulas,
nem o perimetro (de) concreto da arquitetura escolar. J& se pode falar em um aprendizado
contextualizado e significativo sem mediagdo de professores: a imersdo no tempo-espago
permanente dos circuitos de comunicacdo que compdem todo e qualquer trajeto cotidiano.

Se a partir dos séculos XV e XVI, o mundo passa a acompanhar a reestruturacao de
sociedades fundadas na oralidade pela popularizagdo da cultura escrita (LE GOFF, 1992), ja
estamos antevendo o calibre do abalo que linguagens multimidiaticas provocardo sobre uma
tradicao verbal que vigora ha pelo menos 2500 anos.

Evidentemente, essas mudancas culturais desafiam a pesquisa académica.

Por terem dedicado atencdo a novas fronteiras bibliograficas e documentais; a rein-
vencdes de formatos editoriais e mididticos; a quebras de hierarquizagdes entre conhecimento
e entretenimento; a tensoes entre paradigmas académicos e o mundo pop, realidade e ficcao,
palavra e audio-visual, epistemologia e showbusiness, a historiografia e a Educagdo sdo dois
dos campos de saber mais abertos as provagdes e provocagoes trazidas por novas tecnologias
e suas linguagens multimidia. Dos inimeros motivos que podem explicar a (dis)posicao de
didlogo dessas duas disciplinas, estd a maneira como ambas ampliaram radicalmente seus
conceitos de conhecimento.

Desde o final do século XIX, a historiografia tem refletido sistematicamente sobre
seus métodos e objetos. O marxismo foi talvez a primeira alternativa historiografica ao cha-
mado Velho Paradigma’ que vigorava no periodo. As contribuigdes de conceitos como ideo-

logia — na acepgao renovada dada por Marx —, infra e super-estrutura, modo de producgdo e

? Utiliza-se a definigdo de “Velho Paradigma” resumida por Peter Burke, que o caracteriza pelos seus contrastes
metodologicos-tematicos em relagdo ao “Novo Paradigma”: 1- a politica como grande tema do paradigma tradi-
cional versus o interesse da Historia nova por virtualmente toda a atividade humana 2- a velha narrativa dos a-
contecimentos Versus a preocupagao com a analise das mudangas estruturais de longo prazo 3- a “visdo de cima”
dos grandes homens que faziam a Historia tradicional versus o interesse pelas pessoas comuns, a cultura popular,
reacesos com a nova historia; 3- a opg¢do tradicional de uma Historia baseada em documentos versus a ampliagdo
do uso e importancia de outros tipos de fontes no “novo” fazer historico 4- a concepcao de uma Histdria objeti-
va, em que cabia ao historiador “profissional” a tarefa “desinteressada” de apresentar aos leitores a pureza dos
fatos era comum no século passado versus a constatacdo epistemoldgica contemporanea na impossibilidade de se
fazer Historia sem influéncias, em algum grau, de pressupostos teoricos e éticos relacionados a fatores histdricos
e culturais (BURKE, 1992, p.10-15).
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formacdo social abalaram para sempre certa ingenuidade'® metodolégica inspirada no histori-
cismo rankeano, no positivismo comtiano e no idealismo hegeliano. Premissas famosas e po-
1émicas como “A histdria de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a his-
toria das lutas de classes.” (MARX, 1984, p.8), “Nao ¢ a consciéncia que determina a vida,
mas sim a vida que determina a consciéncia” (MARX, 1986, p.50) e “Os filosofos nao fize-
ram mais que interpretar o mundo de forma diferente; trata-se, porém de modifica-lo”
(MARX, 1963, p.210) tornaram-se, até recentemente, as frases mais repetidas entre pensado-
res criticos ocidentais.

Dos textos classicos de Marx e Engels até pensadores recentes como Eric Hobsbawn,
Perry Anderson e Edward Thompson, o marxismo tem sido a vertente das Ciéncias Sociais
que estudou por mais tempo e afinco o problema da distribui¢do de poderes em e entre socie-
dades capitalistas. Além disso, por ter debatido relagdes de poder posicionando-se abertamen-
te em defesa de classes proletarias, oprimidas e subalternas — conforme a terminologia do au-
tor — o marxismo afirmou uma perspectiva de estudos sobre o “popular” e de “Histéria vista
por baixo” que desestabilizou uma inclinagdo elitista das Ciéncias Sociais'".

Além do marxismo, apenas outra vertente conseguiu tanta influencia sobre a histori-
ografia ocidental do século XX: a Escola dos Anais'?. De origem francesa, o enfoque inicial
dos fundadores da Ecole des Annales foi a critica a chamada Histoire événementielle, ou “His-
toria dos acontecimentos”. Seus seguidores atacavam frontalmente a tendéncia do “Velho Pa-
radigma” em elaborar narrativas reduzidas a sucessoes de fatos, quase sempre para enfatizar o

protagonismo histoérico de “grandes” homens, datas e eventos.

' Faz-se uso de um adjetivo utilizado repetidas vezes por Alan Chalmers para explicar a fragilidade atual de
certas construgdes tedricas. Para Chalmers (1986), métodos “ingénuos” ndo sdo necessariamente simples nem
carecem de forca ou apelo intelectual. Seus ensaios sobre o dedutivismo, indutivismo e empiricismo mostram
que apesar de se poder declara-los “ingénuos” atualmente, em razio de exibirem falhas apontadas quase consen-
suais entre epistemologos contemporaneos, esses métodos funcionaram e influenciaram a Ciéncia durante largos
periodos. Sobre esse mesmo tema, Eric Hobsbawn utiliza um adjetivo proximo: “em termos filosoficos e meto-
dologicos os historiadores académicos tendiam a demonstrar uma inocéncia igualmente admiravel”
(HOBSBAWN, 1998. Grifos nossos).

"' Para mais reflexdes sobre a importancia do marxismo para mudangas na historiografia ocidental do século XX,
conferir o ensaio O que 0s historiadores devem a Marx? In: Eric HOBSBAWN. Sobre Historia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1998.

'2 Como bem lembra Peter Burke, o comego do século XX assinala uma tendéncia de historiares em todo o mun-
do proporem alternativas aos impasses do “Velho Paradigma” (BURKE, 1992, p.17). Para fins didaticos, centra-
remos essa discussdo apenas em poucos nomes do marxismo europeu e a0 movimento franc€s dos Anais, mesmo
sabendo que esse resumo desmerece um movimento global que incluia pensadores na Alemanha, como Karl
Lanmprecht, na Gra Bretanha, como Lewis Namier e R. H. Tawney e, inclusive, no Brasil, com trabalhos pionei-
ros como o de Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Hollanda.
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Ao tentar expandir a dimensao factual e efémera dos estudos historicos, diversas ge-
racdes associadas a Escola dos Anais'® impulsionaram o surgimento de novos objetos de es-
tudo e forgaram a aten¢do de historiadores para temas até entdo pouco explorados: sexualida-
de, familia, morte, corpo, religiosidades, rituais, mentalidades coletivas. Com a proposta de
abranger temas da macro a micro-Historia, da produg¢dao material a produ¢ao de mentalidades,
do porao e ao sotdo (BURKE, 1997), o programa de pesquisa inaugurado pelos Anais e asso-
ciado hoje a Nova Histdéria mantém uma enorme influéncia dentro de universidades e domina
o mercado editorial.

Apesar das diferengas, tanto os seguidores do marxismo como os da Escola dos A-
nais tentaram resolver impasses comuns: suplementar a no¢do de tempo efémero (factual)
com explicagdes de longo prazo (estruturais); ampliar a unidimensionalidade explicativa pela
multicausalidade, repensar o conceito e a critica de documentos; desfocar o olhar elitista dos
estudos centrados apenas na Historia “vista de cima”. Como conseqiiéncia, essas discussoes
acabaram refletindo sobre propria situagao do conhecimento historico. Se o final do século
XIX ficou associado ao otimismo causado pela dita “profissionaliza¢do” e “cientifizacdo” da
Historia, o século XX foi marcado por dividas sobre o estatuto epistemologico dessa discipli-
na.

Nao cabe aqui mergulhar em um debate abissal que polarizou “apologéticos” e “apo-
calipticos”, “modernos” e “pds-modernos”, “iluministas” e “irracionalistas” e gerou obras a-
paixonadas de titulos sugestivos como Apologia da Histdria, Combates pela Historia, A Nova
Historia, A Histdria em migalhas, O Fim da Historia, Dominios da Histdria, Crise da Razéo
Histdrica. Apesar de breve e leviano, esse panorama de legados marxistas ¢ da Escola dos
Anais, devera servir, a0 menos, para lembrar que qualquer suposta crise ou chance da histori-
ografia atual procede de um trago critico e inventivo de sua Histdria. Ao ter enfrentado conti-
nuamente seus proprios métodos e objetos, a Historia da escrita da Historia mostra que essa
disciplina s6 conseguiu manter-se ao reinventar-se.

Assim como a Historiografia, durante o século XX o campo da Educac¢do reviu com-

pletamente sua maneira de pensar o conhecimento.

'3 Peter Burke identifica pelo menos trés geragdes que compdem a linhagem da Escola dos Anais. A primeira,
iniciada nos anos 30 pelos fundadores da Revista Annales: économies, societés, civilisations, e lembrada pela
diade dos seus historiadores mais famosos: Lucien Febvre e Marc Bloch. A segunda, a partir da década de 50,
quando a Revista passou a ser coordenada por Fernand Braudel. E a terceira, a partir da década de 1970, com um
movimento conhecido como Nova Historia encabegado por Jacques Le Goff, Marc Ferro, Emmanuel Le Roy
Ladurie e Jacques Revel (BURKE, 1997). Alguns historiadores, como Ciro Flammarion Cardoso, acreditam que
a Escola dos Annales s existe até 1969, ano em que Braudel deixa a dire¢do da revista e os novos redatores, da
Nova Historia, supostamente comecaram a abandonar objetivos originais do movimento. (CARDOSO, 1997).
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Talvez ndo existam imagens mais contrastantes do que o estereotipo de um professor
do comego daquele século, autoritario e punitivo, vestindo cinza, distribuindo milho nos joe-
lhos, chapéus de burro na cabeca e palmatorias nas maos de alunos indisciplinados, e o mode-
lo sorridente, dialdgico e fraternal que se espera de um professor atualmente. Entre aquele “ti-
pico” tirano do The Wall, atirando alunos numa maquina de fazer lingiiigas, ¢ os cafunés da
professora jovial, amiga e colorida da série Carrossel, existem mais do que duas representa-
¢des antinomicas e forgadas. Se o cinema, a TV e a opinido publica, em geral, conseguem ca-
ricaturar as diferengas entre esses dois “modelos” € porque o professor acabou se tornando o
simbolo mais visivel de reformulagdes profundas no sistema educacional entre o comeco e o
final do século XX. No entanto, essas mudangas interferiram em todo o cotidiano escolar, nao
apenas no corpo docente.

Em menos de cem anos, teorias e praticas educacionais reviraram pilares que susten-
tavam todo o ensino: do professor & moda antiga, posseiro do saber, ao professor atual que
assume que “aprende” tanto quanto “ensina”; do poder vertical concentrado nos adultos a ho-
rizontalidade e co-gestdo com alunos; da didatica meramente expositiva e transmitiva as aulas
participativas e construtivistas; da sala retangular, sentada e unidirecionada ao quadro negro a
organizagdo circular, dindmica e policéntrica; dos testes quantitativos e pontuais a avaliagao
processual e qualitativa; da inteligéncia racional as multiplas inteligéncias; da ditadura do
verbo a experiéncias com corpo, som € imagens; da memorizagdo enciclopédica ao aprendi-
zado contextualizado e significativo; do reforgo positivo-competitivo aos trabalhos e jogos
cooperativos; do quadro e giz aos projetos multimidiaticos da educomunicagao.

A genealogia desse processo ¢ extensa e, naturalmente, contraditoria e descontinua.
Abrange estudos classicos e pioneiros desde Vigotsky, a movimentos como a Escola Nova, o
Humanismo, o Construtivismo, tedricos da educacdo de Skinner a Paulo Freire, projetos da
Escola-Parque de Anisio Teixeira a Summerhill de A. S. Neill, discussdes da Epistemologia
Genética de Jean Piaget a Epistemologia do Educar de Dante Galeffi.

Esta dissertacdo beneficiou-se enormemente ao situar-se num entroncamento entre a
historiografia e a Educacdo. Somente “aqui”, na confluéncia de teorias e autores que tentaram
ampliar radicalmente seus conceitos de conhecimento, ¢ que certas apostas (contra) metodo-
logicas desta dissertagao ganham sentido. Somente na interface de duas disciplinas que tenta-
ram refletir abertamente o poder e a produ¢do de conhecimento, o etnocentrismo e as alterida-
des, o0 academicismo e os saberes “populares” ou “pops” e, especialmente, as tensdes entre 0s
interditos que definem uma disciplina e as novas linguagens que podem/devem transforma-la,

¢ que se poderia encaminhar algumas propostas.
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X/

Apesar de todo enaltecimento que se pode dedicar aos éxitos da historiografia e da
Educagdo no século XX, sobram impasses. Uma das motivagdes para iniciar essa pesquisa foi
justamente a possibilidade de desdobrar uma polémica iniciada por Hayden White.

Em um dos capitulos de Tropicos do Discurso, Hayden diz que o historiador con-
temporaneo ¢ um freqiliente alvo de piadas. Quando assume que seu oficio ¢ fazer Ciéncia,
rapidamente ¢ acusado de ndo possuir os métodos nem os conceitos confiaveis de disciplinas
“classicas” como a Fisica ou a Biologia. Quando assume que o produto de seu trabalho se a-
proxima mais aos da Literatura, logo se comenta como ¢ um péssimo escritor, sem folego para
boas metaforas nem enredos engenhosos. O “fardo do historiador” (WHITE, 1994, p.39-64),
pois, seria penar entre fogo cruzado dos cientistas que lhe acusam de uma Ciéncia duvidosa e
dos escritores que zombam de sua pobreza artistica.

Para Hayden White, embora seja elaborada por critérios metddicos e eruditos (e por
isso muitos historiadores nao discutam o status cientifico da disciplina), a Histéria “manifes-
tamente €: uma estrutura verbal na forma de um discurso narrativo em prosa” (WHITE, 1995,
p.-11). Além de ser uma representacao verbal, White afirma que a historiografia depende fun-
damentalmente das experiéncias narrativas que cada cultura tenha acumulado e pode disponi-
bilizar aos seus contemporaneos. Sendo o historiador sempre um homem de seu tempo, White
afirma que os discursos historicos s6 podem ser produzidos dentro dos limites/possibilidades
das formas de narrar acumuladas pela cultura na qual ele vive. Seria evidente, assim, porque
Herddoto jamais poderia ter produzido uma historia marxista na Grécia antiga.

Dessas afirmacdes, White deduz uma das suas maiores polémicas: por que a maioria
das pessoas que lidam atualmente com a representagdo da Historia, herdeiras de um século
XX repleto de experiéncias vanguardistas da arte e de revolucdes da Ciéncia, baseiam-se pre-
dominantemente nos modelos narrativos do romance realista e em pressupostos da Ciéncia do
século XIX? No terceiro capitulo, quando se apresentar propostas a estrutura narrativa oito-
centista, essa polémica reaparecera. Por ora, interessa apenas comentar o que pode ser consi-
derada uma fragilidade nas afirma¢des de Hayden White: sera feita uma polémica da polémi-
ca.

Ao conceitua-la manifestamente como uma “estrutura verbal na forma de um discur-
so narrativo em prosa”, a analise de Hayden White acaba constringindo (e constrangendo) as

possibilidades de escrita da Historia apenas a uma tradicdo verbal. Ao associar a gramatica da
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Historia a uma Gnica maneira de escrever/representar, a uma Gnica grafia'®, a defini¢do con-
cebida por White, por exclusdo, ignora outras possiveis linguagens da historiografia.

Grande parte desta dissertacdo sera dedicada a tentativa de ampliar o argumento de
Hayden White: mesmo que manifestamente tenha sido até hoje um acervo distinguido por
narrativas verbais e proseadas, ¢ possivel supor que a historiografia comporta possibilidades
de narrativas visuais e sonoras ainda pouco exploradas por pesquisadores e educadores.

A centralidade da palavra para a escrita da Historia, alids, talvez seja um dos Unicos
temas que una Hayden White, seus criticos, ¢ a maioria dos historiadores. Obviamente, foto-
grafias, filmes, musicas, pinturas, vasos ¢ demais itens do que se pode chamar de cultura visu-
al e sonora tém sido estudados por historiadores desde o final do século XIX. E justamente
esse o interesse pelo paradoxo: se estudam discursos imagéticos e sonoros ha mais de um sé-
culo, por que as pesquisas historiograficas (pode-se incluir também as em Educacgdo) baseiam-
se quase exclusivamente em anélises verbais'>? Apesar da cultura material arqueolégica, das
artes plasticas, do radio, da televisdo, do cinema e, recentemente, internet, serem objetos fre-
qiientes desses estudos académicos, ¢ desconcertante constatar que a maioria das pesquisas
preocupadas diretamente com imagens e sons expresse seus resultados apenas por meio das
linguagens oral e escrita.

Sintomaticamente, as tentativas de investigar a imagem ¢ o som privilegiando lin-
guagens visuais e sonoras tém sido quase sempre realizadas pelas indastrias cinematograficas
e televisivas, meios em geral desdenhados pela pesquisa universitaria por supostamente ocu-
parem-se mais com formalidades estéticas do que com o rigor cientifico. Estudos académicos,
por sua vez, mantém o costume de avaliar e intervir em imagens € sons através de um unico
recurso, a palavra, e seus multiplos suportes, palestras, aulas, livros e dissertacdes.

Esse verbocentrismo afeta inclusive dominios que procuram desenvolver linguagens
com sons ¢ imagens atentas a exigéncias estéticas e epistemologicas da producao académica,
como Radios e TVs universitarias. Apesar de todo o empenho, suas programacdes em geral
oscilam entre tentar seguir o padrdo de emissoras de TV e radios comerciais (as vezes de for-
ma bem-sucedida, mas freqiientemente com resultados charlatanescos e mono6tonos) ou tentar
produzir programas “sérios” ¢ “de qualidade” que, ndo raro, sdo apenas versdes gravadas do
cotidiano académico: professores falando de algum assunto, alunos discutindo algo em mesa

redonda, palestras em auditérios e documentdrios produzidos em alguma disciplina.

Do verbo grego graphéin, “escrever”. Aurélio B. H. FERREIRA. Novo Aurélio século XXI: o dicionario da
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999. p.1002.

1% Utiliza-se o termo “verbal” para se referir as formas de produzir/divulgar conhecimentos cientificos priorizan-
do a palavra, seja através da oralidade, seja por meio de textos escritos.
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Antes de qualquer mal-entendido, ¢ importante afirmar que essa discussao nao pre-
tende desmerecer esforcos e méritos de inimeras pesquisas de historiadores e educadores so-
bre o universo do som e da imagem. Se hoje, por exemplo, desfruta-se de uma vertente histo-
riografica como a “Historia das imagens”, ou de uma metodologia educacional como a Edu-
comunicag¢do; se uma pintura anéonima do século XVI tem um valor documental equivalente a
de um manuscrito raro do mesmo periodo; se Datashows, videos, TVs ¢ microsystems com-
pdem o cenario didatico do que se chama de sala “equipada”, ¢, em parte, pelo €xito incontes-
tavel de historiadores e educadores em firmar sons e imagens como linguagens importantes
para a producao de conhecimento em ambas as disciplinas.

Mas se estudiosos tratam habitualmente imagens e sons como linguagens, textos e/ou

discursos, inclusive para ressaltar o valor dessa renovagdo conceitual para as atuais pesquisas:

[...] de 14 pra c4, tanto a nog¢dao de documento quanto a de um texto continua-
ram a ampliar-se. Agora, todos os vestigios do passado s@o considerados ma-
téria para o historiador. Desta forma, novos textos, tais como a pintura, o ci-
nema,a fotografia etc., foram incluidos no elenco de fontes dignas de fazer
parte da historia e passiveis de leitura por parte do historiador (CARDOSO;
MAUAD, 1997, p.402. Grifos nossos)

Por que, além de “fontes dignas” de leitura, esses textos ndo sao também definidos
como fontes estratégicas de escrita? Uma vez que se enfatiza tanto a importancia de ler criti-
camente essas linguagens, porque se fala menos da importancia de escrevé-las criticamente?

A possibilidade de escrever a partir de “alfabetos” baseados em sons e imagens mo-
dificou razoavelmente os rumos desta dissertacdo. E por ironia, um capitulo que iniciou fun-
damentando-se em Paul Feyrabend e Antonio Risério, terminard esbogando um possivel mé-
todo para conciliar a tradi¢do verbal que marca producdo académica e linguagens imagéticas e
sonoras que lhe desafiam novas leituras e, especialmente, novas escritas: a historiomidiogra-

fia.

K/

Entre as atuais preocupagdes do meio educacional, talvez nenhuma seja tao recorren-
te quanto a dificuldade dos atuais alunos em ler e escrever. Nao sdo poucos os professores que
confessam a incapacidade de motivar seus alunos a leitura de uma bibliografia basica, como

livros didaticos, ou a escrita de textos minimos, como uma redagdo de trinta linhas. Sao fre-
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qilientes as comparagdes entre essa atual indisposi¢ao dos alunos com a maneira como gera-
¢oOes anteriores cultivavam o gosto pela palavra escrita. “Naquele tempo...”.

Esse desapego crescente pela fluéncia verbal ¢ frequentemente associado ao avango
dos meios de comunicagdo de massa e, mais recente, a cultura digital associada aos videoga-
mes e a internet. A velocidade e a facilidade com a qual as midias contemporaneas disponibi-
lizam suas informacgdes teriam contribuido com expectadores “instaveis” e “passivos”, indis-
postos a concentracdo exigida para se desfrutar um romance, entediados com a cadéncia vaga-
rosa de constru¢do de um argumento escrito.

Por sorte, apesar de desalentadoras, essas constatacdes ndo geram apenas queixas. A
necessidade de seduzir alunos aos universos da leitura e escrita tem fomentado intensos deba-
tes e multiplicado propostas tanto em escolas como em universidades. Como contribuicdo ao
tema, defende-se aqui um deslocamento do “local” do problema: ¢ possivel que tudo ndo pas-
se de uma enorme indisposi¢do N0Ssa, professores e pesquisadores, a leitura e a escrita.

Para enfrentar seriamente a suposta perda de motivagdo de muitos alunos a lingua-
gem verbal, é preciso admitir, como corolario, que a maioria deles mostra-se completamente
motivada diante de experiéncias com sons e imagens. Para sugerir qualquer “falta” nos alu-
nos, € preciso reconhecer que essa atual geracdo esbanja um tipo de “erudicdo” adquirida em
shows, canais de TV, IPods, historias em quadrinhos, cyber cafés, clipes musicais e lan hou-
ses — para mencionar apenas alguns dos territorios canonizados pela industria do entreteni-
mento e pela cultura digital — que a maioria dos educadores ndo acompanha.

Se ¢ verdade que o vocabuladrio de muitos alunos decepciona no momento em que
precisam redigir cartas ou ler livros, nenhuma outra geracdo adquiriu tanta familiaridade com
discursos sonoros e imagéticos como essa. E embora decrescam as chances de se encontrar,
em uma sala de aula, jovens inclinados a tornarem-se poetas ou romancistas, estd cada vez
mais comum encontrar aspirantes a designers, grafiteiros, musicos, cartunistas, dangarinos,
hackers e demais destinos que priorizam a comunicagdo nao-verbal.

A metodologia que sera defendida, a historiomidiografia, parte de dois pressupostos
complementares: 1- ao contrario de responsabilizar o alunado, os atuais professores e pesqui-
sadores ¢ que precisam ampliar urgentemente suas possibilidades de ler e escrever. 2- Por lei-
tura e escrita, sera entendida a habilidade de interpretacdo e produgdo conjunta de signos ver-
bais, sonoros e imagéticos. O método historiomidiografico defende a possibilidade de abordar
qualquer tema historico escrevendo simultaneamente por palavras, imagens e sons.

Para viabilizar essa escrita triédrica, pretende-se mostrar como programas caseiros de

computagao grafica, de edi¢do de paginas web e de audio podem ser utilizados, em conjunto
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com os tradicionais editores de texto com os quais se redige a maioria das dissertagdes (como
o Word), para produzir narrativas simultaneamente verbais, visuais e sonoras. Por permitirem
a interven¢do direta em imagens e sons e, a0 mesmo tempo, possibilitarem a criacdo de inter-
faces graficas que suportam a publicacéo integrada de palavras, sons e imagens, esses pro-
gramas disponibilizam linguagens estratégicas de representagcdo da Historia pouco exploradas
e bastante tteis para repensar critica e criativamente a “escrita” dessa disciplina.

Além de proporcionar desafios tedricos e praticos para supostas fronteiras entre Ci-
éncia, arte e tecnologia, o método historiomidiografico pode provocar um didlogo instigante
entre a producdo académica, de forte tradicdo verbal, e o publico mais amplo, cada vez mais
receptivo a discursos audiovisuais.

Pode-se objetar que a presenca crescente de documentos imagéticos e referéncias
musicais em dissertacdes e teses ja indica uma tendéncia inegavel de renovagdo e ampliacao
do uso de imagens e sons nos (con)textos académicos'®. De fato, nunca houve tanta prontido
em anexar fotos, fotografias e quadros famosos como forma de “enriquecer” a apresentagao
de uma pesquisa; nem jamais tantas letras da MPB foram transformadas em epigrafes e cita-
coes. No entanto, embora as demandas e tolerdncias em relagdo a publicagdo de imagens e
musicas cresgam, esses recursos tém sido continuamente usados apenas como “fontes dignas”
de leitura e raramente como fontes estratégicas de escrita. Para sustentar o argumento de que,
além de serem importantes recursos bibliograficos, a imagem e o som oferecem também no-
vos recursos tipograficos ao ensino de Historia, esta dissertagdo adota uma variagdo sutil do
conceito de fonte utilizado pela maioria das pesquisas.

Quando falam em fonte, a maioria dos historiadores aceita duas acepgdes sobrepostas
dessa palavra. A primeira, latina e etimologica, “nascente de 4gua” ou “bica de onde corre a
agua potavel para uso doméstico”'’, forneceu uma metafora poderosa para a segunda, moder-
na e historiografica, que define a fonte como um documento primario ou secundério de onde
surge e no qual se baseia determinado estudo de Historia. Com essa imagem hidraulica e pro-
vedora, a fonte tornou-se uma alegoria dupla: a nascente onde o conhecimento histérico brota

e o manancial onde o pesquisador bebe suas chances de tornar-se “verdadeiro”.

'® Até 0 momento, o uso desses recursos tem se restringido aos limites de representagio do papel. Por essa razio,
grande parte dos recursos imagéticos e sonoros sao imagens estaticas, como fotos, fotografias, tabelas, graficos,
e referéncias musicais desprovidas do “4udio”, como letras de musica, fotos de cantores, transcricao de partituras
etc. Pressupde-se aqui que a tendéncia de anexar CDs e DVDs serd uma maneira de superar esses limites do pa-
pel. Por isso, quando se fala de recursos imagéticos e sonoros, alude-se também a crescente multimidialidade que
apenas comecou sua influéncia sobre textos académicos.

'7 Aurélio B. H. FERREIRA. Novo Aurélio século XXI: o dicionario da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1999. p.925.



38

Associados a esse conceito de fonte, ¢ facil perceber porque os recursos imagéticos e
sonoros em pesquisas dividiram-se em duas categorias: ou tornaram-se o proprio objeto da
pesquisa ou adequaram-se como ilustracdo do objeto pesquisado. No primeiro caso, torna-
ram-se a fonte documental sobre a qual o pesquisador faz perguntas e deduz conclusdes. Por
exemplo, quando um historiador utiliza pinturas ou musicas do século XIX como uma fonte
para escrever sobre um tema como “a arte no século XIX”. No segundo caso, tornaram-se um
documento que confirma o conhecimento que foi escrito pelo pesquisador. Por exemplo,
quando o historiador utiliza pinturas ou musicas do século XIX como uma fonte para validar
suas conclusdes sobre um tema como “a arte do século XIX”. Com esse uso alternado e redu-
tor, ora como a origem do conhecimento historico, ora como um fim para valida-lo, as lingua-
gens imagético-sonoras em trabalhos académicos quase nunca sao meios para construi-lo.

A escrita historiomidiografica atribui a0 som e a imagem uma fun¢@o analoga a de
“alfabeto”. Para isso, apdia-se em uma outra acepg¢do da palavra fonte, corrente e populariza-
da pela linguagem computacional.

Se um antigo impressor do século XIX ja entendia como fonte um “conjunto de ca-
racteres tipograficos de uma mesma familia, que compdem uma caixa tipografica ou uma ma-
triz de uma maquina compositora”'®, hoje qualquer usuario de PCs associam-nas aos diversos
conjuntos de caracteres disponibilizados por editores de texto como o Word. Ha quem prefira

redigir seus textos no registro classico da fonte Courier New. Outros nido trocam a elegan-

cia da Verdana por nada. Por sua clareza, a Arial ¢ a preferida entre jornalistas. A simpatica
Comic Sans faz muito sucesso nos relatorios de escola. As criangas, em geral, se divertem
com a simulagdo caligrafica da §igi. Ate esse paragrafo, alias, esta disserta¢do era feita inteira

em Times New Roman, tamanho 12, espacamento um e meio, sem negrito, como sugere a
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

A historiomidiografia dedicara aos recursos de criagdo de programas de computagao
grafica, de edigdo de paginas web e de audio um conceito de fonte de escrita analogo ao atri-
buido aos caracteres dos editores de texto. Assim, no momento de produzir conhecimentos
historicos, fontes verbais como a Verdana, Arial e Times New Roman desempenhardo uma
funcao equivalente e complementar ao de fontes visuais e sonoras como “pixels”, “vetores” e
“ondas”; ferramentas textuais como “negrito”, “contar palavras” e “inserir nota de rodapé”

2 13

serdo tdo usadas como o “lago poligonal”, “varinha magica”, “colorimento interativo”, “po-

B1d.



39

werclip” e “fade out”'’, usadas para editar som e imagens; arquivos gravados como “.doc” ou
em “.pdf” indicardo modalidades de textos tao tuteis aos pesquisadores-professores de Historia
quanto outros feitos em “.mp3”, “jpeg” ou “.html” .

A historiomidiografia pretende somar-se a reflexdes sobre a necessidade do sistema
educacional desenvolver “novas formas de alfabetismo™ que exigirdo repensar o conceito de

producao de conhecimento:

Nao mediremos a capacidade académica s6 pelo conhecimento do escrito,
mas por um saber mais integral que abarque as multiplas dimensdes de um
tema. Assim, os investigadores terdo de conhecer e entender as imagens, os
sons ¢ os artefatos associados a seus temas de pesquisa(para o qual deverao,
por exemplo, ver programas de televisdo, escutar gravagdes e visitar mu-
seus). O conceito de bibliografia, intimamente relacionado ao de pesquisa, se
estenderd a todas as formas de conhecimento e ndo s6 ao conhecimento es-
crito ou alfabético. (RADA, 2004, p.118)

E pode proporcionar certa exeqiiibilidade a um debate bastante especulativo entre

historiadores:

Ainda assim, fica por indagar se, talvez no proximo século, o trabalho histo-
riografico ndo podera por exemplo incorporar, ao par do discurso falado ou
escrito, a dimensao da imagem em movimento para ser apresentado em vi-
deo; ou se também, incorporando recursos da linguagem de computador, o
trabalho profissional de Histéria ndo podera ser apresentado como texto inte-
rativo que abre muitas vias de leitura ao usuario. (BARROS, 2004, p.12)

Até o momento, no entanto, 0 método historiomidiografico sé tem utilidade dentro
do contexto da pesquisa aqui apresentada, por fornecer opgdes para uma dificuldade comum
aqueles que estudam livros didéticos. Autores dedicados a esse tema tém reiterado a necessi-
dade de repensar os “conteudos” de muitas publicacdes. Eurocentrismos, etnocentrismos, ra-
cismos, anacronismos, positivismos, arcaismos, reducionismos, teleologismos, regionalismos
e tradicionalismos sdo apenas alguns dos focos de discussdes que provocaram mudangas bem-
vindas nos atuais livros, entre as quais vale destacar a ampliacdo e mudanga de perspectiva de
conteudos sobre a histdria indigena e afro-brasileira.

Contudo, pesquisas sobre livros didaticos ndo podem resumir-se a meras criticas de
conteudo. Apesar de considerar a reflexdo sobre conteidos necessaria, tanto que a maior parte
desta dissertagdo se ocupe em rastrear temas do século dezenove presentes em livros contem-

poraneos, nao se pretende aqui polarizar uma discussdo entre contetidos “falsos” e “verdadei-

' Ferramentas de edigdo e criagdo de arquivos audiovisuais dos programas Photoshop, Corel Draw e Audacity.
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ros”; muito menos resvalar na ingenuidade de tentar sobrepor um modelo supostamente “atua-
lizado” sobre outro tido por “caduco”. Pouco valeria tentar substituir um elenco de contetdos
autoritarios por outro.

Se o capitulo posterior prevé a apresentagdo de alternativas tematicas a aparente
“mao unica” da estrutura narrativa oitocentista, nao é por confiar que esse esforgo isolado
sinalizard qualquer tipo de “melhoria”.

Diferente de muitas disciplinas que se apoéiam fortemente em “certezas”, a Historia €
apenas doutrinagdo se 0s jogos agonisticos entre seus saberes hegemonicos e insurgentes, ofi-
ciais e marginais, plausiveis e especulativos ndo forem dignamente exercitados. A maxima
citada por Alan Chalmers no prefacio de O que é Ciéncia, afinal?, “n6s comegamos confusos,
e terminamos confusos em um nivel mais elevado.” (CHALMERS, 1986, p.22), embora inttil
para a maioria de manuais de algebra ou engenharia, parece mais honesta epistemologicamen-
te (e adequada politicamente) ao mundo “confuso” em que vivem seus leitores de Historia da
Ciéncia. Ao invés de justificar um conhecimento diretivo do tipo “conhecer o passado, para
entender o presente e transformar o futuro”, uma declaracdo como a do historiador Robert
Darton (1986, p.XV), “quando ndo conseguimos entender [...] temos a certeza de que encon-
tramos algo”, parece sugerir um sentido mais desafiador para a elaboracao/fruicao de livros de
Historia. As propostas que se avolumam no fim desta dissertacao, nesse sentido, ndo devem
ser lidas como substitui¢des “renovadas” para contetdos “antigos”. S3o apenas bons palpites:
sO prestam se complicarem o debate.

Voltando ao tema dos “conteidos”, mesmo que ndo atinja a maioria dos alunos, o
desinteresse pela leitura é um fato, por si, merecedor de atengdo. E razoavel supor que a mo-
notonia de alguns leitores deve estar mesmo relacionada a uma flagrante redundancia nos li-
vros didaticos de Historia. Toda a pesquisa, alids, foi motivada originalmente por um depoi-
mento lucido e mérbido de um aluno que ndo “tinha mais saco” para estudar porque ja sabia
“toda a Historia do Brasil”. Apesar de ndo ser regra, esse tipo de declaragao tampouco surpre-
ende quando se sabe que a maioria dos alunos brasileiros, desde que entram na escola até o 3°
ano pré-vestibular, revisitam praticamente os mesmos contetidos de Historia do Brasil todos
os anos. E isso independe dos posicionamentos politico-morais dos autores. Baseados na es-
trutura narrativa oitocentista, esquerdistas, conservadores, racistas e/ou politicamente corre-
tos curiosamente confundem-se quando comecam seus livros com os indios (ou habitantes
“verdadeiros”...) do Brasil antes da chegada de Cabral; seguido das Grandes Navegagoes (ou

expansao mercantilista-imperialista...); que desemboca no Descobrimento do Brasil (ou inva-
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sdo portuguesa...), a partir do qual se pode encadear “todo” o resto da Historia do Brasil até o
presente.

Porém, embora o debate sobre “contetidos” seja fundamental, sua sobrevalorizagdo
tem ofuscado um tema de igual importancia sobre a “forma” como os livros sdo/podem ser
publicados.

E dificil imaginar um historiador delegando a escrita das ultimas linhas de seu livro a
um outro profissional da editora. Um autor que escrevesse capitulos inteiros sobre Historia
Antiga, Medieval ¢ Moderna e dissesse “pronto, o que sobrou de Historia Contemporanea ¢
com vocés”, seria um sério candidato ao desemprego. Porém, para o modelo de escrita histo-
riomidiografica, grande parte dos livros tem sido concebidos exatamente dessa maneira. Ape-
sar de o historiador assinar como o suposto “autor”, na pratica ele tem sido apenas o respon-
savel pelo texto verbal dos livros. Profissionais tdo diversos como “diretores de arte”, “pro-
gramadores visuais”, “ilustradores” e “cartdografos” formam o batalhdo de co-autores que
normalmente se responsabilizam pela criagdo, tratamento, edi¢ao e disposicao das linguagens
supostamente “técnicas” e “artisticas” das publicacdes. Obviamente, trata-se de uma necessi-
dade de um mercado editorial sofisticado, que divide as competéncias profissionais dentro de

uma complexa linha de producdo. Como lembra Circe Bittencourt:

O livro didatico ¢, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolugdo das técnicas de fabricagdo e comercializacao
pertencentes a logica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias
variadas em seu processo de fabricagdo e comercializagdo. Em sua constru-
¢do interferem varios personagens, iniciando pela figura do editor, passando
pelo autor e pélos técnicos especializados dos processos graficos, como pro-
gramadores visuais, ilustradores. E importante destacar que o livro didatico
corno objeto da industria cultural impoe uma forma de leitura organizada por
profissionais e ndo exatamente pelo autor. (1998, p.71. Grifos nossos)

Ironicamente, a defini¢do tradicional do historiador como um escritor de textos, que
tornou impensavel imagina-lo terceirizando a redagdo de suas idéias a outra pessoa, ¢ a mes-
ma que o tranqiiiliza na hora de confiar a organizag¢ao da “forma” de seus livros a competén-
cia de outros profissionais.

E verdade que muitos historiadores participam da pesquisa iconogréafica e sugerem
caminhos grafico-editoriais aos seus livros. Essa participacdo normalmente ¢ vista como um
momento indispensavel para os “autores” indicarem aos profissionais da area “técnica” quais
fotografias, quadros e referéncias musicais sdo mais adequadas para ilustrar aquilo que seu

livro estd contando. Essa espécie de “assessoria” dos acervos imagético-sonoros que ilustrarao
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as palavras do autor, porém, sugere, outra vez, que a familiaridade dos historiadores em defi-
ni-los como fontes de leitura ¢ sempre maior do que a oportunidade de assumi-los como fon-
tes de escrita. Essa divisdo do trabalho que polariza o suposto autor do “contetdo” de um lado
e os profissionais da “forma” do outro, serd um dos temas implicitos em cada exercicio de es-
crita historiomidiografica espalhado por esta dissertacdo. Essa divisdo de trabalhos, afinal,
apesar de uma necessidade indiscutivel do mercado editorial contemporaneo, acaba reafir-

mando a provocagao de Ivan Gaskell:

Embora os historiadores utilizem diversos tipos de material como fonte, seu
treinamento em geral os leva a ficarem mais a vontade com documentos es-
critos. Consequentemente, sao muitas vezes mal equipados para lidar com o
material visual, muitos utilizando as imagens apenas de maneira ilustrativa,
sob aspectos que podem parecer ingénuos, corriqueiros ou ignorantes a pes-
soas profissionalmente ligadas a problematica visual. (1992, p.237)

Para o método historiomidiografico, a autoria de um livro didatico sera estendida a
escrita sob a forma de todas as linguagens que preenchem suas paginas. Através dessa abor-
dagem, os conteudos de um livro serdo entendidos ndo s6 como as idéias, datas, frases e capi-
tulos zelosamente imaginados pelo “autor” principal, mas também as cores, fontes, dimen-
soes, ilustragdes, anexos multimidia e quaisquer outras estratégias de editoracao utilizadas
pelos demais “co-autores” que completam a publicacdo. Na tentativa de equacionar rigor aca-
démico, coeréncia epistemologica, erudicdo técnica e apuro estético, a historiomidiografia
pretende langar sobre o livro didatico um olhar simultaneo aos contetdos “formais” expressos
em suas palavras e aos conteudos das “formas” com as quais sdo elaborados.

Foucault sugeriu em um de seus ensaios que a boa teoria € uma pratica (1999, p.71).
Para continuar este capitulo, foi preciso parodia-lo: qualquer metodologia deve ser avaliada
por suas realizagdes praticas. Por esses motivos, para continuar a defender a historiomidiogra-
fia, tornou-se necessario reservar espagos para experimenta-la.

A elaboragdo desta dissertagdo pautou-se na justificativa de que suas propostas pode-
riam somar-se a reflexdes sobre ensino de Historia do Brasil, notadamente com aquelas sobre
livros didaticos. Mas na medida em que a historiomidiografia foi sendo pensada, abriu-se uma
crise: como discutir o formato de um livro didatico no formato de uma dissertacao? Ja era im-
praticavel confinar o debate a dimensao da palavra. Comentar apenas os “contetidos” textuais
dos livros didaticos e, quando possivel, sugerir outros, desmereceria toda a riqueza imagética

e multimidiatica prevista pelo estudo desse objeto através do método historiomidiografico. Ao



43

supor que a historiomidiografia realmente poderia colaborar com o debate sobre “livros dida-
ticos”, tornou-se necessario testar se seu método sustentaria o rigor exigido por uma argumen-
tacdo académica. Tornou-se imprescindivel avaliar se sua escrita poderia fugir ao rasgo que
separa as analises textuais dos pesquisadores-escritores de um lado e, do outro, a producdo de
discursos graficos e multimidiaticos realizados por diretores artisticos, diagramadores ¢ de-
signers. A unica forma de justificar o0 método historiomidiografico, enfim, seria mostrando
como suas premissas teodricas, apoiadas em instrumentos praticos, poderiam viabilizar uma
escrita académica composta simultaneamente de palavras, imagens e sons capaz de diluir a
polarizagdo entre “conteudo” e “forma” dos estudos sobre livros didaticos.

Esse comprometimento em atender rigorosamente a fidelidade entre a justificativa, o
objeto e o método desta dissertacdo, promoveu uma inevitavel rasura no protocolo de escrita
académico: se até aqui as regras da ABNT foram zelosamente seguidas, a partir daqui elas
serdo suplementadas ou suspensas sempre ¢ quando se tornarem um empecilho para a repre-

sentacdo de qualquer resultado da pesquisa.

R/

O fundamento historiomidiografico de propor escritas académicas verbais, imagéti-
cas e sonoras implicard em um desdobramento incomum a maioria das outras dissertagdes: o
aproveitamento da bidimensionalidade do papel, além de atender a apresentagdo tradicional
do texto, sera reservado a intervengdes livres com imagens. Se o livro didatico tem sido elabo-
rado como um produto inextricavel de contetidos intelectuais e formas graficas, pesquisadores
devem se sentir convidados para refletir e propor nesses “dois” dominios. Nesse sentido, os
exercicios de computacdo e editoracdo grafica que interferiram nas dimensdes e texturas da
parte impressa desta dissertagdo sdo tentativas de mostrar como reflexdes tedricas que visam
melhorias nos livros didaticos podem/devem ser realizadas no exato momento em que se cri-
am estratégias praticas de representa-las na superficie de suas paginas.

A essa altura, pode-se suspeitar que o anseio historiomidiografico de realizar uma
pesquisa com rigor académico e, a0 mesmo tempo, com uma erudi¢do técnico-artistica em
linguagens multimidia seja exaustiva e/ou fuja das competéncias que realmente devem ser
exigidas de um estudioso sobre livros didaticos de Histéria. Todavia, esse tipo de “exigéncia”
pode ser lida como mais uma conseqiiéncia das abordagens interdisciplinares que t€ém marca-
do os estudos de Historia recentemente. A abertura da Historia para “Novos temas, novos ob-

jetos” justificou sua aproximag¢ao com campos que aparentemente nao faziam parte do trei-
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namento especifico do historiador. Ninguém discute a necessidade de um historiador sofisti-
car seus conhecimentos antropoldgicos quando realiza uma pesquisa sobre nagdes indigenas
do passado. Ao refletirem sobre conceitos como “tempo” e “espago”, a maioria dos historia-
dores acha um procedimento correto se apropriar criticamente das teorizagdes da fisica quan-
tica. Um historiador de séries quantitativas que ndo saiba explicar os fundamentos estatisticos
de sua pesquisa provavelmente nao sera muito respeitado. Nesse sentido, assim como a Histo-
ria antropoldgica precisa dialogar o instrumental analitico dessas duas disciplinas; assim como
a historiografia epistemologica deve estar a par das demais discussdes cientificas de ponta;
assim como a cliometria procura entender a Historia humana entendendo também certas teori-
as matematicas; parece adequado que o pesquisador do meio de comunicacédo que é o “livro
didatico” tente se apropriar das linguagens ndo-textuais que o compdem.

Infelizmente, apesar das valorosas reflexdes sobre “contetido”, sdo raras as contribu-
icdes académicas propositivas sobre os componentes “técnicos” e “artisticos” que estruturam
as publicacgdes voltadas ao ensino de Historia. Até agora, uma das Unicas maneiras de estuda-
los ¢ por comparagdo com os demais modelos de publicacdo gerados pelo mercado editorial.
Mais do que na academia, o imperativo de atrair publicos cada vez maiores pressionou, pro-
fissionalizou e diversificou a cria¢do de livros, revistas, jornais e demais publicagdes no mun-
do editorial. Nao ha melhor maneira de ilustrar o quanto esse mercado superou a academia
nas pesquisas sobre como dinamizar “contetidos” através da criagdo de novas “formas” do que
comparando a monocromia simétrica de uma estante repleta de teses e dissertagdes com 0s
dégradés polimoérficos de uma banca de revistas ou de uma livraria. Paradoxalmente, até o
momento, uma das estratégias mais eficazes que académicos dispdem para investigarem cer-
tos aspectos dos livros didaticos ¢ contextualizando-os dentro da politica inventiva e agressiva
que a industria editorial realiza, na sua grande parte, fora dos muros universitarios.

Somente agora € possivel justificar um longo preambulo que aproximou de forma a-
pressada Historia, Educagdo e novas tecnologias; paradigmas académicos e pops; cientificida-
de e entretenimento; dissertagdo e multimidia. Somente agora se pode fundamentar a citagao
conjunta de Nietzsche e da Turma da Monica feita no comeco do capitulo que poderia parecer
apenas retorica iconoclasta. A historiomidiografia, como fundamento, atribui-se a necessidade
de citar obras como Para a genealogia da Moral e as Aventuras do Cebolinha como duas fon-
tes suplementares e ambivalentes de conhecimento: ora como documentos historicos de uma
época, ora como influéncias estéticas, filosoficas, politicas e pedagdgicas de um mesmo mer-

cado editorial:
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Figura 1: Nietzsche e cebolinha®

O tom defensivo exibido por muitos capitulos tedrico-metodologicos provavelmente
esta associado a enorme pressao para que o jovem pesquisador comprove, antes de tudo, que
possui um dominio razodvel dos debates ditos “fundamentais” de seu campo de pesquisa.
Movido por uma logica de aceitacdo-desqualificacdo, ndo € raro ver todo o processo de pes-
quisa/escrita de uma dissertagcdo ser resumido apenas a ultima e mais ritualistica de suas eta-
pas: o ato de se submeter a uma prova publica para demonstrar leitura, entendimento e capa-
cidade de desenvolver um argumento coerente baseado em “autoridades” no tema. No percur-
so desta dissertacao, foi relativamente comum e constante ouvir, tanto de alunos como de pro-
fessores, a opinido de que um projeto de mestrado (e mesmo de um doutorado) resume-se,
antes de tudo, a conciliar uma revisao bibliografica em uma escrita adequada. Nao ¢ sem ra-
zao, assim, que a associacdo de uma pesquisa académica a essa espécie de sabatina que testa a
capacidade de reconhecimento, traducdo e transmissao da literatura candnica de determinada

area seja satirizada, inclusive por nomes influentes como José Murilo de Carvalho:

Mas, ateng@o, ndo cite qualquer um. No momento, a preferéncia ¢ para fran-
ceses, estdo no alto Ricoeur, Lacan e Derrida. Deleuze, ChartierLefort, Fou-
cault e Bourdieu ainda podem ser citados com proveito. Quem se lembrar de
Althusser e Pulantzas, no entanto, estara vinte anos atrasado, cheirara a naf-
talina. Se for para citar um marxista, s6 o velho Gramsci, que resiste brava-
mente, ou o norte-americano F. Jameson. Entre os alemaes, Nietzsche voltou
com forga, Auerbach e Benjamin, na teoria literaria, e Norbert Elias, em so-
ciologia e historia, sdo citagdo obrigatoria. Socidlogos e cientistas politicos
ndo devem esquecer Habermas. Dentre os ingleses, Hobsbawn, P. Burke e
Giddens dardo boa impressdo. Autores norte-americanos estdo em alta. Em
Ciéncia politica, sdo indispensaveis. R. Dahl ainda ¢é aposta segura, Rorty e
Rawls continuam no topo. Em antropologia, C. Geertz pega muito bem, o

20 Consideragdes contemporaneas entre Nieztsche e Cebolinha, escrita historiomidiografica realizada no editor
de imagens Photoshop CS2.
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mesmo para R. Darnton e H. White em histéria. Nao perca tempo com os la-
tino-americanos (ou africanos, asiaticos, etc.).”'

Generoso, nessa mesma cronica, Jos¢ Murilo termina dando recomendagdes para jo-
vens pesquisadores ndo se atrapalharem no uso dos conceitos “apropriados” ou “inadequa-

dos”, que podem consagrar ou arruinar um texto académico:

No momento, ndo importa qual seja o tema de sua tese, procure encaixar em
seu texto uma ou mais das seguintes palavras: olhar (as pessoas, ndo véem,
opinam, comentam, analisam, elas t&€m um olhar); descentrar (descentre, so-
bretudo o Estado e o sujeito); desconstruir (desconstrua tudo); resgate (res-
gate também tudo o que for possivel: historia, memoria, cultura, Deus e o di-
abo, mesmo que seja para desconstruir depois); polissémico (nada de ‘mo-
no’); outro, diferencga, alteridade (e diferencga ¢é erudita), multiculturalismo,
isto € basico: tudo ¢é diferenca, fragmente tudo (se ndo conseguir juntar de-
pois, melhor); discurso, fala, escrita, diccdo (os autores tedricos produzem
discurso, historiadores fazem escrita, poetas tém dic¢do); Para maior efeito
tente combinar duas ou mais dessas palavras. Resgate a diferenga. Melhor
ainda: resgate o olhar do outro. Atinja a perfeicao: desconstrua, com um no-
vo olhar, os discursos negadores do multiculturalismo. E assim por diante.

A ironia de José Murilo, além de um ato de bravura para alguém que possui (para es-
tudos de Historia do Brasil) uma canonicidade a altura daqueles que cita, ¢ uma oportuna in-
dicagdo para concluir esse tortuoso capitulo. Até o momento, apesar da alusido a personagens
de gibis, e da proposi¢do de um método heterodoxo para escrever partes desta dissertacdo, a
maioria das expectativas bibliograficas e terminologicas sugeridas por José Murilo foram (ou
ainda serdo) satisfeitas razoavelmente. Se nao foram citados todos os autores nem usadas to-
das as palavras que sugere, pelo menos ndo se incorreu em graves deslizes como defender um
ensino pavloviano, ou pior, adotar uma perspectiva metodoldgica inspirada em René Descar-
tes.

Evidentemente, nem a metafisica nietzscheana, nem os desenhos de Mauricio de
Souza, ou tampouco os exercicios de historiomidiografia discutem diretamente a estrutura
narrativa oitocentista presente nos livros didaticos Historia do Brasil. Para dar conta dessa
questdo, que disparou e motivou toda a pesquisa, foi valiosissima a leitura de inumeros estu-
diosos especializados em temas como Historia do Brasil, ensino de Historia, livros didaticos
de Historia “geral” e “do Brasil”. Para cumprir os conselhos zémurilianos, muitas dissertagdes

concentram algumas paginas para a listagem e defesa pormenorizada de filiagdes epistemolo-

2l Recebi este texto por e-mail, assinado supostamente pelo historiador José Murilo de Carvalho. Nio tive acesso
a versdo impressa deste texto, nem mesmo confirmar sua autoria. Mantive-o, porém, porque sua provocagao,
independente do “autor empirico”, € de extrema relevancia para os debates nesta dissertacdo.
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gicas, instrumentais conceituais e referéncias bibliograficas. Ao longo deste texto, preferiu-se
variar esse procedimento, realizando-o de maneira dispersa e vagarosa. Até agora todas as re-
feréncias teodricas, autorais ¢ conceituais usadas surgiram contextualmente. Por considera-la
mais adequada e passivel de avaliacdo, essa forma gradual e sinuosa de justificar e revelar op-
¢oes teorico-metodologicas permeard todas as partes da dissertagdo: diluida em paragrafos,
espremida por aspas, no relevo de imagens, no vao de entrelinhas, discreta em notas de roda-
pé. Assim, apenas ao fim de sua ultima pagina, serd possivel resumir todos os esforgos teori-
co-metodoldgicos desta dissertagdo a um trocadilho das idéias de Antdnio Risério: foi tudo
que se fez.

Para concluir, ¢ importante lembrar que no momento em que a redagdo desse capitulo
terminava, foi uma agradavel surpresa descobrir, em um canto remoto do computador, uma
esquecida biblioteca de e-livros. No meio de centenas de textos virtuais, em uma das sub-
pastas amareladas, “filosofia e politica”, escondia-se a obra prima de Descartes, Discurso do

meétodo, da qual se extraiu o trecho:

Portanto, meu propdsito ndo ¢ ensinar aqui 0 método que cada qual deve se-
guir para bem conduzir sua razdo, mas somente mostrar de que modo me es-
forcei por conduzir a minha. Os que se aventuram a fornecer normas devem
considerar-se mais habeis do que aqueles a quem as dao; e, se falham na me-
nor coisa, sao por isso censuraveis. Mas, ndo propondo este escrito sendo
como uma histéria, ou, se o preferirdes, como uma fabula, na qual, entre al-
guns exemplos que se podem imitar, encontrar-se-ao talvez também muitos
outros que se tera razdo de ndo seguir, espero que ele sera util a alguns, sem
ser danoso a ninguém. (DESCARTES, 2002, s.p.)

Depois de tantos rodeios, ficou claro que este capitulo s6 queria atingir esse tipo de

cautela, ser cartesiano, demasiadamente cartesiano.
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CAPITULO 2 ORGANIZANDO PARA DESORGANIZAR
(OU DETALHANDO A ESTRUTURA NARRATIVA OITOCENTISTA)

A sugestdo de que uma estrutura narrativa oitocentista, ja esbogada nas obras de his-
toriadores da corte de D. Pedro I, permeia os livros didaticos mais adotados pelo ensino baia-
no de 2006, exige uma defesa detalhada e desprovida de pressa. Ao longo deste longo capitu-
lo, o conceito de estrutura narrativa oitocentista sera posto em exposicdo, tentara adquirir
inteligibilidade, precisdo e eficcia analitica.

Para afugentar algumas davidas, vale a pena comegar esse trabalho de alinhamento
conceitual pela negatividade, esclarecendo, antes de tudo, o que a estrutura narrativa oitocen-
tista exatamente n&o e.

A palavra “estrutura”, nas Ciéncias Humanas®*, acumula um estoque polémico de
usos e acepcoes. Apesar de toda a referéncia a historiografia marxista feita no inicio, o concei-
to de estrutura narrativa oitocentista ndo propde nenhum dialogo ou assume qualquer débito
em relagdo a reflexdes feitas por Marx, ou por qualquer outro marxista, sobre conceitos apa-
rentemente irmanados, como infraestrutura e/ou superestrutura. Mesmo reconhecendo o es-
forco de correntes marxistas contemporaneas em rebaterem qualquer acusagdo de reducionis-
mo (explicitando as multideterminacdes e influéncias mutuas entre a producdo material e a
cultural), ¢ mesmo aceitando que a teoria marxista pode oferecer um caminho interessante
para refletir sobre como a produgdo de qualquer texto social se relaciona invariavelmente ao
seu contexto social, ¢ preciso admitir que esta dissertacdo possui objetivos mais limitados do
que a maioria das pesquisas marxistas: pretende-se aqui apenas mostrar a presenga da estrutu-
ra narrativa oitocentista em livros didaticos contemporaneos ¢ ndo explicar as possiveis cau-
sas dessa presenga.

Com essa opgao, ¢ bom dizer, ndo se menospreza o jogo de forgas sdcio-econdmicas
que acabou favorecendo determinada maneira de narrar a Histéria do Brasil e que suprimiu
outras. Ao contrario, ao privilegiar um problema pouco debatido no campo das pesquisas so-
bre ensino da Historia, tenta-se seguir uma dire¢do oposta aquelas que se limitam apenas a
atestar, de forma tedrica, a existéncia do que Christian Laville (1999) chamou de guerra de
narrativas histdricas: procura-se, aqui, produzir conhecimentos que dinamizem/dinamitem a

propria guerra. Além desse alvo historiografico (para insistir no vocabulério bélico sugerido

220 termo “Ciéncias Humanas” também acumula um estoque polémico de usos e acepg¢des, que ndo serd discu-
tido nesta dissertacdo. Para boas leituras sobre o tema, ler o Capitulo X, As Ciéncias humanas, do livro As pala-
vras ¢ as coisas de Michel Foucault (1992).
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por Laville), a opgdo por esse recorte também ajudou a prefixar um horizonte de pesquisa e-
xequivel, inica maneira de equacionar o descomedimento criativo que caracteriza a vida de
mestrando com o calendario rigido de um programa de Mestrado.

Por analogia vocabular, uma outra vertente podera ser ainda mais associada ao con-
ceito de estrutura narrativa oitocentista do que o marxismo: o estruturalismo. O argumento
simples de que nenhuma das inimeras vertentes do estruturalismo, de Sausurre até 0 momen-
to, foi sequer consultada para pensar o termo estrutura narrativa oitocentista pode nao con-
vencer alguém que, ainda assim, veja certa “logica” ou “abordagem” estruturalista norteando
toda a dissertacdo. Nesse sentido, vale a pena continuar o trabalho negativo, detalhando qual-
quer caracteristica estruturalista® que a estrutura narrativa oitocentista nio tem.

Ataques e defesas a0 método estruturalista sdo conhecidos e abarrotam bibliotecas
mundo afora. Em meio a esse debate, muitas vezes confuso e centrado em antinomias, ou
“falsas antinomias” segundo defensores do estruturalismo, como “sincronia/diacronia, histori-
cidade/imobilismo e objetividade/subjetividade” (BONOMI, 1974, p.94), Roland Barthes en-
saiou uma defini¢do conclusiva: “o fim de toda a atividade estruturalista, seja ela reflexiva ou
poética, € de reconstituir um ‘objeto’, de maneira a manifestar nesta reconstitui¢do as regras
do funcionamento (as ‘funcdes’) deste objeto” (BARTHES, 1967, p.58).

Seria irresponsavel atribuir a Roland Barthes, a Levi-Strauss, a Tzvetan Todorov, ou
a qualquer outra autoridade, uma palavra final sobre debates estruturalistas. No entanto, a
maioria dos autores e definigdes parece concordar que o estruturalismo reivindica operar atra-
vés de um método rigoroso, seja para estudar obras literarias, seja para entender o inconscien-
te humano ou a organizagao de grupos sociais. Se esse método possui status cientifico, se ¢
apenas “uma espécie de propedéutica a uma futura Ciéncia” (TODOROV, 2004), ou se nao
passa de uma critica erudita, ndo seré discutido aqui. O que interessa frisar, para situar o estru-
turalismo no seu devido lugar (em outras dissertagdes), € que enquanto qualquer corrente es-
truturalista baseia-se em um método, e consequentemente em s€ries conceituais e regras pre-
definidas que sdo replicadas (ou reinventadas) em suas pesquisas € por seus pesquisadores, o
conceito de estrutura narrativa oitocentista, além de independer de qualquer método, apare-
cera (e talvez perecerd) apenas nesta dissertagdo. Trata-se, até o momento, de um conceito

estreante, cuja tradi¢ao pode muito bem ser datada a primeira pagina desta dissertacdo, enco-

> Pressupde-se aqui que o "estruturalismo" nio se refere nem a uma "escola" claramente definida, nem a um
elenco de autores-autoridades consensuais, nem mesmo a determinada area de estudos, cobrindo campos tdo
diversos como a Lingiiistica, a Antropologia, a Histdria, a Psicanalise e a Filosofia. Embora o trabalho de
Ferdinand de Saussure seja geralmente considerado um ponto de partida, o estruturalismo tem sido encarado
como uma abordagem geral que muda consideravelmente de acordo com a localizagdo e o periodo de sua
producao.
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mendado, tendo a fun¢do unica de traduzir, em trés palavras, a hipdtese obsessiva que move
esta dissertagao, e efémero, devendo esgotar sua utilidade ao final de sua ultima pagina. Com
essa primeira asser¢do, depois da enorme retranca, ¢ hora de conceituar a estrutura narrativa
oicocentista em bases afirmativas.

As reflexdes sobre o “tempo” feitas pelo historiador Fernand Braudel foram decisi-
vas para situar a palavra “estrutura” no comego desse conceito. A geracdo dos Anais anterior
a de Braudel j4 havia abalado a noc¢do tradicional de tempo meramente fisico, sugerindo tem-
poralidades especificas para o estudo de grupos humanos: “os primeiros Annales, com Febvre
e Bloch, ja tinham transformado a compreensdo formalista e estéril de um tempo histérico fili-
forme, no velho esquema “linha do tempo” (WALLERSTEIN, 2003).Mas coube a geragao de
Braudel avangar decisivamente essas teorizagdes, divulgando novas concepgdes de tempo his-
torico-social através de obras paradigmaticas, como o Mediterréneo. Os estudos de Braudel
sobre o carater multifacetado do tempo histérico ajudaram a desestabilizar a exclusividade da
medicao do cosmo-reldgio newtoniano: absoluto, acumulativo e linear. A proposta braudelia-
na de “dividir” o tempo em tempos, resumida no conhecido trindmio acontecimento, conjun-
tura e estrutura, respectivamente a curta, média e longa duracdo, serd util tanto para funda-
mentar o conceito de estrutura narrativa oitocentista, quanto para avivar uma discussdao do
ultimo capitulo, sobre representacao do tempo em livros didaticos.

No entanto, apesar de lhe render homenagens, esta dissertacdo jamais pretendeu se-
guir qualquer “modelo” de pesquisa braudeliano. Dessa forma, distancia-se aqui frontalmente
de pesquisas que propdem transposicoes literais da obra de Braudel para o ensino de Historia,

como as de André Ségal:

No texto “Pour Une Didactique de la Durée”, o pesquisador e professor uni-
versitario canadense faz uma discussao sobre o aprendizado da historia e do
tempo histdrico. Nesse trabalho, propde que o aprendizado do tempo histori-
co seja construido a partir da trilogia temporal braudeliana: acontecimento,
conjuntura e estrutura. (BENTO, 2001, p.22)

Ao contrario, o uso da palavra “estrutura” simboliza nada mais do que uma aproxi-
magdo grata, e uma apropriacao livre, da maneira como Braudel tentou mensurar certas “pas-

sagens” da Histdria, mais nitidas sob a perspectiva da longa duragio:

Para nos, historiadores, uma estrutura ¢, sem duvida, montagem, arquitetura,
porém, mais ainda, uma realidade que o tempo gasta mal e veicula muito
longamente. Certas estruturas, vivendo muito tempo, tornam-se elementos
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estaveis de uma infinidade de geragdes: elas atravancam a histdria, atrapa-
lham, portanto comandam seu desenrolar. Outras tendem a se pulverizar.
Contudo, todas sdo, ao mesmo tempo, esteios e obstaculos. Obstaculos, elas
se assinalam como limites, dos quais 0 homem e suas experiéncias pratica-
mente nao podem se libertar. Imaginem a dificuldade de romper certos limi-
tes geograficos, certas realidades bioldgicas, certos limites da produtividade,
até mesmo estas ou aquelas injungdes espirituais: os marcos mentais também
sdo prisdes de longa dura¢dao. (BRAUDEL, 1986, p.74. Grifos nossos)

Provocada por essa defini¢do (ou poética) braudeliana, a palavra “estrutura”, na es-
trutura narrativa oitocentista, servira, sobretudo, como uma metafora de resisténcia tempo-
ral; com sua imagem de solidez, pretende-se apontar a existéncia de uma temporalidade longa
no ensino brasileiro: um “marco mental” de pelo menos 150 anos na maneira de narrar a His-
toria do Brasil.

Em relacdo a palavra “narrativa” do conceito, pelo menos um de seus significados foi
antecipado quando se descreveu a historiomidiografia. Ao definir as acdes de ler e escrever
como habilidades de “interpretac¢do ¢ produgdo conjunta de signos verbais, sonoros e imagéti-
cos”, esta dissertagdo, por coeréncia, entenderd qualquer narrativa histérica como um produto
tanto de palavras, quanto de imagens e sons. Mais uma vez, embora a Historia possua um a-
cervo predominante de narrativas verbais e proseadas, pressupde-se aqui que sua escrita com-
porta possibilidades de narrativas visuais e sonoras ainda pouco exploradas por pesquisado-
res e educadores. E se os bons escritores desta disciplina foram sempre e automaticamente
reconhecidos por suas desenvolturas com a palavra, mais cedo ou mais tarde, outros o serao
por demonstrarem fluéncia e erudicdo em redigir textos imagéticos, sonoros e multimidiati-
COS.

Qualquer tentativa de definir a palavra “narrativa”, alias, costuma acender polémicas
entre as diferentes correntes de estudiosos/leitores de Histdria, particularmente entre aqueles
que discordam do proprio uso do termo como referéncia a trabalhos historiograficos. Essas
fissuras, pelo visto, ndo sdo nada novas, podendo ser encontradas ja a época do iluminismo
europeu, quando “se atacava a hipotese de que a historia escrita deveria ser uma narrativa”
(BURKE, 1992, p. 326). Assim, em se tratando de uma polémica centenaria, ao contrario de
tentar enfrentd-la quixotescamente, valerd a pena, ao menos, deixar claro para qual de seus
“lados” esta dissertacao se inclina.

No artigo A Histdria dos acontecimentos e o renascimento da narrativa, Peter Burke
(1992) resume o que pode ser uma das mais antigas querelas da historiografia no embate entre
duas tendéncias: a chamada historia “narrativa” versus a chamada historia “estrutural”. Se-

gundo Burke, trata-se de uma disputa “que parece se repetir — com variagdes”.
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Em linhas gerais, os historiadores narrativos foram, desde o século XVIII, conheci-
dos pela superestima de datas, acontecimentos e outras variaveis factuais. Segundo seus criti-
cos, tudo isso ndo passaria de “efemérides”, que pouco contribuiriam para explicar o passado.
Aos historiadores estruturais, por sua vez, coube a imagem de pensadores ocupados ndo em
narrar a Historia, mas em lhe conferir analises e interpretacdes profundas, unica forma de
realmente entender as sociedades ao longo do tempo. Seus criticos, em troca, acusaram as o-
bras estruturais de produzirem uma “historia imoével”, freqlientemente “reducionista” e “de-
terminista”, incorrendo no que Evaldo Cabral de Mello chamou certa vez de “tentacdo genera-
lizante da sociologia” (MELLO, 2002, p.295).

Apesar do interesse em oferecer um panorama desse debate, tanto que relembre des-
de os primeiros criticos da narrativa, como Voltaire, até o famoso artigo The Revival of Nar-
rative (STONE, 1979), que mostra a retomada da narrativa no final do século XX, o artigo de

Burke parece especialmente focado em indicar alternativas a polarizagao:

Chegou o momento de se investigar a possibilidade de encontrar um modo
de escapar a este confronto entre narradores e analistas. Um bom comego
poderia ser criticar ambos os lados, por uma suposi¢ao falsa do que eles tém
em comum, a suposicdo de que distinguir os acontecimentos das estruturas
seja uma questdo facil. (BURKE, 1992, p.333)

A duvida de Burke sobre a possibilidade de distinguir narrativas factuais de analises
estruturais, alids, acaba levando-o a suspeitar que, sob essa aparente bifurcacdo, existiram

sempre vias conciliadoras:

Tendemos a utilizar o termo “acontecimento” de uma maneira muito vaga,
referindo-nos, ndo somente a eventos que duram poucas horas, como a bata-
lha de Waterloo, mas a ocorréncias como a Revolucao Francesa, um proces-
so desenrolado durante varios anos. Pode ser util empregar os termos “acon-
tecimento” e “estrutura” para se referir aos dois extremos de todo um espec-
tro de possibilidades, mas ndo deveriamos esquecer a existéncia do centro do
espectro. (BURKE, 1992, p.333-34)

Exatamente no que Burke chama de “4rea central” desse debate ¢ que a defini¢cao de
“narrativa”, da estrutura narrativa oitocentista, pretende se situar.

Vale lembrar que esta dissertacdo se ocupa de uma modalidade historica especifica: a
Historia nacional contada em livros didaticos. E se existe uma constante em todas as Historias
nacionais destinadas a alunos ¢ a ambicao simultanea de realizar explicacdes estruturais sem

perder o didatismo e a fruigdo do formato narrativo.
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Os livros didaticos intitulados de “Histéria do Brasil”, por exemplo, dedicam-se ba-
sicamente a responder duas perguntas estruturais: 1- como o Estado brasileiro se formou e se
mantém unido?; 2- como a nagao brasileira se formou e se mantém unida? A enorme comple-
xidade de apresentar explicagdes para esse longo processo, pelo visto, deve ter sido um fator
decisivo para adequa-las ao formato acessivel e carismatico da narrativa®”.

Nesse sentido, para tornar possivel que geragdes de todas as idades e gostos apren-
dessem questdes estruturais da formac¢do nacional, ndo foi por acaso que praticamente todos
os livros didaticos tenham recorrido a artificios narrativos de imediata aceitagdo: a personifi-
cacdo do protagonista (o Brasil), a diferenciagdo dos aliados (“Nos”, o povo brasileiro), dos
inimigos (os “Outros”, holandeses, franceses, e os portugueses apos 1822), a marcagdo do
comeco da narrativa (a vida tupi-guarani limitrofe ao “Descobrimento”), de seu desenvolvi-
mento (os periodos colonial ¢ imperial), de seu fim (o presente republicano) e fins (“nossa”
existéncia).

Por ignorar a oposi¢do entre narrativas factuais e analises estruturais, as Historias na-
cionais destinadas a educacdo talvez tenham sido pioneiras em oferecer um modelo de como
narrar estruturas: o livro didatico.

[1F4

Ao aderir com o que Burke chama de “area central” do debate, além de diluir frontei-
ras entre narradores e analistas, procura-se evitar também outros rachas epistemoldgicos, em
especial, aquele que divide duas tendéncias ontoldgicas de pensar o conhecimento historico: a
“cientificista”, para quem a Histdria possui métodos e rigores que a aproximam indubitavel-
mente de outras Ciéncias, e a “ficcionalista”, para quem o aspecto inventivo e estético dessa
disciplina confunde-se com o de outros campos artisticos, como a Literatura.

Restringir a escrita da Historia apenas aos modelos da Arte ou da Ciéncia parece a-
penas, mais uma vez, desmerecer sua posi¢do ambivalente de ser € ndo ser a0 mesmo tempo.
Trata-se de uma batalha retdrica sentimental e va, alias, tentar medir a qualidade de uma obra
histérica em funcao de seus supostos “graus” de cientificidade e/ou literariedade.

Para fugir a essa polariza¢do, adotou-se uma defini¢do talvez menos nobre, certa-
mente mais pragmatica, de Histéria: um campo erudito de produgdo de conhecimentos, entre
os tantos, mundo afora. E como em todo campo erudito, a validagdo de qualquer conhecimen-

to, seja ele “literario” ou “cientifico”, nao depende apenas do valor desse conhecimento em Si;

depende de um contexto de aceitagdo organicamente relacionado a tradigdes, procedimentos e

* Recentemente, esse padrio de narrar historias foi contestado em colegdes chamadas de Historia Tematica. Es-
sa abordagem sera comentada mais a frente, quando a obra de Varnhagen for comparada com os livros didaticos
escolhidos.
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normas internas dos regimes de verdade (FOULCAULT, 1979), paradigmas (KUHN, 2003),
programas de pesquisa (LAKATOS, 1979) que disseminam esse conhecimento e lutam por
sua hegemonia.

Contextualizada nesse jogo de forgas, em que critérios epistemoldgicos e estéticos
inevitavelmente confundem-se com brigas de departamento, normas de publicacdo, mercados
editoriais, €xito em disciplinas, agéncias financiadoras, linhagens de orientadores e orientan-
dos, ndo faz sentido perguntar se determinada producgdo historiografica ¢ “boa” ou “ruim” a-
penas por suas inclina¢des cientificas ou literdrias. Essa divida, alids, substitui-se por outras
razoavelmente distintas: que tipo de “garantia” um historiador pretende agregar ao seu traba-
lho quando afirma que faz uma historia com fundamentos cientificos? (FOUCAULT, 1979)
Que tipo de “mérito” ele almeja quando compara seu livro a um romance? Nesse sentido, ape-
sar da palavra narrativa ser rotineiramente associada a vertentes “ficcionalistas” de historiado-
res, seu uso na estrutura narrativa oitocentista nao pretende indicar qualquer adesdo aprioris-
tica e oportuna, nem a “Arte” nem a “Ciéncia”.

Naturalmente, ao estender um tipo definicdo de Historia (um relato do que “realmen-
te aconteceu” ou do que provavelmente deve ter acontecido) em dire¢do a outra (um saber le-
gitimado na dinamica de um campo erudito) o conceito de narrativa amplia-se automatica-
mente: de um conjunto de datas, sujeitos e periodos que “existiram” e que podem ser “repre-
sentados” através da investigacdo metodica e/ou da imaginagdo ficcional do pesquisador, para
uma representacdo seletiva e competitiva do passado; permanentemente reescrita para o con-
sumo politico, mercadoldgico, educacional e ludico de cada época.

Por sorte, inimeros estudos sobre a publicagdo de narrativas histéricas e seus respec-
tivos contextos epistémico-socio-politicos ja foram realizados. Nao sera preciso aprofundar
esse tema aqui. E importante deixar claro, apenas, que este trabalho pressupde que o estado
brasileiro tutela/apdia/realiza investimentos incessantes para reafirmar o conjunto “Brasil”,
sendo que a producao de narrativas educacionais de “Historia do Brasil”, desde o IHGB até o

MEC, desempenha um papel privilegiado e estratégico dentro desse processo.

Finalmente, ¢ preciso apontar um ultimo sentido, antropoldgico, para o uso da pala-
vra narrativa no conceito.

Em seu classico-contemporaneo, Nag¢ao e consciéncia nacional, Benedict Anderson
(1989) defende uma hipotese engenhosa: meios de comunicacdo no século XIX, como o ro-
mance e o jornal, provocaram mudangas culturais imprescindiveis para a formagdo dos pri-

meiros estados nacionais no século XIX. Segundo Anderson, o capitalismo editorial (print
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capitalism) que se desenvolvia nesse periodo serviu tanto como um veiculo de disseminagio
quanto como uma plataforma de estabilizagdo de informagdes imprescindiveis para que popu-
lagoes dispersas territorialmente, pela primeira vez, pudessem se pensar simbolicamente co-
mo parte de um mesmo “organismo sociologico”: o Estado-nacao.

Diferente do que chama de comunidade real, uma formagao social cuja extensdo ge-
ografica e densidade populacional ainda permitiria que a maioria de seus membros reconhe-
cessem-se (ao menos de vista), Anderson batiza os estados nacionais emergentes no século
XIX de comunidades imaginadas: embora aglutinando milhdes de pessoas que jamais se veri-
am/conheceriam, mesmo cobrindo areas monumentais que a maioria jamais chegaria a visitar,
os membros dessa comunidade ndo teriam duvidas quanto aos seus lacos de pertencimento e
solidariedade perante a nagdo (nationness).

Porém, ao contrario de analises essencialistas que pressupunham uma identidade cul-
tural (lingua, Historia e costumes comuns) como substrato de toda nacdo, para Anderson as
comunidades imaginadas do século XIX ergueram-se ao mesmo tempo em que desestabiliza-
vam/reconfiguravam intimeras formacdes pré-nacionais. Esse lento processo nacionalizador
s0 teria ocorrido a partir de mudangas “tecno-antropologicas” decisivas, como nas formas de
experimentar a passagem do tempo.

Baseado em idéias de Walter Benjamim, Anderson argumenta que até¢ o comec¢o do
século XIX, fortemente marcadas pela cosmovisdo catdlica, a maioria das pessoas vivia uma
simultaneidade temporal distinta daquela que os membros dos estados laicos-industriais ofici-
alizariam posteriormente. Esse “tempo messianico”, vivido intensamente por povos europeus
e descendentes entre os séculos V ao XIX, teria como marca um efeito “longitudinal” de con-
densar passado, presente e futuro em uma mesma temporalidade. A melhor maneira de visua-
liza-lo ¢ invertendo o sentido e a direcao da “linha do tempo” a qual estamos acostumados: ao
contrario de uma seta horizontal, apontando dupla e ilimitadamente para um passado imemo-
rial € um futuro ilimitado, esse tempo catélico é mais bem representado verticalmente, com as
setas do “passado” e do “futuro” voltando-se para o “presente”, colidindo com ele. Em cada
ato cotidiano, portanto, estaria contida uma recorréncia de todas as origens e destinos biblicos;
em cada instante, vivia-se o inicio do génesis e o limiar do apocalipse.

Essa sensacdao de simultaneidade longitudinal pode explicar a freqiiéncia com a qual
quadros medievais, por exemplo, retratam seus contemporaneos dentro da manjedoura do
Cristo recém nascido. Esse anacronismo para os critérios cronoldgicos da pintura contempo-

ranea, para a €poca, nao passava de uma traducdo do sentimento que vinculava o “presente”
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incessantemente as origens € aos destinos dos acontecimentos biblicos. Com a formagao das

comunidades imaginadas, porém, esse tempo religioso passou a dar lugar a outro:

O que veio a tomar o lugar da concepcao medieval de simultaneidade longi-
tudinal ao tempo é, valendo-nos novamente de Benjamin, uma idéia de
“tempo homogéneo e vazio”, no qual a simultaneidade ¢ como se fosse
transversal ao tempo, marcada ndo pela prefiguragdo e cumprimento, mas
por coincidéncia temporal, e medida pelo relégio e pelo calendario.
(ANDERSON, 1989, p.33)

Anderson dedica muitas paginas para defender o surgimento desse “tempo homogé-
neo”, para ele um dos tracos fundadores do mundo ocidental contemporaneo. Essa nova per-
cep¢do do tempo ganharia espago através de uma lenta e revolucionaria mudanga cultural

promovida, em grande medida, por novos meios de comunicagao:

Pode-se perceber bem melhor por que essa transformagao seria tdo importan-
te para o nascimento da comunidade imaginada da na¢do se considerarmos a
estrutura basica de duas formas de pensar que surgem pela primeira vez na
Europa, no século XVIII: o romance e o jornal. Pois essas formas oferece-
ram os recursos técnicos para “re[a]presentar a espécie de comunidade ima-
ginada que ¢ a na¢do. (ANDERSON, 1989, p.34)

Anderson enfatiza que tanto o jornal, para ele um “bestseller diario”, quanto o ro-
mance do século XIX ajudaram a formar um universo de leitores e leituras fundados no tempo
do “enquanto isso”. Através do uso recorrente desse recurso narrativo, o jornal e o romance
desempenhariam a importante operagao cultural de familiarizar leitores (e incontaveis ouvin-
tes de leitores) a uma sensagdo de simultaneidade transversal indispensavel a viabilidade dos
estados nacionais emergentes.

Segundo Anderson, esses dois meios de comunicag@o formaram os principais vetores
de divulgacdo de um tipo de narrativa cujos personagens, embora muitas vezes distantes e
desconhecidos, regiam-se por uma temporalidade comum. Esse tempo homogéneo pressupos-
to em jornais e romances permitiu que seus personagens, embora situados ora em “evidéncia”
ora “ocultos” da superficie da narrativa, jamais desaparecessem do desenvolvimento da histo-
ria.

Determinado romance, por exemplo, poderia apresentar os personagens “A” e “B”
em sua primeira pagina. Logo na segunda pagina, porém, “B” poderia despedir-se dando es-
paco a um didlogo entre “A” e o recém-chegado “C”. Apesar de momentaneamente oculto,

“B” nao estaria fora da narrativa, “enquanto isso” mantinha-se em outro lugar da mesma his-
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toria. Os jornais passariam a redigir seus textos a partir dessa mesma logica temporal, jurando
apenas restringirem-se a fatos, nao a fic¢cdes. A existéncia de uma revolta de escravos na pro-
vincia da Bahia, por exemplo, poderia figurar na capa do jornal de “hoje” e sequer ser notici-
ada no exemplar de “amanha”. Leitores paulistas e pernambucanos, porém, passaram a nao
duvidar que a provincia da Bahia continuava “14”, em alguma parte do territério nacional, e
que logo voltaria a ser noticia.

Para Anderson, jornais e romances foram instancias culturais decisivas para predis-
por pessoas a sensagdo desse tempo homogéneo. Essa possibilidade de imaginar uma coletivi-
dade vivendo em sincronismo, alids, foi um pré-requisito para tornar inteligivel/sensivel uma
outra experiéncia cultural caracteristica a cidadaos dos Estados nacionais: a certeza de existi-
rem dentro de um tempo nacional. Ritualizado por ciclos de horas e datas comuns, o tempo
nacional forneceria aos membros das comunidades imaginadas, pessoas que provavelmente
jamais se encontrariam, espalhados por uma geografia titdnica e inacessivel, uma inédita sen-
sacdo de vizinhanca simbdlica. “Em Brasilia, 19h”.

Finalmente, pode-se voltar ao sentido “antropologico” da palavra narrativa na estru-
tura narrativa oitocentista.

A constatacdo de que milhdes de pessoas sentem-se simultaneamente coesas e parti-
cipantes de um mesmo cotidiano nacional € um fenomeno cultural por si s6 extraordinario. O
que dizer, entdo, do sentimento que provoca a solidariedade/afeto dessas mesmas pessoas em
relagdo a outras milhdes de pessoas que morreram séculos atras? E a outras que ainda vao
nascer? O que dizer quando a comunidade imaginada sente-se familiar tanto a um passado
suposto quanto um futuro pressuposto?

A hipodtese de Anderson em torno da expressdo “enquanto isso” foca-se basicamente
sobre uma das dimensdes do tempo nacional: o presente. Mas o tempo nacional tem desdo-
bramentos cronolégicos maiores. Genealogia e teleologia sdo normalmente os dois lados si-
métricos que lhe imprimem uma mesma ilusao de eternidade. Remontar ascendentes e prever
descendentes de forma indeterminada talvez seja mesmo o maior consolo metafisico
(NIETZSCHE, 1994) do tempo nacional.

O proprio Benedict Anderson indaga se a forca antropoldgica dos discursos nacionais
nao reside também em sua dimensao religiosa. Para ele, o surgimento de estados laicos euro-
americanos dentro do mundo medieval catolico, apesar das particularidades, heterogeneidades
e ambivaléncias de cada caso, gerou em todos uma crise de ordem metafisica. Aos poucos, a
morte do Deus medieval cedeu espago a uma metafisica civica. Em meio ao desabamento do

um céu cristdo, em torno de duvidas sobre um repouso eterno ao lado do Pai, o discurso na-
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cional conseguiu instituir um outro tipo de transcendéncia: a nagdo sempre existiu e sempre
existira. Apesar de essencialmente atéia e materialista, a promessa de participar dessa espécie
de eternidade coletiva imprimiu ao tempo nacional uma sensagdo redentora e transcendental,
analoga a de qualquer religido.

Essa outra hipotese de Anderson, langada com coragem sobre um aspecto tao subje-
tivo como o “medo da morte”, foi naturalmente censurada por aquilo que ela ndo consegue
explicar: a atual e pacifica co-existéncia entre as velhas e novas religides e os sentimentos de
nacionalidade. Nesse sentido, ao invés de pensa-lo como uma religido laica que, um dia, subs-
tituird definitivamente as antigas formas de pensar temas como a “origem” e a “transcendén-
cia”, talvez seja preferivel entender o discurso nacional apenas por sua forg¢a antropoldgica
evidente e atual, qual seja, a de continuar oferecendo uma resposta convincente, ao lado de
outras possiveis, para muitas crises de sentido no presente e angustias de futuro vividas pela
maioria das populagdes mundiais.

Assim como jornais e romances, os livros didaticos de Historia também podem ser
entendidos como narrativas que familiarizam leitores ao tempo nacional. Naturalmente, esse
tempo nacional nunca foi e nem é homogéneo. As disparidades, alheamentos, marginalidades,
dissincronias, hibridizag¢des e rupturas temporais vividas por habitantes dos estados nacionais
serdo temas bastante abordados nos proximos capitulos. Nesse momento, € preciso apenas
lembrar que, apesar dos esfor¢cos de contextualiza-los e referi-los cada vez mais ao cotidiano
dos alunos, os livros didaticos de Historia sempre foram e continuam sendo narrativas de rea-
firmagdo do tempo (nacional) passado. Assim, mesmo que sirvam aqueles que os usam como
meio para diagnosticar o presente e/ou prognosticar o futuro, a forca “antropoldgica” dos li-
vros didaticos de Historia talvez resida exclusivamente na capacidade de dispararem reflexdes
sobre temporalidades retrospectivas.

O ato de ressaltar que o tempo “tem passado”, tanto no sentido historiografico quanto
no da conjugacdo verbal desse termo, nao € pouca coisa para geragdes atuais nascidas em
meio a debates sobre o Fim da Histdria, a McDonaldiza¢do do tempo-espago, o império do
presente e da imponéncia do signo do “Fast”. Em um contexto de colapso de utopias, de ca-
lendarios medidos pela circularidade de cada nova novela, da memoria panoptica do Big Bro-
ther (no) Brasil, insistir que o tempo passa talvez seja a premissa filosofica, politica e cultural
mais potente que livros de Historia podem adotar.

Com essas afirmagdes, espera-se entender as narrativas dos livros didaticos menos
pelo que podem ter de “religiosas” e mais pelo que efetivamente t€ém de “miticas”, numa a-

cepcao desta palavra proxima aquela defendida por Marilena Chaui:
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Mito ndo apenas no sentido etimologico, de narragdo publica de feitos lenda-
rios, mas também no sentido antropologico, no qual essa narrativa ¢ a solu-
¢do imaginaria para tensdes, conflitos contradicdes que ndo encontram ca-
minho para serem resolvidos a nivel da realidade. (CHAUI, 2001, p.9)

Ao atribuir um sentido mitico-antropoldgico ao conceito de narrativa (e, por conse-
guinte, as narrativas educacionais de Historia), busca-se outra vez resistir a oposi¢ao entre Ci-
éncia e Literatura. Embora sejam quase sempre lembradas por aquilo que as separa, essas du-
as areas ligam-se freqiientemente a um mesmo pressuposto ontoldgico: a existéncia de um
mundo fisicalista-realista. A Ciéncia vincula sua palavra a busca de um “real”, mesmo quando
reconhece que sua habilidade de escapa-lo sempre excede sua capacidade de traduzi-lo. A Li-
teratura liberta sua palavra da busca de um “real”, mesmo quando reconhece que sua capaci-
dade de traduzi-lo sempre excede sua capacidade de escapa-lo.

Muito se argumenta que o maior mérito de nosso modelo de educacdo artistico-
cientifico ¢ distanciar-se de um passado cognitivamente obscuro e supersticioso. Essa nogao
de que o progresso ¢ a emancipacao humana dependem de processos educativos racionais €
laicos ndo ¢ recente. Pode-se vé-la emergir com forca em finais do século XVIII, nos ideais
iluministas que se alastraram por terras européias e americanas, e principalmente do século
XIX até hoje, periodo em que as republicas ocidentais acolheram-na como um lema contra as
“trevas” do Antigo Regime.

Ao aludir a dimensdo mitica-antropologica que compde a narrativa de Historia, faz-
se referéncia a um tipo de conhecimento que ndo se localiza nem exatamente nos dominios da
Arte nem da Ciéncia; sendo muitas vezes evitado/aviltado no meio educacional por sua supos-
ta inconformidade com a orientagao laica “conquistada” pela sociedade contemporanea. Mas
ao contrario do que pode parecer, a defesa dessa dimensdo mitico-antropologica ndo busca
denunciar qualquer “sobrevalorizacdo” do pensamento racional. Nao se pretende aqui adjeti-
var pejorativamente a educacdo contemporanea de “cartesiana”, “logocéntrica”, “reducionis-
ta”, “pragmatica” em apelo a outros modelos educacionais, a exemplo do dito holista ou ecu-
ménico, na qual os dominios espirituais e cientificos sdo “harmonicamente” amalgamados.
Longe disso, para os objetivos desta dissertagdo, o bindmio mito-antropologia servira apenas
se seu uso provocar um incomodo em um fundamento constante, embora pouco assumido, no
ensino de Historia do Brasil: o etnocentrismo.

A leitura de livros didaticos de Historia frequentemente seduz leitores ao um consolo

civilizatério do tipo “mesmo que nosso mundo seja mesmo complicado, ainda sim, estamos
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muito melhor do que no tempo violento dos romanos, das arbitrariedades medievais, ou da
época da escravidao...”. Nos livros de Historia, geralmente reina o raciocinio implicito de que,
embora tenhamos ainda problemas, ocupamos uma espécie de topo da cadeia humana; de que
somos o atual destino, confuso talvez, mas seguramente “avangado”, de uma longa marcha
civilizatéria. Essa tendéncia de olhar nosso presente como o “saldo” de varias épocas passa-
das, como uma culminancia, um acumulo seletivo, uma “maturidade” dos processos vividos
por outros povos, forma a base de nosso etnocentrismo historico, e inverte a antiga citagdo de
Protagoras: n6s somos a medida de todas as coisas.

Esse raciocinio que distingue “Noés” e os “Outros” atingiu seu apice talvez no final
do século XIX. O otimismo provocado pelas mudangas socio-politicas deste periodo, republi-
canas, liberais e industriais, somaram-se a uma confianca inédita no poder preditivo da Cién-

cia darwiniana-newtoniana. Como ja se viu, ndo por acaso, a “origem da historia cientifica”

coincide com esse periodo, como sugere Arno Wehling:

Chegara o “tempo dos metodologos”: admitida a racionalidade do processo
historico, em qualquer uma de suas vertentes, definidos os parametros epis-
temoldgicos, circunscrito o territorio das diferentes Ciéncias sociais que se
fundavam naquele momento (etnografia, sociologia) ou se refundiam (eco-
nomia, direito, historia), abria-se o extenso campo de estudo, menos brilhan-
te e mais sistematico, da empiria. No caso da historia, do documento arqui-
vistico. (WEHLING, 1999, p.28)

A afirmagdo da Historia como um campo cientifico buscava diferenciar os historia-
dores oitocentistas de enfoques praticados por seus antecessores, assumidos como diletantes, a
exemplo da cronica historica, da historia-ficgdo, da retorica historica e da filosofia da histéria
(WEHLING, 1999, p.26). Mas essa vontade de “cientificizacdo” também buscava hierarqui-
zar o conhecimento historico frente a formas como povos nao-europeus registravam o passa-
do, com énfase na cultura oral, na memoria coletiva e nos mitos. Nesse sentido, baseado no
pressuposto de que o conhecimento cientifico indicava um estagio do pensamento humano
ainda ndo alcangado por outras culturas, a historiografia convergia com as demais Ciéncias

sociais do periodo, a exemplo da antropologia:

E certo que essa antropologia de finais do século XIX procurava uma s6 his-
toria, pautando-se pela idéia de que certas culturas teriam permanecido na
estaca zero da evolugdo, seriam fosseis vivos a testemunhar o passado da
nossa propria sociedade. E, dessa forma, o modelo do Ocidente, caracteriza-
do por uma evolugdo cumulativa e pela tecnologia — indice para definir o
progresso obrigatorio —, virava marca de uma humanidade unificada, mas
cindida por desigualdades. Foi nesse momento, também, que essas socieda-
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des foram denominadas de ‘primitivas e da eterna infancia’. E, como tinham
parado na historia, ndo havia por que perguntar sobre ela. Conforme afirma-
va Varnhagen, o famoso historiador do Império brasileiro, “de tais povos na
infncia nao ha Historia: ha s6 etnografia. (SCHWARCZ, 2005, p.3)

Bastante criticado durante todo o século XX, o fundamento “evolucionista” foi prati-
camente banido dos circulos de cientistas sociais. Sobre essa mudanca, provavelmente todas
as Ciéncias sociais devam muito aos esfor¢os dos antropologos do comeco do século em rela-
tivizar o conceito de uma Historia tinica e universal. A esse respeito, vale lembrar as criticas
do jovem Levi Strauss a maneira como a antropologia havia lidado epistemologicamente com

o conceito de Historia, citadas e discutidas por Lilia Moritz Schwarcz:

“Todas as sociedades humanas tém um passado da mesma ordem de grande-
za [...] Nao existem povos criangas, todos sdo adultos, mesmo aqueles que
ndo tiveram diario de infancia e de adolescéncia.” Mas, se nao ha povos sem
histéria, existem, sim, variagdes nas formas como as sociedades se represen-
tam a partir da historia. Trata-se de notar, portanto, diferentes “modelos” de
conceber a historia: uma progressiva e acumulativa; e outra igualmente ativa,
que, no entanto, voltaria sempre a uma espécie de fluxo ciclico.
(SCHWARCZ, 2005, p.6)

O relativismo antropologico obrigou muitos livros a reverem suas Historias monoli-
ticas, centradas apenas na matriz européia. A influéncia decisiva da Antropologia para os ru-
mos da historiografia contemporanea, como conseqiliéncia, também marcou o campo educa-
cional, em particular os livros didaticos Historia. A atual abertura de muitos livros a Historia
cultural, a temas antes evitados por sua subjetividade como “mentalidades”, “morte”, “festas”,
e especialmente a revisao profunda da maneira preconceituosa como as Historias indigena e
africana eram tratadas, sdo fortes indicios da recepc¢ao de historiadores a temas fundamentais
a Antropologia®.

Ainda assim, uma rapida leitura dos titulos disponiveis mostra que o padrao de uma
Historia unica e universal ndo foi abandonado. Se ¢ visivel o esfor¢o de aumentar o espago
reservado as Histdrias de indios e africanos, por exemplo, percebe-se que estas s6 fazem sen-
tido quando integradas a uma espécie de tempo universal, que corre uniformemente desde a
Antiguidade. De fato, ndo ¢ raro encontrar alunos decorando uma légica temporal em que to-

dos os povos vivem uma Histéria comum, cada qual destacando um “periodo” histdrico espe-

** Obviamente, ndo se esta aqui sugerindo que a Antropologia foi a unica responsavel por essas mudangas. A
insercdo de tematicas indigenas e africanas na pauta educacional deve grande parte de suas conquistas a longas
lutas sociais concretas envolvendo multiplos setores das sociedades politica e civil. Aos antropologos, especial-
mente, coube o papel pioneiro de discuti-los no ambito académico.
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cifico: a Historia comeca com os mesopotamicos, seguindo respectivamente pelas épocas dos
egipcios, gregos e romanos; depois dos romanos surgiram os “homens” medievais, logo vie-
ram os modernos e, finalmente, os contemporaneos. A Histéria do Brasil, juntamente com a
dos indios e dos africanos, acaba sendo “contextualizada” na virada do mundo medieval, co-
mo um dos desdobramentos do processo de expansdo mercantilista europeu. Torna-se, assim,
um sub-tema das Histérias “Moderna” e “Contemporanea’”: o mundo colonial-periférico.

E razoavel pensar, mesmo que ndo se fale abertamente mais em “evolugdo” ou em
“progresso”, que esse modelo de Historia que parte da Antiguidade e chega até “Nos” ndo se
restringe a uma simples organizacdo cronoldgica, mas, antes de tudo, a uma celebragao etno-
céntrica. Volta-se outra vez ao consolo civilizatério citado acima. O sentido de acimulo poli-
tico, da tirania a democracia; tecnologico, da pedra lascada a estagdo espacial; artistico, das
cavernas de Lascaux ao Louvre; juridico, do “olho por olho, dente por dente” a Declaragido
dos Direitos Humanos e, principalmente, epistemoldgico, do misticismo a Ciéncia, faz com
que a maioria dos livros didaticos de Historia reforce um tultimo suposto avango, moral, dos
“Outros™ a “Nos”.

Os antropologos provavelmente foram mais radicais em suas tentativas de mostrar
que todos os povos tém Historias do que os historiadores em assumir que todas as Historias,
inclusive a “nossa”, sdo artefatos antropologicos.

Nesse sentido, ao atribuir uma dimensdo mitica-antropologica a palavra narrativa, o
conceito de estrutura narrativa oitocentista problematiza uma oposicao entre a Historia, com
seu tempo racional e cronoldgico, e a Mitologia, com seu tempo mistico e ciclico, consagrada
pelo etnocentrismo nos livros didaticos.

Com essa aproximagado, porém, nao se trata de chegar ao extremo de afirmar, como
fez Levi-Strauss, que “nas nossas sociedades a historia substitui a mitologia e desempenha a
mesma fun¢do” (LEVI-STRAUSS, 1979, p.62-3). Ao contréario de sobrepd-las, vale a pena
parafrasear Nietzsche ao lembrar que as utilidades e desvantagens da Historia e da Mitologia
para a vida sdo distintas e especificas a cada cultura que as desenvolve. O que se pode insistir
¢ que, de maneira andloga a qualquer sistema mitologico, baseado em ritos, a leitura de livros
didaticos de Historia, baseada na repeti¢do da rotina educacional, serve as sociedades laicas
como uma forma de se refletir e vivenciar o tempo. Nesse sentido, a acep¢dao mitica-
antropologica que se confere aqui a narrativa historica assemelha-se a reflexdes de Paul Rico-

cur:
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Existe entre a atividade de narrar uma historia e o carater temporal da exis-
téncia humana uma correlagdo que certamente nédo ¢ acidental, mas apresenta
uma forma de necessidade transcultural. Ou, em outras palavras: que o tem-
po torna-se humano na medida em que ¢ articulado de um modo narrativo, e
que a narrativa atinge seu pleno significado quando se torna uma condi¢ao
de existéncia temporal (RICOEUR, 1994, p.85).

A narrativa historica, pois, sera definida simultaneamente como uma reflexdo dia-
cronica que a comunidade imaginada faz do seu tempo nacional ¢ como uma forma sincroni-
ca de se experimentar esse proprio tempo. Dessa forma, o conceito de narrativa nos livros di-
daticos serd entendido tanto antropologicamente, como um recurso cultural de ordenagao do
tempo nacional, quanto por seu rito mitico, o ato de narrar em si mesmo, ou seja, como “‘um
acontecimento: ndo aquele que se conta, mas aquele que consiste em que alguém conte algu-
ma coisa” (GENETTE, 1972).

Até o momento, toda a argumentagao centrou-se nos dois primeiros termos da estru-
tura narrativa oitocentista. Porém, depois de tantas paginas, fica a sensagdo de que tanto a
palavra estrutura, entendida como um indicio de longa durag@o, quanto a narrativa, entendida
simultaneamente como um recurso académico, educacional, antropoldgico e mitico de lidar
com passagens do tempo nacional, sugerem significados tdo amplos que pdem em risco qual-
quer tentativa de operacionalizar esse conceito.

Com o complemento do adjetivo oitocentista, busca-se localizar melhor a estrutura
narrativa oitocentista dentro de atuais debates educacionais sobre Historia do Brasil. Essa in-
ser¢ao do conceito dentro de uma praxis educacional sera importante para sugerir alguns de
seus desdobramentos praticos, principalmente para este professor de Historia que o escreve, e
possivelmente para outros.

De imediato, é preciso antecipar uma provavel ambigiiidade, ja que a propria preci-
sdo cronologica do termo oitocentista, ao se reportar inconfundivelmente ao século XIX, tam-
bém pode induzir a falsa suspeita de se tratar de uma generalizagdo: a tentativa de se falar so-
bre todo o século XIX. Sera necessario, portanto, circunscrever melhor o didlogo com o pas-
sado que aqui se instala. Apesar de qualquer uniformidade sugerida pela expressao “século
XIX”, € preciso recortar os detalhes do universo cronoldgico em questdo. SO assim, ponti-
lhando coordenadas especificas de personagens, instituicdes, correntes de pensamento, zonas
geograficas ¢ obras escritas naquele e sobre aquele periodo, é que sera possivel formar uma
imagem do “século XIX” desta dissertagdo. Nesse sentido, partindo de um leque praticamente

ilimitado de datas, sujeitos, territorios € documentos daquele século, promoveu-se uma imen-
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sa reducdo na escala de observacado ao se transformar 0 século XIX, historico, em um século
XIX, analitico.

Entre as inimeras conseqiiéncias desse redimensionamento, talvez a mais importante
tenha sido a retirada da carga totalizante do adjetivo oitocentista, trocando sua monumentali-
dade potencial por uma localizagcdo diminuta. Consequentemente, ao contrario da tentativa de
abarcar todo um século, a palavra oitocentista indicara basicamente o dialogo com uma tnica
instituicdo do século XIX, o IHGB, através somente de um de seus pesquisadores, Francisco
Adolfo Varnhagen, restringindo-se a apenas uma de suas obras, Histdria Geral do Brasil. A
microscopia desse recorte, obviamente, decorre de certas escolhas tedrico-metodologicas da
dissertacdo, que merecem ser destacadas.

Até o momento, j& se perdeu conta da quantidade de vezes em que se falou da rela-
¢do entre o século XIX e o atual, entre a obra de Varnhagen e livros didaticos recentes. Desde
a primeira pagina, alias, vem-se reiterando relagdes entre o passado e o presente, em especial,
entre os anos de publicagdo dos dois tomos da Historia Geral do Brasil, em 1854 ¢ 1857, ¢ o
ano da publicag¢do dos livros didaticos, 2006. Esse raciocinio temporal, que vem forgando
uma vizinhanga entre datas objetivamente tdo longinquas, tem exigido também a aceitagdo de
um vocabulario carregado de palavras que tentam dar conta da passagem entre diferentes épo-
cas, como “sobrevivéncia”, “legado”, “permanéncia”, “tradicdo” e “influéncia”.

A tentativa de seguir, passo a passo, a possivel cadeia causal que explica como os es-
critos de Varnhagen chegaram aos dias atuais seria uma pesquisa esclarecedora e bem-vinda
para o ensino de Histdria do Brasil. Porém, por limitagdes de tempo, foco e competéncia, ndo
sera possivel aqui mostrar nem os “porqués” nem os “por ondes” a estrutura narrativa oito-
centista seguiu desde que foi proposta até ser reimpressa em livros didaticos do ano passado.
Uma tentativa séria de mostrar a suposta “origem” da estrutura narrativa oitocentista na obra
de Varnhagen e acompanhar sua longa trajetoria, com influéncia e ecos de mais de cem anos
sobre inimeras outras obras, autores e politicas educacionais, exigiria um estudo denso e po-
1émico do tipo “Histdria das Idéias” (FOUCAULT, 2000) que excede as possibilidades e obje-
tivos desta dissertacao.

Sendo assim, apesar de pressupor a existéncia de diversos fatores historicos e causais
que permitem relacionar a Histéria Geral do Brasil com atuais livros didaticos, o jogo de
comparagdes que serd feito nas proximas paginas desobrigou-se de qualquer responsabilidade
de enumera-los. A palavra oitocentista, afinal, ndo busca uma reconstitui¢ao historica de co-

mo idéias vistas na obra de Varnhagen devem ter atravessado o século XIX ao XXI, apenas
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promove um debate sobre como essas idéias podem ser vistas em obras especificas desses
dois séculos.

Com essa opgdo, a estrutura narrativa oitocentista renuncia a qualquer explicag@o
absoluta. Nao se trata, afinal, de uma “categoria”, no sentido cientifico-dedutivista do termo,
passivel de ser aplicada aos diversos periodos da Historia do ensino de Histdria do Brasil para
“inferir” a permanéncia da obra de Varnhagen. A estrutura narrativa oitocentista, nesse sen-
tido, ndo deve ser lida como um conceito que procura explicar a lenta passagem de uma tradi-
¢do do século XIX ao XXI e sim como um conceito que ajuda a localizar uma semelhanga na
forma de narrar a Historia do Brasil em obras escritas nesses dois periodos distintos.

Qualquer eventual utilidade da estrutura narrativa oitocentista, nesse sentido, prova-
velmente sera maior entre educadores de Historia do que entre historiadores da educagao. Tra-
ta-se, antes de tudo, de uma reflexdo pensada em fun¢do do contexto de sala de aula, em cola-
boracdo ao trabalho de tantos outros professores que vém desafiando e propondo desafios ao

ensino de Historia do Brasil.

e
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Péaginas acima, citou-se o depoimento de um aluno que nao tinha mais “saco de estu-
dar” porque sabia “toda” a Historia do Brasil. Embora sua opinido ndo seja a norma, tampou-
co se trata de uma excecdo. A existéncia desse tipo de depoimento, vale lembrar, ndo parece
ser um sintoma especifico do atual modelo de educacdo. Ao que tudo indica, em sistemas e-
ducacionais de todas as €pocas, existiram sempre alunos insatisfeitos com professores e pro-
fessores insatisfeitos com alunos. Por essas razdes, ndo € por acaso que a maioria das pesqui-
sas contemporaneas em Educacdo continue ainda centrada na busca de meios para melhorar

essa relacdo. Essa busca, em geral, resume-se em um silogismo:

P1 - Existem alunos desmotivados.
P2 - A boa educacdo motiva a todos.

C - Logo, mesmo alunos desmotivados serdo motivados pela boa educacao.

Por mais singelo, o esquema dessa dedug¢do serve de guia a professores-
pesquisadores de praticamente todas as disciplinas e ciclos educacionais. Esta dissertacdo ndo
foge a regra, fazendo parte do mesmo coro que proclama consensual e incessantemente que,

embora essa atual geracdo apresente certas resisténcias a leitura (P1), mudan-
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cas/reformulagdes significativas nos livros didaticos (P2) poderao contribuir/melhorar o ensi-
no de Histoéria (C).

Mas como mudangas no sistema educacional geralmente dependem tanto de esforcos
individuais quanto de politicas publicas, ¢ facil entender porque tantos estudos tenham se vol-
tado para o préprio mercado editorial brasileiro, enfocando seus multiplos aspectos, desde a
discussao sobre conteudos até relagdes politico-financeiras entre Estado e grandes editoras.

Sobre esse tema, a maioria dos autores tende a apontar o Programa Nacional de Li-
vros Didaticos (PNLD) como o fator determinante para a atual produgao/distribuicao de livros
no pais. Embora criado em meados da década de 80, somente a partir de 1996 ¢ que o PNLD
adquire forga plena, exatamente no momento em que o MEC deixa de ser apenas um compra-
dor para tornar-se também o avaliador oficial dos livros didaticos produzidos no pais. O pro-
cesso de avaliacao adotado pelo PNLD, que implicou na divulgacao de listas com a relagdo de
obras recomendadas ou desqualificadas, abriu uma discussdo publica sobre a qualidade das
publicacdes brasileiras. Como era de esperar, os critérios utilizados pelo MEC nao foram una-
nimemente aceitos, dividindo professores, editores e autores, e gerando um processo “marca-
do por tensdes, criticas e confrontos de interesses”, como sugerem Sonia Regina Miranda e

Tania Regina de Luca:

O fato de uma obra ndo estar presente no Guia publicado pelo MEC traz e-
feitos financeiros indesejaveis que, em alguns casos, culminaram no desapa-
recimento de editoras e/ou em fusdes de grupos editoriais. A instituicdo de
uma cultura avaliativa, num contexto politico democratico, acabou por de-
sencadear poderosos mecanismos de reajustamento e adaptagcdo no mercado
editorial. A esse respeito, ha que se reconhecer que os pareceres técnicos de
exclusdo acabaram desempenhando, por vezes, papel primordial no processo
de reformulagdo de colegdes, patente no fato de um dos conjuntos excluidos
em determinado PNLD vir a ser recomendado com distingdo na edigdo se-
guinte do programa, o que indica o quanto o processo de avaliagdo foi toma-
do a sério por certos autores e editores. Outro ponto sensivel, identificado
em todas as pesquisas mais recentes a respeito da escolha de livros didaticos,
esta no desempenho agressivo das editoras no mercado, que se valem de so-
fisticados esquemas de distribui¢do e vendas, a ponto de influir decisivamen-
te nos processos de escolha nas escolas de todo o pais. Naturalmente, as em-
presas mais bem estruturadas desfrutam de larga vantagem frente as editoras
menores. (MIRANDA; LUCA, 2004, s.p.)

Autores consagrados que tiveram suas obras desqualificadas, como Gilberto Cotrim,
defenderam-se publicamente exigindo uma avaliacdo do proprio processo avaliativo proposto

pelo MEC:
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O MEC esta fazendo uma interferéncia no cenario educacional substituindo
a vontade dos professores, que vem da pratica da sala de aula, pela vontade
do governo. Com um guia de livros didaticos, ele classificou os recomenda-
dos, com uma, duas ou trés estrelas. Os outros foram excluidos, ndo podem
ser comprados dentro do Programa Nacional do Livro Didatico. Foram bani-
dos da escola publica e por consequéncia da escola privada. A recomendagio
funciona como um selo de qualidade, ja que 0 MEC fez o maior estardalhaco
e vendeu a idéia de que rejeitava os livros que continham erros (...)Vamos
avaliar esse processo de avaliagdo. Ha incoeréncias. 26

Ainda que se considere todo aperfeigoamento dos critérios e procedimentos de avali-
acdo, entre eles a decisdo de se divulgar somente a lista de obras recomendados, privando-se
de “desqualificar” publicamente outras, o PNLD tem claramente influenciado os projetos his-
toriografico-pedagdgicos dos atuais livros didaticos brasileiros, definindo a permanéncia ou
extin¢do dos mesmos no cenario educacional.

Guardadas as obvias diferengas de contexto, a influéncia do PNLD serve de lem-
branga sobre como o estado brasileiro, desde a fundagdo do IHGB, tem sido decisivo para vi-
abilizar e visibilizar obras que, em ultima instancia, orientam a forma como se vem entenden-
do a Historia do Brasil.

Devido a centralidade desse programa tanto para elaboracao de contetidos quanto pa-
ra distribui¢do de livros no pais, ter recebido uma “recomendagdo” do PNLD constituiu o
primeiro € mais importante critério para escolha dos livros didaticos de Histéria que, nesta
dissertacdo, serdo comparados a obra de Varnhagen. Vale lembrar que esse critério serd utili-
zado menos pelo “selo de qualidade” garantido as obras recomendadas e mais pela certeza de
representatividade, vendagem e circulagao nacional que o PNLD lhes proporciona.

A utilizacao desse critério também pretende evidenciar certa contradi¢do entre a jus-
tificativa do MEC em recomendar obras com “abordagens pautadas na pluralidade de reali-

.. A . 9527
dades sociais, economicas e culturais”

(grifos nossos) e a constatacao de que todas acabam
seguindo a mesma estrutura narrativa oitocentista. Mais uma vez, vale lembrar que discutir
esse impasse nao significa desmerecer mudangas tematicas, metodoldgicas e tedricas nos li-
vros didaticos, mas apenas apontar o sintoma de todas essas mudangas seguirem uma mesma

matriz varnhageniana.

% A ira dos excluidos Autores de livros didaticos reprovados pelo MEC reclamam dos critérios e contestam ava-
liacdo. Rita MORAES. Entrevista concedida a ISTO E, 01/07/1998.

%" Guia do livro didatico 2007: Histdria: séries/anos iniciais do ensino fundamental /Secretaria de Educacdo Ba-
sica. — Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Basica, 2006.
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Porém, como o numero de colegdes recomendadas para o ensino fundamental entre
2006-7 passou de 30(trinta) e 18(dezoito) titulos foram sugeridos para o ensino médio, deci-
diu-se reduzir o recorte, apostando, assim, em uma andlise qualitativa.

Essa redugdo baseou-se em um segundo critério, o de escolher obras que representas-
sem as trés grandes tendéncias de publicagdes de livros didaticos no Brasil: A primeira, que se
pode chamar de tradicional, baseada no modelo comum a maioria das publicagdes feitas ha
décadas no pais, dedicado exclusivamente a contar “toda” a Historia do Brasil, do periodo in-
digena-colonial ao presente. A segunda, conhecida como Historia Integrada, na qual se con-
densa as chamadas Historias do Brasil, da América e Geral em uma unica publicagdo, evitan-
do a antiga separagdo dessas Historias em volumes autdnomos. A terceira tendéncia, conheci-
da como Historia Tematica, cujo diferencial tem sido procurar fugir do enfoque puramente
cronoldgico das abordagens anteriores, organizando seus livros em torno de grandes eixos te-
maticos e com forte opgao de partir de questdes do presente para investigar o passado. A esco-
lha de representantes de cada uma dessas trés tendéncias pretende ilustrar melhor o sintoma
supracitado: o fato de uma unica estrutura narrativa oitocentista servir indistintamente a
“pluralidade” de abordagens das publicagdes recomendadas pelo MEC.

Finalmente, como terceiro critério, decidiu-se mostrar que a estrutura narrativa oito-
centista esta presente tanto em livros do ensino fundamental quanto do ensino médio.

E assim, a partir da defini¢ao desses trés critérios, decidiu-se analisar a Cole¢do His-
toria Tematica, da editora Scipione, destinada ao ensino fundamental, e os livros para o ensi-
no médio Nova Historia Critica e Brasil Historia e Sociedade, das editoras Nova Geragio e
Atica respectivamente.

E preciso lembrar que a escolha do terceiro e ultimo critério também pretende apro-
fundar uma discussdo sobre as dificuldades de mudar livros didaticos de Historia. Para justifi-
car a freqiiente reclamagdo de que muitas pesquisas de ponta ndo chegam aos livros do ensino
fundamental, ¢ comum ouvir o argumento de que alunos mais novos ainda nao estdo prepara-
dos para lidar com conceitos contra-intuitivos comuns a atual historiografia, como a desconti-
nuidade e a alinearidade do tempo, a seletividade da memoria, a monumentalidade dos docu-
mentos, as ambivaléncias identitarias e os hibridismos culturais. Muitos educadores argumen-
tam que as séries iniciais necessitam primeiro adquirir nogdes estaveis de espago, tempo, i-
dentidade e cultura, para s6 depois desconstrui-las. Essa necessidade de adequar contetudos as
idades cognitivas dos alunos tornou-se um argumento sensato na hora de incorporar (ou deter)
novidades das pesquisas académicas aos livros didaticos. Para as séries iniciais, afinal, seria

mais conveniente ensinar uma Historia acessivel e de carater introdutorio do que adentrar
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grandes polémicas e problemas da historiografia. Essas ultimas caberiam melhor a alunos
mais velhos, que ja teriam a “base” da Histdria tradicional, sendo capazes, deste modo, de re-
avalia-la criticamente.

No entanto, quando se constata que ha tantas ou mais dificuldades em mudar livros
no proprio ensino médio, os argumentos normalmente apelam para um outro obstaculo: o ves-
tibular. Como nao se pode inventar muito ou “fugir do assunto” nessa etapa do ensino, sob
pena de privar alunos do ingresso a vida universitaria, a pressao de “dar” contetidos e seguir o
programa de Historia “pedido” pelas provas acaba justificando certo pragmatismo na elabora-
¢ao de livros ¢ modulos.

Sem ignorar a importancia de etapas cognitivas ou do vestibular, pode-se suspeitar se
parte das dificuldades para a reformulacdo de livros didaticos também ndo decorre de certa
crise de imaginacao historica gerada pela adog¢ao automatica e ndo problematizada da estrutu-
ra narrativa oitocentista. Para aprofundar essa desconfiancga, vale a pena mostrar quais carac-
teristicas da estrutura narrativa oitocentista tornaram-se tao familiares e recorrentes a livros
dos ensinos fundamental e médio que acabaram associando Uma maneira de ordenar a Histo-
ria do Brasil a propria Historia do Brasil. Sera necessario, pois, explicitar quais de suas carac-
teristicas fornecem hoje ndo apenas um modelo de inspiragdo ou orientagdo para livros didati-
cos de Historia e sim os proprios fundamentos tematicos, cientificos, estéticos e morais com
0s quais s30 escritos.

Quando se fala em “fundamento”, alude-se aqui tanto ao seu significado teorico, “a-

. L. . . 2
quilo sobre que se apoia um conjunto de conhecimentos”*®

, quanto a praticas de poder que o
instituem socialmente. Até agora, todas as discussdes sobre a questdo do poder nesta disserta-
¢do referiram-se a instancias formais e “macroscopicas” de seu exercicio, como o Estado, o
IHGB, o MEC. Mas o jogo de for¢as dentro de um Estado-nacional ndo ¢ regulado apenas por
meio de iniciativas estatais, de cima para baixo, com aparatos repressivos juridico-policiais
coagindo uma populag¢dao. O poder, especialmente aquele vinculado a produgao de saberes,
depende também de um movimento vivido “em baixo” do Estado, produzido, reproduzido e
defendido por pessoas comuns, no convivio cotidiano. Trata-se de um poder que ndo pode ser
visto apenas como um ato de violéncia de um pdlo opressor contra um outro vitimizado, de

um Estado forte contra cidaddos indefesos. Ao contrario, a existéncia dessa microfisica do

poder, como sugere Foucault, pretende lembrar o quanto cada sujeito, a cada momento, esta

¥ Aurélio B. H. FERREIRA. Novo Aurélio século XXI: o dicionario da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1999. p.952.
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em situagao potencial tanto de exercer o poder como de ser submetido a ele. Exercido “mole-
cularmente”, esse poder move-se incessantemente, de forma circular e alternada, sem se deter
exatamente sob “dominio” de ninguém. Todos sdo potencialmente seus detentores e seus des-

tinatarios:

ndo tomar o poder como um fenémeno de dominagdo maci¢o ¢ homogéneo
de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os outros, de uma classe
sobre as outras; mas ter bem presente que o poder — desde que ndo seja con-
siderado de muito longe — ndo ¢ algo que se possa dividir entre aqueles que o
possuem ¢ o detém exclusivamente e aqueles que ndo o possuem e lhe so
submetidos. O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor,
como algo que sé funciona em cadeia. Nunca estd localizado aqui ou ali,
nunca esta nas maos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um
bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos
ndo s6 circulam mas estdo sempre em posicao de exercer este poder e de so-
frer sua agdo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre
centros de transmissdo. (FOUCAULT, 1979, p.183).

Para esta discussdo sobre livros didaticos, interessa particularmente a reviravolta do
enfoque foucaultiano em ampliar o perfil apenas negativo e interditivo do poder, enquanto
opressao/repressao, para pensa-lo também como uma forga criativa e geradora dentro da soci-
edade. Esse deslocamento tedrico das discussdes sobre o poder, de uma forga restrita a limitar
acoes de individuos para um meio também de estimulé-las, foi bem traduzida por Thamy Po-

grebinschi:

Nesse contexto, o poder transparece antes em seu aspecto positivo e produti-
vo; ele se encontra na verdade irrompendo em pequenos mecanismos, técni-
cas e procedimentos e, mais do que isso: o poder se encontra em mecanis-
mos positivos, produtores de saber, multiplicadores de discursos, indutores
de prazer e geradores de mais poder. (POGREBINSCHI, 2004, s.p. Grifos
Nnossos).

Através desse enfoque, serd possivel especular se a permanéncia da estrutura narra-
tiva narrativa dependeu/depende ndo sé de forgas estatais que a apoiaram/apdiam, como (e
principalmente) das pessoas em carne e 0sso que, cotidianamente, dispuseram-se/dispdem-se
a utiliza-la. A sugestdo foulcautiana de que o poder ¢ antes de tudo produtivo/positivo, indu-
tor de prazer e mais poder, sera particularmente 1til para se buscar entender porque vozes apa-
rentemente tao distintas e abordagens ditas tdo “plurais” baseiam-se nesse unico modelo nar-
rativo.

E possivel sugerir que parte da produtividade desse poder consiste numa batalha nio-

declarada, embora perceptivel, em torno de hegemonia da “verdade” da Histoéria nacional. A-
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final, por mais sincera e colaborativa que tenham sido as intencdes de todos seus autores e
pesquisadores, € possivel associar a Histoéria da historiografia educacional a um enfrentamen-
to sucessivo de geragdes lutando pelo direito de contar a verdadeira Historia do Brasil. Dentro
do contexto da Historia da educacgdo de Historia do Brasil, a estrutura narrativa oitocentista
talvez tenha desempenhado um papel fundamental para ordenar essa luta de poder/saber: for-
mando seu proprio pretexto.

Como hipotese, ¢ possivel especular que os fundamentos da estrutura narrativa oito-
centista foram muito menos objetos de problematizacdo do que alvos de cobica. A maioria
dos autores de livros didaticos, aparentemente, nunca se empenhou em mudar sua logica. Ao
contrario, quase sempre se esfor¢caram para adquirir o direito de interpreta-la corretamente.
Do “Descobrimento” até hoje, da “Invasdo lusitana” até hoje ou do “Encontro de culturas” até
hoje: trata-se de uma luta de discursos diversos em torno dos mesmos enunciados
(FOUCAULT, 1979). A existéncia de um unico modelo narrativo parece ter sido particular-
mente fecunda para uma luta centrada apenas na disputa de melhor representa-lo.

O poder de poder interpretar a estrutura narrativa oitocentista de forma corre-
ta/verdadeira talvez explique parte de sua importancia e longevidade para a elaboracao de li-
vros didaticos. Para autores e editoras, afinal, tornou-se produtivo/excitante/lucrativo disputar
o privilégio de contar ndo uma e sim a Historia do Brasil. Dessa forma, através de edi¢des
“completamente revisadas”, de novos temas, métodos e abordagens, a estrutura narrativa oi-
tocentista ganhou permanentemente novos vocabuldrios sem jamais perder sua sintaxe. Essa
sua capacidade de manter-se ao reinventar-se, assemelha-se ao que Marilena Chaui falou certa

vez sobre o mito fundador. Assim como este, a estrutura narrativa oitocentista também:

ndo cessa de encontrar novos meios para exprimir-se, novas linguagens no-
vos valores e idéias, de tal modo que , quanto mais parece ser outra coisa,
tanto mais ¢ a repeticao de si mesmo. (CHAUI, 2000, p.9)

*
X4

X/

Nesta tltima parte do capitulo, todos os fundamentos da estrutura narrativa oitocen-
tista serdo mapeados e ilustrados a partir da analise comparativa entre a Historia Geral do
Brasil e os livros didaticos escolhidos. Para facilitar a leitura, as seguintes siglas serdo utiliza-
das: Historia Geral do Brasil (HGB), Nova Historia Critica (NHC), Brasil Historia e Socie-
dade (BHS), Histdria Teméatica (HT), Capitulo (C), Volume (V), Secéo (S).
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E bom lembrar que ndo serdo emitidos juizos de valor sobre esses fundamentos. Pre-
tende-se apenas mostra-los, nao julga-los “bons” ou “ruins” em si para o ensino de Historia do
Brasil. Diferente de lutar pelo privilégio de interpreta-la corretamente, esta dissertacdo pre-
tende apenas investir na cartografia da estrutura narrativa oitocentista. Somente identificando
seus fundamentos é que sera possivel desfamiliarizar a posi¢do em que estes se situam nos
livros didaticos. Somente apds esse mapeamento, com a visualizagdo clara de seus alcances e
limites, serd possivel, no ultimo capitulo, propor temas para o ensino de Histéria do Brasil
alheios aos seus dominios.

Por didatismo, esse mapeamento da estrutura narrativa oitocentista consistira em se-
te segoes, em que se identificara detalhadamente cada um de seus fundamentos: Estado-
nacionalismo, Quadriparti¢do, Cienciocentrismo,Tempo Newtoniano, Historia Aplicada, Ver-

bocentrismo/ilustrismo e Adultocentrismo.

2.1 ESTADO-NACIONALISMO

Esta secao deve muito a ironia de Luis Felipe de Alencastro que, em certa palestra,
afirmou que a tendéncia dos historiadores em projetar a Historia nacional para periodos pré-
nacionais era tamanha que, muitas vezes, at¢ mesmo os dinossauros sdo considerados “brasi-
leiros da gema”.

Por mais que se perceba o esfor¢o dos livros em tentar diferenciar os “tempos” indi-
gena, colonial, imperial e republicano, ¢ possivel mostrar como todos os autores analisados
tendem a sobrepor a cartografia, os sentimentos de identidade ¢ o vocabulario do estado na-
cional contemporaneo a periodos em que este ndo existia historicamente. Seguindo as provo-
cagOes de Alencastro, o que se chama aqui de Estado-nacionalismo se inicia com um anacro-
nismo historico: a tendéncia de se reduzir Historias ocorridas em territorios que um dia seriam
do Brasil a Historia especifica do estado brasileiro contemporaneo.

Benedict Anderson ja questionou essa espécie de paradoxo que a marca o entendi-
mento da Historia da maioria dos estados nacionais, ndo s6 a do Brasil: por que formagdes
sociais objetivamente tdo recentes, nascidas somente a partir de finais do século XVIII, sao
subjetivamente tdo antigas aos olhos de seus cidaddos? Para Etienne Balibar, uma das razdes
para essa antiguidade subjetiva reside na capacidade das narrativas nacionais agregarem ao

seu enredo periodos pré-nacionais que objetivamente lhe antecederam, formados por uma
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“multiplicidade de eventos, qualitativamente distintos, dispersos no tempo” (BALIBAR,
1998, p.137) e que efetivamente ndo pertencem “a historia de uma determinada nagao”. Bali-
bar sugere que esse impulso dos historiadores em estado-nacionalizar o passado implica nu-

ma “ilusdo retrospectiva’:

A historia das nagdes, comegando pela nossa propria, sempre nos € apresen-
tada na forma de uma narrativa que atribui a essas entidades a continuidade
de um sujeito. A formacgdo da nagdo aparece-nos, assim, como a consumagao
de um “projeto” ao longo dos séculos (...). Tal representacdo claramente
constitui uma ilusdo retrospectiva, mas ela traduz também realidades institu-
cionais fechadas. A ilusdo € dupla. Ela consiste em acreditar que as geracdes
que se sucedem umas as outras através dos séculos, sobre um territorio razo-
avelmente estavel e sob uma designagao razoavelmente univoca, transmitem
uma a outra uma substancia invariante. E consiste em acreditar que o proces-
so de desenvolvimento do qual nds selecionamos retrospectivamente aspec-
tos, de tal forma que vemos a nés mesmos como a culminacdo desse proces-
s0, era o Unico possivel, isto ¢, representava um destino. (BALIBAR, 1998,
p.135-6)%

Como se vé, para Balibar, a narrativa nacional impde a trajetéria de diversos eventos
e populagdes pré-nacionais a culminancia de um fim tnico: o estado nacional contemporaneo.
Para ele, a Historia nacional € o palco de uma dupla ilusdo temporal: a projecao anacronica do
presente sobre o passado e a redugao teleologica do passado no presente.

Inspirado em idéias de Alencastro, Anderson e Balibar, o que se chama aqui de esta-
do-nacionalismo consiste em uma tendéncia dos livros tanto de projetar anacronicamente o
estado nacional a periodos alheios a sua existéncia quanto de lhe impor uma trajetoria teleolo-
gica até o presente.

Nos livros analisados, uma das manifestacoes mais comuns desse estado-
nacionalismo dé-se através da associacdo do substantivo “Brasil” e do adjetivo “brasileiro” a
vida tupi-guarani anterior a chegada dos navegadores lusitanos. Nos livros didaticos analisa-

dos, por exemplo, o povoamento do Brasil chega as vezes a ter uma origem milenar:

Um pouco da Histoéria do povoamento do Brasil pelos indios guaranis milé-
nios antes da chegada dos portugueses esta sendo escavado. HT, V1, p.76
(Grifos nossos)

Gragas a essas pesquisas, hoje sabemos que a agricultura ¢ muito antiga en-
tre os indios brasileiros; o cultivo da mandioca e milho, por exemplo, ¢é feito
ha mais de 4 000 anos no vale do Rio Sdo Francisco. BHS, C 2, p. 29. (Gri-
fos nossos)

% Tradugdo para o portugués feita por mim baseada na edigdo espanhola, Raza, Nacion y clase, da Editora
IEPALA.
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Seja de onde vieram, ja foi comprovado que existiam seres humanos por a-
qui no Brasil ha mais dez mil anos! NHC, C 12, p. 143. (Grifos nossos)

E preciso considerar também que a chegada ao Brasil e a colonizagio do
continente deve ter sido um processo lento, que deve ter levado no minimo
70 mil anos. HT, V1, p. 133. (Grifos nossos)

Na Colegao Histéria Tematica, os autores exibem um painel que didaticamente loca-
liza “Alguns dos primeiros habitantes do Brasil” ha 50.000 anos na “regido Central e Nordes-
te”, ha 6.000 anos no “litoral das regides Sul e sudeste” e ha 3,500 anos na regido amazonica,

entre outros:

Alguns dos primeiros habitantes do Brasil

Povos Cacadores e coletores Concheiros Agricultores e ceramistas
Regido Central e Nordeste Litoral das regides Sul e Sudeste Regiao amazonica
(entre 50 000 e 2 500 anos atras) (cerca de 6 000 anos atras) (cerca de 3 500 anos atras)
Habitantes de cavernas Habitantes dos sambaquis (Ananatuba)
(acimulo de conchas deixadas pe-
i las comunidades pescadoras proxi- llha de Marajo
Localizagia/ 22:?:‘3: ;“;’(;Bogl'_lzas'sa?g sS)uﬁeste mo do litoral e das margens dos rios) ~ (em torno de 1 800 anos atras) (Marajoara)
i Tradicao Humaita Sul (Rio Grande do Sul)
(cerca de 1 500 anos atras) (ltararé)
Regiao Sul® Litdral sudeste e nordeste
(cerca de 6 700 anos atras) (cerca de 1 500 anos atras)
Tradicdao Umbu (Tupi-guarani)
Cabanas construidas em cima dos Casas isoladas abrigando por volta de 100 a 150
. morros de conchas. pessoas
Cavernas (preferencialmente)
Construcao das habitacbes em cima de morros
artificiais chamados de tesos. As casas eram as-
sim protegidas das enchentes
el Florestas, matas a margem dos rios Casas subterrdneas (para se proteger do frio)
Formavam grandes aldeias
Cabanas circulares, formando a aldeia, nas proxi-
C ke midades dos rios. As cabanas abrigavam varias
EHETR{00) ECH @DERLD familias, parentes entre si
& Carne de caca = Peixes (bagres, tubardes) m Legumes, raizes e graos
m Frutos silvestres = Baleias e golfinhos s (Carne de caga
B Peixes = Moluscos m Peixes
w Moluscos = Carne de caca (macaco, anta,
gambd, tartaruga) m Legumes, raizes e graos
m Moluscos fluviais = Frutos e raizes ® Carne de caca
m Peixes = Peixes
Alimentacao m Carne de caca
= Pequenos animais = Milho
® Frutos silvestres (principalmen- = Pinhado
te pinhdo) m Carne de caca

® Frutos silvestres

m Carne de caca de pequenos ani-
mais

= Peixes

Figura 2: Painel “Alguns dos primeiros habitantes do Brasil”

u Milho, mandioca
m Peixes, carne de caca

Fonte: HT, V 1 p.135

Essa estado-nacionalizacdo do tempo historico ¢ evidente mesmo em tentativas dos

autores em ‘“dar voz” aos indios que tiveram contato com os primeiro navegadores lusitanos.
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A Historia desses habitantes pré-cabralinos ¢ quase sempre, € automaticamente, relacionada

ao Brasil:

Leia o poema a seguir, escritos pelos compositores ¢ estudiosos da cultura
popular Antonio Nobrega e Wilson Freire, que procura reproduzir a impres-
sdo dos habitantes do territorio brasileiro na chegada dos portugueses. HT,
V2, p. 67.

Portugal (ou seja, o Estado, os nobres os comerciantes) precisava de grandes
extensdes de terra brasileira para plantar cana-de-agucar. Mas as terras ja es-
tavam ocupadas pelos habitantes originais do Brasil NHC C 16, p. 180.
(Grifos nossos)

Assim, a histéria do povo brasileiro ndo comegou com a chegada dos portu-
gueses, mas teve uma etapa inicial constituida pelos processos que marcaram
a vida e as atividades dos primeiros ocupantes do territorio, os indios. BHS,
C2,p27

Os povos indigenas brasileiros e de outras partes das América, tradicional-
mente, consideravam a terra propriedade coletiva. 1sso ocorre desde muito
antes da chegada dos europeus ao continente. HT, V2, p 17. (Grifos nossos)

O estado-nacionalismo, como se vé€, invoca uma espécie de entidade “Brasil”, pré-

existente antes da chegada dos portugueses:

cou:

Essa entidade

Agora pense um pouco: por que Portugal se empenhou tanto em trazer a li-
nha mais para o oeste para que ela passasse sobre o Brasil, se esse tratado foi
assinado seis anos antes de Cabral ter chegado aqui? Para alguns historiado-
res, essa ¢ uma evidéncia de que Portugal sabia ou desconfiava que 0 Brasil
existia por aqui. NHC, C 10, p, 126. (Grifos nossos)

Brasil estaria ja pronta no exato momento em que Cabral desembar-

Mas a menina dos olhos lusitanos era mesmo o Brasil, descoberto em 1500 e
colonizado a partir de 1532. O Brasil proporcionou agucar e, a partir, do sé-
culo XVIII, muito ouro NHC, C 9, p. 118.

Ao mesmo tempo ja se vao quinhentos anos da chegada dos portugueses e
conquista das terras brasileiras. Nesse longo periodo, sera que conseguimos
realmente conquistar maior igualdade de direitos entre os cidaddos? HT, V4
Apresentacdo. (Grifos nossos)

O estado-nacionalismo pressupde uma unidade “Brasil” mesmo em um periodo em

que Coroa espanhola havia subjugado a monarquia portuguesa, decidindo dividir suas novas

colOnias ultramarinas:
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Para o Brasil, a vigéncia da Unido Ibérica teve também importantes desdo-
bramentos. Em 1621, por exemplo, a coldnia foi dividida em duas partes: o
Estado do Brasil ¢ o Estado do Maranhao. BHS, C4, p 58. (Grifos nossos)

O estado-nacionalismo se manifesta frequentemente através de mapas que projetam
os perimetros do estado nacional contemporaneo para o passado. Na cole¢ao Historia Temati-
ca, por exemplo, para ilustrar um texto em que se fala do momento “quando os portugueses
chegaram ao Brasil” no século XVI, os autores usam um mapa dos “paises citados no texto”

com uma gravura do estado-nacional contemporaneo:

51

OCEANO - 2

i W - - T BMYANMAR
PACIFICO Wi o B OCEANG
=7 i, e 5 PACIFICO
¥ )
. AFRIC-:&_\_ SRI LANKA °
A OCEANO
Tropico de Ca?..pn’gprm' 4_f % i3 INDICO s h
i e t OCEANIA
Localizagao i‘: o 5 N
geogrdfica dos b P R : A
Sy Circulo Poltr Ao GLACIAL ANTARTIC
paises citados roulo Polar SRR - e R e et _Q_- e g 0185 4000
no texto. > Lpa) e ANTARTIDA km

Figura 3: Painel “Histéria de familias”
Fonte: HT, V 1 p.32

No livro Brasil Historia e Sociedade, todos os “indigenas no Brasil” do século XVI
sdo mostrados dentro de um mapa detalhado do Estado nacional, que inclui as capitais de to-

dos os atuais estados da federacdo, além da representagdo dos outros estados nacionais com

quem, atualmente, temos fronteira:
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Grupos
remanescentes
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Figura 4: Painel “Distribui¢éo dos povos indigenas no Brasil (século XVI)”
Fonte: BHS, p.26.

A utilizagdo de um vocabulario politico-geografico do presente para entender dina-
micas do passado ¢ mais outra manifestacdo desse estado-nacionalismo, fato que muitas vezes
implica em uma indistingdo entre a colonia que pertenceu aos reis portugueses, entre os sécu-

los XVI-XIX, e 0 nosso pais contemporaneo:

Em 260 anos (1548-1808), o Brasil teve 53 governadores nomeados pelo rei.
Para facilitar a administracdo, 0 pais foi dividido e reunificado trés vezes
nesse periodo. HT, V1, p.90. (Grifos nossos)

Em abril do mesmo ano, D. Jodo VI foi embora definitivamente do Brasil.
Lagrimas nos olhos, né na garganta, peito sufocado de saudade e alegres co-
fres abarrotados de riquezas obtidas no nosso pais. NHC, C 28, p.323. (Gri-
fos nossos)

Talvez a maior caracteristica desse estado-nacionalismo se resuma a tendéncia ao uso

indiferenciado da palavra “Brasil” para se referir a formagdes sociais distintas que se sucede-
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ram no mesmo territorio que atualmente chamamos de Republica Federativa do Brasil: as so-
ciedades tupi-guaranis antes do século XVI, a coldnia portuguesa dos séculos XVI até o co-
mego do século XIX, o Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves (1815-1821) e o estado
nacional brasileiro independente que se formou desse periodo em diante.

Essa tendéncia a usar indistintivamente a palavra “Brasil” tem um de seus comecos
na obra de Varnhagen. O proprio titulo Historia Geral do Brasil antes da sua separacéo e in-
dependéncia de Portugal, alias, constitui um paradoxo no sentido proposto por Anderson. A-
final, é sobre um passado habitado objetivamente por inumeras nag¢des indigenas que disputa-
vam um vasto territorio, por suditos do império lusitano que passaram a cobiga-lo e por diver-
sos povos africanos a ele trazidos a forga, que Varnhagen propde-se a comecar a Historia da

patria brasileira:

Por segunda vez chego aos pés do Throno de Vossa Magestade Imperial com
o fructo de minhas locubragdes acerca da Historia Patria, no periodo de mais
de tres seculos anterior a “era da independencia e do imperio”. HGB, Dedi-
catoria a Sua Magestade Imperial o Senhor D. Pedro I1.

Assim, da mesma forma que os autores mencionados, 150 anos antes, Varnhagen ja

falava dos indios habitavam o “Brasil”:

eram dialectos da mesma lingua, como dissemos, os que falavam em geral
por toda a extensdo do Brazil” HGB, SII, p.15.

Para fazermos porém melhor idéa da mudanga occasionada pelo influxo do
christianismo e da civilizagdo, procuraremos dar uma noticia mais especifi-
cada da situagdo em que foram encontradas as gentes que habitavam o Bra-
zil; isto ¢, uma idea de seu estado, ndo podemos de civilizagdo, mas de bar-
barie e de atrazo. HGB, S 11, p.22.

Para em tudo o paiz ser de contrastes no estado selvagem, achava-se elle,
com toda a riqueza de seu solo, 0 a magnificéncia de suas scenas naturaes, e
a bondade de seus portos, tdo prestantes ao commercio, possuido pelas gen-
tes que passamos a conhecer. HGB, S I, p.12.

Como se disse, porém, além de uma perspectiva anacrdnica, o estado-nacionalismo
freqiientemente impde uma visdo teleoldgica da Historia. Esse teleologismo ¢ muitas vezes

visto através da sugestdo de que o Brasil era um projeto em formagao:

Nos séculos XVI e XVII a cultura brasileira colonial ainda estava se for-
mando. Somente no século XVIII ela assumiria uma expressdo plenamente
autdbnoma. NHC, C 20, p. 232.
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A associagdo do estado-nacional como um futuro tnico, como um destino teleoldgi-
co para as provincias da antiga coldnia portuguesa, pode ser flagrado mesmo quando se discu-
te um periodo como o Primeiro reinado, no qual vérias provincias tentaram se libertar do im-
pério brasileiro. No terceiro livro da Colegdo Histdria Tematica, por exemplo, logo depois de
mostrarem como a Confederacao do Equador tinha proclamado sua independéncia do Brasil,
os autores, recorrem a uma pergunta de carater estado-nacionalista, reforcando um suposto

“projeto de Brasil” que perpassaria todas as provincias daquele periodo:

Como os gauchos acreditavam que o novo Estado-nagdo deveria se organi-
zar, por exemplo? E os baianos? E os paulistas? Sera que em cada regido ha-
via uma opinido unanime? Sera que eram os mesmos problemas? Sera que
todos defenderam a escraviddo? E os funcionarios publicos, militares, profis-
sionais liberais? Qual Brasil desejavam construir? HT, V3, p.172 (Grifos
nossos)

De modo semelhante, Varnhagen também supunha esse destino teleoldgico da colo-
nia portuguesa em se encaminhar, necessariamente, para a formagao da nacionalidade “brazi-

leira”:

[...] passavam-se nesses tempos primitivos, nas colonias brazileiras nascen-
tes, analogas scenas as que haverao tido logar em todos os paizes atrazados,
que comecam a ceder o passo a nacionalidade, que nelle se introduz coma
superioridade e encanos da civilizacao sobe a barbarie HGB, S XIII, p. 211.

E aqui cumpre notar que os esfor¢os simultaneos que ora faziam, ndo so esta,
como outras capitanias, contra o inimigo commum, - era novos elementos
que iam espreitar, pelos lagos de coragdo, a futura unido brazileira, que os
Hollandezes contribuiriam depois a fazer apertar muito HGB, S XVIII,
p-297-8.

O Brazil florece hoje na posse de todos os commodos ¢ ornamentos das na-
¢cOes mais cultas[...]As nossas esperancas animadas com tantos beneficios
iam creando azas para voar 4 gloria que nos mereceu a ascendencia que nos
prezamos trazer dos Correas Sas, Souzas Coutinhos, Pires, Costas, Azeve-
dos, Pereiras e outros antigos celeberimos argonautas, que por gloria da na-
¢do, por augmento da fé, por novo explendor destas colonias, deixaram o ni-
nho da sua amada patria[...]. HGB, S XLV, p. 975.

Para Varnhagen, a nacionalidade brazileira estava de, algum modo, prefigurada nas

lutas de ocupagdo e resisténcia no cotidiano da coldnia portuguesa:
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Nao somos, mercé de deus, fatalistas na historia.- Cremos sin, que uma guer-
ra de tempos em tempos pode erguer um paiz de seu torpor; cremos que a es-
tranha, quando a costa brazilica acabava de ser occupada na totalidade, com
as cidades de S. luiz e de Belem, no Maranhao e no Para, poderia estabele-
cer, como estabeleceu, mais unido e fraternidade, em toda a familia ja brazi-
leira[...] HGB, S XXXII.

Para finalizar, resta mencionar uma ultima forma comum de se expressar o estado-
nacionalismo: a familiarizagdo do passado. Essa familiarizagdo normalmente consiste em uti-
lizar advérbio “aqui” e os pronomes “nods” e “nosso” como forma de sugerir uma proximida-

de/intimidade/continuidade do nosso presente em relacao aos séculos passados:

Em Sao Raimundo Nonato, ela (Niede Guidon) descobriu indicios de que as
pessoas teriam vivido aqui ha mais de 40 mil anos” HT, V1, p. 133. (Grifos
nossos)

Esses fatores fundamentais para o inicio das navegagdes ibéricas, que trou-
xeram os europeus para o continente americano. Ao chegar aqui, confronta-
ram-se com povos que possuiam modos de vida diferente dos deles. HT, V2,
p.31. (Grifos nossos)

Nossos antigos ancestrais aprenderam a viver no novo ambiente
ambas do NHC, C 12, p.143.

Perceba outra coisa importante: os ingleses nos vendiam muito mais do que
nos a eles. (Sobre a abertura dos portos em 1808) NHC, C 28, p.317.

Cabral esteve aqui no Brasil (litoral da Bahia), tomou posse oficial das terras
€ rumou para os objetivos princilpal de sua expedi¢cdo: comerciar com os in-
dianos. NHC, C 10, p.128. (Grifos nossos)

Certamente ndo éramos mais uma col6nia. Portugal estava fora e comercia-
vamos com quem queriamos. NHC, C 28, p.325. (Grifos nossos)

Todo mundo sabe que, no caminho, o gajo (Pedro Alvares Cabral) encontrou
o Brasil. A data vocé aprendeu na escola e ndo esqueceu: abril de 1500. Na
verdade Portugal ja sabia ou desconfiava da existéncia de terras para esse
nosso lado. NHC, cap 10, p.127. (Grifos nossos)

Centenas de anos antes, um mesmo de tipo de familiarizacao do passado ja era recor-

rente na obra de Varnhagen:

[...] sentenciando imparcialmente aos delinquentes e premiando o merito,
sem perguntar a nenhum se procedia do sertio, se d’ Africa, se da Europa, ou
se do cruzamente de sangue. De outro modo, mal houvéramos podido cons-
ciensiosamente condemnar aos ferozes assassinos do N0SsO primeiro bispo.
HGB, PREFACIO, p. XXIV. (Grifos nossos)
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A cidade defendia-se e sustentava-se; mas os N0SS0S sem esquadra ndo podi-
am fazer se temer sempre das naos francezas. HGB. (grifos nossos)

[...] j& na Hollanda se comegava a discutir a idéia do abandono do Brazil,
quando uma lamentavel occorrencia veiu a muddar a face dos acontecimen-
tos, ati¢a a guerra, e prolongar a duracdo do dominio estrano. Referimo-nos 4
desergdo, das fileiras dos nossos para as do inimigo, de Domingos Fernandes
Calabar]...] HGB, S XXIII, p. 517. (Grifos nossos)

A naturalizagao do presente sobre o passado, a estado-nacionalizagdo de povos e cul-
turas objetivamente alheios a Historia do pais em que vivemos, talvez forneca o suporte deci-

sivo para uma segunda caracteristica da estrutura narrativa oitocentista, a quadripartigao.

2.2 QUADRIPARTICAO

De forma simples, chama-se aqui de quadriparticdo a 0p¢ao de subdividir a Historia
do Brasil em quatro periodos sucessivos na linha do tempo: indigena, colonial, imperial e re-
publicano.

Até o momento, esse fundamento da estrutura narrativa oitocentista foi a Gnico sis-
tematicamente mencionado. Nas primeiras paginas desta dissertacdo, ja se tentava traduzi-lo

por meio do seguinte esquema:

Brasil Indigena Brasil Colonial Brasil Imperial Brasil Republica

< O £ O >
1500 1822 1889

Nos livros, a aceitagdo desse esquema cronoldgico consagrou uma divisdo quadripar-
tite e seqiiencial dos “periodos” da Historia do Brasil, tornando didatica a visualizagdo da pas-
sagem do tempo na Historia nacional: um periodo originario, indigena (também chamado de
amerindio, tupi-guarani ou pré-cabralino), seguido de um periodo fundador, colonial, passan-
do por um periodo emancipador, imperial, chegando ao periodo contemporaneo, republicano.

Essa trajetoria de aproximadamente “cinco séculos”, do encontro inicial entre tupini-

quins e Cabral até o estabelecimento da colonizag¢do, da autonomia politica do Império até
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todo atual presidente, tornou-se hegemodnica para o entendimento da Historia do Brasil nos
materiais didaticos.

Vale lembrar que a Historia Geral do Brasil antes da sua separagéo e independéncia
de Portugal de Varnhagen, como fica claro no préprio titulo, ndo dedica capitulos diretamente
nem ao Primeiro Reinado, nem a Regéncia, tampouco ao Segundo Reinado, durante o qual foi
publicada obra. E preciso lembrar, portanto, que a obra de Varnhagen faz uma descrigdo dire-
ta apenas ao periodo indigena e colonial, sendo indireta a referéncia ao periodo imperial sub-
seqiiente. Nao era objetivo de Varnhagen nessa obra aprofundar a Histéria em andamento do
império no qual ele proprio vivia, mas somente explicar os periodos indigena e colonial que
lhe antecediam. A escrita de uma obra sobre o periodo da Independéncia, porém, havia sido
prometida formalmente a D. Pedro II, como se pode ler tanto na dedicatéria quanto nas ulti-

mas paginas da Historia geral do Brasil:

Desvanego-me em proclamar que devo o ter conseguido terminar esta obra;
preambulo da gloriosa Historia da Independencia que néo tardarei a publicar.
HGB, Dedicatoria a Sua Magestade Imperial o Senhor D. Pedro II.

Essa nossa Historia da Independencia ja se acha escripta, e sera publicada
apenas consigamos elucidar algumas poucas duvidas que ainda temos.
HGB, S LIV, p 1198.

O que se estd chamando nesta dissertagdo de quadriparti¢do, portanto, ndo foi uma
proposta definitiva de um individuo isolado, mas, antes de tudo, uma realizagdo processual ¢
coletiva, cuja obra de Varnhagen ¢ apenas um dos lugares fundadores. Se esse historiador oi-
tocentista desempenhou um papel pioneiro em popularizar a narrativa da Historia do Brasil
que parte dos indios originarios, cede lugar a colonizagdo e chega ao limiar do império, coube
a historiadores posteriores “completarem” essa linha do tempo exatamente do ponto onde ele
havia deixado, descrevendo em detalhes os periodos imperial e republicano.

Numa declaracdo de tom profético, inclusive, referindo-se aos historiadores “que nao
tardardao a aparecer”, o proprio Varnhagen parece ter previsto a possibilidade de sua obra ser

completada no futuro:

Estes principalmente, ao ter presente este todo, o avaliardo com justica; e
quase ousamos dizer que quantos mais defeitos lhe achem, isto é, quanto
mais o estudem, mais apreciarad o servigo preparatorio que aqui lhes offere-
cemos. HGB, Prefacio, p XXIII.

3% O proprio Varnhagem realiza parte dessa tarefa ao publicar o livro Histéria da Independéncia do Brasil em
1875.
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Provavelmente, a melhor maneira de visualizar a presenga desse “servigo preparatd-
rio” de Varnhagen seja comparando-o com capitulos dos livros didaticos analisados. Apesar
das diferencas dos titulos, ¢ possivel flagrar em todos uma ordem tematica e cronologica co-
mum, com os trés periodos antecipados por Varnhagen, indigena colonial e imperial, sendo

completados pelo quarto, republicano:

Brasil Brasil Brasil Brasil
r - F o= r =
Indigena Coldnia Imperio Republica
HISTORIA GERAL Descripgdo do Brazil em geral (S 1) Attende-se mais ao Brazil. Histéria da Independéncia e do
i Dos indios do Brazil em geral (S Il) = Pensamento de colonizal-o em Império(prometida por Varnhagen
ER AZTT Lingua, usos, armas e industria dos mlaiclsr escala (S VII ) na DEDICATORIAa D. Pedro Il
tupis (S 1) Direitos dos donatarios e colonos. | € no final do livro)
G MmREEREdeas religiosa e organisagdo social  Portugal nesta epoca (S X )
B R dos tupis (S 1V) Chronica primitiva das seis
) Descobrimetos da América e do  Capitanias cuja colonizag&o vingou
- Brazil (S V) sxy
Vida dos primeiros colonos e suas
s | relagées com os indios (S XIi1)
BRASIL Os Filhos da terra A colonizagdo O império Arepublica
}sfé’c'.%':d: (C 2, Unidade 1) (C 1-5, Unidade 1) (C 10-15, Unidade I11) (C 16-22, Unidade V)
B Aidade de ouro na col6nia
H # (C 6-9, Unidade Il)
S
Os indigenas do Brasil Aaventura das O império Brasileiro: revoltas, | O fim do império brasileiro: a
atual(L2 Capitulo 4) Navegacoes.(L2, Cap. 3) terra e escravidao(L3, cap Republica dos coronéis e do
Fragmentos da vida colonial | 10) progresso(L4, cap 7)
H no Brasil( L2, cap 8)
T
“Nossos” indios Colonizar o Brasil Independéncia do Brasil A republica
- (C12) (C13) (C 28) (C 39)
b Escravismo colonial O primeiro reinado
N (C17) (C31)
H | Brasil: revoltas anti-coloniais | A regéncia
c (C26) (C32)
O segundo reinado
(C33)

2.3 CIENCIOCENTRISMO

Paradigmas historicos alternaram-se desde que Varnhagen publicou a primeira edi-
¢do da Historia Geral do Brasil. Se no século dezenove o conhecimento cientifico adquiriu

seu grau maximo de confianga dentro de sociedades ocidentais, os séculos XX e XXI acumu-
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laram diversas razoes para toma-lo com ceticismo. Nesse sentido, seria dificil encontrar obras
publicadas em 2006 adotando a mesma concepgao de Ciéncia defendida por Varnhagen.

No entanto, como se pretende mostrar com a comparacgao dos trechos a seguir, mes-
mo que adotem defini¢des distintas de Ciéncia em fun¢do da mudanga de contextos intelectu-
ais, tanto a obra de Varnhagen quanto livros analisados adotam essencialmente os mesmos

fundamentos cientificos:

1- A Histéria ¢ uma Ciéncia e, por conseqiiéncia, todos os conhecimentos historicos
dos livros;

2- Por serem cientificos, os conhecimentos historicos nos livros sdo também verda-
deiros, exceto aqueles que “ainda” ndo adquiriram consenso entre a comunidade de historia-
dores;

3- Conhecimentos nao-histdricos abordados nos livros procedem de outras discipli-
nas também cientificas, como a Antropologia, a Fisica, a Geologia, a Astronomia ¢ a Econo-
mia;

4- Ao utilizar conhecimentos ndo-cientificos, o autor deve adequadamente classifica-
los em seus respectivos campos nao-cientificos de saber: “mito”, “astrologia”, “religido”,

29 <¢

“crenca”, “memoria coletiva”, etc.

Escrita em um contexto de crenga inabaldvel e otimismo em relagdo a Ciéncia, as de-
claragdes de Varnhagen situam-se dentro de uma conjuntura que a associava a cientificidade

histérica com a propria civilidade alcangada pelo pais:

Seja como porém for: saiba-se que desde que nos proposemos a consagrar ao
Brazil as nossas vigilias, para, no esclarecido reinado de Pedro II, € mediante
o seu alto e valioso apoio, escrever, com certa unidade de forma e coma a
dos principios que professamos, uma conscienciosa historia geral da civilisa-
¢ao do nosso paiz, padrao de cultura nacional, que outras nagdes civilizadas
s0 ao cabo de seculos de independencia chegaram a possuir, ou ndo possuem
ainda. HGB, Prefacio, p. XXI.

Alcancar essa civilidade, naturalmente, s6 era possivel seguindo os padroes de de-
senvolvimento cientifico e literario europeus, tarefa que passaria a ser desempenhada com a

inauguracao do IHGB fluminense:

A fundacdo do Instituto veiu pois a dar-nos grande valor para a empreza,
principalmente desde que o augusto Chefe do Estado resolveu collocar-se de
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facto 4 frente delle, apreciado altamente os trabalhos acerca da historia patri-
a, pelos auxilios que podem prestar(independentemente dos que proporcio-
nam & erudicdo e 4 litteratura) ao estadista, ao jurisconsulto, ao publicista, ao
administrador, ao diplomata, ao estrategico, ao naturalista, ao financeiro e
aos varios artistas; e talvez tambem prevendo que com servico nenhum me-
lhor do que os que tivessem relagdo com a historia e geographia(e aqui ca-
bem todos os podutos naturaes), poderiam os seus subditos ser uteis ao saber
humano em geral, entrando na grande communhao scientifico-litteraria eu-
ropea. HGB, Prefacio, p. XXII. (Grifos nossos)

Emparelhada ao padrdo scientifico-litterario europeu, as afirmagdes de Varnhagen
sobre a Historia sdo diretas e orgulhosas, especialmente por seu compromisso com a “‘verda-

de’,,

[...] aos que lamentam o ver dissipadas algumas d’essas illusoes, que ja nos
haviamos acostumado a respeitar. Aos que lamentem o ver dissipadas algu-
mas dessas illusdes de apregoados heroismos, rogdmos que creiam que os
haveremos procedido n’essas jeremiadas; e pedimos se resignem ante a ver-
dade dos factos. HGB, Prélogo, p. XIII.

Convencidos de que a verdade ¢ a alma da historia, que s6 ella pode oferecer
harmonia eterna entre os factos narrados. HGB, Proélogo, p. X.

Tambem nos cumpre repetir aqui o que ja outra vez dissemos, que o amor a
verdade nos obrigara mais de uma vez a combater certas crengas e illusoes,
que ja nos haviamos acostumado a respeitar. HGB, Prologo, p. XIII.

A Ciéncia histdrica, para Varnhagen, se manifesta na imparcialidade de suas conclu-

soes:

Sirvam estas ligeiras consideragdes para indicar o espirito de tolerancia que
reinara nesta obra, que, como acariciada por nés em toda a vida, aspira, pela
sua propria imparcialidade, a passar a posteridade, tanto no Brazil como fora
dele. HGB, Prologo, p. X.

No seu uso metddico de fontes historicas:

[...] pelos argumentos incontestaveis que resultam das provas que, mediante
aturado estudo, conseguimos reunir. HBG, Prélogo, p. XIII.

[...] pois( ndo nos cangaremos em repetil-0), ndo consiste o bom critério des-

ta em juntar muitos factos, nem muitas autoridades, mas sim em aprecial-os
devidamente, apurando delles e dellas a verdade. HGB, Prélogo.

E na aplicabilidade desse conhecimento cientifico:
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[...] ora se com respeito a todas as nacgdes sdo estes principios verdades in-
concussas, com mais razao se applicam a elles 4 brazileira” HGB, Prologo, p
VIL

Como diz Arno Weling (1999, p.63), Varnhagen era um historicista erudito e, como
tal, fazia questdo de se diferenciar daquilo que considerava diletantismo em outras correntes

de historiadores:

Como temos dito por vezes, a escola historica a que pertencemos, ¢ estranha
a essa demasiado sentimental que, pretendendo commover muito, chega a
afastar-se da propria verdade. HBG, Prologo, p. XIIIL.

Livros didaticos de 2006 ja ndo defendem palavras como “verdade” e “imparcialida-
de” da forma otimista e aberta como Varnhagen. Nesse sentido, para mostrar a semelhanca
dos fundamentos cientificos das publica¢des analisadas com a Historia Geral do Brasil oito-
centista ¢ necessario dedicar atencao a maneira mais sutil, muitas vezes indireta, com a qual
publicagdes do ano de 2006 ressignificaram a propria palavra a Ciéncia e como a utilizam pa-
ra validar as suas narrativas de Historia.

Apesar da orientacdo ao politicamente correto dos atuais livros didaticos, o pressu-
posto de que a Historia e outros saberes abordados nos livros sdo cientificos, salvo aquelas
excecoes classificadas pelo autor, implica geralmente em uma nao declarada, mas visivel, po-
larizagdo de saberes. Os livros didaticos analisados sdo marcados pelo que pode se chamar de
cienciocentrismo, ou seja, por uma forte tendéncia em deixar claro que existe, a “nossa” for-
ma cientifica de ver o mundo distinta das demais formas ndo-cientificas dos “outros” povos.

Nos livros didaticos estudados, a valorizacdo desse cienciocentrismo ¢ normalmente
feita através do uso sistematico do pronome “N06s”, e de seu possessivo “nosso”, sempre €
quando os autores tratam de temas cientificos. Essa “nossa” localiza¢do ao lado da “Ciéncia”
¢ recorrente ao longo de todo o primeiro capitulo do livro Tempos e Culturas, da colegdo da

Historia Tematica, nao por acaso chamado de As teorias cientificas sobre a origem do mundo:

Para comprender a formagdo da Terra, precisamos recorrer a escalas de tem-
po de milhares, milhdes e até bilhdes de anos. Chamamos essa contagem de
tempo geoldgico [...] O Sol, a Terra e os demais planetas e astros do n0Sso
sistema solar formaram-se por volta de 4,6 bilhdes de anos atras [...] HT, V1,
p. 62. (Grifos nossos)

No mesmo capitulo, em contraste com esse “nds” cientifico, os autores tem a preo-

cupacdo em lembrar que os “outros” também possuem formas de pensar as origens do mundo.
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Essas, por sua vez, ndo sdo cientificas e sim mitico-religiosas, como se pode ler através do

trecho Mitos da criacdo do mundo:

Muitos povos — se ndo todos —, em outras épocas ¢ locais, formularam expli-
cacOes proprias sobre a origem do mundo. [...] Os judeus e os cristios, por
exemplo, acreditavam que Deus criou o universo e os primeiros individuos
da espécie humana: Adao e Eva.

Os chineses antigos, por sua vez, acreditavam que o universo era um ovo em
pé: a terra seria a gema que flutuaria no meio do oceano (clara)...

Para alguns povos antigos do Norte da Europa, existiria uma arvore gigante
segurando o universo. HT, V1, p 65.

A forca desse cienciocentrismo se manifesta sutilmente, mesmo em capitulos que se
esforcam em balancear a existéncia tanto de teses cientificas como de formas miticas de ex-
plicar a origem do planeta. No final do capitulo 6 do primeiro livro da Historia Tematica, por
exemplo, apds toda a dedicagdo em conhecer a visao do “outro”, um exercicio de revisao rea-

firma como “nds” devemos, de fato, entender (cientificamente) a criagdo do planeta:

Somente estudando o passado remoto do nosso planeta ¢ que podemos des-
cobrir quando aparecem os diferentes tipos de animais ¢ de plantas ¢ com-
preender que outros se extinguiram muito antes dos seres humanos aparece-
rem sobre a Terra. Como vimos, a (nica maneira de conhecermos a existén-
cia dessas formas de vida desaparecidas é pela paleontologia, que faz analise
dos fosseis. HT, V1, p 67. (Grifos nossos)

Uma das formas mais comuns dos livros manifestarem esse cienciocentrismo € por
uma estratégia de aproximagdo, avizinhando a Histéria das demais pesquisas cientificas, situ-

ando-as dentro de um mesmo “campo”, como se vé no livro Brasil Historia e Sociedade:

Os estudos e pesquisas sobre os povos indigenas brasileiros avangaram mui-
to nos século XX, tanto nos campos tradicionais da historia, antropologia e
arqueologia, quanto nas areas da geologia, demografia, lingiiistica, botanica,
bioquimica e genética. Ampliaram nosso conhecimento e permitiram corrigir
erros e preconceitos sobre essas populacdes chamadas por muito tempo de
‘primitivas’. BHS, C2, p 26.

Esse cienciocentrismo também se manifesta quando se tenta mostrar como a Historia

vem buscando explicar dominios ndo-cientificos, como o mito e a religido:

Nao ¢ o propdsito deste livro discutir as questdes de fé¢. Cada pessoa tem sua
crenca religiosa e devemos respeitar quem pensa diferente de noés, certo?
Adotando esse pressuposto perguntamos: o que os historiadores atuais sabem
sobre a personagem historica de Jesus Cristo. Essa ¢ uma pergunta que divi-
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de os proprios historiadores. [...] Ha historiadores que chegaram a duvidar de
que exista alguma prova concreta da existéncia da personagem historica de
Jesus de Nazaré! NHC, C 3, p 55.

No livro Nova Historia Critica, o proprio autor ¢ quem explica cientificamente por-

que a astrologia ndo ¢ uma disciplina cientifica:

A Ciéncia que estuda os objetos celestes € a Astronomia. Galileu e Copérni-
co eram astronomos. Astrologia € outra coisa. Ainda hoje muita gente acre-
dita que segue o destino marcado pelos astros e ndo faz nada sem considerar
o hordscopo. Porém, os cientistas afirmam que a astrologia ndo ¢ cientifica.
A astrologia ¢ baseada na ilusdo que as constelagdes seriam formadas por es-
trelas coladas na casca da aboboda celeste. NHC, C 19, p. 223.

Como se pode ver, o cienciocentrismo cria uma tendéncia unilateral: apenas a Cién-
cia explica a crenca dos outros, nunca o inverso.

No primeiro livro da Histdria Tematica, um imenso detalhe ajuda a ilustrar o que se
vem se chamando de cienciocentrismo. Os autores reservam todo um verbete, “o que ¢ mi-

to?”, para explicar o modo de pensar dos “outros”:

O que ¢ mito? A palavra mito ¢ de origem grega (mythos) e sgnifica ‘fabu-
la’. Desde as primeiras sociedades, as narrativas miticas foram criadas como
forma de explicacdo simbolica para a origem dos elementos da natureza, dos
homens e das coisas que os rodeiam. Em geral, os mitos sdo transmitidos por
tradicao oral e compdem-se de deuses, mortais e personagens fabulosos. A-
inda hoje varios povos mantém seus mitos pela oralidade. HT, V1, p. 65.

No mesmo livro, porém, o substantivo “Ciéncia” e o adjetivo “cientifico”, sdo dis-
pensados de qualquer definigdo. A Ciéncia, pois, atribui-se uma autoridade suposta, desvincu-
lada de qualquer auto-reflexao filosofica, historica e/ou antropoldgica. A Ciéncia é.

A autoridade cientifica ¢ normalmente associada a um processo de acimulo de co-
nhecimentos inaugurados com mundo moderno, fundados por marcos importantes, como a

“revolugdo cientifica” do século XVI:

Dizemos que houve uma “revolucao cientifica” no século XVII nao apenas
porque foram realizadas muitas descobertas importantes, mas principalmente
porque a maneira de entender o que ¢ a Ciéncia viveram uma transformagao
radical. [...] A partir do século XVII, consolidou-se a idéia de que fazer a Ci-
éncia era ainda mais do que isso, fazer Ciéncia era explicar a realidade.
NHC, C 19, p. 221. (Grifos do autor)
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Para o livro Nova Histdria Critica, o surgimento da Ciéncia no século XVI ¢é funda-
mental para explicar o contexto historico em que a crenga perdeu terreno para um conheci-

mento seguro:

A fantasia e o heroismo foram substituidos pelo calculo e pela perspectiva de
lucros. A experiéncia pratica mostrou que a terra é redonda e que havia no-
vos continentes, ou seja, provou-se que a experiéncia e a observagao calcu-
lista é que sdo o caminho para o conhecimento da natureza. NHC, C 11, p
137. (Grifos do autor)

As mudangas desse mundo antigo-medieval, hermético e religioso, para o mundo
moderno, racional e cientifico, sdo marcadas pelo génio de personalidades como Galileu e

Descartes:

(Galileu) Foi para o alto de uma torre, jogou varias vezes os objetos e cons-
tatou empiricamente que Aristoteles e a tradicdo estavam errados: em queda
livre, os objetos caem no chdo ao mesmo tempo, com a mesma velocidade
(converse com seu professor de fisica a respeito) NHC, C 11, p. 133. (Grifos
Nnossos)

A partir dai, ele (Descartes) acreditava que se poderiam deduzir muitas ver-
dades. Tal como na geometria, de uns principios basicos verdadeiros pode-
mos deduzir todos os teoremas. Na dedugdo, pode-se concluir que uma ver-
dade leva necessariamente a outra. NHC, C 11, pp. 224.

O processo de acumulo de conhecimentos cientificos exige o esfor¢o de geragdes de
cientistas que “corrigem” o trabalho de seus colegas, como Francis Bacon havia feito com

Descartes:

Acontece que o racionalismo cartesiano supervaloriza o raciocinio matema-
tico, as dedugdes, e ndo deu o devido respeito a logica da experimentagdo.
Esse defeito foi corrigido pelos empiristas ingleses, a comegar por Francis
Bacon. NHC, C 11, p. 224. (Grifos nossos)

Vale notar as implicagdes da “correcdo” do empirismo de Bacon sobre o racionalis-

mo cartesiano, e suas relagdes com o conceito de verdade:

Uma verdade empirica ¢ aquela que é obtida por meio da experiéncia. Os
empiristas acreditam que a base de todo o conhecimento € a experiéncia.
NHC, C 11, p.224-5.

Na verdade ele (Bacon) quis mostrar que a Ciéncia ¢ baseada num tipo de
raciocinio chamado de indugdo. De maneira simplificada, podemos dizer que
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indugdo consiste em descobrir uma verdade universal a partir de verdades
particulares. NHC, C 11, p.225. (Grifos nossos)

Para arrematar o periodo de revolugdes cientificas, celebra-se o génio e o poder de

sintese de Sir Isaac Newton:

Para comecar, Newton mostrou na pratica que o método elaborado por Gali-
leu, Descartes e Bacon era verdadeiro e fecundo. NHC, C 11, p. 225

A medida que os autores de livros didaticos falam lado a lado da Ciéncia moderna,
inserindo-se em sua linhagem de pensadores, acabam reivindicando o mesmo estatuto de ver-

dade para suas proprias narrativas de Historia:

Na verdade, estudos cientificos atuais de bidlogos, psic6logos, economistas,
socidlogos e historiadores comprovam... NHC, C 16, p.176. (Grifos nossos)

As pesquisas cientificas mostram que dezenas de brasileiros(e de latino ame-
ricanos) descendem de povos indigenas. NHC, C 12, p.148. (Grifos nossos)

Tais pesquisas tém mostrado que, ao contrario da visdo construida durante
séculos, a palavra “indio” ndo representa uma realidade tnica, geral e uni-
forme. BHS, C2, p.22. (Grifos nossos)

Diferentemente da astrologia (ou de qualquer outra crenca), a for¢a do conhecimento

historico, como em qualquer outra Ciéncia, vem de seus procedimentos metodologicos:

O conhecimento histérico é uma complexa constru¢do feita de pesquisas,
observagdes, analises, comparacdes, deducdes, etc. Uma construgdo assen-
tada sobre fontes escritas e ndo-escritas fornecedoras de informagdes refe-
réncias que permitem entrever e compreender os movimentos da vida dos se-
res humanos ao longo do tempo. BHS, C1, p. 23.

Quando os estudos histdricos sdo incapazes de oferecer uma resposta completa a de-

terminado tema, os livros recorrem a outras disciplinas também cientificas para satisfazé-lo:

Quando foi que o ser humano apareceu sobre a face da terra? Este ndo ¢ as-
sunto para historiadores, mas para outros ramos da Ciéncia. Seu professor
de biologia podera explicar que os seres humanos atuais sdo o resultado da
evolugdo de animais que vivem ha milhdes de anos. NHC, C 1, p. 1. (Grifos
Nnossos)
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A certeza desse conhecimento cientifico ¢ tamanha que, mesmo se historiografia nao
tenha respostas sobre determinado tema, o autor do livro prevé sua “descoberta”. Para uma

abordagem cienciocéntrica, afinal, as respostas tendem chegar com pesquisas porvir:

A origem e procedéncia do ser humano na América sdo ainda um desafio pa-
ra o conhecimento cientifico ¢ objeto de muita controvérsia. BHS, C2, p. 25.
(Grifos nossos)

Quem inventou a escrita? Os historiadores ainda ndo tém certeza.” NHC, C
1, p.10. (Grifos nossos)

Porque os ingleses queriam tanto o fim do trafico negreiro da Africa para o
Brasil? Os historiadores atuais ainda ndo chegaram a uma conclusao defini-
tiva. NHC, C 38, p.439. (Grifos nossos)

Se essa descoberta cientifica for confirmada (isso pode demorar anos de pes-
quisa), entdo ficard provado que a América so Sul foi povoada por gente que
chegou, por mar, da Asia ou da Oceania. NHC, C 12, p.143. (Grifos nossos)

Talvez alguns portugueses tenham estado no Brasil antes mesmo de Cabral!
A matéria é ainda polémica porque nio existem documentos, mas a maioria
dos historiadores supde que Cabral veio de propdsito ao Brasil NHC, C 10,
p-127. (Grifos nossos)

Diferente de Varnhagen, os livros didaticos publicados em 2006 ja ndo mais encara-
vam os conhecimentos cientificos como verdades prontas e definitivas. Ao contrario dessa
idéia estanque, a Ciéncia contemporanea ¢ definida como um campo dindmico, em aperfeico-
amento. Nos livros analisados, podem-se ler muitas declaragdes de como o conhecimento ci-
entifico segue uma trajetoria de progresso. Nao por acaso, a Ciéncia estd quase sempre asso-
ciada a um vocabulario com sentido de desenvolvimento, seja filosofico, tecnolégico e/ou me-

todolégico:

Nas décadas seguintes, esse invento (a maquina a vapor) foi novamente a-
perfeicoado. HT, V4, p.37.

O século XVII criou o método cientifico, o século XVIII mostrou que o mé-
todo funcionava. NHC, C 22, p.249.

Em finais do século XIX e inicio do século XX, o sistema fabril sofisticou-se
ao aplicar os chamados principios de administragdo cientifica. HT, V4, p.43.

Porém, estudos recentes da documentacdo da época, mais amplos e rigoro-
sos, praticamente descartam essa hipOtese e ajudaram a situar mais clara-
mente a chegada de Cabral no litoral brasileiro. BHS, C1, p.23. (Grifos nos-
S0s)
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Elas (as idéias cientificas) estdo sendo constantemente testadas por novas
descobertas e até sofrendo mudancgas e sendo substituidas. Assim é o traba-
lho cientifico. HT, V1, p.84.

Isso porque os cientistas e pesquisadores trabalham em busca de novos da-
dos que acrescentem provas, completem e enriquecam as idéias mais aceitas
no momento. Mas novas descobertas ou diferentes andlises podem também
derrubar teorias e obrigar estudiosos a substitui-las por outras. HT, V1, p.85.

Faltaria espaco nesta dissertacdo para enumerar todos os exemplos do que se estad
chamando aqui de cienciocentrismo nos livros de Historia analisados. Antes de concluir, po-
rém, é preciso mencionar o caso especifico da Colecdo Histdria Tematica. Afinal, os livros
dessa cole¢@o sdo os unicos que assumidamente tentaram criar uma estratégia didatica cons-
tante para relativizar o conceito de verdade associado ao conhecimento cientifico e a historio-
grafia. Para tanto, os autores dessa cole¢do criaram uma se¢ao especialmente dedicada a deba-
ter os multiplos pontos de vista em Histéria. Essa se¢do, chamada de “Diferentes versoes”, ¢

assim apresentada na introducao de cada um de seus quatro livros:

Atividade que aborda diversos pontos de vista sobre um mesmo assunto em
textos historiograficos, documentos ou imagens. Diferencia-se das sec¢des
Trabalhando com documentos e Trabalhando com documentos visuais ao
explorar explicitamente as distingdes de pontos de vista sobre um mesmo as-
sunto. HT, V 1-4, p.8.

O fato curioso a ser ressaltado, no entanto, ¢ que apesar de anunciada em destaque
pelos autores, a secdo “Diferentes Versdes” ndo consta em nenhuma das paginas do primeiro
volume da cole¢ao. No segundo volume, constam apenas trés dessas secoes. Em cada um dos
dois tltimos volumes da colegdo, por sua vez, existem apenas duas dessas se¢oes. Ou seja, em
uma colecdo totalizando 831 paginas, cuja narracdo histdrica parte de “O tempo geoldgico” e
termina milhdes de anos depois, no “mundo moderno”, reserva-se apenas 7 (sete) tentativas
de trabalhar “Diferentes versoes”.

Essa relativa desproporcao da se¢do “Diferentes Versdes” dentro da colecdo ¢ mais
clara quando se compara com as 46 (quarenta e seis) vezes que os autores utilizam a se¢ao
“Refletindo sobre o tema”, 48 (quarenta e oito vezes) da secdo “Painel”, 44 (quarenta e qua-
tro) da “Lendo sobre o tema”, 47 (quarenta e sete) da “Fazendo uma sintese”. Na contabilida-
de das se¢des, alids, a “Diferente versdes” aparece menos do que qualquer outra secdo, exceto
a lanterninha “Trabalhando com mapas”, com apenas 5 (cinco) aparicdes.

No entanto, ao contrario de se limitar a apontar a relativa escassez e a provavel ino-

cuidade da secao “Diferentes Versdes” diante do conjunto da colecao, ¢ preferivel celebrar as
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iniciativas da colecao Historia Tematica com o bordao oswaldiano: viva as “contribui¢cdes mi-
lionérias de todos os erros” (ANDRADE, 1972, p.203-8). E preciso lembrar que a Historia
Tematica talvez esteja pagando o prego, antes de tudo, de sua competéncia e ousadia. Talvez
por seu pioneirismo em enfrentar a transposicao, para livros didaticos, de certas discussoes
conceituais que ainda se encontram basicamente em livros teoricos, essa colecdo se expos
bastante, tornando-se um alvo facil de algumas inevitaveis contradigoes.

O reconhecimento de que o protagonismo da Histdria Tematica compensa qualquer
uma de suas falhas, porém, ndo deve impedir que se faca uma critica construtiva a discrepan-
cia entre certos objetivos propostos por seus autores e a realizagdo, por vezes frustrante, dos
mesmos na elaboragao dos capitulos dessa colegdo. Ilustrada preliminarmente com o caso da
secao “Diferentes Versdes”, essa discrepancia entre a vontade da colegdo Histdria Tematica
em discutir certos conceitos historicos e as dificuldades praticas de sua realizagdo também se
repete com outros conceitos, como tempo, Estado-Nagdo, eurocentrismo. Muitos dos criticos
da Histdria Tematica, nesse sentido, nao hesitam em lembrar que mesmo a maior proposta de
mudanga da colecdo, organizar capitulos por temas, ndo a privou de continuar adotando o es-
quema “linha do tempo”, repetindo assim a mesma formula de publicagdes tradicionais.

De modo a contribuir com o debate, vale a pena refletir sobre algumas das possiveis
razoes para essa “distancia entre intencdes e gestos” nos livros da Cole¢ao Historia Tematica.
Volta-se a pergunta: por que autores de livros didaticos de Historia ocupados em ensinar con-
ceitos profundos e refinados dessa disciplina esbarram em tantos empecilhos de escrita?

Como ja foi dito, € possivel supor que muitas limitagdes enfrentadas pelos autores da
Histdria Tematica tenham a ver com o pioneirismo da cole¢do. Fatores externos citados ante-
riormente, como o vestibular e a necessidade de adequagdo as “idades cognitivas” dos alunos,
também devem contribuir com limita¢des. Nesta dissertacdao, porém, um outro provavel obs-
taculo sera novamente apontado: a adogdo ndo problematizada da estrutura narrativa oitocen-
tista.

E interessante notar como nenhum livro da Historia Tematica discute diretamente o
cienciocentrismo até agora identificado. Em seus livros, a Ciéncia ¢ um pressuposto € ndo um
objeto de discussao. Para todos os efeitos, seus livros adotam uma abordagem t3o cienciocén-
trica quanto a de Varnhagen feita mais de 150 anos antes: a Historia ¢ uma Ciéncia, os conhe-
cimentos ndo-histdricos nos livros provém de outras disciplinas também cientificas, salvo os
saberes religiosos, miticos, astrologicos, devidamente identificados pelo autor. A grande dife-
renga entre a colegdo Historia Tematica e a obra de Varnhagen é moral, ndo epistemoldgica:

embora sejam igualmente cienciocéntricas, os livros didaticos de 2006 valorizam positiva-



94

mente os conhecimentos dos “outros” povos, enquanto Varnhagen desprezava-os como selva-
geria ou barbarie.

Entre as publicagdes dos séculos XIX e XXI, portanto, ndo existem dividas sobre o
estatuto cientifico dos contetidos nos livros de Historia, apenas uma diferenga na definicdo de
Ciéncia adotada. Se para Varnhagen, a Ciéncia ¢ um conhecimento verdadeiro e indiscutivel,
para os autores de 2006 o método cientifico lida menos com certezas e mais com conjeturas €
probabilidades. Se para o primeiro, a Histdria pode ser visualizada como uma grande reta te-
leoldgica cujo fim ¢ a verdade, para os ultimos, a Historia ¢ mais bem vista através de uma
parabola formando um arco que cada vez mais se proxima do eixo da verdade, sem necessari-
amente conseguir atingi-lo.

Resumindo, talvez um dos empecilhos da colegdo Historia Tematica em discutir o
conceito de “verdade” tenha sido achar que isso seria possivel sem uma discussdo paralela e
desconstrutora do proprio conceito de Ciéncia. Ao se restringir a uma abordagem cienciocén-
trica, essa cole¢ao acaba nao debatendo o conceito de verdade historica ensinado nos seus
proprios livros, mas apenas relativizando-o, mostrando como existem verdades miticas, reli-
giosas e astroldgicas, dos “outros”, que contrastam com a “nossa”, cientifica.

Esse cienciocentrismo gera uma espécie de tautologia nos livros da Histéria Temati-
ca: todas as discussdes sobre a verdade cientifica sao discutidas apenas por meio de critérios
cientificos. Ou seja, sem o contraponto efetivo de outras areas de conhecimento como a arte, a
teologia, a comunicacdo, o misticismo, a filosofia, entre outras, seus livros sao marcados por
uma discussdo esotérica: apenas a Ciéncia avalia a propria Ciéncia, € se acerta consigo mes-
ma. Nao ¢ por acaso, nesse ponto, que os contetidos dos livros de 2006 baseiem-se em uma
acepg¢do de verdade cautelosa e probabilistica cuja fundamentagdo provém justamente da po-
sicao cautelosa e probabilistica adotada pela Ciéncia contemporanea: as informagdes sao pro-
vavelmente verdadeiras, salvo as “diferentes versdes” que ainda requerem pesquisas mais a-
profundadas.

No ultimo capitulo serdo discutidas algumas propostas de fugir ao fundamento cien-
ciocéntrico da estrutura narrativa oitocentista. Longe de demonstra¢des de “irracionalismo”
metodoldgico e/ou ressentimento em relacdo a Ciéncia, essas propostas serdo especialmente
dedicadas a mostrar como sobram argumentos artisticos, politicos, midiaticos, e inclusive ci-
entificos, para descentrar o cienciocentrismo dos livros didaticos de Historia. Como sempre, o
maior argumento desta dissertacdo para elaborar tais propostas ¢ de cunho educacional: embo-

ra a matriz cientifica seja importante para a educagdo, dedicar-lhe todo o ensino de Historia é
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uma opc¢ao reducionista e pouco desafiante diante aos multiplos enfoques com os quais se po-
de ensinar essa disciplina.
Provavelmente, a abordagem cienciocéntrica nos livros seja também responsavel pe-

la adog@o de um conceito especifico de tempo, o tempo newtoniano.

2.4 TEMPO NEWTONIANO

Em linhas gerais, o adjetivo “newtoniano” refere-se a uma medigao linear e absoluta
do tempo histérico adotada nos livros didaticos. Diz-se linear porque sua representacgao ¢ feita
por meio de uma “linha do tempo”. E absoluto porque sua passagem ¢ assumida como valida
para todos os povos € maquinas, ou seja, como independente de qualquer observador e/ou
tecnologia de medigdo que se adote.

Para evitar confusdes, ¢ necessario diferenciar o que se estd chamando aqui de tempo
newtoniano, uma defini¢Ao de tempo historico, das inumeras tentativas dos autores em mos-
trar como os diferentes povos adotam seus proprios calendarios, ou seja, como as diversas
culturas mundo afora desenvolveram formas especificas de medir o tempo. Embora a diversi-
dade de calendarios humanos (maia, mugulmano, judeu, gregoriano) e maquinas de medi¢ao
(ampulhetas, clepsidras, reldgios solares e digitais) possam ser até citados pelos autores, todos
esses calendarios ¢ maquinas sdo definidos como formas distintas de se registrar um Unico
tempo, aqui chamado de newtoniano.

Como o tempo newtoniano adotado nesses livros ¢ absoluto, toda a Historia da hu-
manidade lhe ¢ redutivel. Como o tempo newtoniano também ¢ linear, mesmo quando livros
didaticos empenham-se em mostrar que os diversos povos medem sua passagem através ca-
lendarios distintos, fica subentendido que todos esses se encaixam em uma mesma linha do
tempo, universal.

A adocdo do tempo newtoniano, naturalmente, tem muitas implicagdes pedagogicas.
A mais importante talvez seja a de fornecer um recurso loégico imprescindivel para que os li-
vros didaticos consigam comecar suas narrativas com a “origem do Homem” e terminem o
enredo milhares de anos depois, no “mundo contemporaneo”. O tempo newtoniano também
proporciona ao livro didatico uma estratégia eficiente de representar a Historia de “todos” os

povos sobre os trilhos de uma mesma marcha temporal
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Mais uma vez, nao ha melhor forma de mostrar como o tempo newtoniano serve a
todos os livros analisados do que comparando a ordenagao cronoldgica de alguns de seus ca-

pitulos sobre uma mesma linha do tempo, universal e linear:
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as grandes navegagées (L2,C
1-3)

“ Idade Média (C6) Tradicao e

transigao (C7) O estado
moderno (C8 )

0 mercantilismo (C9)
Expansao maritima (C10)

0O renascimento (C11 )América
encontra a Europa (C12 )

1500
até 1789

Descobrimetos da America e do
Brazil (S V ); Direitos dos donatarios
& colonos.(X); Escravidao
D'Africanos. Perigos ameagadores
(XIV) Desde a invaséo de
Pernambuco até chegar Nassau
(XXVIII); Minas D'ouro e diamantes
(XLII); Idéas e coloios em favor da
independencia em Minas (XLVII )

1500: a Chegada dos
Portugueses (C1)

As bases da colonizagao(C3)
0 Avango da Colonizagao
(C4)

A ldade de ouro na coldnia
(C6,7,8)

Conflito, dominagao e
resisténcia (L2, C 5)

Ocupar, dominar, colonizar (L
2,CT)

Fragmentos da vida colonial
no Brasil (L2, C8)
Arevolugao inglesa (L3, C 8)

0 renascimento (C 11)
América encontra Europa
(C12)

Colonizar o Brasil (C13)
Revolugdo inglesa (C235)

1789
até 1889

Chegada do principe ao Brazil.
Sua administragdo (S L).
Revolugdo pernambucana em
1817.Rodeador. Etc. (S LII)
Escriptores, viajantes e
imprensa periodica do reinado
(LIV)

Em rota de colisdo (C 9)
“Independéncia ou Morte” C10
O breve primeiro reinado(C11)
A Regéncia (C12)

O longo segundo reinado(C14)
Do imperio a Republica(C15)

Direito a cidadania: a
Revolugao francesa (L4 C 4)
|deais iluministas e os ecos da
Revolugdo Francesa na
América (L4 C 5)
Independéncias politicas e a
idéia de nagdo (C 9)

O império brasileiro (L3, C 10)

. Arevolugao francesa (C 25)

Brasil Revoltas anti-coloniais
(C28)

Aindependéncia do Brasil
(C28)

Europa no fi do século XIX
(C35)

Ameéricas no século XIX (C 37)

1889
até 1945

A Republica Velha (C16)
A Era Vargas (C17)

O fim do império brasileiro: a
Repliblica dos corenéis e do
progresso (L4, C7)
Movimento operario e as
conquistas de direito (L4, C 8)

Republica (C 39)

Primeira Guerra Mundial (C40)
A crise de 1929 (C 44)

A Era Vargas (C 46)

Segunda Guerra Mundial (C
47)
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1889
até o presente

A Democracia e 0 populismo
(C18)

O regime militar (C20)

A transicao democratica (21)
Velhos e novos desafios (22)

O fim do império brasileiro: a
Republica dos coronéis e do
progresso (C 7)

As duas guerras mundiais (C
9

A)Era Vargas: retratos de uma
nova ordem(C10)

Brasileiros, mostrem sua

Guerra Fria (C 48)

Terceira Republica (C50)

A ditaduta militar no Brasil (C
53)

0O mundo atual (C56)
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Antes de concluir essa se¢do, ¢ importante lembrar que os livros da colegdo Histéria
Tematica foram os tinicos que ndo s6 adotaram a concep¢do de tempo newtoniano como se
dispuseram a explicé-la.

Para ajudar seus leitores a visualizarem a linearidade do tempo, o primeiro livro da
colegdo Historia Tematica, Tempos e Culturas, elabora uma estratégia didatica interessante
centrada na pergunta “E o passar do tempo, pode ser representado?”. Na busca de respostas,
os autores sugerem como muitas pessoas lembram dos eventos anotando-os em um didrio,

facilitando assim o processo de organiza-los cronologicamente:

A partir de anotagdes de um didrio e das lembrangas que se consideram sig-
nificativas, podemos mostrar “fatos que julgamos mais importantes”. Os a-
contecimentos anotados neste, por sua vez, podem ser posteriormente mon-
tados em uma linha do tempo. Nela podemos registrar a ordem dos fatos
que julgamos mais importantes. HT, V1, p 12. (Grifos do autor)

Em seguida, a partir de uma gravura em que se mostra a linha do tempo biografica de
uma crianca, desde o “nascimento”, passando pelo “primeiro dente”, “primeiros passos”, “in-
gresso na escola” e “9° aniversario”, os autores concluem que existe a possibilidade de se re-

presentar, de forma analoga a vida dessa criancga, a biografia da propria humanidade:

Numa linha do tempo semelhante a essa, vocé pode representar ndo somente
a sua vida pessoal, mas a historia do seu bairro, de sua cidade, de uma regi-
do, do pais e até mesmo de toda a humanidade. HT, V1, p 13. (Grifos nos-
S0s)

Como o tempo newtoniano € suposto como valido para todas as culturas, no primeiro
volume dessa colegdo, os autores ja se empenham em mostrar a diferencga entre sua universa-

lidade e as formas particulares que os povos encontraram para medi-lo:

Ao longo da Historia, os povos foram encontrando diferentes formas de me-
dir e registrar a passagem do tempo e criaram diversos calendarios. Resulta-
do das observagdes e dos calculos realizados em cada época, os calendarios
possuem estreita relacdo com o modo de vida da sociedade que os criou. HT,
V1,p4l.

Algumas péginas adiante, apos uma breve meng¢do as formas como os povos asteca,
egipcio, kayapo mediam o tempo, a Cole¢do Temadtica lembra aos alunos de que “nés” segui-
mos normalmente o calendério gregoriano: “De um modo geral, na sociedade ocidental, da

qual fazemos parte, adota-se o calendario gregoriano”.



89

A linha do tempo gregoriana do ocidente é entdo detalhada como continua:

Pode-se afirmar que, ao longo da Historia, foram-se constituindo alguns
marcos que ja sdo conhecidos e utilizados como referéncia. A contagem con-
tinua de anos a partir de um determinado fato é chamada de era. Esse termo
também indica um conjunto de anos que se distingue de outros. HT, V1, p.
47. (Italicos nossos; negritos do autor)

Tanto em direcao ao futuro:

A linha do tempo é uma forma de representar o tempo cronoldgico. Observe
a linha do tempo da sociedade ocidental e escreva em seu caderno os séculos
que nela estdo representados a partir do ano 1. HT, V1, p 48. (Grifos nossos)

Quanto em dire¢ao ao passado:

Para os povos cristdos o nascimento de Jesus Cristo foi tomado como ponto
de referencia para a contagem do calendario gregoriano, transformando-se
no ano 1 da era cristd. Tudo o que ocorreu antes disso é contado em ordem
decrescente. HT, V1, p 46. (Grifos nossos)

Para melhor visualizar essa analogia entre as linhas do tempo pessoal e universal, os
livros da colegdo Historia Tematica sdo competentemente ilustrados por exemplos que partem

da contagem biografica dos anos até chegar a representacao do tempo de toda a humanidade:

Figura 5: Linha do tempo 1
Fonte: HT, V1, p.12.



90

Agora, vamos imaginar a linha do tempo da vida de um garoto ou garota
da sua idade (poderia ser a sua!):

! PRIMEIROS
PASS0S

i NASCIMENTO | PRIMEIRO
DENTE

Figura 6: Linha do tempo 2
Fonte: HT, V1, p.13.

Pré-historia

Neolftico

Paleolitico

Figura 7: Linha do tempo 3
Fonte: HT, V1, p.117.

LINHA DO TEMPO DA SOCIEDADE OCIDENTAL
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Figura 8: Linha do tempo 4
Fonte: HT, V1, p.147.

Entre todas as “linhas do tempo” da cole¢do Historia Tematica, talvez nenhuma tradu-

za de maneira mais exemplar o tempo newtoniano do que a seguinte, através da qual os calen-
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darios hebraico, cristao e mugulmano sao agrupados dentro de um tnico tempo, absoluto ¢

linear:
3761 a.C.
Cay,
7,
(o7
iy

Marcos iniciais dos calendarios

* judaico
“I" cristao

:) mugulmano

Marco inicial do calendario Marco inicial do calendario Marco inicial do calendario

Figura 9: Linha do tempo 3
Fonte: HT, V1, p.117.

2.5 HISTORIA APLICADA

Em geral, livros de Historia reservam algumas paginas para justificar a importancia
do estudo do passado. Normalmente localizada nas se¢des de apresentacao/introdugdo, essa
justificativa quase sempre se configura como uma conversa direta que o autor estabelece com
seus leitores, através da qual tenta mostrar, de forma clara e persuasiva, a importancia dos es-
tudos da Historia. A comparagdo de trechos da Histéria Geral do Brasil e dos livros didati-
cos, a seguir, tentard mostrar como todos os seus autores baseiam-se em uma mesma justifica-
tiva para convencer seus leitores da importancia de se aprender Historia, qual seja, a sua utili-
dade social.

Em todos os livros analisados, o valor do aprendizado de Historia esta explicitamente
vinculado a uma garantia de reflexdes politicas, religiosas, juridicas e morais que, em primei-
ra instancia, ajudariam a transformar o leitor em um cidadao mais critico e, em ultima, que o

capacitaria para transformar a cidade, regido e até o mundo no qual vive. Esse tipo de justifi-
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cativa encontrada nos livros, que valoriza a aquisi¢ao do conhecimento de Histéria em fungao
de seu potencial de transformar simultaneamente o individuo e a realidade social na qual vive,
sera chamada de Histdria aplicada. Nos livros, esse fundamento moral ¢ normalmente ex-
presso através de variagdes de um mesmo axioma: “estudar o passado, para conhecer o pre-
sente e transformar o futuro”.

Imerso em um contexto de otimismo inabalavel em relacao aos beneficios da Cién-

cia, Varnhagen ¢ explicito ao afirmar a utilidade de se aprender Histdria:

A vossa magestade imperial, Senhor, Primeiro Estadista brazileiro que reco-
nheceu e sanccionou a importancia do Estudo da Historia da Nagdo, tanto
para contribuir ao maior esplendor della entre os estranhos, como para mi-
nistrar dados aproveitaveis na administracao do estado, ¢ também para forti-
ficar os vinculos da unidade nacional, e aviventar ¢ axaltar o patriotismo, ¢
ennobrecer o espirito publico, augmentando a fé no futuro [...] HGB, Dedi-
catoéria a Sua Magestade Imperial o Senhor D. Pedro II.

Como sugere Arno Wehling, essa confianca de Varnhagen na utilidade social da His-
toria adequava-se as preocupagdes da elite letrada fluminense em constituir uma nagao dentro

do estado brasileiro recém independente:

O moralismo de Varnhagen, fiel a este clima pragmatico, visava ao aperfei-
coamento da sociedade brasileira: o objetivo era ser util, 0 meio encontrado
para atingi-lo era o de uma obra que aliava, na inteng¢do do autor, autoridade
cientifica e pedagogia social. (WEHLING, 1999, p.58)

Para ser util, porém, Varnhagen supunha que a Historia ndo poderia se limitar apenas

a eventos extraordinarios e sim falar de um verdadeiro “paiz”:

[...] longe de nos limitarmos & narracdo dos sucessos politicos, ou a estereis
biographias dos mandoes, cujas listas ordenadas alias julgamos da maior im-
portdncia para a chronologia, procurdmos occupar-nos principalmente dos
factos mais em relacao com o verdadeiro desenvolvimento e civilisacao da
paiz: comprazendo-nos até de ndo deixar em esquecimento os modestos o-
breiros que prestaram algum servico nas lettras ou na industria, procurando
sempre escrever antes um livro 1til e proprio a estimular o trabalho e a pra-
tica das boas ac¢des, do que puramente ameno ¢ destinado a simples distrac-
cao”. HGB, Prologo, p. XI.

Quase dois séculos depois, de modo bastante semelhante, o autor de Brasil Histdria e

Sociedade justificava o seu livro:
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O conhecimento s6 vale a pena quando funciona, e ele s6 funciona quando
nos desafia, quando se liga a nossa vida real, quando estimula nossa inteli-
géncia e desenvolve nossa capacidade de exercer a cidadania. Foi pensando
nessas coisas todas que planejei e escrevi este livro de Historia do Brasil pa-
ra o ensino médio. BHS, Apresentacao.

Na colegdo Histdria Tematica, essa mesma “aplicabilidade” da histéria é reafirmada.
Mas ao invés de oferecer aos seus leitores uma justificativa direta para o que “significa estu-
dar Historia?” e “Para que estudar o passado se estamos sempre caminhando ao futuro?”, a
apresentacdo do seu primeiro volume cria uma pequena estoria de dois meninos, Pedro e Ma-
riana. “Aborrecidos no sofa” da casa de uma tia, os dois resolvem burlar as recomendagdes da
anfitrid e sobem desautorizados ao andar de cima, onde encontram um bau antigo. O contato
com objetos de “antigamente” motiva o casal a uma série de perguntas e conclusdes sobre a
importincia de conhecer Histéria. Entusiasmado, Pedro resume o que aprendeu naquela tar-
de: “Acho que dessa forma da para tentar descobrir solugdes, idéias caminhos para o futuro”.

Essa “descoberta” de Pedro sobre a utilidade da Histdria €, em seguida, reforgada pe-

los autores:

Da mesma forma que Pedro e Mariana descobriram um sentido para estudar
o passado, convidamos vocé a abrir o grande bau da historia e realizar um
estudo do passado sem perder de vista aquilo que vivemos no presente.

Precisamos, enfim, dominar todas as habilidades necessarias para conseguir
de fato, fazer da Historia um conhecimento que nao se limite a decorar fatos
do passado, mas que utilize todas essas experiéncias vividas como maneira
de entender e recriar o presente que vivemos. HT, V1, Apresentagédo. (Gri-
fos nossos)

No volume dois da cole¢do, na mesma sessdo “apresentacdo”, os autores sugerem

que o conhecimento do passado serve de exemplo para a atuacdo no presente:

No decorrer deste volume, esperamos que os alunos utilizem os varios temas
e periodos historicos trabalhados para que no final consigam, assim como o
chefe Seattle, refletir sobre a importancia da terra para os homens que vivem
em comunidade.

Além disso, vocé, estudante de hoje, ¢ aquele que ja enfrenta ou enfrentard o
desafio de construir um projeto de sociedade capaz de, como afirma José Sa-
ramago, criar ‘um direito que se respeite e uma justi¢a que se cumpra’. HT,
V2, Apresentacao. (Grifos nossos)

No livro Nova Historia Critica, essa justificativa é sem rodeios:
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Como se vé, estudar a Historia € repensar o passado para refletir sobre o pre-
sente e construir o futuro. NHC, C 10, p. 127.

O que se chama aqui de Historia aplicada confere um valor moral a Historia: trans-
formar o passado em exemplos para atos de cidadania no presente, com repercussoes no futu-
ro. Em todos os livros analisados, de forma direta ou por meio de fabulas, a Historia aplicada

forneceu uma mesma perspectiva pratica e redentora ao aprendizado de Historia:

Lembrar a vida e o trabalho de um grande nimero de geragoes [...] € ja nas
proprias escolas do paiz ¢ da metropole se haviam formado os ilustres patri-
cios que encaminharam a obra de regeneragdo [...] nos legaram accdes de
meritoriais e de abnega¢ao e de desinteresse, que, ndo s6 por gratiddo como
até por conveniencia, nos cumpre commemorar; pois como diz um nosso il-
lustre magistrado (Dezembargador Alencar Araripe) ‘nada excita tanto o es-
forco do homem para o bem como a nobre recordacao das nobres acc¢des de
seos maiores’. HGB, PROLOGO, p.VI-VIL

E ‘quantas perguntas! Porque um adolescente do terceiro milénio deve ater-
se a essas questdes em um mundo que parece buscar a diversdao e o rapido
sucesso individual a qualquer preco?’ ‘Nesse sentido, ensinar, estudar e a-
prender Historia pode se transformar em um momento de reflexdo e de to-
mada de posicao diante das muitas possibilidades e projetos de organizacgdo
social que o nosso pais ¢ 0 mundo apresentam’. HT, V4, Apresentacio.

Agora, como vocé aplicaria esta reflexdo a sua comunidade, bairro, cidade
ou regido? Vocé acha que as pessoas de sua convivéncia — em casa, na roda
de amigos, na escola, no trabalho — entendem que suas agoes estdo ligadas ao
processo mais amplo de construgdo da vida social e, portanto, ao processo
histérico. BHS, C2, p.39.

Quando conhecemos as sociedade e culturas indigenas, podemos refletir so-
bre como os seres humanos podem ter maneiras de viver diferentes e interes-
santes; podemos olhar de outro modo nossa sociedade [...] Refletir o que
somos ¢ o que poderemos ser. NHC, C 12, p.146. (Grifos nossos)

Se nos quisermos compreender a Historia para transformar o nosso presente,
temos de perceber a importancia das agdes das classes sociais. [...] Os ilumi-
nistas tinham um grande sonho. [...] A humanidade entraria numa nova era
de autoconfianca, liberdade e felicidade. Serd que o programa iluminista po-
de ser realizado? NHC, C 25, p.295.

2.6 VERBOCENTRISMO/ILUSTRISMO

Antes de esclarecer o que esta se chamando de verbocentrismo e ilustrismo, vale a

pena retornar a polémica de Hayden White citada rapidamente no primeiro capitulo.
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Em um dos capitulos de seu Tropicos do discurso, White sugere que a escrita da His-
toria € estreitamente relacionada aos modelos de narrar que cada cultura tenha acumulado e
pode disponibilizar aos seus contemporaneos. Sendo o historiador um “homem de seu tem-
po”, White lembra que seus discursos historicos sdo fatalmente produzidos dentro dos limi-
tes/possibilidades das formas de narrar acumuladas pela cultura na qual ele vive. Por essas
razoes, White pergunta-se: por que historiadores contemporaneos, nascidos em meio € apos
tantas experiéncias vanguardistas da arte e de revolugdes da Ciéncia de um século XX, basei-
am-se predominantemente em modelos estéticos e epistemologicos do século XIX?

Na busca de respostas, White recorda o quanto o historiador ¢ um freqiiente alvo de
piadas, pois, quando assume que sua producao ¢ cientifica, rapidamente ¢ acusado de nao pos-
suir os métodos nem os conceitos confidveis das ditas Ciéncias “duras” como a Fisica e a Bio-
logia. Quando assume que faz Literatura, porém, ndo raro ¢ visto como um escritor de segun-
da categoria, com folego diminuto para metaforas ou enredos engenhosos. O fardo do histo-
riador (WHITE, 2000), pois, seria viver entre o fogo cruzado dos cientistas que lhe acusam de
fazer uma Ciéncia caduca e dos literatos que zombam a pobreza de sua arte. Para Hayden
White, a explicagdo para esse fardo ¢ relativamente simples: a grande maioria dos historiado-
res ndo acompanhou/entendeu nem as vanguardas artisticas nem as revolugdes cientificas con-
temporaneas. Para White, portanto, a historiografia estaria ainda presa a um modelo pré-
modernista de arte e pré-quantico de Ciéncia.

Como toda boa polémica, as hipéteses de Hayden White talvez sirvam mais como
uma provocacdo construtiva a historiografia do que como um diagndstico da mesma. Supor
que os historiadores estariam presos a um modelo cientifico do século XIX, por exemplo, pa-
rece uma sinopse exagerada e injusta diante variedade de abordagens e métodos das pesquisas
historicas atuais. Como se viu, livros de Historia escritos hoje e no século XIX podem até ser
igualmente cienciocéntricos, mas adotando defini¢cdes de Ciéncia bastante distintas.

Porém, mesmo olhando com ceticismo as declaragdes de White sobre a Ciéncia, ¢
possivel aproveitar sua provocagdo sobre a relativa indiferenca dedicada por historiadores a
certas vanguardas artisticas. Aceitar a relativa desatencdo dos historiadores para mudangas na
arte do comecgo do século XX em diante pode ajudar a analisar dois fundamentos estéticos
presentes tanto na obra de Varnhagen quanto nos livros didaticos de 2006: o verbocentrismo e
seu complemento usual, 0 ilustrismo.

Por verbocentrismo, entenda-se a centralidade que a palavra escrita ocupa nessas pu-

blicagdes. Todos os livros de Histdria analisados sdo, antes de tudo, compilagdes de paginas
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através das quais os textos dos historiadores-autores sao publicados em total destaque, de mo-
do ordenado e didatico.

Ao apontar o verbocentrismo que marca esses livros, pretende-se lembrar que esse
formato editorial ndo ¢é tdo “natural” quanto parece, pois se baseia em um modelo de livro er-
guido sobre um conceito de escrita da Historia, ambos verbocéntricos.

Como foi sugerido no capitulo sobre o método historiomidiografico, embora a tradi-
¢do historiografica até hoje seja baseada na escrita de textos verbais, ja ¢ possivel antever um
periodo em que a linguagem verbal ocupard um lugar equivalente e complementar as lingua-
gens visuais, sonoras ¢ multimididticas de qualquer publicagdo. Portanto, se tanto a obra de
Varnhagen quanto os livros analisados sdo essencialmente centrados no codigo verbal, € pre-
ciso lembrar que isso ndo se deve a qualquer caracteristica “inerente” ao livro de Historia em
ser verbocéntrico, mas a um contexto editorial especifico, que superestima a palavra diante de
outras linguagens nao-verbais.

Muitos poderdo objetar, porém, que os livros didaticos atuais estdo repletos de pintu-
ras, fotos, gravuras, cartuns que lhes garantem um padrdo estético muito diferente daquele de
uma obra oitocentista, como a de Varnhagen. De fato, existe uma notdria tendéncia das edito-
ras atuais em aumentar o espago para imagens em suas paginas. Inegavelmente, livros de His-
toria nunca foram tao coloridos de recursos visuais quanto os de hoje. Porém, embora exista
uma enorme diferenga quantitativa de imagens na Historia Geral do Brasil e nos livros dida-
ticos contemporaneos, ¢ possivel argumentar que o uso dos recursos visuais nesses livros ¢
qualitativamente idéntico. Em todos esses livros, afinal, independente da abundancia numéri-
ca, as imagens tendem a desempenhar um papel secundario e de apoio ao que o texto esta di-
zendo. A essa funcdo de traduzir em imagens aquilo que o autor estd dizendo, chama-se aqui
de ilustrismo.

Em Varnhagen, embora em menor propor¢ao do que nos livros atuais, o uso de ima-
gens ja aparecia como uma forma de traduzir informagdes escritas. Depois de mencionar a
catequese colonial, por exemplo, a Historia Geral do Brasil reforga seu argumento destacan-

do uma gravura do Padre Antonio Vieira:
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Figura 10: Padre Antonio Vieira
Fonte: HGB, s.p.

Do mesmo modo, a descri¢do da vida dos tupi-guaranis ganha uma forte tradugdo com

a representagdo grafica de seus utensilios materiais:
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Figura 11: “Utensilios e instrumentos dos indios”
Fonte: HGB, s.p.

Recursos cartograficos também sdo utilizados na obra de Varnhagen para melhor ilus-

trar o “Brasil” de que tanto se fala na Historia Geral do Brasil:
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Figura 12: “Mapa do Brazil”
Fonte: HGB, s.p.

Com uma fung¢do semelhante, mas em propor¢des muito superiores, sdo incontaveis os
exemplos de uso de imagens nos livros didaticos contemporaneos analisados. Dada a atual
énfase dos projetos editoriais em criar designs mais “amigaveis” a leitura, praticamente nao
ha uma pagina desses livros que ndo contenha um grafico, um cartum, um mapa, uma pintura
e/ou uma foto que acompanhe/sintetize o argumento que o autor esta tentando explicar naque-
le momento.

Em face a essa aparigdo prolifica de recursos imagéticos nos livros contemporaneos,
seria um exercicio redundante (e inexecutavel) tentar reproduzir a infinidade exemplos de tex-
tos acompanhados pelo uso subserviente de imagens, que indicam o que se estd chamando
aqui de verbocentrismo/ilustrismo. Como a estratégia de “corroborar” o texto através de su-

portes imagéticos comega praticamente na primeira na pagina dessas publicagdes e termina
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somente na ultima, seria impossivel tentar anexar tantas informacdes ao corpo desta disserta-
¢do. Por isso, ao invés de comparar seus exemplos, pode-se apenas sugerir que os eventuais
interessados leiam integralmente essas obras atentando-se a essa fun¢do subsidiaria da ima-
gem em relacdo ao texto.

Vale a pena, porém, destacar uma variagao sutil do ilustrismo que foi encontrada ape-
nas nos livros didaticos contemporaneos e ndo na obra de Varnhagen: o ilustrismo indireto.
Os autores dos livros didaticos de 2006, muitas vezes, ao invés de utilizar a imagem para tra-
duzir seus argumentos, utilizam o que N80 é mostrado na imagem para atestar aquilo que es-
tao narrando. Esse ilustrismo indireto ¢ utilizado geralmente como uma demonstragao da ne-
cessidade de se fazer leituras criticas das imagens. Afinal, ndo se deve confiar sem a devida
criticidade nos documentos visuais, pelo menos ¢ o que fica subentendido “claramente” na
linguagem verbal dos autores.

Existem dois exemplos muito conhecidos desse ilustrismo indireto nos livros didaticos
de Historia do Brasil. Um diz respeito a representacdo glorificada das bandeiras. Se nos qua-
dros de antigamente, muitos bandeirantes foram retratados como “herdis” de alma e “brancos”
de pele que, com destemor, ajudaram a ampliar as fronteiras do Brasil, a maioria dos livros
didaticos hoje em dia tenta reavaliar e desconstruir esse tipo de representagdo. Na maioria dos
casos, tenta-se relembrar como esses bandeirantes, ao invés da alvura européia estilizada nos
quadros, eram provavelmente mestigos, fruto da mistura entre indios e negros, € nem sempre
gozavam da nobreza material ou cultural que os quadros tentam representar. Nos livros dida-
ticos, por exemplo, faz-se muito uso desse ilustrismo indireto para mostrar como a Historia

nao estd bem representada nos retratos idealizados do famoso Domingos Jorge Velho:
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Figura 13: Domingos Jorge Velho
Fonte: HT, V2, p.19

Esse exercicio de ilustrar o que o texto esta dizendo indiretamente, através do que falta
na imagem, talvez seja ainda mais conhecido no episddio da declaracdo da independéncia de
1822. Nesse caso, tornou-se quase uma regra utilizar a famosa tela de Pedro Américo de
1888, Independéncia ou morte, mais conhecida como O Grito do Ipiranga, para debater com

os alunos a falta de fidelidade daquela pintura histérica diante dos fatos:
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Figura 14: “O grito do Ipiranga”
Fonte: BHS, p.162.

Essa famosa representacdo de Pedro Américo tem sido estratégica e muito popular pa-
ra exercicios de ilustrismo indireto. A partir da mesma, professores e alunos de todo o Pais
tém questionado assuntos tao distintos quanto se o grito teria realmente acontecido; se a mon-
taria era mesmo de cavalos ou de burros, dada a dificuldade do percurso; se os Dragdes da
Independéncia estariam naquele momento ao lado de D. Pedro I vestindo trajes tao alinhados;
e, a até mesmo, se o imperador poderia ostentar uma pose tdo herdica em meio ao atribuido
problemas intestinal por que passava no momento.

Seja como for, direta ou indiretamente, o ilustrismo tem sido um recurso fundamental
para sustentar e complementar o conceito verbocéntrico de escrita que vigora nos livros dida-

ticos.

2.7 ADULTOCENTRISMO

Como se pode deduzir, o termo “adultocentrismo” se refere a uma Historia narrada
sob o ponto de vista dos adultos. Em todos os livros analisados, praticamente todas as paginas
sdo dedicadas ao relato de biografias, invengdes, medos, conquistas, vidas cotidianas e feitos
publicos de pessoas adultas. Praticamente nao ha referéncias a criancas. Longe de ser uma

opcdo “natural” de se narrar a Histéria da humanidade, ou uma decorréncia inevitavel diante
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dos métodos e das fontes documentais disponiveis, € possivel suspeitar que essa perspectiva
histérica baseia-se, antes de tudo, em um pressuposto moral, qual seja, o de que o mundo “a-
dulto” possui mais conteudos, relevancia e/ou oferece mais esclarecimentos sobre o passado
do que o de criangas e jovens.

E claro que o significado de conceitos como “adulto” e “crianga” sio historicamente
determinados, mudando de acordo com épocas e culturas. Nao ¢ objetivo desta dissertacdao
aprofundar esse debate. A definicdo de “crianga” adotada aqui sera assumidamente sintética,
referindo-se basicamente aquelas faixas etdrias que, em cada época, sdo consideradas em eta-
pa de “crescimento” e, portanto, ainda sob tutela/responsabilidade/inferioridade/dominio do
mundo “adulto”. Apesar de grosseira, essa defini¢do ajudara a circunscrever uma oposi¢ao
social-vocabular que sempre localizou curumins, grumetes, alunos, pivetes, coroinhas, apren-
dizes em um lugar simbolicamente abaixo de seus pares “crescidos”: indios, marinheiros, pro-
fessores, ladrdes, padres e mestres.

Mais uma vez, sobram semelhancas entre a Histéria Geral do Brasil e os livros dida-
ticos de 2006. Todos os livros analisados dedicam-se quase integralmente a uma Historia sob
ponto de vista dos adultos. Nesse sentido, por uma questao de parcimdnia, sera mais conveni-
ente ilustrar a absoluta predominancia desse adultocentrismo por oposi¢do as raras vezes em
que cada um dos livros tentou abordar a Historia sob o ponto de vista da crianga.

Em toda a obra de Varnhagen, h4 apenas uma mencao direta a criangas. Em uma das
primeiras se¢des sobre os indios tupi-guaranis, ao falar depreciativamente do “estado selva-
gem” de sua organizac¢do familiar, Varnhagen ressalta rapidamente como as criangas indige-

nas eram criadas:

Os lagos da familia, primeiro elemento de nossa organisagdo social, eram
muito frouxos. Os filhos néo respeitavam as maes, ¢ so temiam, enquanto os
temiam, os pais e os tios. HGB, S IV, p. 47.

Além desse pequeno trecho, existe uma outra referéncia indireta que Varnhagen faz ao
universo da crianca, quando invoca a palavra “infancia”. Porém, ndo se trata de uma tentativa
de dar mais informag¢des sobre o mundo infantil indigena, mas de uma analogia que Varnha-

gem faz entre estado fisiologico das criangas e o estado civilizatorio dos tupis:

A pintura que fizemos dessas gentes, que mais ou menos errantes disfructa-
vam, sem os beneficios da paz nem da cultura do espirito, do solo fértil e
formoso do Brazil [...] bem pouco lisongeira é na verdade. HGB, S 1V, p. 52.
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A infancia da humanidade na ordem moral, como a do individuo na ordem
physica, é sempre acompanhada de pequenhez e de misérias. E sirva esta
prevencao para qualquer leitor estrageiro que por si, ou pela infancia sua na-
cdo, pense de ensoberbecer-se, ao ler as pouco lisongeiras paginas que vao
seguir-se. HGB, SII, p. 23.

Mais de um século e meio depois, no livro Brasil Historia e Sociedade, referéncias a
Histoéria das criangas eram igualmente escassas. As unicas excegdes ao adultocentrismo regis-
tradas nesse livro abordam a movimentagao politico-artistica da juventude brasileira na déca-
da de 60 do século XX, como os protestos da UNE (C 20, p.305). Quando se fala da década
de oitenta, ha uma mengao sobre a juventude “cara-pintada” (C 20, p.320).

Nas 832 paginas do livro Nova Historia Critica, foram registradas apenas as seguin-
tes mengdes a criangas no Brasil: No segundo capitulo, ha dois pardgrafos dedicados a educa-
c¢do de criangas espartanas da Grécia antiga. No oitavo, uma pintura do pequeno principe in-
glés Eduardo, indicando que “um dia ele poderia ser soberano com plenos poderes”. No capi-
tulo 43, h4d uma foto de uma crianga da “Republica Velha”, acompanhada da legenda “Cena
comum na Republica Velha: crianga operaria” p 523. De modo analogo ao livro Brasil Histo-
ria e Sociedade, a partir da década de 60 do século XX, o adultocentrismo perde um pouco de
forca com uma série de notas sobre a UNE (C 50, p.636, 656 e 737), e a mengdo a juventude
rebelde e hippies dos anos 60 (C 51, p.670, 674 ¢ 679). E uma foto de um menino pobre na
Inglaterra (C 51 p.672)

A colecdo Historia Tematica apresenta um curioso paradoxo: seus livros sdo tdo a-
dultocéntricos quanto os outros, apesar de falarem incessantemente de criangas. Isso porque o
adultocentrismo foi definido como uma auséncia da Historia de criangas no Brasil € a colegdo
Histoéria tematica, apesar de reservar muitas paginas para tratar de criancas, fala apenas de cri-
ancas no tempo presente. Assim, apesar de se referir a diversas criangas do mundo contempo-
raneo, como as “Criangas indigenas que vivem na area do Xingu”, as criangas que “neste mo-
mento, em varios lugares, fazem parte de milhdes de grupos sociais e, portanto, possuem mo-
do de vida e histéria proprios”, as “Criangas trabalhadoras”, as criancas da Mongo6lia no ano
2000, a coleg¢ao Historia Tematica praticamente nao se refere ao mundo infantil/jovem dentro
de uma perspectiva historica.

No primeiro volume da Cole¢ao Histdria Tematica, por exemplo, ndo ha referéncias
a criancas na Historia. No segundo volume, ha apenas uma unica referéncia indireta, através
de um texto transcrito de Gilberto Freyre, sobre a crianga e o escravo na casa-grande colonial
(p. 135). No terceiro livro, ha uma imagem de D Pedro II com quatro anos de idade (p.172) e

uma outra referéncia indireta: quando se fala da Lei do Ventre Livre (p.176). No quarto volu-
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me, a crian¢a na Historia aparece apenas uma vez ¢ indiretamente também, quando se fala do
uso de mao de obra infantil durante a revolugao industrial (p.41).

Ha centenas de anos, pelo visto, diversos autores de livros de Historia do Brasil man-
tém o apego por esse ramo especifico da chamada Historia “vista de cima*: a Historia sob o

angulo dos adultos.

Como foi dito ha quase 70 paginas, ao longo desse longo capitulo, todo esforco e es-
paco seriam empenhados para detalhar a estrutura narrativa oitocentista. Conforme se ante-
cipou, se até agora foi preciso nomear cada um de seus fundamentos para identifica-los nos
livros, o proximo e ultimo capitulo serd dedicado a um distanciamento dos mesmos; se até o
momento foi preciso percorrer vagarosamente cada um de seus contornos, rastreando lhes
uma forma, sera importante, a partir daqui, procurar linhas de fuga aos seus dominios. Para
tanto, o proximo capitulo apresentard um repertorio de propostas/reflexdes que tentam se des-
viar razoavelmente do que se chamou de estado-nacionalismo, cienciocentrismo, quadriparti-

¢do, tempo newtoniano, Historia aplicada, verbocentrismo/ ilustrismo e adultocentrismo.
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CAPITULO 3 QUEM DESCOBRIU O DESCOBRIMENTO DO BRASIL?
(OU PROPOSTAS PARA O ENSINO DE HISTORIA)

Propor ou ndo mudangas para livros didaticos €, no fundo, um dos muitos novelos do
campo educacional. Alguém poderia provocar que, em se tratando especificamente de conhe-
cimentos historicos, quanto mais velhos, melhores. No entanto, educadores de Historia ten-
dem a concordar que, embora trabalhem com uma disciplina cujos objetos sdo cronologica-
mente “antigos”, as formas de aborda-los devem estar sempre em didlogo com demandas e
novidades do tempo presente. Se a maxima de Croce ainda se sustenta: toda historia ¢ uma
historia contemporanea. Sobre o uso desse pensamento croceano dentro do contexto educa-
cional, Zélia Cavalcanti (2005) ja alertou: “Nao podemos formar os cidaddos dos primeiros
anos do século XXI com os conhecimentos cientificos do século XIX”.

A motivacdo de tentar “virar a pagina” do século XIX, inclusive, tornou-se o maior
impulso para realizar este capitulo propositivo. Ao longo desta dissertacdo, defendeu-se a hi-
pétese de que o uso recorrente da estrutura narrativa oitocentista nos livros seria um dos pro-
vaveis fatores para um conhecido tédio que se constata entre muitos alunos. No entanto, ¢
preciso ressaltar mais uma vez que ndo se procura aqui substituir/superar uma suposta “anti-
ga” tradicdo narrativa por uma “nova” e/ou “correta”. Além de ingénuo e quimérico, esse ob-
jetivo seria igualmente inutil, pois apenas instauraria uma outra dindmica competitiva pelo
poder de interpretar a “verdadeira” Histéria do Brasil.

De nada adiantaria tentar substituir a estrutura narrativa oitocentista por outro mo-
delo geral, sob risco de apenas trocar um tipo de tédio por outro. Nesse sentido, talvez seja
apropriado acrescentar um advérbio a frase Z¢lia Cavalcanti: ndo se pode formar cidaddos do
século XXI apenas com conhecimentos cientificos do século XIX. O aprendizado de Historia,
afinal, ¢ mais desafiador justamente quando se proporciona ao aluno-leitor o contato com seus
diversos pontos de vista, modelos, hipdteses, versdes e contra-versdes. Por isso, a maior justi-
ficativa para a elaboracdo deste capitulo propositivo ¢ de natureza pedagogica: justamente
porque a estrutura narrativa oitocentista explica tanto e tdo bem aspectos da Historia brasilei-
ra € que se faz necessario criar-lhe desafios e alternativas.

Antes, porém, ¢ preciso assumir que a analise dos livros no capitulo anterior foi in-

tencionalmente tendenciosa. Era necessario, afinal, evidenciar com a maior nitidez possivel os



107

fundamentos cronolédgicos, cientificos, morais e estéticos que caracterizam a estrutura narra-
tiva oitocentista. Com essa op¢do enviesada, obviamente, a analise foi muitas vezes injusta
com a complexidade das publica¢des escolhidas, especialmente com os livros didaticos. Nesse
sentido, nunca ¢ demais afirmar que se tratam de obras criticas, bem escritas, com objetivos
pedagogicos consistentes ¢ projetos graficos bem realizados. Muitas das caracteristicas até
agora associadas a estrutura narrrativa oitocentista, inclusive, sdo, de modo semelhante, dis-
cutidas e trabalhadas por seus autores. Como era de se esperar, muitos dos temas abordados
nesta dissertagdo sdo temas da propria historiografia contemporanea e, como tais, com maior
ou menor énfase, cada uma das publica¢des reserva espacos para discuti-los. Temas como o
tempo ¢ a “verdade” na escrita da Historia, por exemplo, aparecem em todos os livros didati-
cos analisados.

Desse modo, deve ficar claro que esta dissertacdo jamais se propds a apresentar te-
mas inéditos ao ensino de Historia. Pelo contrario, deseja-se apenas sugerir algumas formas
heterodoxas para abordar “velhos” temas que persistem em livros didaticos, como o anacro-
nismo, o etnocentrismo, a monofonia, a linearidade, o teleologismo, a Historia “vista de ci-
ma”, entre outros. Sem duvida, todos esses temas sdo também velhos conhecidos de autores
dos livros didaticos. A analise das publicag¢des, porém, acabou sugerindo que continua mais
facil criticar o etnocentrismo do que abandona-lo; acusar as narrativas lineares do que propor
representacoes diferentes do tempo histdrico; alertar sobre os perigos do anacronismo do que
evita-lo, e assim por diante.

Neste capitulo, enfim, serd possivel mostrar como a descri¢do da quadriparti¢do, do
tempo newtoniano, do estado-nacionalismo, do cienciocentrismo, da Historia aplicada, do
verbocentrismo/ ilustrismo e do adultocentrismo nos livros didaticos, apesar de extensa, nao
foi em vao, pois fundamentara a apresentacao de quatro propostas que podem sacudir a estru-
tura narrativa oitocentista: 1- O século XVI que o XIX criou; 2- Com fé, com rei e com lei:
trés historias pré-brasileiras e quem quiser que conte outra; 3- Ser € ndo ser: eis a nagado; 4-

Ser neolitico e ser sideral.

>

o
A

No turbilhdo de debates sobre a globalizagcdo, desestabilizagdo de cartografias nacio-
nais, criacdo de blocos e geopoliticas multinacionais, avango aterritorial dos meios de comu-

nicagdo de massa, formagdo de comunidades virtuais, muitas pessoas previram (prevéem)
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como inevitavel o fim dos Estados Nacionais. Nessa terra de fronteiras frouxas e identidades
em transe, ndo haveria mais espacgo para arquiteturas macro-politicas antiquadas e estanques
como o “Brasil”, o “Chile”, os “Estados Unidos” ou a “Russia”. A deducdo parecia insofis-
mavel: num mundo auto-declarado pds-moderno nao haveria vez para uma formagao social
moderna por definig¢do, os estados nacionais.

No entanto, pelo menos até agora, os estados nacionais ndo s6 se mantém no posto de
modelos da organizacdo politica mundial mais vigorosa e abrangente como, em muitos casos,
diante da aparente fragilidade frente ao mundo globalizado, demonstraram um poder extraor-
dinario de reinventar e promover sentimentos de nacionalidade (MAGNOLI, 2000). No caso
brasileiro, os debates sobre a nacionalidade atingiram picos épicos com a celebracdo dos 500
anos do “Descobrimento” e, mais recente, com a eleicdo do presidente Lula.

Nao ¢ por acaso que um contexto marcado por tantas reconfiguragdes politicas tenha
exigido, como conseqiiéncia, reflexdes permanentes sobre os temas da formacao do Estado e
da nac¢ao, tornando-os assuntos fundamentais para a educacao contemporanea. As propostas a
seguir tentardo mostrar como algumas reflexdes da historiografia contemporanea podem rein-

ventar a abordagem desses dois temas em livros didaticos.

3.1 O SECULO XVI QUE O XIX CRIOU

O seculo XVI que o XIX criou ¢ uma proposta para abordar o tema da formacao do
Estado nacional brasileiro priorizando o primeiro termo do bindmio, o Estado. Essa proposta
se apoia no paradoxo de Benedict Anderson citado anteriormente, que foi traduzido em algu-
mas perguntas educacionais: se a formagdo do Estado-Nacdo ¢ um fendmeno objetivamente
recente, por que nao se deve assumi-la didaticamente? Por que os livros didaticos optam por
comecar a Historia do Brasil em um tempo/espago onde o Brasil efetivamente nao existia?
Para debater esse paradoxo, sera interessante recorrer a discussdes anteriores, sobre o estado-
nacionalismo, a quadriparti¢ao € o tempo newtoniano.

Como se viu, talvez um dos grandes impasses nos livros didaticos analisados seja o
uso indistinto de um termo que, de tdo familiar e popularizado, dissimula uma série de pro-
blemas conceituais: Brasil. As referéncias a esse substantivo e ao seu adjetivo, brasileiro,

normalmente ja comecam nas primeiras paginas dos livros, quando se refere aos “primeiros”
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habitantes do Brasil, os indios. A partir dai, as palavras “Brasil” e “brasileiro” sdo utilizadas
repetidamente para organizar todos os grandes marcos da Historia contada nos livros didati-
cos: a chegada dos portugueses no Brasil, o inicio da colonizagdo brasileira, o trafico de es-
cravos no Brasil, a expulsdo dos holandeses das terras brasileiras, as revoltas anti-coloniais no
Brasil, a transmigracao da familia real ao Brasil, etc.

Esse uso indistinto das palavras “Brasil” e “brasileiro” para se referir aos perio-
dos/povos/ acontecimentos ocorridos em um territério que somente hoje pertence a Republica
Federativa do Brasil foi chamado de estado-nacionalismo. Como foi mostrado, o estado-
nacionalismo tende a reforgar uma ilusdo retrospectiva que confere ao “Brasil” uma identida-
de de um sujeito que atravessa os tempos, de uma suposta origem imemoravel até nos.

Para enfrentar essa estado-nacionalizagdo do tempo historico, O século XVI que o
XIX criou propde um corte na ordem cronoldgica usualmente encontrada nas narrativas dida-
ticas: a Historia do Brasil comega apenas no século XIX. Mas, e Cabral? E as lutas contra os
holandeses? E a fundacao de Salvador? E a inconfidéncia mineira? E tantos outros marcos
importantes que recheiam a Histéria do Brasil? Como justificar a leitores acostumados a uma
Histoéria partindo dos indios no século XVI que o Brasil s6 comegaria quatro séculos depois?
A opcao de comecar a Historia do Brasil no século XIX, naturalmente, vai exigir uma provei-
tosa discussdo conceitual entre o autor e seus possiveis leitores.

Um bom ponto de partida, nesse sentido, talvez seja discutir detalhadamente as di-
versas manifestagdes de um outro conceito polissémico: “estado”. Nao devera ser muito difi-
cil convencer um jovem leitor de que a palavra “estado” ¢ empregada para se referir a forma-
¢oes sociopoliticas muito diferentes. Uma breve comparagdo entre a monarquia parlamentar
de Monaco, com seus aproximados 35 mil habitantes e 1,5 km? de drea soberana, e a reptblica
comunista chinesa, com aproximadamente 1.3 bilhdes de pessoas distribuidas em um territo-
rio de 9 572 909 km?, deve apresentar provas suficientes para se perceber como existem imen-
sas diferencas de forma e contetdo entre os “estados” atualmente reconhecidos pela ONU.

Em seguida, pode-se lembrar que essa diferenca entre “estados” ¢ ainda mais radical
dentro de uma perspectiva historica. Entre o surgimento do estado na antiga Babilonia, regido
pelo codigo de Hamurabi, o estado absolutista de Luis XIV, fundado no maquiavelismo-
hobbesianismo moderno, ¢ a Republica Federativa do Brasil, inspirada nos modelos liberais-
democratas pos-revolugdo francesa, ndo existem apenas exemplos de como a organiza¢ao po-
litica dos povos foi criativa ao longo da Histdria e sim uma breve amostra dos diferentes mo-

delos de Estado, irredutiveis entre si, que surgiram até o momento.
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Para a proposta O Século XVI que o XIX criou, é necessario discutir prévia e intensi-
vamente os diferentes conceitos de “estado” para se entender as particularidades do caso bra-
sileiro. Afinal, queiram ou ndo os adeptos do estado-nacionalismo, o estado brasileiro ¢ ape-
nas mais um dos modelos estatais que surgiu ao longo da Historia. Como toda formagao soci-
al, o Brasil ndo ¢ uma entidade atemporal. Sua trajetoria ndo pode ser remontada de forma
anacronica até os confins da Historia nem projetada teleologicamente em dire¢ao a um futuro
ilimitado. Por mais aflitivo que seja para a nossa sensibilidade nacional, € preciso admitir que
o Brasil nem sempre existiu, nem sempre existira.

Para levar essa proposta didatica a frente, porém, torna-se fundamental esclarecer
qual conceito de Estado brasileiro que se adota. Nesse ponto, pode ser util recorrer a reflexdes
do gedgrafo Demétrio de Magnoli, notadamente sobre a diferenciagdo que faz entre o “Estado
nacional” e o “Estado territorial”. Para Magnoli, tratam-se de duas concepg¢des de estado que
surgiram a partir da chamada Idade Moderna no mundo ocidental. Na maioria dos livros dida-
ticos, porém, esses dois modelos de estado acham-se frequentemente confundidos.

Segundo o Magnoli, o Estado territorial ¢ cronologicamente anterior. Usualmente, ¢é
conhecido como um Estado absolutista, em referéncia as poderosas monarquias européias que

surgiram a partir do século XVI:

O Estado territorial nasceu com as monarquias absolutistas, que investiram
contra os interesses particularistas e as prerrogativas aristocraticas do feuda-
lismo. Essa primeira forma do Estado contemporaneo gerou COrpos estaveis
de funciondrios burocréticos e exércitos regulares e centralizados, unifican-
do o poder politico. O poder politico medieval, fragmentado em mosaicos de
soberanias entrelagadas, era dissolvido sob os golpes centralistas da realeza.
Um novo poder politico emergia, baseado em fronteiras geograficas defini-
das e na cobrancga generalizada de impostos. Como conseqiiéncia, apareci-
am capitais permanentes, materializadas em cidades que se tornavam sede
dos 6rgdos do Estado.”

Os Estados nacionais, por sua vez, comegaram a surgir somente a partir de finais do
século XVIII. Aproveitaram-se da base geografica-burocratica criada pelos Estados territori-
ais, mas inauguraram uma forma inédita de administracdo, baseada numa relacdo organica

com o0 “povo’:

O Estado nacional surgiu da decadéncia do absolutismo e da substituicdo pe-
lo liberalismo. Essa segunda forma do Estado contemporineo gerou a sobe-
rania nacional, expressa na elei¢ao dos governantes e na limitagdo do Poder

*'Disponivel em: <http://www.geocities.com/sociedadecultura/relacaointernacional.html>. Acesso em: mar.
2007.
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Executivo por representantes também eleitos. A soberania deslizou da figura
do monarca para o conceito de nagdo. O poder despersonificou-se, identifi-
cando-se com o povo. O poder divino deu lugar ao consenso popular.

A nogdo de consenso ja aparecia em Maquiavel, que postulava a necessidade
de o soberano conseguir apoio popular. Contudo, o consenso maquiavélico
dependia da virtude do principe e da orienta¢do da sua agao politica. Locke e
Montesquieu fizeram do consenso a base do Estado e a razdo de ser das suas
engrenagens de poder. Rousseau levou a idéia até o seu limite, assentando o
consenso na participagdo ativa e permanente dos cidaddos. A nagdo tornava-
se a}zfonte do poder, e a esfera da politica passava a refletir o consenso ge-
ral.

Com a gradativa substituicdo de Estados territoriais por Estados nacionais, uma
completa reestruturacao na concepgao e na partilha do poder ocorre no mundo ocidental. Se
antes a concentracdo do poder era justificada como uma prerrogativa divina, atribuida a um
homem cujo sangue se distinguia ao do resto da populacdo, alguns séculos depois, seu uso
seria definido como uma relagdo “organica” entre o governante € uma populacdo nacional de
onde seu poder surgia e para quem governava. Se no Estado territorial o rei e seus herdeiros
diretos eram concebidos como senhores absolutos e inquestionaveis das riquezas geograficas
e humanas encontradas seus dominios, os governantes dos estados nacionais (fossem reis,
presidentes ou parlamentares) passaram a representar a fonte de onde o poder realmente ema-
nava: a nacao. Assim, aos poucos, trocou-se uma concep¢ao piramidal-vertical de poder, com
o rei situado no vértice superior, nobres e eclesidsticos na pequena faixa central e o “povo”
formando uma imensa base, por uma administragdo horizontalizada, na qual, em tese, o estado
seria o proprio povo, devidamente representado por seus governantes. Paulatinamente, a idéia
de servos cederia espaco para a de cidadaos.

O Estado nacional, assim, acabou concluindo um processo secular de desestrutura-
cao/reposicionamento dos poderes dindsticos euro-americanos, antes centrados no dominio
incontestavel de um territorio e da populagdo nele contida. O Estado nacional, pois, instaurou
uma nova forma de governabilidade que distinguiu relagdes inéditas entre espagos “publico” e
“privado”, estatutos de direitos e deveres reciprocos entre sociedades “politica” e “civil” e
relagdes organico-genéticas entre “Estado” e “povo”.

Em escala mundial, os Estados nacionais tornaram-se espacos exclusivos, soberanos
e autonomos dessa ou daquela populacao; com limites visiveis na cartografia oficializada, nos
cercamentos de fronteiras, nos exércitos que os patrulham e salvaguardam e noutros mil dis-

positivos que identificam homens e mulheres como pertencentes a essa ou aquela nacionali-

32 ibidem
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dade. Inauguraram, pois, uma dinamica logica de funcionamento, cuja capacidade reproduti-
va, desde finais do século XVIII, processou uma gradativa partilha dos territorios e popula-
¢oes no planeta.

E sempre bom lembrar que a emergéncia e longevidade dos Estados nacionais nio
sdo casuais, nem fruto de providéncias metafisicas ou de reflexos do “destino” da humanida-
de. Ao contrario, resultam de um processo historico, multicausal e de longa duracao, condi-
cionado por um contexto de desenvolvimento do capitalismo a partir da Idade Moderna, que
acabou selecionando a “forma nagéo” entre outras tantas formas de estado, como o Império e
a liga de cidades, que competiam entre si (BALIBAR, 1998, p.138).

Para lograrem-se, os Estados nacionais fundaram uma tecnologia social prépria, pro-
duzindo artificios de fiscalizagcdo e burocratizacdo dos territorios; promovendo redes de co-
municagdo interna; formando corpos diplomaticos; disseminando um acervo simbdlico nacio-
nal; investindo em mecanismos para o equilibrio da coletividade nacionalizada, como apara-
tos coercitivos, politicas identitarias, pedagdgicas, juridicas, bélicas, etc. Todo esse repertorio
nacional foi, enfim, reconhecido como legitimo por obra de convengdes, aliangas, guerras,
aquisi¢des; através das quais, aos poucos, acondicionou-se a ordem contemporanea que reser-
va determinada parte do mundo para esse ou aquele pais.

Hoje, cada Estado nacional figura como uma organizacao social relativamente esta-
vel, que se mantém como a grande instancia de ordenamento das popula¢des mundiais. Assim
tem sido, pelo menos desde o final do século XVIII, apesar da alternancia das geragdes, das
divergéncias entre aqueles que os gerenciam politica e administrativamente, das diversidades
étnicas e culturais abrigadas dentro de seus territorios, da continua existéncia de forcas centri-
fugas contrapostas a centralizagdes politicas e da transitoriedade das relacdes de producdo que
sustentam e envolvem suas populagdes.

Voltando ao tema da Histéria do Brasil, é possivel que uma discussdo sobre esses di-
ferentes modelos de “estado” que surgiram ajude a contextualizar melhor o conceito de Esta-
do brasileiro vivido pelos atuais alunos. E importante deixar claro que o que conhecemos por
“Brasil” ¢ apenas um dos Estados nacionais que emergiu a partir de finais do XVIII, sobre a
derrocada dos antigos Estados territoriais. Assim como o Brasil, outros inimeros Estados na-
cionais vém surgindo daquele periodo até hoje (vide o caso de Timor-Leste), subdividindo
praticamente todo o mapa mundi.

Feito esse esclarecimento, talvez se torne coerente, sendo redundante, que um livro
de Historia do Brasil, diante da tarefa de explicar a Historia do nosso pais, opte por comecar

sua narrativa no periodo em que o Brasil se formou enquanto “Estado”. O Estado nacional em
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que vivemos, pois, ndo deve ser confundido com a coldnia que pertencia a coroa portuguesa.
Um livro ocupado em narrar a Historia do Brasil, afinal, possui todas as justificativas para
querer partir sua andlise do periodo em que o Estado nacional brasileiro objetivamente come-
¢ou: durante seu processo de descolonizagdo frente ao Estado territorial portugués do século
XIX.

Com essa opcao didatica, vale lembrar, nao se estaria “jogando fora” os séculos ante-
riores tradicionalmente incluidos nos livros didaticos de Histéria. Embora a nossa Historia
enquanto pais comece objetivamente com a formagdo do Estado nacional no século XIX, isso
ndo quer dizer que ndo precisemos estudar intensivamente os periodos pré-nacionais que nos
antecederam, de quem herdamos tantas caracteristicas sociopolitico-culturais. Assim, longe de
descartar os periodos “indigena” e “colonial”, a proposta de comegar didaticamente a Historia
do Brasil no século XIX pretende apenas refor¢ar uma diferenga pouco discutida nos livros
didaticos entre o tempo “nacional” em que vivemos e os diversos periodos “pré-nacionais”
que lhe antecederam historicamente. O que se quer apontar com essa proposta ¢ como frases
do tipo “os indios brasileiros antes da chegada dos portugueses” ou “quando portugueses de-
sembarcaram no Brasil”, entre tantas outras, fornecem aos alunos uma perspectiva simultane-
amente anacronica e teleologica para o entendimento da Historia do pais em que vivem.

E preciso assumir que grande parte da Historia dita “do Brasil” contada nos livros
didaticos refere-se, de fato, a uma série de histdrias pré-nacionais vividas por uma multiplici-
dade de povos, que se cruzaram ou nao, cujos projetos politicos eram totalmente estranhos a
qualquer idéia de consolidacdo de “nacdo brasileira”. Como afirmam os historiadores Istvan

Jancsoé e Jodo Paulo G. Pimenta:

A instauragdo do Estado brasileiro se da em meio a coexisténcia, no interior
do que fora anteriormente a América portuguesa, de multiplas identidades
politicas, cada qual expressando trajetorias coletivas que, reconhecendo-se
particulares, balizam alternativas de futuro. Essas identidades politicas cole-
tivas sintetizavam, cada qual a sua maneira, o passado, o presente ¢ o futuro
das comunidades humanas em cujo interior eram engendradas, cujas organi-
cidades expressavam, e cujos futuros projetavam. Nesse sentido, cada qual
se referia a alguma realidade e a algum projeto que, no contexto da crise ge-
ral do Antigo Regime em curso, trazia em si potencialidades de tipo nacio-
nal. JANCSO; PIMENTA, 2000, p.131-132)

Esse contexto pré-nacional, que abarcou experiéncias politicas tdo diferentes quanto
a expansao do Estado territorial portugués, a dindmica de incontaveis aldeias tupi-guaranis € o

surgimento de diversos quilombos pan-africanos, porém, continua sendo tratado apenas como
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o comego da “Historia do Brasil”, como se neles houvesse uma “semente” de brasilidade ou
um destino prefigurado de formagao do Brasil que conhecemos.

Uma boa estratégia para comecar a enfrentar o que se chamou de estado-
nacionalismo nos livros didaticos talvez seja propondo uma alternativa grafica a representagao
quadripartite da Histéria dita “do Brasil”. Em oposi¢cdo a consagrada seqiiéncia dos quatro
periodos indigena, colonial, imperial e republicano, pode-se redividir a representagdo do tem-
po historico em dois periodos que representem respectivamente a Historia Nacional e as His-
torias pré-nacionais.

Sem duvida, essa representagdo grafica nao sera uma tarefa simples, uma vez que a
propria tentativa de apontar um marco de comeco para o Estado nacional brasileiro no século
XIX é um tema historiografico igualmente controverso, e que divide os autores (JANCSO;
PIMENTA, 2000). Quando ¢ que o Estado teria efetivamente comecado? Em 1822, com a
proclamacao formal da independéncia? Em 1831, com o governo regencial composto por bra-
sileiros de nascenca? Em 1840, com a elevacdo do rei genuinamente brasileiro? Em 1889,
com a proclamagdo da republica? Ou ja em 1549, com a fundagdo de Salvador? Como toda
divergéncia historiografica, ao contrario de um estorvo para o ensino, as davidas sobre o co-
meco do Estado podem se tornar um tema oportuno a ser trabalhado com os proprios alunos.
Se os historiadores ndo concordam plenamente sobre como/quando/onde Estado brasileiro se
formou, esse “fato académico” poderd servir como um excelente pretexto educacional para se
discutir como a propria Historia do Brasil vem sendo construida. Ou melhor, se os historiado-
res t€ém opinides diferentes sobre a formagdo do Estado brasileiro, esse fato pode ser aprovei-
tado pelo professor para se discutir um conceito de Histéria do Brasil ndo apenas sob o ponto
de vista do “que realmente aconteceu”, mas, também, enquanto uma narrativa erudita, politica
e educacional que vem sofrendo modificagdes ao longo do tempo.

Para encaminhar esse debate, ¢ possivel abordar a formagao do Estado brasileiro co-
mo um Processo e ndo como um acontecimento. Com essa op¢ao, troca-se qualquer preten-
sdo de localizar uma suposta “origem” do Estado brasileiro por uma andlise processual, que
mostre como esse vem se (trans)formando ao longo do tempo.

Por didatismo, a representacdo grafica desse processo requerera algum tipo marco
simbolico de partida. Mais do que a declaragao formal de independéncia, em 1822, a propos-
ta O século XVI que o XIX criou insistira que um outro marco simbolico, a publica¢ao da pri-
meira constituicdo brasileira, em 1824, pode servir como uma referéncia didatica mais ade-
quada para simbolizar a fundagdo do Estado brasileiro. Embora o Estado ndo tenha precisa-

mente “comegado” nessa data, a constituicdo de 1824 simboliza que D. Pedro I teria aderido a
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um estado do tipo “nacional”. Nao por acaso, a emergéncia dos Estados nacionais se confunde
com lutas constitucionalistas. Como se viu, a grande diferenca entre os Estados nacionais e
territoriais reside na concepcao de poder em relagdo ao “povo”. Nada simbolizava mais o gra-
dativo abandono de uma concepg¢do de poder absolutista-vertical do que o juramento de um
rei em obedecer os direitos e deveres de uma constitui¢do nacional. Apesar de se declarar in-
dependente a monarquia portuguesa em 1822, nada garantia que D. Pedro I ndo fosse instalar
um outro estado do tipo “territorial” sobre a ex-colonia. Assim, somente com o juramento de
D. Pedro I a constitui¢do de 1824, por mais autoritaria que essa carta possa parecer para os
padroes democratas de hoje, simboliza-se a op¢ao formal por um sistema politico do tipo “na-

cional”, como se pode ler no seu primeiro artigo:

O IMPERIO do Brazil ¢ a associagao Politica de todos os Cidaddos Brazilei-
ros. Elles formam uma Nagao livre, e independente, que ndo admitte com

qualquer outra lago algum de unido, ou federagdo, que se opponha a sua In-
dependencia. (CUNHA, 2001)

Com a escolha do marco simbolico de 1824, a visualizagdo grafico-didatica da Histo-

ria do Brasil trocaria sua tradicional forma quadripartite:

Brasil Indigena Brasil Colonial Brasil Imperial Brasil Republica

B 0 @ - I
1500 1822 1889

Por uma outra baseada essencialmente em dois grandes periodos, um nacional e um

pré-nacional:

Histoéria do Brasil

1824

Periodo pré-nacional
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A ruptura representada no ano 1824 nao ¢ mero detalhe: simboliza o corte radical en-
tre os modelos politicos que serdo estudados. Com essa linha fragmentada, trata-se de fugir da
tradicional representacdo linear e acumulativa da “Historia do Brasil” para frisar que a emer-
géncia do Estado nacional brasileiro no século XIX, apesar de prevista por alguns membros
do império portugués, ndo foi uma simples continuidade do mesmo, muito menos um projeto
“natural” que deveria surgir apds o desmantelo do antigo regime portugués. Muito pelo con-
trario, estudos recentes, como o dos historiadores Istvan Jancso ¢ Jodo Paulo G. Pimenta,
mostram como até o ano de 1822, homens que a historiografia tradicional chama de “patriotas
brasileiros”, como Cipriano Barata ¢ Diogo Antonio Feijo, tentaram a todo custo manter a na-
¢do a que eles pertenciam, a portuguesa, unida nos dois lados do Atlantico (JANCSO;
PIMENTA, 2000).

E importante ressaltar que a declaragdo do Estado auténomo e soberano brasileiro
também acabou implicando também na declaragdo de independéncia de uma nacgéo brasileira.
Esse processo, contudo, ndo era inevitavel, como se fosse um destino das causas e efeitos do
desmantelo do império portugués. Ao contrario, o processo de independéncia do Brasil (e dos
brasileiros) realizou apenas uma das reconfiguragdes politico-identitarias possiveis entre as
inimeras possibilidades que aquele contexto oferecia, a qual, por acaso>, acabou operando
uma ruptura em relacao a Historia portuguesa.

Por isso falou-se tanto em emergéncia do Estado nacional; embora sua trajetoria de-
rive de um complexo sistema pré-nacional, sua organizag@o politico-cultural ¢ irredutivel ao

mesSmo:

Para os homens que viveram a dissolugdo do império portugués na América,
a percepcdo da crise ndo se deu de modo uniforme, com o que das diferentes
percepcdes resultaram multiplos projetos politicos, cada qual expondo, com
maior ou menor nitidez o esbogo da comunidade humana cujo futuro proje-
tavam. Vem dai que aos projetos de futuro contrapostos corresponderam ou-
tras tantas defini¢oes de Estado, cidadania, condi¢des de inclusdo e exclusdo,
padroes de lealdade e critérios de adesdo, cada qual descrevendo elementos
do pacto tido como adequado para transformar comunidades em nagdo. Des-
sa forma, nunca se deve esquecer que a provisoriedade caracteristica do pe-
riodo traduziu-se na coexisténcia ndo apenas de idéias relativas ao Estado,
mas também a nagdo e as correspondentes identidades politicas coletivas,
eventualmente reveladoras de tendéncias a harmonizagao entre si ou, quando
ndo, expressando irredutibilidades portadoras de alto potencial de conflito.
(JANCSO; PIMENTA, 2000, p.135-6).

33 Utiliza-se uma acep¢io dessa palavra discutida por Marilena Chaui (1999). O “acaso” na Historia nunca é o
acontecimento sem causa: ele € o resultado do choque imprevisto de séries causais independentes, que produz
um resultado inesperado.
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Com a opgao (historio)grafica pela “ruptura”, privilegia-se uma abordagem da Histo-

ria sob a otica da descontinuidade, no sentido nietzschiano-foucaultiano do termo:

Ora, se o genealogista tem o cuidado de escutar a historia em vez de acredi-
tar na metafisica, o que € que ele aprende? Que atras das coisas “ha algo in-
teiramente diferente”: ndo seu segredo essencial e sem data, mas o segredo
que elas sdo sem esséncia, ou que sua esséncia foi construida pega por peca a
partir de figuras que lhe eram estranhas. [...] O que se encontra no comego
historico das coisas ndo ¢ a identidade ainda preservada da origem — ¢ a dis-
cordia entre as coisas, ¢ o disparate. (FOUCAULT, 1979, p.17-18)

Naturalmente, um professor de Historia que opte por essa estratégia didatica de co-
megar a Historia do Brasil no século XIX, podera continuar adotando toda a divisdo imperial

e republicana tradicionalmente utilizada para explicar nossa historia pds-independéncia:
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Essa mudanca de interpretacdo da Historia do Brasil devera desestabilizar muitos co-
nhecimentos que os alunos possuem e estdo pré-dispostos a manter. Muitos deles poderao
querer saber por que o Estado nacional recém independente no século XIX optou por simboli-
zar o comeco da Historia do Pais nos confins do século XVI, no momento em que os coloni-
zadores portugueses encontraram com habitantes autdctones do territdrio americano.

Até agora, esta dissertacdo dedicou-se a apenas um dos fatores que ajudam a explicar
a permanéncia dessa interpretacdo cabralina da Historia do Brasil: a estrutura narrativa oito-

centista, ja estabelecida na obra influente de Francisco Adolfo Varnhagen. Porém, seria inge-
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nuidade resumir esse debate a obra de apenas um historiador. O século XVI que o XIX criou
como 0 comeco da nossa Histdria ¢ um tema chave e complexo para a educacdo de Historia
nesse Pais. Uma abordagem mais ampla desse tema provavelmente requeira uma discussdo do

proprio mito fundador da sociedade brasileira:

Se também dizemos mito fundador ¢ porque impde um vinculo interno com
o passado de origem, isto €, com um passado que ndo cessa nunca, que se
conserva perenemente presente e, por isso mesmo, nao permite o trabalho da
diferenca temporal da compreensdo do presente enquanto tal. Nesse sentido
falamos em mito também na acepgao psicanalitica, ou seja, como um impul-
so a repeti¢do de algo imaginario, que cria um bloqueio a percepgdo da rea-
lidade e impede lidar com ela. (CHAUL 2000, p. 9)

Para Demétrio Magndli, lidar com nosso mito fundador significa ndo apenas conhe-
cer a narrativa que o traduz, mas a propria Historia através da qual foi produzida essa narrati-

va:

Um mito ndo ¢ uma mentira, ou uma falsificacdo. A produgdo da mitologia
nacional opera pela seleg¢@o e hierarquizagdo dos eventos e processos histori-
cos. Desse esfor¢o emerge uma leitura - uma interpretagao ou uma tradugao -
que se apresenta como narrativa historica. O trago crucial dessa narrativa
consiste no ocultamento da sua propria origem historica. Ela atribui aos e-
ventos € aos homens do passado responsabilidade por aquilo que esta reali-
zando: a fundag@o imaginaria e simbolica da nacionalidade. A critica da nar-
rativa mitologica s6 pode ter sucesso se, antes de tudo, for capaz de definir
adequadamente o seu objeto, que é um relato historiografico. E esse relato, e
ndo uma suposta verdade empirica escondida, que deve ser iluminado e des-
vendado. Ele tem de ser encarado como um fenémeno histoérico, cujas raizes
encontram-se nas formas especificas de constituicdo do Estado brasileiro.
Para isso, ¢ preciso leva-lo a sério, tratando-o como ¢é: um mito de fundacao.
(...) 0 alvo da critica ndo é o de contar uma outra historia - uma historia ver-
dadeira - da nacionalidade, mas o de contar a historia da narrativa. (MAG-
NOLI, 1997, p.290-1. Grifos nossos)

No entanto, embora o desembarque de Cabral seja até hoje o comeco da versao mais
conhecida da Historia do Brasil, os porqués dessa historia ser contada assim sdo raramente
discutidos. Até o momento, os meios educacionais preocuparam-se muito mais em tentar ex-
plicar “corretamente” a Historia do Brasil do que em discutir a Historia da Historia do Brasil.

Mas estudar a forma como a narrativa que conhecemos por “Historia do Brasil” foi e
continua sendo (re)criada pode ser um tema estratégico e prazeroso para o ensino dessa disci-

plina. A atual gera¢do de meninos e meninas, alids, tem demonstrado um grande interesse em
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formatos narrativos capazes de mostrar o seu processo de criagcdo/planejamento/execugao,
como muitas vezes acontece no cinema. Nao por acaso, foram narrativas cinematograficas
que ajudaram a popularizar um termo que traduz exemplarmente esse processo: making off.

A Histdria nacional, ao contrario, parece se esconder atrds de si mesma. Nomes co-
mo Francisco Adolfo Varnhagen, Karl Von Martius e Capistrano de Abreu, para citar apenas
trés personalidades decisivas para a se entender a Historia que hoje estudamos, sdo pratica-
mente desconhecidos dos alunos. Talvez esteja faltando um investimento mais contundente
dos professores de Historia em mostrar o incrivel “making off” da Historia brasileira. Até a-
qui, apresentou-se um dos seus possiveis temas: o Brasil ndo “comega” no século XVI, ou
melhor, o Estado-nacdo que chamamos de Brasil ndo comega no século XVI e sim no século
XIX, através de um extraordinario laboratorio de idéias inventadas pelos mais gabaritados
homens de Ciéncia, politica e de Literatura do Brasil oitocentista.

O verbo “inventar”, claro, distancia-se aqui de idéias como “mentira” ou “falsida-
de”. Mais proximo a maxima de Manoel de Barros, para quem tudo que n&o se inventa ¢ fal-
s0° 4, falar da invencdo da Historia do Brasil é poder relembrar, mas também saber criticar, o
feito extraordinario de pessoas no século XIX terem conseguido escrever, praticamente sem
obras de referéncia, em um periodo relativamente curto, as custas de arquivos dispersos e ao
ritmo de bicos de penas, uma Historia nacional cujas idéias centrais ainda norteiam politicas
culturais e educacionais nos dias de hoje.

Invengdo, como lembra Benedict Anderson, ndo ¢ um sinénimo de “contrafacdo” ou
“falsidade”, e sim de “imagina¢do” e “cria¢dao”; invengdo como um conceito que pode ajudar
a entender fendmenos historicos ndo através do bindmio falsidade/autenticidade e sim no esti-
lo/forma em que sdo imaginados na pratica e adquirem os efeitos de verdades de que falava
Foucault. Invengdo para fugir de essencialismos (o Brasil ndo ¢ uma formagdo natural), de
ideologismos (o Brasil ndo ¢ uma mentira sustentada por grupos dominantes), de ideologis-
mos essencialistas (o Brasil ndo ¢ uma mentira que esconde a alma de um verdadeiro Brasil),
de anacronismos (o Brasil, Pais, ¢ uma formagao social do século XIX), de atemporalismos (o
Brasil nem sempre foi e nem sempre serd), de imobilismos (o Brasil, como ¢ proprio de qual-
quer Estado-nacdo, investe incessantemente em mecanismos que reafirmam sua “unidade”,
sendo que a producao de saberes sobre “Historia do Brasil” desempenha um papel privilegia-

do e estratégico dentro desse processo).

3* Manoel de BARROS. Livro sobre o nada. Rio de Janeiro: Record, 2001.
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A partir do debate sobre esse “making off”” da Historia do Brasil, os alunos terao co-
mo saldo garantido a capacidade de realizar leituras mais criticas da produc¢ado historiografica.
Como saldo possivel, ao constatarem como nossa Historia vem sendo elaborada e reelaborada
através dos tempos, talvez se sintam encorajados a escreverem também as suas proprias inter-

pretacoes.

3.2 COM FE, COM REI E COM LEI: TRES HISTORIAS PRE-NACIONAIS E QUEM
QUISER QUE CONTE OUTRA

Mesmo apontando um comecgo didatico para a Historia do Brasil apenas no século
XIX e adotando uma perspectiva “descontinua” da Histéria, deve ficar claro que qualquer ten-
tativa de entender a formagao do Estado nacional exigird um mergulho profundo nos periodos
pré-nacionais que lhe antecederam. Por “pré-nacional”, entenda-se o conjunto de povos e suas
respectivas estruturas politico-culturais que antecederam a consolidagdo do Estado-nagdo. Nas

palavras de Etienne Balibar essas estruturas:

aparecem retrospectivamente para nds como pré-nacionais porque elas tor-
naram possiveis certos aspectos do Estado nacional, ao qual elas foram fi-
nalmente incorporadas com maiores ou menores modificagdes. Nos também
podemos admitir o fato de que a formagao nacional € o produto de uma lon-
ga “pré-historia”. Essa pré-historia, no entanto, difere essencialmente do mi-
to nacionalista de um destino linear. [...]. Em outras palavras, aparelhos de
Estado ndo-nacionais, que visavam a outros objetivos (por exemplo, dinasti-
cos), progressivamente produziram os elementos do Estado-na¢ao ou, se pre-
ferirem, eles foram involuntariamente “nacionalizados” e comegaram a na-
cionalizar a sociedade. (BALIBAR, 1998, p.137-8)

Como abordar esse tempo histdrico pré-nacional, porém, sem resvalar no citado esta-
do-nacionalismo?

Para evitar o anacronismo histérico de confundir a colonia do Brasil com a Republica
Federativa do Brasil, muitos autores tém preferido abandonar o uso do termo “Brasil” em fa-
vor da expressdao “Ameérica portuguesa”. Apesar da nobreza da intencdo, essa troca de termos
nos livros didaticos tem frequentemente criado tantos ou mais problemas quanto os que se

propds a resolver. Em primeiro lugar, nota-se que nenhum autor consegue realizar uma substi-
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tuicdo completa dos termos citados. Assim, ¢ muito comum ver o termo “América portugue-
sa” sendo utilizado em um pardgrafo e, no seguinte, o “Brasil” ou as “terras brasileiras” apa-
recendo como sindnimos. Como resultado, a leitura muitas vezes fica comprometida pelo uso
indiscriminado desses conceitos.

Em segundo lugar o uso desse termo tem muitas vezes esbarrado em uma questao de
ordem ética. Embora a “América portuguesa” tenha sido cunhada como uma tentativa de cor-
rigir o anacronismo historico, esse termo tem sido muitas vezes responsavel por uma visao
etnocéntrica do periodo pré-nacional que se tenta explicar: seu o uso tem acarretado um silen-
ciamento da geografia de povos que nunca pertenceram a qualquer “América portuguesa”.
Assim como o uso indistinto da palavra “Brasil” tem conduzido muitas vezes a uma visao es-
tado-nacionalista da Histdria, o termo “América portuguesa” tem implicado em uma perspec-
tiva, igualmente ilusoria, de que todo o territério que hoje pertence ao Estado brasileiro, nos
séculos XVI, XVII e XVIII, pertencia a coroa portuguesa. No entanto, ¢ indispensavel lem-
brar que isso ¢ uma visao unilateral da Historia: os tupi-guaranis que habitavam todo o atual
territorio do Brasil, estimados em 5 milhdes de pessoas, chamavam aquelas terras de suas an-
tes e depois da chegada dos portugueses.

Nos livros didaticos, porém, a partir do momento em que Cabral pisa no solo tupi-
namb4, as terras passam a ser chamadas de “América portuguesa”. Com isso, o processo de
conquistas, aliangas e, principalmente, de resisténcias que se estenderam durante séculos de-
pois da chegada dos europeus ao continente quase nunca ¢ representado.

Se alguns autores até se preocupam em registrar a distribui¢do de populagdes indige-

nas no “Brasil” antes ou no momento da chegada dos portugueses:
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Fonte: Atias histérico escolar, MEC - Fundagéo Nacional de Material Escolar, Rio de Janeiro, 1980, p. 10.

Figura 15: “Distribui¢do dos povos indigenas no Brasil (século XVI)”
Fonte: BHS, p.26.

A partir da chegada dos portugueses, os mapas tendem a apagar qualquer geografia

indigena em troca da representacdo do avanco da colonizacdo portuguesa:
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Figura 16: Marcha de povoamento e urbanizagao.
Fonte: HT, V2, p.126.

Esse tipo de representagdo acaba refor¢ando uma localizagdo estatica dos tupi-
guaranis, como se e€sses povos estivessem presentes apenas no “comeco’ da historia. Como
conseqiiéncia, a presenga Simultdnea dos milhdes de indios, que viveram e defenderam seus
territorios diante da chegada dos portugueses ao longo dos séculos XVI, XVII, XVIII e XIX,
¢ praticamente apagada. E assim, as historias de incontaveis nagdes tupi-guaranis que conti-
nuaram independentes e autdbnomas em relagdo a monarquia portuguesa acabam sendo amor-
dacadas dentro de capitulos dedicados a chamada Histéria do “Brasil Colonial”.

Talvez uma das maneiras de produzir uma visdo mais polifonica e sincronica da exis-
téncia das diversas formagoes politicas tupi-guaranis que se posicionavam e Se entendiam a-
lheias ao avango do Estado territorial portugués seja reinventando a linha do tempo que tradi-

cionalmente marca o fim do periodo “indigena” e o inicio do periodo “colonial”:
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Brasil Indigena Brasil Colonial 1 Imperial Brasil Republica

® >

1889
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Ao contrario desse usual confinamento dos tupi-guaranis no “comeco” da Historia, ¢
preciso encontrar uma maneira de representar o fato de que a Historia indigena nunca termi-
nou. Afinal, durante todo o periodo que estd sendo chamado aqui de pré-nacional, a “América
portuguesa” sempre coexistiu ao lado de uma “América indigena”, em relacdes muituas ora de

indiferenca, ora de diplomacia, ora de belicosidade:
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América portuguesa

Como se pode notar, desde que se representou a “descontinuidade” no ano de 1824, e
agora com a exposi¢do das trajetorias “paralelas” das Américas indigena e portuguesa, vem se

tentando fugir da tradicional linha do tempo com que a Histdria do Brasil ¢ quase sempre en-
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sinada. Essa tentativa vem procurando se apoiar tanto em critérios historiograficos quanto em
objetivos educacionais.

Ha tempos, os campos do ensino e da pesquisa em Histdria tém sugerido evitar ver-
soes unilaterais, monofonicas e reducionistas dessa disciplina. O empenho dos historiadores
nesse sentido tem sido grandes, com muitos resultados proveitosos. No entanto, como era de
se esperar, restam diversos obstaculos aqueles que querem estender o eixo euro-etno-
monoceéntrico da Historia em direcdo a narrativas multicausais e policéntricas. Apesar de seu
indiscutivel poder didatico, a “linha do tempo” tradicional tem sido uma dessas ferramentas
pedagogicas que muitas vezes tornou-se um obstaculo para se ilustrar a complexidade do
tempo historico.

Pouco se discute o fato de que a “linha do tempo” ¢ apenas um dos modelos possi-
veis que os historiadores dispdem para entenderem/ensinarem o tempo histérico. Por modelo,
entenda-se um constructo intelectual que as diversas areas de conhecimento, especialmente as
ditas cientificas, criam para explicarem fendmenos que ndo podem ser manipulados empiri-
camente e/ou vistos a olho nu. Os modelos quase sempre se prestam as teorias como forma de
ilustrar o funcionamento complexo da realidade que se propoe explicar. Os modelos, natu-
ralmente, tendem a ficar mais complexos a medida que as areas de conhecimento aprofundam
suas explicagdes. As tentativas de representar a estrutura do atomo, por exemplo, ja passaram
pela simplicidade do modelo de Dalton de uma esfera indivisivel, no qual toda massa atomica

estaria concentrada de maneira uniforme e esférica;:

Ao modelo “planetario” de Rutherford, cuja analogia em relagdo ao sistema solar

previa que o nucleo do atomo era orbitado por eléctrons:
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Elétron

Até os atuais modelos 3D que tentam mostrar como os atomos, vistos nas nanodi-
mensdes do universo quantico, possuem cada vez mais subparticulas, cujas fronteiras sdo po-

tencialmente tdo infinitas quanto as do universo macroscopico:
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Mas ndo ¢ apenas responsabilidade dos fisicos a elucubragdo de modelos complexos.
A Biologia, especialmente sua area de estudos celulares, esta repleta de representagdes inven-

tivas, como o conhecido modelo helicoidal do DNA:

A criagdo de modelos complexos, vale lembrar, nunca foi um privilégio apenas de
areas cientificas. As religioes, mitos e artes, em geral, sempre propuseram explicacdes basea-
das em modelos. Adeptos de teorias da reencarnagdo, por exemplo, desde muito procuram

traduzir suas crencas em forma de esquemas claros:
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Disponivel em: <http://www.terraespiritual.locaweb.com.br>.

Independentemente da area do conhecimento, pois, os modelos sdo sempre criagdes
abstratas que tentam se corresponder com um real suposto, seja ele ontologicamente fisicalista
e/ou espiritualista. Se fisicos, bidlogos e espiritas, entre tantos, recorrem a modelos muitas
vezes intrincados ¢ porque a realidade a qual eles pretendem se referir ¢ ainda mais.

Voltando ao campo igualmente intrincado do ensino de Historia, ¢ no minimo curio-
so que o modelo da “linha do tempo” seja praticamente a Unica estratégia de representagdo do

tempo historico que se adota nos livros didaticos:

Muito antes Antes Ontem Hoje

< ) - o I
Data 1 Data 2 Data 3
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A primazia desse modelo ¢ ainda mais surpreendente quando se constata que a gran-
de parte dos autores diz-se formalmente comprometida com uma visao de Historia distante da
antiga narrativa dos “acontecimentos”, “linear” e “eurocéntrica”. Se ¢ praticamente consen-
sual entre pesquisadores-professores de Historia que as narrativas histdricas devam abarcar as
multiplas vozes, temporalidades, tradi¢cdes, pontos de vista que sempre envolvem um tema
histérico, por que a longa e solitaria “linha do tempo” continua sendo o modelo praticamente
exclusivo para traduzir esse processo?

Como se viu com o caso da “passagem” da historia tupi-guarani para o periodo colo-
nial, a linha do tempo tradicional tende a representar, em um Unico curso, a Historia de povos
que muitas nunca se encontraram e/ou que pertenciam a sistemas politico-culturais indepen-
dentes e de trajetorias proprias. At¢ o momento, tentou-se mostrar que uma das alternativas
possiveis para contornar esse impasse ¢ enfatizando “rupturas” e multiplicando a representa-
¢do de “linhas” dos povos que viviam em determinado periodo, para evidenciar o paralelismo
e a simultaneidade de suas formagdes sociopoliticas na historia.

Um outro meio eficaz de enfatizar a simultaneidade dos inimeros agrupamentos po-
liticos que ocupavam/disputavam o territorio que seria do Estado nacional brasileiro ¢ adotan-
do uma cartografia que sempre visibilize a presenga conjunta desses povos em qualquer sécu-
lo a ser estudado. Assim, ao contrario da tendéncia em mostrar como “era” a distribuicdo dos
tupi-guaranis para, em seguida, substitui-la por uma imagem exclusiva da colonizacao lusa, ¢
possivel elaborar mapas simultaneos das Américas portuguesa e indigena em cada um dos s¢é-

culos que se estude:
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América Portuguesa e América Indigena no séc XVI
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Figura 17: Américas Indigena e Portuguesa
Fonte: fusdo e manipulagdo dos mapas anteriores feita no editor Photoshop CS2

Além de por em suspensdo o olhar estado-nacionalista, mapas como esse podem au-
xiliar o entendimento da dindmica dos diversos grupos que coexistiam e compunham o territo-
rio pré-nacional.

O estudo dessa cartografia pré-nacional, porém, jamais sera convincente sem a repre-
sentagdo de uma outra forma politica que coexistiu em meio as Américas “portuguesa” e “in-
digena”: os quilombos. Organizacdes essencialmente compostas por escravos fugidos e ne-
gros libertos, algumas vezes também por indios e brancos com problemas na justi¢a, o surgi-
mento de quilombos foi prolifero e constante desde a chegada dos primeiros navios negreiros
até o século XIX.

Nos livros didaticos, porém, a representagao dos quilombos segue uma formula “es-

tatica” muito parecida com a dos tupi-guaranis. Embora sejam reconhecidos por todos os au-
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tores (assim como as aldeias tupi-guaranis), sua existéncia normalmente acaba sendo repre-
sentada mais como um fenomeno pontual e efémero do que como uma forma politica distinta,
constante e, quase sempre, independente®” ao império portugués. Na maioria dos livros, ape-
nas uma unica experiéncia quilombola ¢ realmente destacada, Palmares, no século XVII.
Talvez pela grandeza desse quilombo, por sua herdica resisténcia na Serra da Barriga por 65
anos de combates, Palmares tornou-se uma espécie de simbolo da formacao quilombola na
Historia. Apesar da merecida honraria, a sobrevalorizacdo desse quilombo muitas vezes tem
feito com que apenas a existéncia de Palmares (e quando muito a de algum segundo quilom-
bo) ganhe representagdo nas tradicionais linhas de tempo, normalmente como um aconteci-

mento dentro do chamado Brasil Colonial:

Brasil Indigena Brasil Colonial Brasil Imperial Brasil Repiiblica

< o @ O

1500 1822 1889

Quilombo de Palmares Algum segundo quilombo
(1580-1695)

Como foi dito, essa representagdo efémera e pontual dos quilombos na Historia pro-
vavelmente decorre do amplo destaque adquirido apenas por Palmares. Diante da escala geo-
grafica, populacional e cronoldgica de Palmares, os demais quilombos parecem mesmo pe-
quenos para serem localizados na linha do tempo. De fato, jamais serad possivel representar os
quilombos em uma linha do tempo se esses forem vistos apenas como pequenas manifesta-
¢oes rebeldes ocorridas aqui e acola no periodo colonial.

Em uma dire¢do oposta, pode-se tentar visualizar o quilombismo enquanto um pro-

cesso, caracterizando-o pelo conjunto de formacgdes politicas que durante os séculos XVI,

%> As atuais pesquisas mostram que as lutas quilombolas ndo seguiram um unico formato. Segundo Wlamyra R.
de Albuquerque ¢ Walter Fraga Filho (2006), se a maioria das pessoas tende a imaginar o quilombo como uma
organizagdo isolada, afastada de vilas ou cidades, normalmente no meio de florestas e montanhas, isso se deve a
imagem do Quilombo de Palmares. No entanto, os agrupamentos quilombolas foram experiéncias heterogéneas,
nem sempre parecidas com Palmares. Para a discussdo dessa dissertacdo, porém, interessa destacar principal-
mente esse modelo “palmarino” de quilombos, que escaparam radicalmente da logica escravista, criando territo-
rios auto-subsistentes e independentes do império portugués.

>
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XVII, XVIII e XIX escaparam ao império portugués, inaugurando zonas de autonomia admi-
nistrativa em todas as areas que cobrem os atuais estados do territorio brasileiro contempora-

neco:

Bahia

Quilombo do rio Vermelho
Quilombo do Urubu

Quilombo de Jacuipe

Quilombo de Jaguaribe

Quilombo de Maragogipe
Quilombo de Muritiba

Quilombo de Campos de Cachoeira
Quilombo de Orobo

Quilombo de Tupim

Quilombo de Andarai

Quilombo de Xiquexique
Quilombo do Buraco do tatu
Quilombo de Cachoeira

Quilombo de Nossa Senhora dos Mares
Quilombo do Cabula

Quilombos de Jeremoabo
Quilombo do rio Salitre

Quilombo do rio Real

Quilombo de Inhambuque

Quilombos de Jacobina até o rio Sao Francisco.

Minas Gerais



Quilombo do Ambrosio (Quilombo Grande)
Quilombo do Campo Grande

Quilombo do Bambui

Quilombo do Andaial

Quilombo do Careca

Quilombo do Sapucai

Quilombo do Morro de Angola

Quilombo do Paraiba

Quilombo do Ibituruna

Quilombo do Cabaca

Quilombo de Luanda ou Lapa do Quilombo
Quilombo do Guinda

Lapa do Isidoro

Quilombo do Brumado

Quilombo do Caraca

Quilombo do Inficionado

Quilombos de Sugui e Paraopeba
Quilombos da Serra de Sao Bartolomeu
Quilombos de Marcela

Quilombos da Serra de Marcilia

Sergipe

Quilombo de Capela
Quilombo de Itabaiana
Quilombo de Divina Pastora

Quilombo de Itaporanga

133



Quilombo do Rosario
Quilombo do Engenho do Brejo
Quilombo de Laranjeiras
Quilombo de Vila nova
Quilombo de Sao Cristovao
Quilombo de Maroim
Quilombo de Brejo Grande
Quilombo de Estancia
Quilombo de Rosario
Quilombo de Santa Luiza
Quilombo de Socorro
Quilombo do rio Cotinguiba

Quilombo do rio Vaza Barris

S0 Paulo

Quilombos dos Campos de Araraquara
Quilombo da cachoeira do Tambau
Quilombos a margem do rio Tieté, no caminho de Cuiaba
Quilombo das cabeceiras do rio Corumatei
Quilombo de Moji-Guagu

Quilombos de Campinas

Quilombo de Atibaia

Quilombo de Santos

Quilombo da Aldeia Pinheiros

Quilombo de Jundiai

Quilombo de Itapetininga
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Quilombo da fazenda Monjolinhos (Sao Carlos)
Quilombo de Agua Fria

Quilombo de Piracicaba

Quilombo de Apiai (de José de Oliveira)
Quilombo do Sitio do Forte

Quilombo do Cangugu

Quilombo do termo de Parnaiba
Quilombo da freguesia de Nazaré
Quilombo de Sorocaba

Quilombo do Cururu

Quilombo do Pai Felipe

Quilombo do Jabaquara

Pernambuco
Quilombo do Ibura

Quilombo de Nazareth

Quilombo de Catuca (extensdao do Cova da Onga)

Quilombo do Pau Picado

Quilombo do Malunguinho

Quilombo de Terra Dura

Quilombo do Japomim

Quilombos de Buenos Aires

Quilombo do Palmar

Quilombos de Olinda

Quilombo do suburbio do engenho Camorim

Quilombo de Goiana
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Quilombo de Iguaragu

Rio de Janeiro

Quilombo de Manuel Congo
Quilombos as margens do rio Paraiba
Quilombos na serra dos Orgaos
Quilombos da regido de Inhauima
Quilombos dos Campos de Goitacazes
Quilombo do Leblon

Quilombo do morro do desterro

Bastilhas de Campos (quilombos organizados pelos abolicionistas daquela cidade)

Regido Amazonica

Quilombo Oiapoque e Calgoene

Quilombo Mazagao

Quilombo Alenquer (rio Curud)

Quilombo Obidos (rio Trombetas ¢ Cumina)
Quilombo Caxiu e Cupim

Quilombo Alcobaga (hoje Tucurui)

Quilombo Cameta (rio Tocantins)

Quilombo Mocajuba (litoral atlantico do Pard)
Quilombo Gurupi (atual divisa entre o Para e o Maranhao)
Quilombo Turiagu (rio Maracagume)

Quilombo Turiagu (rio Turiagu)

Quilombo Anajas (lagoa Mocambo, ilha de Marajo)

Quilombo de Felipa Maria Aranha



Mato Grosso

Quilombo nas vizinhangas do Guaporé

Quilombo da Carlota (denominado posteriormente Quilombo do Piolho)

Quilombos a margem do rio Piolho
Quilombo de Pindaituba
Quilombo do Motuca

Quilombo de Teresa do Quariteré

Maranhao

Quilombo da lagoa Amarela (Preto Cosme)
Quilombo do Turiagu

Quilombo de Maracagamé

Quilombo de Sao Benedito do Céu

Quilombo do Jaraquariquera

Paraiba

Quilombo do Cumbe

Quilombo da serra de Capuaba
Quilombo de Gramame (Paratuba)

Quilombo do Livramento

Rio Grande do Sul

Quilombo do negro Lucio (ilha dos Marinheiros)

Quilombo do Arroio
Quilombo da serra dos Tapes
Quilombo de Manuel Padeiro

Quilombo do municipio de Rio Pardo
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Quilombo na serra do Distrito do Couto

Quilombo no municipio de Montenegro Santa Catarina
Quilombo da Alagoa (Lagoa)

Quilombo da Enseada do Brito.

(MOURA, 1992, p.23, 26, 29, 32, 33, 39)

Vistos assim, em conjunto, devido ao seu alcance e recorréncia desde o inicio da es-
cravidao até o século XIX, o processo de formagao de quilombos no periodo pré-nacional po-
de ser assumido didaticamente como uma terceira formacao politica que coexistiu paralela e

simultanea as Américas portuguesa e indigena:

Historia do Brasil

, . : ® >
Periodo pré-nacional 1824
<4 ® o
1500
América indigena
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América quilombola

Até agora, a proposta Com fé, com rei e com lei: trés Historias pré-nacionais e quem
quiser que conte outra vem defendendo uma substituigdo didatica dos consagrados periodos
indigena e colonial da Historia do Brasil por um periodo chamado de pré-nacional, coabitado
simultaneamente pelas Américas indigena, portuguesa e quilombola. Tentou-se justificar al-

guns dos beneficios educacionais dessa substitui¢do, como a minimiza¢do do anacronismo-
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teleologismo e o entendimento mais detalhado da dindmica de ocupa-
cao/divisao/compartilhamento do territério que posteriormente pertenceria ao Estado nacional
brasileiro.

Esta claro, porém, que uma proposta dessa natureza ndo pode se resumir somente a
elaboracdo de graficos e mapas. Um hipotético livro que a adotasse, por exemplo, teria que
encontrar formas mais contundentes de traduzir suas idéias dentro de um enredo maior, que
preenchesse e ordenasse as centenas de paginas da publica¢do. Esse livro hipotético precisa-
ria tornar inequivoco o maior objetivo dessa proposta: situar as tradi¢des amerindias, quilom-
bolas e portuguesas em uma posi¢do de equivaléncia histérica, em oposigdo a tradicional hie-
rarquizagdao promovida pelo eurocentrismo. A grande aposta dessa proposta, enfim, seria dar
um passo além da mera critica da narragdo eurocéntrica propondo uma reinterpretacdo do
chamado periodo “colonial” a partir de uma narrativa multi-referencial, localizada a0 mesmo
tempo nas “trés” Américas coexistentes.

Obviamente, a realizacdo desses objetivos esbarra em empecilhos praticos. Prova-
velmente uma das maiores dificuldades seja convencer leitores acostumados a uma Historia
de viés eurocéntrico de que as histoérias de tupis-guaranis e quilombolas sdo tdo “grandes” e
“complexas” quanto a historia da colonizagdo portuguesa.

Para isso, talvez seja proveitoso estabelecer uma pequena analogia entre Cristovao
Colombo e a atual ensino de Historia, e enfatizar a importancia histérica daquilo que o olho
ndo vé. Afinal, aquilo que esse navegador genovés N&0 Vviu no ano de 1492 pode ser definido
hoje em dia como um tema educacional muito mais importante do que tudo que ele afirma ter
visto.

Navegando pela primeira vez entre os azuis do Caribe, Colombo jura no seu didrio de
bordo ter visto sereias, nereidas e outros seres marinhos bem diferentes dos golfinhos que tu-
ristas avistam hoje em dia (SALE, 1992).

Gragas a atual taxonomia, que diferencia os seres ditos lendarios dos ditos bioldgi-
cos, que separa implacavelmente o reino da Ciéncia do mundo da mitologia, a maioria das
pessoas hoje em dia tende a desconfiar que o relato de Colombo ¢ fantasioso: ou o navegador
sofreu algum tipo de perturbacdo psiquica durante a viagem ou teria alguma razio para regis-
trar esse relato falacioso, quem sabe pensando na importancia que ele teria.

Até o momento, porém, ndo existem indicios médico-historiograficos para desconfiar
da satide mental de Colombo. Quanto as supostas mentiras intencionais, ¢ improvavel que ele

as tenha escrito justamente no seu proprio diario de bordo. Tudo indica que Colombo preferiu
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concentrar todas as lorotas nas cartas que mandava aos proprios Reis da Espanha, nas quais
precisava inventariar (e inventar) as muitas riquezas da terra “recém descoberta”.

“Nao acreditamos em bruxas, mas que elas existem, existem”. Assim como no dita-
do, as duvidas sobre a autenticidade do testemunho de Colombo podem se resolver como um
paradoxo: podemos até desconfiar de tudo o que Colombo disse que viu, mas jamais podemos
desconfiar de que ele realmente viu tudo o que ele afirma ter visto. O ato de ver nao € apenas
uma funcao fisiologica, mas, também, um fendmeno cultural.

Sabe-se que possuir uma boca perfeita garante apenas a possibilidade e nunca a cer-
teza de que uma pessoa podera se comunicar socialmente. Nenhum recém-nascido até hoje
deu bom-dia ao obstetra. Quem acompanhou o crescimento de um bebé sabe que, para substi-
tuir o atavismo de seu choro pelas abstragdes da comunicacdo simbolica, a crianga passa por
um lento processo alfabetizador. Essa espécie de segundo parto, esse nascimento subjetivo,
depende fundamentalmente de escola, familia, meios de comunicacdo e de todas as outras
formas de imersao cultural. Que a fala ndo vem (s0) da boca ¢ um assunto relativamente co-
nhecido. No entanto, pouco se fala sobre o quanto a visdo também ndo depende (s6) dos o-
lhos. No entanto possuir olhos integros garante apenas a possibilidade e nunca a certeza de
que uma pessoa enxergara.

No livro O que é Ciéncia, afinal?, A. Chalmers apresenta a seguinte gravura:

Figura 18: Escada
Fonte: (CHALMERS, 1986, p.48)

A maioria dos leitores rapidamente identifica uma escada. Chalmers argumenta, no

entanto, que essa visdo ndo ¢ tdo “Obvia” quanto parece.
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Alguns povos africanos, por exemplo, ndo sao familiares com a representacao de
formas tridimensionais, como uma escada, em suportes bidimensionais, como o papel. Para
eles, “ver” degraus em perspectiva sobre uma superficie plana ¢ uma tarefa culturalmente im-
possivel. Diante do desenho, representantes desses povos realizam uma outra decodificagdo
complexa, quem sabe enxergando um rico padrdo de linhas paralelas e diagonais, que muito
bem pode lembrar-lhes a estampa de um tecido.

O ato de ver, pois, estd intimamente relacionado aos pressupostos teoricos € as pre-
disposi¢des culturais de cada povo. Se o olho ¢ a janela da alma, como se costuma dizer, a
cultura certamente ¢ o jardineiro que constantemente (re)arruma a paisagem fora dela.

Oliver Sacks narra o caso de um homem que se submeteu a uma cirurgia para curar
uma cegueira de infancia (SACKS, 1995, p.129). A operagao foi um sucesso, seus olhos esta-
vam finalmente perfeitos. Uma Unica surpresa: nem ele nem a equipe médica entendiam por-
que, apesar de olhos fisiologicamente saudaveis, esse homem ainda ndo conseguia ver direito.
Sacks sustenta a hipotese de que o homem néo via porque ainda ndo tinha aprendido a ver.

Quando olhamos para uma mesa, jamais vemos toda a sua area. A depender do angu-
lo, por exemplo, conseguimos com sorte visualizar trés das suas quatro pernas. No entanto,
jamais desconfiamos de que o resto da mesa nao esteja no lugar. Confiamos no que ja sabe-
mos. Nosso cérebro “completa” automaticamente as superficies que ndo vemos dos objetos
que ja conhecemos. Ver depende em parte das coisas que j& (pré)vimos. Ver, de certo modo, ¢
prever que as coisas ainda sdo como nés as conhecemos.

O citado homem da cirurgia, apesar de adulto, tinha experiéncias visuais de um re-
cém-nascido. Por falta de contato com moveis, por exemplo, uma sala era apenas um amonto-
ado de cores e formas que ele ndo sabia exatamente onde comegavam nem terminavam. Ele
ndo conseguia tridimensionalizar os ambientes. Nao podia completar a “quarta perna” dos ob-
jetos. Faltavam-lhe ainda as perspectivas do olhar cultural.

Na Historia, existe um bom exemplo de como os conhecimentos aprioristicos de uma
cultura afetam a maneira como as pessoas véem o mundo. Aristoteles foi um dos filésofos
mais influentes para a Idade Média européia. Seu pensamento continuou tdo robusto e perene
desde a antiguidade que se ironiza que toda a filosofia posterior ndo passou de notas de roda-
pé de sua obra. Até o inicio da revolugdo copernicana do séc XVI, por exemplo, astronomos e
namorados viam o céu do mesmo modo como Aristoteles previra.

Seu sistema astrondmico explicava que o universo era geocéntrico e dividido em dois
mundos: o sub-lunar ¢ o0 mundo supra-lunar. O primeiro restringia-se da lua até o centro da

terra. Era o mundo “corruptivel”, atmosférico, de mudancas e intempéries. Era a morada dos
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homens, imperfeita e inconstante como eles. No mundo supra-lunar, ao contrario, morada dos
Deuses, os corpos celestiais exibiam a forma mais perfeita da natureza: a esférica. Nesse
mundo incorruptivel, eterno, alguns corpos permaneciam fixos e outros giravam errantes ao
redor da terra efetuando trajetorias sempre circulares e constantes.

Como a autoridade de Aristételes era praticamente incontestavel, acabaram-se os
motivos para se duvidar do universo. Tudo estava, afinal, muito bem explicado. Bastava olhar
para cima e “ver”. Durante praticamente quinze séculos(!), para quem leu e creu em Aristote-
les, a terra foi vista como o0 “0bvio” centro do universo.

Até que Galileu passou a bisbilhotar o céu e divulgar, contrariando a teoria aristotéli-
ca, que a lua ndo era uma esfera perfeita como previsto pelo mestre grego e sim um satélite
oval cheio de crateras. De pronto, os defensores da teoria de Aristoteles contra-argumentaram.
Desqualificaram Galileu dos pés a luneta. Em uma das defesas mais criativas, um astronomo
aristotélico disse que a lente de aumento usada por Galileu ndo lhe permitia ver as substancias
aparentemente invisiveis que cobriam todas as crateras, e que faziam da lua uma esfera perfei-
ta. Galileu, ironico, afirmou que acima dessas substincias “invisiveis” também existiam ou-
tras, também invisiveis, que formavam ainda mais crateras na lua.

Teoria e crenga frequentemente se misturam. Os aristotélicos desse breve relato pre-
feriram “ver” aquilo que a teoria previa do que confiar nos proprios olhos: crer para ver bem
poderia ser um ditado tdo corrente quanto Ver para crer.

Feita essa digressdo, vale voltar ao Caribe, a caravela, a Colombo, ao caso. Para a
maioria de nds, pessoas escolarizadas em escolas de tradigdes laicas pos-século XIX, seres
“fantasiosos” como sereias sO existem em lendas. Para a retorica do certo-errado de nossa bio-
logia contemporanea, Colombo € ingénuo ou um falastrao.

No entanto, para o imaginario da maioria dos seus contemporaneos, Colombo nao
viu nada absurdo. Para um europeu do século XVI, o mar ndo era somente a morada de peixes
e crustaceos. O mar medieval que o renascimento herdou era povoado de monstros e deuses.
Nesta imensa massa d’agua, que muitos achavam que terminava na grande catarata abismal
do fim do mundo, o que hoje chamamos de mitologia e biologia se confundiam: peixes, ho-
mens, deuses ¢ monstros trocavam de pele, hibridizavam-se.

Tanto Colombo quanto muitos outros navegantes daquele século, portanto, estavam
predispostos a ver uma sereia, por que ela estava prevista dentro de suas cosmovisdes. Esta
apari¢do, afinal, era esperada culturalmente. E como os pressupostos e crencas de um povo
interferem diretamente no que os olhos véem, ndo s6 Colombo como provavelmente muitos

outros navegantes tenham realmente “visto” sereias aos cardumes naquele mesmo ano.
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Hoje, com um mundo “desencantado” pelos rigores da Ciéncia, ¢ muito tentador re-
sumir o relato de Colombo a uma mera mentira ou alucina¢io. E muito proprio a cada povo,
de qualquer época, gabar-se de ver o mundo tal qual ele é. Porém, quanto mais se rebobina os
ponteiros, quanto mais ingreme ¢ o mergulho historico, mais se confirma que as pessoas sem-
pre “viram” mundos totalmente diferentes. Por mais tentador que seja domestica-lo e torna-lo
familiar, as vezes € necessario aceitar que o passado nos ¢ muitas vezes estranho, incompre-
ensivel, distante.

Volta-se novamente ao paradoxo: podemos até¢ desconfiar de tudo o que Colombo
disse que viu, mas jamais podemos desconfiar que ele realmente viu tudo o que ele afirma ter
visto. No creemos en Cristobal Coldn, pero que el vio, vio. Volta-se também ao tema proposto
no inicio: o que Colombo n&o viu no ano de 1492 ¢ um tema educacional tdo ou mais impor-
tante do que tudo que ele afirma ter visto.

Filho de um continente de clima temperado e de vegetacdo relativamente monotona,
Colombo foi um dos primeiros europeus a se chocar com o escandalo de cores e biodiversida-
de da paisagem tropical.

Colombo fez questdo de descrever as novidades que via. Seu diario de bordo ¢ reple-
to de adjetivos como “grande”, “exuberante”, e expressdes do tipo “muito verde”, “muito bo-
nito”. Ha uma repeti¢do na descricdo, Colombo ¢ frequentemente redundante com o uso de
palavras. (SALE, 1992). Fica implicita uma discrepancia entre as imagens que o navegador
genovés estava vendo pela primeira vez e as palavras que conseguiu empregar-lhes. Por que
Colombo, diante de uma paisagem inédita e carregada de informagdes, ndo conseguiu descre-
vé-la em detalhes? Por que o navegador se repetiu tanto, usando expressdes descritivas tao
pobres?

Assim como o cego de Sacks que curou os olhos (mas ndo a visdo), tudo indica que
Colombo ainda nao tinha aprendido a ver o Caribe.

Se nosso mundo termina onde a nossa linguagem termina, o mundo de Colombo nao
passava do Estreito de Gibraltar. Colombo certamente podia falar com propriedade sobre tudo
que comecava na Peninsula Ibérica e se estendia até os confins da Itadlia. Como era de se espe-
rar, conhecia nomes da fauna, flora e geografia de sua Europa natalicia. Ao chegar no Caribe,
contudo, seu vocabulario minguou. Sem referencias anteriores, seu olhar ficou confuso. Nao
tinha ainda experiéncias visuais nem para Ver nem para dizer o que saltava da paisagem. Co-
lombo era um adulto recém-nascido no Caribe. Sua descri¢ao relativamente escassa ¢ redun-

dante ndo era falta de talento literario, era uma limitagao cultural.
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Os primeiros europeus que atracaram na América viveram semelhante caréncia de
vocabulario. Experimentaram essa relativa opacidade visual. Demoraria anos de contato com
a geografia e, principalmente, de aprendizado com a cultura das populagdes locais para adqui-
rirem fluéncia para falar e perspectiva para enxergar aquela paisagem nova. No entanto, ape-
sar de estrangeiros e culturalmente “cegos”, a maioria dos europeus que chegou aquelas terras
nao duvidava de sua superioridade diante das populagdes locais. Etnocentrismo e fé religiosa
davam-se as maos.

No caso dos portugueses, como uma das estratégias de dominagao cultural e justifi-
cativa da colonizag@o, muitos colonos viram na falta dos fonemas “fé, ré, 1&” das linguas tupi-
guaranis a comprovagao da falta de “f¢é, rei e lei” em suas sociedades. Ao ndo reconhecerem a
legitimidade das formas proprias com o que os tupi-guaranis organizavam-se politica, juridica
e religiosamente, os colonizadores criaram uma justificativa eficiente para as “guerras santas”
e toda a chacina do chamado processo civilizatorio.

O discurso etnocéntrico e racista europeu s6 vem sendo sistematicamente criticado
ha pouco tempo, apesar de honrosas excecdes desde o século XVI, como Montaigne e Barto-
lomeu de Las Casas. Durante séculos, porém, as divisdes raciais e hierarquizagdes culturais
fundamentadas pela “razdo” européia prevaleceram, ajudando a justificar a manutengdo de
sistemas imperialista-colonialistas. Partindo do pressuposto de que eram membros de uma
civilizag@o superior, europeus e seus descendentes do século XVI em diante criaram um direi-
to subjetivo que lhes permitiu conquistar, prender, catequizar, torturar, coagir ¢ matar sem
maiores crises de consciéncia. Faziam-no, afinal, em nome da fé, do rei e da lei.

Atualmente, muitos movimentos politicos tentam avaliar esse legado, cobrando repa-
racOes e dividas historicas. O campo da educacdo borbulha. No Brasil, o0 movimento negro
finalmente conseguiu situar o racismo como pauta nacional. Sistemas de cotas e outras politi-
cas afirmativas também viraram temas diarios.

Em relacdo ao ensino de Historia, existem muitas tentativas de reorganizar curriculos
e repensar metodologias. A maioria dos professores-pesquisadores enfrenta o desafio de re-
verter o profundo branqueamento das narrativas. Como amplificar as vozes das populagdes
silenciadas pelas narrativas eurocéntricas? Como situar as culturas estereotipadas como “sem
fé, sem rei e sem lei” em uma posicao de horizontalidade e equivaléncia historica diante da
“religiosidade”, da “nobreza” e da “legalidade” européia?

Muitas vezes, porém, esbarramos na nossa propria “cegueira”. Nao ¢ raro encontrar

um professor dizendo que ndo existe muita Historia “disponivel” em livros, revistas, videos
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sobre os africanos e indigenas. Resvalamos muitas vezes na nossa opacidade cultural. Esta-
mos quase sempre predispostos a N0 ver as Historias indigenas e africanas.

Partindo de um trocadilho inversor, a proposta Com fé, com rei e com lei: as trés his-
torias pré-nacionais e quem quiser que conte outra, acredita que um dos caminhos possiveis
para reverter esse quadro ¢ defendendo que aquilo que os portugueses N0 viram ¢ muito im-
portante. Se os primeiros lusitanos do século XVI chamaram as populacdes nativas de sem
“f¢”, porque ndo viram nos deuses e rituais nativos nenhum signo catolico; de sem “rei”, por-
que ndo enxergaram nos lideres indigenas e africanos equivalentes aos seus monarcas; de sem
“lei”, porque ndo visualizaram direitos e deveres consuetudinarios de valores e principios
bem diferentes dos seus, a Historia narrada hoje em dia ndo pode manter essa mesma opaci-
dade interpretativa. Precisamos corrigir a miopia de Colombo. Se o eurocentrismo minimiza
e/ou invisibiliza a importancia de sujeitos historicos que ndo pertencem a linhagens européias,
uma maneira eficaz de enfrenta-lo ¢ inverter radicalmente essa tendéncia: amplificando ao
maximo as imagens dos nao-europeus na Historia. Para isso, ndo existe maneira mais eficaz
do que uma proposta didatica que adote, da primeira a ultima pagina, uma abordagem tripla
que procure narrar conjuntamente as vizinhangas, as interfaces e os abismos entre as Améri-
cas indigena, portuguesa e quilombola.

Falou-se muito até agora de simultaneidade, sincronicidade e coexisténcia dessas trés
“Américas”. A tradugdo desses conceitos em um projeto editorial, porém, muitas vezes gera
dificuldades praticas de realizagdo. Curiosamente, um dos maiores obsticulos parece ser a
propria analogia entre a passagem de paginas e a passagem do tempo historico que acaba se
estabelecendo nos livros didaticos. Nas narrativas didaticas de Historia do Brasil, a “localiza-
¢d0” dos povos na linha do tempo quase sempre corresponde também com a sua localiza¢ao
na ordem dos capitulos. Os povos que se encontram no “comeco” da linha do tempo normal-
mente também aparecem nos primeiros capitulos da publicagdo. A passagem de paginas, des-
se modo, acaba “simulando” a passagem do préprio tempo. E assim, ao realizar uma leitura
gradual do primeiro ao ultimo capitulo, o aluno-leitor ¢ induzido a sensacdo de que ele esta
passando, pagina a pagina, por uma seqiiéncia temporal, do passado mais antigo até o presen-
te.

Em fun¢ao desse vinculo entre paginas e cronologia, parece “Obvio” que os tupi-
guaranis que estdo no “comeg¢o” da linha do tempo da “Histdria brasileira” devam também ser
apresentados logo nos primeiros capitulos da obra. Do mesmo modo, parece “natural” que os

capitulos posteriores sejam reservados a Historia dita Colonial.
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Histéria Indigena Histéria colonial Histdria colonial Histéria colonial  Histdria colonial Histdria colonial ans

Ao contrario dessa ordem unidirecionada, que somente refor¢a a analogia entre a
passagem de paginas e linearidade do tempo histoérico, € necessario encontrar um meio de re-
presentar a complexidade do tempo simultdneo que envolveu as Américas tupi-guarani, por-

tuguesa e quilombola:

América indigena América indigena América indigena América indigena  América indigena

América portuguesa Ameérica portuguesa América portuguesa América portuguesa América portuguesa

América quilombola América quilombala América quilombola América quilombola América quilombala

A representagdao do tempo simultaneo, vale lembrar, ¢ bastante comum e bem aceita
em diversos tipos de narrativas, como no cinema, nos videogames, nos jogos de RPG. As His-
torias em Quadrinhos (HQs), por exemplo, criaram solugdes convincentes para proporcionar a

seus leitores os diversos angulos, pontos de vista e flashbacks de seus personagens:
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Figura 19: "HQ escrita por Ferréz e desenhada por Alexandre de Maio"
Fonte: www.ferrez.com.br

Diante dos exemplos de tantos formatos, os livros didaticos de Histoéria do Brasil en-
contram-se mais do que convidados para divulgarem suas formas especificas de trabalhar com
narrativas simultaneas que satisfacam tanto aos critérios das pesquisas historiograficas quanto
as expectativas da atual geragdo de alunos.

Como sugestdo, segue uma das estratégias possiveis para surpreender o habito dos

leitores-alunos de associar a passagem de paginas a passagem do tempo linear:
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Ao abrir repentinamente essa dobradura, ao ver sua pagina triplicar e expor o parale-
lismo de cada uma das Histérias contadas, os alunos-leitores poderdo ter contato com uma
metafora poderosa do que vem se chamando de tempo simultaneo. Naturalmente, uma estra-
tégia editorial-didatica como essa ndo poderia ser usada exaustivamente, tanto pela dificulda-
de pratica de sua leitura quanto pela possivel da banalizagdo de sua idéia. Deve ficar claro
que, ao contrario da busca por uma “férmula geral” para se trabalhar a simultaneidade histori-
ca, composicdes graficas como essa, assim como inimeras outras possiveis, podem e devem
ser utilizadas em livros didaticos como metaforas poderosas para convidar leitores ao debate
desse tema, tanto no periodo pré-nacional quanto no periodo de formagao do Estado nacional.

Antes de concluir, ¢ importante lembrar que a proposta Com fé, com rei e com lei:
as trés historias pré-nacionais e quem quiser que conte outra complementa a proposta apre-
sentada anteriormente, O século XVI que o XIX criou. Ambas sdo dedicadas ao tema da cons-
tituicdo do Estado brasileiro. Como se antecipou, embora uma defenda os ganhos didaticos de
se comecar a Historia do Brasil apenas no século XIX, a outra mostra como nao ¢ possivel
estudar a constituicdo do Estado nacional sem um mergulho profundo nos periodos que lhe

antecederam:
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3.3 SER E NAO SER: EIS A NACAO
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Complementando as duas propostas anteriores, o Ser e ndo ser: eis a nagéo pretende
estudar o escorregadi¢o tema da formacao da nacdo brasileira.

A questdo mais desafiadora dessa proposta ¢ assumir uma conseqiiéncia da proposta
anterior, O século XVI que o XIX criou: uma vez que se aceite o comego didatico da Historia
do Brasil apenas no século XIX, sera necessario admitir que o que se chama de nacéo brasi-
leira também s6 surgiu a partir desse periodo. Sera preciso assumir que “ser brasileiro” é uma
experiéncia cultural recente, resultado de longas politicas identitarias-educacionais e lentas
conquistas juridicas implementadas, principalmente, apos o periodo de independéncia.

Essas afirmacdes deverdo ser desconfortaveis para a sensibilidade nacional da maio-
ria dos leitores-alunos. Mais uma vez, sera interessante recorrer a uma discussao sobre o ma-
king off da Historia do Brasil. Para melhor realizar esse estudo da formagdo da Nagao brasilei-
ra, no entanto, além de debater os legados da historiografia do século XIX, serd importante
conhecer também um pouco da Historia da literatura desse periodo. Esse estudo conjunto de-
verd sugerir como historiadores e escritores literdrios, de forma complementar, ajudaram a
consagrar a formula que inicia a formagdo da Nagdo brasileira com o encontro quinhentista
entre indios e portugueses.

Até aqui, falou-se do protagonismo apenas da figura do historiador para a consagra-
¢do do modelo hegemonico de Histdria do Brasil que se conhece até hoje. Mas a interpretagao
da Histéria brasileira comecando no século XVI também ganhou uma plataforma de cria-
cao/divulgacao fundamental através da literatura romantica do século XIX. O movimento ro-
mantico surgiu em meio a0 mesmo contexto politico-cultural que o Instituto Historico e Geo-
grafico Brasileiro, totalmente voltado para o problema da constituicdo do Estado nacional bra-
sileiro. Nao ¢ mera coincidéncia que os intelectuais do IHGB tenham comecado seus traba-
lhos na mesma década em que a chamada “geracdo indianista” do romantismo brasileiro pu-
blicava suas primeiras poesias.

Segundo Arno Wehling, a “politica da memoria nacional” realizada nesse contexto

envolveu varios niveis. A maioria deles dependeu da agdo direta do poder publico:

[...] a fundagdo do Colégio Pedro II e do Arquivo Nacional, instituigdes que,
nas suas respectivas esferas, deveriam contribuir para consolidar a educagao,
a cultura e a administracdo publica do pais, conforme afirmado nos docu-
mentos que as instituiram; e o estimulo oficial a criagdo, pela Sociedade Au-
xiliadora Industria Nacional, do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro,
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com finalidades cientificas, culturais, educacionais e administrativas clara-
mente enunciadas. (WEHLING, 1999, p. 34)

O movimento literario-romantico, por sua vez, teria seguido uma trajetdria mais au-

tonoma:

O mais espontineo, mas ainda profundamente relacionado ao establi-
shment regressista, foi o plano literario, com a ‘busca da identidade
nacional’ através do romantismo, de Domingo de Magalhaes a Gol-
calves Dias e José de Alencar (WEHLING, 1999, p. 33).

A geracdo de escritores “indianistas” assumiu a tarefa de declarar, no plano cultural,
uma independéncia analoga a que o Brasil havia declarado politicamente em relacdo a Portu-
gal. Diferente do movimento romantico europeu, que foi buscar no passado medieval de reis,
cavaleiros e camponeses o substrato cultural e a inspiracdo para traduzir a “esséncia” de suas
nacdes, o romantismo a brasileira recorreu ao passado tupi-guarani. Seus representantes, lo-
go, buscaram na metafora do “encontro” do indio com o portugués o inicio simbolico da na-
cionalidade brasileira. Através das narrativas de Peris, Cecis, Iracemas, Martins ¢ Moacires,
formaram-se as bases literarias do mito fundador da nagéo brasileira.

Diz-se “mito”, mais uma vez, porque o mito ¢ o tnico lugar do pensamento ocidental
onde o paradoxo se resolve: como pode ter sido ao redor de 1500 o comego da Histéria do
Brasil se ao redor de 1500 o Brasil ndo comegou? Cabral nada mais fez do que oficializar a
posse de um novo territdrio para o império portugués. Nao pensava em comecar qualquer
“povo brasileiro”. Estaria provavelmente horrorizado, alias, se soubesse que seu nome esta
ligado a fundagdo de um Pais em que todos os adultos t€ém o direito de voto, inclusive mulhe-
res, indios e negros! Caminha tampouco escreveu sobre indios brasileiros. Apenas descreveu
uma das milhares de diferentes nagdes tupi-guarani que existiam no territdério americano antes
das chegadas dos europeus.

O romantismo oitocentista, porém, ignorando qualquer anacronismo, obstinado em
enxergar no passado as sementes da alma brasileira, contou uma estoria do fim para o come-
¢o, e conseguiu depositar entre aldedes tupinambas e suditos do império lusitano do século
XVI um nacionalismo brasileiro que s6 surgiria no século XIX. O romantismo a brasileira
consagrou simbolicamente uma “alma” do Brasil onde s6 existia um Império portugués que
avangava seu impeto territorialista sobre aldeias tupi-guaranis. Os livros de José de Alencar

sdo, nesse sentido, representativos.
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Firmada essa tradicdo literaria, somada a produgao historiografica do periodo, a nar-
racdo da formagao do povo brasileiro ligou-se de vez ao tema do “encontro” entre a matriz
india e a européia. Teceu-se, de vez, uma didatica linha historica unindo o século XVI a qual-
quer “brasileiro” vivendo em qualquer passado, presente ou futuro “nacional”. A linha histo-
rica da formagdo do povo brasileiro, posteriormente, seria acrescida com a inser¢ao de afro-
descendentes. E assim, “presenca dos indios + chegada dos portugueses + trafico de africanos
= povo brasileiro” tornou-se uma espécie de férmula instantanea para explicar a formacao da
nag¢do, sendo reproduzida em praticamente todos os livros de Histéria hoje em dia.

Como se disse, porém, um dado objetivamente simples impde complicagdes para es-
se tipo interpretacao da formagdo da sociedade brasileira: se antes do século XIX o Estado
nacional ndo existia, como falar de brasileiros antes desse periodo?

A interpretacdo estado-nacionalista da Historia, por exemplo, quase sempre ignora
que as milhares de nac¢des indigenas, escravos africanos e colonos portugueses, embora habi-
tassem todas as regides do atual territorio do Brasil ao longo dos séculos XVI, XVII, e XVIII,
nem por isso entendiam-se como brasileiros no sentido dessa palavra que conhecemos. O sen-
timento de pertencer a uma nagdo brasileira ndo fazia parte da realidade dos residentes das

diferentes partes do império portugués:

Mas atengdo: naturais da terra inquiridos, excluidos os que integravam o a-
parato administrativo metropolitano, ndo utilizavam o vocébulo Brasil para
designar a territorialidade subjacente a identidade politica coletiva que que-
rem designar. Nada de brasileiros, nenhuma identidade politica ultrapassan-
do o regional. Na verdade, isso ndo é de surpreender. A forca coesiva do
conjunto luso-americano era indiscutivelmente a Metropole, e o continente
do Brasil representava, para os coloniais, pouco mais do que uma abstragéo,
enquanto para a Metropole se tratava de algo muito concreto, a unidade cujo
manejo impunha esta percepgdo. E por isso que é correto afirmar que a “a-
preensdo de conjunto das partes a que ‘genericamente’ se chamou de Brasil”
estava no “interior da burocracia estatal portuguesa”. (JANCSO; PIMENTA,
2000, p.140. Grifos do autor)

1 iscuti 1as 1 1tari utiliz ccu -
Nesse sentido, discutir como certas categorias identitarias eram utilizadas séculos a
trds, pode ser um recurso pedagdgico esclarecedor. Até o comego do século XIX, por exem-
plo, a palavra “brasileiro”, ao contrario de identificar membros de uma populagdo unida por
ivicos, u jetiv i u u- il;
lagos fraternos e civicos, era um adjetivo associado quase sempre a cortadores de pau-brasil; o
termo “brasilico”, por sua vez, referia-se a certos homens nascidos na coldnia brasileira ou

que tinham interesses comerciais nela (ALENCASTRO, 2000, p.28); e as expressoes “brasili-
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ense”, “gente Brasilia” e “brasis” referiam-se, sobretudo, aos indios nativos (SCHWARTZ,
2000, p. 107).

Para complicar ainda mais esse debate identitario, ¢ preciso lembrar que mesmo a
véspera da propria independéncia de 1822, homens que a Histdria tradicionalmente coroa de
nacionalismo, como José Bonifacio e Cipriano Barata, entendiam-se antes de tudo como por-
tugueses do Brasil (JANCSO, PIMENTA, 2000, p.130). Apesar de soar contraditoria para
nossa atual classificacdo de nacdes, essa expressdo identitaria era perfeitamente adequada aos
sentimentos de pertencimento da época. Indicava, apenas, que estes homens entendiam-se en-
quanto membros da na¢ao portuguesa nascidos no Brasil, que naquela época era mais uma
das partes ultramarinas do império portugués. Se hoje o conceito de nagao ¢ definido como
uma populacdo culturalmente coesa nascida dentro dos perimetros de um mesmo territdrio,
até o século XIX a nagdo relacionava-se, sobretudo, ao nascimento dentro de uma mesma li-
nhagem, ou seja, dentro de uma mesma “familia”, independente da localizagdo geografica do
parto. Naquele periodo, enfim, a palavra nagdo associava-se mais a propria etimologia do ver-
bo latino nascor, “nascido sob a mesma ninhada”. Desse modo, assim como era perfeitamente
adequado aos padrdes da época se entender enquanto um portugués do Brasil, existiam tam-
bém portugueses de Portugal, portugueses de Goa, portugueses de Angola, etc.

Para entender melhor os sentimentos de pertencimento dentro do contexto especifico
da colonizagdo da América, os historiadores Istvan Jancs6 e Jodo Paulo Pimenta (2000) discu-

tem as varias formas de ser “portugués” naquela época:

Assim ¢ que os colonos de Sao Paulo reconhecem-se como paulistas, mas,
por aqueles outros dos dominios do rei de Espanha com quem se defronta-
vam eram percebidos, antes de tudo, como portugueses, ¢ era assim que se
sabiam diante dos espanhois. Portanto, ser paulista, pernambucano ou baien-
se significava ser portugués, ainda que se tratasse de uma forma diferenciada
de sé-lo. O que interessa ressaltar, aqui, ¢ a concomitante emergéncia de trés
diferencas. A primeira é aquela que distinguia um portugués da América
(por exemplo, um baiense) de todos os que nao fossem portugue-
ses(holandeses, franceses, espanhois). A segunda, simultdnea com a anterior,
¢ a que lhe permitia distinguir-se, ao baiense, de outros portugueses (por e-
xemplo, do reinol, do paulista). Finalmente, uma terceira diferenca € a que
distingue, entre os portugueses, aqueles que sdo americanos dos que nao par-
tilham dessa condigdo (JANCSO; PIMENTA, 2000, p. 136-7).

Em seu Liberdade em Construcéo, Gladys Sabina Ribeiro discute essa mesma possi-

bilidade ambivalente de ser “brasileiro” e ser “portugués” no comego do século XIX:
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Em contrapartida, portugueses moradores no Brasil escreveram outros
panfletos defendendo-no e aos brasileiros. Mostravam as “riquezas do
territorio” e a “bondade”, as “virtudes” ¢ o “bom coracdo” dos nascidos
na América. Apesar de falarem distintamente em brasileiros e portu-
gueses como qualificagdes relacionadas ao local de nascimento, ndo re-
conheciam “nacionalidades” diferenciadas e acusavam os articulistas
lisboetas de quererem incutir rivalidades entre os “portugueses dos dois
reinos”. Sublinhavam o fato de pertencerem a uma mesma Nagao, sen-
do necessaria a unido fraternal. (RIBEIRO, 2002, p.30)

Em busca de uma tradigdo, porém, a historiografia e a literatura romantica do contex-
to pos-independéncia literalmente (ou melhor, literariamente) projetou cendrios, personagens
e sentimentos brasileiros para os remotos palcos do século XVI, e mesmo antes.

Algumas importantes questoes educacionais emergem: como abordar a formacao do
povo brasileiro sem apelar para a formula “instantdnea” que lhe confere um destino j& prefi-
gurado no encontro de povos que habitavam um territério que somente séculos depois conhe-
ceria o sentimento de brasilidade? Como se distanciar dessa formula teleologica de narrar o
comego do povo brasileiro no século XVI, como se houvesse um projeto nacional semeado
logo apds o contato entre tupi-guaranis, africanos e lusitanos, o qual necessariamente desem-
bocaria na formagao do povo brasileiro? Pior, como afirmar que “ser brasileiro” ¢ uma expe-
riéncia politico-cultural recente sem desmerecer a incalculavel contribuicao das matrizes afri-
canas, amerindias e lusitanas para a formacao do que, hoje, chamamos de nacionalidade brasi-
leira?

Mais uma vez, serdo apresentadas aqui algumas estratégias didaticas para trabalhar
esse tema, nunca solugdes definitivas. Para encarar o desafio de estudar a formagdo do povo
brasileiro partindo do século XIX, a proposta Ser e ndo ser: eis a nagdo prevé uma aborda-
gem dupla que enfatize, simultaneamente, aspectos culturais e politicos desse processo.

Concorda-se aqui com Istvan Jancso6 e Jodo Paulo Pimenta quando estes afirmam que
a historiografia até agora reservou mais trabalhos sobre o tema da constituicdo do Estado do
que sobre o da formacdo da nacdo. Para os métodos empiricos da maioria da pesquisas, pelo
visto, tornou-se relativamente mais facil estudar o surgimento do Pais recorrendo a dados his-
toricamente concretos, como atas de governos instituidos ou a escrita de uma nova constitui-
¢do. O Estado, afinal, ¢ uma engenharia politica objetivada através de sua enorme burocracia,
que pode ser vista, medida e quantificada por meio de inimeros documentos e registros ofici-
ais. A nacdo, por sua vez, antes de qualquer coisa, ¢ um sentimento de pertencimento a uma
coletividade, um fenomeno de ordem imaterial. Ou melhor: a nagdo contemporanea ¢ fundada

em um complexo elo de parentesco subjetivo, atribuido a uma suposta identidade lingiiistica e
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cultural de uma ampla populagdo, viva e morta, resultante de um processo historico comparti-
lhado tendo por base um espago territorial especifico.

Como ndo se trata de um evento politico documentado nem de uma vontade criada
por decreto, e sim de uma gradual transformagao nos modos de sentir de uma coletividade, os
estudos sobre a formagao da nagdo foram “confinadas (desdenhosamente) ao universo da sub-
jetividade” (JANCSO; PIMENTA, 2000, p. 135). Recentemente, porém, tenta-se reverter esse
quadro pondo a na¢do em primeiro plano de muitas analises. Uma das perspectivas tem sido a
de investigar o Estado-Nacdo enquanto um fenomeno de ordem cultural. Paginas atras, o es-
tudo de Benedict Anderson foi citado como um bom exemplo de como hipdteses dentro do
campo cultural (no caso dele, a sugestdo de como meios de comunicagdo, especialmente o
jornal e o livro, produziram efeitos culturais imprescindiveis para a formagdo dos primeiros
Estados nacionais) podem revolucionar esse campo de estudos.

Trabalhos como os de Anderson vém tentando substituir analises “essencialistas” so-
bre a formagao das nagdes por estudos que tentam mostrar como as comunidades imaginadas
efetivamente ganharam corpo. Para voltar ao campo do ensino da Historia, ¢ possivel que re-
flexdes como as de Anderson sejam Uteis para se discutir como, ao contrario de formagdes
sociais “naturais”, os Estados nacionais contemporaneos formaram-se por meio de um com-
plexo processo nacionalizador que efetivamente criaria povos nacionais onde antes s6 havia
populagdes dispersas e/ou possuidoras de outros projetos de tipo “nacional”.

Essa lenta dindmica que acabou transformando populagdes pré-nacionais em nagdes
contemporaneas, porém, ¢ raramente tema de livros didaticos. Como se viu, nesses livros, a
pré-existéncia anacronica da nagdo normalmente ¢ o que explica como o Estado formou-se,
embora as pesquisas recentes sugiram que, na pratica, o oposto é quase sempre a regra. Para
Eric Hobsbawn, por exemplo, a constituicdo do Estado ¢ anterior e pré-requisito para a nacio-

nalizac¢ao das populacgdes espalhadas em seus dominios:

Como a maioria dos estudiosos rigorosos, ndo considero a ‘nacdo’ como
uma entidade social originaria ou imutavel. (...) Além disso, como Gellner,
eu enfatizaria o elemento do artefato, da invengdo e da engenharia social que
entra nas formagdes das nagdes. ‘As nagdes, postas como modos naturais ou
divinos de classificar os homens, como destino politico ... inerentes sdo um
mito; o nacionalismo, que as vezes toma culturas preexistentes ¢ as trans-
forma em nacgdes, algumas vezes as inventa e freqiientemente oblitera as cul-
turas preexistentes: isto € uma realidade’. Em uma palavra, para os proposi-
tos da analise o nacionalismo vem antes das nacdes. As na¢des ndo formam
os Estados e os nacionalismos, mas sim o oposto. (HOBSBAWN, 1998,

p-19)
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Para Etienne Balibar, a formagao das na¢des contemporaneas aconteceu por meio de
uma nacionalizacao diferida e gradual de populagdes que se encontravam nos dominios insti-
tuidos de cada Estado. Ao discutir o caso da propria Franca, Balibar argumenta que essa na-
cionalizagdo teria ocorrida por etapas, abarcando paulatinamente diferentes setores das popu-

lagdes circunscritas nas fronteiras estatais:

Um historiador como Eugen Weber demonstrou (assim como outros estudos
subseqiientes) que, no caso da Franca, a escolarizagdo generalizada, a unifi-
cacdo dos costumes e comportamentos pela migragdo interregional da mao-
de-obra e pelo servigo militar, a subordinacdo dos conflitos politicos e reli-
giosos a ideologia patridtica, s aconteceram nos primeiros anos do século
XX. Seu estudo sugere que o campesinato francés sé foi finalmente “nacio-
nalizado” a partir do momento em que estava para desaparecer como classe
majoritaria (embora esse desaparecimento, como nos sabemos, tenha sido re-
tardado pelo protecionismo essencial a politica nacional). (BALIBAR, 1998,
p. 143-4)

Guardadas as significativas diferengas entre os contextos europeu e americano, as i-
déias de Anderson, Balibar ¢ Hobsbawn podem ser proveitosas para se discutir o tema da
formac¢do da nagdo na Historia do Brasil. Cada qual desses autores, afinal, busca fugir de in-
terpretagdes “instantaneas” e “essencialistas” sobre a formacdo das nac¢des para tentar enten-
dé-las dentro de processos historicos concretos, que comecariam, fundamentalmente, a partir
do século XIX.

Seguindo essa linha, a proposta Ser ¢ ndo ser: eis a nacdo devera estar atenta para
discutir com seus eventuais alunos-leitores como a nacionaliza¢ao das popula¢des que hoje
chamamos de nagdo argentina, nigeriana ou brasileira (as quais supomos que sempre tiveram
linguas, Historias e lagos culturais compartilhados) decorreu de lentas mudancas identitarias.
No caso especifico da nagdo brasileira, sera preciso mostrar como houve um grande investi-
mento politico-pedagogico dos governos imperial e republicano em promover o sentimento de
“brasilidade” ao qual, hoje, estamos tdo acostumados.

Para que essa proposta didatica se realize, no entanto, serd necessario discutir como o
sentimento de pertencer a nacao brasileira, longe de ja estar predestinado na “Descoberta” do
Brasil, foi/vem sendo vagarosamente construido a partir do século XIX. Sobre esse tema, va-

le a pena citar Evaldo Cabral de Mello:

O nacionalismo brasileiro ndo precedeu, sucedeu, a criagdo do Estado nacio-
nal. O Brasil néo se tornou independente porque fosse nacionalista mas fez-se
nacionalista por haver-se tornado independente. Nao havia sentimento nacio-
nalista na América portuguesa em 1822. (MELLO, 2002, p.15)
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Para fins praticos, a grande diferenca do Ser e ndo ser: eis a nacdo em relagdo a
maioria das abordagens educacionais sobre esse tema sera o foco sobre as diferentes defini-
¢Oes de nacéo brasileira que surgiram ao longo do tempo.

Sabe-se que ha relativamente pouco tempo, por exemplo, o projeto de nagdo era bem
diferente do atual. Para a maioria dos homens que se encontravam a frente do Estado brasilei-
ro em 1900, por exemplo, nosso atual orgulho de compor uma nacao multicultural e colorida
era impensavel. Imersos em um contexto cujo racismo cientifico previa a superioridade bio-
cultural do homem europeu frente a povos ditos em estagio de “barbarie” ou “selvageria”, boa
parte dos dirigentes brasileiros de fins do século XIX apostavam que os tragos negros e indi-
genas da populagdo tendiam a desaparecer aos poucos, através da miscigenagao. Nesse senti-
do, é exemplar o depoimento de um participante do I Congresso Internacional das Ragas no
comeco do século XX, citado por Lilia Moritz Schwarcz: “O Brasil mestico de hoje tem no
branqueamento em um século sua perspectiva, saida e solugao” (SCHWARCZ, 1993, p. 11).

A chamada teoria do branqueamento previa que o gradativo e inevitavel alvejar da
populacdo brasileira salvaria o pais do suposto atraso diante do quadro de civilizagdes. O
grande investimento para a imigragdo de italianos, espanhoéis, alemaes e portugueses, nesse
sentido, ndo foi um fendémeno apenas de ordem econdmica, mas também uma iniciativa de
carater eugénico. A vinda da mao-de-obra européia nao foi saudada somente como uma solu-
¢do para as lavouras de café, mas também como um projeto de melhoramento do “tipo” na-
cional.

E fundamental ter em conta, pois, que a defini¢io multicultural de “brasileiro” ado-
tada hoje ¢ bem diferente daquela que era corrente no Brasil escravista do século XIX e nas
primeiras décadas do século XX. Somente a partir da década de 30 desse ultimo ¢ que o Esta-
do passaria a adotar publicamente um outro discurso de nacdo brasileira, disseminando um
conceito positivo de nagdo mestica, formado por uma triade racial.

Em pesquisa recente’®, por exemplo, através de uma analise comparativa entre jor-
nais de 1900 e 2000 que celebravam, respectivamente, os IV e V Centenarios do Descobri-
mento do Brasil, foi possivel registrar pelo menos quatro defini¢des distintas para invocar a

“nagdo” brasileira.

3% Genaro OLIVEIRA. Rasuras e Permanéncias nas comemoragcdes dos IV e V centenarios do *“Descobrimento”
do Brasil. Monografia apresentada em 2003 como conclusio de quatro anos como bolsista do CNPq dentro do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), junto ao projeto Reconfiguracdes Identitarias e
Reconstrugdes do Imaginario, sediado no ILUFBa, sob orientagdo da Prof. Dr. Eneida Leal Cunha.
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Em reportagens/artigos de 1900, foi comum flagrar uma definigdo estritamente luso-
céntrica, que afirmava que os brasileiros eram apenas aqueles descendentes dos colonizadores
portugueses. Esse conceito lusocéntrico de nagdo teria nas teorias do racismo cientifico da
época um consolo fundamental: mesmo que o Estado brasileiro estivesse repleto de popula-
¢oOes indigenas, negras e mesticas, bastaria algumas geragdes para todos esses afluentes con-
fluissem, vonmartiusianamente®’, para o grande rio luso-descendente.

Em outros artigos do ano de 1900, entretanto, certamente por influéncia do citado
movimento romantico, que sublimou a matriz “indigena”, muitas reportagens/artigos lembra-
vam que os brasileiros eram formados pela mistura de “nobres” tupis com os “venturosos”
portugueses. Firmava-se uma clara posi¢do luso-tupi de nacionalidade.

Um século depois, o argumento mais repetido nos jornais de 2000 era o de que o po-
vo brasileiro ndo era um produto somente da miscigena¢do de duas matrizes, mas de trés: a-
merindia, portuguesa e africana. Fundado na idéia da triade racial, esse conceito foi, de sobra,
o que mais pdde ser lido durante na cobertura jornalistica dos festejos do “500 anos do Des-
cobrimento”.

Em alguns artigos desse mesmo ano, porém, muitas pessoas ja criticavam o fato de
que falar apenas de trés ragas desmerecia a contribui¢do fundamental de outros povos, como
os sirios, judeus, libaneses, polacos, japoneses e alemaes, dentre outros, os quais tinham con-
tribuido para a formagao da nacionalidade. Ja era possivel flagrar a ado¢do de um conceito
cosmopolita de nagdo brasileira que se ressentia da defini¢@o restrita “apenas” as matrizes lu-
so-afro-tupis.

Em resumo, parece haver um dinamismo do conceito de nacdo ao longo do tempo.
Cada conceito de nagdo parece apenas ocupar, em determinado tempo, o espaco de outros que
virdo. Faz parte da trajetoria de cada comunidade imaginada, para se manter “Gnica”, imagi-

nar-se diferente.

7 Com a dissertagdo Como se deve escrever a Historia do Brasil, o naturalista alemdo Karl Friedrich Philipp
von Martius, ganharia um concurso organizado pelo Instituto Historico Geografico Brasileiro que contemplaria
com 200 mil réis aquele que apresentasse "um plano para se escrever a histdria antiga e moderna do Brasil, orga-
nizado de tal modo que nele se compreendessem as partes politica, civil, eclesiastica e literaria" (RODRIGUES:
1957, p. 160). Escrita em 1843, publicada na Revista do IHGB em 1845 e, finalmente, dada como vencedora em
20 de maio de 1847, a dissertagdo de Von Martius criou uma poderosa metafora “hidraulica” para pensar a na-
cionalidade brasileira. Para Von Martius, o desenvolvimento da nacdo brasileira passava pelos trés povos que se
encontravam no territorio do Brasil: “caucasianos”, “etiopes” e “americanos”. Na Historia da Brasil, como em
nenhum outro povo antigo, encontrava-se a “mescla das relagdes mutuas e mudangas dessas trés ragas”. Para
Von Martius, essa salada de matrizes indicava uma particularidade da Historia brasileira. Para alento das elites
“caucasianas” do periodo, porém, Von Martius fala de “condi¢des favoraveis de aperfeicoamento de ragas colo-
cadas uma ao lado da outra de modo desconhecido”. Fruto da “vontade da Providéncia”, essa mistura seria en-
xurrada para o futuro por um “poderoso rio portugués”.
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A constru¢ao de cada atual nagdo brasileira (por mais que essa expressiao soe estra-
nha) ndo foi/é um processo de caminhos predefinidos e coerentes. Os diversos conceitos de
nacdo que existiram ndo seguiram necessariamente um trilho convergente. Nada pode garantir
que as matrizes tupi-guaranis, africanas e/ou portuguesas continuardo a formar os fundamen-
tos etno-genéticos que a maioria dos cidadaos brasileiros continuara a defender nos proximos
100 anos.

Por razdes politicas e epistemoldgicas, pressupde-se aqui que uma proposta de ensi-
no de Historia do Brasil deva enfatizar o quanto o processo de formacao da nacgdo brasileira,
desde o século XIX, tem sido dindmico. Para traduzir essa (su)posicdo historiografica em
uma pratica pedagogica, a proposta Ser e ndo ser: eis a na¢ado adotara um conceito desconti-

nuo de nacao brasileira atento as seguintes premissas:

1- Ao contrario da explicagdo romantica e “instantdnea” do povo brasileiro, a nagdo
aqui sera estudada processualmente a partir do século XIX; sua existéncia sendo definida,
pois, como relativamente recente, contraditoria e sujeita a mudangas;

2- Diferente de interpretacdes anacronicas/teleologicas, a nacdo sera estudada a par-
tir de quatro projetos de nacionalidade que podem ser flagrados desde entdo: o primeiro, luso-
céntrico; o segundo, luso-tupi; o terceiro, afro-luso-tupi; e o quarto, e mais recente, conceito
cosmopolita de nacdo afro-luso-tupi-nipo-italo-polaco-judaico-germano-espano-libano-sirio-

brasileira.

Através dessa abordagem, a representacdo grafica do conjunto de propostas até aqui

apresentadas ficard ainda mais colorido:
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Intencionalmente, essa representagdo grafica sugere localizacdes aproximadas apenas
para o surgimento historico de cada um dos quatro conceitos de na¢ao e ndo para o final dos
mesmos.

Essa opg¢do tem uma justificativa: se € possivel identificar com certa precisao discursos
lusocéntricos de nacionalidade logo apds a independéncia e, especialmente, com a difusao de te-
ses racistas cientificas; se ¢ possivel visualizar conceitos luso-tupis de nacdo a partir da difusao
do movimento romantico em meados do século XIX; se ¢ possivel ver o conceito luso-tupi-afro
com se popularizar com a positivacao da idéia de mestigagem ap6s a década de 1930; se € possi-
vel flagrar o alargamento e o cosmopolitismo do conceito de nagdo nas ultimas décadas do século
XX: néo ¢ possivel afirmar que cada um desses conceitos suplantou seu precedente em termos
historicos.

Pelo contrario, ao que tudo indica, com maior ou menor popularidade, cada qual desses
conceitos continua a ser utilizado a depender da regido/classe/idade/educacao que determinado
brasileiro tiver. Se os meios de comunicagdo e os pronunciamentos governamentais praticamente
sdo unanimes em adotar publicamente apenas o conceito luso-tupi-afro de nagdo, esferas priva-
das, regionalistas, undergrounds, anarquistas, punks, conservadoras, cibernéticas, cosmopolitas,
sincretistas, politicamente incorretas, neo-nazistas e/ou separatistas da populacao brasileira ado-
tam quase sempre conceitos/projetos distintos de nacionalidade.

Ao refletir como esses quatro conceitos de nagdo surgiram historicamente sem nunca
exatamente terem “terminado”, talvez se torne mais facil enfrentar algumas questdes educacio-
nais vividas por muitos alunos: “se a gente ¢ uma nagdo unica, por que tem gente do Rio Grande
do Sul querendo se separar?”’; “se somos um pais de trés ragas, porque meu avd diz que indio tem
mesmo ¢ que morrer?”’; “se no Brasil ndo tem racismo, porque meus amigos dizem que meu ca-
belo é ruim?”’; “se aqui € uma democracia racial, porque na nossa escola o tinico negro € o portei-
ro?”.

Deve ficar claro que o Ser e ndo ser: eis a nagdo nao ambiciona uma formula “verda-
deira” e/ou “definitiva” para trabalhar o tema da formacdo da nacdo brasileira. Seria uma contra-
dicdo sem tamanho tentar fixar um tema que ¢, por defini¢cao, dindmico. Mais uma vez, € preciso
lembrar que essa proposta foi elaborada, antes de mais nada, por inquietagdes praticas e de natu-

reza pedagogica: como contextualizar um tema de alta sensibilidade como o da nag¢do, a qual, pa-
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ra muitos alunos, sempre existiu e sempre existira? Como propor uma redugao da existéncia his-
torica da nacao sem reduzir sua grandeza enquanto processo? Como encurtar sua cronologia e ao
mesmo tempo engrandecé-la enquanto tema?

Com o estudo dos quatro conceitos de nagdo, a proposta Ser e ndo ser: eis a nagao pre-
tende situar eventuais alunos-leitores dentro das tramas de um delicado debate identitario. Ao
mesmo tempo em que sera imprescindivel fugir de interpretacdes anacroni-
cas/teleologicas/romanticas, apontando um comego objetivamente recente da nagao, serd necessa-
rio ressaltar que a nacionalizacdo da sociedade brasileira, apesar da relativa curta duragdo,
foi/continua sendo um processo de gigantesca complexidade.

Até agora, porém, essa proposta enfatizou apenas aspectos politicos dessa questdo. Ao
invocar os conceitos lusocéntrico, luso-tupi, luso-tupi-afro e cosmopolita, reduziu-se o debate
apenas a catalogacdo de quatro defini¢des de nacdo que ganharam forga e se instituiram politica-
mente desde o século XIX. A forma como essas defini¢des ganharam representatividade e ade-
sdo junto as sociedades civil e politica, porém, ¢ um outro lado importante a ser considerado.
Uma discussdo minimamente séria sobre a produgao discursos identitarios nacionais devera tentar
mapear os provaveis caminhos de sua disseminagao e recepgao.

Mais uma vez, vale a pena voltar a hipotese de Benedict Anderson. Se as tecnologias de
comunica¢do podem explicar como populagdes geograficamente dispersas passaram a imaginar-
se como nacdes simbolicamente coesas, esse pode ser um ponto de partida estratégico para en-
tender uma formagao social como Brasil que sempre foi, além de titdnico em tamanho, babélico
em populagdes. Partindo da conjectura de Anderson, a proposta Ser € ndo ser: eis a nagao pre-
tende conduzir um estudo da formagao da nacionalidade estreitamente ligado aos meios de co-
municacdo que ajudaram a difundi-la.

Para o caso brasileiro, porém, a hipétese de Benedict Anderson tem um claro limite.
Com ela, pode-se até tentar explicar o surgimento de possiveis comunidades imaginadas entre
elites letradas do Rio de janeiro, Bahia e Pernambuco e outras provincias, uma vez que esses gru-
pos ja usufruiam da tecnocultura do romance e da imprensa. Contudo, como a maioria da popula-
¢do dentro do territorio brasileiro permaneceu iletrada mesmo em avangadas épocas do século
XX, é razoavel imaginar que o sentimento de pertencimento a nacdo brasileira s6 ganharia meios
amplos de difusdao com o advento de politicas de escolarizagdo em massa e através da consolida-

¢ao dos sistemas de radio e televisao nacionais.
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Nunca ¢ demais ressaltar que nao se pretende aqui resvalar em uma proposta determinis-
ta: ndo se esta sugerindo que a nagdo se formou “por conta” dos meios de comunicacgdo. Pelo
contrario, como ja foi dito, sabe-se que esse tema ¢ complexo demais para ser reduzido a explica-
¢Oes monocausais. Ao fazer uso da hipdtese culturalista de Anderson, pressupde-se que ela pode
fornecer, ao mesmo tempo, subsidios histdricos para o entendimento do tema da formagao da na-
¢do e caminhos pedagdgicos sedutores para trabalhd-lo com eventuais alunos. O uso da hipdtese
de Anderson pode ser capaz de tirar esse tema do plano puramente “etéreo” para mostra-lo em
uma dimensdo bastante familiar para a maioria dos alunos. Se a tematica da nacionalidade foi
confinada “desdenhosamente ao universo da subjetividade”, a hipotese de Anderson aplicada a
contextos educacionais pode incorpora-la a um universo intimo e concreto para a maioria das cri-
ancas: os meios de comunicagdo em massa.

Para organizar a proposta Ser e ndo ser: eis a nagao, sugere-se aqui o uso didatico de
cinco meios de comunicagdo: jornal, romance, radio, TV e livro didatico. Obviamente, trata-se
de uma escolha. Qualquer educador, eventualmente, podera se servir de outros meios importantes
para o estudo da nacionalidade como pinturas, revistas, filmes, gibis, internet, entre outros. A pre-
feréncia por aqueles cinco meios de comunicag¢do, porém, tem uma justificativa: tratam-se de
meios que, além de servirem como documentos para flagrar os quatro conceitos de nagdo, tam-
bém foram tecnologias de comunicagao de ponta e influentes em varios periodos da Historia na-
cional. Desse modo, com o recorte pelo jornal, romance, radio, TV e livro didatico, serd possivel
discutir mudangas nos conceitos de nagdo brasileira e, a0 mesmo tempo, contextualizar o quanto
cada um desses meios de comunicagdo desempenhou um papel decisivo para determinados mo-
mentos da Historia nacional.

Como sugestdo, cada um dos conceitos de nagdo podera ser trabalhado a partir de um
dos meios de comunicagdo eleitos. Para enfatizar relagdes entre textos e contextos, ¢ preferivel
emparelhar a ordem de aparecimento de cada conceito de nagdo com o surgimento historico de
cada um dos meios de comunicagao. Assim, para trabalhar com o primeiro conceito de nagdo em
ordem cronoldgica, o lusocéntrico, sugere-se o uso do meio de comunicagdo mais antigo: os jor-
nais do século XIX (artigos da época que expressem a nacionalidade em conjunto com o racismo
cientifico da época serdo o ponto de partida).

Para se trabalhar com o conceito luso-tupi de nagdo, pode-se recorrer ao amplo acervo

de romances romanticos que se proliferam a partir de meados do século XIX (livros de José de
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Alencar e outros autores da época poderdo, posteriormente, ser comparados com narrativas pos-
romanticas como, por exemplo, Viva 0 povo brasileiro de Joao Ubaldo Ribeiro).

Como positivagdo da mesticagem também coincide com o comeco das primeiras trans-
missdes de radio nacionais, podem-se utilizar programas radiofonicos da década de 30 em diante
para refletir sobre a popularizagdo do conceito luso-tupi-afro (pronunciamentos do proprio Getl-
lio Vargas, por exemplo, assim como as diversas musicas que passaram a exaltar, mesmo com
contradi¢des, a identidade baseada nessa nova miscigenag¢do: o sambista, a mulata, a feijoada, o
“estilo brasileiro de jogar futebol”, a malandragem, entre outros simbolos que “passam, a partir
deste periodo, a ser reconhecidos por toda uma nagdo como elementos centrais na definicdo de
sua auto-imagem” (GOMES, 2001).

Finalmente, para trabalhar com o conceito de nacionalidade cosmopolita, sugere-se uma
discussdo sobre o surgimento do sistema de televisdo nacional, e sua influencia sobre a produ-
cao/disseminacdo de discursos identitarios. Como hipotese, pressupde-se aqui que a TV, mais do
que qualquer outra midia, tem ajudado a visibilizar o “novo” conceito cosmopolita de nagdo. A
tendéncia de suas reportagens/programas em mostrar imagens pluriculturais da populagdo brasi-
leira ¢ clara. Esse investimento em mostrar os “diversos” geo-bio-etno-Brasis ¢ especialmente
evidente em matérias sobre eventos festivos de carater nacional, como foi o caso recente da “pas-
sagem da tocha” dos Jogos Pan-Americanos.

Com essa constatacdo, contudo, ndo se estd afirmando que a representacdo desse cosmo-
politismo seja equilibrada e sem hierarquias. Pelo contrario, a maioria dessas matrizes do povo
brasileiro cosmopolita ¢ mostrada apenas pontualmente e, em geral, de forma estereotipada: in-
dios fechando estradas, filhos de italianos festejando San Genaro em plena Sao Paulo, descenden-
tes de portugueses atras de algum balcdo de padaria, colonia alemda empunhando canecas na Oc-
toberfest, etc. Assumir que existe uma tendéncia cada vez maior em se divulgar um conceito de
nacdo cosmopolita implica, também, em avaliar quais sdo os lugares que estdo sendo reservados
para a maioria dos grupos envoltos nessa definigao.

Esse estudo crescente de cada conceito de nacionalidade através de jornais, romances,
programas de radio e TV devera preparar os alunos para estudar o tema da formagdo da nacao
através do ltimo meio de comunicacio escolhido: o livro didatico. Ao contrario dos meios ante-
riores, cada qual restrito a discussdo de apenas um dos conceitos, o estudo sobre o livro didatico

pretende trabalhar conjuntamente com os quatro conceitos de na¢do. Com essa op¢ao, pretende-



164

se mostrar como a formacao de discursos nacionais acompanha o proprio desenvolvimento dos
materiais didaticos desde o século XIX. A partir de exemplos extraidos desde os primeiros com-
péndios de Histdria do Brasil adotados no Colégio Dom Pedro II até livros de um passado recen-
te, sera possivel estudar como mudangas nos materiais didaticos foram acompanhadas, também,
por redefini¢des dos conceitos de nacao brasileira.

Como todas as propostas apresentadas nesta dissertacdo desejam ser viaveis para a ela-
bora¢do de um hipotético livro didatico, chega-se em uma questdo de perfil metalingiiistico: pre-
tende-se que o livro didatico discuta o proprio livro didatico.

Até agora, contudo, a maioria dos livros didaticos contenta-se apenas em explicar como
a nagao se formou, sem auto-avaliarem e/ou historicizarem essa pratica. Ou seja, na maioria dos
livros, o autor ¢ colocado “a distdncia”, em uma posicdo aparentemente “neutra” para explicar o
tema da formacao da nacdo para seus leitores. Desse modo, a maioria dos livros didaticos acaba
invocando para si a imagem de uma “janela transparente” através da qual se pode entender como
a nagdo se formou. Em uma diregdo oposta, a proposta Ser e ndo ser: eis a nagdo, ao enfatizar a
intima relagdo entre os meios de comunicacgdo e a disseminacdo dos conceitos de nacao, pretende
deixar claro que todo livro didatico historicamente, além de explicar como a nacéo se formou,
também contribui para formar a nagdo. Essa postura implicara em duas diferengas radicais entre
essa ¢ a maioria das propostas de ensino desse tema.

Primeiro, sera solicitado que todo autor apresente uma auto-avaliagdo do proprio concei-
to de nagdo adotado em seu livro didatico. Esse exercicio metalingiiistico demandara que o autor,
ao contrario de uma voz “imparcial” e “onisciente”, apresente-se e assuma honestamente: “eu
falo desse ou daquele lugar”; “eu adoto tal e qual conceito de nacao”; “conforme essa ou aquela
corrente historiografica”, “baseado nesse ou naqueles dados”. Essa (ex)posi¢cdo do autor talvez
contribua para agugar a capacidade de seus leitores em discernir e tomar posi¢cdo dentro da dina-
mica de producdo de discursos nacionais-identitarios que os interpela incessantemente.

A segunda conseqiiéncia ¢ de ordem temporal. Ao admitir que o livro didatico nao ¢ so-
mente um tradutor do tema da formagdo da nag¢do, mas também um produtor de sentimentos de
nacionalidade, sera preciso ampliar a ldgica cronoldgica com a qual se tradicionalmente apresenta
a idéia de “pertencer” a nagdo. Em geral, esse tema ¢ abordado nos livros com o auxilio do trilho

linear e acumulativo do tempo newtoniano. Para traduzir melhor como nods existimos dentro da
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histéria da nacao, normalmente somos convidados a pensar-nos dentro de uma linha historica

marcada por importantes acontecimentos nacionais, dos quais somos a propria culminancia:
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De fato, ¢ fundamental pensar a formagdo da nagdo (e da nossa vida) dentro de alguma
perspectiva diacronica. A proposta de estudar os conceitos lusocéntrico, luso-tupi, luso-afro-tupi
e cosmopolita, alids, nada mais ¢ do que uma estratégia para refletir como a nagdo se formou ao
longo do tempo. No entanto, a representagdo desse tema apenas por meio de linhas do tempo pa-
rece inibir uma outra reflexao cronologica fundamental, decorrente das relagcdes nagao e meios de
comunicacao, nacao e livro didatico.

Se a nacdo ¢ a manifestacdo tanto de um processo coletivo e historico (do qual somos
uma pequena parte) quanto de um sentimento individual, que se atualiza no corpo de cada pessoa
no exato momento em que ela 1€, ouve, vé e/ou expressa seus sentimentos de nacionalidade, ¢
necessario assumir que a nagio se forma no passado e no presente. E preciso admitir que, além de
um processo histérico e objetivo, a formagdo da nagdo envolve também um tempo imediato e
subjetivo: o exato momento em que o individuo ¢ interpelado a pensar a na¢do; em que ¢ solicita-
do a entendé-la; a aceitar sua existéncia; a estuda-la para passar na prova, enfim, a acomoda-la,
por diversos modos e motivos, ao seu repertorio de interpretacao do mundo.

Nesse ponto, vale a pena relembrar a perspicacia de Gérard Genette (1995) ao definir a
narrativa tanto como a historia que ¢ contada quanto como o ato de conta-la. Para Genette, a nar-
rativa é um acontecimento, mas ‘“ndo aquele que se conta, mas aquele que consiste em que al-
guém conte alguma coisa.”. De forma analoga, ¢ possivel pensar a formag¢ao da nagao também
como um acontecimento, mas nao apenas aquele que se conta, mas aquele que se forma no exato
momento em que lemos um livro didatico. Ao contrario do “Grito do Ipiranga” ou da “Proclama-

¢do da Republica”, a data mais importante da formagdo da nagdo para um aluno ¢ justamente a-
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quela em que ele aprende esses assuntos! Os livros didaticos, contudo, geralmente preocupam-se
apenas em ensinar a da Historia “em si”, quase nunca em mostrar que o conhecimento historico ¢
um repertorio experimentado/legitimado no tempo presente, em fung¢do de perguntas, teorias,
demandas, metodologias, livros didaticos e outros instrumentos cognitivos contemporaneos.
Resumindo, talvez seja um exercicio de honestidade discutir com alunos-leitores como a
formacgdo da nagdo ¢ ao mesmo tempo um acontecimento historico, que deve ser apreendido den-
tro da longa duragdo, e um acontecimento pedagogico, que ¢ aprendido no presente. A partir des-
sa constatagado, sera possivel fundar um didlogo franco que lhes mantenham cientes dessa dimen-
sdo dupla: diacronica, que explica a formagdo da nagdo através de seus marcos e processos ao
longo do tempo, e sincronica, que acontece no exato momento em que eles abrem uma pagina do

livro de Historia do Brasil:

Brasil Indigena Brasil Colonial Brasil Imperial Brasil Republica
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Nunca um titulo de uma proposta demorou tanto em ser explicado. Para concluir, a ex-
pressdo Ser e ndo ser: eis a nacgdo sera justificada em fungdo de um aparente paradoxo: se nao
existiam brasileiros antes do século XIX, como estudar a formagdo da nagao nos séculos XVIII,
XVII, XVI, ou antes?

Chega-se a tultima peculiaridade que diferencia a Ser e ndo ser: eis a nacdo da grande
maioria das propostas de estudar a nacao brasileira: pressupde-se aqui que estudar grupos e proje-
tos identitarios ndo-brasileiros é fundamental para se entender a formagao da nagéo brasileira.

Existe uma maneira conhecida de estudar a nacionalidade a partir da pergunta “quem
somos nods?”. Como se viu, para o ensino de Historia do Brasil, essa pergunta gerou resultados
frequentemente confusos: muitas propostas didaticas foram procurar saber quem éramos nos (os
brasileiros) em um passado longinquo. No entanto, como nao existiam brasileiros (na defini¢do
moderna do termo) nos séculos XVI, XVII ou XVIII, para manter a sensacao de unidade e ances-
tralidade, recorreu-se a interpretagdes recheadas de anacronismos e teleologias, que falavam até
mesmo dos “indios brasileiros” que viviam na costa do “Brasil” 20,000 anos atras. E com essa
interpretacao estado-nacionalista, legado de correntes historiograficas e literarias do século XIX,
que se precisa lidar.

Como proposta, € possivel estudar a nacionalidade com uma pergunta invertida: “quem ¢é
que nds ndo somos?”. Parte-se aqui do pressuposto de que o sentimento de nacionalidade ¢ rela-
cional e reflexo: ndés somos brasileiros porque nds nao somos argentinos, chilenos, chineses, etc.
O sentimento de nacionalidade, afinal, também se define a partir da negagdo: se nds somos NOs, é
porque ndo somos os Outros. Estudar a formacdo de discursos identitarios pelas fronteiras da al-
teridade pode ser uma via estratégica para nos entendermos. Nesse sentido, estudar quem néo e-
ram os brasileiros na chamada “Histéria do Brasil” pode ser um caminho fundamental para ten-
tarmos entender porque, hoje, somos brasileiros no Brasil.

Chega-se ao titulo dessa proposta: ao assumir que a chamada “nacdo brasileira” ndo ¢
uma (id)entidade Unica e atemporal, ¢ preciso assumir também que, historicamente, foi se cons-
truindo uma divisa entre Ser ¢ Ndo ser brasileiro. Uma parte dessa dinamica construg¢ao de fron-

teiras identitarias foi abordada através dos quatro conceitos de nagao.
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Ao contrario de estado-nacionalizar todo o passado, e afirmar apressadamente que noés
brasileiros surgimos a partir do século XVI, o titulo dessa proposta servira de guia para estudar as
diferentes e descontinuas formas de ser e ndo ser brasileiro entre o século XVI ¢ o século XXI.
Além de tentar contornar a narracdo instantanea e anacronica dos livros em geral, essa abordagem
discutira como o processo de formacao da nagdo brasileira, além de lento, implicou na gradual
subjugacao de projetos identitarios nao-brasileiros.

Uma experiéncia como o quilombo de Palmares no século XVII, por exemplo, ndo pode
ser vista simplesmente como uma contestacao politica de “escravos brasileiros” que estavam in-
satisfeitos com o governo do “Brasil” da época. Sem tirar o heroismo e a inspiragdo para lutas
contemporaneas que Palmares nos proporciona, € preciso desnacionalizar esse tema: aquele qui-
lombo foi uma resposta politica de grupos ndo-brasileiros, quase sempre de origem africana, ao
cativeiro promovido pelo governo local do império portugués. Zumbi é certamente um hero6i, mas
ndao um heroi brasileiro. No entanto, assim como Palmares, outros vigorosos projetos politico-
identitarios dos séculos XVI, XVII, XVIII, do “tipo nacional” ou ndo, sao normalmente incorpo-
rados e/ou silenciados dentro de uma unica narrativa chamada de “Historia do Brasil”. Trata-se
de uma dupla extin¢do: historica, pois seus projetos foram derrotados no passado, ¢ simbdlica,
pois, ao serem reconstituidos nos livros, sdo trazidos a forca para dentro de uma “Histéria do
Brasil” da qual nunca fizeram parte.

Para enfrentar essa questdo, para diferenciar os tempos da Historia dita “do Brasil”, pro-

pOs-se até agora uma ruptura didatica entre os periodos nacional e pré-nacional:

Historia do Brasil

1824

Periodo pré-nacional

Apesar da utilidade para toda argumentagdo até agora, o uso do bindmio nacional-pré
nacional ¢ uma alternativa claramente redutora diante de um debate identitadrio mais complexo.

Apesar de ter ajudado a separar populagdes pré-nacionais, como as das “Américas” portuguesa,
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indigena e quilombola, de fendmenos nacionais, como o surgimento dos conceitos de nagao luso-
céntrica, luso-tupi, luso-tupi-afro e cosmopolita pds-século XIX, esse bindmio perde de vista pelo
menos outros dois projetos/discursos identitarios ainda mais sutis: para-nacionais e alter-
nacionais.

Em matéria de 22 de abril de 2001, o Correio Braziliense divulgava a seguinte noticia:

Um pedago do Brasil ainda ¢ idéntico ao que foi encontrado por Cabral ha 501
anos. E o Brasil dos indios isolados. De acordo com os calculos da Funai, 53
grupos indigenas ainda resistem ao contato com os brancos. Moram dentro da
mata, sobrevivem gragas a caga, a pesca € a pequenas rogas. Vivem como aque-
les que tanto encantaram o escriba da esquadra de Cabral, Pero Vaz de Caminha:
com as vergonhas de fora. (...) A Amazoénia é o esconderijo dessa gente. SO den-
tro da reserva do Vale do Javari — esta que estamos percorrendo — existem seis
grupos de indios isolados. Ninguém sabe a que etnia pertencem, que lingua fa-
lam, quais seus habitos.™

De tempos em tempos, reportagens como essa anunciam a descoberta de mais uma “tri-
bo brasileira” que nunca havia feito contato com o homem branco. A alusao a Cabral ¢ revelado-
ra: assim como os indios do século XVI eram os “primeiros” habitantes da Historia do Brasil, ca-
da reportagem acaba sugerindo que esses sdo provavelmente os “Gltimos” que ainda faltavam ser
“descobertos”. Sintomaticamente, a mesma tendéncia em estado-nacionalizar o passado se aplica
ao também ao presente: indios encontrados nNO Brasil sdo automaticamente encarados como do
Brasil. Mais uma vez, ¢ possivel supor isso se deve a uma dificuldade de debater fronteiras iden-
titarias que estdo além da questdo nacional. Fortemente influenciados por uma interpretagdo esta-
do-nacionalista da Histéria, a maioria dos alunos s6 consegue dialogar com a diferenca a partir de
uma referéncia nacional: nos, brasileiros, eles, argentinos; nos, brasileiros, eles, russos, € assim
por diante. Esse jogo de fronteiras nacionais, porém, muitas vezes impede a percepc¢do de que
existem formagdes identitarias dentro do Pais que, como no caso dos indios citados, ndo sdo nem
brasileiras nem estrangeiras.

Com o uso das expressdes para-nacional e alter-nacional, pretende-se sugerir um cami-
nho para se trabalhar didaticamente com sentimentos de pertencimento que nao se explicam so-
mente através da referéncia a nacdo e que, portanto, muitas vezes serdo contra-intuitivos para a

maioria dos alunos.

3% Ana Beatriz MAGNO. A vida, segundo os matis. Correio Braziliense (Correio Web), Domingo, 22 de abril de
2001.
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Por para-nacional, entenda-se os inumeros grupos que ao longo da Histéria do Brasil
nunca foram “nacionais” no sentido dessa palavra empregado por esta dissertacao. Diferente das
Américas quilombola, indigena, portuguesa, para as quais se utilizou o prefixo pre, indicando sua
anterioridade em relagdo a formacao nacao brasileira, o uso do prefixo para® pretende se referir
a populagdes que conviveram/convivem lado a lado ao Estado-Nagdo, mas que ndo se reduzi-
ram/reduzem ao mesmo.

Com o termo para-nacional, refere-se diretamente aos diversos grupos indigenas como
os da reportagem: se aos nossos olhos eles estdo dentro do nosso Estado, para eles, nods ¢ que
chegamos sem convite em suas terras. indios como os noticiados, somados as centenas de grupos
que nunca se entenderam enquanto brasileiros, que, alias, desconhecem absolutamente essa pala-
vra, podem até estar dentro dos perimetros do Estado, mas ndo dos dominios da nacionalidade.

Além dessas populagdes contemporaneas, o termo para-nacional pretende também servir
de recordagdo para o fato de que, embora o Estado tenha sido proclamado soberano no comego
do século XIX, milhares de nagdes indigenas e quilombos, durante décadas, mantiveram-se com-
pletamente autonomos e alheios a sua jurisdi¢do. Com o uso do termo para-nacional, pretende-se
recordar o fato de que, desde que o Estado nacional emergiu no inicio do XIX, inumeros grupos
que habitaram suas fronteiras, solenemente, respeitaram outras.

Assim como se enfatizou a simultaneidade das Américas portuguesa, indigena e quilom-
bola através de trés linhas paralelas, ¢ necessario também encontrar uma maneira de representar
graficamente a Historia para-nacional desses inimeros grupos que co-existiram/co-existem alhei-
os ao Estado nacional, mas dentro do periodo que, do nosso ponto de vista, compreende a Histo-

ria do Brasil:

CEINT3

Do grego, para: “proximidade”, “ao lado de”, “ao longo de”. Aurélio B. H. FERREIRA. Novo Aurélio século
XXI: o dicionario da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999. p.1493.
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Com a expressdo alter-nacional, pretende-se referir aquilo que os historiadores Istvan
Jancs6 e Jodo Paulo G. Pimenta chamaram de “multiplas identidades politicas™ que, nos periodos
que logo antecederam e sucederam a independéncia de 1822, traziam “em si potencialidades de
tipo nacional”.

Ao agregar o prefixo alter (do latim, “outro”) a palavra nacional, cunha-se uma expres-
sdo util para abordar outros projetos de nacionalidade que eclodiram ao redor do periodo inde-
pendentista do Brasil. Essa expressdo sera valida principalmente para tentar responder, de um
modo pouco convencional, a uma pergunta classica do ensino de Historia: por que, ao contrario
da América espanhola que se dividiu em dezenas de republicas, o Brasil se manteve tnico?

Essa diivida merece destaque na maioria dos livros didaticos. Em geral, a resposta ¢ cur-
ta: o Brasil ndo virou varias republicas porque os diversos movimentos rebeldes foram sufocados
pelas tropas imperiais. Assim, seja para falar de movimentos “rebeldes” ainda no final do periodo
colonial, como a Inconfidéncia Mineira e a Revolta dos Alfaiates, seja para falar daqueles ocorri-

dos no comec¢o do Império, como a Balaiada, a Sabinada ou a Revolta dos Malés, os livros mos-



172

tram como todos esses foram exemplos de derrotas rigorosas promovidas pela forga bélica vinda
do Rio de Janeiro.

Ou seja, nos livros, a resposta € quase sempre a seguinte: o Brasil ndo virou varias repa-
blicas porque a forg¢a militar carioca foi eficientemente repressora. Como desafio, porém, defen-
de-se aqui uma outra resposta possivel: o Brasil virou varias republicas e a forga carioca foi efici-
entemente repressora.

Uma das antigas provincias do Império do Brasil, alis, tornou-se efetivamente um outro
pais republicano: o Uruguai. Se até 1821 o Uruguai era parte do Reino Unido de Portugal, Brasil
e Algarves, em 1822, ele se torna uma das provincias do Estado brasileiro recém independente. E
preciso lembrar que Montevidéu jurou a Constituicao Imperial brasileira de 1824. Somente apos
uma série de batalhas que se estenderiam de 1825 até 1828 ¢ que a antiga Provincia Cisplatina
brasileira viraria a Republica Oriental do Uruguai. Se o Uruguai € o inico exemplo de uma antiga
provincia brasileira que manteve sua autonomia, ¢ necessario lembrar que pelo menos outras trés
regides declararam-se Estados independentes: a Confederacdo do Equador, que partindo do Reci-
fe, agregou o Ceard, o Rio Grande do Norte e a Paraiba, mantendo-se independente de 2 de julho
de 1824 até novembro do mesmo ano; a Republica Juliana, Estado proclamado em Santa Catari-
na em 24 de julho de 1839, que perdurou até 15 de novembro desse mesmo ano; ¢ a Republica
Rio-grandense, proclamada a 11 de setembro de 1836 durante a Guerra dos Farrapos e que foi re-

anexada ao Estado brasileiro somente em 1 de margo de 1845:

* i
* Pt

Figura 20 Bandeira da Confederacdo do Equador
Fonte: < http://pt.wikipedia.org/wiki/Confedera%C3%A7%C3%A30_do_Equador> aces-
so jul. 2007.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido_de_Portugal%2C_Brasil_e_Algarves
http://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido_de_Portugal%2C_Brasil_e_Algarves
http://pt.wikipedia.org/wiki/11_de_setembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1836
http://pt.wikipedia.org/wiki/1_de_mar%C3%A7o
http://pt.wikipedia.org/wiki/1845
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Figura 21 Bandeira da Republica Rio-Grandense
Fonte: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Rep%C3%BAblica_Rio-Grandense> acessojul. 2007.

Figura 22: Bandeira da Republica Juliana
Fonte: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Rep%C3%BAblica_Juliana> acesso jul, 2007.

Com o uso da expressao alter-nacional, mais do que invocar a simples memoria de “mo-
vimentos rebeldes”, pretende-se instaurar com alunos um debate ndo-teleologico, mostrando que,
além do movimento de independéncia carioca, outras independéncias ocorreram em fungdo do
desmantelo do regime colonial portugués. Espera-se, assim, em ambito educacional, contribuir
com alternativas ao “rio-centrismo” que também marca a historiografia, como sugere Evaldo Ca-
bral de Mello:

A fundacdo do Império é ainda hoje uma histéria contada exclusivamente do
ponto de vista do Rio de Janeiro, a época, pelos publicistas que participaram do
debate politico da Independéncia, e depois pelos historiadores como Varnhagen,
Oliveira Lima, Tobias Monteiro ou Octaviano Tarquinio de Sousa, que repristi-
naram a versdo original visando a maior gloria ou da monarquia ou da unidade


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rep%C3%BAblica_Juliana
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nacional. Como esta ultima fosse encarada teleologicamente, eles limitaram-se a
desenvolver, sem os por em causa, os pressupostos da ideologia da Corte, redu-
zindo a Independéncia a constru¢do do Estado unitario [...]. (MELLO, 2004,

p.11)

Se ¢ permitido pensar contrafactualmente, deve-se lembrar que caso os citados movi-

mentos independentistas tivessem vingado, ha poucas horas de Salvador, seria preciso pedir visto

de estrangeiro para dancar o frevo, um dos ritmos mais empolgantes da Confederacdo do Equa-

dor. Ensaiando uma outra resposta: o Brasil ndo virou varias republicas porque as varias republi-

cas que o Brasil virou ndo foram a frente.

A representagdo grafica desses projetos alter-nacionais que ndo vingaram pode ser feita

através de uma estrutura pendular, que indique como esses, embora tenham extrapolado a Histo-

ria nacional brasileira, a ela retornaram:
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Uma outra maneira de traduzir essa “saida” das HistOrias alter-nacionais da Historia do

Brasil é recorrendo a tridimendionalidade:
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Com a representagdo conjunta dos periodos pré-nacionais, nacionais, para-nacionais e
alter-nacionais, finda-se a tentativa de rasurar o modelo anacronico-teleologico da linha do tem-

po tradicional:
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Desde o comeco, esse capitulo vem tentando mostrar maneiras praticas de se contor-
nar a estrutura narrativa oitocentista no plano educacional. Porém, apenas seus fundamentos
chamados de estado-nacionalismo, quadriparticdo e tempo newtoniano foram diretamente to-
cados. A ultima sec¢@o propositiva, Ser neolitico e ser sideral, tentara discutir também o que se
chamou de Cienciocentrismo, Historia Aplicada, Verbocentrismo/Ilustrimo e Adultocentris-

mo.

3.4 SER NEOLITICO E SER SIDERAL

Diferente das anteriores, essa se¢ao ndo apresentara propostas detalhadas, com pla-
nos de execugdo mais ou menos previstos de comego, meio, fim e fins. Esta se¢dao consistird
em uma exposi¢ado livre de idéias que podem nortear um ensino de Histéria do Brasil para a-
1ém dos limites da estrutura narrativa oitocentista.

No que se refere ao verbocentrismo/ilustrismo, alids, é preciso lembrar que muitas
dessas idéias ja vém sendo lentamente apresentadas. Desde que se apresentou a historiomidi-
ografia, ainda no primeiro capitulo, as paginas dessa dissertagdo foram alvos de intervengdes
graficas e propostas de editoracdo pouco usuais para a apresentacdo de um texto académico.
Como se antecipou, a texturizacdo e o colorimento das paginas, quase sempre rasurando re-
gras da ABNT, atenderam a exigéncias de seguir rigorosamente implicagdes entre o objeto e o
método da pesquisa.

Ao intervir na bidimensionalidade do papel, tentou-se mostrar como uma investiga-
¢do propositiva sobre livros didaticos poderia diluir o bindmio contetido-forma, ¢ mostrar co-
mo um historiador desse tema deve se sentir convidado a “escrever” também com o alfabeto
imagético-artistico que compde o meio de comunicacdo complexo que ¢ o livro didatico. Ao
longo da dissertagdo, tentou-se mostrar que, ao contrario de ilustrar o argumento do autor, a
linguagem visual pode/deve complementa-lo e, em certos casos, antecipar a idéia que se quer
apresentar. As palavras também podem ilustrar o argumento da imagem.

Como se pdde notar, o uso dessa retorica visual foi especialmente necessario para a
sustentagdo das propostas O século XVI que o XIX criou, Com fé, com rei e com lei: as trés

américas e quem quiser que conte outra e Ser e ndo ser: eis a nacao.
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Vale lembrar que todas as experimentagdes graficas até aqui foram previstas por uma
premissa historiomidiografica: a possibilidade de abordar temas historico-académicos a partir
do uso conjunto de linguagens verbais, visuais e sonoras. Nesse sentido, ¢ importante registrar
que a escrita dessa dissertacdo, sempre que necessario, abandonou o editor de texto Word em
favor de outros softwares que possibilitassem essa escrita multimidiatica. Especificamente, a
intervengdo nas paginas fez uso constante de dois conhecidos programas do universo da com-
putacdo grafica: o Corel Draw, um programa de desenho e editoragdo vetorial € o Photoshop,
um editor de imagens.

No entanto, além das dimensdes fisicas do papel, esta dissertacdo também prevé um
desdobramento na tridimensionalidade do meio virtual. Pressupde-se aqui que pesquisas sobre
livros didaticos s6 tém a aprender com as atuais publicagdes que combinam um suporte im-
presso com outro multimidia. Esse tipo de formato popularizou-se com as primeiras revistas
de musica que disponibilizaram clipes e arquivos sonoros anexados em um CD “bonus”. A
possibilidade de “ler” através de uma mistura de letras, fotos, sons e videos desencadeou um
fenomeno de vendas em uma geracdo particularmente ansiosa por esse tipo de publicacio.
Sua influéncia foi tamanha que, hoje, praticamente todas as revistas acabam encontrando pre-
textos para “brindar” seus consumidores com CDs ou DVDs.

Por acreditar que esse formato deve se tornar uma tendéncia para a publicacao de li-
vros didaticos, decidiu-se investigd-lo na pratica elaborando uma extensdo digital para esta
dissertacdo. Contudo, por se tratarem de midias extremamente vulneraveis ao manuseio € ao
tempo, preferiu-se trocar CDs ou DVDs pela estabilidade de uma pagina de internet. Assim,
surgiu o dominio www.historiomidiografia.com.br, como uma espécie de capitulo digital des-
ta dissertagdo. A partir da navegagdo de suas paginas, qualquer usudrio podera entender os
objetivos tedricos e tematicos desta dissertacdo ao mesmo tempo em que experimenta escritas
historiomidiograficas baseadas em hiperlinks, mixagens musicais, animagdes ¢ videos que
extrapolam as possibilidades de representacao do papel.

A criagdo desse capitulo-site se insere em um contexto no qual diversas agéncias de
pesquisa, como a CAPES e o CNPq, e universidades, como a UNICAMP e USP, tentam criar
acervos on-line para divulgagao de dissertagdes e teses. Apesar de extremamente importantes,
essas € outras iniciativas tém se preocupado basicamente em disponibilizar os arquivos com-
pletos dos textos escritos pelos pesquisadores. Assim, apesar do pioneirismo louvavel de sites
como Www.teses.usp.br, o ato de criar acesso apenas para textos em formato “doc” ou “pdf”
tem associado suas paginas de internet a imagem de “prateleiras virtuais”, semelhantes aque-

las de madeira e metal das bibliotecas universitarias. Ao armazenarem somente o conheci-


http://www.historiomidiografia.com.br/
http://www.teses.usp.br/
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mento redigido nos tradicionais editores de texto, esses sites acabam desmerecendo outras
formas de “escritas” académicas que podem ser pensadas em funcao das especificidades mul-
timidiaticas e interativas do meio virtual. Nesse sentido, o www.historiomidiografia.com.br
foi idealizado tanto para divulgar as centenas de paginas escritas que formam o corpo impres-
so desta dissertagdo (disponibilizando o download de seu arquivo na integra) como para mos-
trar o quanto as reflexdes sobre o ensino de Historia do Brasil desenvolvidas durante o Mes-
trado foram potencializadas por meio de exercicios historiomidiograficos que aproveitaram
diretamente as multiplas linguagens da internet. Para viabilizar essa escrita multimidiatica e
virtual, fez-se uso de dois programas de publicagdo na internet: o Flash, um software prima-
riamente de desenho gréafico vetorial e criacdo de animagdes interativas e o Dreamweaver,
uma ferramenta de desenvolvimento e publicagdo de paginas web.

A idéia de criar um website para desenvolver alguns temas desta dissertacdo baseia-
se na suposi¢do de que, tal qual os CDs e DVDs que ja acompanham revistas, os desdobra-
mentos multimidia que fatalmente comporao os futuros livros didaticos ndo devem ser apenas
objetos de estudos criticos por parte da academia. Se a linguagem digital fornecera um suporte
indispensavel para as narrativas de livros didaticos, os pesquisadores do ensino de Histéria
devem aceitd-la como mais um tipo de treinamento erudito indispensavel para poderem “es-
crever” em certas areas dessa disciplina.

A criagdo desse capitulo-site buscou, assim, situar-se em um ponto de convergéncia
entre a tradi¢do historiografica e a comunica¢do contemporanea; sua realizagdo sintetiza preo-
cupagdes tanto com a producdo de conhecimentos histéricos quanto com novas estratégias de
veicula-los.

A escrita de um capitulo digital, naturalmente, decorre de um contexto mais amplo
que vem desafiando pesquisadores-educadores a repensar suas praticas diante da invasdo das
novas tecnologias, especialmente das chamadas Novas Tecnologias da Informagdo e da Co-
municacao (NTICs). Nesse sentido, todos os exercicios de tecnologicos nesta dissertacao ten-
taram debater, através de exemplos praticos, a relagdo entre novas tecnologias e o campo da
Educagao.

Além de efervescer o mercado econdmico mundial, seduzindo um universo cada dia
maior de criancas, a chamada cultura digital tem desempenhado um papel central nas formas
de se produzir/receber conhecimentos nas sociedades contemporaneas. Animacdes, e-livros,
hipertextos, podcasts, blogs, flogs, radios e TVs on-line sdo apenas algumas das manifesta-

¢oes culturais que tém mudado de vez a defini¢do de leitura e leitor na contemporaneidade.


http://www.historiomidiografia.com.br/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gr%C3%A1fico_vetorial
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anima%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/World_Wide_Web
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A forma acelerada como esses contetidos/tecnologias tém chegado nas escolas nao
deve minguar. Ao contrario, se depender da engenhosa formacao de publicos de consumo da
industria digital, s6 tende a ganhar mais adeptos (especialmente entre as criangas), versdes
mais apelativas e upgrades ilimitados. Goste-se ou nao, as novas tecnologias nao parecem ser
uma nova moda passageira e sim um Nnovo modo como a geragdo pds-industrial organiza suas
brincadeiras e sua comunicacao. Embora o cenario convencional da sala de aula ainda se man-
tenha soberano, com exercicios no quadro, desafios nas apostilas, dindmicas de leitura e escri-
ta no papel, os alunos recorrem aos incontaveis elementos da cultura digital sempre e quando
podem: seja no momento em que o professor vira-se para o quadro, seja nas frestas do tempo
entre-aulas, ou no mundo exuberante e underground do recreio.

Mas como encarar a cultura digital ndo como um acervo de maquinas e jogos baru-
lhentos do universo cultural das criangas e sim como um territério pedagogico estratégico?
Como torna-la um lugar de desafios/aprendizagens reciprocas para alunos e professores?

Para tentar responder a tantas duvidas, ao contrario de adotar a usual definigdo de
tecnologia enquanto “ferramenta”, “técnica” ou “brinquedo”, todos os exercicios historiomi-
diograficos tentaram mostrar como se pode aborda-la também como uma linguagem. A partir
dessa postura, tentou-se inverter o “local” de uma recente controvérsia educacional. Ao con-
trario de responsabilizar a atual geragdo de alunos por sua suposta resisténcia a leitura, foi
possivel assumir que talvez tudo ndo passe de uma enorme indisposi¢cdo N0ssa, professores e
escolas, ao aprendizado de um tipo de linguagem que os alunos desfrutam enormemente: a
leitura e a escrita com imagens € sons.

Ao longo da escrita dessa dissertagdo, muitas pessoas perguntaram se era “possivel”
fazer tal e tal coisa em um texto académico. “Como usar computacdo grafica nas paginas da
dissertagdo?”. “Um capitulo-site? Eles vao deixar?”. “A ABNT permite isso?”. Muitas dessas
perguntas, claro, traduzem a associa¢do imediata de que a linguagem verbal é, por exceléncia,
o formato de divulgagdo de conhecimentos académico-cientificos. Para quase todas as pesso-
as, a imagem de um académico ¢ a de um habil conhecedor de temas cientificos que expressa
seus conhecimentos através de textos escritos ou falados.

Nesse sentido, além de alternativas ao verbocentrismo, as escritas multimidiaticas re-
alizadas nesta dissertacao também pretendem discutir a relacao entre Ciéncia e escrita de His-
toria que tem caracterizado a producdo académica e, por influéncia direta desta, a pratica de
muitos professores de Histdria que se formam nas universidades. Nao se trata de voltar a dis-
cussdo ontologica sobre o que a Historia ¢ em si, se uma Ciéncia, um ramo literario ou um

tipo de retérica. Ao contrario, trata-se apenas de enfrentar uma constatagdo concreta: a escrita
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e a veiculagdo de conhecimentos historicos em midias digitais, a exemplo da internet, solicita
uma reflexdo sobre como equilibrar simultaneamente rigor epistemolodgico, beleza estética e
erudicao técnica. A producdo de conhecimentos em suportes multimidiaticos tende a extrapo-
lar qualquer fronteira preconcebida entre Ciéncia, Arte e Tecnologia. Afinal, o que ¢ um site
multimidiatico de Historia publicado na internet sendo um produto indissociavel de conheci-
mentos académico-cientificos amalgamados a linguagens tecnologicas e artisticas?

Nao se trata aqui, tampouco, de ufanar escritas multimidiaticas em detrimento da lin-
guagem verbal. Esta dissertacdo, mais uma vez, opta pela “area central” desse debate: entre
aqueles que defendem fervorosamente a centralidade da linguagem verbal e aqueles que ja
ndo tém paciéncia para ler um sé paragrafo, talvez resida a brecha para se escrever conheci-
mentos sérios e ludicos, eruditos e pops, densos e imediatos, verbais ¢ multimidiaticos. Para
tanto, ndo basta apenas assumir teoricamente que a tecnologia ¢ ou pode ser um recurso edu-
cacional estratégico: € preciso sugerir e testar na pratica caminhos para seu uso. Mais do que

falar sobre tecnologia, ¢ preciso usa-la para falar.

R/

Naturalmente, a diluicao de fronteiras artisticas, cientificas e tecnoldgicas tende a en-
contrar muita resisténcia entre historiadores académicos e, por tabela, nos inimeros professo-
res de Historia formados no ensino superior. Afinal, as universidades tém tradigdes e ordens
do discurso (FOUCAULT, 1996), entre as quais, a manuten¢ao de padrdes cientificos e a es-
crita através de uma linguagem rigorosa sao metas realmente louvaveis e que precisam ser
defendidas.

A cada instante do processo de escrita, porém, foi necessario lembrar que esta disser-
tagdo ocupa um lugar ambiguo: embora feita dentro do ambito académico, todas as suas pro-
postas destinam-se ao contexto escolar. Nesse sentido, foi preciso manter sempre clara a dife-
renga entre o ensino de Histdria universitario com o da Historia escolar; dois campos que,
embora proximos, jamais devem ser sobrepostos. Se era fundamental dialoga-los, ndo se po-
deria aqui reduzir um em funcdo do outro.

Na pratica, alids, ¢ muito comum ver como certas prioridades especificas do ensino
académico acabam prevalecendo, também, sobre o contexto escolar. O cienciocentrismo, por
exemplo, uma abordagem adequada e compreensivel a formagdo de graduados em Historia,

tornou-se praticamente uma regra no ensino de Historia destinado a criangas.
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Além da analise do cienciocentrismo que ja foi feita em cima dos livros didaticos, ¢
importante lembrar que o cotidiano da maioria das escolas, especialmente nos ensinos funda-
mental e médio, segue um fluxo programatico inspirado naqueles dos cursos universitarios.
Guardadas as diferencas de exigéncia e de complexidade, grande parte das escolas proporcio-
na um aprendizado de Historia cuja organizagdo de contetidos é analoga a da graduagdo uni-
versitaria. Assim, para a maioria dos alunos, a Historia acaba resumindo-se apenas a uma Ci-
éncia Humana, sobre a qual se deve conhecer todos os fatos e periodos, da Idade Antiga a
Contemporanea.

Quando se diz “apenas”, ndo se pretende reduzir a importancia de estudar a Historia
enquanto Ciéncia. O que se pde em questdo ¢ a hegemonia dessa abordagem. O argumento
aqui, mais uma vez, ¢ de natureza pedagdgica: a definicdo de Historia apenas como um co-
nhecimento cientifico talvez ndo esteja preparando os alunos para lidarem com a imensa lista
de formatos néo-cientificos de Historia que os bombardeia diariamente.

O cienciocentrismo no ensino de Historia poderia ser muito adequado em épocas
quando a Ciéncia era a referéncia central da cultura dos alunos. O destaque e a autoridade que
a Ciéncia gozava até bem pouco tempo, porém, hoje ¢ compartilhado com intimeros outros
locais de producao da cultura. A Historia do tipo “cientifica”, nesse contexto, acaba dividindo
seu espago com uma producdo intensa de conhecimentos historicos ndo-cientificos, divulga-
dos em meios tdo distintos quanto minisséries de TV, novelas, filmes de época, programas
esportivos, roteiros de viagem, gibis, clipes musicais, propagandas, jogos eletronicos e de ta-
buleiro, etc. Se ¢ inquestiondvel que a Historia do tipo “cientifica’ continua a ser um conhe-
cimento importante para a vida escolar dos alunos, deve estar claro também que, hoje em dia,
ela representa uma fracdo relativamente pequena diante das Historias televisivas, artisticas,
esportivas, turisticas, cinematograficas, comerciais, eletrénicas a que se tem acesso fora da
escola.

Obviamente, a maioria das escolas esta atenta a produgdo de Historias ndo-cientificas
fora de seus muros. O que se pode debater, no entanto, ¢ abordagem didatica com a qual usu-
almente se enfrenta essa questdo. Em geral, os formatos nao-cientificos sdo trazidos para a
escola para serem entendidos, por comparagdo e contraste, com os padrdes da Historia cienti-
fica. O uso de filmes historicos em sala de aula, nesse sentido, ¢ esclarecedor.

Filmes tornaram-se um recurso didatico tdo bem aceito que praticamente ndo se pode
mais imaginar aulas de Historia da América sem o uso de 1492 - A conquista do paraiso, de
Ridley Scott, ou de Historia contemporanea sem N&s que aqui estamos por vOs esperamos, de

Marcelo Masagao.
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O uso de filmes ¢ normalmente uma forma envolvente de complementar o assunto
que o professor esta trabalhando naquele momento. Em geral, depois de cada sessdo, ¢ co-
mum discutir os contetidos do filme a luz dos conhecimentos sobre o tema que estdo sendo
aprendidos em classe. Nao por acaso, o roteiro desse debate quase sempre se inspira na meto-
dologia cientifica de analise de documentos historicos: faz-se uma critica interna e externa do
filme. Com a critica interna, alunos e professor analisam os contetidos explicitos (didlogos,
personagens, “moral” da estoria, vestimentas, cendrios, etc.) e implicitos (mensagens indire-
tas, ideologicas, subliminares, etc.) do filme. Com a critica externa, analisa-se o contexto de
produgdo daquela obra (a biografia do diretor, o ano de langamento, os detalhes do periodo de
producdo, a existéncia de outras versoes, se a obra foi baseada em um texto da literatura, das
Histdrias em quadrinhos ou do teatro, etc.). Como saldo dessas criticas interna e externa, alu-
nos e professor tendem a chegar a uma espécie de veredicto sobre se a obra ¢ “boa” ou “ruim”
em termos historicos. Quase sempre, essa conclusdo estara condicionada ao fato do filme ter
se aproximado ou nao dos critérios da Historia de viés cientifico que foi estudada em classe.

Para arrematar, o professor costuma lembrar aos seus alunos como todo filme histo-
rico pode ser definido como um tipo de documento produzido por certa sociedade em deter-
minado tempo. Assim, mais do que a propria histdria contada no enredo do filme, uma abor-
dagem cientifica da Historia prefere ressaltar como toda obra cinematografica ¢ um produto
historico, que se presta antes de tudo ao entendimento da sociedade que o produziu.

Se esse tipo de exercicio ¢ sem duvida interressante e necessario, cabe especular so-
bre o que seu uso repetitivo pode estar inibindo. Exercicios como o citado, além de reforca-
rem o cienciocentrismo, sugerem também uma intima relagdo entre este e o que se chamou de
Historia Aplicada. Nesses exercicios, afinal, reside uma justificativa implicita de que a “de-
codificacao” desses filmes a luz da Historia cientifica proporciona uma explica¢do profunda
desses formatos, cujo aprendizado ¢ fundamental para formar o espirito critico e transforma-
dor dos alunos. Através desses exercicios, acaba-se reiterando a suposi¢do de que o aprendi-
zado competente da Historia (leia-se cientifico) contribuira para formar o espirito critico dos
alunos, que, por sua vez, ajudard a transformar o mundo.

Por exemplo, ao se analisar criticamente o “eurocentrismo” e a “Histdria vista por
cima” que podem ser vistas em um filme como 1492, além de aprender a interpretagdo mais
atualizada que a historiografia cientifica possui desse tema, normalmente se espera (mesmo
que ndo seja dito) que os alunos acabem refletindo e, de algum jeito, modificando os proprios
tragcos neo-coloniais e elitistas vividos ainda hoje. Os contetidos de Historia, afiancados pela

Ciéncia, adquirem o ideal critico e politico que justifica seu ensino.
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Sem por em duvida esse mérito, porém, € necessario especular sobre o que o apren-
dizado centrado na Histéria “cientifica” ja ndo consegue explicar hoje em dia. De novo, volta-
se ao universo cultural dos atuais alunos: se grande parte das Historias a que eles tém contato
¢ de natureza nao-cientifica, por que se insistir na estratégia didatica de avalid-las apenas por
meio de padrdes e linguagens da Ciéncia? O que se ganha/perde com isso? E se a Historia do
tipo “cientifica” estiver imobilizando outros tipos de potenciais critico-politicos dos alunos?

Trata-se, antes de tudo, de uma relagao entre Historia e ensino contextualizado: se a
Historia cientifica ¢ apenas uma das expressdes de Historia que compde o cendrio cultural dos
alunos, por que seu estudo ¢ praticamente absoluto nas escolas? A falta de exercicios de leitu-
ra e escrita de formatos ndo-cientificos de Historia ndo estaria prejudicando os alunos a en-
tenderem/atuarem no mundo em que vivem?

O que se esta polemizando aqui ¢ a idéia relativamente ingénua de que o estudo da
dita Historia em si (leia-se o estudo dos conteudos da Historia do tipo “cientifica”) formaria o
pré-requisito para os alunos entenderem criticamente os outros formatos nao-cientificos de
Historia. Essa maneira de encarar o problema, além de cienciocéntrica e verbocéntrica, ba-
seia-se em distingdes ja comentadas entre “contetido e forma”, “linguagem e tecnologia”,
“Historia e meios de comunicagdo” que simplesmente ndo se aplicam a maioria dos atuais
formatos multimidiaticos em que o conhecimento historico esta sendo produzido.

Pode-se voltar ao exemplo do site de internet. Hoje, parece razoavel que uma educa-
cdo que se pretenda contextualizada, além de capacitar seus alunos a efetuarem leituras criti-
co-cientificas de sites de Historia, deva também desenvolver suas habilidades de escreverem
sites de Historia. Afinal, nao se pode mais simplesmente dizer que a Historia ¢ um ramo da
Ciéncia e que um Site ¢ um produto da tecnologia. Assumir que o ensino de Historia é respon-
savel apenas por “dar’ conteudos que os alunos podem eventualmente utilizar nos seus Sites e
blogs, mais uma vez, ¢ ignorar o fato de que certas tecnologias contemporaneas sao também
as linguagens atuais da Historia, tao potentes e difundidas quanto a linguagem escrita. Se a
internet abriga inimeras das linguagens que compdem a cultura atual dos alunos, parece coe-
rente que o ensino de Historia busque capacita-los para escreverem-na através dessas mesmas
linguagens. Amplia-se, assim, o enfoque educacional verbocéntrico e cienciocéntrico de se
estudar a Historia no site ou no filme para pensa-la enquanto site, enquanto filme.

E importante insistir nessas linguagens ndo-cientificas que fazem parte do universo
cultural dos alunos, as quais, por vezes, sdo violentamente banidas das aulas e materiais dida-
ticos. No contexto escolar, existe uma constante tensdo entre os contetidos que precisam ser

“dados” pelo professor e aquilo que a maioria dos alunos estd desejosa, de fato, a aprender.
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Em geral, quando um aluno pergunta ao seu professor porque ele tem de saber um assunto
aparentemente tao distante da sua realidade como a classificagdo de uma “oragdo subordinada

. . . 40
substantiva completiva nominal”

a resposta ¢ quase sempre a de que, embora ele ndo enten-
da ainda, ele vai “precisar” daquilo em algum momento da vida adulta. Ou seja, a solugao
desse dilema, comum a todas as disciplinas, ¢ resolvida pela l6gica pragmatica da necessidade
e importancia do tornar-se adulto. Com isso, embora a necessidade de ensinar informagdes
que serdo uteis ao mundo dos adultos seja mesmo indiscutivel, ela também sempre vai legiti-
mar a queixa de alunos de que a escola ndo ensina muitas coisas sobre seu mundo cotidiano.
Embora nas salas de aula aprenda-se muito a ser adulto, ¢ quase sempre fora delas, onde se
aprende os traquejos e os escorregos de ser crianga.

Péginas atrés, para sugerir a preponderancia do ponto de vista do adulto nos livros
didaticos de Historia analisados, utilizou-se o termo “adultocentrismo”. Naturalmente, um
caminho previsivel e eficiente para desestabilizar essa perspectiva seria ampliar nas paginas
de livros e curriculos escolares o espago para se trabalhar com a chamada Historia das Crian-
cas.

Curiosamente, embora tenham as criangas como seu publico alvo, na maioria dos
contextos escolares o ensino desse campo da historiografia ¢ ainda relativamente timido. Nao
¢ dificil imaginar, porém, que qualquer aumento que for dado ao ensino de Historia das Cri-
angas para criangas, além de muita aceitagdo nas escolas, provavelmente inibira também
muitas das queixas de alunos sobre assuntos que eles ndo sabem por que “precisam” aprender.
Apesar de uma area de estudos relativamente recente, curriculos e materiais didaticos que a-
dotem abordagens baseadas na Historia das Criangas ja podem usufruir de contetidos para pra-
ticamente todos os periodos historicos que sdo ensinados tradicionalmente apenas de forma
adultocéntrica. Alias, uma publicacdo referencial para esse campo, Histdria das Criangas no
Brasil (DEL PRIORI, 2004), através de capitulos sobre a Historia de criangas nas embarca-
¢oes portuguesas do século XVI, do cotidiano de criangas no periodo “colonial”, de criangas
da elite durante o império, de criancas escravas, criangas jesuitas, entre outros, j& mostrou
como a Historia das Criangas possibilita dngulos novos para se discutir praticamente qualquer
tema da chamada “Histéria do Brasil”.

De fato, até mesmo um tema as vezes repetitivo para alguns alunos, como o “Desco-

brimento” do Brasil, pode ganhar uma versdo alentadora através da Historia dos grumetes e

%A oracdo subordinada substantiva completiva nominal tem a fungéo de complemento nominal. Exemplo =
O rapaz tinha certeza a de que seria aprovado. Disponivel em: <http://www.profabeatriz.hpg.ig.com.br>. Acesso
em Jul. 2007.
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pagens, que na condi¢ao de passageiros embarcados pelos pais em troca de dinheiro ou como
orfas do Rei, compunham 10% a 20% da tripulacdo de qualquer caravela quinhentista. Estes
meninos € meninas de 10 a 15 anos normalmente trabalhavam limpando o convés, fazendo
faxina nos pordes e remendando velas, muitos sendo “obrigados a aceitar abusos sexuais de
marujos rudes e violentos” (RAMOS, 2004, p. 19). Frequentemente dormiam ao relento e so-
friam de ma alimentag¢do. Recebiam uma arroba de carne salgada por més e biscoitos fétidos
que costumavam estragar antes de serem consumidos. Em tempos de calmaria, quando nor-
malmente vigorava algum racionamento, eram os primeiros a provar da dgua e da comida que
apodrentava, sendo obrigados muitas vezes a sobreviver com uma dieta baseada em ratos e
baratas (RAMOS, 2004, p. 26).

Mesmo que o adultocentrismo tenha no campo da Historia das Criangas uma grande
alternativa, ¢ importante também debaté-lo para além da questdo do contetido. O adultocen-
trismo, afinal, mais do que a simples tendéncia de reduzir informagdes da Historia apenas ao
mundo adulto, pode ser visto também como um pressuposto educacional, qual seja, o de que
os alunos precisam aprender informac¢des do mundo adulto porque eles precisam “virar” adul-
tos. Obviamente, ndo se pode discutir o fato de que os alunos estdo realmente caminhando
para o mundo adulto, nem a pertinéncia das escolas perseguirem a meta de prepara-los para
esse futuro que lhes espera. O que se pode perguntar, no entanto, € se a €énfase no ensino adul-
tocéntrico ndo acaba tolhendo uma série de perspectivas de ensino-aprendizado que ndo sdo
mérito dos professores, mas do proprio universo infantil, e que podem servir de exemplo ¢
aprendizado para os adultos em geral.

Se o complicado estado atual do nosso mundo servir como algum critério para avali-
ar resultados de nossa educacdo, a justificativa de “tornar-se adulto” talvez tenha que ser re-
pensada e/ou balanceada com outras perspectivas. Alias, ndo sdo poucos os pensadores, poe-
tas, escritores que buscaram em uma metafora inversa, no “tornar-se crianga”, uma via insti-
gante para repensar a cultura em geral. Friedrich Nietzsche, Manoel de Barros e Jodo Ubaldo
Ribeiro, para citar apenas trés exemplos conhecidos, sdo responsaveis por alguns dos mais
belos argumentos sobre a necessidade do adulto crescer em direcdo a crianca.

Em uma das passagens do Assim Falou Zaratustra, Nietzsche ilustra seu argumento
sugerindo que os homens podem passar por “trés transformagdes do espirito”. (NIETZSCHE,
1987, p. 43). Na primeira, o homem tem ainda a imagem de um camelo, pois seu corpo ¢ ver-
gado de fardos e culpas, sendo nada mais do que um “espirito de suportacdo”. Na segunda
transformagdo, o homem vive o “deserto”, aprende a enfrentar seus medos, a conquistar suas

liberdades, sendo por isso associado a imagem de um ledo. Mas de nada adiantaria tanta forca
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se ndo houvesse um espirito de criacdo. Assim, ¢ somente na terceira transformagao que o es-

299

pirito do homem pode adquirir o “sagrado dizer ‘sim’”. Apenas nessa terceira etapa, sob a i-
magem da criancga, o homem resgataria sua inocéncia e seu poder de esquecimento, duas ca-
tapultas para seu vOo criativo.

Na poética de Manoel de Barros, o estado de “crianga” também ndo ¢ um ponto de
partida da vida do ser humano, mas sua grande possibilidade de destino. Na crianga, especi-
almente por meio de sua capacidade de desaprender, estaria a chave de uma contra-sabedoria
capaz monumentalizar o infimo e de “restaurar uma telha a menos” na rigidez do mundo a-

dulto. Para Manoel de Barros, também, o tornar-se crianga ¢ associado a uma poténcia criado-

ra, cujo maior mérito seria ensinar uma nova linguagem aos adultos:

Nasceria uma linguagem madruguenta, adamica, edénica, inaugural
- Que os poetas aprenderiam -

desde que voltassem as criangas que foram

as ras que foram

as pedras que foram.

Para voltar a infincia,

0s poetas precisariam também de reaprender a errar a lingua.
Mas esse € um convite a ignorancia?

A enfiar o idioma nos mosquitos?

Seria uma deméncia peregrina.

(BARROS, 2003)

No romance Viva 0 povo Brasileiro, por sua vez, Jodo Ubaldo Ribeiro retrata uma
das trajetorias mais complexas de um homem que nasce “velho” e tem o privilégio de morrer
na “infincia”: o nego leléu. Nativo de Itaparica, ex-escravo, pescador, nego leléu é um perso-
nagem que se transforma completamente da primeira a Ultima pagina da narrativa. Nao por
acaso, sua vida ¢ reviravolteada a partir da influéncia de sua neta adotiva, Dafé. A partir do
contato com esta, o nego leléu passa viver um desdobramento de personalidade, com sua anti-
ga vida marcada por uma alma sérdida e embrutecida sendo substituida pelo enternecimento e
a sensibilidade de uma alma rejuvenescida. Uma transformagdo que Jodo Ubaldo consagra

com a bonita expressdo de uma vontade de “virar dois”:

Nego Leléu, até querendo um pouco virar dois, s6 lembrava ter-se sentido
assim na infancia [...] embora feliz ou até por isso, enxugou os olhos que la-
crimejaram quando lembrou o rostozinho de Dafé [...] Seria verdade que es-
tava mesmo virando dois? (RIBEIRO, 1995, p. 252-3).

Logo antes de sua morte, para espanto dos amigos que lhe conheciam de longa data,

muitas vezes ja ndo se podia distinguir o idoso nego leléu dos meninos com quem ele empi-
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nava pipa na beira da praia. E foi assim, de um nascimento senil até chegar ao auge de sua

meninice, que os itaparicanos assistiram a partida do nego leléu:

E foi assim [...] que continuou um menino feliz até que veio a morrer
muitos anos depois, velhinho, velhinho mesmo, o menino mais velhi-
nho que alguém jamais viu ou imaginou. (RIBEIRO, 1995, p. 380).

Se a metafora do “tornar-se crianga” serve bem a fildsofos, poetas e escritores, seu
uso no contexto da educacdo também deve ser proveitoso. Sem duvida, ao entrar em atrito
frontal com a abordagem adultocéntrica, essa perspectiva pde em um debate agonistico certas
caracteristicas que tradicionalmente diferenciam os mundos de adultos e criangas. A énfase
em uma pedagogia do “tornar-se crianga” implica inevitavelmente em uma reavaliagdo das
hierarquias (e das chances de reconciliacdo) entre muitas premissas escolares. Afinal, para
uma possivel “epistemologia do infantilizar”, o que seria de fato mais importante, aprender ou
inventar? Construir a capacidade de concentrar por horas a fio ou a de relaxar completamente
em qualquer oportunidade? Convencer seus interlocutores com argumentos sérios ou bolar
todos os truques para fazé-los rir? Uma eventual “pedagogia do crescer crianga”, em que ter
uma ““atitude infantil” seria o maior dos elogios, poderia indicar caminhos para minimizar a
sisudez crdnica, o corpo tenso, o fardo intelectual, a inflexibilidade fisica e moral, a culpa, a
fobia do novo, o vicio mnemdnico que ndo poucas pessoas desenvolvem durante o processo
de tornarem-se adultos.

Para o ensino de Historia, claro, uma abordagem como essa, além do que ensinar
contetidos sobre a Historia das Criangas, teria que pensar também na produgdo de versdes da
Historia pelas criangas. E, sempre quando possivel, pensar essa produgdo através de lingua-
gens que compdem o universo cultural vivido por elas. Se para uma perspectiva aduldocéntri-
ca ¢ indiscutivel que os alunos precisam aprender a escrever a Historia dentro da norma culta
e de forma “cientifica”, para uma abordagem “guricéntrica” seria tdo importante quanto bus-
car outros tipos de erudi¢do que lhes possibilitassem a producao de Historias-jogos, Historias-
shows, Historias-raves, Historias-sites, Historias-nonsense, Historias-filmes, Historias-piadas,
etc.

Enfim, tudo parece passar por uma discussdo sobre o conceito de escrita da Historia
aplicado ao contexto da Educagdo. Cunhou-se aqui o termo historiomidiografia para indicar
um pequeno caminho para testar uma historiografia a partir de novas midias. No entanto, um

ensino de Historia abrangente e contextualizado, que realmente queira capacitar seus alunos
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para lerem/escreverem criticamente através dos inimeros formatos culturais, cientificos ou
ndo, que disseminam conhecimentos histéricos diariamente, precisara de muita criatividade
para batizar outros termos que lhes identifiquem, como telehistoriografia, cinehistoriografia,
historiogamegrafia, radiohistoriografia, turisticohistoriografia, historiomarketingrafia, etc.

Supde-se aqui, claro, que o campo da Educagao ndo deve fidelidade exclusiva ou a
priori a Ciéncia e sim ao conhecimento. Mais do que isso, supde-se que a Educagdo deve pro-
porcionar a cada aluno o maior acesso possivel aos conhecimentos acumulados pela cultura na
qual vive. A escola, nesse contexto, ¢ um dos locais estratégicos para garantir o nascimento
simbolico de cada aluno dentro de sua contemporaneidade. Quanto mais contato com as nor-
mas, os desvios, as tradigdes, as vanguardas, as linguagens e as mordagas de sua cultura, mais
facil sera para que determinado aluno transite e influa dentro da mesma.

O tipo de transito e a influéncia que alunos terdo na sociedade, porém, nao ¢ nem
previsivel nem controlado pelo processo educativo. A maneira como cada aluno utilizara so-
cialmente seus conhecimentos adquiridos dependerd também de outras tantas instancias edu-
cativas da sociedade, assim como, e fundamentalmente, das escolhas que o proprio aluno fi-
zer. Essa constatagdo ndo desmerece nem desresponsabiliza o processo escolar. Pelo contra-
rio, sabe-se que este continua central para o acesso ao conhecimento de uma sociedade, desta-
cando-se como o unico lugar onde o aprendizado ¢ feito de maneira planejada, coletiva e o-
brigatoria pelo Estado.

No entanto, talvez por ocupar esse lugar de destaque em um mundo tao cheio de con-
tradi¢des, a educacdo escolar também tem sido encarregada de uma das mais nobres, ambi-
guas e delicadas tarefas sociais: “melhorar” a sociedade. Mais do que qualquer outra institui-
¢do, a escola tem cabido a responsabilidade e o consolo da “viabilidade” do mundo. Para a
maioria das pessoas, a escola ¢ um dos ultimos bastides da esperanga humana, uma espécie de
fortaleza moral da sociedade, onde suas melhores tradigdes ainda residem e por onde suas
chances de futuro necessariamente passam. Nao por acaso, quando se solicita que uma pessoa
sugira uma agdo politica eficaz para transformar sua cidade, seu pais ou o proprio mundo, a
resposta ¢ quase sempre “investir em educacao!”.

Essa responsabilidade social dada a educagdo, e em particular as escolas, talvez ex-
plique também a popularidade do lema do que vem se chamando de Historia Aplicada. Afi-
nal, para o ensino de Historia, “Conhecer o passado, para entender o presente e transformar o
futuro” tornou-se uma frase compativel com a responsabilidade social da propria escola. Ao
agucar o “espirito critico” dos alunos, o ensino de Historia estaria contribuindo com as mes-

mas metas da “educagdo cidadad” almejada pela escola. Devido a popularidade da Historia A-
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plicada, nas escolas em geral, as aulas de Historia quase sempre tém sido os maiores espagos
de criticidade, de debates politicos e de propostas de solugdes para os problemas do mundo.
Para grande parte dos professores de Historia, alids, tem sido extremamente gratificante saber
que suas aulas sdo referéncias para a formagao critica e politica de seus alunos.

No entanto, embora essa justificativa critico-politica seja realmente importante para
explicar o valor do ensino de Histdria, ndo € possivel encara-la como uma caracteristica ape-
nas do ensino dessa disciplina. Sem desmerecer o orgulho com o qual muitos livros didaticos
defendem o servigo de “conhecer o passado, para entender presente, para transformar o futu-
ro” que a Historia proporciona, essa frase ndo pode ser vista como uma especificidade do en-
sino Historia e sim de qualquer disciplina escolar. Hoje em dia, alias, “estudar o passado, para
conhecer o presente e transformar o futuro” parece ser um exercicio tdo importante para ser
feito em aulas de Biologia e Literatura, por exemplo, quanto nas de Historia. Temas extrema-
mente politicos que emergiram em um passado recente, como os transgénicos, o Projeto Ge-
noma, o efeito estufa, as politicas ecologicas de ONGs e Estados, sdo urgentes e bem-vindos
ao espago critico-politico que um bidlogo instaure em suas aulas. De mesmo modo, conhecer
a maestria e a engenhosidade com a qual tantos romances foram escritos, como muitas aulas
de Literatura fazem, ¢ uma pratica fundamental para entendermos criticamente o mundo edi-
torial contemporaneo e, por conseqiiéncia, para podermos exigir um alto padrao dos escritores
do futuro. Se procurarmos bem, todas as disciplinas possuem temas politicos fundamentais.
Todas possuem conteudos produzidos no passado, que ajudam a entender o presente € que
podem transformar o futuro.

Nao se faz aqui, portanto, uma critica direta as intengdes da Historia Aplicada, ape-
nas se enfatiza o quanto sua premissa ¢ igualmente valida para uma Biologia aplicada, uma
Literatura aplicada, uma Quimica aplicada etc. O reconhecimento de que “estudar o passado
para conhecer o presente e transformar o futuro” justifica todo o ensino escolar, além de um
ato generoso e provocativo para com a forma como muitas disciplinas estdo sendo dispensa-
das de pensar seus especificos contetidos politicos, pode liberar historiadores para discutirem
outras justificativas de igual importancia, e talvez realmente especificas, do ensino dessa dis-
ciplina.

Como especulagao, vale a pena voltar aos pensamentos de Paul Ricoeur sobre a rela-
¢do tempo-narrativa. Se o “o tempo torna-se humano na medida em que ¢ articulado de um
modo narrativo” (RICOEUR, 1994, p. 85), por dedug¢ao, o tempo também se torna humano no

momento em que ¢ articulado em modos narrativos de Historia.
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Obviamente, estudar (humanizar) o tempo através de narrativas sempre foi um dos
objetivos de qualquer ensino de Historia. Nesse momento, porém, retorna-se ao alerta sobre
ensinar Historia “apenas” por sua vertente cientifica. Se conhecer o tempo historico é experi-
menta-lo em uma narrativa de Historia, a redu¢do do ensino apenas a narrativas cientificas,
marcadas pelo tempo newtoniano, ndo tem garantido aos alunos o manuseio/fluéncia/frui¢ao
dos tempos ludicos, contrafactuais, miticos, cibernéticos, entre tantos, que prevalecem nos
inimeros outros formatos narrativos que a cultura contemporanea lhes proporciona. Se o
tempo historico ¢, de certo modo, a narrativa que o traduz, quanto mais formatos narrativos os
alunos tiverem acesso, mais capacidade eles terdo de pensar/utilizar esse conhecimento soci-
almente.

Nao se volta com isso a premissa da Historia Aplicada. Nao se pode saber como ou
se o conhecimento sobre o tempo passado ajudara os alunos a entenderem o presente e/ou
“melhorarem” o futuro. A Unica certeza que se tem ¢ a de que o ensino de Historia, assim co-
mo a educagao escolar como um todo, tem a obrigacgdo politica de proporcionar a seus alunos
0 maior acesso possivel ao conhecimento que sua sociedade acumulou. Se os alunos utilizarao
esse conhecimento para transformarem o mundo, para dominarem o mundo, ou para zomba-
rem do mundo, infelizmente (ou felizmente), ndo depende s6 do ensino. Essa constatagdo, po-
rém, ndo pode frustrar o professor, muito menos o de Histéria. Se garantir aos alunos o acesso
aos conhecimentos de sua sociedade ¢ um desafio suficientemente digno para justificar a edu-
cacdo em geral, existe uma satisfacdo dobrada e especifica para o ensino de Historia: além dos
conhecimentos especificos da sociedade contemporanea, cabe as aulas de Historia a particula-
ridade de proporcionar aos alunos o contato com conhecimentos de todas as sociedades que

surgiram ao longo do tempo.

L)

Depois de tanto insistir na aproximag¢ao entre linguagens tecnologicas e o ensino de
Historia, vale a pena destacar uma ressalva: ndo se endossa aqui um discurso puramente tec-
né6filo ou de apologia irrestrita a chegada do periodo pés-industrial. E importante distanciar o
banco de propostas que foi apresentado nesta dissertacdo de uma visdo “redentora” comumen-
te associada a tecnologia, que a define como uma espécie de via unica para solucionar o ensi-

no.
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Ao contrario do lirismo de muitos partidarios da tecnologia, sabe-se que a utilizagao
desta no campo da educacao tem sido frequentemente contra-produtiva, e até mesmo conser-
vadora. A pressdo para aderir ao paradigma tecnoldgico muitas vezes tem criado mais pro-
blemas do que solugdes para as escolas. Na ansia de provar que estdo atualizadas tecnologi-
camente, muitas escolas simplesmente tornaram-se “reféns” da industria digital. Sentindo-se
obrigadas a encher suas dependéncias com maquinas, muitas escolas tém feito grandes inves-
timentos tecnoldgicos e financeiros que, por sua vez, geram poucos impactos pedagdgicos.

Essa discrepancia entre gastos materiais e beneficios educacionais, motivo de frus-
tracdo de muitos educadores, normalmente tem uma explicagdo simples: a tecnologia, sem
uma devida contextualizacdo dentro de um projeto pedagdgico, jamais serd garantia de resul-
tados educacionais. Afinal, novas tecnologias sdo perfeitamente compativeis com velhas pe-
dagogias. Linguagens tecnoldgicas devem servir ao projeto pedagogico e nao o contrario. Sa-
be-se que o que é bom para o educador pode até ser bom para a industria digital, mas recipro-
ca nem sempre ¢ verdadeira. Para o uso de tecnologias na educacao, nesse sentido, cai bem o
conselho gilbertogilniano de utiliza-las a vontade “com tanto que vocé possua, mas nao seja
possuido”.

Por tantas razdes, jamais se pretendeu exaltar o potencial da tecnologia em Si, apenas
apontar alguns de seus usos criticos e criativos, que podem propiciar um campo de encontro
sedutor entre professores e a atual geragdo de alunos. Obviamente, com essa énfase no que a
tecnologia pode proporcionar, esta dissertagdo acabou privando-se da analise de inimeras di-
mensdes do processo educativo que seu uso excessivo pode estar menosprezando. Uma das
mais delicadas ¢ a dimensao do corpo.

Existe um desafio posto para que o educador do presente reflita e aja nas interfaces
entre a cultura e a tecnologia. Para que lide com uma grande diferenca entre as tecnologias de
produgdo do passado, como o moinho de vento e o serrote, e as tecnologias da informacao e
da comunicacao popularizadas ao longo do século XX, como o telefone ¢ o computador. Ma-
quinas contemporaneas que ndo sdo apenas ferramentas, e sim parte de um novo mobiliario
socio-urbano. Que sdo tanto objetos — no sentido em que sdo artefatos produzidos pelo ser
humano - quanto sdo habitats - no sentido em que inauguram novos campos de sociabilidade
para a humanidade. O termo “cultura digital”, ao conjugar o simbolico e o tecnologico em um
mesmo sentido, pde em polémica a distincia entre a esfera da cultura e a da produgdo, entre o
natural e o humano, entre a maquina e o meio ambiente. A maquina ¢ um meio ambiente? E
se o aluno freqiienta muito mais a sua comunidade virtual do orkut do que a praia da Barra?

Qual ¢ o territorio mais presente e significativo para ele?



193

No meio desse contexto, porém, quando muitas criancas ja demonstraram que nao sé
toleram quanto desfrutam de quinze ou mais horas diarias alternando videogame, televisao e
computador, j& se percebe alguns riscos dessa sobrecarga de tecnologias no cotidiano, a e-
xemplo da capacidade dessa geragcdo em ignorar/abdicar do proprio corpo. A depender da ra-
dicalidade dessa tecnologizacdo da cultura, alias, a escola pode se tornar um dos poucos espa-
¢os no cotidiano de uma crianga onde ela vivera intensamente experiéncias de sociabilidade
presencial. Mais do que tudo, talvez caiba as escolas das proximas décadas o desafio de refle-
tir e sublimar o lugar do corpo no processo educativo, € na cultura em geral. Esta discussdo
sera particularmente desafiadora dentro de um contexto no qual criancas usardo cada vez mais
os mouses do que as maos, em que terdo mais amigos no blog do que no bairro.

Nessa tensdo entre o tecnologico e corporal, o high tech e o retrd, o virtual e o visce-
ral, as escolas possivelmente viverdo o desafio de tentar conciliar essas dimensdes da cultura
que muitas vezes estdo sendo for¢adas a um falso antagonismo. As aulas de Historia, em par-
ticular, através da possibilidade de dialogar videogames ultra-modernos e jogos sem data co-
mo o Pok-A-Tok (o “futebol” asteca), de monumentalizar o poder de comunicagdo tanto de
supercomputadores quanto de tradi¢des orais, talvez caiba o privilégio de discutir uma pers-
pectiva cultural que nem se vincule a ilusdo dos discursos de “progresso” nem a amargura das

odes a nostalgia, mas a ambivaléncia de ser neolitico e ser sideral.
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CONCLUSAO (OU DOS COMECOS...)

Em educagdo, normalmente, fala-se mais na metodologia de ensino que o professor
precisa dominar para ter €xito em suas aulas do que nas metodologias de aprendizado que os
alunos inevitavelmente desenvolvem para entenderem/vivenciarem seus mundos. Nesse senti-
do, ao reler tudo que foi escrito, percebi que esse longo texto traduz menos o trabalho de um
pesquisador-professor de Historia e mais o de um aluno que ndo se cansa de conhecé-la. Ficou
nitido o aspecto autobiografico deste trabalho: embora tenha se falado tanto sobre como ensi-
nar Historia, em tudo, ha o reflexo de uma trajetoria dedicada a aprendé-la.

Como tantos outros alunos, minha metodologia de aprendizado da Historia sempre
passou pelo desafio de montar esse incrivel quebra-cabeca de pecas incompletas, cujo maior
consolo ¢ nunca termina-lo. A metafora de um jogo sem fim, alids, explica também o prazer
que marcou cada etapa de cumprimento desta dissertagdo. Todo o cansago e isolamento que
caracteriza pensar/escrever uma pesquisa académica foi permanentemente apaziguado pela
alegria de poder po-la em pratica o quanto antes. Assim, ao contrario de muitas pessoas que,
com toda a razdo, chegam ao final dos dois anos do mestrado afirmando “que nao véem a ho-
ra de acabar a dissertacdo”, eu, felizmente, ndo agiientava mais esse instante de poder come-

ca-la.
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Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho
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