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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado tem como objetivo mostrar as
transformacgdes do perfil do alunado do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de
Pelotas - CEFET-RS, decorrentes dos modelos implementados pela Lei das
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira - LDB n°. 9.394/96 e o Decreto 2.208/97.
Também se utilizou, como fonte de pesquisa, os Censos Educacionais do
MEC/INEP anos 2001 a 2006, para a Educacéao Profissional no Brasil, cruzando-se
os dados dos mesmos com os levantados no CEFET-RS. O texto também discorre
sobre a Historia da Educagao Profissional Brasileira, abrangendo desde o Periodo
Colonial; as questbes Jesuitica e Pombalina; o Periodo Monarquico e o Periodo
Republicano; a Primeira Republica; Era Vargas; Nacional Desenvolvimentismo;
Governo Militar e a Transigdo Democratica de 1984 até os dias atuais. Também sao
abordadas algumas consideragbes a respeito das politicas publicas para a
Educacao Profissional brasileira, focando principalmente a reforma da Educagao
Profissional na virada dos séculos XX-XXI. Sao ainda apresentadas, em
consideragdes finais, as principais deducbdes decorrentes da implantagdo da
Reforma da Educagéo Profissional Brasileira, concluindo-se que houve novos perfis
se configurando tanto no aspecto demografico como socioecondmico e que, durante
a vigéncia do decreto 2.208/97, a instituicio CEFET-RS passou a receber dois
grupos de alunos totalmente distintos: Os que procuraram o Ensino Técnico,
pertenciam a uma faixa etaria mais elevada, oriundos de familias de nivel
socioeconémico mais baixo e eram procedentes da escola publica. Os alunos do
Ensino Médio, de faixa etaria mais baixa, de nivel socioecondmico mais elevado,

tinham como finalidade cursar a universidade.

Palavras-Chave: Educagao Profissional. Ensino Médio. Decreto 2.208/97



ABSTRACT

This Master’s Dissertation discusses the changes in student demographics at
the Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Pelotas - CEFET-RS that resulted
from LDB n°. 9394/96 de 1996 and Decree 2208/97. This study took into account
statistics published by the Census on Professional Education (Censos Educationais)
conducted by MEC/INEP from 2001 through 2006. That data was cross-referenced
with similar surveys conducted locally at the CEFET-RS. This work also discusses
the History of Professional Education in Brazil from Colonial to Present days,
including the Jesuit and Pombalina issues, Monarchy and Republic, the First
Republic, the Vargas Era, the National Developmentism, the Military Government
and the Democratic Transition in 1984. It also discusses public policies for
professional education in Brazil, focusing on the Brazilian Professional Education
Reform at the turn of the XX-XXI centuries. The major finding of this work is the
substantial shift in student demographics and socio-economic profile as a result of
the Brazilian Professional Education Reform. It's characterized by a growing number
of students with low-income backgrounds. Since Decree 2.208/97, two major distinct
groups of students emerged: (a) the ones enrolled in technical education, typically of
low-income backgrounds, from public schools, more mature and ultimately seeking to
enter the skilled labor job market and (b) the ones enrolled in non-technical
education, younger, from higher-income families, seeking preparation for college

education.

Keywords: Professional Education, Secondary Education, Decreto 2.208/97
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1. INTRODUCAO

A responsabilidade social do historiador é
uma marca forte dos tempos atuais, atravessados
pela necessidade de dar sentido aos percursos do
passado e aos acontecimentos do presente. A
compreensao critica substitui o esforco de mera
sistematizacdo ou explicagdo, devolvendo ao
historiador a sua fungdo de pensar as
continuidades e as rupturas em espacgos-tempos
tdo diferentes e, as vezes, tdo iguais (NOVOA,
1998).

No final da dultima década do século XX e primeira do século XXI,
principalmente depois de promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei Federal 9.394/96 e o Decreto Federal 2.208/97 que
regulamentou o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da LDB, que tratam exatamente da
Educacao Profissional, essa modalidade de educacgao, volta a ser objeto e foco de
grandes discussdes no contexto educacional brasileiro. Tendo como cenario a
globalizagdo em decorréncia do panorama internacional, o resultado de novos
arranjos econémicos, a consequente mudanga nos padrées de produgéao industrial, o
desemprego, a exclusdo social, a questdo da empregabilidade, a formagao do
trabalhador, trazem a necessidade dessa tematica ser rediscutida nos meios
académicos e politicos brasileiros.

Como consequéncia, percebe-se nestes ultimos anos um interesse deveras
acentuado pela educacéao profissional, que retorna a ter prestigio para praticamente
todos os candidatos a cargos do executivo, inserido nos programas de governo dos
nossos candidatos a Presidéncia da Republica como também a Governanga do
Estado do Rio Grande do Sul. O debate corrobora a instalacdo de uma opcéao
educacional para a populagdo, como um caminho para alcangcar um modelo de
desenvolvimento social sustentado, garantindo uma maior equidade social, como
também focada no desenvolvimento regional e nacional.

Na realidade, a discussao da educacao profissional brasileira perpassa toda a
nossa histéria. Principia no século XVI, quando da descoberta do Brasil, estende-se
no Brasil Colénia de Portugal, revigora no Brasil Império, ganha acuidade no Brasil
Republica, e chega ao século XXI, envolta de grandes esperangas, mas também

cercada ainda de muitas incertezas e duvidas de seu futuro.
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Neste estudo, pretende-se versar a trajetéria da educacado profissional
brasileira, este importante “capitulo” da Historia da Educagao no Brasil, ainda pouco
explorado, pesquisado e desconhecido para a maioria da sociedade brasileira,
abordando a importancia dessa modalidade educativa ao longo de toda a nossa
histéria, as discussdes que se fizeram presentes, as mudangas, a legislagdo e as
suas implicagbes. Nesta abordagem explanaremos um pouco da Histéria do Centro
Federal de Educacédo Tecnoldgica de Pelotas - CEFET-RS, cenario empirico da
segunda parte desta pesquisa, identificando-o no contexto regional e, por fim,
também mostrar as transformagdes socioecondmicas, decorrentes da implantagéo
da LDB n°. 9.394/96 e do Decreto 2.208/97, por que passaram 0s alunos ingressos e
as modalidades de Ensino Médio e Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

nessa Instituicdo, no periodo compreendido entre 2000 e 2006.

2. AMETODOLOGIA E AS FONTES DA PESQUISA

O Historiador escolheu um tema, formulou uma
pergunta, construiu seu tema como objeto a partir
dessa questdo e dos pressupostos tedricos com
0s quais pensou resolvé-la, foi aos arquivos,
selecionou fontes e com elas armou uma rede de
significados que expds por meio de um texto, onde
buscou dar a ver o passado numa versao,
plausivel, possivel, que aspira a ser tomada como
a mais préoxima possivel do real acontecido. Ele
buscou traduzir como as pessoas de outro tempo
agiam, pensavam e se expressavam
(PESAVENTO, 2003, p. 61).

“O RESGATE HISTORICO DA FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAO
PROFISSIONAL BRASILEIRA, A LUZ DO DECRETO 2.208/97: UM ESTUDO DO
PERFIL SOCIOECONOMICO DO ALUNO DO CEFET-RS.”

Com esse tema pretendemos escrever nossa dissertacdo de mestrado,
realizada na linha de Historia da Educagao, do Programa de Pés-Graduagao — Curso
de Mestrado -, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas —
UFPEL, sob a orientacdo do Professor Doutor Elomar Antonio Callegaro Tambara.
Temos como objetivo principal investigar, analisar e examinar as transformacgdes
socioeconOmicas, decorrentes da implantagdo da LDB n°. 9.394/96 e do Decreto

2.208/97, nos alunos ingressos, nas modalidades de Ensino Médio e Educacéao
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Profissional Técnico de Nivel Médio no Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de
Pelotas, no periodo de 2000 a 2006.

Segundo Lopes e Galvdo (2001) para se fazer a histéria temos de estar
prontos para ler, ouvir, ver e contar. Questionar, o qué? Por qué? Quem? Como?
Para qué? Essas interrogacdes deverdo estar sempre presentes no momento da
nossa pesquisa e na redagao do nosso trabalho.

A questédo central, entdo, passa a ser a de entender e contextualizar as
possibilidades trazidas pela legislagdo, que provocou uma mudanga no perfil dos
alunos que tiveram acesso ao sistema CEFET-RS, tanto para o Ensino Médio como
para o Ensino Técnico, no periodo de analise. Segmentos sociais menos favorecidos
economicamente, para os quais as instituicdes publicas e federais, entendido aqui
como as Escolas Técnicas, Agrotécnicas e CEFETSs, historicamente foram criadas,
voltam a frequentar seus bancos escolares. Jailson Alves do Santos, em “A trajetéria
da Educacdo Profissional” vem corroborar a nossa afirmagao quanto a tese do
publico alvo, para o qual se destinavam as escolas profissionalizantes, ao aludir aos
debates travados na Assembléia Constituinte de 1823, buscando uma nova

orientacao para o modelo educacional a ser implantado na sociedade da época.

Porém para a educacdo profissional ou ensino de oficios, ndo houve
nenhum progresso, para elevar o seu status. Permaneceu, nos primérdios
do Império, a mentalidade conservadora que havia sido construida ao longo
dos trés séculos de duragdo do periodo colonial: Destinar tal ramo de ensino
aos humildes, pobres e desvalidos, continuando, portanto, o processo
discriminatério em relagdo as ocupagbes antes atribuidas somente aos
escravos. (SANTOS, 2003, p. 208)

Uma pesquisa levada nessa perspectiva visa a uma interlocucdo dos dados
coletados com os dados do referencial teérico que servira de apoio, podendo ser
incorporados a essa investigacao outros referenciais que se mostrarem necessarios.

Algumas questdes que poderdo ajudar a orientar a pesquisa: O que ocorreu
com o estudante do Ensino Médio e o estudante da Educacéo Profissional Técnico
de Nivel Médio? Diminuiu ou aumentou a procura por estas duas modalidades de
ensino ofertado pela instituicio CEFET-RS, apds a reforma? Qual o perfil
socioeconémico destes estudantes? Qual a origem escolar destes estudantes?
Escola publica ou privada? Qual é a faixa salarial familiar deste estudante? Qual a
sua intengdo, o que quer, o que pretende? O CEFET-RS voltou a atender um

estudante ha muito excluido e, para o qual, foi criada, em 1909, pelo entédo
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presidente da Republica Dr. Nilo Pecanha que a destinava “aos pobres e
desfavorecidos da sorte”?

Lopes e Galvao nos ensinam que uma das marcas da Histéria da Educacéao
atualmente é precisamente seu dialogo constante com a produgéo historiografica,
propriamente dita, e seus arcaboucos tedricos e metodoldgicos. Quanto mais o
pesquisador for capaz de unificar as informagdes que surgem nas diversas fontes
com que trabalha, com estudos ja realizados sobre o tema, com teorias que estudou,
com outros documentos que nao necessariamente faziam parte do seu corpus
documental original, mais condi¢cbes tem ele de autentificar, com rigor, o
conhecimento que construiu e aproximar-se da verdade — sempre incompleta - que
busca (LOPES & GALVAO, 2001, p. 44).

Para isso optou-se, em fazer uma pesquisa bibliografica, desenvolvida
através de uma releitura de algumas obras da Histéria da Educagao Brasileira, com
enfoque na Educacado Profissional de autores como Celso Suckow da Fonseca,
Jorge Nagle, Luiz Anténio Cunha, Luiz Alves de Mattos, Maria Lucia Hilsdorf, Nelson
Piletti, Otaiza Romanelli, Silvia Maria Manfredi, entre outros; Com Caio Prado Junior
e Fernando Azevedo, apropriamo-nos da formagdo e constituicido da cultura do
Brasil contemporaneos, de aspectos da sua formacdo econdmica desde o periodo
Brasil Colénia até os anos 30, perpassando estes conhecimentos com a propria
Historia da Educacéo Profissional; De publicacbes mais recentes, de autorias de
Acacia Kuenzer, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta Franco, Mirian Grinspun, Lucilia
Machado, etc, procedemos a analise da questdo da Educagao Profissional
Brasileira sob uma 6tica mais politica.

Ragazzini (2001, p. 19) instrui que, para discutirmos a histéria da escola e da
educacdo devemos considerar também como fontes de pesquisa a andlise dos
debates parlamentares, a legislagdo, as normas e a jurisprudéncia, a administragao
publica, os balangos econémicos, enfim, um conjunto de fontes oriundas da historia
legislativa, do direito, da administragdo publica, da economia, do estado, dos
partidos politicos.

Por essa razao, optamos também em questionar, analisar e reler a legislacao
que regulamentou a educagao profissional, ao longo de nossa histéria. Se a nova
legislacdo, os decretos, os atos normativos, as portarias promulgadas no final dos
anos 90 do século passado, e inicio dos anos 2000, propéem um novo marco para a

educacado profissional e, principalmente, para o CEFET-RS, na sociedade
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contemporanea. Assim, tomamos também, além da literatura existente, importantes

fontes de pesquisa os documentos legais (antigos e atuais).

2.1 A Pesquisa Socioecondmica

Na dissertacdo, procuramos também analisar uma sequéncia de dados, -
Pesquisa Socioeconémica’ (anexos 1 a 14) - coletados durante os anos de 2000 a
2006, entre todos os alunos que se inscreveram nos processos seletivos do Ensino
Médio e Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio®> do CEFET-RS.

Nesse censo foram avaliados 45.017 candidatos (Tab.1) nos dois processos
seletivos da instituicdo, Ensino Médio e Ensino Técnico de Nivel Médio, oferecidos
no periodo de 2000 a 2006, sendo que destes foram aprovados 2.198 para o ensino
médio e 6.420 para os cursos técnicos, totalizando 8.618 estudantes ingressantes

no sistema CEFET-RS, dos quais procuraremos demonstrar o perfil socioecondémico.

Tabela 1 - Nimero total de alunos avaliados que participaram dos processos seletivos do
CEFET-RS - Ensino Médio e Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, e nimero de
questdes dos instrumentos de avaliacao, por ano de aplicacéo - Periodo de 2000 a 2006 (FA).

Anos Ensino Médio Ensino Técnico

Total Total Ne. Total Total Ne.

avaliados Ingressos Questdes do  avaliados Ingressos Questdes do

(aprovados) instrumento (aprovados) instrumento

de avaliacdo de avaliacao
2000 2.465 349 11 2.309 615 19
2001 1.901 252 26 2.565 786 29
2002 1.773 364 27 4,132 1.147 35
2003 1.929 280 18 5.752 1.011 28
2004 1.781 392 18 4.993 1.070 28
2005 1.913 281 18 5.295 725 28
2006 2.097 280 18 6.112 1.066 28

TOTAL 13.859 2.198 - 31.158 6.420 -

Fonte: Pesquisa Socioecondmica

Tambara (1998, p. 84) justifica que, em Histdéria da Educagao, a questao nao

€ produzir como um amontoado de fatos. Had uma necessidade de resgate da base

' O levantamento Socioecondmico, constituido em média com 28 questdes para o ensino técnico e em 18
questdes para o ensino médio, é com respostas de multipla escolha. Em alguns anos chegou a ter 35 questdes,
na modalidade de ensino técnico. Em sua aplicagdo muitas questdes, a maioria, se repetem ao longo dos anos,
outras sdo acrescentadas como também algumas foram simplesmente retiradas.

A denominacéo “Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio” é decorrente do Decreto 5.154 de 23 de julho
de 2004, que revogou o Decreto 2.208 de 17 de abril de 1997, onde neste, a denominagao equivalente era
“Educagéo Profissional de Nivel Técnico”.
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empirica das investigagdes. Tem-se observado certo pudor em relagao a utilizagao
de procedimentos estatisticos o que, sob certo prisma, seria imprescindivel,
mormente em relagdo a determinados objetos. A pesquisa em Historia da Educagao
esta a dever no Brasil de uma tradicdo alicercada em “séries uniformes e
sequenciais”, que permitam interpretacbes de mais longo curso e com maior
insercdo nos processos sociais da sociedade. Obviamente, deve estar atento a
pretensa “soberania do dado”, o que levaria como sobejamente demonstrado no
passado, a um reducionismo da relagao sujeito-objeto.

O CEFET-RS, no inicio da reforma da Educacao Profissional Brasileira, como
consequéncia da LDB 9.394/96 e do Decreto Federal 2.208/97, optou por consultar,
através de varios questionarios aplicados a todos os candidatos que se inscreveram
nos processos seletivos da instituicdo ao longo desses anos, uma série de questdes
referentes a situagao socioeconémica do candidato, como renda familiar, niumero de
pessoas que vivem dessa renda na familia, formacdo académica dos pais,
residéncia propria ou alugada, origem escolar, escola publica ou privada, municipio
de origem, se tem computador ou ndo, faixa etaria, razdo de ter procurado o CEFET-
RS etc.

Quando da aplicagao desse censo, ndo havia a intengdo de usa-lo em uma
dissertagdo de mestrado, mas sim, havia o objetivo de conhecer o perfil do aluno
que ingressava, para novas tomadas de decisdes, necessarias no momento de
implantacdo da reforma. Importante também esclarecer que o levantamento
socioecond6mico foi aplicado para todos os candidatos de todos os processos de
selecdo para ingressos oferecidos pelo CEFET-RS, entenda-se aqui como, o
vestibular para os cursos superiores de tecnologia, nos processos seletivos dos
cursos técnicos de nivel médio e do ensino médio. Neste trabalho, pretende-se
analisar e examinar somente os levantamentos socioecondmicos referentes aos
candidatos do Ensino Médio e da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
fazendo-se uma leitura dos dados coletados entre todos os candidatos que
preencheram o instrumento de pesquisa socioecondmica e mais detalhadamente
daqueles que ingressaram, ou foram aprovados no processo seletivo, do Centro
Federal de Educagao Tecnologica de Pelotas - CEFET-RS.

Importante salientar que o instrumento utilizado na Pesquisa Socioeconémica
foi o questionario, 0 mesmo era de autopreenchimento obrigatério, sem identificagédo

nominal. O questionario estava disponivel no site da instituicdo, juntamente com os
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documentos de inscricdo do processo seletivo escolhido. A inscricdo ao processo
seletivo s6 se efetivava, apds o preenchimento do questionario da Pesquisa
Socioecondmica.

O questionario estruturado e padronizado utilizado foi composto por questbes
fechadas (dicotbmicas ou de multipla escolha), estas questdes utilizaram escalas
nominais, empregando numeros como rotulos para identificar e classificar respostas.
Algumas questdes deste questionario sofreram ajustes entre os anos de 2000 e
2006, entretanto, a maior parte das questbes se mantiveram, permitindo para este
trabalho, uma analise longitudinal dos resultados.

Os dados provenientes do questionario foram tabulados e avaliados
estatisticamente com o auxilio do software SPSS®, versao 11.0 (Statistical Package
for Social Sciences), disponivel na Georgia State University (USA) e com a planilha
de calculo Microsoft Excel®, versdo 2002. Para o tratamento estatistico dos dados
houve assessoria técnica do IPO - Instituto Pesquisas de Opiniao.

Além da anadlise e apresentacdo dos dados da Pesquisa Socioecondmica

através de estatistica descritiva em tabelas e graficos foi considerada oportuna a
realizacéo de um teste de hipotese utilizando o Qui-quadrado ( y*), Segundo Babbie

(1999, p. 401) o teste de Qui-Quadrado € um teste de significancia muito usado nas
Ciéncias Sociais e 0 mesmo baseia-se na hipétese nula, ou seja, a suposicao de
nao haver relagcao entre duas variaveis na populagao em estudo. Hair Jr. (2005, p.
293) afirma que o teste de Qui-quadrado pode ser utilizado para analisar dados
categoricos de questdes como género, escolaridade e outras variaveis nominais a
serem analisadas. A opcao pela analise através do Qui-Quadrado foi limitada pelas
escalas nominais utilizadas no questionario. Como o questionario ndo contava com
escalas intervalares ou de razdo, ndo foi indicada a analise estatistica de testes
parameétricos.

Os testes de hipdteses realizados utilizaram um nivel de significancia de 0,05.
Para anadlise de rejeigao de hipétese do Qui-quadrado critico foi empregada a tabela
de Graus de Liberdade (d.f = degrees of freedoom). (anexo 15).

Na analise dos dados referentes a questdao da renda familiar, presente em

todos os anos e em todos os questionarios aplicados, ira se utilizar a metodologia e
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os critérios de classificacdo econdmica Brasil, utilizados pela ABEP — Associagao
Brasileira de Empresas de Pesquisa.’

O Critério de Classificagdo Econdmica Brasil, segundo a ABEP, enfatiza sua
funcao de estimar o poder de compra das pessoas e familias urbanas, abandonando
a pretensdo de classificar a populacdo em termos de “classes sociais”.

A renda familiar classifica as familias nas seguintes classes econdmicas,
associados as faixas de renda familiar, segundo dados oficiais do IBGE (ABEP,
2005, p. 3).

Atualmente, para classificar o poder de compra do consumidor, utiliza-se o
Critério de Classificacao Econdmica Brasil — CCEB, baseado em um sistema de
contagem de bens. O CCEB foi concebido em 1997 pela Associagao Brasileira de
Anunciantes — ABA e pela Associacdo Nacional de Empresas de Pesquisa de
Mercado — ANEP, para estabelecer critérios de segmentacdo em fungdo do poder
aquisitivo dos consumidores (ABEP, 2005, p. 1).

Tabela 2 - Renda familiar por classes econdmicas

Classe Pontos Renda médiafamiliar (R$)

Al 30a34 7.793,00
A2 25a29 4.648,00
Bl 2l1a?24 2.804,00
B2 17 a 20 1.669,00
C 11a16 927,00
D 6al0 424,00
E 0ab 207,00

Fonte: ABEP (2005, p. 3)

3 Disponivel em: < http://www.abep.org/codigosguias/ABEPCCEB.pdf > Acessado em: 27 de ago. de 2007, 16h
30min.
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3. ALGUNS CONCEITOS DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O Maior problema para a histéria € o de que seu
objeto de investigacao, isto é, as agcbes humanas
ressignificam as experiéncias vividas, e, ao
mesmo tempo, imprimem determinados
significados aos eventos, que nem sempre sao
apreendidos pelos quadros referenciais de nossa
cultura. A histéria tem uma concepg¢ao cumulativa
do tempo. Por isso, o presente tem melhor
condicdo de entender o passado, do que este
mesmo passado teve condicbes de entender a si
mesmo. A histdria trabalha no campo dos sentidos
e das significagbes e, por esta razdo, existem
filosofias da histéria capazes de avaliar as
diferentes tendéncias e significados dos eventos
humanos (DECCA, 1998, p. 19).

Na Histéria da Educacdo Profissional Brasileira, a nomenclatura “educagao
profissional”’, “educacédo tecnoldgica”, “ensino tecnoldgico” sao terminologias
bastante contemporaneas, que se inseriram na nossa linguagem do dia-a-dia bem
recentemente. Ha, por parte de diversos estudiosos, pesquisadores, historiadores,
um uso muitas vezes inadequado de uma ou outra terminologia, para designar
modalidades de educagao profissional, o que se justifica tendo em vista que ao
longo de nossa histéria educacional, muitas foram as formas usadas, para apontar a
mesma modalidade educativa.

Ao longo da cronologia, dos episodios que permeiam essa modalidade de
ensino, ela era conhecida por designagdes do tipo “educagao técnico-profissional”,
"ensino técnico”, “ensino profissionalizante”, “formacéao profissional”, “ensino de artes
e oficios” etc.

E imperativo apresentarmos alguns conceitos do que seja educacdo
profissional e seus multiplos recortes e de como esta modalidade de educagao nos é
apresentada na literatura e legislacdo correntes no pais, para um melhor
entendimento da proposta deste trabalho. Propusemos usar como subdivisdes deste
capitulo/secéo as terminologias decorrentes da atual legislagdo educacional ainda
em vigor, a qual regulamenta esta modalidade de ensino.

O Decreto Federal 5.154/04 que Regulamenta o § 22 do art. 36 e os arts. 39 a
41 da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, e da outras providéncias, elucida que a

educacéo profissional sera desenvolvida por meio de cursos e programas de:
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| - formagéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio;

[l - educacao profissional tecnoldgica de graduagao e de pds-graduacgéo.
(DECRETO 5.154/04, Art. 1°).

O Art. 3° da Resolugdo n° 1/2005 trata da terminologia dos cursos e

programas de Educacéo Profissional, assim os caracterizando:

I. “Educacéao Profissional de nivel basico” passa a denominar-se “formagao
inicial e continuada de trabalhadores”;

II. “Educacdo Profissional de nivel técnico” passa a denominar-se
“Educacao Profissional Técnica de nivel médio”;

lll. “Educacao Profissional de nivel tecnolégico” passa a denominar-se
“‘Educacado Profissional Tecnoldgica, de graduagdo e de pés-graduagao”.
(RESOLUCAO N°. 1/2005, Art. 2°)

Fundamentado nesta legislagdo, arrazoamos entdo alguns conceitos

encontrados.

3.1 Educacao Profissional

A modernizagdo do Pais exige cada vez mais a elevacdo dos niveis de
competitividade, o que pressupde a atualizagdo dos processos produtivos, emprego
de novas tecnologias e equipamentos, o desenvolvimento dos recursos humanos
capazes de acessar, dominar e criar formas avangadas de melhoria constante dos
produtos, servigos e bens colocados a disposicdo da sociedade. Neste sentido, a
educacdo profissional adquire contornos diferenciados, que abrangem também a
educacdo formal e a ndo formal. Surge, assim, a necessidade de se pensar de
forma global, intersetorialmente, a educagao profissional apoiada em politicas,
diretrizes e praticas integradoras dos esforgos nas areas de educagao saude, meio
ambiente, trabalho e outros setores.

A educacgao profissional deve estar voltada para a relagdo entre a teoria e a
pratica. Na medida em que se busca manter uma visdo mais completa e dindamica do
processo de geragao, transferéncia e aplicagdo dos conhecimentos, aproximando-se
assim do mundo do trabalho e da producgéo.

De forma mais abrangente, a Educagéao Profissional é entendida como aquela
que alguém recebe através de uma instrucdo e uma formacéo pratica para o
exercicio de uma ocupagao meramente manual, sem a exigéncia de muitos
conhecimentos; ou uma atividade mais complexa, ja demandando conhecimentos

mais técnicos e cientificos de grau médio; ou mesmo elevar-se ao grau superior,
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para atividades extremamente intricadas. De acordo com a recomendacao da
Unesco, de 1962, a educacao profissional deve ser parte integrante dos sistemas de
educacao, dando-se, dentro dela, atengao particular a seu valor cultural, nao
devendo limitar-se ao simples exercicio de uma profissdo, mas conjuntamente com o
ensino geral, assegurar o desenvolvimento da personalidade, do carater e das
faculdades de compreensdo, de julgamento, de expressao e de adaptagdao do
educando (ENCICLOPEDIA MIRADOR INTERNACIONAL, 1977).

Outro conceito de Educacao Profissional diz respeito a todo processo
educacional que torne acessivel ao seu educando a aquisi¢do e o desenvolvimento
de conhecimentos, tanto os relacionados a teoria, quanto os vinculados a sua
operacionalizacao, referentes “a produgao de bens e servigos” de modo que esse
processo educacional pode acontecer em uma instituicdo de ensino, bem como em
uma instituicdo empresarial (CATANI, 2002, p. 128).

Ainda segundo o autor, “formacéao profissional € uma expressdo que designa
processos historicos que digam respeito a capacitagdo para o trabalho” (CATANI,
2002, p. 128). Distinto conceito de educacéao profissional no pais, visto ser exarado
na atual Lei das Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, de 20 de dezembro de
1996, é aquele que a conceitua como sendo a modalidade da educacao brasileira
“‘integrada as diferentes formas de educagéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduzindo ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva” (LEI
FEDERAL n°. 9.394/96, art. 39). Ja a Resolugédo do Conselho Nacional de Educagao
- CNE -, Camara de Educacgao Basica - CEB - complementa o conceito de educacgéao
profissional previsto na LDB, incluindo a palavra social:

A educacgao profissional, integrada as diferentes formas de educagao, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo ao permanente

desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva e social. (CNE/CEB n°.
04/99, Art. 1° Paragrafo unico).

O Termo Educacao Profissional € contemplado na atual LDB, dentro do Titulo
V, “Dos Niveis e das Modalidades de Educacédo e Ensino” integrando um capitulo
exclusivo - Capitulo IIl - “Da Educacédo Profissional”, sendo considerado como uma
modalidade de ensino, a exemplo da educacao de jovens e adultos e educacao
especial.

Fidalgo e Machado (2000, p. 136) se referem a educacéo profissional como

sendo aquela “relativa a uma profissdo e ao oficio”, tendo como sentido mais
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universal a “preparacado de especialistas, de profissionais, de diferentes campos e
niveis de atuacao”. Observa-se que essa definigdo € abrangente e aberta, e coincide

com as descri¢gdes anteriores. Ainda os mesmos autores elucidam que:

Atualmente no Brasil, o conceito de formagao profissional tem sido
substituido pelo de educacao profissional. Tal flexdo visa, pelo menos em
tese, realcar a necessidade de substituir a énfase no “saber fazer” e a
concepgdo subjacente de modelar individuos, dando-lhes uma forma
determinada pelo objetivo fundamental de educar, de desenvolvimento
integral do profissional. O desafio esta na efetivagcdo dessa educagéo, que
possibilite equalizacdo de oportunidades, formagao do sujeito histérico e
produgéo do conhecimento (FIDALGO & MACHADO, 2000, p. 133).

Dai se pode deduzir, entdo, que educagao profissional € a modalidade de
educacéo designada a preparacédo para o desempenho de fungédo ou profissdo de
atividades laborais, nos segmentos agricola, industrial, comercial e servigos, nos

mais diversos setores da economia.

3.2 Educacdao Profissional Basica ou Formacgdo Inicial e Continuada de
Trabalhadores

Essa terminologia surge com a regulamentacao da atual LDB — Lei Federal
9.394/96, através do ja revogado Decreto Federal 2.208/97 e do Decreto Federal
5.154/04 — hoje em vigor, como sendo o nivel basico da educagéo profissional,
“‘destinado a qualificacdo e reprofissionalizagado de trabalhadores, independente de
escolaridade prévia” (DECRETO FEDERAL 2.208/97, Art. 3°, inciso |).

No Decreto Federal 5.154/04, Art. 3° tais cursos sdo destinados a
capacitacao, aperfeicoamento, especializacédo e atualizacdo, em “todos os niveis de
escolaridade, podendo ser ofertados segundo itinerarios formativos®, objetivando o
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”.

E o nivel de educacdo profissional acessivel a qualquer cidad&o brasileiro,
independente de sua escolarizagdo, com o objetivo de sua reprofissionalizagéo e/ou
atualizagdo, ampliando as suas oportunidades do mundo do trabalho, objetivando o
acesso as novas tecnologias como outras atividades inerentes a sua atividade
profissional. Os cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores deverao
“articular-se, preferencialmente, com os cursos de educagédo de jovens e adultos,

objetivando a qualificagdo para o trabalho e a elevagéo do nivel de escolaridade do

* ltinerarios formativos sdo as etapas que compdem a organizagdo da educagdo profissional em uma
determinada area, possibilitando o aproveitamento continuo e articulado de estudos (DECRETO FEDERAL
5.154/04, Art. 3°, § 1°).
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trabalhador’. (DECRETO FEDERAL 5.154/04, Art. 3° §2°). Também estédo
disponiveis aos alunos das redes publicas e privadas da educagao basica, como
também a estudantes de nivel universitario, sendo considerados como uma forma de

educacéao “ndo-formal” com duragao variavel.

A educacgao profissional de nivel basico é modalidade de educagéo nao-
formal e duracado variavel, destinada a proporcionar ao cidadao trabalhador
conhecimentos que |he permitam reprofissionalizar-se, qualificar-se e
atualizar-se para o exercicio de fungbes demandadas pelo mundo do
trabalho, compativeis com a complexidade tecnoldgica do trabalho, o seu
grau de conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do aluno, néo
estando sujeita a regulamentagao curricular basica (DECRETO FEDERAL
2.208/97, Art. 4°).

Importante ndo confundir Educagédo Basica, prevista na LDB, no artigo 22,
com a Educacao Profissional Basica, que passa a denominar-se a partir do parecer
n°. 1/2005 - CEB/CNE, em “formacao inicial e continuada de trabalhadores”.

Conveniente também ¢é outro conceito apresentado por Fidalgo e Machado
(2000, p. 136) para “educacgéo profissional de base”, como sendo a que de fato
conta no mundo do trabalho, ja que ela deve ser a “base sdlida”, “duravel” e de
“grande alcance”, propiciando o desenvolvimento de habilidades efetivas e duraveis

em qualquer formacéo profissional.

Formacao profissional de base, diz-se dos fundamentos tedéricos e praticos
que servem como ponto de partida para a organizagdo curricular da
educagéao profissional, sobre os quais se apdia e repousa o processo de
ensino/aprendizagem, vindo, portanto, a se constituir no principal
ingrediente do percurso formativo dos individuos. (FIDALGO & MACHADO,
2000, p. 135).

Nesse sentido, pode-se afirmar, entdo, que os cursos profissionais de nivel
basico, ou de formagéao inicial e continuada de trabalhadores sdo cursos especiais
abertos a comunidade, tendo por fim ampliar, aprofundar e desenvolver
conhecimento tedrico-pratico em determinada area do saber, sendo o pré-requisito
de sua matricula independentemente do nivel de escolaridade, mas condicionada
sim a capacidade de aproveitamento. Esses cursos podem ser tanto para um jovem
ingressar no mercado de trabalho, como de requalificagdo ou reprofissionalizagéo de
um trabalhador que ambiciona ou é compelido a trocar de ocupagao. Sdo cursos
sem regulamentacao, de livre oferta e organizagdo. Aos que concluirem os cursos
de formagao inicial e continuada de trabalhadores — educagéo profissional de nivel
basico — ser-lhes-a conferido certificado de formacao inicial ou continuada para o

trabalho.
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3.3 Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tem como finalidade
proporcionar habilitagcdo profissional para os diferentes setores da economia a
alunos egressos do Ensino Fundamental, na modalidade integrada; matriculados no
Ensino Médio, na modalidade concomitante; ou pode também ser destinado a
alunos egressos do Ensino Médio, na modalidade subsequente.

O Decreto Federal 5.154/04 também esclarece que o desenvolvimento e a
articulagao entre a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio e Ensino Médio se

dara das seguintes formas:

A educacgao profissional técnica de nivel médio [...] sera desenvolvida de
forma articulada com o ensino médio, observados:

| - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares [...];

Il - as normas complementares [...] e

lIl - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu
projeto pedagdgico.

§ 1° A articulagao entre a educagéo profissional técnica de nivel médio
e o ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacgéo profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio pressupdem a existéncia de matriculas distintas para cada
curso, podendo ocorrer: a)na mesma instituicdo de ensino [...]; b)em
instituicbes de ensino distintas [...];

lll - subsequiente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino médio (DECRETO FEDERAL N°. 5.154/04, Art. 4°.).

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio é considerada como
educacéo profissional formal, estando, portanto, sujeita a regulamentagéo, conforme
estabelecem a atual LDB e o Decreto Federal n°. 5.154/04.

Em obra de 1970, Vianna afirma que o conceito de educacgao técnica

[...] designa, genericamente, as atividades sistematicas de formacgéo e
aperfeicoamento de pessoal para as ocupacdes existentes na agricultura,
industria, comércio e servigos, em cursos de nivel médio ou pés-médios,
que nao se incluem necessariamente, nos padrdes universitarios classicos.
E quase sempre realizado em conjugacdo com as préprias atividades
ocupacionais, ensejando o aperfeicoamento pela seqiéncia dos estudos e
promovendo a integragcdo do ensino com a realidade da vida social e

economica (VIANNA, 1970 apud LAUDARES, FIUZA, ROCHA,
2005, p. 64).
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Toda a pesquisa socioecondbmica apresentada na segunda parte deste
trabalho tera como universo os alunos deste segundo segmento, previsto no art. 3°
da Resolugao 1/2005, inciso Il “Educacao Profissional Técnica de Nivel Nédio”. Essa
formagao faz-se em Escolas Técnicas e Agrotécnicas, sejam elas da esfera publica
federal, estadual ou municipal, nos Centros Federais de Educag¢ao Tecnoldgica, em
escolas do Sistema “S” ou outras redes. Estas instituigdes deverao propiciar ao
educando oportunidades de construirem conhecimentos relativos “a ética, a
criatividade, a autonomia no aprender sempre, a lideranga e a outros papéis no

trabalho em equipe, além do espirito empreendedor” (PUCCI, 2004, p.23).

3.4 Educacao Profissional Tecnoldégica de Graduacéo e de Pds-Graduacao.

Ao explicitar o conceito de instru¢do nas “Instru¢cdes aos Delegados ao |
Congresso da Internacional de Trabalhadores”, realizado em Genebra, 1866, — Marx
(2004, p. 68) defendia a combinagdo entre trabalho produtivo e educagao, definindo
a instrucdo em trés situagdes: educacao intelectual, educagao corporal e educagao

tecnoldgica. Esta ultima fica assim explicitada:

Educacgéo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de produgao e, ao mesmo tempo, inicia as
criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (MARX & ENGELS, 2004, p. 68).

Esse documento, assumido pela | Internacional dos Trabalhadores, é o
primeiro documento oficial do proletariado moderno sobre o ensino da educacao
profissional (LOMBARDI, 2005, p. 13). Observa-se também aqui que essa forma de
ensino ja surge entre e para os trabalhadores.

E importante esclarecer que, atualmente, o termo “Educagdo Tecnoldgica” ou
“Educacao Profissional Tecnoldgica” fundamentado na legislagdo em vigor, no caso
o Decreto Federal n°. 5.154/04, corresponde aquela que é considerada como cursos
de graduagéao e de pds-graduacdo. Do mesmo modo, o Decreto Federal n°. 2.208,
de 17 de abril de 1997, revogado pelo Decreto Federal n°. 5.154/04, conceituava
como educagao profissional tecnoldgica, aquela “correspondente aos cursos de nivel
superior na area tecnologica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.”
(DECRETO N°. 2.208/97, Art. 3°, INCISO Ill). Observa-se, portanto, que o conceito

definido por Marx para “educagdo tecnoldgica” é totalmente desfocado e
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descontextualizado do que se usa no pais para esta mesma modalidade e nivel de
ensino.

Bastos (1998), ao se referir a educagao tecnoldgica, entende que o termo
provém de uma concepgdo ampla de educacdo, que preenche os estagios
formativos construidos nos processos basicos da formagao humana, privilegiando as
vertentes do trabalho, do conhecimento universalizado e da inovagao tecnoldgica.

Em outros termos, ainda segundo o autor:

A Educacao Tecnoldgica esta baseada numa concepg¢ao ampla e universal
de educagdo, que transcende aos conceitos fragmentarios, pontuais ou
direcionados de ensino, aprendizagem e treinamento, pela integracao
renovada do saber, do fazer, do saber fazer e do pensar e repensar o saber
e o fazer, enquanto objetos permanentes da agao e da reflexao critica sobre
a acao (BASTOS, 1998, p. 40).

Em 1994, quando da criagdo do Sistema Nacional de Educagéo Tecnoldgica,
através da Lei Federal n°. 8.948, com a possivel transformacdao das Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educagao Tecnoldgica, o
Ministério da Educacédo - MEC - através da sua Secretaria de Educagdo Média e
Tecnoldgica - SEMTEC - publicou uma coletanea de leis, onde conceitua Educagéao
Tecnoldgica, como sendo uma vertente da educagdo que se assenta em uma
constante e estreita interacdo com os setores agricola, industrial e de servigos, tanto
em termos de formacgao propriamente dita, como em termos de extensdo e pesquisa

tecnolégica ou aplicada. Explicita, ainda, educacéao tecnolégica como sendo:

a vertente da educacgao voltada para a formagao de profissionais em todos
0s niveis de ensino e para todos os setores da economia, aptos ao ingresso
imediato do mercado de trabalho [...] a educagéo tecnolégica assume o
papel que ultrapassa as fronteiras legais das normas e procedimentos a que
esta sujeita, como vertente do sistema educativo indo até os outros campos
legais que cobrem setores da producdo, da Ciéncia e da Tecnologia, da
capacitagao de mao-de-obra, das relagdes de trabalho e outros exigidos
pelos avangos tecnoldgicos, sociais e econémicos que tém a ver com o
desenvolvimento (BRASIL - MEC/SETEC, 1994).

Vé-se aqui, novamente, o uso do termo “educacgdo tecnoldgica” com outro
enfoque. Neste caso, podendo abranger todos os atuais niveis da educacao
profissional vigentes no Brasil.

Grinspun esclarece que n&o ha um consenso quanto ao significado do termo
educacao tecnoldgica, ja que se pode direcionar mais para os aspectos inerentes a
educacdo e ao ensino técnico, podendo também se referir aos mecanismos e

processos advindos do desenvolvimento cientifico e tecnologico. “Quando a ela se
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refere, ha uma tendéncia ou em associa-la a educacao técnica ou a educacgao
profissional” (GRINSPUN, 2001, p. 56).

Ainda segundo a autora, a educacdo tecnoldgica incorpora as dimensdes
correlatas da questao do trabalho e das praticas sociais onde vai ocorrer, indo além
dos conhecimentos das técnicas ou de um ensino técnico para comprometer-se com

uma visdo de mundo que contempla os valores que o fundamentam e determinam.

O Conceito de Educacdo Tecnoldégica prende-se evidentemente, aos
conceitos especificos de sua expressdo, mas a sua interagédo e integragcao
diz respeito ou a formagéo do individuo para viver na era tecnolégica, de
uma forma mais critica e mais humana, ou a aquisicdo de conhecimentos
necessarios a formacado profissional (tanto uma formagédo geral como
especifica), assim como as questdes mais contextuais da tecnologia,
envolvendo tanto a invengdo como a inovagao tecnologica (GRINSPUN,
2001, p. 57).

Ao repassar alguns conceitos de educagao profissional, fica-se com a certeza
da importancia desta modalidade de ensino, independente do nivel abordado, para
toda a sociedade humana. Para bons resultados, a educagao profissional deve ser
permanente, desenvolvida ao longo de toda a vida, permitindo-nos a interagao
constante com as novas tecnologias em todas as suas dimensdes, sem esquecer
que essas novas tecnologias devem estar comprometidas e a servico do ser
humano, que é capaz de produzi-la e transforma-la. Nunca estaremos prontos como
homens. Somos seres em constantes e permanentes mudangas, submetidos aos
rapidos avangos tecnolégicos, que tanto ajudam a caminhada humana como
também a consomem. A educacgéo profissional, nos seus trés niveis aqui abordados,
deve estar fundamentada na concepcdo de uma educacado transformadora,
progressista, que vai muito além de uma proposta de ensino. Grinspun (2001, p. 65)
explica que a sua fundamentacdo resume-se no “saber-fazer, saber-pensar e criar,
que nao se esgota na transmissdo de conhecimentos, mas inicia-se na busca da
construcdo de conhecimentos que possibilitem transformar e superar o
conhecimento ensinado”.

Claude Pair, no artigo “A Formacao Profissional, Ontem, Hoje e Amanha’,
chama nossa atencao através do questionamento transcrito abaixo. Fica, entdo, a
citacdo, como reflexdo, para todos os educadores, e muito especialmente para
aqueles que se dedicam a educacao profissional, como uma provocagao sobre a
necessidade de um repensar essa educacao em termos de um futuro mais

promissor para o trabalhador brasileiro.
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Apbs ter sido proclamado o direito a alfabetizagcéo para todos, que assegura
o dominio da escrita, instrumento indispensavel da reflexdo, sera que o
século XXI ndo deveria assegurar o direito a uma formagéo profissional,
instrumento para a agao, para todos e durante toda a vida, ndo apenas para
ajudar na solugado do problema do emprego, mas também como dimenséao
da identidade das pessoas e da vida social? (PAIR, 2005, p. 185).

4 — AS ESCOLAS DE APRENDIZES ARTIFICES — A implantacdo oficial do
ensino de oficios no Brasil - Origem das Escolas Técnicas e Agrotécnicas
Federais e os Centros Federais de Educacao Tecnholdgica.

O presente liga-se ao passado e o passado ao
presente de tal forma que o passado se torna
presente e o presente imuniza-se contra a sua
sorte que ¢é tornar-se passado. Presente e
passado ligados, abole-se a sua diferenga e o que
esta representa: a temporalidade (REIS, 1998,
p.32).

Embora tenham ocorrido no Brasil inumeros eventos e iniciativas para a
implantacdo e instalacdo de um sistema de Ensino Técnico-Profissionalizante no
periodo Brasil-Colonia de Portugal e Brasil-Império, € somente no século passado,
com o inicio do regime republicano que surgem de fato acgbes efetivas para a
implantacao oficial desta modalidade de ensino no Brasil.

Todas as agdes que ocorreram anteriormente, sempre se referiram a essa
modalidade de ensino como necessaria e destinada a um segmento social mais
desassistido: aos pobres, aos humildes e aos desvalidos. Celso Suckow da
Fonseca, em sua obra sobre a Histéria do Ensino Industrial Brasileiro, assim se

refere a este segmento.

O ensino necessario a industria tinha sido inicialmente, destinado aos
silvicolas, depois fora aplicado aos escravos, em seguida aos 6rfaos e aos
mendigos. Passaria, em breve, a atender também a outros desgracados.
(FONSECA, 1986, p.147).

As primeiras tentativas surgem no ano de 1906, quando a questdo da
educacao profissional faz parte dos planos de governo do Presidente Afonso Pena.
Ao assumir a Presidéncia da Republica em 15 de novembro de 1906, em seu
discurso de posse, Afonso Pena assim se expressa: “A criagdo e a multiplicagdo de
institutos de ensino técnico e profissional muito podem contribuir também para o
progresso das industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios instruidos e
habeis” (Apud. MACHADO, 1982, p.25).
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A sociedade organizada também pressiona o Governo Federal no sentido de
implementar essa modalidade de ensino. Segundo Magela Neto (2002), no ano de
1906, ocorre no Rio de Janeiro um Congresso de Instru¢cdo. Este delibera e
encaminha ao Senado Federal através do Senador Barata Ribeiro, uma mocéo,
propondo a implantagcdo nos Estados e nas Capitais do Pais, do ensino pratico
industrial, agricola e comercial. A manutencdo dessas instituicbes seria feita com
dois tergcos dos gastos custeados pela Unido. Esse mesmo documento propde
também a criacao, a nivel estadual, de instituigdes profissionais, com cursos diurnos
e noturnos, de ensino elementar de comércio e industria, sendo a preparagéo dos
alunos em oficios ndo determinados, mas somente no manejo dos instrumentos de
trabalho.

Com o falecimento do Presidente Afonso Pena, em 14 de julho de 1909,
assume o Vice-Presidente, Dr. Nilo Pecanha.

Nilo Peganha ja tinha experiéncia nesta modalidade de ensino, considerando
que, trés anos antes, quando entdo Presidente do Estado do Rio de Janeiro, criara,
através do Decreto n° 787, de 11 de setembro de 1906, quatro escolas profissionais
naquela unidade federativa: Campos, Petrépolis, Niterdi, e Paraiba do Sul, sendo, as
trés primeiras, para o ensino de oficios e a ultima a aprendizagem agricola.

Logo apos assumir a Presidéncia da Republica, em 23 de setembro de 1909,
Nilo Pecanha cria o, entdo, ensino profissional industrial, publico e federal, através
do Decreto 7.566/1909. Tal data, segundo Fonseca (1986), € apontada como inicio
da preocupacao nacional com o problema da formacgao profissional. Foram criadas
naquela ocasidao, 19 Escolas de Aprendizes Artifices, distribuidas pelas diferentes
Unidades Federativas da Unido. A criagao dessas escolas estava voltada as classes
menos favorecidas, pois a formagdo de uma mao-de-obra técnica, em nivel médio,
Ihes possibilitaria condigdes de inser¢do no mercado de trabalho, ajudando, assim, a
aquisicao de melhores condicdes financeiras.

O Decreto 7.566/09 que criou e sistematizou o ensino técnico-profissional

enfatiza que:

[...] o aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilitem

as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia, que para isto se torna necessario nao s6
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com indispensavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo,
que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; que € um dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis a nagéo.



34

O Estado do Rio Grande do Sul ndo é contemplado, pois ja tinha sua Escola
Profissionalizante na cidade de Porto Alegre, vinculada a Escola de Engenharia do
Rio Grande do Sul. Tratava-se do Instituto Technico-Profissional de Porto Alegre,
depois denominada Instituto Técnico Parobé. Meireles (2002) explica que, através
do Decreto Federal n° 7.763, de 23 de dezembro de 1909, o estado do Rio Grande
do Sul recebeu uma subvencao de recursos financeiros do Governo Federal, em
cota igual a dos demais estados, para as atividades de instalacdo e custeio da
Escola de Aprendizes Artifices. Também o Distrito Federal ndo fora contemplado.

Em 1914, O Presidente da Republica Venceslau Bras, ao assumir a
presidéncia, expressa sua concepcao sobre a formagao profissional brasileira.
Preocupado com o aumento da criminalidade e a vagabundagem no pais e ainda a

questao do alcoolismo, assim se expressa:

[...] que ceifa, cada vez mais, maior numero de infelizes, porque em regra,
nao tendo as pobres vitimas um carater bem formado e nem preparo para
superar as dificuldades da existéncia, tornam-se vencidos em plena
mocidade e se atiram a embriaguez e ao crime (Apud. MACHADO, 1982,
p.26)

Em funcéo destes problemas o Presidente Venceslau Bras propde que:

Dé-se, porém outra feigdo as escolas primarias e as secundarias,
tendo-se em vista que a escola ndo é somente um centro de instrugdo, mas
também de educagéo e para esse fim o trabalho manual é a mais segura
base; instalem-se escolas industriais, de eletricidade, de mecanica, de
quimica industrial, escolas de comércio, que 0s cursos se povoarao de
alunos e uma outra era se abrira para o nosso Pais (Apud. MACHADO,
1982, p.26)

As escolas profissionalizantes, criadas por Nilo Pecanha, trabalharam
inicialmente de modo informal na educagado, apenas profissionalizando artifices.
Somente mais tarde é que agregaram a formacgéao profissional de artifices os estudos
regulares comuns as escolas dos sistemas estaduais e municipais. Em 1942, trés
outras foram criadas: Ouro Preto-MG; Quimica - Rio de Janeiro e Pelotas-RS.

A partir desse momento, segundo Peil (1995), esta rede ministrava ensino
regular de Primeiro Grau e mais a qualificagdo profissional correspondente. Era
entdo o Ginasio Industrial Basico. No ano de 1959, o Presidente Juscelino K. de
Oliveira, sancionou uma lei, elevando essas escolas a categoria de autarquias
educacionais, o que lhes dava autonomia didatica, administrativa e financeira.
Também as autorizava a ministrarem ensino técnico em nivel de 2° Grau, embora
algumas ja ministrassem essa modalidade de ensino desde a primeira década de

1950, com autorizagéo especial do MEC.
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Em 1978, algumas dessas Escolas Técnicas Federais foram transformadas
em Centros Federais de Educacao Tecnologica — CEFETs, antevendo-se, assim,
uma necessidade futura quanto a formagao de técnicos de nivel superior. Em 1986,
o Governo Federal langou o Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Técnico —
PROTEC, com a finalidade de expandir a rede de educacgao profissional, publica,
federal, em mais duzentas novas unidades, surgindo, dessa forma, as chamadas
Unidades de Ensino Descentralizadas — UNEDs, como se fossem “campus”
avancgados das Escolas Técnicas e Centros Federais entio existentes.

Em 1994, foi promulgada a Lei 8.948, de 08 de abril, que dispde sobre a
instituicao do Sistema Nacional de Educacao Tecnoldgica, permitindo que as demais
Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, por projeto institucional préprio,
pleiteassem sua transformagao em Centros Federais de Educagao Tecnoldgica.

Atualmente, a rede de educacgao profissional, publica, federal, que estara
completando cem anos de existéncia no ano de 2009, é formada por 144

instituicdes, assim distribuidas:

’Instituigﬁes Federais de Educacéo Tecnolégica||\/|antenedora3’UNED |Tota|
’Centros Federais de Educagéo Tecnoldgica | 32 ’ 37 | 69
’Universidade Tecnoldgica Federal do Parana | 01 ’ 6 | 07
‘Escolas Agrotécnicas Federais | 36 ‘ - | 36
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades | 31 - 3
‘Escola Técnica Federal | 01 ‘ - | 01
Total 100 | 43 [144

Fonte: MEC/SETEC/2006
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5. O CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE PELOTAS -
CEFET-RS: SEU CONTEXTO E SUA HISTORIA

As cidades comparecem como o locus da
acumulagdo de capital, como o epicentro de
transformagéo capitalista do mundo. A cidade é
ainda abordada na sua dimensao espacial: ela é o
territério onde se realiza um processo de produgao
capitalista e onde se realizam as relagoes
capitalistas, onde se enfrentam as classes. Mas a
cidade representa o que se poderia chamar de um
campo de pesquisa e discussao interdisciplinar:
trabalham sobre ela ndo sé historiadores como
geografos, socidlogos, economistas, urbanistas,
antropoélogos (PESAVENTO, 2003, p. 77).

5.1 O Municipio de Pelotas

O surgimento do municipio tem inicio quando Gomes Freire de Andrade,
Conde de Bodadela, em junho de 1758, fez uma doagao de terras que ficavam as
margens da Lagoa dos Patos para o Coronel Thomaz Luiz Osorio. A partir de 1763,
muitos dos habitantes da Vila de Rio Grande se refugiaram nas terras pertencentes
a Thomaz Luiz Osoério, junto com os retirantes da Colénia do Sacramento, entregue
pelos portugueses aos espanhois em 1777, cumprindo o tratado de Santo lldefonso
assinado entre os dois paises.

O crescimento da regido, que deu origem a povoagédo que demarcaria o inicio
da cidade de Pelotas iniciou quando José Pinto Martins, em 1780, fundou as
margens do Arroio Pelotas a primeira Charqueada.’

A Freguesia de Sao Francisco de Paula, fundada em 07 de Julho de 1812 foi
elevada a categoria de Vila em 07 de abril de 1832. Trés anos depois o Presidente
da Provincia, Antonio Rodrigues Fernandes Braga, outorgou a Vila os foros de
cidade, com o nome de Pelotas. Este nome teve origem nas embarcacdes de varas
de corticeira forradas de couro, usadas para a travessia dos rios na época das
charqueadas.

Atualmente Pelotas € um municipio com area aproximada de 1.609 Km?, tem

parte de seu territério localizado na encosta da Serra do Sudeste e outra na Planicie

® Local onde era produzida a “carne de sol”. Como na época nao havia frigorificos, para conservar a carne a
opgao era salgar e secar ao sol.
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Costeira, sendo banhado pela Lagoa dos Patos a leste e limitado pelo canal Sao
Gongalo ao sul. Esta a 271 quildbmetros de Porto Alegre, capital do Estado.

Pelotas € o municipio mais populoso da Zona Sul, e a terceira cidade mais
populosa do Estado, sua populacéo corresponde a mais de 30% de toda a regiao sul
do Estado, segundo o IBGE, a populagao estimada de Pelotas, em 2004, era de
338.544 habitantes. Desta populagéo, 93,7% concentravam-se no espago urbano da
cidade. E importante também que se esclareca que houve um desmembramento
significativo do municipio nestes ultimos anos, com a emancipagdo de alguns
distritos, que transformaram-se em novos municipios da zona sul, dentre os quais
citamos, Arroio do Padre, Turucu, Capao do Leado, Morro Redondo.

O numero de domicilios da zona urbana corresponde a 92.274, definindo a
média de 3,4 habitantes por domicilio e a expectativa de vida da populacéo
pelotense € de 71,6 anos e o crescimento populacional, segundo o IBGE é de 1,51%
ao ano.

A densidade demografica da cidade é equivalente a 210,4 habitantes por Km?,
fazendo com que a cidade seja a vigésima quinta cidade mais densamente povoada
do Rio Grande do Sul.

A cidade de Pelotas, como a maior parte das cidades brasileiras, sofreu um
processo de urbanizagdo, aumentando a concentracdo de populagdo na area

urbana, tendo uma taxa de urbanizagao de aproximadamente 93,43%.

Tabela 3 - Crescimento populacional da cidade de Pelotas de 1970-2004

1970 1980 1990 2000 2004
Rural 53.042 55.147 53.942 22.082 21.328
Urbana 154.827 204.803 230.009 300.952 317.216
Total 207.869 259.950 283.951 323.034 338.544

Fonte: IBGE/ Prefeitura Municipal de Pelotas.

Nas ultimas décadas, a cidade atraiu uma migragcdo, principalmente
procedente do éxodo rural, que atras de emprego e renda, mudou-se para a cidade.
Na tabela abaixo se observa este fenbmeno do éxodo rural, demonstrado pela taxa

de crescimento urbano e rural do municipio.
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Tabela 4 - Taxa de crescimento populacional da cidade de Pelotas de 1970-2004 (%)

1970/1980 1980/1990 1990/2000 2000/2004

Populacédo Urbana 32,27% 12,30% 30,84% 5,73%
Populacéo Rural 3,96% -2,18% -40,93%* -3,41%
Grau de urbanizacéo 76,63% 79,89% 87,08% 93,43%

Fonte: IBGE/ Prefeitura Municipal de Pelotas.

O IDH -indice de Desenvolvimento Humano em 2000 foi de 0,820, o que
coloca Pelotas entre os 5% de maior desenvolvimento humano do Brasil, em relagao
ao Rio Grande do Sul, o IDH da cidade ocupa a 902 posicdo. O IDESE - indice de
Desenvolvimento Sécio Econdmico do municipio foi de 0,751 em 2002, segundo a
FEE — Fundacédo de Economia e Estatistica (2007).

O PIB - Produto Interno Bruto municipal em 2002 foi de R$ 1.788.334.966,00,
e o PIB per capita correspondeu em 2002 a R$ 5.739,00. O setor de prestacdo de
servicos foi o que denotou maior influéncia na economia da cidade. Em 2003 o PIB
totalizou R$ 2.115.029.956,00 e o PIB per capita de R$ 6.321,18.

5.2 O Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Pelotas

A Histéria da escola se escreve também, a partir
da andlise dos debates parlamentares, da
legislagdo, das normas e da jurisprudéncia, da
administragdo publica, dos balangos econdémicos,
enfim, de um conjunto de fontes que provém muito
mais da histéria legislativa, do direito, da
administragdo publica, da economia, do Estado,
dos partidos politicos, que da histéria da escola e
da educagdo (RAGAZZINI, 2001, p. 19).

O Centro Federal de Educagao Tecnologica de Pelotas, Autarquia Federal
com personalidade juridica e autonomia didatica, operacional e financeira vinculada
ao Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — SETEC - foi criado pelo Decreto n°. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942,
pelo entdo Presidente Getulio Vargas, com a denominagdo de Escola Técnica de
Pelotas, e fundada oficialmente em 11 de outubro de 1943, com a presenca do
Presidente da Republica que a criara, em solenidade festiva na cidade de Pelotas.

Naquele ano, 34 anos apds a criagao da rede de escolas de aprendizes

artifices pelo Presidente Nilo Pecanha, o Rio Grande do Sul recebeu sua escola
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profissionalizante, e ao contrario da idéia de criagdo de suas congéneres, esta foi
localizada no interior do Estado, na cidade de Pelotas.

Meireles (2002, p. 105), justifica o ato de criagdo da Escola Técnica em
Pelotas, como agdo politica e pessoal do cidaddo pelotense Luiz Simdes Lopes,®
entdo presidente do DASP — Departamento Administrativo do Servico Publico —
orgao vinculado diretamente ao Presidente da Republica. Segundo os estudos de

Meireles:

Do relato feito pelo entrevistado [referindo-se a Luis Simbes Lopes],
observa-se que sua atuagao foi decisiva para a vinda da escola técnica para
0 municipio de Pelotas. Sem deixar de reconhecer que as circunstancias
politico-administrativas da época favoreciam esse tipo de tomada de
decisdo, principalmente se considerada a importancia do cargo ocupado
pelo postulante, vé-se que o argumento usado por Simdes Lopes para o
convencimento das autoridades da época — no caso o Ministro da Educacgao
Gustavo Capanema e o préprio Presidente Getulio Vargas — foi muito
consistente. Demonstrou Simdes Lopes senso de oportunidade e argucia,
pois, efetivamente, a capital do estado, Porto Alegre, ja tinha recursos
federais que Ihe haviam possibilitado ter uma grande Escola Técnica
[referindo-se ao Instituto Parobé de Porto Alegre] (MEIRELES, 2002, p.
108).

Entretanto, as raizes da criacdo da Escola Técnica de Pelotas reportam ao
inicio do século XX, segunda década da Primeira Republica. Naquele periodo, mais
especificamente em 1911, segundo nos informa Meireles (2002), j& ecoavam em
Pelotas as idéias de Nilo Peganha, junto a elite politica e intelectual pelotense,

muitos deles republicanos, positivistas, abolicionistas e macgons.

Na Republica, os projetos do Poder Publico visando a promover ou
incentivar a educagéo profissional datam do inicio do século passado,
constando de relatério do Intendente Municipal, José Barbosa Gongalves,
relativo ao ano de 1911, a intengdo de iniciar a construgdo de um edificio
para abrigar uma Escola de Artes e Officios em Pelotas (MEIRELES, 2002,
p. 54).

Contudo, a intengao do Poder Publico Municipal é adiada para o ano de 1917,
quando, entdo, no dia sete de julho, data do aniversario da cidade e em sessé&o
solene na Biblioteca Publica de Pelotas, é fundada a Escola de Artes e Officios, por
iniciativa de particulares. Importante que se esclareca que o ato de “fundagao” em si,
foi 0 do langcamento da idéia para a edificacdo da escola, pois s6 a partir de entdo é
que se inicia na cidade uma campanha para arrecadacédo de fundos destinados a

construcao do prédio. Meireles, assim esclarece:

® Luiz Simdes Lopes, nascido em Pelotas em 1903 e falecido no Rio de Janeiro em 1994, era filho de lldefonso
Simdes Lopes, influente politico durante a Primeira Republica, ocupando o cargo de Ministro da Agricultura,
Industria e Comércio do Governo Epitacio Pessoa, e responsavel pela criagdo da Comisséo, conhecida com
Servigo de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico, ja abordado nesta dissertagao.
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A campanha de arrecadacado de fundos para a construgdo do prédio se
estendeu por longo periodo e abrangeu o comércio e industria local,
particulares e familias da sociedade, artistas que doaram obras de artes
para sorteio, havendo comissdes especialmente designadas para tal fim
(MEIRELES, 2002, p. 65).

Também, a exemplo das demais escolas criadas no pais, a Escola de Artes e
Oficios, ja nascia com o estigma de uma entidade assistencial, e destinada a um
segmento social mais desfavorecido. Meireles (2002, p. 58), nos apresenta esta
intencdo, transcrito da circular de 27 de junho de 1917 da Biblioteca Publica de
Pelotas, no qual se esclarecia que a escola se “destinava para a educagao dos
desprotegidos da fortuna, evitando que se precipitem nos vicios da vadiagem e
cheguem ao crime, pela falta de uma escola que Ihes ensine o trabalho honrado e
metodico”.

Feita a arrecadacao de fundos e materiais, seu prédio foi erguido em terreno
situado na entdo Praca da Constituicdo, doado pela Intendéncia Municipal, atual
Praca Vinte de Setembro, onde se encontra ainda hoje o Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Pelotas. Contudo, enquanto escola, ela ndo chega a
entrar em funcionamento na ocasido. Na justificativa de Meireles (2002, p. 66), os
acontecimentos politicos que se abatem no Rio Grande do Sul, com a revolugao de
1923, decorrente da luta pela Presidéncia do Estado, entre as fac¢des politicas dos
Chimangos e Maragatos, transformam o prédio recém construido, em um local para
0 aquartelamento dos soldados e outros fins.

A sociedade organizada mobiliza-se, mais uma vez, no sentido de colocar em
funcionamento a Escola de Artes e Oficios. Esclarece Meireles (2002, p. 67) que a
Secao Pelotense, da recém criada Associacdo Brasileira de Educagao, em 1° de
janeiro de 1927, inclui no seu planejamento para o ano, agdes para a efetiva
abertura e funcionamento da Escola; Da mesma forma a Biblioteca Publica
Pelotense convoca uma assembléia geral dos socios da Escola de Artes e Oficios,
para o dia 12 de fevereiro de 1930, momento em que seria analisada uma proposta
de municipalizagdo da Escola. Decidiu essa Assembléia, “por unanimidade, doar
todo o patriménio da Escola a municipalidade a qual em contrapartida,
comprometeu-se a por a Instituicdo imediatamente em funcionamento” (MEIRELES,
2002, p. 67).

Dessa forma, em 08 de margco de 1930, com a municipalizagao e através do

Decreto Municipal n°. 1.795, a instituicdo passa a chamar-se Escola Technico-
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Profissional. Este mesmo Decreto estabelece os objetivos da escola, o curriculo, as
condi¢cbes de matricula, o calendario escolar, o sistema de avaliagdo, o regime de
trabalho dos professores, os direitos e deveres do corpo docente e a forma de
administragdo da escola, entre outras disposi¢des (MEIRELES, 2002, p. 68-69). Em
abril do mesmo ano a Escola Technico-Profissional abre suas portas para a
juventude pelotense, cujos pré-requisitos eram ser o jovem somente do sexo
masculino, ter a idade entre 10 e 16 anos, ser pobre, saber ler, escrever e realizar as
quatro operagdes fundamentais; ndo sofrer de moléstia infectocontagiosa e ter sido
vacinado contra a variola (MEIRELES, 2002, p. 71).

Os cursos tinham inicialmente a duragdo de seis anos, sendo 0s cursos
técnico-profissional, oferecidos em areas, denominadas de secg¢do. A opgcado de
escolha era do aluno, conforme suas aptiddes.

Trés anos apos o inicio de suas atividades, essa Escola passa por uma nova
transformacao. Informa Meireles (2002, p. 70-75 passim) que o Decreto Municipal n°.
1.864, de 18 de marco de 1933, altera 0 nome da Escola para Instituto Technico-
Profissional de Pelotas, com o objetivo agora de formar artifices. Depois de sete
anos de efetivo funcionamento, o Prefeito Municipal Albuquerque Barros, através do
Decreto Municipal n°. 1.979, de 25 de maio de 1940, extingue o Instituto Técnico
Profissional.

Dois anos mais tarde entao é criada a Escola Técnica de Pelotas, por Decreto
Presidencial, no entanto, ela veio efetivamente a funcionar enquanto escola,
somente em 1945, tendo em vista o periodo de construgdo do prédio e a efetiva
contratagdo de pessoal, cuja nomeagédo na época era toda feita pelo Presidente da

Republica. Meireles assim justifica o periodo de demora:

Apbs a inauguracao do prédio [outubro de 1943], comecaram as atividades
de estruturagdo administrativa do 6rgdo, com a realizagdo de concursos
publicos para os servidores, processos licitatérios para a aquisicdo de
materiais etc. Foi também realizado o primeiro exame de selegdo para
ingresso de alunos, que foram matriculados no ano de 1944. Entretanto,
devido a falta de alguns professores, as matriculas tiveram que ser
revalidadas para o exercicio seguinte, quando efetivamente iniciaram as
atividades (MEIRELES, 2002, p. 114).

No primeiro ano de seu funcionamento, a Escola Técnica Pelotas oferecia
apenas o 1° ciclo, ou ensino industrial basico, com a duragdo de quatro anos, o que
correspondia ao ginasio industrial basico, do sistema regular de ensino. Possuia
regime de internato e semi-internato, com a matricula voltada unicamente para o

sexo masculino, embora no seu primeiro edital de selecdo nao houvesse



42

explicitamente qualquer restricdo quanto ao acesso de meninas (MEIRELES, 2002,
p. 117). Justifica a autora que, provavelmente, isto se dera pelo tipo de cursos
oferecidos “voltado para a habilitagdo em profissbes que, a época, eram
consideradas tipicamente masculinas”.

Os cursos oferecidos na ocasido eram: Secao de Trabalhos de Metal —
Cursos de Forja, Serralheria e Fundi¢cao; Secéo de Industria Mecanica — Curso de
Mecanica de Automéveis; Secdo de Eletrotécnica — Curso de Maquinas e
Instalagdes Elétricas e Curso de Aparelhos Elétricos e Telecomunicagdes; Secéo de
Industria da Construgdo — Curso de Carpintaria; Secao de Artes Industriais — Curso
de Artes do Couro, Curso de Marcenaria e Curso de Alfaiataria; Secdo de Artes
Graficas — Curso de Tipografia e Encadernagéao.

A partir de 1954, a Escola Técnica de Pelotas passa a oferecer o 2° ciclo do
ensino secundario, com o Curso Técnico de Construgdo de Maquinas e Motores,
que deu origem ao Curso Técnico de Mecanica, hoje Curso Técnico de Mecéanica
Industrial; Trés anos apds, margo de 1957, é implantado o Curso Técnico de
Eletrotécnica.

No ano de 1959 o Presidente Juscelino K. de Oliveira, sanciona uma lei,
promovendo uma grande e significativa alteragdo no ensino industrial, transformando
as Escolas Técnicas da rede federal, em autarquias federais. Com toda a certeza
este foi um momento muito expressivo para a Escola Técnica de Pelotas, pois a
mesma a partir de entdo, passa a ter personalidade juridica propria, autonomia
didatica, administrativa, técnica e financeira, o que lhes permite uma apreciavel
ampliagdo nas atividades fim. Segundo Peil (1995), as escolas técnicas, no periodo
que antecede sua autarquizacao, passavam por enormes dificuldades, considerando
sua total falta de autonomia administrativa, pedagdgica e financeira, onde tudo era
centrado junto ao Ministério da Educacao e Cultura, na cidade do Rio de Janeiro,

entdo Distrito Federal, dificultando muito sua gestéo.

A total falta de autonomia dificultou em muito o funcionamento do sistema
implantado a partir da Lei Orgénica que estabelecia a oferta de cursos
bésicos industriais, de mestria, cursos artesanais e de aprendizagem [...]. As
Escolas Técnicas sofreram até 1959 problemas de toda a ordem visto que
as mais simples providéncias administrativas dependiam das autoridades do
MEC no Rio de Janeiro, inviabilizando qualquer processo que exigisse
dinamismo administrativo para ter resposta apropriada. As deficiéncias do
sistema tinham sua vinculacdo ao engessamento administrativo, produzido
pela rigidez legal. Havia uma teia burocratica que amarrava tudo e nao
permitia o exercicio da criatividade. As mais simples providéncias
dependiam de portarias do Ministro (PEIL, 1995, p. 6).
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‘Com a autarquizacdo, a Escola ganhou maior agilidade na gestao,
principalmente quanto aos processos de criacdo de novos cursos, aquisicao de
materiais e contratacdo de servidores” (MEIRELES, 2002, p. 127). Desta forma,
visando atender as novas demandas € implantado em 1963 o Curso Técnico em
Eletrénica e em 1968 o Curso Técnico em Edificacbes. Nesse interim, 1965, a
Escola Técnica de Pelotas recebe nova denominacado, determinada pela Lei n°.
4.759, de 20 de agosto de 1965, que estabelecia que as Escolas Técnicas
subsidiadas pela rede federal deveriam agregar ao seu nome a qualificagéo
“Federal” e também o nome da cidade onde estivessem localizadas. Assim, a Escola
passa entdo a denominar-se Escola Técnica Federal de Pelotas.

No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, considerando a alta procura dos
cursos de nivel técnico, a implantagcdo da nova Lei de Diretrizes e Base da Educacao
— Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, e toda a reforma educacional que vem no
seu bojo, a Escola Técnica Federal de Pelotas inicia a extingdo do seu ginasio
industrial, ou cursos do 1° ciclo. Assim, ja a partir do ano de 1971, essa modalidade
de ensino ndo recebe mais ingressos, sendo extinta gradativamente, até a saida
efetiva do ultimo aluno.

Ao mesmo tempo, a instituicdo realiza uma grande mudanca interna no seu
projeto pedagodgico, passando do sistema anual para o semestral, os cursos
Técnicos no diurno sdo oferecidos com as aulas concentradas no turno matutino e
vespertino (dois turnos) em um periodo de trés anos - seis semestres - e os do
noturno em turno Unico, em quatro anos - oito semestres. Meireles (2002)

contribuindo para a elucidagao dos fatos acrescenta:

[...] a partir dos anos seguintes a organizagao curricular dos cursos técnicos
da Escola passou a prever o regime semestral. O curriculo pleno dos cursos
foi constituido por disciplinas de educagéo geral, num total de 1.504 horas,
e de educagédo especial, com disciplinas profissionalizantes e diversificadas,
num total de 1.664 horas. As atividades de estagio profissional com 560
horas passaram também a integrar o curriculo, totalizando 3.920 horas
(MEIRELES, 2002, p. 146-147).

Paralelamente, nessa mesma década, conhecida como a década do “Milagre
Econémico Brasileiro”, e tendo como objetivo formar profissionais para as
necessidades do mundo do trabalho, trés novos cursos técnicos sao implementados:
Curso Técnico de Telecomunicacdes e Curso Técnico de Eletromecanica em 1973 e
0 Curso Técnico em Quimica em 1979 e, em 1991, cria-se o Curso Técnico em

Desenho Industrial.
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Nos anos 80, dentro do Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Técnico
- PROTEC, no governo de José Sarney (mandato de 15 de marco de 1985 a 15 de
mar¢o de 1990), previa-se a criacdo de “100 novas escolas técnicas”, como parte de
reivindicacdes da sociedade brasileira’. Estas novas escolas que deveriam ser ainda
construidas e equipadas seriam consideradas como unidades descentralizadas,
extensao ou “campus avancados” das Escolas Técnicas Federais. Meireles assim

descreve o programa:

Por esse programa, tendo em vista que a politica do Governo Federal era
nao instituir novas autarquias federais, face as diversas implicacbes dessa
sistematica, abriu-se a possibilidade de a expansido ocorrer através da
sistematica de campus avangado, vinculando as novas unidades a serem
criadas as administragdes das escolas técnicas federais de cada estado da
Federacdo (MEIRELES, 2002, p. 159).

Criavam-se entdao as Unidades de Ensino Descentralizadas — UNEDs. O Rio
Grande do Sul, que inicialmente seria contemplado com a criacdo de trés novas
escolas, teve autorizada somente uma, estando localizada no Municipio de
Sapucaia do Sul. Destarte, a entdo Escola Técnica Federal de Pelotas ficou
responsavel pela criagao, construgao e implantacdo dessa unidade, que ocorreu dez
anos apos. Em 26 de fevereiro de 1996, a Unidade de Ensino Descentralizada de
Sapucaia do Sul, é entdo inaugurada, entrando imediatamente em funcionamento,
com a oferta do Curso Técnico em Plasticos, para atendimento das demandas do
Pdlo Petroquimico gaucho, e o ensino médio.

Com a promulgagéo, em 1994, da Lei n°. 8.948 cria-se o Sistema Nacional de
Educacdo Tecnoldgica transformando, as entdo Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educagao Tecnoldgica, e estabelecendo que suas efetivas
implantagbes estariam subordinadas a critérios estabelecidos pelo Ministério da
Educacao. Dentre esses critérios estavam a comprovacao de instalagdes fisicas, os
laboratorios e os equipamentos adequados, as condigdes técnico-pedagdgicas e
administrativas e os recursos humanos e financeiros necessarios ao funcionamento
do Centro, devendo todos esses quesitos ser apresentados aos Orgédos Superiores
do Ministério da Educacao através de um Projeto Institucional. Assim, abria-se a
possibilidade dessa instituicdo ser transformada em Centro Federal de Educacéao

Tecnolodgica.

"Em 04 de julho de 1986, o Governo Sarney langa o Programa de Expansé&o e Melhoria do Ensino Técnico, com
a finalidade construir cem novas Escolas Técnicas Federais, como resultado das reivindicagbes da sociedade
brasileira feita no dia “D” da Educagéo Brasileira. A construgdo das novas escolas técnicas foi considerada “o
pleito das comunidades municipais brasileiras de maior expressao e intensidade” (PEIL, 1995, p. 10).
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A apresentacdo do Projeto Institucional foi protocolado na Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica - SEMTEC® - MEC, em 09 de janeiro de 1998, onde
apos analise e avaliagdo de comissdo técnica designada para tal fim, a Escola
Técnica Federal de Pelotas foi elevada a categoria de Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Pelotas - CEFET-RS, através de Decreto exarado em 19 de janeiro
de 1999 e publicado no Diario Oficial da Unido - DOU - no dia seguinte, 20 de
janeiro. Ganha, assim, o Rio Grande do Sul, o seu primeiro Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica, vinte e um anos apds terem sido criados os primeiros
CEFETSs: do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais; dez anos apds a criacao
do CEFET do Maranh&o e seis anos apos a criagdo do CEFET da Bahia.

A partir da segunda metade dos anos 90 a Instituicdo desenvolve e envolve-
se de forma expressiva e singular, em uma série de atividades dentro do Estado do
Rio Grande do Sul, de Santa Catarina e do Parana. Desde 1997 o CEFET-RS vem
em parceria com Sindicatos e Entidades de Classe, certificando, quer em nivel de
Ensino Fundamental, quer em nivel de Ensino Médio, trabalhadores da regido sul do
Brasil, amparado por Portarias exaradas do Ministério da Educacdo, com fim
especifico dessas certificagdes. As parcerias se deram com a CUT e a
Confederacdo Nacional dos Metalurgicos-CNM, através do Programa Integrar, com
base em Portaria n°. 183/1997. A esse programa se seguiram muitos outros, entre
eles Projeto Terra Solidaria em parceria com a Escola Sindical Sul e as Escolas
Agrotécnicas Federais, com certificagcdo de ensino fundamental - Portaria n°.
08/2000; Projeto Evolugao, tendo como parceiro o Sindicato dos Enfermeiros do
RGS, certificando ensino fundamental, conforme disposto na Portaria n°. 107/2000.
Projeto Integrar - Alimentag&o - uma parceria com o Sindicato dos trabalhadores nas
Industrias de Alimentagcdo do RS com certificagado de ensino fundamental, amparado
na Portaria n°. 07 do MEC de 2000. Projeto Evolugao - uma parceria com o Sindicato
dos Calcadistas e a Escola de Trabalhadores 08 de Marco, com certificacdo em
ensino fundamental - Portaria n°. 06/2000; Projeto Liberdade - uma parceria com o
Orgao Gestor de Mao de Obra do Trabalhador Portuario Avulso do Porto Organizado
de Porto Alegre com certificagdo de Ensino Fundamental - 1° a 4° série - Portaria °
106/2000. Essas parcerias foram de grande importancia, ndo s6 para os parceiros,

mas principalmente para o CEFET-RS que, ao buscar resgatar, através da

8 A SEMTEC — Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica foi posteriormente transformada para SETEC —
Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnoldgica.
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educacgao, a cidadania do trabalhador, atende uma proposig¢ao de, simultaneamente,
através da elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador, promover a formagéao
geral e a qualificagao para o trabalho.

Nesse periodo, ocorre também a primeira experiéncia, inédita no pais, de
oferta de cursos técnicos em chéao de fabrica registrada pelo Ministério da Educacao,
decorrente de uma parceria entre o CEFET-RS e a Empresa Dana Albarus, em
Gravatai, no RS, no ano de 1996, quando, entdo, foram oferecidos os cursos
técnicos em Metalurgia e Mecatronica dentro da planta da empresa, para atender a
seus colaboradores. Essa experiéncia, mesmo sendo de oferta de cursos técnicos
talvez tenha sido o embrido para a criagao, hoje, da Escola de Fabrica, projeto do
governo federal que leva, através de parcerias com fundagdes e empresas privadas,
cursos de formacgao inicial para jovens de baixa renda com a finalidade de iniciar sua
preparagao para o mundo do trabalho.

No ano de 1998, quando da entrega do projeto institucional objetivando a
transformacdo da Escola Técnica Federal de Pelotas em Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica, eram registrados mais de 500 convénios de cooperagao
entre cursos de capacitacao, qualificagdo, cursos técnicos programas de pesquisas.

A respeito dessa integragao Meireles esclarece:

[...] no relatdrio de gestdo de 1998 [...] ha o registro da participagéo de 1.776
pessoas em cursos de treinamento profissional e de 2.148 em cursos
extraordinarios, sendo muitos desses cursos destinados especificamente a
trabalhadores. No projeto apresentado ao Ministério da Educagédo [...] é
destacada a integragdo da Escola com a sociedade através da vigéncia de
597 convénios de cooperagao. Desses, sao destacados varios destinados
ao atendimento de interesses diretos de trabalhadores, como o Programa
Integrar, destinado a formagdo e requalificagdo, além de cursos técnicos
realizados diretamente em empresas industriais, proporcionando a formagao
dos trabalhadores apds a jornada de trabalho (MEIRELES, 2002, p. 190-
191).

No ano de 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - Lei n° 9.394/96, o que veio promover uma mudanca
significativamente na histéria da Educagao Profissional Brasileira. A separacgéo entre
o Ensino Médio e a Educacao Profissional foi, de imediato, apresentada as redes de
ensino e, por 6bvio, as escolas da rede federal foram as primeiras que tiveram a
obrigatoriedade de efetivar essa separagcdo. Os dispositivos legais que
regulamentaram a educagao profissional e o ensino médio, especialmente o Decreto

n.° 2.208, apontavam para uma mudanca significativa nas instituigdes. Com isso, e
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por determinag¢ao do Ministério da Educacéo, a partir do ano letivo de 2001, todas as
instituicdes federais tiveram seus cursos técnicos reformulados e, muitos deles, por
conta de seus novos enfoques mudaram suas denominagdes. Na Unidade de
Pelotas, os oito cursos técnicos existentes foram reformulados e mudaram suas
denominacdées o0s cursos de Eletromecanica, Manutencido Eletromecanica,
Mecanica, Quimica e Telecomunicagbes, que passaram a denominar-se,
respectivamente, Manutengdo Eletromecanica, Mecanica Industrial, Analista de
Processos Industriais Quimicos e Sistemas de Telecomunicagdes. O curso de
Desenho Industrial, hoje reformulado, oferece os Cursos de Programacéao Visual e
Design de Méveis. No ano de 2002, atendendo aos anseios da comunidade, foi
criado o Curso Técnico de Sistemas de Informacgdo. Assim, o CEFET, Unidade de
Pelotas, apds a reforma da educacgao profissional oferece cursos técnicos nas areas
profissionais de Construcao Civil, Industria, Quimica, Telecomunica¢des e Design.
Na Unidade de Sapucaia do Sul, o curso técnico ofertado ndo mudou sua
denominagéo.

Cursos de especializagcao de nivel técnico sao oferecidos para atender as
necessidades de empresas que procuram o CEFET. Assim, foram desenvolvidos
cursos na area da Industria, em parceria com a empresa Souza Cruz e na area de
Quimica junto a empresa Sanremo, ambas do RS.

Sempre atento a sua fungéo social, e no desejo de atender aos trabalhadores
que, por motivos varios, ndo puderam completar seu ensino médio, na idade regular,
o CEFET, no ano de 1999, de forma inovadora e original na rede federal, montou e
apresentou as entidades de classe de Pelotas, um Projeto diversificado de ensino: O
ensino meédio para adultos. Tao logo logrou a aprovagdo dessas entidades,
submeteu-o ao MEC, que, de imediato o aprovou. A primeira turma foi composta por
trabalhadores da industria do arroz e de plasticos, com idade acima de 25 anos de
idade. O projeto tinha como objetivo resgatar a cidadania desses trabalhadores,
através de sua elevacao de escolaridade. Partia de suas historias de vida e se
apoiava naqueles conhecimentos que os alunos ja possuiam de maneira empirica,
fazendo com que os mesmos os transformassem em conhecimentos cientificamente
estruturados. A essa turma se seguiram turmas em Pelotas, na Unidade de Ensino
de Sapucaia do Sul e no municipio de Canoas - RS. A segunda turma constituida
em Pelotas destinou-se aos servidores do CEFET que ndo possuiam o Ensino

Médio concluido. A turma de Canoas foi montada com o objetivo de atender
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trabalhadores da empresa Maxion International Motors, essa turma, ao concluir o
projeto, ingressou, em 2002, junto com outros funcionarios, submetendo-se para isso
a processo seletivo, nos Cursos Técnicos de Metalurgia e Mecatrénica, também
desenvolvidos dentro da empresa. A partir da terceira turma desenvolvida em
Pelotas e das turmas da Unidade de Sapucaia do Sul, o ingresso no projeto foi
aberto a todos os interessados, desde que atendessem aos requisitos do Edital e, o
processo de selegdo, foi realizado através de sorteio de vagas entre os candidatos
presentes ao local e no horario do sorteio. Esse projeto ainda continua sendo
trabalhado na Unidade de Pelotas.

Apesar de ter um Curso de Engenharia aprovado antes de sua Cefetizagao, o
CEFET n&o recebeu a devida autorizagdo de seu funcionamento, com a justificativa
de que as Engenharias sofreriam mudancgas, por conta da reforma universitaria que
estava iniciando. Assim, e por ter a certeza de que a Instituicdo tinha condi¢des de
oferecer cursos superiores, a Unidade de Pelotas, optou por ofertar, em 2000, os
Cursos Superiores de Tecnologia.

Foram criados os Cursos de Tecnologia Ambiental: énfases em Controle
Ambiental e Saneamento Ambiental e Tecnologia em Sistemas de
Telecomunicagodes, posteriormente, em 2003, foi criado o Curso de Tecnologia em
Automacéo Industrial. No ano de 2004, os dois primeiros cursos foram reconhecidos
pelo MEC, tendo o Curso de Tecnologia Ambiental se desmembrado, surgindo,
entdo, dois cursos distintos, Curso de Tecnologia em Controle Ambiental e Curso de
Tecnologia em Saneamento Ambiental, em 2003, foi criado o Curso Superior de
Tecnologia em Automacgao Industrial e, em 2007, o Curso Superior de Tecnologia
em Sistemas para Internet, sendo o curso de Automacéao Industrial reconhecido no
ano de 2006.

Numa parceria, também inovadora no Brasil, O CEFET-RS, juntamente com a
empresa John Deere e a Escola Sinodal, da cidade de Horizontina no RS, no ano de
2000, ofereceram um Curso Superior de Tecnologia em Mecénica, em chéo de
fabrica, que veio a suprir as deficiéncias detectadas nao s6 entre os funcionarios da
empresa, mas também, entre os professores da instituicdo. Também a Unidade de
Sapucaia do Sul iniciou sua oferta de cursos de tecnologia, oferecendo o Curso
Superior de Tecnologia em Gestdo da Qualidade na Transformagéo de Polimeros.
Tanto o curso ofertado em Horizontina, como o da Unidade de Sapucaia do Sul

foram aprovados no mesmo ano dos ofertados pela Unidade Pelotas. Em Sapucaia
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Sul, sdao também ofertados os cursos superiores de Fabricagcdo Mecéanica,
Ferramentaria e Gestao da Produgao Industrial.

Cursos de Pés Graduagao — nivel de especializagdo — vém sendo ofertados
por esse CEFET. Entre eles, O Curso de Pds Graduagao em Educacéao profissional,
O Curso de Pés Graduagao em Educagao Ambiental e, mais recentemente, o Curso
de Pés Graduacado em Educacao de Jovens e Adultos e ora em execugdo, o Curso
de Pés Graduagao em Linguagens Verbais e Visuais e suas Tecnologias.

A Instituicdo, por muitos anos, vinha ofertando, em parceria com o CEFET
Parana, cursos de formagao para seus docentes. Considerando a distancia entre as
duas instituicbes, 0 que onerava o curso, a qualidade dos docentes do proprio
CEFET que eram contratados pelo CEFET Parana, numa demonstracido de suas
competéncias e a necessidade que havia de se continuar ofertando esses
programas especiais, esse CEFET, passou, a partir de 2000, a ofertar o Programa
Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes para as Disciplinas da Educacéao
Profissional em nivel médio. Desde entdo, vem oferecendo esse programa na
Unidade de Pelotas, anualmente, tendo disponibilizado, também, para a Unidade de
Sapucaia do Sul, para os municipios de Caxias do Sul e Trés de Maio.

Em 2004, por um decreto presidencial revoga-se o Decreto n°. 2.208/97, e
aponta-se para uma nova forma de educagéo profissional: a forma integrada. No
CEFET, inicia-se uma discussdo em torno do Projeto Pedagdgico da Instituicdo e
opta-se por ofertar cursos integrados. Inicialmente, no ano de 2007, quatro cursos
oferecerao a modalidade integrada: Edificacbes, Eletrénica, Eletrotécnica e Quimica,
esse ultimo, com a nova denominagéo, agora Curso Técnico de Nivel Médio em
Quimica — forma integrada.

Em 2005, também por um decreto presidencial, surge o Programa de
Integracdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos — PROEJA. Paralelo ao projeto do Ensino Médio para adultos
que vem sendo desenvolvido nessa instituigdo surgem novos cursos para atender
esse programa. Na Unidade de Pelotas, esta iniciando o Curso de Educagéao
Profissional Técnica de Nivel Médio em Manutencdo de Computadores, e na
Unidade de Sapucaia do Sul, o Curso de Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio em Processos Administrativos, ambos na modalidade PROEJA.

Nesse mesmo ano, o Governo Federal opta por criar um programa de

expansao da educacao profissional na rede federal. O CEFET — Pelotas ganha,
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entdo, duas novas Unidades de Ensino: a Unidade de Ensino de Charqueadas € a
Unidade de Ensino de Passo Fundo.

A Unidade de Ensino de Charqueadas iniciou suas atividades no ano de
2006. Essa unidade, adotou, inicialmente, o Programa de Integracdo da Educagéao
Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (PROEJA), oferecendo 40 (quarenta) vagas no Curso Técnico em
Informatica. Nesse ano também foi realizada a construgdo de um curriculo integrado
para o Curso Técnico de Mecatrdnica, em funcido do comprometimento da instituicao
com a regido carbonifera. Este curso envolve as areas de mecanica,
eletroeletrénica, informatica e automacgao e tem seu inicio previsto para o inicio de
2007.

Durante o ano de 2006, foi organizado o projeto de implantagdo da Unidade
de Passo Fundo, no ambito da estrutura fisica, pedagdgica e de recursos humanos.
Apesar de ja possuir seu corpo de servidores, essa unidade n&o esta em
funcionamento até o presente momento, por atrasos na conclusdo dos prédios.
Entretanto, ja realizou seu processo seletivo e oferecera ainda neste ano, os cursos
técnicos de nivel médio forma subseqiente — em Sistemas de Informacdes e
Mecanica Industrial.

Atualmente o Centro Federal de Educagédo Tecnologica de Pelotas, através
de suas unidades de ensino, oferece cursos e programas de Formacgao Inicial e
Continuada de Trabalhadores, que visam qualificar e/ou atualizar trabalhadores em
sua area de atuacao e conforme as exigéncias do mundo do trabalho.

Atualmente o CEFET-RS oferece nas areas abaixo relacionadas, os seguintes
cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio:

Area Industria:
Curso Técnico de Mecanica Industrial;
Curso Técnico de Eletronica;
Curso Técnico de Eletrotécnica;
Curso Técnico de Manutencgao Eletromecanica,;

Curso Técnico de Mecatronica;

AN N N N NN

Curso Técnico de Transformacéo de Termoplasticos;
Area Quimica:
v' Curso Técnico de Quimica;

Area de Telecomunicagdes:
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v' Curso Técnico de Sistemas de Telecomunicagoes;
Area de Construcéo Civil:

v' Curso Técnico de Edificacoes;

Area de Design:

v' Curso Técnico de Programacao Visual;

v' Curso Técnico de Design de Méveis;

Area de Informatica:

v' Curso Técnico de Sistemas de Informacgoes;

Area de Gest&o:

v Curso Técnico em Processos Administrativos.

Na graduacgéo, o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Pelotas — CEFET-
RS, vem atuando nos cursos superiores de tecnologia e bacharelado:

v" Curso Superior de Engenharia Elétrica;
v" Curso Superior de Tecnologia em Controle Ambiental;
v" Curso Superior de tecnologia em Saneamento Ambiental;
v" Curso Superior de Tecnologia em Sistemas de
Telecomunicagoes;
v" Curso Superior de Tecnologia em Automacao Industrial;
v Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para a
INTERNET;
v" Curso Superior de Tecnologia em Gestdo da Qualidade
na Transformacao de Polimeros;
v' Curso Superior de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica;
v' Curso Superior de Tecnologia em Ferramentaria;
v" Curso Superior de Tecnologia em Gestdo da Producédo
Industrial;
v" Programa Especial de Formagao pedagdgica de Docentes
para as Disciplinas do Curriculo da Educacgao profissional em
Nivel Médio.

Também passou a instituicio a oferecer Cursos de Educacdo Profissional

Tecnoldgica de Pds-Graduagao, sendo que no presente ano esta sendo oferecido o
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curso de Linguagens Verbais e Visuais e suas Tecnologias, outros ja estao
concluidos e ha a proposta de novos cursos nesse nivel.

No que se refere a area fisica, o CEFET-RS possuia, em 2000, uma area fisica
total de 40.443 m? (Unidade Sede) e na UNED de Sapucaia do Sul uma area de
39.971 m2. Em 2006, o CEFET-RS manteve sua area fisica das Unidades de Pelotas
e de Sapucaia do Sul inalteradas, e acresceu a esse montante, 61.168 m? na
Unidade de Charqueadas e 60.000 m? na Unidade de Passo Fundo.

No ano de 2006, segundo dados disponiveis no Relatério de Gestdo® da
instituicdo, pode-se verificar o numero de alunos matriculados: Ensino Médio - 1297
alunos; Ensino Médio para Trabalhadores - 189 alunos; Educacao Profissional de
Nivel Técnico - 2.382 alunos; Educagao Profissional de Nivel Tecnologico - 650
alunos; Programa Especial de Formagao Pedagodgica - 45 alunos; Especializagéo -
16 alunos; PROEJA - 20 alunos; e Pds Graduacao 47 alunos; perfazendo um total
de 4.646 alunos, alunos estes provenientes da prépria cidade de Pelotas ou de
cidades da zona sul, como Pedro Osorio, Piratini, Pinheiro Machado, Arroio Grande,
Sao Lourencgo do Sul, Morro Redondo, Capao do Leédo, Turugu, Rio Grande e outras.
Segundo a pesquisa socioecondémica feita, no periodo de 2000 a 2006, 28% dos
alunos ingressos nos cursos técnicos sao oriundos de outros municipios da regiao;
Ja para o ensino médio, este indice diminui para 25%. Estes indicadores mostram a

importancia social do CEFET-RS, para a regido sul do estado do Rio Grande do Sul.

Tabela 5 — Evolugcdo do Quadro Funcional dos servidores Docentes e Técnicos
Administrativos, do CEFET-RS, periodo de 2000 a 2006 (FA)

Ano
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Cat. F
Docentes
) 324 319 306 294 308 321 340
(efetivos)
Docentes
. 85 79 95 97 77 100 94
(substitutos)
Técnico-
o ) 242 238 235 218 229 232 245
Administrativos
Totais 651 636 636 609 614 653 679

Fonte: Relatérios de Gestdo da Instituigdo

o Disponivel em: <http://www.cefetrs.tche.br/estrutura/pelotas%20sede/RELATORIODEGESTAQO> Acessado em:
24 ago. 2007, 22 h.
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Para atender a esse contingente de alunos, o CEFET tem investido na
capacitacdo dos seus 679 servidores. Se atentarmos para os dados da tab. 5,
podemos constatar que houve um inexpressivo aumento do numero de servidores,
no periodo 2000/2006, diante do elevado numero de cursos ou programas, hoje,
oferecidos pela instituicao.

Por outro lado a instituicdo vem investindo sistematicamente na capacitacao e
a qualificacdo do seu quadro docente, conforme os dados na tab. 6. No intervalo de
2000 a 2006, ela dobra seu quadro de mestres e amplia em mais de 1000% seu
quadro de doutores. Se, em 2000, apenas, 0.9% de seu quadro era constituido de

doutores e 20% de mestres, em 2006, 8.0% sao doutores e 29.0% s&o mestres.

Tabela 6 — Qualificagdo do Quadro Docente do CEFET-RS, periodo de 2000 a 2006 (FA).

Ano/Titulacdo E'Méfjio Graduagdo Aperfeigo- Etspecia- Mestrado Doutorado Sub
Técnico amento lizac&o Total

2000 13 64 17 167 60 03 324
2001 13 58 17 163 64 04 319
2002 12 45 15 144 82 08 306
2003 11 36 12 130 86 19 294
2004 11 36 13 127 99 22 308
2005 * 15 85 04 170 118 29 421
2006 * 07 95 04 165 126 34 423

Totais
* Nos anos de 2005 e 2006 foram somados os professores titulares e substitutos.

Fonte: Relatérios de Gestdo da Instituigdo

Para fazer frente a todas estas responsabilidades e novas atividades, o
Centro Federal de Educacéao Tecnoldgica de Pelotas teve a sua disposigao a
seguinte evolugao orgamentaria:

Tabela 7 - Evolucdo orcamentaria (Orgcamento Geral, Outros Custeios e Capital) do Centro
Federal de Educacéo Tecnolégica de Pelotas, periodo de 2000 a 2006 (FA).

Ano

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Orcal to
Orcamento
Geral 24.977.808,00 25.717.928,00 32.533.556,00 34.796.598,00 41.048.865,77 46.602.177,93 57.020.577,18
Outros

Custeios 4.068.299,90 4.342.464,51 3.699.737,00 4.655.849,00 5.854.689,17 8.474.343,69 8.711.498,90

Capital
£ 162.413,41 135.190,04 150.000,00 273.613,00 1.249.421,22 3.467.297,93 1.628.532,28

Fonte: Relatorios de Gestéo da Instituicédo
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Atualmente o Centro Federal de Educag&o Tecnoldgica tem participado, junto
ao governo federal, de programas sociais, entre eles o Programa Escola de Fabrica,
atuando junto a CGTEE - projeto Metade Sul; Fundagédo Pescar - Projeto Pescar,
este certificando os participantes em todo o territério nacional,

Recentemente, foi credenciado pelo MEC para integrar a Universidade Aberta
do Brasil (UAB), atuando em cinco po6los: Santana da Boa Vista, Constantina, Picada
Café, Santa Vitéria do Palmar, Balneario Pinhal, para onde devera levar Cursos
Superiores, na modalidade a distancia. O curso a ser ofertado, nesse primeiro
momento é o Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet a Distancia -
TSlaD.

Esse é o CEFET, uma instituicdo que, em seus 64 anos de existéncia, tem se
dedicado a educacgao profissional, alicercada nos principios fundamentais
estabelecidos pela UNESCO, ofertando aos seus alunos oportunidades de
construcao de conhecimentos onde é necessario, ndao sé aprender a fazer, mas
aprender a ser, conhecer e conviver, mobilizando e colocando em agao
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, para resolver os desafios do dia-a-
dia.

6. A REFORMA DA EDUCACAO PROFISSIONAL BRASILEIRA NA VIRADA DO
SECULO XX — XXI

Outra reforma muito apreciada pelos burgueses é
a educacdo e, particularmente, a educagao
profissional universal (K. MARX, in MARX &
ENGELS, 2004, p. 91).

Muito se tem dito, falado, escrito e discutido quanto a educagao profissional
brasileira durante a vigéncia do Decreto n°. 2.208/97. Contudo, de fato, qual foi o
estudante que procurou a educacgao profissional brasileira, sobre a vigéncia da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao - Lei n°. 9.394/96 - e o Decreto Federal n°.
2.208/97 que instituiram as bases para a reforma da educacdo profissional no
Brasil?

Todas as publicacdes a respeito do tema da Educacédo Profissional ou do
ensino ministrado pelas Escolas Técnicas, Centros Federais de Educagéo
Tecnoldgica ou Escolas Agrotécnicas, seja na esfera federal, estadual ou privada,

discutem muito a questdo da separacéo do Ensino Médio da Educagao Profissional
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ou Técnica, provocada pelo Decreto n°. 2.208/97, porém ¢é bastante escassa a
literatura ou publicacbes a respeito do que ocorreu com este novo aluno que
procurou e passou a frequentar principalmente as instituicbes publicas federais de
educacéo profissional. Que avaliagdo foi feita a respeito deste jovem que buscou a
escola profissionalizante, principalmente no Centro Federal de Educagao
Tecnologica de Pelotas, durante a vigéncia do referido decreto? Ja se fez algum
acompanhamento dos ingressos destas instituicdes, para saber de onde vieram, o

que querem, para onde querem ir?

6.1 O Aparelho Ideolégico do Estado

A Tematica da Educacao Profissional sempre esteve envolvida por muitas
polémicas e discussbes ao longo dos tempos, haja vista ter sido considerada a
atender um segmento discriminado e excluido da sociedade. Celso Suckow da
Fonseca (1986a, p. 147), ao escrever sobre a Historia da Educagdo Profissional
Brasileira, assim se expressa a respeito: “O ensino necessario a industria tinha sido,
inicialmente, destinado aos silvicolas, depois fora aplicado aos escravos, em seguida
aos orfaos e aos mendigos. Passaria, em breve, a atender também a outros
desgracados”.

A grande questdo € que a educagado sempre foi um dos meios fundamentais
de dominagado ideoldgica e, portanto, instrumento essencial para alcancar e
consolidar a hegemonia da classe no poder. Segundo Althusser (1985, p. 77), “o
aparelho ideolégico de Estado, que assumiu a posi¢do dominante nas formagdes
capitalistas maduras, apos uma violenta luta de classe politica e ideoldgica contra o
antigo aparelho ideolégico do Estado dominante, é o aparelho ideoldgico escolar”.

Marx, trata o Estado como uma realidade bem mais complexa do que a
propria definicdo da teoria marxista do Estado. Para avancar esta questdo é
necessario ter-se em conta ndo somente a distincdo entre poder de Estado e
Aparelho de Estado, mas outra realidade que surge junto ao aparelho repressivo do
Estado, porém nao se confundindo com ele, que sao os Aparelhos ldeoldgicos do
Estado.

Para Marx, o Aparelho de Estado, compreende os governos, o exército, a

policia, os tribunais, as prisdes, entre outros, que passam a ser chamados de
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Aparelhos Repressivos do Estado, que funcionam através da violéncia e também da
ideologia. Este aparelho, pertence unicamente ao dominio publico.

Ja os Aparelhos Ideolégicos do Estado, que nos remetem ao dominio privado,
pelos menos em sua grande maioria, funcionam principalmente através da ideologia,
entendidos aqui como instituicdes distintas e especializadas, entre elas podemos
citar a religido, a familia, o sindicato, o sistema politico, a imprensa, o radio e a
televisao, a cultura, e principalmente a escola.

Althusser (1985) coloca a questdo como se fora uma “balanga”. Se existe um
Aparelho Repressivo de Estado, existe uma pluralidade de Aparelhos Ideolégicos do
Estado. Em seu ensaio, “A ldeologia e os Aparelhos Ideoldgicos do Estado”,
Althusser tem entendimento dos conflitos entre as classes dominantes e dominadas,
conforme idéias também de Marx. Porém, ele vai mais adiante, vendo nos sistemas
sociais certos dispositivos que, ao serem acionados, tendem a manter as classes
dominantes no poder, também com a finalidade de manter e gerar a reproducéo
social.

Como esses dispositivos sé&o ideoldgicos, ocorre entdo uma sujeicdo do
sujeito a essas ideologias, que nao o percebe, pois essas ideologias sao
constituidas por crencas e valores, e o faz aceitar que as estruturas sociais
existentes sdo boas, necessarias e desejaveis.

Atualmente, a escola assumiu o papel de Aparelho Ideolégico do Estado, e
como a permanéncia histérica da sociedade capitalista depende da reprodugao de
seus componentes econémicos, como a forca de trabalho e os meios de producéo
para o giro do capital, os Aparelhos Ideolégicos do Estado, tem na escola a sua
principal for¢a. Justifica-se esta questdo tendo em vista que é na escola que o
sujeito permanecera a maior parte de sua vida, tornando-se um mecanismo e uma
instituicdo encarregada de garantir que o sistema dominante n&o seja contestado.

Dai o estado de classe estar intimamente ligado ao ensino de classe. O
aparato escolar se converte em um apéndice da classe dominante. Esta € a grande

importancia e relevancia do tema a respeito dos sistemas educacionais.

6. 2 Marx e Engels e a Educacéao Profissional

Essa discussdo, que ndo é exclusivamente da sociedade brasileira € nem

atual, ja foi muito bem abordada e estuda por Karl Marx e Friedrich Engels, em
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séculos passados e retorna ao Brasil de hoje como um assunto totalmente
atualizado, merecendo amplas discussdes e pesquisas também por educadores e
pesquisadores brasileiros, preocupados com tal modalidade de educacao.

Embora nas obras de Marx e Engels o tema da educagdo nunca tenha
ocupado um lugar central, n&o tendo sido formulada explicitamente nenhuma
teoria educacional, muito menos principios metodolégicos e diretrizes para o
processo ensino-aprendizagem, nao obstante os autores nunca tenham escrito um
texto, folheto, livro ou artigo dedicado expressamente a questdo educacional e ao
ensino, esse tema surge em separado ao longo de toda a sua obra ou pensamento
sobre a economia, a sociedade e a politica (LOMBARDI, 2005, p. 8).

Sabemos que a principal preocupacédo de Marx e de Engels foi o estudo das
relagdes socioecondmicas e politicas e seu desenvolvimento no processo histérico.
Entretanto, a questdo educacional encontra-se inserida em suas obras. Razao pela
qual se pode afirmar que o “marxismo continua sendo uma concepcdo viva e
suficiente, ainda na contemporaneidade, para a analise critica da sociedade
capitalista, além de ser um referencial revolucionario e transformador da ordem
existente” (LOMBARDI, 2005, p. 2).

A antologia de textos sobre educacdo e ensino, organizada pelo francés
Roger Dangeville, na década de 1970, com o titulo “Critique de L’éducation et de
I’enseignement” e traduzido no Brasil como “Textos sobre Educagé&o e Ensino”,
permitiu-nos um primeiro contato com os autores cuja tematica relativa a educagao
profissional ou qualificagao profissional desponta em cima da divisao do trabalho
consubstancial ao processo de implantagdo do modo de producéo capitalista, que
surge nas primeiras décadas do século XIX, caracterizando-se pelo estabelecimento
e consolidagao traumatica dos modos de produgao.

Ainda que pareca contraditorio, € o

capitalismo que exige uma crescente capacidade intelectual de todos os
individuos, estendendo o sistema escolar, institucionalizando e
aprofundando-o. Os indices de analfabetismo se reduzem drasticamente na
medida em que as sociedades agrarias se transformam em industriais, a
industria da cultura experimenta um auge importante e a fisionomia cultural
da sociedade muda radicalmente em relagéo aos séculos anteriores (MARX
& ENGELS 2004, p. 12).

A falta de atencdo as necessidades sociais no campo educacional e ensino,
caracteristicas dos primeiros anos do capitalismo, juntamente com as dramaticas

condigdes de trabalho da populagao, incluindo-se ai o trabalho infantil e feminino,
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elevam o ensino e a educacdo como instrumentos de transformacédo social,
responsaveis pela emancipagao dos individuos e sua libertagdo das condigbes de
opressao.

Os escritos e estudos de Marx e Engels sobre a educacdo, ensino e
qualificacido profissional sdo construidos, entdo, a partir da critica das teorizacdes e
praticas burguesas, como foi a critica a economia politica e, antes dela, a filosofia
alema e as varias matizes de socialismo. E na inter-relacdo do modo capitalista de
producdo que a problematica em questdo deve ser colocada, ja que ndo se pode
entender a educacédo ou qualquer outro aspecto e dimensao da vida social, sem
inseri-la no contexto que surge e se desenvolve, notadamente nos movimentos
contraditorios que emergem do processo das lutas entre classes e fragbes de
classes.

A concepgao marxista de educacao é abordada com mais detalhes nas
“Instrucdes aos Delegados do | Congresso da Internacional de Trabalhadores”
realizado em Genebra, setembro de 1886. Nesse documento, Marx considera, como
uma tendéncia da industria moderna, a colaboracédo de criangcas e adolescentes de
ambos os sexos, nas linhas de produgdo, entendendo como sendo um “processo
legitimo e saudavel, desde que ocorra de modo adequado as forgas infantis” (MARX
& ENGELS, 2004, p. 67).

Embora critico da exploracdo do trabalho infantil, Marx recomenda que, a
partir dos nove anos, qualquer crianga deva participar do trabalho produtivo e
trabalhar ndo somente com o cérebro, mas também com as maos. Marx define a

concepcao de instrucao em trés aspectos:

1. Educacgao Intelectual;

Educagédo Corporal, tal como se consegue com os exercicios de
ginastica e de militares;

3. Educagao Tecnolégica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de produgao e, ao mesmo tempo, inicia as
criangas e adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (MARX & ENGELS 2004, p. 68).

A 1° Internacional dos Trabalhadores assume essa proposta, sendo entdo o
primeiro documento oficial do proletariado moderno sobre a educagao, o ensino e a
instrugéo profissional (LOMBARDI, 2005, p. 13). Observa-se aqui que a instrugao
profissional, a escola profissionalizante, surge ja referendada e para os filhos da

classe trabalhadora.
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Na leitura de O Capital, em seu décimo terceiro capitulo, Marx, ao analisar a
legislagao industrial inglesa, ensina que a construgdo dessa proposta educacional
era uma decorréncia historica e l6gica do ensino profissional ja em andamento em
paises como a Franga e a Inglaterra, onde estavam em curso as formagdes sociais
capitalistas. Na mesma obra, as observagdes de Marx sobre educagao e higiene nao
foram no sentido de endossar a instrugdo profissional burguesa, mas, sim, em
propor a sua superacgao, partindo do pressuposto da necessidade de universalizagao
da instrugdo primaria, que a legislacédo em vigor torna indispensavel para o emprego
de criangas. A mesma legislagdo também introduz a necessidade de haver uma
unidade entre instrugéo e trabalho, que deveria ser destinada a todas as criangas.

A educacgéo, nesse caso, segundo Lombardi (2005, p. 13), longe de dirigir as
criangas para uma ou outra profissdo, deveria destinar-se a todas as criangas e
jovens, indistintamente, possibilitando tanto o conhecimento da totalidade das
ciéncias como das capacidades praticas em todo o processo produtivo.

Nesse aspecto, Marx entende que a integragdo entre trabalho industrial e
instrugdo (formacéo integral do homem), ndo tem como objetivo simplesmente o
aumento da produtividade, mas sim o de formagao omnilateral do homem. Por meio
desta educacdo omnilateral o ser humano desenvolver-se-a numa perspectiva
abrangente, isto é, em todos os sentidos. Essa educagc&o omnilateral e politécnica
sera decorrente da propria transformacdo da industria que, incessantemente,
revoluciona as bases técnicas da produgdo e com ela a divisdo do trabalho, onde,
nesse contexto, Marx propde uma educagao mais abrangente, integral e flexivel.
Fidalgo e Machado (2000) elucidam um pouco mais a terminologia sob a formagé&o

omnilateral.

Assim, educacdo ou formacdo omnilateral quer dizer desenvolvimento
integral, ou seja, por inteiro, de todas as potencialidades humanas. Significa
a livre e plena expansdo das individualidades, de suas dimensdes
intelectuais, afetivas, estéticas e fisicas, base de uma real emancipagao
humana. Uma formacdo integral (por inteiro) objetiva o alcance da
omnilateralidade (a formagado completa). Contrapde-se, portanto, a
educagdo instrumental, especializada, tecnicista e discriminatéria (FIDALGO
& MACHADO, 2000, p. 126).

Destarte, a exigéncia de uma educagao mais flexivel, vem a ser decorrente do
desenvolvimento industrial, que determina a transformacdo de toda a estrutura
escolar, entdo dominada pela educagcdo gremial, familiar e religiosa. As
transformagdes desencadeadas pela Revolugcdo Industrial € o desenvolvimento

tedrico do liberalismo, acabam sendo responsaveis pelas proclamagdes de
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pensadores liberais que atribuiam a educagdo e ao conhecimento a
responsabilidade de criar condigbes de igualdade entre todos os cidad&os, sendo
neste contexto verificada a institucionalizacdo e a ampliacdo do aparato escolar, que
€ destacado na Introducdo aos textos sobre Educacgdo e Ensino (MARX & ENGELS
2004, p. 17).

Os estudos de Marx vislumbravam um Estado como um instrumento a servigo
das classes detentoras dos meios de produc¢do, em que a educacao se convertia em
instrumento de dominagdo ideoldgica, ou seja, um meio para que a burguesia se
consolidasse como classe hegeménica e dessa forma exercesse o poder. Marx
proclamava que numa sociedade dividida em classes, a escola era uma escola de
classe, s6 podia ser uma escola de classe. Segundo Marx, “O Estado de classe
estava intimamente ligado ao ensino de classe. Ainda que sem tensdes, o aparato
escolar se convertia em um apéndice da classe dominante” (MARX & ENGELS,
2004, p. 17).

Na sociedade capitalista contemporédnea a educacado reproduz o sistema
dominante, tanto ideologicamente quanto nos niveis técnico e produtivo. De acordo
com Gadotti (2003):

O ensino burgués é necessariamente elitista, discriminador. Para que os
filhos das classes dominantes, mais abastadas, possam estudar, € preciso
reprovar os outros. A chamada ‘evasdo escolar nada mais é do que a
garantia, para as classes dominantes, de que continuardo a se apoderar do
monopolio da educacédo (GADOTTI, 2003, p. 59).

A “escola capitalista € essencialmente divisionista, reprodutora e
conspiradora” (SNYDERS, 2005). Na concepgao socialista, a educagao assume um
carater dindmico, transformador, tendo sempre o ser humano e sua dignidade como
ponto de referéncia. Uma educagao omnilateral € o que continua fazendo falta em
nossa sociedade. O atual sistema educativo, sobretudo no Brasil, vem confirmando o
que se diz sobre reproducgao, exclusao e dominagao. Projetos politico-pedagdgicos
até existem e s&o propostos, mas sao postos em andamento aqueles que legitimam

o sistema e n&o representam para ele uma ameaca.

6.3 As Politicas Publicas Brasileiras para a Educacao Profissional

No Brasil, como ja registramos anteriormente, durante o Império, as iniciativas

de Educagédo Profissional ora partiam de associagbes civis (religiosas ou
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filantropicas), ora das esferas estatais, entendendo-se aqui como das provincias, de
assembléias provinciais legislativas, muitas vezes da combinacdo de ambas,
entidades e grupos da sociedade civil com o Estado. Tais iniciativas, voltadas para a
preparacdo de oficios manufatureiros, podiam ser ministradas nas academias
militares ou em entidades filantropicas e nos liceus de artes e oficios. De qualquer
forma, eram sempre destinadas aos pobres, excluidos ou deserdados da sorte e
para os filhos dos trabalhadores.

Observa-se claramente essa questdo ja no Decreto n°. 1.331A, de 17 de
fevereiro de 1854, que ao regulamentar a instrugdo primaria e secundaria no
municipio da Corte, assim se expressa quanto a essa modalidade de ensino, no art.

63:

Os meninos que estiverem nas circunstancias dos artigos antecedentes
[menores de 12 anos em tal estado de pobreza, que além de falta de roupa
vivem em mendicancia] depois de receberem a instrucdo de primeiro grau,
serao enviados para as companhias de aprendizes dos arsenais, ou de
Imperiais Marinheiros, ou para oficinas publicas ou particulares [...] e
sempre debaixo da fiscalizagdo do Juiz de Orfiaos [..] (TAMBARA &
ARRIADA, 2005a, p. 51)

Esta situacdo ndo é muito diferente na Inglaterra, e também ja era
preocupacao de Friedrich Engels que, em carta a M. K. Gorbounova-Kabloukova,

datada de 22/07/1880, assim relata a situagao da educacéio profissional em Londres:

[...] Neste Pais, a educagdo técnica da juventude esta ainda mais
descuidada que na maior parte dos paises do Continente e o que se faz é
pura aparéncia. Sem duvida, vocé ja sabe que as escolas
profissionalizantes ndo se encontram no nivel dos centros profissionais do
Continente, sendo uma espécie de centros de reeducacao (grifo meu) onde
as criangas abandonadas s&o enviadas, durante alguns anos, apdés o juizo
de um tribunal (MARX & ENGELS, 2004, p. 92).

Em outro momento, Engels em Carta a Getrud Guillaume-Schackm ,

5/07/1885, assim se expressa:

[...] As Escolas Politécnicas e agrondmicas sao fatores desse processo de
transformagdo que se desenvolveram espontaneamente na base da
industria moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as
escolas de ensino profissional, onde os filhos dos operérios (grifo meu),
recebem algum ensino tecnoldgico e sdo iniciados no manejo pratico dos
diferentes instrumentos de produ¢do.(MARX & ENGELS, 2004, p. 78).

No século XIX, todas as experiéncias nessa modalidade de ensino adotaram
um modelo de aprendizagem de oficios vigentes no ambito militar, incluindo padrbes
de hierarquia e disciplina. Criangas e jovens, em estado de mendicancia eram

encaminhados para estas casas (asilos) onde, além da instru¢ao primaria aprendiam
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oficios de tipografia, encadernacao, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, entre
outras. Diga-se que, além dessa etapa de aprendizagem, os alunos permaneciam
mais um tempo nesse local, trabalhando nas oficinas, com a finalidade de pagarem
sua aprendizagem e formarem um peculio, que Ihes era entregue apos o triénio.

Percebe-se ai que a educacao profissional, nesse periodo, tem praticamente
um efeito “corretivo” e “disciplinar”, cujo preconceito estendeu-se praticamente até o
final do século XX.

Mesmo em periodo posterior, essa situagao continua presente. Em 1879, é
aprovado o Decreto n° 7.247 que mexe significativamente com a Educacéao
Brasileira. Este Decreto também conhecido como Decreto de Lebdncio de Carvalho,
art. 8°, item 9°, possibilita a criagdo de escolas profissionais de artes e oficios, de

acordo com as necessidades locais.

O Governo podera criar ou auxiliar no municipio da Corte e nos mais
importantes das provincias, escolas profissionais, e escolas especiais ou de
aprendizado, destinadas, as primeiras, a dar instrugdo técnica que mais
interesse as industrias dominantes, ou que convenham criar e desenvolver,
e as segundas ao ensino pratico das artes e oficios de mais imediato
proveito para a populagdo e para o Estado, conforme as necessidades e
condic¢des das localidades (TAMBARA & ARRIADA, 20053, p. 80).

No ano de 1909, com o Decreto n°. 7.566, de 23 de setembro, o entdo
presidente da Republica, Nilo Peganha, instaurou a rede de 19 escolas de
aprendizes e artifice, que hoje conhecemos como Escolas Técnicas e Centros
Federais de Educagao Tecnoldgica. O Decreto que criou e sistematizou o Ensino
Técnico-Profissional enfatizou que era necessario “ndo so6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com indispensavel preparo técnico-intelectual, como fazé-
los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime”.

Ao longo da Historia Brasileira, este estigma se conserva e se mantém: Para
as elites, as escolas propedéuticas, académicas; para os pobres, filhos de
trabalhadores ou desfavorecidos da sorte, as escolas profissionalizantes.

A Constituicdo de 1937 reforgca essa discriminacdo e em seu artigo 129
descreve “que o ensino pré-vocacional e profissional, destinado as classes menos
favorecidas é, em matéria de educacéo, o primeiro dever do Estado, competindo-lhe
o dever de fundar institutos de ensino profissional”.

Até essa época, o sistema educacional brasileiro era estruturado incluindo

duas redes de ensino determinadas pelas caracteristicas do desenvolvimento
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socioecondmico que existia no pais: para os pobres, o ensino primario, em geral de
carater profissional, voltado para a formacdo de mao-de-obra; e, para os ricos, 0
ensino secundario, de carater propedéutico, como forma de preparacdo ao ensino
superior. “A elite correspondia a formacdo académica, intelectualizada, descolada de
acdes instrumentais; aos trabalhadores, a formacao profissional em instituicbes
especializadas ou no proprio trabalho, com énfase no aprendizado, quase que
exclusivo, de formas de fazer’” (KUENZER, 2002, p. 27).

O ensino secundario ndo era estruturado de forma organica, apresentando-se
sob a forma de cursos preparatérios ao Ensino Superior, e o Ensino Profissional
preparava para as ocupagdes emergentes do desenvolvimento econémico.

Gramsci (1982), ao optar por uma escola unica, também se manifesta ao
analisar o sistema de ensino italiano, criticando sua dualidade, isto €, a existéncia de
dois tipos de ensino: a escola humanista e as escolas particulares de diferentes
niveis. A primeira destinada a desenvolver a cultura geral dos individuos da classe
dominante enquanto a outra prepara os alunos oriundos das classes dominadas
para o exercicio de profissbes. Com o desenvolvimento da base industrial houve o
surgimento do intelectual urbano e a necessidade de profissionalizagdo desses

individuos nas escolas técnicas.

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao
passo que a classica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais.
O desenvolvimento da base industrial, tanto na cidade como no campo,
provoca uma crescente necessidade do novo tipo de intelectual urbano:
desenvolveu-se ao lado da escola classica, a escola técnica (profissional
mas nao manual), o que coloca em discussdo o proprio principio da
orientacdo concreta de cultura geral, da orientacdo humanista da cultura
geral fundada sobre a tradi¢gdo greco-romana (GRAMSCI, 1982, p.118).

Na década de 1940, foram feitos ajustes legais com o intuito de prover uma
formacédo profissional destinada a formacdo de trabalhadores, contando com
diferentes modalidades: Agrotécnico, Comercial Técnico, Industrial Técnico e
Normal. Paralelamente, com vistas aos interesses da classe dominante, foram
criados os cursos médios de 2° ciclo, Cientifico e Classico, destinados a preparacao
do Ensino Superior. A rede de ensino profissional foi complementada com o sistema
privado de formacdo profissional - SENAC e SENAI' - ligadas aos setores

produtivos, uma vez que o Estado nao tinha condicbes econdmicas para formar

" SENAC - Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
SENAI - Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
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mao-de-obra no ritmo que acompanhasse as necessidades crescentes da expansao
econdmica. Juntos, Estado e iniciativa privada, procuravam atender a demanda de
mao-de-obra gerida pela concepgao de produgédo daquela época.

Naquele periodo, houve as primeiras tentativas de articulagdo entre as
modalidades cientifica, classica e profissionalizante, onde os alunos oriundos do
ensino profissional poderiam prestar exames de adaptacado que |Ihes daria direito a
participar da selegado de nivel superior. Essa realidade s6 se alterou com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n° 4.024/61, que propiciou a
equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e propedéuticos, para fins de
prosseguimento de estudos em nivel superior.

A politica educacional adotada apds 1964 seguiu os ditames MEC-USAID,
que tinha no seu foco moldar o sistema educacional as necessidades da expansao
capitalista o qual, em relagdo ao nivel médio, teve a preocupagao centrada na
reformulacdo de seus objetivos, pois, na medida em que a universidade nao
absorvia a demanda de estudantes que prestava vestibular, tornava-se necessario
que esse grau de ensino proporcionasse formagado profissional para diminuir a
pressao sobre o nivel superior.

A Lei n° 5.692/71, que estabeleceu a profissionalizagcdo compulséria em nivel
médio, foi uma estratégia legal encontrada pelo Estado para definir uma trajetéria
unica para todos, visando também, através do Ensino Médio, aliviar a pressdo da
demanda sobre o Ensino Superior. Essa Lei representou uma tentativa de ajuste a
nova etapa de desenvolvimento marcada pela intensificagdo da internacionalizagao
do capital.

Com o Parecer n° 45/72 do Conselho Federal de Educacao, foi
regulamentada a Lei n°. 5.692/71. Este parecer fixou os minimos a serem exigidos
em cada habilitacdo profissional, ou conjunto de habilitacbes afins no ensino de 2°
Grau.

Com os problemas decorrentes relativos a implantagdo do novo modelo, é
exarado um novo ato legal pelo Conselho Federal de Educagao, através do Parecer
n°. 76/75, ao que Kuenzer (1988, p. 18) complementa, justificando que o 2° Grau
deixa de ter o papel de preparacdo exclusiva para ocupacdes definidas, em nivel
técnico ou auxiliar técnico, para comprometer-se com o preparo basico para

iniciacdo em uma area de atividade.



65

Pretende este parecer, que a escola de 2° grau ofereca uma formagao mais
abrangente, possibilitando uma visdo ampla do mundo e uma adaptacéo
mais facil as mudancgas ocorridas no ambito do trabalho, através do dominio
das bases cientificas de uma profissdo. Passam a coexistir, portanto, dois
tipos de habilitacdo: as plenas e parciais, voltada para a formagado de
técnicos e auxiliares, segundo o espirito da Lei n° 5.692/71, expresso no
Parecer 45/72 e as basicas, de carater geral, propostas pelo Parecer n°.
76/75 (KUENZER, 1988, p. 19).

Dessa forma, surge mais uma vez a dualidade estrutural, que a Lei n°.
5.692/71 deveria ter suprimido. O avango que se teve fica comprometido, com a
coexisténcia de dois tipos de habilitacbes, as plenas e parciais, voltadas para a

formacao de técnicos e auxiliares, e as basicas.

As escolas que atendiam as classes média e burguesa reassumem sua
funcdo propedéutica, continuando a preparar os alunos para o ingresso na
universidade. As escolas publicas estatais, que atendem as classes média,
baixa e trabalhadora, ndo tendo condigbes minimas para oferecer a
habilitacdo profissional demandada por sua clientela, em virtude da
precariedade de seus recursos financeiros, materiais € humanos, fazem o
arremedo da profissionalizagdo, ndo dando conta da formagado geral e
tampouco da formacéo profissional (KUENZER, 1988, p. 19).

Varios motivos levaram ao fracasso da profissionalizagéo e, por conseguinte,
da reforma do ensino de 2° Grau: o ndo investimento do Estado, de forma suficiente,
na expansao e equipamentos da rede escolar, a falta de estrutura das escolas para
a profissionalizacao, a rejeicdo da compulsoriedade de profissionalizagdo por parte
das classes dominantes, e principalmente das “escolas privadas de alto nivel, cujos
interesses ndo eram convergentes com a profissionalizacdo, mas com a preparagao
para a universidade” (CIAVATTA, 2006, p. 7), além do encolhimento do mercado de
trabalho foram algumas das causas que fizeram com que o governo recuasse e
restabelecesse a possibilidade de escolarizagdo secundaria vincular-se somente a
educacao geral. A profissionalizagdo nao foi implantada, efetivamente, na maioria
das escolas da rede publica, por falta de recursos financeiros, nem nas escolas da

rede privada, devido ao seu alto custo. De acordo com os estudos de Kuenzer:

As escolas que antes da Lei n° 5.692/71, ministravam cursos
profissionalizantes de qualidade, continuam a fazé-lo, basicamente nas
areas de ensino técnico industrial, agropecuario, comercial e de formacao
de professores para as primeiras séries do 1° grau. As escolas que
preparavam os filhos da burguesia e da pequena burguesia para o
vestibular continuam a fazé-lo usando artificios para esconder seu carater
propedéutico sob uma falsa proposta de profissionalizagdo. Quanto as
escolas publicas de 2° grau, de modo geral em face de suas precarias
condi¢des de funcionamento, ndo conseguiram desempenhar fungées nem
propedéuticas, nem profissionalizantes, caracterizando-se por uma
progressiva perda de qualidade (KUENZER, 1988, p. 16-17).
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Assim, em 1982, é promulgada a Lei n°. 7.044, que ao alterar alguns
dispositivos da Lei n°. 5.692 extingue a “escola unica” e com ela a profissionalizagao
obrigatéria, que de acordo com Kuenzer (1988) nunca chegou de fato a existir

concretamente.

Essa situagdo cadtica, que expressa a indefinicdo do papel da escola média
em relagdo ao mundo do trabalho, e, em decorréncia evidencia a perda de
significado social do ensino de 2° grau, passa a ser legitimada, pela Lei n°.
7.044 [..]. Embora tenha apenas pretendido “corrigir um excesso... qual
seja, a universalidade da profissionalizacdo obrigatéria e a predominancia
da formacgao especial em prejuizo da educagao geral no 2° grau”, a nova Lei
ao substituir o objetivo de qualificagdo profissional por uma genérica
‘preparagdo para o trabalho”, que até hoje carece de conceituagao,
provocou uma efetiva “contra-reforma” neste grau de ensino (KUENZER,
1988, p. 16-17).

Complementando sua idéia, Kuenzer (1988, p. 20) acrescenta que nao deve
ser surpresa ou causar espanto do fato da “dualidade estrutural” ndo ter sido
resolvida na educagao brasileira, apesar da tentativa da Lei n°. 5.692/71, ja que ela é
apenas o reflexo da bifurcacido que esta posta na sociedade brasileira, separando
dois tipos de trabalhadores: intelectuais e manuais, exigindo para cada um,

diferentes formas de educacao.

Desta forma a nova proposta legal apenas vai reeditar a concepgao vigente
antes de 1971, referendando mais uma vez, o compromisso da escola com
a classe dominante, ao descompromissa-la do mundo do trabalho e
reconhecé-la como predominantemente propedéutica (KUENZER, 1988, p.
16-17).

6.4 O Ensino Profissionalizante nas Escolas Técnicas, Agrotécnicas e Centros

Federais de Educacgao Tecnoldgica

As Escolas Técnicas, Agrotécnicas e Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica continuaram oferecendo um ensino profissionalizante de qualidade,
mesmo depois do recuo do governo ao revogar a obrigatoriedade da
profissionalizacdo no ensino de 2° Grau com a promulgagao da Lei n°. 7.044, em
1982.

Cabe salientar que, entre os anos 80 e 90, houve uma perda do poder
aquisitivo da classe média alta, levando-os a procurar as Escolas Técnicas como
uma opcao para a educacao de seus filhos, pois elas mantinham o padrao do ensino
de qualidade. Nessa perspectiva, aumentou a procura por vagas nessas instituicdes

€ 0s processos seletivos passaram a ter uma grande concorréncia.
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Kuenzer (1999), também se refere a esta questao:

De fato, estas escolas nao tém atendido aos filhos dos trabalhadores, que
em sua maioria ja sao excluidos do sistema escolar antes de concluirem o
ensino fundamental; e os que o concluem, em face da necessidade de
insercdo no mundo do trabalho, quando se dirigem ao ensino médio, o
fazem em escola noturna. No entanto, a clientela padrdo das Escolas
Técnicas e CEFETSs, tem sido a classe média, que nelas encontra uma
escola publica de qualidade (grifo meu) e que Ihe permite acesso ao ensino
superior sem o custo de cursinhos privados e, ao mesmo tempo, lhe facilita
insercdo no mercado de trabalho, com salarios competitivos (KUENZER,
1999, p. 133).

Para obter uma vaga nessas escolas, os candidatos matriculavam-se em
cursos preparatérios e o resultado dessa preparacdo causou a elitizagdo'' das
Escolas Técnicas. Para os jovens, o importante era concluir o 2° Grau, mesmo que
esse fosse direcionado a formagao técnica. Os alunos que comegaram a frequientar
as Escolas Técnicas eram bem mais jovens do que aqueles que geralmente faziam
um Curso Técnico. Esse fato é decorrente da legislacdo educacional, Lei n°.
5.692/71, que transformou o Ensino Fundamental em 8 anos, ficando um ano a
menos que o previsto pela legislagao anterior.

Com isso, as Escolas Técnicas passaram a receber um aluno na faixa etaria
de 14 a 15 anos, com nivel socioeconémico mais elevado e que, em geral, ndo tinha
interesse em exercer a atividade de técnico. A preocupagéo dos alunos era ingressar
no Ensino Superior usando para isso os conhecimentos do Ensino Médio, adquiridos
na Formacgao Profissional de técnico de nivel médio, para fazer o vestibular.

Cunha (1977), em suas pesquisas nos anos 70, corroborando com a posi¢ao
de Kuenzer (1999), aponta que o grande prestigio do ensino técnico industrial, em
relacdo aos demais ramos do ensino médio e nos meios educacionais,
principalmente aquele aferido pela rede das Escolas Técnicas Federais, fez com que
0 ensino técnico industrial desempenhasse uma funcédo propedéutica isto é, seus
egressos, técnicos concluintes do ensino médio com formagdo profissional,

buscaram intensamente os cursos superiores.

A grande expansdo das matriculas no ensino técnico industrial no Brasil
deveu-se as condicbes de mercado para técnicos industriais, mas,
certamente, deveu-se a um fator independente dele. Trata-se da orientacao
dos jovens das camadas médias da sociedade para a aquisicdo de grau
escolar superior, devido a sua indispensabilidade para a ascensao nas
hierarquias ocupacionais burocraticas. O ensino técnico industrial neste
processo tem sido utilizado como uma rota mais segura para o ingresso em

" Como a concorréncia aumentou consideravelmente, eram aprovados aqueles que tinham melhores
condigdes financeiras de pagar cursos preparatorios, em cursinhos especializados, ou oriundos de
melhores escolas.
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cursos superiores. [...] O conteudo do seu ensino tem sido julgado como
sendo de qualidade superior ao do colégio secundario [...] (CUNHA, 1977,
p.154).

Essa situagédo provocou no pais, ao longo dos ultimos anos inumeros debates
em torno do “alto” custo aluno das escolas técnicas federais, visto que esse
estudante ndo se estabelecia no mercado de trabalho, e sim “usava” as Escolas
Técnicas, Agrotécnicas apenas como um “trampolim” para o nivel superior.

Kirschner (1993, p. 66) apontou, em pesquisas do IPEA, o alto custo desses
estudantes, mas explicava que “apesar disto as Escolas Técnicas ocupam, hoje,
posicao de lideranga no ensino de Segundo Grau no pais. A qualidade do ensino
que oferecem €&, conforme pesquisa que tem sido feita, das melhores, e quanto ao

mercado de trabalho, seus egressos nédo tém encontrado dificuldades”.

Em termos qualitativos, a rede de escolas técnicas federais oferece um
ensino de boa qualidade. Quando se compara a qualidade desse sistema a
das escolas estaduais e particulares de ensino médio a diferenga é
acentuada [..] deixando evidente a lideranga das Escolas Técnicas
Federais. A demanda por esse tipo de escola vem crescendo, o que nao
deixa de ser um reconhecimento publico de sua qualidade e de sua
relevancia social. Muitas vezes conseguir uma vaga numa escola técnica
tem sido mais dificil do que obté-la na universidade. Em algumas delas, os
exames de selegdo exibem um indice de procura que varia de 5 a 10
candidatos por vaga, fato que tem levado a uma maior elitizagdo dessas
escolas, sendo vistas, cada vez mais, como trampolim ao ensino superior
(KIRSCHNER, 1993, p. 15-16).

Fernanda Pessoa, também descreve que o grande problema das Escolas
Técnicas, Agrotécnicas e CEFETSs, além do alto custo, esta na restricdo das vagas
nos 152'? estabelecimentos federais, distribuidos no pais, que aliam a formacéo

geral de Nivel Técnico a Formagao Profissional. Segundo a autora:

O maior problema, no que diz respeito as escolas técnicas publicas de nivel
médio, € que a alta qualidade do ensino que oferecem esta associada a um
custo extremamente alto para sua instalacdo e manutengdo, o que torna
inviavel uma multiplicagdo capaz de poder atender ao conjunto de jovens
que procura formagéao profissional. [...] em razdo da oferta restrita, criou-se
um sistema de selecdo que tende a favorecer os alunos de maior renda
e melhor nivel de escolarizacdo, afastando os jovens trabalhadores,
gue sdo os que dela mais necessitam (Grifo nosso) (PESSOA, 2005 p.
242)).

No mesmo sentido, Castro publicou na revista Veja n°. 1520 (Editora Abiril),
em 05/11/1997 o artigo “Oficinas mecéanicas para formar advogados?” onde abordou

12Segundo o Censo Escolar 2005-MEC/INEP, no Brasil sdo 146 os estabelecimentos federais que oferecem
cursos de nivel técnico, o que representa 4,5% das 3.230 instituicdes educacionais que proporcionam esta
modalidade de ensino. Quanto as matriculas, o sistema federal absorve um percentual de 11,84% do montante
das 707.263 matriculas. Ja o site do MEC (www.mec.gov.br), em junho de 2006, informa que o ndmero de
instituicdes de educagao profissional da esfera federal é de 144.
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a questdo do “alto custo” do aluno que faz, por exemplo, um curso técnico de
Mecanica e o vestibular para Medicina ou Direito, cursos nada compativeis com sua

escolha do curso técnico e assim se expressa:

Infelizmente, desde minhas pesquisas no inicio dos anos 70, verifica-se que
pelo menos dois tercos dos graduados das escolas técnicas vao para o
ensino superior. S&o escolas carissimas, préximo de 5.000 reais por aluno,
oferecendo um espléndido ensino de 2° grau. Todos entenderam isso e
competem para entrar, sobretudo porque é de graga. Ficam as industrias
sem os técnicos de que precisam para ser competitivas e ficam a ver navios
os alunos mais modestos, interessados nas ocupacoes técnicas oferecidas.
E o pior dos mundos. (CASTRO, 1997, p. 141)

O autor, em publicacdo de 2005, esclareceu que os processos seletivos
dessas instituicbes sao altamente concorridos, tendo muitas vezes mais de dez
candidatos por vagas e, como consequéncia, acabam entrando somente os
melhores, em geral os mesmos que poderiam pagar uma escola privada e que, mais
adiante, entrardo nas universidades publicas mais competitivas (CASTRO, 2005, p.
209).

De fato, em publicagdo recente e disponivel no site do MEC'®, aparece esse
tema referente ao alto numero de candidatos que procuram os cursos técnicos
dessas instituicoes. No caso em questdo a situacdo ocorre no CEFET-PE. “O
CEFET-PE teve, em 2003, seis mil inscritos no processo seletivo. Em 2006, foram
21 mil candidatos, cerca de 25 por vaga”, disse Gaudéncio [Diretor do CEFET-PE].
“E uma demonstracdo de recuperacdo da credibilidade dos CEFETSs, viabilizada
pelos investimentos por parte do governo federal.” Dessa forma, entende-se que as
observacgdes de Castro, apesar de seus vinculos ideoldgicos, ndo sao descabidas da
realidade.

Para Carneiro (1998, p.106), a educagado profissional no Brasil possui
historicamente uma estrutura inflexivel e, em decorréncia, tem dificuldade de atender
com agilidade a crescente demanda por niveis mais elevados de qualificagao. Além
disso, o atual modelo de oferta de vagas na educacg&o profissional contribui para
aprofundar as desigualdades sociais a medida que se mostra impermeavel a

diversidade socioecondmica e cultural do pais.

13Disponl’vel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/index.php?option=content&task=view&id=4359&FlagNoticias=1&ltemid>
Acessado em: 20 jul.2006, 16h.
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A demanda pelas Escolas Técnicas vem crescendo e isso, de certa maneira,
representa um reconhecimento da qualidade do ensino que nelas € ministrado.
Observa-se que, em alguns casos, conseguir uma vaga para estudar em uma Escola
Técnica tem sido mais dificil do que consegui-la no processo seletivo das
universidades.

No CEFET-RS, no periodo compreendido entre 1998 e 2006, é possivel
constatar-se que a média da relagdo candidato/vaga, nos processos seletivos da
instituicdo foi de 5,9 para o ensino médio (tab. 10, p. 288) e 4,6 para os cursos
técnicos (tab. 9, pag. 287) o que vem a legitimar também as afirmacgdes e estudos
feitos por varios autores aqui ja enunciados.

Se por um lado, o aumento da procura pelas Escolas Técnicas pode ser
considerado positivo, por outro, & preocupante quando os estudantes que a
procuram o fazem apenas por interesse no Ensino Médio, pois sugere um
desvirtuamento da funcéo para a qual essas instituicbes foram criadas.

Em outra publicacdo Castro aborda a elitizagdo das ETFs e CEFETSs.

As escolas técnicas foram sendo claramente, cooptadas pelas elites; essa
seria a origem dos problemas com o ensino técnico federal [...]. Todas as
pesquisas mostram o mesmo quadro. Quando examinavamos o status
socioecondmico dos alunos das escolas técnicas, encontravamos uma bi-
modalidade na sua clientela. Havia um grupinho de jovens de classe mais
modesta, ao mesmo tempo em que a elite, cada vez mais, ocupava suas
vagas, criado a necessidade do ‘“vestibulinho”, para selecionar os
candidatos as escassas vagas. Era mais do que clara a descaracterizagéo
do papel das escolas técnicas [...] (CASTRO, 2003, p. 141).

Kuenzer (2001, p. 59) em um estudo a respeito do Ensino Médio expde que
avaliacbes dessa modalidade de ensino, destacam um aumento significativo da
demanda, resultante também da melhoria dos indices de ingresso e permanéncia do
1° Grau e o “alto custo das Escolas Técnicas e Agrotécnicas em fungdo de seus
resultados concretos: constituir-se em uma oferta seletiva com finalidades
propedéuticas”. Claudio de Moura Castro ao referir-se a manifestacao, do alto custo
das Escolas Técnicas e Agrotécnicas, induz a que Kuenzer se manifeste, como

sendo em parte “correta e em parte falaciosa”.

O problema nimero um destas escolas € a classica identificagao dos perfis
dos alunos. Como resultado do grande e sério esforgo para melhorar seu
nivel e status, acabaram como excelentes escolas, inclusive na area
académica. Em alguns estados menos industrializados, passaram mesmo a
ser escolas cooptadas pelas elites locais. O resultado ndo poderia ser
diferente. Passaram a ser caminhos privilegiados para o vestibular. Ora, faz
pouco sentido ensinar Maquinas e Motores a custos elevadissimos a quem
nada mais quer do que passar no vestibular de Direito. Mesmo para os que
vao buscar para a Engenharia, ndo parece ser um bom uso dos dinheiros
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publicos que ocupem uma vaga que poderia ser mais bem aproveitada por
alguém que vai diretamente para uma ocupacao técnica. (CASTRO, 1995,
p. 8. apud KUENZER, 2001, p. 59).

Nassim Gabriel Mehedff, quando investido do cargo de Secretario de
Formacao e Desenvolvimento Profissional, do Ministério do Trabalho, em entrevista
ao Jornal do Brasil, edicdo de 18 de abril de 1999, assim se refere as Escolas
Técnicas e ao Ensino Profissionalizante: “As Escolas Técnicas acabaram virando
centros de exceléncia para preparar bons candidatos aos vestibulares. Na pratica,
porém, deu-se a exclusao, [...] elas sdo escolas disputadas pela elite (grifo nosso)”.

Também o Ministro da Educagdo, da época, Paulo Renato Souza, em
entrevista ao jornalista Mauricio Corréa da Gazeta Mercantil, em data de 26 de

novembro de 1996, avaliando o ensino técnico profissionalizante, assim se refere:

[...] Sdo 70 escolas técnicas federais, com 100 mil alunos. E um numero
irrisério. E custam US$ 500 milhdes por ano. E um custo elevado,
representando U$ 5 mil por aluno. O Pior é que ndo estamos formando
técnicos e, sim, preparando alunos nas escolas técnicas que vao para as
faculdades, porque a escola técnica da um ensino de qualidade e é gratis.
(CORREA, 1996)

Em outro documento interno, distribuido aos Gestores das Instituicbes de
educacao profissional da esfera federal, denominado “A Reforma do Ensino

Técnico”, assim se expressa o Senhor Ministro:

[...] Por tratar-se de ensino gratuito de nivel secundario, o processo seletivo
é extremamente competitivo, conseguindo ingresso em geral os alunos que
cursaram as melhores escolas de ensino fundamental — muitas delas
privadas. Assim, os alunos, em sua maioria, pertencem ao segmento da
classe média, que busca na escola técnica ndo a preparagdo para o
mercado de trabalho, mas uma boa preparagéo para o vestibular. De fato,
mais da metade dos alunos que concluem o curso nas escolas técnicas
federais ingressa nas universidades, boa parte deles na area de humanas.
[...] quando a maioria dos alunos das escolas técnicas opta por este
caminho, ocupa lugares de outros que seguramente necessitam da escola
técnica para obter uma profissdo. E o governo arcou com o custo — bastante
elevado — de proporcionar o ensino técnico a quem apenas queria prepara-
se para o vestibular. Aqui comeca a haver privilégio, desperdicio de
recursos publicos e discriminagao social.

Recentemente o atual Secretario da Secretaria de Educagdo Tecnoldgica -
SETEC - do Ministério da Educacéo - MEC - Dr. Eliezer Pacheco, em entrevista ao
Repdrter Sandro Santos também comenta a questdo da elitizagdo das Escolas

Técnicas e Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica™.

"“Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/index.php?option=content&task=view&id=4467&FlagNoticias=1&ltemi> Acessado
em: 20 jul. 2006, 15h.
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O secretario explica que a "elitizacdo" sofrida pelos centros federais de
educacgéao tecnoldgica (Cefets) desviou o seu foco de atendimento. "Por ser
um ensino de excelente qualidade, o estudante da classe média comegou a
utiliza-lo para se preparar para o vestibular", acredita. Para Pacheco, o
objetivo dos Cefets é formar mao-de-obra qualificada, de nivel médio ou
tecnoldgico. Assim, o aluno de origem humilde fica em desvantagem ao
disputar uma vaga com alunos com melhor escolaridade. "Trabalhamos com
o ensino médio integrado, com formacdo conjunta com o ensino
profissional", conta. A legislacao permite que o Cefet escolha este caminho,
permitindo o retorno de sua finalidade: formar jovens das camadas
populares. (SANTOS, 2006)

Como podemos constatar, essas criticas tém se repetido ano apds ano, tanto
por quem esta no poder, quanto pelos politicos, pela academia e por pensadores
brasileiros. Neste sentido entendemos a posicado de Ramos (2006, p. 287), posi¢cao
essa que ja nos haviamos reportado anteriormente, quando escreve que durante a
redemocratizacdo do pais, € ousamos nos, pontuar os anos 80, 90 e 2000, a
tematica referente aos objetivos e finalidades das Escolas Técnicas e CEFETs
sempre volta a pauta, tanto para os segmentos conservadores e como para 0s
progressistas da sociedade brasileira. Segundo a autora, para os progressistas,
‘questionava-se a concentracdo de recursos publicos em instituicdes que serviam
predominantemente ao capital, com atendimento restrito e seletivo da populagao”.
Para os conservadores, a critica “centrava-se em seu alto custo e no distanciamento
do mercado de trabalho, demonstrado pelo elevado numero de alunos que se
dirigem ao Ensino Superior”.

A grande questéo é que o ensino ministrado pelas Escolas Técnicas Federais,
por ser de altissima qualidade tem, de certa forma, servido para exarar-se um juizo
mais critico, j4 que, como podemos averiguar com a crescente demanda os
processos seletivos destas escolas ficaram altamente competitivos, de tal forma que
o perfil dos ingressantes se desloca naturalmente do ambito das “classes
desfavorecidas” para os estratos médios da populagédo, além do que o segmento
que as procura, muitas vezes nao esta imbuido de fazer um curso técnico, e sim
apenas um Ensino Médio de qualidade.

Também, quanto a questdo do “custo/aluno”, usado sempre e,
lamentavelmente, de forma inadequada na area da educagdo, como se educacao
fosse “custo” para o Estado e n&o investimento, procuramos examinar os Relatorios

Oficiais de Gestdo' do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pelotas, nos

15 Disponivel em: <www.cefetrs.tche.br> Acesso em: 28 ago. 2007, 15h.
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anos de 2003 a 2006. Constatamos que no ano 2005 o custo/aluno, ficou em R$
5.784,78 (Cinco mil setecentos e oitenta e quatro reais e setenta e oito centavos); no
ano de 2006, esse valor passou para R$ 6.725,10 (Seis mil e setecentos e vinte e
cinco reais e dez centavos). O calculo realizado pela Instituicdo, sob a orientagéo
dos d6rgaos superiores, € feito pela razdo do seu total de gastos, (exceto despesas
de capital, precatérios, folna de pessoal com inativos e pensionistas), pelo nimero
de alunos matriculados.

Em outro estudo feito na instituicdo CEFET-RS, no ano de 2003'®, tendo em
vista o orgamento total, esse custo/aluno chega a R$ 8.627,35 (Oito mil seiscentos e
vinte e sete reais e trinta e cinco centavos) ou U$ 2.974,95 (Dois mil novecentos e
setenta e quatro ddlares e noventa e cinco centavos), o que representa um
gasto/més/aluno de R$ 718,94 (setecentos e dezoito reais e noventa e quatro
centavos).

Kirschner (1993) ao examinar o custo aluno das Escolas Técnicas Federais e
o comparando com o sistema “S” e as Escolas Técnicas Estaduais, alerta para a

necessidade de uma analise mais critica a respeito, assim entdo o descrevendo.

Enquanto nas Escolas Técnicas Federais o custo anual do aluno é da
ordem de US$ 1.700, nas estatuais a média é de U$ 250; nas do SENAI
atinge US$ 1.800 por ano. Como instituicbes federais autarquicas, as
escolas técnicas tém se beneficiado de inumeras vantagens: plano de
carreira estavel; isonomia com as universidades federais; oportunidades de
aperfeicoamento profissional [...] (KIRSCHNER 1993, p. 13).

Refletindo sobre a analise de Kirschner, cabe-nos acrescentar que, ao
compararmos os investimentos/ano/aluno das Escolas Federais, com as do sistema
“S”, percebe-se que apesar de toda a propalada qualidade do sistema federal, seu
investimento aluno ainda € um pouco menor que o do sistema “S”, porém em relacao
as escolas do sistema estadual, percebe-se o quanto falta para estas chegarem ao
padrdo de qualidade das suas congéneres federais, deduzindo-se que as mesmas
nao devem receber 0 minimo de recursos necessarios para sua manutencao e
investimentos a que teriam direito para cumprir razoavelmente seu papel politico-
social (PEIL, 1995, p. 22).

Estas consideragdes apontam que houve, por diversos segmentos da
sociedade, criticas similares ao sistema vigente. Muitas contribuiram para a

instauracdo da tese da estadualizagdo, ou da privatizacdo da rede de escolas

%A cotagdo do ddlar em 31.12.2003, ocasido do estudo era de R$ 2,90 (venda).
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técnicas federais, outras serviram de argumentos para as mudangas que culminaram
nas politicas publicas para a educacgao profissional nos anos 90. Varias dessas
criticas, acima transcritas, partiram de “profissionais [Paulo Renato Souza, Claudio
de Moura Castro] com vinculos organicos com as instituigdes internacionais,
mormente o Banco Mundial, de onde emanavam as diretrizes basicas das reformas”

(FRIGOTTO, 2006, p. 45). A este respeito acrescenta ainda o autor que:

O grau de articulagao entre os grupos da classe burguesa, bem como o de
associagdo de interesses com os centros hegeménicos do capital mundial,
sobretudo financeiro, reduziu profundamente as possibilidades de uma
estratégia de mudanca em direcdo diferente da que fora tracada
(FRIGOTTO, 2006, p. 45).

A par disso, na década de 90, o contexto socioecondmico e politico mundial,
as relagdes que se constituem entre o mundo da producgédo, da tecnologia e da
educacgao, tendo como cenario as profundas transformacdes no modo de produgao
capitalista, trouxeram fortes impactos sobre a sociedade e sobre o mundo do
trabalho, provocando discussbes acerca do papel da educacado profissional na
formagdo de trabalhadores para as novas demandas do mundo globalizado.
Depositou-se na educacdo profissional o compromisso com a formagdo de um
trabalhador com capacidades intelectuais que Ihe permitissem adaptar-se a
producao flexivel, com capacidade de relacionar-se, sendo capaz de agir com
autonomia e criatividade em situagdes imprevisiveis. Desta forma, uma ampla
reforma principia a ser empreendida no pais. As Escola Técnicas, Agrotécnicas e 0s
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, estardo mais uma vez no centro das

discussoes.

7. A LDB N°. 9.394/96 E O DECRETO N°. 2.208/97

Os homens ndo tendem a mudanga, ndo sao
fascinados pelo futuro, pelo desconhecido. Eles
nao apreciam mudar. O que eles apreciam é
continuar, permanecer no ser - eles querem levar
0 passado ao futuro, apagar a sua diferenga e
assimetria, para evitar o atrito, o barulho, a tensao,
o desconforto da mudanga. Os homens preferem
viver em um mundo reconhecivel, sem planos,
reflexdes e decisdes, inovagdes e fraturas. Eles
preferem morar, demorar em sua vida rotineira,
pacifica, eterna (REIS, 1998, p. 47)
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Em 20 de dezembro de 1996, foi aprovada uma nova LDB de n°. 9.394, que ja
tramitava na Camara dos Deputados desde o ano de 1988, e com ela, surge mais
uma grande reforma na educagao profissional brasileira, regulamentada, no que diz
respeito a educacéao profissional, pelo Decreto n°. 2.208 de 17 de abril de 1997.

Dando énfase a nova concepgao de educacgao, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 veio conferir uma nova identidade para o ensino médio,
que vem historicamente buscando sua identidade ora como fungédo de preparatoério
para a universidade, ora com finalidade de atender ao mercado de trabalho. Em sua
nova concepgao, esse ensino passa a ser entendido como etapa final de uma
educacgao basica de carater geral, com caracteristicas de terminalidade, duragcao de
no minimo trés anos, 800 horas ano, totalizando 2400 horas. Segundo a analise de

Pereira e Teixeira, em relacdo ao Ensino Médio:

No atual texto de lei o ensino médio objetiva preservar o carater unitario,
partindo da proposta de educacéo geral. Este nivel de ensino desempenha
a funcdo de contribuir para que os jovens consolidem e aprofundem
conhecimentos anteriormente adquiridos, visando uma maior compreensao
do significado da ciéncia, das artes, das letras e de outras manifestacdes
culturais. Outro papel que também |Ihe cabe é possibilitar que estes jovens
possam ter acesso a educagdo profissionalizante, aprofundando sua
compreensao sobre os fundamentos cientificos e tecnoldgicos, conhecendo
o0 movimento do mundo do trabalho e as caracteristicas dos processos
produtivos (PEREIRA & TEIXEIRA, 2005, p. 88).

Atendidas as exigéncias de educagao basica, o Ensino Médio podera ser
complementado pela Educacao Profissional, de modo concomitante ou sequencial.
Essa complementacao seria feita, entdo, pelo Sistema de Educacido Profissional,
constituido pelas Escolas Técnicas, Agrotécnicas e Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica, pelas Escolas do Sistema “S”', Centros Publicos de Educagdo
Profissional, Escolas Técnicas dos sistemas estaduais, municipais, confessionais e
outras instituigdes privadas.

O Capitulo Ill, Artigos 39 a 42 da LDB, destinado somente para a Educagao
Profissional foi regulamentado, posteriormente, em abril de 1997, pelo Decreto
2.208. Na otica de Pereira & Teixeira (2005, p. 105), a “educagao profissional
defendida pelas forgas progressistas ndo substitui a educagéo geral, muito menos a
basica”, necessitando constituir-se em “um complemento e em uma alternativa de
aprofundamento podendo dar-se apds ou concomitante a educagao basica”. Merece

destaque para as autoras a denominacao do capitulo de “Educacgao Profissional”:

" SENAI, SENAC, SENAR, SENAT.
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Vale salientar que a mudanga da denominacédo do capitulo “Da Educagao
Profissional”, no lugar de “Educagao técnico-profissional” significa um
avango conceitual, face aquele que vinha sendo conduzido ao longo do
processo de elaboragdo da lei. Embora eivada de polémicas ainda nao
superadas, foi possivel construir certo aporte tedrico-metodolégico, trazido
no bojo de processos de debates democraticos, especialmente liderados
pelo Férum Nacional de Defesa da Escola Publica e parlamentares que a
apoiavam. A denominagao atual, ultrapassando os limites de seu capitulo
especifico, pode significar um avango, por estar assumindo a
profissionalizagdo concretizada por meio de um processo formativo integral,
pressupondo a educacao basica. Permanece, entretanto, o desafio de se
formular a alternativa adequada de organizar a educagéo profissional para
0s jovens e adultos trabalhadores na mesma perspectiva (PEREIRA &
TEIXEIRA, 2005, p. 105).

O Decreto n°. 2.208/97 que veio regulamentar os artigos constantes da LDB
n°. 9.394/96, referentes a Educacio Profissional, nada mais é do que uma reedicao
do PL 1.603, retirado do Congresso Nacional pelo governo, logo apds a aprovacgao
da Lei n°. 9.394. Este projeto de Lei de n°. 1.603/96, basicamente trazia no seu bojo,
entre outras questdes, o término da integragéo entre a educagao geral e a educagéo
profissional, induzia a uma educagao profissional voltada para o mercado e para o
setor produtivo, desresponsabilizava o Estado de seu financiamento e custeio,
aspectos esses que vieram posteriormente a serem contemplados com a
promulgagdo do Decreto n°. 2.208/97. De acordo com Plano Nacional de Educagao

— A proposta da Sociedade Brasileira:

Coerente com a politica de submissdo e de atendimento as exigéncias de
acordos internacionais, o Decreto n°. 2.208/97 — que substituiu o Projeto de
Lei n° 1.603/96, encaminhado a Camara Federal, estrategicamente retirado
diante da reacdo da comunidade — concebe o ensino profissional basico
(nado formal), técnico e tecnoldgico apenas para atender as demandas da
produgcdo, e nao para formar profissionais criticos e competentes que
participem ativa e criativamente do mundo do trabalho (PNE, 1997, p. 94).

O Decreto n°. 2.208/97, Art. 3° revogado posteriormente pelo Decreto n°.

5.154/04, regulamentava que a educacgao profissional compreendia trés niveis:

Art 3 ° A educacao profissional compreende os seguintes niveis:
| - basico: destinado a qualificagdo, requalificacdo e
reprofissionalizagao de trabalhadores, independente de escolaridade prévia;
Il - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na
forma estabelecida por este Decreto;
lll - tecnolégico: correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e técnico (DECRETO,
n°. 2.208/97)

Com a implantagdo do Decreto n°. 2.208/97, as disciplinas de educacgao

profissional adquiriram autonomia curricular, ja que eram oferecidas descoladas das
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disciplinas de educagao geral, embora nao houvesse divorcio entre elas. O Ensino
Médio adquiriu identidade propria, além da ampliacdo da sua carga horaria,
oferecendo ainda as disciplinas de Sociologia, Filosofia, Biologia e outra lingua
estrangeira, além do Inglés.

Com os novos parametros curriculares nacionais, também as areas
profissionais e as habilitacées técnicas, de forma geral, tém ampliacdo na sua carga
horaria anual. Anterior a implantagdo da reforma, verificamos que a carga horaria de
todos os cursos técnicos integrados, indistintamente, era de 3.024 horas/aula, sendo
50% (1.512 horas/aulas) destinados a cultura geral (Ensino Médio) e os outros 50%
para os conhecimentos especificos da habilitagcdo técnica. Com a nova legislagao,
ao Ensino Médio fica estabelecida uma carga horaria de 800 horas anuais, em trés
anos, totalizando 2.400 horas e 200 dias letivos anuais, no minimo.

Em 1997, para financiar a reforma, o Ministério da Educacdo - MEC, em
parceria com o Ministério do Trabalho e Emprego - MTb, cria o Programa de
Expansdo da Educacado Profissional - PROEP - que busca desenvolver agdes
integradoras da educagéo e do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, objetivando a
implantacdo de um novo modelo de educacdo profissional, que proporcione a
ampliagdo de vagas, a diversidade de oferta e a definicdo de cursos adequados as
demandas do mundo do trabalho e as exigéncias da moderna tecnologia.

Seu marco inicial ocorreu em 24 de novembro de 1997, quando foi assinado
pelo Governo Brasileiro o Acordo de Empréstimo e o Contrato n°. 1052 — OC/BR
com o Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID, no valor de 250 milhdes de
dolares, dos quais 50% sé&o originarios do Orgcamento do MEC e 50% do Fundo de
Amparo ao Trabalhador - FAT, perfazendo um total de 500 milhdes de ddlares. De

acordo com os estudos de Frigotto e Ciavatta:

O Banco Interamericano de Investimentos (BID) e o Banco Mundial (BIRD)
também atuariam, com a participagéo ativa e consentida do governo federal,
nos anos 1990, na reforma do ensino médio e técnico por meio de varios
instrumentos legais — sendo os mais decisivos o Decreto 2.208;97, a
Portaria MEC n°. 646/97 e a Portaria Mec n°. 1005, que criou o Programa de
Reforma da Educacdo Profissional (PROEP), que viabilizaria, com recursos
financeiros, a aceitagdo da reforma. Com estes instrumentos principais,
seriam induzidas a redugéo progressiva de vagas no ensino médio de nivel
técnico — até sua extingdo no prazo de cinco anos — a criagdo dos cursos
basicos de educagéo profissional, ndo sujeitos a regulamentagdo, e a
expansdo dos cursos de tecndlogos e licenciaturas de nivel superior nas
escolas técnicas, transformadas em Centros Federais de Educacgao
Tecnolégica (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2004, p. 13).
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Constata-se mais uma vez a presenca do Banco Mundial nos assuntos
relativos a educagao profissional brasileira, explicitada em inimeros documentos
oficiais, de cunho politico ideolégico, levando-nos a constatar o grau de
subordinacédo das nossas autoridades aos interesses externos do capital global. De
acordo com os estudos de Ramon de Oliveira (2006, p.83) a preocupagao do Banco
Mundial com o ensino profissionalizante brasileiro, expresso em sua cartilha,
justifica-se pela necessidade das economias em desenvolvimento disporem de uma
mao-de-obra flexivel, apta a moldar-se as mudancas decorrentes no mundo do
trabalho. Segundo ainda com os escritos do autor, para o Banco Mundial, “o
investimento na qualificagdo dos trabalhadores é tdo necessario quanto o maior
investimento de capitais em areas fundamentais ao desenvolvimento econdmico”

(OLIVEIRA, 2006, p. 83).

A preocupacgao do Banco Mundial com o ensino profissionalizante remonta,
ha mais de duas décadas, e, em muitos momentos, dentre seus projetos
educacionais, essa modalidade gozou de uma maior participagdo na soma
total de recursos destinados. Entre os anos de 1963 e 1976, os
investimentos na area de educagéo profissionalizante chegaram a ocupar o
percentual de 62% dos , projetos ligados ao setor da educagao, crescendo
de 6,6 milhdes de doélares, em 1963, para 150 milhdes em 1976
(MIDDLETON, 1993, apud OLIVEIRA, 2006, p. 82-83).

O PROEP visou a implantacdo da Reforma da Educacado Profissional,
especialmente no que diz respeito as inovagdes introduzidas pela nova legislagao,
abrangendo aspectos técnico-pedagdgicos tais como a flexibilizagdo curricular e a
adequacao a demanda, formacéao e avaliagao por competéncias, aspectos de gestao
que contemplassem a autonomia, a flexibilidade, a captagcado de recursos proprios e
a questao das parcerias, bem como a expansido da Rede de Educacéo Profissional
mediante iniciativas do Segmento Comunitario.

Também fizeram parte do Programa o financiamento dos projetos escolares
para a ampliacéo e a reforma de escolas profissionalizantes ja existentes, federais,
estaduais ou do segmento comunitario e a criagdo de novos centros, em cada uma
das categorias acima mencionadas, exceto a federal. O financiamento compreendia
ainda a aquisicdo de laboratérios de aprendizagem, equipamentos, material de
ensino-aprendizagem, consultorias e capacitagbes. Este programa acabou
financiando também dezenas de novas instituicdes de Educacio Profissional, tanto
publicas, nas trés esferas de governo, como também privadas, denominadas pelo

programa como comunitarias. No dizer de Frigotto e Ciavatta:
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Na sua esséncia, onde foi mais completamente aplicado desfez o vinculo do
ensino médio com o nivel técnico, prevendo nas escolas federais, a reducao
progressiva, até a extingdo, de vagas no nivel médio. As consequéncias de
todo esse processo ainda estdo para ser devidamente conhecidas. O que
se sabe hoje é que a “desarrumacgao” geral do sistema, além de perdas ou
vantagens localizadas, gerou posicdes de resisténcia ao desmonte e de
reflexdo sobre as novas possibilidades (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2004, p.
13).

Ao concordarmos com os autores, acrescentamos que, com a promulgagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, em dezembro de 1996 e os
decretos e pareceres que a regulamentaram, as instituicbes passaram a aplicar o
novo modelo de ensino que foi arduamente combatido e rechagado pela maioria dos
seus professores. Por entenderem que o modelo em desenvolvimento ja havia se
perpetuado e se instalado com qualidade e, que, o ora proposto, ndo tinha sido,
suficientemente, debatido com os atores do processo, houve um movimento de “nao-
aceitacao” das diretrizes legais que o orientavam.

A rede federal foi compelida, através de instrumentos legais, a implantar este
novo modelo, sem a necessaria convicgdo. Mesmo assim, o fez com competéncia e

comprometimento.

7.1 O Descolamento do Ensino Médio da Educacédo Profissional

Uma das grandes discussdes e que mais polémica causou a época foi de fato
a separagao formal do Ensino Médio da Educagao Profissional, estabelecido pelo
Art. 5° do Decreto “A educacgdo profissional de nivel técnico tera organizagéo
curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este”. As disciplinas de Educacao Profissional
ganharam autonomias curriculares, sendo oferecidas “descoladas” das disciplinas de
formagao geral. Termina neste momento o “sistema integrado”, e, com base nessa
questao, volta mais uma vez a grande discussao da dualidade do ensino.

Entretanto, temos clareza de que este preceito do “descolamento” foi exarado
pelo Banco Mundial, sem levar em consideracéo os aspectos didatico-pedagogicos e
as caracteristicas sociais dos estudantes ingressantes nesta modalidade de ensino,
sem avaliar também os aspectos e as caracteristicas regionais do universo social
onde estao localizadas estas instituicdes. Oliveira (2006, p. 85) apresenta em seus

estudos esta determinagéo do Banco Mundial:
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Segundo o Banco Mundial, embora tenha ampla importancia a educagao
primaria e secundaria, bem com a educacao profissionalizante, estas nao
devem estar articuladas. Ou seja, os resultados da educagao
profissionalizante podem ser muito melhores se esta ndo estiver sendo
ministrada nos espagos da educacdo formal. Para ele a educagao
profissionalizante necessita de um modelo flexivel e, se ministrada em
instituicbes que detenham certa autonomia, podera direcionar suas
atividades considerando o movimento econémico. (WORLD BANK, 1991,
apud OLIVEIRA, 2006, p. 85).

Observa-se que a razao maior esta focada no “movimento econémico”, e

também na “diminuicdo dos custos da educacédo” e nao na formagao como um todo.

A recomendacgao de que o ensino profissionalizante deixe de ser ministrado
durante o ensino secundario objetiva diminuir os custos na educacgdo. De
acordo com o Banco Mundial, os projetos de educagao profissionalizante
mostraram-se economicamente deficientes em comparagao ao ensino geral.
Além deste aspecto, colocou-se contrariamente a manutengdo das escolas
profissionalizantes de ensino secundario, por entender que o ensino de
cunho mais especifico deva ficar a cargo do ensino superior. Contudo,
admitiu a possibilidade de esta formacgéo especifica realizar-se em cursos
pos-secundarios (MIDDLETON, 1993, apud OLIVEIRA, 2006, p. 85).

Complementando sua analise em cima das diretrizes emanadas pelo Banco
Mundial, Oliveira (2006, p. 85), acrescenta que as escolas profissionalizantes
deveriam estar fora do “raio de agdo dos ministérios da educagao, ndo obstante
admita que escolas técnicas especializadas possam ficar sob a responsabilidade
destes ministérios, caso sejam modificados seus entraves burocraticos, criando,

assim, uma maior flexibilidade no sistema”. Complementado o autor escreve que:

Nesta circunstancia, € recomendavel que a educagdo profissional seja
ministrada apés o término do ensino secundario. Isso permitira que os
estudantes possam realmente escolher uma profissdo no momento em que
estejam proximos de entrar no mercado de trabalho, visto estarem mais
maduros para fazé-lo e serem mais capazes de avaliar essa escolha em
fungdo do movimento do mercado (BANCO MUNDIAL, 1991, apud
OLIVEIRA, 2006, p. 85).

Esta diretiva do Banco Mundial, faz-nos pensar a respeito dos ensinamentos
de Gramsci, quando se refere a questdo da profissionalizacdo precoce, que
abordaremos posteriormente com os estudos de Nosella. Segundo Gramsci (1982,
p. 121-124 passim), quando aborda a questdo da escola unitaria ou de formagao
humanista, afirma que deveria ela, a escola, se propor a tarefa de inserir os jovens
na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e
capacidade (grifo nosso), a criagao intelectual e pratica e a uma certa autonomia na
orientagdo e na iniciativa. A escola unitaria deveria corresponder a um periodo
representado, na época, pelas escolas primarias e médias. O grau elementar de trés

a quatro anos, e o resto do curso nao deveria durar mais de seis anos, de modo que
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aos quinze ou dezesseis anos, dever-se-ia concluir todos os graus da escola
unitaria. A ultima fase da escola unitaria deveria ser concebida e organizada como a
fase decisiva, na qual se criariam os valores fundamentais do humanismo, a auto-
disciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior (grifo nosso)
especializacdo, seja de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater
imediatamente pratico produtivo (industria, burocracia etc.). Nao estaria Gramsci, de
certa feita referendando, a posi¢cdo do Banco Mundial?

De acordo com os ensinamentos de Ciavatta (2005, p. 84), o conceito de
formagado integrada, tem sua origem na educagdo socialista, que almejava ser
omnilateral “no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental,

cultural, politica, cientifico-tecnologica”.

A idéia de formacao integrada sugere superar o ser humano dividido
histéricamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a
acado de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugao da
preparagcdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriagao histérico social. Como formac¢ao humana o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuacgao
como cidaddo pertencente a um pais, integrado, dignamente a sua
sociedade politica. Formagao que, neste sentido, supde a compreensao das
relagbes sociais subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, 2005, p.
85).

Concordamos com a autora quanto ao seu entendimento de formacgao
integrada, entendendo como o ideal para a educagéo brasileira, e neste sentido
devemos caminhar, procurando esta formacdo no seu mais amplo sentido de
“‘completude, de compreensao das partes o seu todo ou da unidade no diverso, de
tratar a educagcdo como uma totalidade social, nas multiplas mediagdes histéricas

que concretizam os processos educativos” (CIAVATTA, 2005, p. 84). De acordo

ainda com a autora:

[...] O projeto de formacgdo integrada [...] que vem dos anos 80, visa a
democratizagdo dos conhecimentos cientificos-tecnoldgicos e histérico-
sociais também para os trabalhadores manuais (ditos manuais, porque toda
a pratica é informada por conhecimentos tedricos em seu sentido amplo).E
uma reivindicagdo de qualidade da educacgado para todos os brasileiros e
nao apenas para as elites. O olhar da sociedade atual € de uma sociedade
tecnoldgica que prevé a formagao para o trabalho complexo. Nao podemos
confinar nossos jovens trabalhadores a educagao profissional apenas para
o trabalho simples (CIAVATTA, 2006, p. 5).

Mas ainda estamos longe dessa realidade, apesar de a procurarmos
constantemente na nossa pratica diaria docente. Infelizmente, na proposta curricular

de nossas escolas, muitas vezes a formagao integrada ainda continua sendo
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desenvolvida através de uma juncdo de disciplinas que nao se interligam, nem
dialogam entre si. O ideal de uma real interdisciplinaridade esta longe ainda de
acontecer.

Segundo Carneiro (1998), na vigéncia da Lei n°. 5.692/71, de 1971 até o ano
de 1996, o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio era construido com base em
uma justaposigao de disciplinas, € nao integrado, como previa a Lei.

Nessa situagcdo Carneiro afirmou que

Inadequadamente, falava-se em curriculo integrado. De fato, as disciplinas
eram oferecidas na mesma escola, ao mesmo tempo e no mesmo curso. Ou
seja, havia uma concomitincia na exterioridade do programa, uma
materialidade na organizagdo do curso, porém, dai para a integragéo, ha
uma grande distancia (CARNEIRO, 1998, p. 107).

No CEFET-RS, o “curriculo integrado”, embora concomitante, ou seja, cultura
geral e conhecimentos especificos, desenvolvidos paralelamente, nunca foi,
realmente, integrado. Tanto é que determinadas disciplinas, instrumentais para
alguns cursos, nao acrescentavam nada para outros. As disciplinas de cultura geral,
com raras excegdes, eram comuns a todos os cursos. Como se justifica, uma
disciplina de Fisica ou Desenho Técnico, por exemplo, ter 0 mesmo conteudo para
as Habilitagdes de Quimica ou Mecanica, ou para as Habilitacdes de
Telecomunicagdes e Edificacbes? Embora houvesse um ou outro conteudo,
especifico para uma ou outra habilitagdo, isso jamais se caracterizou como
integrado, ou mesmo interdisciplinar.

Em rapida andlise pode-se dizer que o “sistema integrado” entdo existente
nao atingiu seu real objetivo, uma vez que houve apenas sobreposigcao de
disciplinas, e nao interdisciplinaridade, unica forma de efetivar a proposta de

integragdo. Conforme Carneiro

Os professores de Quimica, Fisica e Matematica, jamais integraram suas
disciplinas com Portugués, Histéria e Biologia. Dentro de uma mesma area,
essa integragao jamais existiu. A integragdo de conteudos tanto n&o existia
que a interdisciplinaridade na escola brasileira nunca ultrapassou da retérica
académica. Curriculo integrado supde a busca de uma finalidade nos
processos e nos resultados do saber em constru¢do, o que exige conteudos
atuando transversalmente, metodologias congruentes, processos de
avaliacdo convergente e, sobretudo, a substituicAo da pedagogia do
curriculo (curso) pela pedagogia dos objetivos (CARNEIRO, 1998, p. 107).

Por outro lado Ciavatta (2005, p. 98-102) apresenta sete pressupostos para
uma formacgéo integrada e humanizadora, dignos de apreciagdo, e que com toda a

certeza devem ser perseguidos por nossas escolas e por nossa sociedade. No dizer
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da autora “deslindar a realidade do possivel na formagao integrada supde o desafio
da experimentacao, da avaliagao e da pesquisa de acompanhamento dos sucessos

e dos limites de cada experiéncia”.

a - [...] Existéncia de um projeto de sociedade, onde se referende os
problemas da realidade brasileira, visando a superacdo do dualismo de
classes, e as diversas instancias responsaveis pela educagdo [..]
manifestem a vontade politica de romper com a reducdo da formagéo a
simples preparagéo para o trabalhol...].

b - Manter, na lei, a articulacdo entre o ensino médio de formacéao geral
e a educacédo profissional em todas as suas modalidades. Isso supde
um permanente esfor¢o para superar o dualismo na forma de impedimentos
legais explicitos ou de mecanismos disfarcados na auséncia de meios
materiais para cumprir as duplas jornadas de escola e trabalho como requer
a dupla matricula. Outros mecanismos pelos quais o dualismo opera sdo a
ma qualidade da educagao no sistema publico de ensino e a ilusao das
politicas de acesso sem meios para a permanéncia no sistema educacional;
a omissao diante da necessidade de politicas publicas [...] que levem um
aumento da escolaridade.

c — Adesao de gestores e de professores responsaveis pela formacéo
geral e formacdo especifica. [...] E preciso que se discuta e se procure
elaborar, coletivamente, as estratégias académico-cientifico de integracéo.
Tanto os processos de ensino-aprendizagem como de elaboragéo curricular
devem ser objeto de reflexdo e de sistematizacdo do conhecimento através
de disciplinas basicas e do desenvolvimento de projetos que articulem o
geral e o especifico, a teoria e a pratica dos conteudos, inclusive com o
aproveitamento das licbes que o0s ambientes de trabalho podem
proporcionar [...].

d — Articulacdo da instituicdo com os alunos e os familiares. [...] A
escola deve levar em conta a visao: 1) que os alunos tém de si mesmos, 2)
das possibilidades de inser¢cdo social e laboral que o mundo externo lhes
oferece e 3) das modalidades formativas oferecidas pela escola. O que
exige um processo de didlogo e de conscientizagdo dos alunos e de suas
familias sobre as préprias expectativas e sua possivel realizagao [...].

e — O Exercicio da formacgdo integrada é uma experiéncia de
democracia participativa. Ela ndo ocorre sob o autoritarismo, porque deve
ser uma acao coletiva, j@ que o movimento de integracdo &,
necessariamente, social e supde mais de um participante. Implica buscar
professores abertos a inovagao, disciplinas e temas mais adequados a
integragdo. Uma idéia em curso que parece deflagrar processos criativos
nesse sentido é a articulagdo entre arte e ciéncia. Ha que se dar ao aluno
horizontes de captagcdo do mundo além das rotinas escolares, dos limites do
estabelecimento e do normatizado, para que ele se aproprie da teoria e da
pratica que tornam o trabalho uma atividade criadora, fundamental do ser
humano [...].

f — Resgate da escola como um lugar de memdria. Sucessivas reformas
concebidas e induzidas pelas autoridades educacionais, e caréncias
materiais diversas no exercicio da profissdo, traduzem-se em uma
dificuldade intrinseca, as escolas e a seus professores, de pensarem de
modo organico e criativo projetos auténomos de educagdo. E um elemento
pedagoégico importante de coesdo e de argumentagcao de esforgcos. O
desenvolvimento consensual de um projeto de resgate da escola como um
lugar da meméria, das lembrangas de seus personagens e momentos mais
expressivos. Documentos dispersos, preservados na histéria particular de
muitos, fotografias, livros, papéis e objetos guardados com zelo e nostalgia
podem alimentar a perspectiva de uma escola e de uma formagéo integrada
e mais completa para os mais jovens, com reconhecimento e orgulho de si
mesmos como mestres.
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g — Garantia de investimentos na educacé&o. N&o se faz boa educacao, e
nenhum pais oferece aos seus cidaddos bons servicos sociais, sem uma
opgao clara pela garantia dos investimentos que permitam a oferta publica e
gratuita dos mesmos. Nosso pais se ressente do cumprimento das leis, a
exemplo dos investimentos minimos para a educacdo, pela Unido, pelos
estados e municipios, previstos na Constituicdo Federal. Ressente-se da
distribuicdo de recursos para o ensino médio publico e gratuito, para a
educagdo de jovens e adultos, incluindo a educagdo profissional
(CIAVATTA, 2005, p. 98-102).

Entretanto também é relevante que se acrescente que o CEFET-RS, cenario
empirico da pesquisa, por uma opg¢ao administrativa e politica, e usando da
prerrogativa de sua autonomia didatica e administrativa, ndo reduziu sua oferta de
vagas para o Ensino Médio, conforme determinagcdo legal, e ja abordado

anteriormente por Frigotto e Ciavatta. De acordo com os autores:

Fizeram uma justificativa ao MEC de que em Pelotas ndo fariamos essa
diminuigdo porque Pelotas carecia de ensino médio [...] adotamos uma
posi¢do politica, interna, administrativa. N6s ndo reduzimos o numero de
vagas de ensino médio para a sociedade. N6és mantivemos a oferta embora
a recomendacdo do MEC era de que tivéssemos de reduzir (KRUGER,
2003 apud FRIGOTTO & CIAVATTA, 2006, p. 361).

No Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pelotas, antes mesmo da
reforma de 1997, ja havia uma discussao interna, a respeito da mudanca do perfil do
estudante que frequentava a instituicdo. Por ser demasiadamente jovem, ao
ingressar com 14 anos e concluir com, normalmente 17 anos, este jovem n&o tinha
como se inserir no mundo do trabalho. Por outro lado, muitos jovens nesta faixa
etaria, ndo trabalhadores comecaram a frequentar o CEFET-RS nos seus cursos
noturnos, o que além de retirar a vaga do estudante trabalhador, adulto, ainda, pela
sua baixa faixa etaria, atrapalhavam os mais adultos que ali estavam e queriam
estudar. Nesse sentido, a instituicdo ja oferecera, muito antes de os 6rgaos oficiais o
determinarem por normativas legais, um programa de Ensino Médio para Adultos,
cuja idade minima de acesso era de 25 anos, através de sorteio das vagas, e sem
cobranca de qualquer taxa administrativa, como uma forma de evitar a elitizacao.
Foram oferecidos 4 programas de Ensino Médio para Adultos no periodo de 1999 a
2004. O Primeiro deles para os empregados indicados pelos orgaos representativos
das industrias de Pelotas; o segundo programa para os servidores do CEFET que
nao possuiam o Ensino Médio, o terceiro para os funcionarios de uma empresa na
grande Porto Alegre, esse desenvolvido na Unidade de Sapucaia do Sul e o quarto
aberto para a sociedade em geral. Esse programa de Ensino Médio para adultos,

desenvolvido em 2003, ofereceu 75 vagas para a sociedade, € em uma semana de



85

inscrigoes, recorreram a ele 1.139 candidatos, apresentando uma relagao de 15,19
candidatos/vagas ficando a concentracdo maior de candidatos na faixa etaria de 36

- 40 anos. Frigotto e Ciavatta (2006) descrevem este procedimento.

Tentaram contornar o autoritarismo da Reforma com outras medidas. Houve
mudanga do perfil dos alunos. Antes da reforma o aluno ingressava com 14
anos, “se formava com 17 anos e ndo conseguia entrar no mercado de
trabalho, pois era muito jovem [...] hoje a grande maioria esta na faixa de 19
a 25 anos”. O CEFET [Pelotas] criou o “Ensino Médio para Adultos” e abriu
concurso para maiores de 25 anos, em que predominaram aqueles de 31 e
45 anos. Organizaram turmas no noturno, constituidas por sorteio, apesar
dos protestos dos professores, que viam no sorteio a queda da qualidade.
Muitos eram pessoas extremamente humildes. Mudaram a metodologia,
passaram a trabalhar com os conhecimentos tacitos, usando a “experiéncia
de vida deles para transformar em um conhecimento cientifico”'®. Hoje
surge outra dificuldade, o noturno comega a ser freqiientado por jovens de
12 e 13 anos que trabalham e estudam a noite e comegam a atrapalhar os
adultos (KRUGER, 2003, apud FRIGOTTO & CIAVATTA, 2006, p.361).

Quanto a questdo da baixa faixa etaria de ingresso no CEFET-RS manifesta
na citacdo acima, questionava-se também como um estudante nesta faixa etaria,
poderia fazer uma escolha profissional consciente?

Sao interessantes os estudos de Paolo Nosella, 2004, a respeito de Gramsci,
e que trata da opcgao profissional de jovens com baixa faixa-etaria. Segundo os
estudos do autor:

Em outras cartas Gramsci falara explicitamente sobre a formacéao
profissional, estabelecendo o momento etario. Gramsci rejeita qualquer
profissionalizacao antes dos 16-18 anos de idade (NOSELLA, 2004, p. 118).

Em outro momento da mesma publicacao transcrevemos:

Aos poucos, a idéia da Escola Unitaria ou Unica emerge. Em sua proposta
detalhada encontraremos no ja citado Caderno n°. 12. Gramsci ndo aceita a
idéia de inclinagbes precoces, nem demonstra muita pressa em formar
profissionalmente meninos ou meninas. S6 mais tarde, quando toda a
personalidade for amplamente informada e desenvolvida, saberemos quais
eram mesmo as “inclinagbes mais profundas e permanentes” (NOSELLA,
2004, p. 118).

De fato, podera um jovem com 14 ou 15 anos, ao entrar em uma escola
profissionalizante, fazer, de imediato, uma opcéo profissional em areas de alta
tecnologia para o resto de sua vida? Alids, o problema ja tem inicio, mais uma vez no
processo de selecdo. Quantos desses jovens, ao concluirem seu Ensino
Fundamental, terdo conhecimentos suficientes para, no momento de sua inscricéo

ao processo seletivo dessas instituicoes, optarem por uma ou outra habilitacdo

'® Vera Damé, da equipe pedagogica do CEFET, que participou da entrevista (apud Kriiger, 2003) (FRIGOTTO &
CIAVATTA, 2006, p. 361)
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técnica? Nosella (2004), em seus estudos sobre a escola de Gramsci ajuda nossa

reflexao:

De fato, quantos falsos alarmes ouvimos a respeito de criangas que
pareciam demonstrar inclinagbes para arte musical, ou para a engenharia,
ou para a medicina etc.etc. Quantas e quantas vezes essas inclinagdes
precoces ndo passavam de meras projecoes e desejos ocultos dos adultos
que delas cuidam e nelas se projetam. Ou, entdo, em nivel macrossocial
quantas propostas e projetos educativo-profissionalizantes para menores
nao passam de pobres alibis a que as geracdes adultas ou o Estado e as
instituicbes publicas recorrem para esconder seu real descompromisso
educativo ou sua profunda rejeigdo de enorme parcela de menores para os
quais nado se quer dar adequado espago econdmico-social (NOSELLA,
2004, p. 136-137).

Surge, ainda, outra questdo. Esses jovens, ao concluirem seus estudos,
estardo na faixa etaria de 17 ou 18 anos. Em ambos os casos, teremos egressos
jovens demais, menores de idade que, pela propria legislagdo em vigor, ndo poderao
se inserir no mercado de trabalho, também nao descartando o servico militar
obrigatério, ainda por fazer. Esses jovens terdo tirado o “lugar” de alguém que de
fato necessitava da escola profissionalizante, e cujo acesso |Ihe fora negado no

processo seletivo.

8. O PERFIL SOCIOECONOMICO DO ALUNO DO ENSINO MEDIO E DA
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO DO CEFET-RS NO
PERIODO DE 2000 A 2006.

Nao conhecgo recurso epistemoldgico algum que
consiga equacionar todos os problemas tedrico-
metodoldgicos constitutivos da investigagcdo da
Historia da Educacdo. O que deve estar sempre
presente é que nunca se deve considerar definitivo
qualquer resultado; mais do que isto, deve se
supor sempre um processo de reconstrugéo e
valoragdo provisérios que decorram de um
processo de investigacdo sempre composto de
fragmentos (TAMBARA, 1998, p.85).

A partir da reestruturacdo do Ensino Médio e da Educacdo Profissional no
Centro Federal de Educagdao Tecnologica de Pelotas, promovida pela Lei n°.
9.394/96 e o Decreto n°. 2.208/97, e decorridos dois anos apds a sua publicagcao, o
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Pelotas implanta entdo a Reforma. A

partir do ano 2000 inicia-se uma Pesquisa Socioeconémica (Anexo 1) — cujos
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dados foram coletados durante os anos de 2000 a 2006, entre todos os alunos que
se inscreveram nos processos seletivos do Ensino Médio e Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio do CEFET-RS.

Para a realizagcdo dessas analises, foi utilizado o software estatistico SPSS
11.0 for Windows, no qual a alternativa de resposta, nao informou, foi bloqueada e

excluida da analise.

8.1 Os Processos Seletivos

A Instituicdo promove anualmente, de forma diferenciada, trés processos
seletivos para o ingresso de seus novos alunos. Um dos processos € o vestibular,
para os Cursos Superiores de Tecnologia, que ndo sera tema de discussdo nesta
dissertagao; os outros dois processos, realizados em periodos distintos, constituem-
se de duas provas, uma para o Ensino Médio, com conhecimentos de
Portugués/Historia, Matematica/Geografia, em nivel de Ensino Fundamental; e o
segundo processo, igual para todos os cursos de Nivel Técnico, com conhecimentos
de Portugués, Matematica, Fisica e Quimica, em nivel de 1° ano do Ensino Médio.
Convém também esclarecer que o pré-requisito para acesso aos cursos de Nivel
Técnico, € o candidato ter concluido no minimo o primeiro ano do Ensino Médio,
excegao para as habilitagdes dos cursos da area de Quimica e Informatica, cujo pré-
requisito & ter concluido os trés anos do Ensino Médio. No curso da Area de
Informatica, devido a suas peculiaridades, sdo exigidos, também, conhecimentos de
Lingua Inglesa. A selecdo do candidato é feita de forma classificatoria, sendo
chamados os alunos de maior média até o preenchimento total das vagas oferecidas
pela Instituicao.

Importante também esclarecer que o Centro Federal de Educagao
Tecnologica de Pelotas optou em oferecer apenas um unico processo seletivo para
os cursos de Nivel Técnico, rejeitando totalmente as subdivisdes “concomitante ou
sequencial” conforme o estabelecido no Art. 5° do Decreto n° 2.208/97: “A
educacao profissional de Nivel Técnico tera organizagao curricular prépria e
independente do Ensino Médio, podendo ser oferecida de forma concomitante
ou seqiencial a este”. Justifica-se, pois entendia a Instituicdo, ser esta uma opgéo
pessoal do aluno, em cursar um curso técnico de forma concomitante, ou de forma

sequencial.
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As demais instituicbes federais ofereciam seus vestibulares para o Nivel
Técnico, incluindo estas subdivisdes: técnico concomitante e técnico sequencial.
Frigotto e Ciavatta descrevem a situagéo:

No caso do CEFET de Pelotas, a saida encontrada foi exigir de todos [os
candidatos] para o ensino técnico (concomitante ou ndo concomitante, ou
pds-médio — denominagdes que o CEFET-RS rejeita), “o requisito minimo,
o primeiro ano de Ensino Médio” (KRUGER, 2003, apud FRIGOTO &
CIAVATTA, 2006, p. 354).

Temos, desse modo, na Instituigédo, trés grupos de estudantes distintos e com
objetivos totalmente diferentes: os alunos que procuram os cursos Superiores de
Tecnologia; os alunos que procuram os cursos Técnicos e os alunos que buscam o
Ensino Médio.

No periodo de 1998 a 2006, observa-se uma procura crescente pelas

habilitagdes técnicas, conforme podemos constatar na tabela 8.

Tabela 8 - NUmero de candidatos aos processos seletivos do CEFET-RS nas modalidades de
Ensino Técnico e Ensino Médio, periodo de 1998 a 2006 (FA).

no.
Mod.

Técnico 659 2.740 2.309 2.565 4.132 5.752 4.993 5295 6.112
Médio 3.825 3.595 2.465 1.901 1.773 1.929 1.781 1.913 2.097
Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET-RS de 2000 a 2006

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

No ano de 1998, a ETFPEL'® oferecia 144 vagas, tendo no seu processo
seletivo 659 candidatos inscritos, com 4,5 candidato/vaga (tab. 9); No periodo de
1998 a 2006 (tab. 9), a instituicdo ampliou sua oferta de vagas em 640 % para
atender a demanda que se expande em 827,46%, passando a oferecer no, ano de
2006, 1.066 vagas, para uma procura de 6.112 candidatos, com uma proporgao de
5,73 candidatos/vaga.

YA transformagédo da ETFPEL em Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Pelotas — CEFET-RS, ocorreu
somente em janeiro de 1999.
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Tabela 9 - Relagcdo Candidato/Vaga nos processos seletivos do CEFET-RS na modalidade
Ensino Técnico, periodo de 1998 a 2006 (FA).

Ano
1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Cand/Va

N°., Cand.
Cursos 659 2.740 2.309 2.565 4,132 5.752 4.993 5.295 6.112

Técnico
Vagas 144 656 673 788 1151 1138 1062 724 1066

oferecidas

Relacéo
Cand/vaga 45 4,18 3,43 3,26 3,59 5,05 4,70 7,31 5,73

Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET-RS de 2000 a 2006

O Ensino Médio (tab.10) tem uma redugdo em sua procura de 45,18% no
periodo de 1998 a 2006. Embora mereca estudos mais detalhados e aprofundados,
essa diminuicdo pode ter como justificativa o desencontro do calendario letivo do
calendario civil, como consequéncia das greves dos servidores publicos federais,
que atinge diretamente o CEFET-RS, no ano de 1998. Esse desencontro dos
calendarios provoca uma acentuada evasao nessa modalidade de ensino, tendo em
vista o interesse dos alunos nos vestibulares da regido. Reforga nossa convicgao o
rapido acréscimo que ocorre nos anos de 2005/2006, quando novamente os
calendarios, letivo e civil, se reencontram.

E mister também que se esclareca que a diminuicdo da oferta de vagas do
Ensino Médio € uma consequéncia da ampliagdo da carga horaria dos professores
dessa modalidade de ensino, tendo em vista que com a reforma do Ensino Médio
aumenta o numero de horas-aula de 1.512 para 2.400 horas, amplia-se o numero de
novas disciplinas, porém o quadro de professores permanece praticamente o mesmo
(ver tab. 5, p. 246).

Tabela 10 - Relacdo Candidato/Vaga nos processos seletivos do CEFET-RS na modalidade
Ensino Médio, periodo de 1998 a 2006 (FA).

Ano
1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Cand/va

No,
Cand.Ens. 3.825 3595 2465 1901 1773 1929 1781  1.913 2.097

Médio
Vagas 759 721 364 252 364 293 364 336 280

oferecidas
Relac&o 5,04 4,99 6,77 7,54 4,87 6,58 4,89 569 7,49

Cand/vaga

Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET-RS de 2000 a 2006
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Na tabela 11, juntaram-se as duas modalidades — Ensino Médio e Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio — no sentido de mostrar e comparar o
contingente de alunos que ficou excluido do sistema (n&o ingressos), com os alunos
ingressos, além de facilitar a retomada das discussdes, que tem seu foco naquelas
informacdes. ldentifica-se que entre o periodo de analise, 2000 a 2006, o processo
de seleg¢ao para o nivel Médio teve maior quantidade de inscritos no ano de 2000. A
partir de 2001 manteve-se uma média de inscritos para o processo seletivo do nivel
Médio. Ja no processo para o nivel Técnico a quantidade de alunos inscritos, em
relagdo aos anos de 2000 e 2001, com 2.309 e 2.565 inscritos, respectivamente,
quase que dobrou em 2002 e, em 2006, as inscrigcdes para o processo seletivo do
técnico chegou a 6.112 candidatos.

No que diz respeito aos alunos ingressos para o nivel Médio os maiores
indices do periodo analisado estdo no ano de 2004, quando 22% dos inscritos
ingressaram no CEFET-RS e também no ano de 2002, com 20,5% dos candidatos

aprovados.

Tabela 11 - Nimero de candidatos ao processo seletivo do CEFET-RS, ingressos e nao
ingressos, periodo de 2000-2006 (FA).

Nivel de ensino Ano de Geral de Alunos néo Alunos
analise candidatos ingressos ingressos
Nivel Médio 2000 2.465 2.116 349
2001 1.901 1.649 252
2002 1.773 1.409 364
2003 1.929 1.649 280
2004 1.781 1.389 392
2005 1.913 1.632 281
2006 2.097 1.817 280
Total 13.859 11.661 2.198
Nivel Técnico 2000 2.309 1.694 615
2001 2.565 1.779 786
2002 4.132 2.985 1.147
2003 5.752 4.751 1.011
2004 4.993 3.923 1.070
2005 5.295 4.570 725
2006 6.112 5.046 1.066
Total 31.158 24.738 6.420

Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET de 2000 a 2006.

No nivel Técnico (tab. 11), os anos de 2000, 2001 e 2002 correspondem aos
de maior ingresso de alunos dentro do periodo analisado, com respectivos 26,6%,

30,6% e 27,8%. Embora os anos de 2005 e 2006 tenham tido maior nimero de
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candidatos inscritos, foram os anos com menor indice de ingresso no nivel técnico
do CEFET-RS, 13,7% aprovados em 2005 e 17,4% aprovados em 2006.

Por outro lado, confirma-se também a critica, de que o CEFET-RS néo
consegue atender a demanda existente, pois no periodo em analise deixou do lado
de fora (ndo ingressos) 79,40% (24.738 candidatos) dos candidatos pretendentes a
uma vaga em seus cursos técnicos; No Ensino Médio o indice é de 84,14% (6.420

candidatos).

8.2 A faixa Etéria

Procurou-se saber do mesmo modo qual a faixa etaria desse estudante que
buscou o CEFET-RS nesse periodo. A tabela 12, abaixo, demonstra qual a faixa

etaria dos alunos que ingressaram no periodo em analise.

Tabela 12 - Idade dos alunos ingressos no CEFET-RS entre os anos de 2000-2006 (%).

Geral dos Alunos Nivel Médio Nivel Técnico
14 anos 21,1 75,5 2,4
15 anos 10,8 16,1 9,0
16 anos 8,8 3,6 10,6
17 anos 12,6 1,6 16,3
18 anos 10,5 04 13,9
19 a 20 anos 15,9 2,8 20,4
21 a 25 anos 14,8 - 19,9
26 a 30 anos 3,7 - 5,0
Acima de 30 anos 1,8 - 2,5
Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET de 2000 a 2006.

De uma forma geral, os estudantes ingressos no CEFET-RS tém entre 14 e
16 anos (40,7%) e entre 19 e 25 anos (30,7%). Mas conforme se pode identificar na
tabela 12, os estudantes de nivel Médio e nivel Técnico possuem faixas de idade
distintas, ou seja, no Médio 91,6% dos ingressos no periodo analisado tinham 14 ou
15 anos, enquanto no nivel Técnico a maior parte dos estudantes, 61,7% , tem
acima de 18 anos. Destes, 34,30%, encontram-se na faixa etaria entre 19 a 25 anos.
Por outro lado, no Ensino Médio, a concentracdo maior dos estudantes encontra-se
na faixa etaria de 14 anos (75,5%).
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Os testes estatisticos de qui-quadrado (x2) confirmam que existem
significativas diferencas entre a faixa etaria dos alunos do Ensino Médio e a faixa
etaria dos alunos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

O valor obtido para o y? foi alto, devido as diferencas entre os valores
observados e esperados. Comparando-se o;(f calculado (5.818) com o y/ tabelado
(15,51) para um a® de 0,05 e 8 graus de liberdade (d.f)*', tem-se 2> 42, o que

permite rejeitar a hipétese nula de similaridade entre as duas propor¢des de faixa

etaria.
Chi-Square Tests
Classificagao de alunos Asymp. Sig.
ingressos ou néao Value df (2-sided)
Alunos ingressos Pearson Chi-Square| 5818,8552 8 ,000
Likelihood Ratio 6082,949 8 ,000
Linear-by-Linear
Association 4007,163 1 ,000
N of Valid Cases 8611

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4

Figura 1 - Teste de qui-quadrado relativo a idade dos alunos ingressos no CEFET-RS entre os
anos de 2000-2006.

Diante da presente avaliacao estatistica, a respeito dos dados obtidos na
pesquisa sobre o perfil socioecondmico realizado com os alunos ingressos, no
CEFET-RS entre os anos de 2000 e 2006, pode-se afirmar que os alunos do Ensino
Médio apresentam uma faixa etaria diferente dos alunos ingressos nos cursos

Técnicos de Nivel Médio.

E importante frisar que ao longo dos anos tem ocorrido um acréscimo no
percentual de alunos mais jovens que ingressam no Ensino Médio do CEFET-RS. A
média geral de 91,6% dos ingressos no Ensino Médio, no periodo analisado, foi

superada a partir do ano de 2003, conforme se pode identificar no grafico 1.

2 Nivel de significancia.
2! Abreviatura do termo inglés degrees of freedoom — graus de liberdade.
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Gréfico 1 - Relagdo entre a faixa etaria dos alunos ingressos no Ensino Médio do CEFET-RS e
0s anos do periodo de realizagdo da pesquisa (%)
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Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET-RS de 2000 a 2006.

Conforme Levin (1987, p. 195) o teste de qui-quadrado de hipotese
experimental estabelece que as diferengas amostrais refletem diferencas reais na
populagdo matriz estudada a partir da frequéncia relativa de uma dada
caracteristica. Observando os dados de faixa etaria, confirmou-se que os alunos que
ingressaram no Ensino Médio e nos cursos Técnicos de Nivel Médio durante o
periodo em analise apresentaram perfis de idade distintos. Esse resultado estatistico
remete ao questionamento sobre a faixa etaria dos alunos que se candidataram ao
Ensino Médio e aos cursos Técnicos de Nivel Médio durante os anos de 2000 e
2006. O grafico abaixo demonstra a distribuicdo de frequéncia da faixa etaria dos
candidatos inscritos nos processo seletivos do CEFET-RS durante o periodo em
questdao. O mesmo grafico confirma a tendéncia de distribuicdo distinta de faixa
etaria entre os alunos ingressos no CEFET-RS com os dos candidatos que
participaram do processo seletivo. A maioria dos alunos ingressos do Ensino
Médio, no periodo em andlise, tinha no maximo 15 anos de idade (91,6%), enquanto
que a maioria dos candidatos ao Ensino Médio, no mesmo periodo, também tinha

no maximo 15 anos (83,9% dos casos).



94

Grafico 2 — Faixa etaria dos candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET-RS
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Fonte: Levantamento Sécio econdmico dos candidatos ao Processo Seletivo do CEFET- RS, 2000-
2006

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square B0091,4622 8 ,000
Likelihood Ratio 34224196 8 ,000
/';'Q:O""gi':,[’i’c')';]'”ear D5028,640 1 000
N of Valid Cases 44917

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 480,00.

Figura 2 - Teste de qui-quadrado relativo a idade dos candidatos ao processo seletivo do
CEFET entre os anos de 2000-2006.
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A analise estatistica da faixa etaria dos candidatos do processo seletivo
realizado entre os anos de 2000 e 2006 demonstrou que o valor obtido para o y? foi
alto, devido as diferengas entre os valores observados e esperados. Comparando-se

o yZ calculado (30.091) com o y tabelado (15,51) para um a*? de 0,05 e 8 graus de

liberdade (d.f)?®, tem-se 12>yl o que permite rejeitar a hipétese nula de

similaridade entre as duas propor¢des de faixa etaria. Ou seja, confirma-se que a
faixa etaria dos candidatos ao Ensino Médio € distinta da faixa etaria dos candidatos

da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.
8.3. A Renda Familiar

Através da pesquisa do perfil socioecondbmico dos alunos ingressos no
CEFET-RS, pode-se aferir que os estudantes do Ensino Médio sdo distintos dos
alunos dos cursos Técnicos de Nivel Médio, seja em fungdo da faixa-etaria e
também em funcéo da renda familiar.

Dos alunos ingressos no Nivel Médio, 51,3% tém renda familiar entre trés e dez
salarios minimos, grande parte entre as classes sociais A, B e C?*, conforme tabela 13.
Situacdo contraria a dos estudantes que ingressaram na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, cuja maior parcela possui renda familiar de até trés salarios minimos, 57,7% dos
casos, oscilando entre as classes C, D e E. A tabela 13, apresenta como se distribui, em termos

de renda familiar, os alunos ingressos no CEFET-RS entre os anos de 2000 e 2006.

22 Nivel de significancia.
% Abreviatura do termo inglés degrees of freedoom — graus de liberdade.
#Conforme a renda média por classe social do CCEB (Critério de Classificagdo Econdmica Brasil).



Tabela 13 - Renda familiar dos

Até um saléario
minimo
De um a dois
salarios minimos
De dois a trés
salarios minimos

De trés a cinco
salarios minimos

De cinco a dez
salarios minimos

De dez a vinte
salarios minimos

Acima de vinte
salarios minimos

Total

Geral dos Alunos

8,0
22,0
22,6
241
17,7
4,6

1,0

100,0

alunos ingressos no CEFET-RS (%).

Nivel Médio

4,4
14,4
18,8
26,0
25,3
8,6

25

100,0

Nivel Técnico

9,2
24,8
23,8
23,3
15,1

3,3

0,5

100,0

Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET-RS de 2000 a 2006.
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A analise estatistica por teste de hipdtese qui-quadrado em relacdo a

comparagdo das possiveis divergéncias entre as frequéncias observadas

e esperadas para a renda familiar entre os alunos ingressos no Nivel Médio e nos

cursos técnicos de Nivel Médio demonstrou que a renda familiar destes dois grupos

de alunos ingressos difere significativamente.

Chi-Square Tests

Classificagdo de alunos Asymp. Sig.

ingressos ou ndo Value df (2-sided)

Alunos ingressos Pearson Chi-Square 401,2032 ,000
Likelihood Ratio 386,488 ,000
N of Valid Cases 8603

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 22,95.

Figura 3 - Teste de qui-quadrado relativo a renda familiar dos ingressos no CEFET-RS entre os

anos de 2000- 2006.

A andlise estatistica para o y° foi alto, devido as diferencas entre os valores

observados e esperados. Comparando-se o;(f calculado (401,203) com o ;(f

tabelado (11,07) para um a® de 0,05 e 5 graus de liberdade (d.f)?, tem-se y’ > 7,

% Nivel de significancia.

% Abreviatura do termo inglés degrees of freedoom — graus de liberdade.
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0 que permite rejeitar a hipétese nula de similaridade entre as duas proporgdes de
renda familiar.

A anadlise da renda familiar dos alunos ingressos no CEFET-RS deve ser
avaliada dentro do contexto socioeconémico da populagdo da cidade de Pelotas e
cidades satélites. Segundo estudos do ITEPA / UCPEL - Instituto Técnico de
Pesquisa e Assessoria da Universidade Catdlica de Pelotas -, 3,8% da populagéo
ganha mais de 20 salarios minimos e detém 21,7% da renda, enquanto 43%

ganham até dois salarios minimos, o que corresponde a 11,1% da renda.

Grafico 3: Distribuicdo de renda familiar (em salarios minimos) em Pelotas e Zona Sul do Rio
Grande do Sul (%).

‘ﬂAtéZSM ODe2a5SM BDe5al10SM ODe 10 a 20 SM OAcima de 20 SM

Fonte: Itepa/ UCPel com base no Censo 2000.

A evidéncia do perverso processo desta relacdo entre renda familiar dos
ingressos no CEFET-RS, pode ser percebida na analise que se faz, comparando os
dados da tabela 13 e o grafico 3, os quais, obviamente dispensam qualquer
comentario.

A pesquisa de perfil socioeconémico dos ingressos no CEFET-RS entre os
anos de 2000 e 2006 indicou que 63,9% destes alunos tém sua origem na cidade de
Pelotas e 36,1% nas cidades da regido sul do RS. Isso ratifica que a cidade de

origem da maior parte dos alunos ingressos é Pelotas.
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Nesse sentido, cabe o registro de que a renda média familiar do pelotense,
segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e FFE (Fundacao de
Economia e Estatistica)?’, o PIB per capita anual € de R$ 7.009,00 (por pessoa), 0
rendimento médio mensal das familias pelotenses é igual a R$ 649,37. Ao mesmo
tempo em que Pelotas ocupa o 2° lugar no ranking, dos municipios do interior, em

relacdo ao numero de pessoas, ocupa o 9° lugar no PIB per capita, conforme tabela

14.
Tabela 14 - Distribuicdo dos dez maiores municipios do RS em relagdo ao PIB total, 2004 (FA e
%).
PIB ESTRUTURA DO PIB POPULACAO
MUNICIPIOS VAB (%) ch:a
- . .
(R$ 1000) VAR';(‘)QAO 20(;34""”' ( 2/"0)03 P%%'(‘)?;‘o A | S (R$) N, Part.(%)
:lggroe 15.944.201 87 11,16 11,45 10 015 2727 7258 11257 1416363  13.20
Canoas 8.610.943 13,6 603 592 20 005 62,01 37,94 26.496  324.994 3,03
Caxéisl do g 177442 223 568 519 30 482 61,96 3322 20485  396.261 3,69
Triunfo 6.461.807 283 452 3,93 40 1,66 8886 948 265448  24.343 0,23
Gravatai 3.894.463 20,6 273 252 50 056 7143 2801 15031  259.100 2.42
Rio Grande  3.820.671 038 267 2,96 6° 286 6473 3241 19716  193.789 1,81
Novo o
Hamburgo 3434114 15,5 240 2,32 7 059 49,53 49,88 13.635  251.854 235
Sag(t)asirluz 3.209.996 19,7 225 2,09 8o 471 66,69 2859 27.653  116.081 1,08
Pelotas 2.372.849 11,9 166 166 90 639 3313 6048 7.009  338.544 3,16
Passo ,
Foro 2.010.607 12,8 141 1,39 10 466 3822 57,1 11.033  182.233 1,70
TOTAL 57.877.093 4051 39,44 3.503.562 32,66
R'%Oersatnde 142.874.226 11,6 100,00 100,00 : 1634 42,66 41,00 13.320 10.726.063 100,00

FONTE:FEE/ Nucleo de Contabilidade Social.

IBGE/Coordenacgéo de Contas Nacionais

A relevancia dessa informacdo de renda média da populacdo pelotense,
comparativa com outras cidades do Estado, tem o intuito de demonstrar que tal
renda esta abaixo da média de cidades do mesmo porte. A cidade de Caxias do Sul
(primeira cidade do ranking em numero de pessoas) ocupa o 3° lugar na posi¢cao do
PIB, registrando um PIB per capita de R$ 20.485,00, o equivale a 192% a mais do
que o PIB per capita do pelotense, que é de R$ 7.009,00.

2" Dado com base de referéncia em 2004.
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Diante desse contexto, deve ser observado que a analise da renda familiar
dos ingressos no CEFET-RS é de fundamental importadncia na compreensado da
capacidade de resultados financeiros dos alunos dos cursos Teécnicos de Nivel
Médio, que possuem uma meédia de idade mais elevada do que os alunos do Ensino
Médio. Devido a sua idade mais elevada, séo os principais agentes ou co-participes
da manutencao da subsisténcia basica de sua familia e realizam os cursos com o
intuito de ter uma maior competitividade no mercado de trabalho.

Os dados demonstram claramente que os motivos que justificam a opg¢ao do
aluno pela escolha do Ensino Médio ou pelos cursos Técnicos de Nivel Médio séo
distintos. Entre os principais motivos que balizam a escolha dos alunos pelo Ensino
Médio situam-se em primeiro, o oferecimento de uma boa preparagdo para o
ingresso na universidade (61,9%) e em segundo, a pretensdo de fazer um curso
técnico (21,4%). Por sua vez, os motivos apontados pelos ingressos na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio sao, primeiro, por ser considerado como um
bom caminho ou preparacdo para o mercado de trabalho, com 54,2% das
justificativas e, em segundo, porque oferece ensino gratuito (em 7,7% dos casos).

As justificativas de cada um dos grupos de alunos em estudo sdo balizadas
por sua visdao de mundo conforme o seu capital econdmico, cultural, social e, em
especial, seu capital simbdlico. Os dados até o presente momento configuraram dois
perfis distintos:

Aluno ingresso no Ensino Médio: Com menor faixa de idade, maior renda
familiar, dependente dos pais, e com a expectativa de encontrar no CEFET-RS uma
boa preparagao, base para o vestibular e, por conseqiéncia, a entrada no ensino
superior;

Aluno ingresso de curso Técnico de Nivel Médio: Com maior faixa de
idade, menor renda familiar e, grande parte, provedor de seu sustento, com a
expectativa de encontrar no CEFET-RS a preparacdo ou encaminhamento para o
mercado de trabalho.

Apriori, com base nas analises estatisticas de faixa etaria e renda familiar,
pelo critério de classificagdo econémica, pode-se estabelecer a seguinte definicao
operacional, para efeito deste estudo, da caracteristica dos alunos de Nivel Médio e
dos alunos de curso Técnicos de Nivel Médio: os alunos de Nivel Médio
ingressantes no CEFET-RS entre os anos de 2000 e 2006 sao oriundos de classes

sociais economicamente mais privilegiadas, enquanto que os alunos dos cursos
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Técnicos de Nivel Médio sdo oriundos de classes sociais economicamente menos
privilegiadas. Esse axioma sera referendado pelas analises do perfil dos alunos

ingressos, que se seguem.

8.4 A Origem Escolar

A diferenga de classe social entre os alunos do Ensino Médio e os alunos dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio também pode ser identificada quando se analisa a
origem escolar dos alunos ingressos no CEFET-RS, como mostra a tabela 15.

Considerando-se as variaveis “escola particular’ e “maior parte em escola
particular”, observa-se que 31,2% dos alunos ingressantes no Ensino Médio
estudaram a maior parte em escola particular, enquanto no Nivel Técnico estudantes
com tais caracteristicas correspondem a apenas 11,7%. Inclusive, os percentuais
mais significativos de alunos provenientes de cursos supletivos sdo oriundos de

alunos que ingressaram nos cursos Técnicos de Nivel Médio.

Tabela 15 - Origem escolar dos alunos antes de ingressar no CEFET-RS (%)

Geral dos . . Nivel
Alunos bRl el Técnico
Escola
piblica 72,7 59,4 77,7
Ezenlk 12,7 23,8 8,5
particular
Estudou a maior parte
em escola publica 2 o vl
Estudou a maior 44 7.4 32
parte em escola particular
Supletivo 2.2 0.4 2.9
el 100,0 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET-RS de 2000 a 2006.

A analise estatistica para o y*> das amostras relativas a origem escolar dos
alunos ingressos no CEFET também é consideravelmente alta, devido as diferengas

entre os valores observados e esperados. Comparando-se o y’ calculado (480,152)
com o y? tabelado (9,46) para um a®® de 0,05 e 4 graus de liberdade (d.f)*°, tem-se

12> y2, o que permite rejeitar a hipotese nula de similaridade entre as duas

2 Nivel de significancia.
2 Abreviatura do termo inglés degrees of freedoom — graus de liberdade.
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proporcdes de origem escolar, demonstrando que existem diferencas entre a origem
escolar dos alunos ingressos no Ensino Médio e os ingressos nos cursos Técnicos
de Nivel Médio.

Chi-Square Tests

Classificagdo de alunos Asymp. Sig.

ingressos ou nao Value df (2-sided)

Alunos ingressos Pearson Chi-Square 480,152° 4 ,000
Likelihood Ratio 460,724 4 ,000
oo e o
N of Valid Cases 7934

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 47,65.

Figura 4 - Teste de qui-quadrado relativo a origem escolar dos alunos de nivel médio e de
cursos técnicos de nivel médio.

8.5 O Grau de Frequiéncia a “Cursos Preparatérios” ou “Pré-Vestibulares”

Tabela 16 - Grau de fregiiéncia em curso preparatdrio dos alunos ingressos no CEFET-RS (%)

Geral dos Alunos Nivel Médio Nivel Técnico

Nao 62,0 28,1 73,6

Sim, por mais de um ano 1,6 2,0 1,5
Sim, por um ano 13,1 30,0 7,3

Sim, por um semestre 14,0 27,4 9,4

Sim, por menos de um semestre 53 9,0 4,0
Sim, s6 revisao 4,0 3,5 4,2

Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET-RS de 2000 a 2006.

Quanto a questao de o aluno ingresso frequentar cursos preparatérios, ficam
bem evidenciadas as diferengas dos dois segmentos - Ensino Médio e Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Enquanto os alunos do Ensino Médio, em sua
grande maioria frequentam cursos preparatérios (71,90%), os alunos que procuram
0s cursos técnicos, ndo o fazem (73,6%). Na realidade, somente frequentam cursos
preparatoérios, dos alunos que ingressam nos cursos de Técnicos de Nivel Médio, um
percentual de 26,40%. Também é relevante, que os alunos do Ensino Médio, em
sua maioria (30%) o fazem por um ano, e 27,4 % frequentam cursos preparatérios

por um semestre.
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Chi-Square Tests

Classificagao de alunos Asymp. Sig.

ingressos ou néo Value df (2-sided)

Alunos ingressos Pearson Chi-Square | 1647,3722 5 ,000
Likelihood Ratio 1588,926 5 ,000
prevres | oo | 1| oo
N of Valid Cases 8611

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 35,72.

Figura 5 - Teste de qui-quadrado relativo a freqiéncia de cursos preparatérios para o ingresso
no CEFET-RS.

A analise estatistica de qui-quadrado demonstra a distingdo dos dados
observados na tabela, a avaliagéo para o y° das amostras relativas a freqliéncia em
cursos preparatorios ingressos no CEFET também é alto, devido as diferengas entre

os valores observados e esperados. Comparando-se o y” calculado (1647,372) com
o y? tabelado (11,07) para um a* de 0,05 e graus de liberdade (d.f)*', tem-se

12> y2, o que permite rejeitar a hipotese nula de similaridade entre as duas

proporgdes. No que tange a frequéncia em cursos preparatorios para 0 processo
seletivo do CEFET-RS ha diferengas significativas entre os alunos ingressos no
Ensino Médio os alunos ingressos para cursos Técnicos de Nivel Médio. Os alunos
ingressos no Ensino Médio, por sua condigdo socioeconémica mais privilegiada, por
ter mais tempo disponivel, por sua faixa etaria abaixo na casa dos 16 anos, por ndo
acirrarem as fileiras da populacdo economicamente ativa, freqientam, em maior
proporcao, 0s cursos preparatorios para o processo seletivo do CEFET-RS.

Esse cenario mais privilegiado do aluno do Ensino Médio, em detrimento ao
aluno de cursos Teécnicos de Nivel Médio € corroborado pela tabela 17, que
demonstra que os alunos do Ensino Médio, por frequentarem cursos preparatérios,
nao disputaram tantos processos seletivos quanto os alunos dos Cursos Técnicos de
Nivel Médio. E de vital relevancia registrar que os alunos do Ensino Médio, quando
ndo sao aprovados em um processo seletivo, apenas 13,0% retornam para mais um

exame de selecao, caindo este indice para 1,2%, em uma terceira tentativa.

Tabela 17 - Namero de vezes que o aluno prestou exame para ingresso no CEFET-RS (%)

%0 Nivel de significancia.
*1 Abreviatura do termo inglés degrees of freedoom — graus de liberdade.
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Geral dos Alunos Nivel Médio Nivel Técnico
Nenhuma 44 .1 85,3 30,0
Uma vez 35,6 13,0 43,4
Duas vezes 15,1 1,2 19,8
Trés vezes 4.0 0,3 5,3
Quatro vezes 0,9 0,2 1,1
Cinco ou mais vezes 0,3 - 0,4
Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa realizada com candidatos inscritos no processo seletivo do CEFET de 2000 a 2006.

A tabela acima demonstra que os alunos ingressos em cursos Técnicos de
Nivel Médio acabam participando de mais de um processo seletivo, com a
esperanga de ter uma oportunidade de se qualificar para o mundo do trabalho.
Como registrado anteriormente, tal afirmagdo foi enfatizada por 70,2% das
justificativas, em relagdo aos alunos que ingressaram no curso Técnico de Nivel

Médio.

Chi-Square Tests

Classificagao de alunos Asymp. Sig.

ingressos ou ndo Value df (2-sided)

Alunos ingressos Pearson Chi-Square | 2065,7422 5 ,000
Likelihood Ratio 2264,971 5 ,000
ettt oo | 1| o
N of Valid Cases 8608

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 7,40.

Figura 6 - Teste de qui-quadrado relativo a freqiiéncia do niumero de vezes que os alunos
prestaram exames para ingresso no sistema CEFET-RS.

O teste estatistico de qui-quadrado comprovava o que é observado na tabela
acima, a analise para o ;(2 das amostras, relativas ao numero de vezes que 0s

alunos ingressos no Nivel Médio e técnico prestaram exame ao CEFET-RS, é

consideravelmente alto, devido as diferengcas entre os valores observados e
esperados. Comparando-se o y calculado (2065,742) com o y/ tabelado (11,07)
para um a*? de 0,05 e 5 graus de liberdade (d.f)**, tem-se »’ > 7, o que permite

rejeitar a hipétese nula de similaridade entre as duas propor¢des, ou seja, os alunos

do Ensino Médio ndo participaram de tantos exames de selegao porque tém mais

*2 Nivel de significancia.
% Abreviatura do termo inglés degrees of freedoom — graus de liberdade.



104

acesso a cursos preparatérios ou opgao de outras instituicdes de ensino, tendo em
vista que o seu objetivo é a preparagao para o vestibular. Enquanto que os alunos
ingressos para os cursos Técnicos de Nivel Médio, quando n&o sdo selecionados,
continuam a prestar o exame com a esperanca de ter uma oportunidade de

qualificacdo de seu curriculo para o mercado de trabalho.

9.A EDUC@(;AO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO NO RIO GRANDE
DO SUL, SAO PAULO E BRASIL

O narrador-historiador é ainda aquele que se vale
de provas - os indicios, cuidadosamente
pesquisados, selecionados e dispostos em uma
rede de analogias e combinagcdes de modo a
revelarem significados — que, mais até do que
explicar, operam como recurso de autoridade a
fala do historiador. O Historiador-narrador cita.
Suas citagbes ndo sdo apenas evidéncias de que
ele andou pelos arquivos e, cumprindo o seu
oficio, pesquisou as fontes documentais, mas
também operam no sentido de atestar que esse
historiador conhece a participa do dialogo
cientifico e académico de sua época
(PESAVENTO, 2003, p. 50).

9.1 A Evolucao da Matricula da Educacao Profissional no Rio Grande do Sul e

do Brasil

Apenas para efeito de comparagdo, procuramos saber se o aumento de
demanda da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio seria um fenbmeno
local, especifico do CEFET-RS, ou se também ocorrera no Rio Grande do Sul e no
Brasil. Nesse sentido, procuramos no Censo Educacional da Educacgao Profissional
Brasileira, publicacdo do Ministério da Educacéo - MEC - e Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, a resposta.

Nesse caso, conforme se pode observar na tab.18, ha também um aumento
significativo no numero de matriculas, nessa modalidade de ensino, no periodo de
2000 a 2006.

No Rio Grande do Sul, houve um acréscimo de 44,39%, passando de 53.921
matriculas no ano de 2000, para 77.858 matriculas no ano de 2006 (tab.18). Nao é

diferente no Brasil, como um todo. Nesse caso, em nivel nacional, o aumento foi
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maior, a matricula cresceu em 61,10%, no periodo de analise, passando de 462.258
matriculas no ano 2000, para 744.690 matriculas no ano 2006.

Também se procurou saber quanto a concentragcdo da faixa etaria desse
estudante (tab. 18). Nesse caso, optamos em concentrar os dados tendo como
parametro a faixa etaria de 18 anos, idade no qual o jovem tem acesso ao mundo do
trabalho, ja esta livre de suas obrigacbes militares, sendo considerada, pela
legislagdo brasileira, a idade no qual o individuo tem declarado sua maioridade civil,

estando apto a praticar todos os atos da vida civil brasileira.

Tabela 18 — Nimero e Percentual de matriculas da Educacgao Profissional de Nivel Técnico, por
faixa etéria, no Rio Grande do Sul e Brasil Anos 2001 — 2006 (FA e %).

N°. Matriculas no Rio Grande do Sul N°. Matriculas no Brasil
Ano
< 18 anos > 18 anos < 18 anos >18anos
total total
ne°. % ne°. % ne. % ne. %

2001 10.761 19,95 43.160 80,04 53.921 87.161 18,85 375.097 81,14 462.258
2002 10.450 17,86 48.058 82,13 58508 105.340 18,64 459.702 81,35 565.042
2003 10.687 16,43 54.358 83,56 65.045 105.165 17,84 484.218 82,15 589.383
2004 10.653 15,05 60.126 84,94 70.779 123.927 18,32 552.166 81,67 676.093
2005 11.699 1510 65.741 84,89 77.440 114774 16,22 592489 83,77 707.263
2006 10.586 13,60 67.272 86,40 77.858 107.222 14,40 637.468 85,60 744.690
Fonte: MEC/INEP/ Censo Escolar da Educacao Profissional Brasileira— Anos 2001 a 2006

Nesse caso, observa-se a expressividade da concentragao dos estudantes na
faixa etaria de 18 anos ou acima dela, tanto no Rio Grande do Sul como também no
Brasil. Os indices sdo sempre superiores a 80% e vem em um crescendo de 6
pontos percentuais, no periodo em analise, no Rio Grande do Sul e, no Brasil em
torno de 4 pontos percentuais. De acordo ainda com o Censo Educacional
MEC/INEP - 2006, 48,19% dos estudantes da Educagao Profissional Técnico de
Nivel Médio no Brasil encontravam-se na faixa etaria de 20 a 29 anos. O que nao
difere muito dos indices encontrados no Centro Federal de Educagado Tecnoldgica

de Pelotas.
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9.2 A Reforma da Educacao Profissional na Rede Paula Souza

Procuramos saber, no desenrolar dos trabalhos, se havia sido feita alguma
pesquisa semelhante a respeito do perfil socioeconémico dos ingressos em alguma
instituicdo de Educagao Profissional nos cursos Técnicos de Nivel Médio no pais, ja
que o Censo Educacional MEC/INEP, ndo contempla essa forma de pesquisa.
Nosso primeiro contato foi com a Professora Ivone Moreira, na Secretaria de
Educacado Tecnolégica do MEC - SETEC que informou desconhecer algum
procedimento semelhante. Posteriormente, nas leituras realizadas encontramos a
publicagdo “Novo Modelo de Educacédo para o Brasil” tendo como organizadores
Jodo Paulo Velloso e Roberto Cavalcanti Albuquerque. Esta publicagdo, que se
reporta ao XVI Forum Nacional: Economia do Conhecimento, Crescimento
Sustentado e Inclusdo Social, realizado na cidade do Rio de Janeiro, com as
presencas do entdo Ministro da Educagao Doutor Tarso Genro, e equipe de
Secretarios, entre eles Dr. Antonio I|banéz Ruiz, Secretario de Educacao
Tecnolodgica, e o Dr. Francisco das Chagas Fernandes, Secretario de Educacéao
Fundamental, relata a realizagdo do painel sobre o Novo Modelo de Educagéo para
o Brasil, debatida, por renomados especialistas, a questdo da Educacao
Profissional, entre eles Jodo Batista Araujo e Oliveira, Edson Nunes, Leandro
Molhado Ribeiro e Claudio de Moura Castro.

Desse painel, transcrito e publicado, pela Editora José Olympio, com
organizagéo de Velloso & Albuquerque, transcrevemos a posigédo de Castro, quando
analisa a questdo do Ensino Técnico e se refere as pesquisas do Centro Paula

Souza.

Parece que esta para ocorrer um retrocesso elitista no ensino técnico.
Escolas Técnicas Federais sempre tentaram melhorar o nivel intelectual da
sua clientela. Quando integravam o técnico ao académico, terminavam por
selecionar as elites para os seus cursos. Os mais pobres ficavam de fora,
porque nao passavam nos vestibulinhos, altamente competitivos.
Obviamente, essas elites somente se interessavam pela parte académica.
Ficavam os mais pobres alijados de uma formagéao técnica e os mais ricos
ocupavam oficinas e faziam cursos profissionais que nao lhes interessavam.
Agora que o técnico esta separado, recebe alunos bem mais pobres e
interessados nas profissbes oferecidas. Essas mudancas de
estratificagcdo social estdo bem documentadas pelos estudos da
Fundagéo Paula Souza, SP (grifo meu) Embora os CEFETs e as Escolas
Técnicas Federais nao coletem tais dados, ha indicagdes indiretas de que o
mesmo ocorreu neles. Se voltar a integracdo, sera dada uma nova
oportunidade ao ensino técnico publico de voltar a elitizar-se, novamente
alijando as clientelas mais modestas e interessadas em profissionalizagao.
Mais uma vez, os reais aspirantes a técnicos competirdo como os filhos das
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elites que ndo querem ser técnicos, mas sdo mais bem preparados
academicamente (CASTRO, 2004, p. 113).

Nesse sentido, com a informacdo de Castro, tomamos conhecimento da
pesquisa do Centro Paula Souza e fomos a procura destes dados. Em contato com a
direcdo do estabelecimento recebemos a publicacdo “Reflexos da Reforma da
Educacdo Profissional nas Escolas Técnicas Estaduais de Sdo Paulo” com 664
paginas, autoria de Adhemar Batista Heméritas e Luiz Carlos Zanirato Maia. Tal
publicagdo traz uma interessante radiografia a respeito da educacgao profissional no

Estado de Sao Paulo.

O objetivo do Centro Paula Souza ao publicar este livro é divulgar dados,
informagdes e analises de um periodo de sua existéncia em que ocorreram
significativas mudangas no cenario educacional brasileiro, particularmente
na Educagao Profissional (HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 10).

Tabela 19 - Namero e Percentual de Matriculas da Educacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio, por Dependéncia Administrativa, nos seis Estados com maior concentragao (FA e %).

Federal Estadual Municipal Privado Total

248.612
Séo Paulo 676 78.793 12.079 157.064
33,38%
_ . 86.437
Minas Gerais 13.006 3.638 4.454 65.339
11.61%
82.032
Rio de janeiro 9.934 35.223 1.950 34.925
11.02%
; 77.858
Rio Grande do Sul 7.295 26.457 1.776 42.330
10,46%
48.030
Paranéa 2.883 28.069 0 17.078
6,45%
. 34.456
Santa Catarina 4.430 9.960 659 19.497
4,63%
Total 38.224 182.140 20.918 336.233 577.425

47,85%  77,93% 90,96% 82,40% 77,54%

Fonte: Censo da Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio — MEC/INEP - 2006

Torna-se importante esclarecer que o Estado de S&o Paulo, segundo
pesquisa do Censo Educacional da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
MEC/INEP, ano 2006, concentra sozinho 33,38% da matricula nacional nessa
modalidade de ensino, distribuida entre as esferas publica e privada. O Rio Grande
do Sul, somente para efeito de comparagdo, concentra 10,46% da matricula

nacional, ocupando a 4° posi¢ao, conforme tab. 19. Os seis estados, Sao Paulo,
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Minas Gerais, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Parana, Santa Catarina, reinem,
juntos, 77,54% da matricula nacional.

Dessa forma, motivados também pelos dados do Censo Educacional,
questionamos como havia se comportado o perfil socioecondbmico dos estudantes
ingressos nos cursos Técnicos de Nivel Médio, durante o periodo da reforma e
procuramos na rede publica estadual do Estado de Sao Paulo, cujo niumero também
€ expressivo, ja que na esfera federal o numero de matriculas nessa modalidade de

ensino, € o segundo mais baixo do pais.

9.2.1 Do Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza

A instituicdo Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza, criada
em 1969, € uma autarquia de regime especial do governo do Estado de Sao Paulo,
vinculada a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento Econémico. A
instituicdo é constituida por 14 faculdades de tecnologia (FATECS), e de 99 escolas
técnicas (ETEs) localizadas em 98 municipios do estado de S&o Paulo
(PETEROSSI & ARAUJO, 2003, p. 67).

No ano de 2004, a rede Paula Souza apresentava um numero de 23.530
matriculas iniciais no Ensino Médio; na Educacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio, o numero de matriculas iniciais era de 62.849, totalizando 86.379 matriculas
(HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 28).

No periodo entre 1998 e 2004, a matricula da Educacgao Profissional Técnica
de Nivel Médio passa de um quantitativo de 16.434 (1998), o que representava
66,51% do total de matriculas, para 62.849 (2004) matriculas, o que representa no
ano de 2004, 72,76% do geral de matriculas ofertadas. Consta-se um expressivo
crescimento de 282,4% nessa modalidade de matricula, no periodo de 1998 a 2004
(HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 28).

9.2.2 As Mudancas do perfil socioecondmico dos candidatos aprovados no
vestibulinho dos cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
periodo de 1995 a 2004, no Centro Paula Souza.

Segundo Heméritas e Maia, na publicagdo Reflexos da Reforma da Educacgao

Profissional nas Escolas Técnicas Estaduais de Sao Paulo, periodo de 1997 a 2004,
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ha também um crescimento acentuado pela procura dos cursos Técnicos de Nivel

Médio bem com também do Ensino Médio.

Constata-se, por exemplo, o notavel aumento ocorrido no numero de
candidatos ao vestibulinho, passando de 100.054, no 1° semestre de 1997,
para 189.119 no 1° semestre de 2004, portanto,um crescimento de 89,01%
no periodo (HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 10).

Justificam os autores essa periodizacao, tendo em vista que o ano de 1997 foi
o ultimo ano com matricula inicial na modalidade de Ensino Integrado, em que os
cursos ofereciam Ensino Médio e Educacgao Profissional ao mesmo tempo. Segundo
os autores Heméritas e Maia (2006, p. 9) “a matriz curricular contemplava as
disciplinas de Formacao Geral e de Educacéo Profissional”. Ja o ano 2000 significou
o final do Ensino Integrado. A partir do ano 2001, 1° semestre, “os alunos tiveram a
opcao de matricular-se, independentemente, no Ensino Médio ou na Educagao
Profissional ou, até, em ambos”.

Discorrendo sobre o aumento da demanda, Heméritas e Maia explicam que:

Os numeros referentes ao Ensino Médio indicam crescimento da quantidade
de inscritos de 36.745, em 1998, para 50.360 em 2004, ou mais de 37,05%.
Com relagdo ao Ensino Técnico, o numero de inscritos passou de 46.542,
no 1° semestre de 1998, para 138.759, no 1° semestre de 2004, ou mais
198,13% (HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 10).

9.2.3 Renda Familiar

Na analise da Renda Familiar (Fig.7) do ingresso dos candidatos aos cursos
de Educacao Profissional Técnico de Nivel Médio, esclarecem os autores que houve
um aumento dos candidatos, com renda familiar de 0-5 salarios minimos, de 32%,
em 1995, para 66% em 2004, o que significa um crescimento na ordem de 106%.
Havendo uma reducdo percentual das demais classes de renda familiar nesse

mesmo universo. Hemeéritas e Maia concluindo a sua analise acrescentam ainda:

As mudangas ocorridas nos percentuais das classes de Renda Familiar sdo
maiores até 1998. De 2002 a 2004 as diferencas, de segmento para
segmento e de ano para ano, sdo menores e ha relativa estabilidade nesses
numeros. Conclui-se, assim, pelos dados obtidos, que os candidatos aos
cursos do Centro Paula Souza provinham no ano de 2004, de estratos
sociais com Renda Familiar menor que os do ano de 1995% (HEMERITAS
& MAIA, 2006, p. 77).
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Figura 7 - Renda Familiar

Fonte: (HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 76)
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9.2.4 Faixa Etéria
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Faixa Etaria

Figura 8 -

Fonte: (HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 76)

Outro aspecto avaliado pela pesquisa do Centro Paula Souza, em relagéo aos

ingressos nos cursos Técnicos de Nivel Médio, foi a questdo da faixa etaria (Fig.8).

Neste caso, segundo os autores, houve uma significativa redugao do percentual dos

candidatos ingressos na faixa etaria de 15 a 17 anos, passando de 83% em 1995

para 33,30% em 2004, o que significa um decréscimo de 60%. Por outro lado, ha um

expressivo aumento de mais de 235% dos ingressos na faixa etaria entre 18 e 27

anos, passando de 17% em 1995, para 40,30% em 2004, e na faixa etaria acima

dos 27 anos, de 1997 a 2004 um acréscimo de 14,72%. Encerrando sua analise a

respeito da faixa etaria, os autores escrevem:

Conclui-se, assim, pelos dados obtidos, que os candidatos aos cursos do
Centro Paula Souza, apresentavam, no ano de 2004, idade superior a do
ano de 1995 (HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 79).
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9.2.5 Aluno trabalhador
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Figura 9 - Alunos Trabalhadores

Fonte: (HEMERITAS & MAIA, 2006, p.76)

Quanto a questdo dos alunos trabalhadores, dado este ndo analisado na
pesquisa socioecondmica do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Pelotas,
Heméritas e Maia (2005, p. 81) acrescentam que ha um significativo aumento
percentual, nos periodos analisados, dos candidatos trabalhadores aprovados,
passando de 33% em 1995 para 53% em 1998, com um acréscimo de 62 %. E no
periodo entre 1995 e 2004 este aumento é de 36% (fig. 9). Encerrando sua andlise a
respeito do perfil socioeconémico dos ingressos no Centro Paula Souza, Educagao

Profissional Técnica de Nivel Médio, concluem os autores:

Aumentou o numero de trabalhadores ao longo do periodo pesquisado.
Como conclusdo final, pode-se afirmar, a partir das constatagdes
apontadas, que o conjunto do alunado do Centro Paula Souza é hoje, em
relagdo ao do ano de 1997, mais pobre, mais velho e constituido por mais
pessoas que trabalham (HEMERITAS & MAIA, 2006, p. 79).

Contribuindo com a analise, Peterossi e Araujo (2003, p. 76-78 passim),
acrescentam que o aluno tradicional da Rede Paula Souza, era o jovem de 14 e 17
anos, que procurava na escola técnica a alternativa de completar sua escolaridade
de nivel médio e ja se preparar para um possivel ingresso no mundo do trabalho.
Findo o curso, pouco mais da metade ingressava no mercado de trabalho e os

demais continuavam seus estudos para o nivel superior. O ensino técnico oferecido
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no periodo noturno passou a atender uma clientela com escolarizagdo de entrada
semelhante a do ensino superior, com o predominio de trabalhadores adultos.
Acrescentam ainda os autores que antes da reforma 83% dos alunos tinham entre

15 e 17 anos, depois dela, apenas 22% estao nesta faixa etaria.

Com a reforma, o aluno dos cursos técnicos passa a ser o jovem adulto
trabalhador, com idade superior a 20 anos, e que ja concluiu sua
escolaridade de nivel médio. [..] O novo aluno passa a ser,
preponderantemente, o jovem com mais de 19 anos (59,94%), com o
Ensino Médio ja concluido (70,74%), com renda familiar de até cinco
salarios minimos, e que ja se encontra trabalhando (48,43%). [...] O Ensino
Técnico se tornou uma opgao de continuidade de formagao para adultos
trabalhadores ja portadores de escolaridade de nivel médio. E um novo tipo
de aluno, adulto e trabalhador que retorna a escola em busca da
capacitagado (PETEROSSI & ARAUJO, 2003, p. 76, 78).

10. CONCLUSOES

“[---] a quantidade é um elemento crucial da
qualidade, uma qualidade sem quantidade é
elitismo; uma qualidade com quantidade é
democracia” (Professor ~ GAUDENCIO
FRIGOTTO, Brasilia, 29 mar. 2006).

A reforma da educacéao profissional brasileira prescrita pela promulgacao de
uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e dos dispositivos legais
que a regulamentaram, com toda a sua complexidade, abrangéncia e polémica, foi
implantada no Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Pelotas, atendendo
orientacdes do MEC. As mudangas que se impuseram as instituicbes de educacgao
profissional provocaram uma quebra de paradigmas e uma significativa ruptura do
modelo tradicional de educacdo, em vigéncia por muitos anos e que “estava dando
certo”, por algo novo, diferente e desconhecido, e, principalmente, por algo que teria
vindo de cima para baixo. Em meio a publicagcdo dos atos legais, o periodo de dois
anos e o cenario de inconformidade e de inseguranca que se estabeleceu, em
especial, no CEFET-RS, discussdes internas, eventos, conferéncias, participagao
em oficinas, autocapacitagdo de docentes e discussdo de um novo Projeto
Pedagogico, no ano de 2001, por determinacédo da SEMTEC/MEC, um novo modelo
de educacéo foi apresentado a comunidade.

Foram anos de muitas discussdes, avangos e retrocessos, marcados,

principalmente, pela falta de diretrizes, ainda em construgéo, para pensar um novo
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projeto de escola, uma nova proposta de educacéo profissional, que contemplando a
legislagao vigente viesse ao encontro, também, dos anseios da comunidade do
CEFET-RS. A reforma estava posta e era necessario que nos apropriassemos dela e
injetdssemos em nossas agdes a qualidade que sempre havia norteado o trabalho
nessa instituicido. A participacdo de cada docente foi valiosa, daqueles que
acreditavam nessa nova forma de trabalho e daqueles que a criticavam com
veeméncia. Dos primeiros vinha o incentivo, a vontade de acertar, o gosto pelo que
estavam construindo, destes ultimos, podia-se receber subsidios para a retomada de
acoes.

Passados dez anos, sete depois da implantagcdo da reforma, nova polémica
se instala. A medida que foi revogado o Decreto 2.208/97 pelo 5.154/04 a
comunidade escolar volta a se envolver em uma nova discussao. Muitos dos que
antes eram contrario ao descolamento do Ensino Médio da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, agora o defendem. Tudo por que, de certa forma, houve
uma substancial transformacédo no perfil dos alunos que passaram a frequentar o
CEFET-RS, tanto no aspecto demografico como socioeconémico. De acordo com
Ciavatta (2005, p.102) ha um déficit de pesquisas para conhecer os estragos e as
conquistas decorrentes da imposicdo do Decreto n°. 2.208/97. Referindo-se a
revogacdo do Decreto n°. 2.208/97 e a publicagdo do novo ato legal, Decreto n°.

5.154/04, Ciavatta faz as seguintes consideragoes:

A sua revogacdo e a aprovagdo do Decreto n° 5.154 /2004 trouxe a
abertura e o estimulo a formagéo integrada, mas nao trouxe a garantia de
sua implementacao. Seu horizonte esta na sociedade, na ades&o ou recusa
de escolas, gestores, professores e alunos (com suas familias) de avancgar
para a ruptura com todas as formas duais que permeiam a sociedade
brasileira. Mas esta, também, em uma sinalizagdo clara e efetiva do
Ministério da Educacdo no papel de orientar e de apoiar os projetos de
formagéo integrada (CIAVATTA, 2005, p.102).

Como se pode perceber nos dados da pesquisa socioecondmica e apesar da
critica académica, surge no CEFET-RS, em relagdo a reforma da educacéao
profissional, uma nova demanda. Voltam a frequentar os cursos de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio alunos oriundos das classes C,D, e E,
procedentes em sua grande maioria da escola publica, faixa etaria elevada e que
necessitam desta modalidade de ensino para sua inser¢ao imediata no mercado de
trabalho. Os alunos que procuram esses Cursos Técnicos, efetivamente, buscam

uma profissionalizagdo, talvez a unica possibilidade de ascensao social,
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diferentemente de outras ocasides, quando os (as) alunos (as), na sua maioria,
muitas vezes por forgca da vontade de seus pais, ingressavam na Instituicado para
terem a oportunidade de frequientar um Ensino Médio de qualidade e recebiam,
como “prémio de consolagdo”, uma habilitagao técnica. Se por motivos varios nao
concluiam os quatro anos, abandonavam a Escola sem nenhuma certificagao, e se
os concluiam, seguiam muito freqientemente profissdes diferentes daquelas nas
quais tinham logrado aprovacéo.

Ja o Ensino Médio, hoje, continua recebendo um aluno bastante jovem, que
procura a Instituicdo muito mais pelo seu Ensino Médio de qualidade e com o
objetivo de prestar vestibular e posterior acesso ao nivel superior. Esse jovem, até
pela sua baixa faixa etaria, ainda ndo tem interesses imediatos na escolha
profissional dos cursos técnicos oferecidos pela instituicao.

Também € interessante apontar, que o aumento da faixa etaria, ndo € um
fendbmeno apenas localizado no Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de
Pelotas, mas sim, repete-se em nivel do Estado do Rio Grande do Sul, do Estado de
Séao Paulo, na rede Paula Souza e no pais, como um todo, atingindo, uma média
nos ultimos seis anos de 82%, com a faixa etaria acima dos dezoito anos.

A faixa etaria do ingresso no Ensino Médio no Centro Federal de Educacéao
Tecnologica de Pelotas, concentra-se nos quatorze anos, com um indice superior a
75%.

Por outro lado, os alunos ingressos do Ensino Médio do Centro Federal de
Educacéo Tecnoldgica de Pelotas, em sua grande maioria (71,9%), participam de
cursinhos preparatorios, para prestarem o processo seletivo, sendo que 30%, por um
periodo de até um ano. Ja, dos alunos que procuram os cursos Técnicos de Nivel
Médio, somente 27,4% frequentam cursos preparatorios.

Em cima dessas questdes, cabem algumas consideracdes: se a separagao
ou descolamento da Educacdo Profissional do Ensino Meédio, nas escolas
profissionalizantes, traz de volta o dualismo na educacio brasileira, do qual o
“‘Ensino Médio é sua maior expressao” (FRIGOTO et al, 2005, p.31) e € onde
também se revela com mais evidéncia a contradicdo fundamental entre o capital e o
trabalho, traz de volta também um estudante, ha muito excluido do sistema
educacional, muitas vezes um trabalhador desqualificado, que necessita de uma
profissao técnica e que nao teve anteriormente, em idade regular, acesso a escola

profissionalizante, publica e gratuita. Segundo Frigotto et al (2005):
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A literatura sobre a dualidade na educacao brasileira é bastante vasta e
concordante quanto ao fato de ser o Ensino Médio sua maior expresséo. De
fato, o Ensino Médio, ainda € o grande “nd” do ensino brasileiro, ndo sendo
muito clara ainda a sua principal funcao, razao pela qual ser, neste nivel de
ensino, onde se revela com mais evidéncia a contradigdo entre capital e
trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a formagao
propedéutica ou a preparagédo para o trabalho? (FRIGOTTO, CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 31).

Ponderando-se a reflexdo dos autores, propde-se o seguinte questionamento:
se a Educacao Profissional Técnica ministrada pelas instituicbes publicas,
principalmente as Escolas Técnicas Federais, destina-se a formagao para o mundo
do trabalho ou para uma formacdo propedéutica visando a preparacdo para o
vestibular? Até acreditamos que seja para ambas, mas qual a prioridade?

Ndo podemos deixar de lembrar que as instituicdes federais, publicas,
gratuitas e de altissima qualidade, sdo muito poucas no contexto nacional,
representando um percentual de 4,32%, com 10,73% da matricula nacional e
detendo 9,23% das ofertas de habilitacbes técnicas, dai a possibilidade de ficarem
elitizadas sim, queiramos nos ou ndo. Nesse sentido temos pensado em uma frase
citada por Gaudéncio Frigotto, em 29 de margo de 2006, durante conferéncia de
encerramento da “1° Jornada de Producéao Cientifica em Educacéado Profissional
e Tecnoldgica” realizada em Brasilia. Disse o conferencista que: “[...] a quantidade
€ um elemento crucial da qualidade, uma qualidade sem quantidade é elitismo.
Uma qualidade com quantidade é democracia”, referindo-se, exatamente, ao
excelente desempenho das Escolas Técnicas, porém, sdo poucas para atenderem
aos interesses da sociedade, e as dimensdes continentais do pais e,
consequentemente, deduzimos que sao escolas para muito poucos, portanto,
elitizadas.

Acrescentamos, também, que € interessante observar que das 744.690
matriculas nos cursos Técnicos de Nivel Médio no Brasil, no ano de 2006, segundo
o Censo Educacional MEC/INEP - 2006, 54,79% estdo no segmento privado,
31,38% no publico estadual e 3,10% no publico municipal (tab. 20).
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Tabela 20 — Niumero de Estabelecimentos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
numero de cursos oferecidos e numero de matriculas por Dependéncias Administrativas —
2006 (FA e %).

Federal Estadual Municipal Privado  Total

) ) 144 727 127 2.337 3.335
Numero de Estabelecimentos

4,32% 21,80% 3,81% 70,07% 100%

: _ 733 1.589 279 5.339 7.940
NUmero de cursos oferecidos*

9,23% 20 % 3,51% 67,24% 100%

79.878 233.710 23.074 408.028 744.690
10,73%  31,38% 3,10% 54,79% 100%
Censo Escolar da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio-MEC/INEP 2006 (*2005)

Numero de Matriculas

Nesse contexto, cabe perguntar: Qual € a fungao social das Escolas Técnicas
Federais? Formar técnicos de Nivel Médio para os que necessitam de uma
profissdo imediata e que possam também atender aos setores produtivos
convencionais? Ou apenas ofertar Ensino Médio, tipo “venda” casada, com cursos
técnicos como hobby para jovens de classe média, que ndo tem interesses na
profissionalizacdo adjacente? Acreditamos que essa questdo precisa ser examinada
com cautela.

A discussao a ser feita deve estender-se além do tema da dualidade do
Ensino Médio, abrangendo igualmente a questdo de como manter esse novo
estudante, que passou a frequentar tal modalidade de ensino, na escola publica,
gratuita como séo as Escolas Técnicas Federais e Centros Federais de Educagéao
Tecnologicas em um pais com tantas desigualdades sociais. Como impedir a
elitizacdo das escolas profissionalizantes, evitando, também, que elas ndo percam
seu “foco” principal que € a formacao profissional, sem excluir os que mais dela

precisam? De acordo com Werlang:

Qualquer que seja a opgao da escola esta tem de considerar que todo o
processo de ensino-aprendizagem, e portanto o Ensino Profissionalizante,
nao pode perder de vista a sua dimensao social e a sua busca incessante
de igualdade de oportunidades aos individuos, de forma a leva-los a sua
realizagdo enquanto sujeito-cidaddo e conviver com as transformagdes do
mundo da ciéncia e da tecnologia (WERLANG, 1999, p. 78).

Durante a vigéncia do Decreto n° 2.208/97, as escolas permitiam ao
estudante fazer sua opc¢do, por uma ou por outra modalidade de ensino ou por
ambas, de forma concomitante. Portanto, nunca se extinguiu de fato, ou se retirou o
Ensino Médio da formacao técnica, mas, sim, permitiu-se que o estudante pudesse

construir seu curriculo, optando em fazer o seu Ensino Médio, onde mais Ihe fosse
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conveniente, podendo inclusive fazé-lo de forma paralela ao Curso Técnico, em
qualquer outra escola, ou ainda, concluir primeiramente o Ensino Médio e, apds, de
forma sequencial, entdo optar pela Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio ou
Tecnolodgico.

Ao revogar-se o Decreto n°. 2.208/97 e incentivar-se a adogdo da forma
integrada na Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, proposta pelo Decreto
n°. 5.154/04, ndo estaremos novamente excluindo quem mais precisa da escola
profissionalizante, publica e gratuita como a classe trabalhadora, e de nivel
socioeconémico mais baixo? Snyders (2005) em seus estudos e fundamentado na

idéias de lllich, traz-nos uma reflexao:

Nas sociedades industrializadas e ricas, o0s pobres deixam-se
constantemente atrasar: os excluidos do ensino, os que vao ser recusados
pela escola, pouca esperanga tém de acesso a situagdes de interesse; em
breve terao dificuldade em encontrar trabalho a ndo ser que se alistem no
exeército da reserva de mao-de-obra ocasional e precaria (SNYDERS, 2005,
p. 29).

E verdade que o Decreto n°. 5.154/04 deixa em aberto a adocédo das outras
duas formas de oferta: concomitante e subsequente, mas a forma integrada volta a
ser possivel e a simpatia dos 6rgdos governamentais por ela, € evidente e muito
forte. Com a oferta da forma integrada, podera voltar a frequentar a escola o
estudante mais abastado, principalmente aquele oriundo de boas escolas e com
condi¢cbdes de pagar um curso preparatorio para participar do processo seletivo, que
continuara altamente concorrido. E esse estudante, com toda a certeza, salvo
algumas excegdes, tera seu olhar voltado ao vestibular e o consequente acesso ao
Ensino Superior. O que também é equitativo.

Baudelot-Establet, apud Snyders ensina que:

A escola favorece os socialmente privilegiados; desvaloriza os outros; € aos
herdeiros de situagdes privilegiadas que cabe os sucessos escolares, a
possibilidade de uma escolaridade prolongada, o acesso a Universidade,
portanto, aos postos dirigentes, aos quais sob a forma direta ou implicita
séo atribuidas as mais elevadas classificagdes, que ja vdo em massa para
aqueles cuja familia ja esta instalada em posigdo dominante]...] (SNYDERS,
2005, p. 17).

Nao discordamos de Gramsci, Marx, Engels, e outros pensadores, e
educadores quanto a questdo da escola unitaria, integrada. Entendemos, no
entanto, que devemos fazer uma discussao a respeito de como, em um pais com

tanta desigualdade social, podemos preservar também o direito daquela minoria que
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nao tera como ter acesso a educacao profissional, publica e gratuita que, de certa
forma, para ela foi criado.

Preocupa-nos esse jovem das classes C,D, e E, hoje estudante do sistema
CEFET-RS na Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio, onde a maior parcela
possui renda familiar de até trés salarios minimos e manifestadamente confirma que
precisa de uma profissionalizagcdo para seu sustento. Tera ele acesso a nova
modalidade de educacgéo profissional integrada?

Snyders (2005, p. 20) escreve que € a “desigualdade social que comanda a
desigualdade escolar’. Nesse sentido, procurando responder o questionamento
acima, é deveras provavel que esse estudante ficara sem ter acesso ao sistema
pois, com toda a certeza, o processo seletivo, altamente concorrido, o eliminara de

veZz.

Assim, para afastar as classes populares, ja ndo se atua por excluséo, por
oposicao absoluta, aqueles que ja estado dentro do sistema escolar e os que
ficam de fora, isto é, na fabrica ou no campo: procede-se por varias sabias
gradagdes e sabiamente dissimuladas, que vao dos estabelecimentos,
segdes, disciplinas ligadas as melhores possibilidades de éxito posterior,
tanto escolar como social, até aos diferentes graus de relegagdo. A
discriminagéo das classes populares faz-se pouco a pouco, com brandura —
e assim se consegue dissimula-la melhor (SNYDERS, 2005, p. 21).

Por outro lado, embora ja tenhamos constatado na pesquisa socioeconémica
que a maioria dos ingressos ao Ensino Médio, das classes A,B,C, ambicionam o
ensino superior, o qual achamos mais do que justo, e 0s ingressos aos Cursos
Técnicos de Nivel Médio, almejam uma profissionalizagdo imediata, ndo se fez
nenhuma pesquisa com esse aluno, ou seus familiares, agora ja no sistema CEFET-
RS, para sabermos de suas intengdes, ou se mudaram seu posicionamento. Qual
sera sua opinido? Qual sera a opinidao de todos aqueles que ja foram excluidos no
processo seletivo, e que sdo uma expressiva maioria? Acreditamos que essa
questao mereca outro debate, uma nova pesquisa. Snyders (2005) em seus estudos

escreve:

E que os debates sdo conduzidos por representantes de classes sociais
para quem o Unico risco de eliminagdo € o exame; o ponto de vista das
classes sociais, condenadas a auto-eliminagdo ndo tem ensejo para se
exprimir. A perspectiva iluséria que leva a supor que O cursus escolar
depende do resultado do exame quando, na realidade, € muitissimo mais
importante encarar o caso de todos aqueles que nao teriam tido acesso a
sala de exame, reflete no plano ideolégico, um egocentrismo ingénuo,
voluntariamente ingénuo, das classes privilegiadas (SNYDERS, 2005, p.
21).
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Gadotti (2003) contribuindo para nossa reflexao, traz no capitulo dedicado a
“Critica da Educacéao Burguesa” e pautado pelos ensinamentos de Marx e Engels na

“Ideologia Alema” o seguinte ensinamento:

A escola capitalista ¢é essencialmente divisionista, reprodutora e
conspiradora. Como os trabalhadores ndo dispdem de tempo livre para o
estudo e a pesquisa, ndo conseguem superar as etapas do ensino que 0s
filnos das classes dominantes conseguem superar com facilidade
(GADOTTI, 2003, p. 59).

Ao procurar respostas a essas questdes, encontramos mais uma vez em
Baudelot-Establet, apud Snyders (2005) a reflexdo a respeito da escola dual ou

unitaria que, segundo os autores

[...] a escola unica nao € unica, nao pode sé-lo numa sociedade dividida em
classes; a cultura dispensada pela escola ndo € uma; seus itinerarios, seus
fins, ndo sdo apenas diferentes, mas opostos, tudo quanto se passa na
escola é atravessado pela divisdo de classes antagonistas [...] (SNYDERS
2005, p. 17).

Podemos pressupor, entdo, que enquanto existir uma sociedade de classes, a
escola sera inevitavelmente uma escola de classes, razao pela qual jamais a escola
vai oferecer a todos iguais oportunidades de promogao social e de afirmagéo
pessoal. No caso da escola profissionalizante publica, criada para os trabalhadores
e seus filhos, por ser de excelente qualidade, acaba sendo absorvida pela classe
burguesa, que vé nela, agora, uma excelente oportunidade para os seus e para sua
classe social, porém, com outra finalidade e misséo.

Na mesma publicacdo, Bourdieu-Passeron, ao procurar decifrar as

desigualdades na escola, assim se expressam:

[...] E, portanto, a desigualdade social que comanda a desigualdade escolar,
que constitui a realidade da desigualdade escolar: a hierarquia dos
estabelecimentos de acordo com o prestigio escolar e com o rendimento
social dos titulos a que conduzem corresponde estritamente a hierarquia
destes estabelecimentos segundo a composicdo social do seu publico
(SNYDERS 2005, p. 20).

Marx em a Critica do Programa de Gotha (MARX & ENGELS, 2004), faz
também relevante reflexao em relacdo a educacao popular geral e igual a cargo do
Estado.

Educagéo popular igual? Que se entende por isso? Acredita-se que na
sociedade atual (que é a de que se trata), a educagédo pode ser igual para
todas as classes? O que se exige é que também as classes altas sejam
obrigadas pela forga a conformar-se com a modesta educagédo dada pela
escola publica, a Unica compativel com a situagdo econdmica, ndo sé do
operario assalariado, mas também do camponés? (MARX & ENGELS,
2004, p. 101).
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Recorrendo a Pierre Bourdieu (2004) em seu questionamento e interrogagao
sobre a responsabilidade da escola na perpetuacdo das desigualdades sociais,
ensina o socidélogo, que se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que a
equidade formal a qual obedece todo o sistema escolar € injusta de fato, e que, em
toda sociedade onde se proclamam ideais democraticos, ela protege melhor os

privilégios do que a transmiss&o aberta dos privilégios.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessario e suficiente que a
escola ignore, no ambito dos conteldos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais. Em
outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que
sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é
levado a dar sua sansdo as desigualdades iniciais diante da cultura
(BOURDIEU, in NOGUEIRA & CATANI, 2004, p.53).

Gramsci (1982) também chama a atencgéo para a questao das desigualdades.
Segundo o autor, os jovens das classes mais favorecidas tém em sua vida familiar
um ambiente que lhes facilita a carreira escolar. Os alunos urbanos, pelo fato de
viverem nas cidades, também dominam noc¢des e aptiddes importantes para a
aprendizagem. Gramsci defende que na escola unitaria devem-se criar condi¢des
para que todos os individuos tenham acesso a esse repertério de informagdes que
facilitam o processo de ensino aprendizagem. A criagdo de uma rede de auxilios a
infancia que atuem paralelamente a escola unitaria, também €& prevista e tem como
objetivo desenvolver nas criangas nog¢des e aptiddes pré-escolares, assim como
certa disciplina coletiva.

No caso do Brasil, Rio Grande do Sul e Pelotas, principalmente, na rede das
Escolas Técnicas, como criar essas condi¢gdes para que os individuos menos
favorecidos, excluidos, marginalizados em nossa sociedade, possam ter acesso e
permanéncia a essas instituicdes, conforme propde Gramsci?

Ao encerrarmos este trabalho, mas nao esse estudo, que ainda necessita de
muitas e muitas consideragdes, deixamos uma dentre tantas reflexdes que merecem
ser trabalhadas.

A Histdria da Educacéao Profissional Brasileira, presente nos ultimos 500 anos,
foi pontuada pela chegada dos Jesuitas em nosso pais, caracterizando-se desde 13,
pelo improviso para atender as necessidades mais prementes, sendo modificada por

leis, decretos e resolugbes que, ou atendiam os interesses de alguns ou
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evidenciavam a vaidade de outros que queriam deixar escrito seu nome na histéria
deste pais.

Os anos se sucederam, e chegamos aos nossos tempos, onde a realidade
nao é tao diferente assim. Nos palanques, fala-se da importancia de uma educacéao
profissional, fala-se da qualidade de nossas Escolas Técnicas, Agrotécnicas e
CEFETs, mas descuida-se de suas caréncias mais basicas, como numero de
professores compativeis com as necessidades dessas instituicdes, de recursos para
equipar e modernizar seus laboratorios; supre-se a caréncia de professores por
professores substitutos que, mesmo com a competéncia que tém, ndo atendem as
nossas necessidades por serem temporarios e, por isso, terem que ser substituidos
a cada dois anos, o que provoca uma rotatividade perniciosa ao ensino e a
educacdo. Busca-se, através da simples revogacdo de um dispositivo legal por
outro, resolver os problemas que ndo sdo de origem tdo simples, mas que passam
pelas dificuldades enfrentadas por jovens e adultos, desde seus ingressos na escola
(aqueles que nela um dia conseguiram ingressar...); passam pelo descaso evidente
e descabido com os problemas educacionais que se avolumam e, apenas enfeitam
0s programas de governo; passam pelos cursos de formagao de professores, quer
sejam eles de formacgao regular ou de capacitacao; passam por investimentos nessa
area, o que muitos, ou a grande maioria chama de custo/aluno.

Em nome da solugdo desses e de outros tantos problemas, aqui nao
relacionados, criam-se novas escolas, novas unidades de ensino que terdo essas e
outras tantas dificuldades, bem maiores do que as aqui enumeradas, porque
nascem em condi¢gdes minimas de funcionamento e assim permanecem no decorrer
do tempo.

E necessario que compreendamos que educacio de qualidade, para todos e
em todos os recantos deste Pais e, muito especialmente a educacao profissional,
necessita, para cumprir seu verdadeiro papel, de politicas publicas sélidas,
duradouras, nado “eternas”, que reconhecam o valioso investimento que se faz
quando nos apropriamos do verdadeiro sentido do que é educar, do que é oferecer
educacao profissional com o propésito de preparar trabalhadores para o mundo do
trabalho e ndo simplesmente joga-los num mercado cruel, que os descarta na
primeira inovagdo que se faz sentir sob a alegacéo de que, nesse posto, ndo ha

mais lugar para eles.
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No ano de 2009, serao celebrados 100 anos de criagao das Escolas Técnicas
Federais. Um século de historia ndo pode ser esquecido nem desprezado, pois que
essas instituigdes, enquanto escolas publicas, gratuitas e de qualidade, sdo ainda
um grande marco de referéncia para a Historia da Educacéo Profissional Brasileira,
exemplo a ser seguido. Nao obstante, € mister que essas instituicbes federais
repensem constantemente seu saber e modifiquem suas atuagdes, no sentido de, e
acima de tudo, permitir a universalizacdo da educacgao profissional, também para os
mais desfavorecidos. Temos clareza das dificuldades de atingirmos tal objetivo,
sobretudo por vivermos em uma sociedade capitalista, perpassada pela divisao
social do trabalho, contudo, buscar este ideal € imprescindivel.

Neste novo século, caracterizado pela sociedade do conhecimento, cujos
avancos tecnolégicos nos surpreendem a cada dia, as Escolas Técnicas,
Agrotécnicas e os Centros Federais de Educagao Tecnoldgica muito tém a contribuir
na formacdo do homem, um novo trabalhador, comprometido com o seu tempo,
concebendo-o0 um ser mais criativo, mais adaptavel as rapidas mutagdes a que todos
estamos sujeitos. Homem este, conhecedor das necessidades de preservacéo do
seu meio ambiente, capaz de perpetrar uma leitura politico-social da sua coletividade
e consciente de sua competéncia para muda-la.

No dizer de Nilo Peganha:

‘O ensino profissional, technico e pratico, abrigando uma infancia
abandonada e delinqliente, esta fundado em todos os Estados do Brazil,
transformando uma sociedade de burocratas em um povo de trabalhadores.
O Brazil sentiu bem n’esta reforma, que nao Ihe bastava crear a machina;
era preciso fazer o homem também” (PECANHA, [191_], p. 284).

A idéia de criar a maquina, nos tempos de hoje, ndo pode estar atrelada a
simples conceituacdo de que a maquina se basta por si s6. A maquina foi criada por
um homem que tem sentimentos, que tem medos, que tem esperancgas, que constroi
seus proprios conhecimentos, conhecimentos esses que irdo influir na construcao de
outros tantos conhecimentos, de tantos e tantos cidadaos que estdo ao seu redor.

Avaliar o real significado da oferta de uma educacgao profissional de qualidade
e compativel com o mundo do trabalho é buscar nesse mundo do trabalho o
significado do sentido da palavra cidaddo. Nao se pode pretender que os
trabalhadores desse nosso pais armazenem informagdes a respeito de uma

profissdo e se considerem “eternamente” detentores de conhecimentos capazes de
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os definirem como profissionais competentes. A competéncia implica o atualizar-se
dia-a-dia, o buscar as informacgdes, o descobrir, o criar.

A historia da educacao profissional brasileira carece de um capitulo onde
esteja claro que a maquina, o avango tecnolégico, os conhecimentos do mundo e da
vida, estdo associados a formacdo de um cidadao critico, pro-ativo e cénscio de
suas responsabilidades, onde se possa perceber que a oferta dessa modalidade de
educacédo esta embasada em um projeto de mundo, em um projeto de cidad&o, em
que as diferengas sociais devem ser respeitadas e as individualidades tratadas como
tal, sem esquecer que a todos, indistintamente, devem ser dadas todas as
oportunidades para o acesso a uma educagdao de qualidade. Pensar educagao
profissional é pensar uma educagéao que esteja ao alcance daqueles que realmente
a desejem e para um mundo que, diuturnamente, esta a clamar por um trabalhador
com capacidade de criar, enfrentar obstaculos, liderar e saber ser liderado, conviver
com todos, respeitando-os como cada um é, fazer escolhas e escolher, é, enfim,
pensar uma educacgéo que nao se restrinja a informar, mas, sobretudo, se proponha
a formar.

Eis ai o nosso grande desafio: fazer o homem!

[..] Formar seres humanos para o presente,
qualquer presente. Seres nos quais qualquer outro
ser humano possa confiar e respeitar, seres
capazes de pensar tudo e de fazer o que é preciso
como um ato responsavel a partir da sua

consciéncia social.
Humberto Maturana
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ANEXOS

PROCESSO SELETIVO CEFET-RS 2000 )
LEVANTAMENTO SOCIO-ECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO MEDIO

1-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?

Televisao
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Curso Preparatério/Escola
Familia/Amigo
Outro
2-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Capao do Leédo
Candiota
Cangugu
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pelotas
Pedro Osorio
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do Sul
Turugu
Outra
3-Indique qual suaidade
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
4-Como vocé fez seu ensino fundamental?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo

Anexo 1

5-Quando vocé concluiu o ensino fundamental?

Antes de 1990

De 1991 a 1994

De 1995 a 1998

Estou concluindo em 1999

6-Vocé frequentou ou freqiienta curso preparatorio?

Nao

Sim, por mais de um ano.

Sim, por um ano.

Sim, por um semestre.

Sim, por menos de um semestre.
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Sim, s6 revisao.
7-Quantas vezes vocé ja prestou o exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
8-Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece boa preparagao para ingressar na Universidade
Oferece ensino gratuito
E o mais préximo da minha residéncia
E o0 escolhido pela maioria dos meus amigos
Outro motivo
9-Ingressar em curso técnico concomitante ou apds a conclusédo?
Nao pretendo
Nao pretendo, desejo ingressar na Universidade
Sim pretendo
10-Qual é arenda familiar?
Até um salario minimo (R$ 136,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 272,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 408,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 680,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 1.360,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 2.720,00)
Acima de vinte salarios minimos
11-Total por turno
Manha
Tarde
Noite



Anexo 2
PROCESSO §ELETIVO CEFET-RS /2001 )
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO MEDIO

1-Total por turno
Manha
Tarde
Noite
2-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?
Televisao
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Curso Preparatério/Escola
Familia/Amigo
Outro
3-Se vocé marcou (familia/amigo) como o familiar tomou conhecimento?
Televisao
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Outro
4-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Capéo do Leao
Candiota
Cangugu
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pelotas
Pedro Osorio
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do sul
Turugu
Outra
5-Indique qual suaidade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
6-Como vocé fez seu ensino fundamental?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
7-Quando vocé concluiu o ensino fundamental?
Antes de 1990
De 1991 a 1994
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De 1995 a 1999
Estou concluindo em 2000
8-Quantas vezes vocé ja prestou o exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
9-Vocé freqiientou ou freqlienta curso preparatério?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, so reviséao.
10- Qual motivo o levou a fregiientar o curso preparatério?
Minha escola ndo prepara para o processo seletivo.
Minha escola prepara, mas o curso preparatério ensina “macetes”.
Para atualizar-me, pois parei de estudar ha algum tempo.
Meus amigos estavam fazendo curso preparatério.
Minha escola fez convénio com curso preparatdrio.
Recebi uma bolsa para o curso preparatorio.
Outro motivo.
11-Se vocé néo freqlientou curso preparatério, qual o motivo?
O ensino de minha escola é suficiente.
Dificuldades financeiras.
Horario do curso preparatorio coincidiu com horario de trabalho.
Achei que poderia estudar por conta prépria.
Minha escola oferece curso preparatério integrado ao curso regular.
N&o existe curso preparatério em minha cidade.
Outro motivo.
13-Principal fator para passar no exame do CEFET?
Muito estudo pessoal
Uma boa escola de educacao fundamental
Um bom curso preparatorio
Sorte
Outro fator
14- Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece boa preparagéo para ingressar na Universidade.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o escolhido pela maioria dos meus amigos.
Meus pais optaram pelo CEFET, embora minha opinidao fosse outra.
Outro motivo.
15- Deseja ingressar em curso técnico concomitante ou ap6s a concluséo?
Nao pretendo.
N&o pretendo, desejo ingressar na Universidade.
Sim, pretendo.
16-Qual é arenda familiar?
Até um salario minimo (R$ 151,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 302,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 453,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 755,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 1.510,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 3.020,00)
Acima de vinte salarios minimos
17-Quantas pessoas na familia vivem da renda citada?
Uma
Duas
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Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
18-Seu Pai
Trabalha fora.
Trabalha em atividade remunerada, dentro de casa.
Trabalha em atividade ndo remunerada dentro de casa.
E aposentado e continua trabalhando regularmente.
E aposentado.
Esta desempregado.
Vive de rendas.
E falecido.
Nao tenho informagdes.
19-Sua Mée
Trabalha fora.
Trabalha em atividade remunerada, dentro de casa.
Trabalha em atividade ndo remunerada dentro de casa.
E aposentada e continua trabalhando regularmente.
E aposentada.
Esta desempregada.
Vive de rendas.
E falecida.
Nao tenho informagdes.
20-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imovel de minha propriedade
Em imovel alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
21-Sua familia possui automével?
Nao
Possui 01 automovel.
Possui 02 automoveis.
Possui mais de 02 automoveis.
22-Qual o nivel de instrucéo de seu pai?
Nao frequlientou a escola.
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio
Superior
Poés-Graduacao
N&o sei informar.
23-Qual o nivel de instrucédo de sua mae?
Nao freqlientou a escola.
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio
Superior
Po6s-Graduagao
N&o sei informar.
24-Vocé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET.
Sim, sem acesso a INTERNET.
25-Quantos livros, em média, vocé Ié por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros



De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
26-Além de textos técnicos, que textos vocé mais 1€?
Romance
Croénica
Conto
Poesia
Nenhum
27- Meio que vocé mais utiliza para informacgdes?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
Nao me mantenho informado.
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Anexo 3
PROCESSO §ELETIVO CEFET-RS 2002 ]
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO MEDIO

1-Total por turno
Manha
Tarde
Noite
2-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?
Televisado
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Curso Preparatério/Escola
Familia/Amigo
Outro
3-Se vocé marcou (familia/amigo) como o familiar tomou conhecimento?
Televisao
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Outro
4-Se vocé marcou televiséo, qual a emissora?
RBS
SBT
Outros
5-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capao do Leédo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pelotas
Pedro Osorio
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do sul
Turugu
Outra
6-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
7-Como vocé fez o ensino fundamental?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
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Maior parte em escola particular
Supletivo
8-Quando vocé concluiu o ensino fundamental?
Antes de 1990
De 1991 a 1994
De 1995 a 1999
Estou concluindo em 2000
9-Quantas vezes prestou exame paraingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
10-Vocé freqiientou ou freqlienta curso preparatério?
N&o
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, s6 revisao.
11- Qual motivo o levou a frequentar o curso preparatdrio? nos anos posteriores)
Minha escola nao prepara para o processo seletivo.
Minha escola prepara, mas o curso preparatério ensina “macetes”.
Para atualizar-me, pois parei de estudar ha algum tempo.
Meus amigos estavam fazendo curso preparatorio.
Minha escola fez convénio com curso preparatoério.
Recebi uma bolsa para o curso preparatorio.
Outro motivo
12-Se vocé néao freqlientou curso preparatorio, qual o motivo?
O ensino de minha escola é suficiente.
Dificuldades financeiras.
Horario do curso preparatério coincidiu com horario de trabalho.
Achei que poderia estudar por conta prépria.
Minha escola oferece curso preparatério integrado ao curso regular.
Nao existe curso preparatério em minha cidade.
Outro motivo
13-Principal fator para passar no exame do CEFET?
Muito estudo pessoal
Uma boa escola de educagao fundamental
Um bom curso preparatério
Sorte
Outro fator
14- Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece boa preparagao para ingresso na Universidade.
Pretendo fazer um curso técnico
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o0 escolhido pela maioria dos meus amigos.

Meus pais optaram pelo CEFET, embora minha opinido fosse outra Outro motivo

15- Deseja ingressar em curso técnico concomitante ou apds a conclusao?
Nao pretendo.
N&o pretendo, desejo ingressar na Universidade.
Sim, pretendo.
16-Qual sua renda familiar?
Até um salario minimo (R$ 151,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 302,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 453,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 755,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 1.510,00)
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De dez a vinte salarios minimos (R$ 3.020,00)
Acima de vinte salarios minimos
17-Quantas pessoas na familia vivem da renda citada?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
18-Seu Pai
Trabalha fora.
Trabalha em atividade remunerada, dentro de casa.
Trabalha em atividade nao remunerada dentro de casa.
E aposentado e continua trabalhando regularmente.
E aposentado.
Esta desempregado.
Vive de rendas.
E falecido.
Nao tenho informacdes.
19-Sua Mée
Trabalha fora.
Trabalha em atividade remunerada, dentro de casa.
Trabalha em atividade nao remunerada dentro de casa.
E aposentada e continua trabalhando regularmente.
E aposentada.
Esta desempregada.
Vive de rendas.
E falecida.
Nao tenho informacdes.
20-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imovel de minha propriedade
Em imével alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
21-Sua familia possui automoével?
Nao
Possui 01 automovel.
Possui 02 automoveis.
Possui mais de 02 automdveis.
22-Qual o nivel de instrucédo de seu pai?
N&o frequentou a escola.
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio
Superior
Poés-Graduagéao
Nao sei informar.
23-Qual o nivel de instrucédo de sua mae?
Nao frequentou a escola.
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio
Superior
Pdés-Graduagao
Nao sei informar.
24-Vocé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET.



Sim, sem acesso a INTERNET.
25-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
26-Além de textos técnicos, que textos vocé mais 167
Romance
Crobnica
Conto
Poesia
Nenhum
27- Que meio que vocé mais utiliza para informacdes?
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
Nao me mantenho informado.

Jornal
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Anexo 4
PROCESSO §ELETIVO CEFET-RS 2003
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO MEDIO

1-Total por turno
Manha
Tarde
Noite
2-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?
Televisado
Réadio
Jornal
Cartaz/Folder
Familia/Amigo
INTERNET
Outro
3-Se vocé marcou (familia/amigo) como o familiar tomou conhecimento?
Televisdo
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
INTERNET
Outro
4-Se vocé marcou televisdo, qual a emissora?
RBS
SBT
Outros
5-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capao do Leédo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pedro Osorio
Pelotas
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do sul
Turugu
Outra
6-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
7-Como vocé fez o ensino fundamental?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
8-Quando vocé concluiu o ensino fundamental?
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Antes de 1995
De 1996 a 1998
De 1999 a 2001
Estou concluindo em 2002
9-Quantas vezes prestou exame paraingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
10-Vocé freqiientou ou freqlienta curso preparatério?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, s6 reviséao.
11-Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece boa preparagéo para ingresso na Universidade.
Pretendo fazer um curso técnico.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o0 escolhido pela maioria dos meus amigos.

Meus pais optaram pelo CEFET, embora minha opcéo fosse outra.

Outro motivo
12-Vocé pretende ingressar num curso técnico?
Sim, pretendo, apds concluir o Ensino Médio.
Pretendo, concomitante com o Médio.
N&o pretendo.
13-Qual sua renda familiar?
Até um salario minimo (R$ 200,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 400,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 600,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 800,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 2.000,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 4.000,00)
Acima de vinte salarios minimos
14-Quantas pessoas em sua familia vivem dessa renda?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
15-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imovel de minha propriedade
Em imovel alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
16-Voceé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET.
Sim, sem acesso a INTERNET.
17-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
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De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
18-Qual o meio que vocé utiliza para se manter informado?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
Nao me mantenho informado.



Anexo 5
PROCESSO §ELETIVO CEFET-RS 2004
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO MEDIO

1-Total por turno
Manha
Tarde
Noite
2-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?
Televisado
Réadio
Jornal
Cartaz/Folder
Familia/Amigo
INTERNET
Outro
3-Se vocé marcou “5” (familia/amigo) como o familiar tomou conhecimento?
Televisdo
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
INTERNET
Outro
4-Se vocé marcou televisdo, qual a emissora?
RBS
SBT
Outros
5-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capao do Leédo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pedro Osorio
Pelotas
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do sul
Turugu
Outra
6-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
Acima de 19 anos
7-Como vocé fez o ensino fundamental?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
8-Quando vocé concluiu o ensino fundamental?
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Antes de 1996
De 1997 a 1999
De 2000 a 2002
Estou concluindo em 2003
9-Quantas vezes prestou exame paraingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
10-Vocé freqiientou ou freqlienta curso preparatério?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, s6 reviséao.
11-Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece boa preparagéo para ingresso na Universidade.
Pretendo fazer um curso técnico.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o0 escolhido pela maioria dos meus amigos.

Meus pais optaram pelo CEFET, embora minha opcéo fosse outra.

Outro motivo
12-Vocé pretende ingressar num curso técnico?
Sim, pretendo, apds concluir o Ensino Médio.
Pretendo, concomitante com o Médio.
N&o pretendo.
13-Qual sua renda familiar?
Até um salario minimo (R$ 240,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 480,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 720,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 1.200,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 2.400,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 4.800,00)
Acima de vinte salarios minimos
14-Quantas pessoas em sua familia vivem dessa renda?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
15-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imovel de minha propriedade
Em imovel alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
16-Voceé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET.
Sim, sem acesso a INTERNET.
17-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
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De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
18-Qual meio que vocé utiliza para se manter informado?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
Nao me mantenho informado.



Anexo 6
PROCESSO§ELETIVO CEFET-RS 2005 )
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO MEDIO

1-Total por turno
Manha
Tarde
Noite
2-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?
Televisdo
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Familia/Amigo
INTERNET
Outro
3-Se vocé marcou “5” (familia/amigo) como o familiar tomou conhecimento?
Televisao
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
INTERNET
Outro
4-Se vocé marcou televisdo, qual a emissora?
RBS
SBT
Outros
5-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capao do Ledo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pedro Osorio
Pelotas
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do sul
Turugu
Outra
6-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
Acima de 19 anos
7-Como vocé fez o ensino fundamental?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo

153



8-Quando vocé concluiu o ensino fundamental?
Antes de 1996
De 1997 a 1999
De 2000 a 2002
Estou concluindo em 2003
9-Quantas vezes prestou exame paraingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
10-Vocé freqiientou ou freqlienta curso preparatério?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, s6 revisao.
11-Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece boa preparagéo para ingresso na Universidade.
Pretendo fazer um curso técnico.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o0 escolhido pela maioria dos meus amigos.

Meus pais optaram pelo CEFET, embora minha opcéo fosse outra.

Outro motivo
12-Vocé pretende ingressar num curso técnico?
Sim, pretendo, apds concluir o Ensino Médio.
Pretendo, concomitante com o Médio.
N&o pretendo.
13-Qual sua renda familiar?
Até um salario minimo (R$ 240,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 480,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 720,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 1.200,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 2.400,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 4.800,00)
Acima de vinte salarios minimos
14-Quantas pessoas em sua familia vivem dessarenda?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
15-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imovel de minha propriedade
Em imovel alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
16-Vocé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET.
Sim, sem acesso a INTERNET.
17-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
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De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
18-Qual meio que vocé utiliza para se manter informado?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
Nao me mantenho informado.



Anexo 7
PROCESSO§ELETIVO CEFET-RS 2006 )
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO MEDIO

1-Total por turno
Manha
Tarde
Noite
2-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?
Televisdo
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Familia/Amigo
INTERNET
Outro
3-Se vocé marcou “5” (familia/amigo) como o familiar tomou conhecimento?
Televisao
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
INTERNET
Outro
4-Se vocé marcou televisdo, qual a emissora?
RBS
SBT
Outros
5-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capao do Ledo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pedro Osorio
Pelotas
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do sul
Turugu
Outra
6-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
Acima de 19 anos
7-Como vocé fez o ensino fundamental?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo

156



8-Quando vocé concluiu o ensino fundamental?
Antes de 1996
De 1997 a 1999
De 2000 a 2002
Estou concluindo em 2003
9-Quantas vezes prestou exame paraingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
10-Vocé freqiientou ou freqlienta curso preparatério?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, s6 revisao.
11-Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece boa preparagéo para ingresso na Universidade.
Pretendo fazer um curso técnico.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o0 escolhido pela maioria dos meus amigos.

Meus pais optaram pelo CEFET, embora minha opcéo fosse outra.

Outro motivo
12-Vocé pretende ingressar num curso técnico?
Sim, pretendo, apds concluir o Ensino Médio.
Pretendo, concomitante com o Médio.
N&o pretendo.
13-Qual sua renda familiar?
Até um salario minimo (R$ 240,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 480,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 720,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 1.200,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 2.400,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 4.800,00)
Acima de vinte salarios minimos
14-Quantas pessoas em sua familia vivem dessarenda?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
15-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imovel de minha propriedade
Em imovel alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
16-Vocé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET.
Sim, sem acesso a INTERNET.
17-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
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De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
18-Qual o meio que vocé utiliza para se manter informado?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
Nao me mantenho informado.
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Anexo 8
PROCESSQ SELETIVO CEFET-RS 2000
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO TECNICO

1- De que forma tomou conhecimento do Exame no CEFET?
Televisao
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Curso Preparatorio/Escola
Familia/Amigo
Outro
2- Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Capao do Ledo
Candiota
Cangugu
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pelotas
Pedro Osorio
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do Sul
Turugu
Outra
3-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
4-Quando vocé concluiu o Ensino Médio?
Antes de 1990
De 1991 a 1994
De 1995 a 1998
Nao conclui, estou cursando a 12 série do Ensino Médio no CEFET.
Nao conclui, estou cursando a 12 série do Ensino Médio em outra escola.
Nao conclui, estou cursando a 22 série do Ensino Médio no CEFET.
Nao conclui, estou cursando a 22 série do Ensino Médio em outra escola.
Estou concluindo em 1999.
5-Vocé freqlientou curso preparatério paraingresso?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, so revisao.
6-Quantas vezes vocé ja prestou exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas



Trés
Quatro
Cinco ou mais
7-Qual o Curso escolhido?
Desenho Industrial
Edificacdes
Eletromecanica
Eletrénica
Eletrotécnica
Mecanica
Quimica
Telecomunicacgbes
8-Por que vocé escolheu este curso?
Pela divulgacao efetuada.
E o curso que sempre desejei fazer.
Meus pais/amigos me incentivaram a fazé-lo.
Nao é o curso que gostaria de fazer para empregos.
Outro motivo
9-Por que resolveu fazer um curso técnico no CEFET?
N&o consegui ingressar na Universidade.

Desejo obter uma profissao para o mercado de trabalho.

Ira preparar-me para melhor cursar um curso superior.
Outro motivo
10-Qual é a suarenda familiar?
Menos de um salario minimo (R$ 136,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 272,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 408,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 680,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 1.360,00)
Acima de vinte salarios minimos
11-Desenho Industrial
Manha
Tarde
Noite
12-Edificacdes
Manha
Tarde
Noite
13-Eletromecanica
Manha
Tarde
Noite
14-Eletrénica
Manha
Tarde
Noite
15-Eletrotécnica
Manha
Tarde
Noite
16-Mecanica
Manha
Tarde
Noite
17-Quimica
Manha
Tarde
Noite
18-Telecomunicacdes
Manha
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Tarde
Noite
19-Total por turno
Manha
Tarde
Noite
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PROCESSO SELETIVO CEFET-RS 2001
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO TECNICO

1-Total por turno

Manha

Tarde

Noite
2-Edificacbes

Manha

Tarde

Noite
3-Programacéo Visual

Manha

Tarde

Noite
4-Manutencéo Eletromecénica

Manha

Tarde

Noite
5-Mecanica Industrial

Manha

Tarde

Noite
6-Eletrotécnica

Manha

Tarde

Noite
7-Eletrébnica

Manha

Tarde

Noite

Anexo 9

8-Analise de Processos Industriais Quimicos

Manha
Tarde
Noite

9-Sistema de Telecomunicac¢des

Manha
Tarde
Noite

10-De que forma tomou conhecimento do Exame no CEFET?

Televisao
Radio

Jornal
Cartaz/Folder

Curso Preparatorio/Escola

Familia/Amigo
Outro

11-Se respondeu a anterior (familia/amigo) como o familiar/amigo tomou conhecimento?

Televisao
Radio
Jornal
Cartaz/Folder
Outro

12-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Capao do Leédo
Candiota
Cangugu
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Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pelotas
Pedro Osorio
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do sul
Turugu
Outra
13-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
14- Como vocé fez o ensino médio?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
15-Quando vocé conclui o Ensino Médio?
Antes de 1990
De 1991 a 1994
De 1995 a 1999
Estou concluindo em 200
16- Quantas vezes vocé prestou exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
17-Vocé fregiientou/freqiienta curso preparatdrio paraingresso?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, so revisao.
18- Qual motivo o levou a frequentar o curso preparatorio?
Minha escola ndo prepara para o processo seletivo.

3

Minha escola prepara, mas o curso preparatério ensina “macetes”.

Para atualizar-me, pois parei de estudar ha algum tempo.
Meus amigos estavam fazendo curso preparatério.
Minha escola fez convénio com curso preparatoério.
Recebi uma bolsa para o curso preparatorio.
Outro motivo
19-Se vocé néo freqlientou curso preparatério, qual foi o motivo?
O ensino de minha escola é suficiente.
Dificuldades financeiras.
Horario do curso preparatério coincidiu com horario de trabalho.
Achei que poderia estudar por conta prépria.

163



Minha escola oferece curso preparatério integrado ao curso regular.

Nao existe curso preparatério em minha cidade.
Outro motivo
20-Principal fator para ter sucesso no processo seletivo do CEFET?
Muito estudo pessoal
Uma boa escola de Ensino Médio (antigo 2° grau)
Um bom curso preparatério
Sorte
Outro fator
21- Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece boa preparagéo para ingressar na Universidade.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o0 escolhido pela maioria dos meus amigos.
Meus pais optaram, embora minha opc¢éo fosse outra.
Outro motivo
22-Qual é a suarenda familiar?
Até um salario minimo (R$ 151,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 302,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 453,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 755,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 1.510,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 3.020,00)
Acima de vinte salarios minimos
23-Quantas pessoas na familia vivem darenda citada?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
24-Seu Pai
Trabalha fora.
Trabalha em atividade remunerada, dentro de casa.
Trabalha em atividade nao remunerada dentro de casa.
E aposentado e continua trabalhando regularmente.
E aposentado.
Esta desempregado.
Vive de rendas.
E falecido.
Nao tenho informacdes.
25-Sua Mée
Trabalha fora.
Trabalha em atividade remunerada, dentro de casa.
Trabalha em atividade ndo remunerada dentro de casa.
E aposentada e continua trabalhando regularmente.
E aposentada.
Esta desempregada.
Vive de rendas.
E falecida.
Nao tenho informagdes.
26-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imével de minha propriedade
Em imével alugado
Em penséao, pensionato, republica ou assemelhado
27-Sua familia possui automoével?
Nao
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Possui 01 automovel.
Possui 02 automoveis
Possui mais de 02 automoveis.

28-Qual o nivel de instrucéo de seu pai?

Nao frequentou a escola.
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio

Superior

Pdés-Graduagao

N&o sei informar.

29-Qual o nivel de instrucédo de sua mae?

Nao frequiientou a escola.
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio

Superior

Po6s-Graduagao

N&o sei informar.

30-Vocé utiliza computador?

Nao
Sim, com acesso a INTERNET.
Sim, sem acesso a INTERNET.

31-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?

Nenhum

De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais

32-Além de textos técnicos e didaticos que outro tipo vocé 18?7

Romance
Crobnica
Conto
Poesia
Nenhum

33- Meio que vocé mais utiliza para informacfes?

Jornal

Televisao

Radio

Revistas

INTERNET

Outras pessoas

N&o mantenho informado.

165



Anexo 10
PROCESSQ SELETIVO CEFET-RS 2002 )
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO TECNICO

1-Total por turno

Manha

Tarde

Noite
2-Sistemas de Informacéao

Manha

Tarde

Noite
3-Edificacbes

Manha

Tarde

Noite
4-Programacao Visual

Manha

Tarde

Noite
5-Manutencéo Eletromecénica

Manha

Tarde

Noite
6-Mecanica Industrial

Manha

Tarde

Noite
7-Eletrotécnica

Manha

Tarde

Noite
8-Eletrbnica

Manha

Tarde

Noite
9-Analise de Processos Industriais Quimicos

Manha

Tarde

Noite
10-Sistema de Telecomunicacdes

Manha

Tarde

Noite
11-Design de Méveis

Manha

Tarde

Noite

12-De que forma tomou conhecimento do Exame no CEFET?

Televisdo

Radio

Jornal

Cartaz/Folder

Curso Preparatério/Escola
Familia/Amigo

Outro

13-Se respondeu a anterior (familia/amigo) como o familiar/amigo tomou conhecimento?

Televisao
Radio
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Jornal
Cartaz/Folder
Outro
14-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Capéo do Ledo
Candiota
Cangugu
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pelotas
Pedro Osorio
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do sul
Turugu
Outra
15-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
16- Como vocé fez o ensino médio?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
17-Quando vocé conclui o Ensino Médio?
Antes de 1990
De 1991 a 1994
De 1995 a 1999
Estou concluindo em 2000.
18- Quantas vezes vocé prestou exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
19-Vocé freqiientou/freqiienta curso preparatdrio para ingresso?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, s6 revisao.
20- Qual motivo o levou a freqiientar o curso preparatorio?
Minha escola nao prepara para o processo seletivo.

3

Minha escola prepara, mas o curso preparatério ensina “macetes”.

Para atualizar-me, pois parei de estudar ha algum tempo.
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Meus amigos estavam fazendo curso preparatério.
Minha escola fez convénio com curso preparatério.
Recebi uma bolsa para o curso preparatoério.
Outro motivo

21-Se vocé nao freqlientou curso preparatério, qual o motivo?

O ensino de minha escola é suficiente.

Dificuldades financeiras.

Horario do curso preparatério coincidiu com horario de trabalho.
Achei que poderia estudar por conta prépria.

Minha escola oferece curso preparatério integrado ao curso regular.
N&o existe curso preparatério em minha cidade.

Outro motivo

22-Principal fator para ter sucesso no processo seletivo do CEFET?

Muito estudo pessoal

Uma boa escola de Ensino Médio (antigo 2° grau)
Um bom curso preparatério

Sorte

Outro fator

23- Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?

Oferece boa preparagéo para ingressar na Universidade.
Oferece ensino gratuito.

E o mais préximo da minha residéncia.

E o escolhido pela maioria dos meus amigos.

Meus pais optaram, embora minha opc¢éo fosse outra.
Outro motivo

24-Qual é a suarenda familiar?

Até um salario minimo (R$ 151,00)

De um a dois salarios minimos (R$ 302,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 453,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 755,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 1.510,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 3.020,00)
Acima de vinte salarios minimos

25-Quantas pessoas na familia vivem da renda citada?

26-Seu

Uma

Duas

Trés

Quatro

Cinco

Seis

Sete ou mais

Pai

Trabalha fora.

Trabalha em atividade remunerada, dentro de casa.
Trabalha em atividade nao remunerada dentro de casa.
E aposentado e continua trabalhando regularmente.
E aposentado.

Esta desempregado.

Vive de rendas.

E falecido.

Nao tenho informagdes.

27-Sua Méae

Trabalha fora.

Trabalha em atividade remunerada, dentro de casa.
Trabalha em atividade ndo remunerada dentro de casa.
E aposentada e continua trabalhando regularmente.

E aposentada.

Esta desempregada.

Vive de rendas.

E falecida.
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Nao tenho informacdes.
28-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imovel de minha propriedade
Em imovel alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
29-Sua familia possui automével?
Nao
Possui 01 automovel.
Possui 02 automoveis.
Possui mais de 02 automdveis.
30-Qual o nivel de instrugao de seu pai?
Nao frequiientou a escola.
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio
Superior
Pés-Graduacao
N&o sei informar.
31-Qual o nivel de instrucédo de sua méae?
Nao freqlientou a escola.
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio
Superior
Po6s-Graduagao
N&o sei informar.
32-Vocé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET.
Sim, sem acesso a INTERNET.
33-Quantos livros, em média, vocé Ié por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
34-Além de textos técnicos e didaticos que outros tipos vocé 1é?
Romance
Crobnica
Conto
Poesia
Nenhum
35- Meio que vocé mais utiliza para informagdes?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
N&o mantenho informado.
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Anexo 11
PROCESSQ SELETIVO CEFET-RS 2003
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO TECNICO

1-Total por turno

Manha

Tarde

Noite
2-Sistemas de Informacéo

Manha

Tarde

Noite
3-Edificacbes

Manha

Tarde

Noite
4-Programacao Visual

Manha

Tarde

Noite
5-Manutencéo Eletromecanica

Manha

Tarde

Noite
6-Mecanica Industrial

Manha

Tarde

Noite
7-Eletrotécnica

Manha

Tarde

Noite
8-Eletrbnica

Manha

Tarde

Noite
9-Analise de Processos Industriais Quimicos

Manha

Tarde

Noite
10-Sistema de Telecomunicagdes

Manha

Tarde

Noite
11-Design de Méveis

Manha

Tarde

Noite

12-De que forma tomou conhecimento do Exame no CEFET?

Televisao

Radio

Jornal

Cartaz/Folder
Familia/Amigo

INTERNET

Outro
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13-Se respondeu a anterior “5” (familia/amigo) como o familiar/amigo tomou conhecimento?

Televisao
Radio
Jornal



Cartaz/Folder
INTERNET
Outro
14- Se vocé marcou “Televisdo” qual o canal?
RBS
SBT
QOutros
15-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capéo do Ledo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pedro Osorio
Pelotas
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do Sul
Turugu
Outra
16-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
17- Como vocé fez o ensino médio?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
18-Quando vocé conclui o Ensino Médio?
Antes de 1990
De 1991 a 1994
De 1995 a 2001
Estou concluindo em 2002
19- Quantas vezes vocé prestou exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
20-Vocé freqiientou ou freqlienta curso preparatorio?
Nao
Sim, por mais de um ano
Sim, por um ano
Sim, por um semestre
Sim, por menos de um semestre
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Sim, s6 revisao
21- Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece um bom caminho para o mercado de trabalho.
Oferece boa preparagéo para a Universidade.
Pretendo fazer um curso Tecnoldégico.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o escolhido pela maioria dos meus amigos.
Outro motivo
22- Qual sua situacao perante o CEFET-RS?
Nunca estudei.
Ja fui aluno.
Estou cursando o médio.
23-Qual é a suarenda familiar?
Até um salario minimo (R$ 200,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 400,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 600,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 800,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 2.000,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 4.000,00)
Acima de vinte salarios minimos
24-Quantas pessoas na familia vivem da renda citada?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
25-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imével de minha propriedade
Em imdvel alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
26-Vocé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET.
Sim, sem acesso a INTERNET.
27-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
28- Qual o meio que vocé utiliza para se manter informado?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
N&o mantenho informado.
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Anexo 12
PROCESSQ SELETIVO CEFET-RS 2004 )
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO TECNICO

1-Total por turno

Manha

Tarde

Noite
2-Sistemas de Informacéao

Manha

Tarde

Noite
3-Edificacbes

Manha

Tarde

Noite
4-Programacao Visual

Manha

Tarde

Noite
5-Manutencéo Eletromecénica

Manha

Tarde

Noite
6-Mecanica Industrial

Manha

Tarde

Noite
7-Eletrotécnica

Manha

Tarde

Noite
8-Eletrbnica

Manha

Tarde

Noite
9-Analise de Processos Industriais Quimicos

Manha

Tarde

Noite
10-Sistema de Telecomunicacdes

Manha

Tarde

Noite
11-Design de Moveis

Manha

Tarde

Noite

12-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?

Televisao

Radio

Jornal

Cartaz/Folder
Familia/Amigo

INTERNET

Outro
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13-Se respondeu a anterior “5” (familia/lamigo) como o familiar/amigo tomou conhecimento?

Televisao



Réadio
Jornal
Cartaz/Folder
INTERNET
Outro
14- Se vocé marcou “Televisao” qual o canal?
RBS
SBT
QOutros
15-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capao do Ledo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pedro Osorio
Pelotas
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do Sul
Turugu
Outra
16-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
17- Como vocé fez o ensino médio?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
18-Quando vocé conclui o Ensino Médio?
Antes de 1990
De 1991 a 1994
De 1995 a 2001
Estou concluindo em 2002
19- Quantas vezes vocé prestou exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
20-Vocé freqientou ou freqlienta curso preparatorio?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
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Sim, por um semestre.
Sim, por menos de um semestre.
Sim, so revisao.

21- Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece um bom caminho para o mercado de trabalho.
Oferece boa preparagéo para a Universidade.
Pretendo fazer um curso Tecnoldgico.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o escolhido pela maioria dos meus amigos.
Outro motivo

22- Qual sua situacao perante o CEFET-RS?
Nunca estudei.
Ja fui aluno.
Estou cursando o médio.

23-Qual é a suarenda familiar?
Até um salario minimo (R$ 200,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 400,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 600,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 800,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 2.000,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 4.000,00)
Acima de vinte salarios minimos

24-Quantas pessoas na familia vivem darenda citada?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais

25-Onde vocé mora?

Na casa dos meus pais

Na casa de parentes ou amigos

Em imovel de minha propriedade

Em imével alugado

Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
26-Vocé utiliza computador?

N&o

Sim, com acesso a INTERNET.

Sim, sem acesso a INTERNET.

27-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais

28- Qual meio que vocé utiliza para se manter informado?
Jornal
Televisdo
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
N&o me mantenho informado.
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Anexo 13
PROCESSQ SELETIVO CEFET-RS 2005 )
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS AO ENSINO TECNICO

1-Total por turno

Manha

Tarde

Noite
2-Sistemas de Informacéo

Manha

Tarde

Noite
3-Edificacbes

Manha

Tarde

Noite
4-Programacao Visual

Manha

Tarde

Noite
5-Manutencéo Eletromecénica

Manha

Tarde

Noite
6-Mecanica Industrial

Manha

Tarde

Noite
7-Eletrotécnica

Manha

Tarde

Noite
8-Eletrbnica

Manha

Tarde

Noite
9-Analise de Processos Industriais Quimicos

Manha

Tarde

Noite
10-Sistema de Telecomunicacdes

Manha

Tarde

Noite
11-Design de Méveis

Manha

Tarde

Noite

12-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?

Televisao

Radio

Jornal

Cartaz/Folder
Familia/Amigo

INTERNET

Outro

13-Se respondeu a anterior (familia/amigo) como o familiar/amigo tomou conhecimento?

Televisao
Radio
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Jornal
Cartaz/Folder
INTERNET
Outro
14- Se vocé marcou “Televisao”, qual o canal?
RBS
SBT
QOutros
15-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capéo do Ledo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pedro Osorio
Pelotas
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourengo do Sul
Turugu
Outra
16-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
17- Como vocé fez o ensino médio?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
18-Quando vocé conclui o Ensino Médio
Antes de 1990
De 1991 a 1994
De 1995 a 2001
Estou concluindo em 2002
19- Quantas vezes vocé prestou exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
20-Vocé frequentou ou freqlienta curso preparatorio?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
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Sim, por menos de um semestre.
Sim, so revisao.

21- Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece um bom caminho para o mercado de trabalho.
Oferece boa preparagéo para a Universidade.
Pretendo fazer um curso Tecnoldégico.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo da minha residéncia.
E o escolhido pela maioria dos meus amigos.
Outro motivo

22- Qual sua situacao perante o CEFET-RS?
Nunca estudei.
Ja fui aluno.
Estou cursando o médio.

23-Qual é a suarenda familiar?
Até um salario minimo (R$ 200,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 400,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 600,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 800,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 2.000,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 4.000,00)
Acima de vinte salarios minimos

24-Quantas pessoas na familia vivem da renda citada?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais

25-Onde vocé mora?

Na casa dos meus pais

Na casa de parentes ou amigos

Em imovel de minha propriedade

Em imével alugado

Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
26-Vocé utiliza computador?

Nao

Sim, com acesso a INTERNET.

Sim, sem acesso a INTERNET.

27-Quantos livros, em média, vocé |é por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais

28- Qual o meio que vocé utiliza para se manter informado?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
N&o me mantenho informado.
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Anexo 14
PROCESSO §ELETIVO CEFET-RS 2006 )
LEVANTAMENTO SOCIOECONOMICO DOS CANDIDATOS ENSINO TECNICO

1-Total por turno

Manha

Tarde

Noite
2-Sistemas de Informacéao

Manha

Tarde

Noite
3-Edificacbes

Manha

Tarde

Noite
4-Programacao Visual

Manha

Tarde

Noite
5-Manutencéo Eletromecénica

Manha

Tarde

Noite
6-Mecanica Industrial

Manha

Tarde

Noite
7-Eletrotécnica

Manha

Tarde

Noite
8-Eletrbnica

Manha

Tarde

Noite
9-Analise de Processos Industriais Quimicos

Manha

Tarde

Noite
10-Sistema de Telecomunicacdes

Manha

Tarde

Noite
11-Design de Méveis

Manha

Tarde

Noite

12-De que forma tomou conhecimento do Processo Seletivo no CEFET?

Televisao
Radio

Jornal
Cartaz/Folder
Familia/Amigo
INTERNET
Outro

13-Se vocé marcou “5” (familia/amigo) como o familiar tomou conhecimento?

Televisao
Radio
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Jornal
Cartaz/Folder
INTERNET
Outro
14-Se vocé marcou “televisao”, qual o canal?
RBS
SBT
QOutros
15-Em que cidade vocé reside?
Arroio Grande
Bagé
Camaqua
Candiota
Cangugu
Capéo do Ledo
Cerrito
Jaguarao
Morro Redondo
Pedro Osorio
Pelotas
Pinheiro Machado
Piratini
Rio Grande
Santa Vitéria do Palmar
Sao Lourenco do sul
Turugu
Outra
16-Indique qual sua idade.
Até 14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos
19 a 20 anos
21 a 25 anos
26 a 30 anos
Acima de 30 anos
17-Como vocé fez o ensino médio?
Todo em escola publica
Todo em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular
Supletivo
18-Quando vocé concluiu o ensino médio?
Antes de 1990
De 1991 a 1994
De 1995 a 2001
Estou concluindo em 2002
19-Quantas vezes vocé prestou exame para ingresso no CEFET?
Nenhuma
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco ou mais
20-Vocé frequentou ou freqlienta curso preparatorio?
Nao
Sim, por mais de um ano.
Sim, por um ano.
Sim, por um semestre.
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Sim, por menos de um semestre.
Sim, so revisao.
21-Que motivo principal o levou a optar pelo CEFET?
Oferece um bom caminho para o mercado de trabalho.
Oferece boa preparagéo para a Universidade.
Pretendo fazer um curso Tecnolégico.
Oferece ensino gratuito.
E o mais préximo de minha residéncia.
E o escolhido pela maioria dos meus amigos.
Outro motivo
22- Qual sua situacao perante o CEFET-RS?
Nunca estudei.
Ja fui aluno.
Estou cursando o Médio.
23-Qual é sua renda familiar?
Até um salario minimo (R$ 240,00)
De um a dois salarios minimos (R$ 480,00)
De dois a trés salarios minimos (R$ 720,00)
De trés a cinco salarios minimos (R$ 1.200,00)
De cinco a dez salarios minimos (R$ 2.400,00)
De dez a vinte salarios minimos (R$ 4.800,00)
Acima de vinte salarios minimos
24-Quantas pessoas em sua familia vivem dessa renda?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete ou mais
25-Onde vocé mora?
Na casa dos meus pais
Na casa de parentes ou amigos
Em imovel de minha propriedade
Em imével alugado
Em pensao, pensionato, republica ou assemelhado
26-Vocé utiliza computador?
Nao
Sim, com acesso a INTERNET
Sim, sem acesso a INTERNET
27-Quantos livros, em média, vocé |Ié por ano?
Nenhum
De 01 a 02 livros
De 03 a 05 livros
De 06 a 10 livros
11 livros ou mais
28-Qual o0 meio que vocé utiliza para se manter informado?
Jornal
Televisao
Radio
Revistas
INTERNET
Outras pessoas
N&o me mantenho informado.



Anexo 15
Distribuicéo de Qui quadrado -

GL\P 0,99 0,95 0,90 0,80 0,70 0,50 0,30 0,20 0,10 0,05 0,02 0,01 0,001

01 ,0002 0,004 0,016 0,064 0,148 0,455 1,074 1,642 2,706 3,841 5,412 6,635 10,827
02 0,020 0 103 0,211 0,446 0,713 1,386 2,408 3,219 4,605 5,991 7,824 9,210 13,815
03 0,115 0,352 0,584 1,005 1,424 2,366 3,665 4,642 6,251 7,815 9,837 11,345 16,266
04 0,297 0,711 1,064 1,649 2,195 3,357 4,878 5,989 7,779 9,488 11,668 13,277 18,467
05 0,554 1,145 1,610 2,343 3,000 4,351 6,064 7,289 9,236 11,070 13,388 15,080 20,515
06 0,872 1,635 2,204 3,070 3,828 5,348 7,231 8,558 10,645 12,592 15,033 16,812 22,457
07 1,239 2,167 2,833 3,822 4,671 6,346 8,383 9,803 12,017 14,067 16,622 18,475 24,322
08 1,646 2,733 3,490 4,594 5,527 7,344 9,524 11,030 13,362 15,507 18,168 20,090 26,125
09 2,088 3,325 4,168 5,380 6,393 8,343 10,656 12,242 14,684 16,919 19,679 21,666 27,877
10 2,558 3,940 4,865 6,179 7,267 9,342 11,781 13,442 15,987 18,307 21,161 23,209 29,588
11 3,053 4,575 5,578 6,989 8,148 10,341 12,899 14,631 17,275 19,675 22,618 24,725 31,264
12 3,571 5,226 6,304 7,807 9,034 11,340 14,011 15,812 18,549 21,026 24,054 26,217 32,909
13 4,107 5,892 7,042 8,634 9,926 12,340 15,119 16,985 19,812 22,362 25,472 27,688 34,528
14 4,660 6,571 7,790 9,467 10,821 13,339 16,222 18,151 21,064 23,685 26,873 29,141 36,123
15 5,229 7,261 8,547 10,307 11,721 14,339 17,322 19,311 22,307 24,996 28,259 30,578 37,697
16 5,812 7,692 9,312 11,152 12,624 15,338 18,418 20,465 23,542 26,296 29,633 32,000 39,252
17 6,408 8,672 10,085 12,002 13,531 16,338 19,511 21,615 24,769 27,587 30 995 33,409 40,790
18 7,015 9,390 10,865 12,857 14,440 17,338 20,601 22,760 25,989 28,869 32,346 34,805 42,312
19 7,633 10,117 11,651 13,716 15,532 18,338 21,689 23,900 27,204 30,144 33,687 36,191 43,820
20 8,260 10,851 12,443 14,572 16,266 19,337 22,775 25,038 28,412 31,410 35,020 37,566 45,315

Como utilizar a tabela de Qui Quadrado

No ponto de intersecgado entre a linha referente ao niumero de graus de liberdade (niumero
de classes -1)

e a coluna referente a 5% de probabilidade encontra-se o valor critico de qui quadrado
(0%,), com o

qual deve ser comparado o valor calculado de xz.

2

X c

GL/P 0,99 0,95 0,90 0,80 0,05
1 0,0002 0,004 0,016 0,064 3,84l

2 0,020 0,103 0,2l 0,446 5,991

Aceita-se a hipotese nula, de igualdade estatistica entre os
numeros de observados e de esperados. Os desvios ndo sao
significativos.

A associagao é casual.

0,02 0,0l 0,001
5,412 6,635 10,827
7,824 9,210 13,815

Aceita-se a hipotese alternativa. Os nimeros de observados
e esperados sao estatisticamente diferentes. Os desvios sao
significativos.

A associagao nao é casual.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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