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RESUMO

PIMENTEL, Nilton Poletto: Narrativas muito ordinarias: fragmentos indiciarios da
trajetéria escolar de homens gueis. Orientadora: Cecilia Maria Aldigeri Goulart.
Niter6i-RJ/UFF, 21/09/2007. Tese (Doutorado em Educagéo), paginas 135.
Campo de Confluéncia: Linguagem, subjetividade e cultura.

Nesta tese de doutorado estive com homens gueis afeminados. O trabalho
apresenta um estudo sobre as nuances da vivéncia homoeroética na escola. De
sujeitos especificos para esse trabalho, procurei extrair fragmentos de narrativas
que se consubstancializaram em memdrias. Do ponto de vista tedrico —
metodoldgico, o trabalho desenvolve-se a partir de formulagdes sobre o
cotidiano, da técnica de histéria oral e dos insights indiciarios ginsburguianos.
Com eles articulei 0 que denomino “unidade de intencdo”, uma forma de
trabalhar com autores diversos sob a possibilidade de juntos demonstrar a
relevancia heuristica de meu problema. Ao final, digo que meus sujeitos de
pesquisa ganham espago na vivéncia escolar. Para além de serem
permanentemente tratados como abjetos, suas histérias demonstram que
ganham espaco a partir de praticas inventivas, astucias, taticas e que promovem
um movimento nas crengas e desejos de outros que compdem a escola. Todo o
esforco de descoberta, de apontar indicios do fendmeno estudado é
prioritariamente relacionado a escola, pois a dindmica da instituicao é produzida
por préaticas pedagdgicas intencionalmente acionadas, constituidas por relagoes
de poder e que conformam determinadas praticas corporificadas nessas
pedagogias politicas.

Palavras-Chave: Narrativas, homoerotismo, cotidiano.



ABSTRACT

In this doctorate theory | was with effeminate gueis men. The work presents a
study on the nuances of the homoerética in the school existence. Of subjects
specific for that work, | tried to extract fragments from narratives that if
consubstancialism in memoirs. Of the theoretical point of view - methodological,
the work grows starting from formulations on the daily, of the technique of oral
history and of indications the insights ginsburguianos. With them | articulated
what denominate "unit of intention", a form of working with several authors under
the possibility of together to demonstrate relevance the heuristic of my problem.
At the end, | say that my subject of research win space in the existence school.
For besides they be treated permanently as vile, their histories demonstrate that
you/they win space starting from inventive practices, cunnings, tactics and that
you/they promote a movement in the faiths and desires of others that compose
the school. All the discovery effort, of pointing indications of the studied
phenomenon is priorly related to the school, because the dynamics of the
institution is produced by pedagogic practices intentionally worked, constituted by
relationships of power and that you/they conform certain corporification practices
in those political pedagogies.

KeyWords: Narratives, homoerotism, daily.
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1 - Introducao

Na década de 80, a AIDS surgiu como uma das mais impactantes pandemias da
histéria. Sua especificidade ndo esta tanto na dimensdao médica de saude que
engendra, como investimentos em tratamentos, pesquisas e farmacologia como
nunca antes experimentados, mas na sua incidéncia cultural bombastica sobre

temas candentes em inumeros paises pelo mundo.

Relevada pelo momento de riqueza tecnoldgica dos meios de comunicagéo, o
que € um dos diferenciais em relacdo a sifilis (outra das grandes epidemias
mundiais), no Brasil a epidemia chegou primeiro como um fenémeno midiatico,
para sé depois ser apontado o primeiro caso registrado oficialmente. Fato que
fez com que o HIV se tornasse um dos mais famosos personagens

comunicacionais: uma celebridade as avessas.

Ligada logo no inicio a maternidade, ao uso de drogas e, principalmente, a
praticas sexuais — leite materno, sangue e esperma - seu acontecimento mexeu
de maneira irreversivel em assuntos que, por vezes, estiveram restritos a
circuitos especificos, como campus académicos, espacos clinicos e circuitos
institucionais penais. A AIDS trouxe a tona inUmeros tabus. Tornou publico e
promoveu intensas discussdes em todos 0s espacos sociais, principalmente, e
mais intensamente, sobre este elemento das rela¢des sociais a que atribuimos o

nome de sexualidade.

Em que pesem os valores morais/sexuais hegemonicos na sociedade brasileira,
esses sofreram um abalo diante da epidemia do HIV-AIDS, que trouxe temas
ligados a outras préticas afetivas e/ou sexuais da populagao brasileira, até entao
ndo consideradas importantes. Houve um desnudamento, pois, muito mais do

que uma nova doenga, a AIDS tornou-se um holofote iluminando tensdes



submersas, expondo questdes mais ou menos ocultas a respeito de varias
questdes da cultura do pais.

A epidemia do HIV/AIDS foi produzida e esta ainda ligada fortemente, ndo a
sexualidade de maneira abstraida, mas as formas socialmente discriminadas de
praticas sexuais, tidas como “erradas”, “desviantes”, “perversas”; e a epidemia
serviu (e serve) a recursos discursivos de controle e intervencao sobre a vida
afetiva e/ou sexual de pessoas. A AIDS formou-se como uma metafora da culpa,
do crime, metafora do estigma e do desvio. Foi a partir dessa afirmagéo que me
empenhei, no curso de mestrado em educagdo, em compreender algumas
particularidades enfrentadas por jovens gueis pobres no contexto atual da
epidemia.

No programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo, desenvolvi um trabalho de pesquisa com jovens gueis pobres, moradores
num bairro da periferia do Municipio da Serra, regido Metropolitana da Grande
Vitéria, no Estado do Espirito Santo. O objetivo do trabalho foi buscar levantar e
analisar discursos nesses jovens, que desistiram da escola ainda no ensino
fundamental, que corroboravam a vulnerabilidade deles frente a epidemia do
HIV/AIDS.

Utilizando-me da técnica de observacdo e de entrevistas semi-estruturadas,
procurei descrever e analisar os discursos dos jovens acerca de suas relagoes e
vivéncias em tempos de AIDS. Desde suas vivéncias escolares, passando pela
familia e suas sociabilidades, uma gama de situagdes foi explorada em suas

falas.

Assim, procurei demonstrar que tais enunciagdes sao implicadas e tém
implicacdes tanto sobre as condi¢ées materiais de existéncia, nas quais esses

jovens viviam, bem como a maneira como se percebiam em risco de contrair o



HIV/AIDS e sua ligagdo com suas percepcbes sobre o que € ser um

“homossexual”.

Utilizei-me do conceito de vulnerabilidade, que nos ultimos anos demarca as
analises dos fatores sécio-materiais que fazem com que diferentes grupos
sociais estejam diferentemente, mais ou menos, suscetiveis de contrairem o
HIV. O intuito do uso desse conceito foi, também, balizar os percursos das trés
linhas paradigmaticas produzidas ao longo dos 20 anos de epidemia: grupo de

risco, comportamento de risco e vulnerabilidade.

Descrevi e analisei os discursos nos jovens com 0s quais estive; procurei, a
partir deles, ir tecendo movimentos em direcéo tanto aos enunciados produtores
de interdigcdes morais, bem como as linhas de fuga e resisténcias em suas falas.
Juntamente com as consideragdes acerca de nossas producdes escolares
diante da questdo em estudo, distendi sobre a capacidade de subjetivagao dos

discursos.

Pois, foi por dentro desse processo de trabalho que observei o quao invisivel
estdo, no cotidiano escolar, as inUmeras nuances de estratégias e taticas de
relacionamentos sexuais e/ou afetivos entre os jovens. Os sujeitos de pesquisa
tinham relatos insidiosos se tomarmos, por referéncia, a escola que
conhecemos, com seus regimes éticos e morais que expurgam
sistematicamente a presenca das praticas afetivas e/ou sexuais homoeréticas no

interior da instituicao.

Minha vivéncia como professor de escola publica, a partir de 1988, meu
envolvimento no ativismo das ONGs/AIDS, a partir de 1996, e minha pesquisa
de mestrado, 1999-2001, formaram um conjunto de referéncias empiricas e
tedricas que me permitiram fazer um “link” entre os temas referidos a educacao

e a sexualidade, bem como ligar essas duas questoes de maneira diferente.



Isso, que para além de proporcionar aquele prazer de descobrir coisas novas
acerca das relagdes humanas, a partir de um olhar mais abrangente e critico,
trouxe mais desafios e mais trabalho, para quem ainda se pauta por uma
vivéncia que procure uma posicao politica interessada em ética e expansao da

vida. Em combate ao horror e a iniquidade.

Quando passei a me debrucar sobre o assunto sexualidade, pude descobrir a
abrangéncia de sua atuacdo. Para além daquela visdo de importancia da
educagédo sexual nas escolas, coisa que se avolumou no Brasil a partir da
epidemia de AIDS e que, de maneira geral, vem acompanhada de alguns
pedagogismos e psicologismos, o mais significativo foi poder enxergar que ela
implica e esta implicada em sistemas politicos mais amplos, tém implicacdes
culturais profundas, é um tema radicalmente envolvido em relagdes de classe e

de poder, por exemplo.

Enfim, é algo que pelos ultimos trés séculos esteve no centro e foi imperiosa
para muitas decisbes acerca do conhecimento, muito embora tenhamos, na
maioria das vezes, negligenciado ou simplificado esse aspecto, dada a
naturalidade com que a tratamos.

A ligagdo conhecimento-cultura-educagao, que o assunto da sexualidade
engendra, passa ainda longe de nossa educagéo formal, centrada na instituicao
escolar. Obviamente, ndo cabe aqui desconsiderar todo um conjunto rizomatico
de iniciativas que vém sendo tomadas por esse pais, em alguns casos de
maneira corajosa e criativa de agentes educativos isolados, porém, a
formalidade da educacéo € refrataria em incorporar as contribuicbes de outras
areas no que diz respeito aos saberes antropoldgicos, filoséficos, sociolégicos,
histéricos e de movimentos sociais quando se estd tratando desse tema. A

escola € uma das instituicbes mais resistente em incorporar esses estudos. O



que de fato é uma contradicdo enorme com a sua posi¢ao cultural em relagao ao

conhecimento.

Na verdade, a escola ainda opera, como moderna instituicao disciplinar (e levo
em conta aqui todos os problemas estruturais que a educagao sofre), na
perspectiva de certezas banais, pedagogias jesuiticas, arquiteturas militares,
conhecimentos candnicos que se pautam por curriculos pouco préximos da vida
concreta do publico que tem direito a ela. Enfim, ela mantém, ndo sem as

contradicdes € claro, suas origens: escolarizar € homogeneizar, € normalizar.

Tendo em relagdo ao que chamamos sexualidade, talvez o exemplo seja 0 mais
apresentavel disso tudo. Estamos diante de iniciagdo sexual mais jovem, de
gravidez mais jovem, de paternidade mais jovem, de AIDS mais jovem, de
violéncia sexual constante, de uma visibilidade crescente de jovens gueis e
meninas lésbicas na escola, do funk erotico, de uma sociedade onde a mais-
valia faz do sexo seu anabolizante, de todo um conjunto de mudancas
geracionais € o mais importante: os alunos sdo extremamente interessados

nisso tudo.

Quando chamados ao protagonismo de elegerem seus temas de interesses,
para discussdes em atividades e projetos escolares, e essa € uma experiéncia
que vivencio ao longo desses anos, dois estdo sempre no interesse dos alunos:
drogas e “sex0”. Sem erro. Ou seja, trata-se de um desperdicio irremediavel.

Brutal. Uma vontade de poténcia banalizada. No limite, ridicularizada.

Com a sexualidade também tem sido preciso que ela opere com algum conjunto
discursivo e de acbes, que faca com que sistematicamente o conhecimento
esteja numa grade de controle, domesticado. Obviedade tomada por
transparéncia. A légica basica que opera todas as demais em género e

sexualidade é a classica relagdo: sexo biolégico, natural e, portanto, dado



(pénis-vagina, esperma-évulo, macho-fémea procriativa) e marcando uma
imposicao de limites para as concepcbdes de género (homem-mulher) como
correspondente de uma  binariedade essencial e definindo a
“heterossexualidade”, equacionada como pratica sexual “Natural”.

Resta-nos entdo, os investidos no espaco da pratica de estudar e escrever,
apresentarmos além de criticas, algumas saidas, indicios, reflexdes. E isso é

algo vital.

Quando dei inicio a escrita desse trabalho, senti a dificuldade enorme de ter de
me resignar perante uma imposicao: o ponto de partida de minha investigacao
nao teve a possibilidade de ser um ponto de partida. Ndo consegui me ver
dando inicio a algo de todo diverso, exclusivo, génese. O ponto de partida se

apresentou como um porto de passagem.

Percebo, ao fim e a cabo, que tudo esta numa grande corrente narrativa. Lendo
partes do livro de Said (1990), que me foi emprestado, achei sua afirmacao,
acerca do processo de seu trabalho, onde diz: [...] uma grande licado que eu
aprendi e tentei transmitir € que nao existe nada parecido com um ponto de

partida meramente dado, ou simplesmente disponivel (SAID,1990, p.27).

Afirmo, que minhas escolhas nao foram individuais ou livres, porque nossos
olhos, palavras e grafias ndo o sdo; sao sempre dados em forma/contetdo pela
multiplicidade histérico - discursiva que nos enredam desde sempre. Com isso,
acabo por dizer também que nao me refiro a existéncia de estimulos intimistas,
veleidades, intrapsiquismos os quais foram revelados a superficie de uma
exterioridade por algum exercicio “auto - qualquer coisa” que traria, para cada

um que resolva tomar decisbes em pesquisa, 0 “por qué” se escolhe



determinado tema para trabalhar, estudar; ou o por qué o “eu mesmo” pensou de

tal maneira algum assunto neste trabalho. Nao andei por esse viés.

Num sentido mais amplo, vejo agora que € um erro supor que sejamos livres em
nosso trabalho de pesquisar, escrever aquelas coisas que revelariamos e que
nos surgiriam como a realidade do mundo. Sendo seres da cultura,
acostumamo-nos a ver a linguagem como um recurso natural e de modo néo
problematizado, de tal forma que ndo observamos as regras nas quais 0s
discursos se formam, se articulam e nos subjetivam: ndo temos o controle que

pensavamos ter.

Certamente foi por ignorar essa nossa limitagdo que as chamadas filosofias da
consciéncia, que se estabeleceram na modernidade, tomaram a possibilidade de

articularmos os discursos acerca do mundo a partir de uma exterioridade neutra.

Pois € numa corrente, em que me encontro em algum ponto, que este trabalho
se deu. Um primeiro retrocesso nessa trajetéria remonta ao meu percurso na
dissertacdo de mestrado com 0s jovens gueis pobres. Seus relatos de vivéncia
na escola publica davam pistas convincentes de que a interdicdo a que estavam
submetidos ndo os impossibilitava, no todo, de criarem circulos de relagdes
prazerosas e importantes para suas sociabilidades.

Se me encontro num ponto que nao sei definir exatamente qual, dentro do tema
ao qual me dediquei, é porque uma parte daquilo que alguém pode saber sobre
um determinado tema esta relacionado aos caminhos que o conduzem até o

momento e, também, aos que tive até aqui com este tema especifico.

1.1 - O caminho

Caminho pode ser uma forma de dizer do método de trabalho. Falar sobre o

caminho implica falar, também, um pouco sobre quem caminhou. Coerente com



essas afirmativas explicito agora um pouco do meu interesse pelo tema do
homoerotismo na escola, como ele se gestou, e de que forma foi possivel a ele

dedicar-me a ponto de montar esta pesquisa.

Cabe, pois, ser autobiografico por um momento. Foi no final dos anos 90,
quando me envolvi com a tematica do HIV/AIDS, participando do ativismo em
organizagao nao governamental no Estado do Espirito Santo, que o mergulho no

assunto sexualidade se deu mais intensamente.

Na convivéncia diaria com travestis, gueis, prostitutas, pobres, jovens
estudantes, profissionais de diferentes areas, gestores publicos em salude e
educacao, militantes, etc. que me vi posicionado entre inUmeros sistemas de
idéias, linguagens, personalidades, estéticas diferenciadas que passaram

interpelar as praticas e agées em que estava envolvido.

Tendo uma trajetoria longa na escola publica e vivenciando o dia-a-dia da
instituicdo, a perplexidade ndo demorou muito tempo a aparecer: o que
sabiamos nés professores (as) daquele contingente enorme de “desviantes”
que, diariamente, freqlientavam o local da ONG?

O interesse em fazer a relacdo Educacao-AlDS-Jovens Gueis foi um insight
estimulante, e o primeiro passo foi procurar as bibliografias que estivessem
disponiveis para comegar um estudo que acompanhasse minha empiricidade. O

local mais imediato de pesquisa foi nos anais da ANPED.

Consultados os anais dos anos de 1998, 1999 e 2000, observara que a pesquisa
com o tema sexualidade era quase nula, e especificamente homoerotisno era
nula. Dai mais uma dificuldade e também mais um impulso no sentido de

enfrentar o desafio.



Montei o projeto de pesquisa e, selecionado no mestrado, dei inicio a uma
caminhada sistematica de pesquisa, leitura e escrita. Ocupava-me, assim, com o
tema da vulnerabilidade dos jovens gueis frente a epidemia do HIV/AIDS e a
interface com a educagéo.

Terminado o curso, e precisando dar continuidade ao problema, fui levado a
intencdo de delimitar a questdo da escola na abordagem do fendmeno do
homoerotismo. De inicio, pensava em ingressar no doutoramento e na
necessidade de lancar mao de uma etnografia escolar, como forma de acessar o
fendmeno de maneira mais direta possivel. Imergir no cotidiano de uma escola

publica, para la investigar o fenémeno em sua concretude cotidiana.

Ingressado no doutorado, fui orientado sobre as dificuldades que enfrentaria ao
tentar tratar da tematica diretamente no ambiente escolar pelo professor Jodo
Vanderlei Geraldi, visitante na instituicdo. Sua sugestdo de langcar mao de
historias orais foi consistente e sedutora.

Nesse periodo, minha insercdo nos ambientes gueis/Iésbicos, em Vitéria, foi
ampliando-se, formando um leque maior de amizades com pessoas, que como
eu, estdo entre os que sofrem com a estigmatizacdo social pelas inclinagdes

afetivas e ou/ sexuais que tém.

O encontro com sujeitos de pesquisa se deu nessa territorialidade urbana e as
conversas informais que mantinhamos dava as pistas necessarias para que eu

adotasse definitivamente a proposta de trabalhar com as narrativas.

Tendo observado a forga, ja de inicio, das histérias dos sujeitos em relacédo as
suas trajetorias escolares, resolvi comecar com uma proposi¢cdo bdsica, de
pequeno porte, pequeno gesto, mas creio com largo alcance, qual seja: arriscar

0 Obvio (num estilo que ndo é estranho a um dos pressupostos aventados por



Foucault (1996) para a andlise do real - a inversdo das evidéncias, nem a Veyne
(1998) quanto ao oficio e ao sabor do historiador — espantar-se com o que é

Obvio).

Essa é uma expressdao que tomo emprestado do artigo de Débora Britzman
(1999) quando ela se refere ao estudo de Eve Sedwick (1990) “Epistemology of
the closet’. Essa expresséao tem uma funcao fundamentalmente tatica, haja vista
que, quando se trata da linguagem do “sexo0”, aquilo que para uns € algo 6bvio,
para outros é algo que precisa ser mais bem problematizado. Quando tentamos
falar sobre sexualidade oscilamos dentro de um paradoxo que se da entre a
estabilidade dos significados das praticas sexuais e a imprecisdo da linguagem
sobre essas mesmas praticas, porque, a bem da verdade, tal linguagem é tao
cheia de imprecisbes que quando em uso nos deixa confusos se estamos
falando de sexo ou de politica, de sexo ou de familia, de sexualidade ou 6rgaos

de nosso corpo, etc.

Diante disso, o arriscar o dbvio nesse trabalho tirou um feixe tematico que pode
se concretizar nessa pergunta: “O que se torna impensavel quando a
sexualidade é pensada como tendo um lugar estavel?” (BRITZMAN, 1999, p.87).
Pois, as narrativas davam indicios definitivos de que a existéncia dessas
histérias na escola é bem mais complexa do que até hoje pensou nossa melhor
intencionada pedagogia.

Sujeitos socialmente identificados como gueis (ou viados, ou tantas outras
denominacdes), fui aprendendo e notando que suas histdérias eram muito
significativas e que, até entdo, nada no Brasil havia sido registrado sobre as

vidas desses sujeitos em suas relagbes com a escola.

! BRITZMAN, Débora. Curiosidade, sexualidade e curriculo. IN. LOURO, Guacira Lopes (1999). O corpo
educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Autentica, 1999, p.83-112.



Consolidei os caminhos da minha pesquisa: trabalhar com histéria oral passou a
ser uma certeza, para “deixar que falem” os envolvidos com o lugar da
escolarizagdao. Fundamentar a necessidade dos estudos do cotidiano era
discursivamente importante para entender 0 que se passava com esses sujeitos
no seu dia-a-dia, nos lugares-tempo de suas memdrias, e estudar o indiciarismo
apareceu como uma perspectiva promissora, ja que o recorte do fendbmeno com
a educacgao ainda é precario, precisando, assim, de um inicio que procure mais

levantar pistas do que apresentar resultados tacitos.

O processo de encontros com os “sujeitos de pesquisa” se deu ao longo de
quase doze meses, desde que foram tomados como tais. Porém, a periodicidade
desses encontros sofreu com problemas variados: doencgas, viagens,
disposicbes de horarios, etc. Mas, o problema mais grave, no sentido da
sistematicidade de nossos encontros, aconteceu quando dois dos sujeitos da
pesquisa decidiram por casar, ou seja, decidiram por irem morar juntos com 0s

seus, entao, respectivos namorados.

Isso acabou por ter uma implicacédo crucial para a pesquisa: a convivéncia de
Nos vermos, pPois passamos a morar no mesmo bairro, quase diariamente nos
locais de circulacao publica, e tudo o que dai pode se depreender, choca-se com
um certo deslocamento do status que eles adotam.

Digo que isso implicou numa retracdo dos sujeitos a pesquisa por alguns
motivos que creio poder entender: ha uma certa rarefacao (que ja nao creio ser
exclusiva de homens gueis adultos, com mais de 30 anos) na pratica de se
estabelecer moradia com outro homem; principalmente se a relagéo tiver como
esteredtipo a classica polarizacdo guei x homem, ou guei x bofe, para usar um

jargdo émico, como era o caso dos sujeitos.



O status de casados faz com que o senso de privacidade se avolume. Os
sujeitos passam a usufruir um certo prestigio que o relacionamento com um
homem confere e o “voltar-se para a relagdo” passou a ser intensificado de
forma que nesse voltar-se houvesse o cuidado de preservar, da maneira mais

cuidadosa possivel, a intimidade dos casais.

A presenca de um outro as voltas com um gravador, papel e caneta, tomando
histérias muito intimas dos sujeitos acabou por se tornar um desconforto que,
necessariamente, deveria ser evitado, posto que a revelacdo das nuances dos

relacionamentos corria o risco de ser, de uma forma ou de outra, publicizada.

Ou seja, juntando as partes da conjuntura de relagbes com os sujeitos, ficou
claro que a retragdo e a relutdncia em continuar participando ativa e
regularmente da pesquisa tinha uma relagéao direta com a nova posi¢ao sécio-

afetiva que os pesquisados passaram a ter no local de moradia.

Isso, sem duvida, promoveu um atraso importante no processo que estava em
andamento. Para os fins dessa pesquisa, tais fatos influenciaram na dinamica do
tempo previsto e necessario para o registro das narrativas, e sao inegaveis as

perdas que isso acarretou.

Porém, pudemos retomar nossos encontros, com sistematicidade, alguns meses
depois, quando ambos promoveram a separacao, em diferentes periodos, dos
respectivos casais, e o trabalho voltou a andar a contendo, coisa que veio a
corroborar minhas assertivas acerca dos motivos da relutancia dos dois em

relagdo aos nossos encontros, no periodo de casamento de ambos.

Junto a isso, continuamos ainda nos encontrando e a pesquisa nao esta de todo

encerrada, continuamos no processo.



1.2 - O homoerotismo

Em meu trajeto, quando me remeti ao tema do que chamo de homoerotismo na
escola, a primeira referéncia que se relacionou a tal tema é de que estaria
tratando de uma questdo ligada a “sexualidade”. Porém, em meu percurso
modesto, mas intenso, no assunto/tema desse trabalho, ja ndo me era possivel
partilhar desse tipo de referencialidade. Optei por um caminho outro, qual seja o
de afastar isso que tem o nome de “sexualidade”. Fiz isso por motivos historicos,

tedricos, empiricos e, fundamentalmente, politicos.

Nao que eu quisesse evitar tratar da sexualidade por uma espécie de
escapismo, diante de tantos problemas que o assunto demandava, sendo o
principal deles as inumeras e divergentes abordagens com que o assunto foi
tratado nos ultimos dois séculos, mas sim por considerar que mantendo a
centralidade desse vocabulario mantemos o conjunto de referéncias que o
acompanham, e o foco do que me propus neste trabalho pode ficar,
aparentemente, restrito e pouco eficiente para seu escopo, para minhas

preocupacoes e opgoes.

Ademais, o afastamento tem uma dimensdo metodoldgica: ndo usei como
ferramenta a “vida sexual” dos sujeitos da pesquisa, muito embora aparecam

relatos sobre este aspecto. Quis um outro viés.

Um dos motivos que levou Michel Foucault (1988) a conceituar sexualidade
como um dispositivo histdrico, a sexualidade como uma hybris de conhecimento,
foi a agugada percepcao histérica dele diante de uma nova ordem politico
institucional, a modernidade, e todo o novo arranjo disciplinar que as ciéncias
passaram a organizar: a sexualidade foi pouco a pouco tendo discursivamente

um estatuto proprio.



Como “campo” cientifico, formaram-se inUmeros “experts” sob o nome de
sexo6logos (hoje ainda é bastante comum conferencistas e midiaticos, de
diversas disciplinas, apresentarem-se como estudiosos do “campo” da
sexualidade). O tema adquiriu importancia central. Porém, mais importantes
foram seus efeitos: formaram-se processos de subjetivacdo que nos levaram a
crer que de fato, ndo sé somos seres que tém sexualidade, mas somos

fundamentalmente sexuais.

Também, e isso em fungcdo de um apanhado empirico pelas discussées que
acompanho sobre 0 que convencionamos modernamente a chamar de “sexo-
sexualidade” pelo mundo afora, que quando falamos de sexo o tomamos como
se fosse uma “sopa” onde se misturam um punhado (bastante heterdclito) de
ingredientes. Para meu trabalho, as argumentacbes de Foucault sé&o
suficientemente consistentes, por enquanto. Elas vao a diregdo de considerar o

aparecimento do vocabulario “sexo-sexualidade”.

O que podemos chamar de uma luta analitica de Foucault a instituicido da
palavra “sexo” € que ela toma a forma de uma coag¢do, quando produz a
artificialidade de uma unidade e de uma univocidade a uma heterogeneidade de

funcdes, atos e elementos “sexuais” ontologicamente distintos:

A nocéo de ‘sexo’ tornou possivel agrupar, numa unidade artificial,
elementos anatémicos, fungdes biolégicas, condutas, sensacdes e
prazeres, e permitiu que se usasse essa unidade ficticia como um
principio causal. (FOUCAULT, 1988, p. 144.)

Assim, que se tomo o sexo ndo como condicdo natural do corpo, mas um
processo no qual normas culturais o materializam e regulam, produzindo e
reproduzindo tal materializagdo por uma reiteragdo dessas normas (BUTLER,
2002), e o fato dessa reiteragdo ser permanentemente posta em pratica, digo,

entdo, que ai esta um sinal de que ela nunca esta completa, fechada, que os



corpos, prazeres e paixdes ndo se conformam, nunca, inteiramente com elas,

pelas quais a materializacao se faz. As coisas nao tém paz.

Se me afasto, assim, intencionalmente, da palavra sexualidade, e se estou
trabalhando com homens gueis sujeitos de minha pesquisa, nao faria sentido,
por razdes Obvias, manter também a nomenclatura classificatéria deles a partir

do vocabulario “homossexualidade” ou “homossexualismo”.

Tomo, como ja o fiz em outros momentos de minha trajetéria, o termo
homoerotismo que adotei do trabalho de Costa (1992), onde ele sugere um
afastamento da expressdao “homossexualidade” por trés razdes principais,

interligadas:

12 de ordem tedrica: homoerotismo flexibiliza e descreve melhor uma
multiplicidade de praticas ou desejos dos homens orientados para o0 mesmo
sexo bioldgico. Ele tenta afastar a no¢cao de esséncia ou denominador comum a
todos os homens com tendéncia homoeroética (como o termo homossexualismo
faz), isso por trés motivos inter-relacionados: 1° Excluir as alusbes a doenca,
desvio ou anormalidade, que se tornaram sindnimo da palavra “homossexual”; 2°
Negar a idéia de uma substancia organica ou psiquica a todos os homens
homoeroéticos. 32 O termo nao indica identidade, como no caso
“homossexualismo” donde veio “O homossexual”.

22 de ordem histodrica, diz respeito a construgao histérica do preconceito
contra o homoerotismo. A palavra homossexual estd excessivamente
comprometida com o contexto médico-legal, psiquiatrico e higienista que a criou.
O “"homossexual” foi um personagem criado para servir como antinorma do ideal
de masculinidade da familia burguesa do século XIX. E sempre que usamos tal
palavra acabamos, querendo, ou n&o, reportando-nos a essa “naturalidade” com

que dividimos os homens em “hetero” e “homo”.



32 de ordem valorativa: num lago social marcado pelo preconceito ndo ha
como “[...] escapar da montagem imaginaria da discriminacdo, guardando o
sistema de nominacao responsavel pela identificagao e fixacao dos sujeitos nos
lugares prescritos pela montagem” (p.35). Uma boa maneira seria entdo
desfazé-la, e nao reforméa-la, preservando os termos de sua definicdo e sua

base intocada.

Assim sendo, Costa (1992) espera que o emprego da palavra “homoerotismo”
refira-se a possibilidade que tém certas pessoas de sentir diversos tipos de
atracao erdtica, ou de se relacionar fisicamente de diversas maneiras, com

outros do mesmo sexo bioldgico.

Porém, mesmo o uso da palavra

[-..] homoerotismo, escolhida por sua maior isengao em relacao a
conotacao moral imputada a palavra ‘homossexualismo’, deve ser
vista como uma tatica argumentativa, e ndo como proposicao
conceitual com pretensdo a validade universal. (COSTA, 1992,
p.23) (Grifo nosso).

Ademais, o termo homoerotismo guarda consigo do habito linglistico, a idéia de
“atracdo pelo mesmo sexo” que, segundo Costa (1992), deve ser aceita com
reservas. Haja vista que mesmo a “atracdo” pode variar em qualidades e
performances, e a expressao “mesmo sexo” ndo diz muita coisa por estar

impregnada do imaginario naturalista que a criou.

Assim, o termo visa, sobretudo, por um lado, a se distanciar da familiaridade
com que a nogao de “homossexualidade” esta circunscrita no registro do social,
e por outro, designar essa tal “subjetividade homossexual”, de alguma maneira,

para nos fazermos entender sobre o que estamos falando.



Fechando entao uma légica interna de meu trabalho, nao foi a “vida sexual” dos
pesquisados que foi centralizada neste trabalho. Minha intencéo foi mais ampla:
rastrear relacdes escolares de sujeitos homoeréticos, no intuito de achar indicios

que implicassem sobre/sob suas vivéncias ordinarias na instituicao.

Por fim, minhas consideragdes acerca de me afastar do comumente usado
vocabulario “sexo-sexualidade” podem ser fechadas como o epiteto
foucaultiano:

A miséria sexual é produzida como o capitalismo produz miséria
econdmica. Ou seja, ndo basta dar pdo sexual aos famintos, é
preciso que deixemos de produzir um mesmo tipo de fome.
(FOUCAULT apud COSTA,1995, p.132).

Creio que, mediante o exposto, posso colocar o seguinte: trabalhando com o
afastamento da sexualidade como uma “categoria” especifica e tratando apenas
como um assunto hibriz e, portanto, sem estatuto ou pressupostos tedrico-
conceituais dados, de forma a apenas me fazer entender; afastando o termo
homossexualidade e adotando a nogéo proviséria de homoerotismo; adotando
que meus sujeitos de pesquisa ndo sao as suas “vidas sexuais” na escola que
procurei, mas um leque mais amplo de relagdes do processo de escolaridade
deles, creio poder afirmar entdo que aquilo do que trato ainda ndo tem um nome
ou classificacao especifica que lhe pudesse imputar.

Para ficar mais claro: se nado existe um “comportamento guei”, ou uma
“avaliagdo educacional” ou um “curriculo oculto” até que se comecem a fazer
perguntas que supdem essas questdes (problematizacdo), entdo, creio fazer
existir, nesse momento, o problema do como foram as relagées escolares
desses sujeitos? Que pontos dao pistas de seus protagonismos? Tentando criar,
assim, uma problematica outra.



O que problematizei foram que pistas esses sujeitos nos dao para que
possamos passar a considera-los nao na linha da sua inexisténcia na escola
(numa tradi¢do tedrica do “curriculo oculto”), nem na linha da suas existéncias
enquanto interdicdo moral/humilhagao publica na escola, nem na linha de suas
existéncias por um recurso que a norma lhes disponibiliza como forma de lhes
considerar como abjetos e, portanto, como existéncias necessarias para que a
norma seja reiterada, como € a linha de argumentacao da tedrica Judith Butler
(2002).

Dizendo tudo isso, de alguma forma um dos elementos da perspectiva
foucaultiana da histéria, que me acoplo por considerar uma das mais instigantes,
esta aqui: uma historicizagdo de nosso préprio olhar a partir do que nés nao

sSomos mais.

Pois, no processo da pesquisa, o que foi aparecendo com as historias orais é
um quase inacreditavel. Histérias que, pelo poder de desestabilizagdo de nossas
crengas mais arraigadas acerca do fenémeno, chega a nos deixar num ponto de
observacdo desconfiado, relutante, no limite uma vertigem, tal a forca das
histérias orais dos sujeitos. Principalmente presenciando suas narrativas. Vendo

0S COrpos que narram.

Tais desestabilizacbes foram angustiantes e fascinantes. Nao apenas pela
emergéncia de construgdes obsubjetivas de experiéncias vividas de
inesperados, coisa que as pesquisas qualitativas devem sempre trazer, mas
pelo volume e intensidade do obscuro que essas vidas sempre estiveram para
nossas pesquisas em educacao: de fato, voltar ao empirico, ao cotidiano

ordinario e buscar indicios foi 0 caminho mais promissor para esta pesquisa.



Parte 2 - A perspectiva do cotidiano e a histéria oral

Esta parte do trabalho destina-se a explanar o movimento que esta colocado no
titulo do trabalho: absorver histérias orais de homens gueis, sobre suas
vivéncias de relacbes no cotidiano escolar, como forma de mostrar que esse
acontecimento deflagra agcbes que escapam a regulacdo plena dos corpos

homoeraticos.

Logo de inicio, sinto a necessidade de expor uma motivagdo: nas primeiras
angustias de definir com o que de fato queria trabalhar, no sentido de tentar dar
alguma coeréncia para com o que ja vinha estudando, pensando, discutindo com
pessoas e em funcdo de alguns achados na dissertagdo de mestrado junto a
jovens gueis pobres, foi que me deparei com um texto que trazia Foucault,

assim:

Com efeito, vivemos num mundo legal, social, institucional, onde as
Unicas relacdes possiveis sdo extremamente pouco numerosas,
extremamente esquematizadas, extremamente pobres. Existe,
evidentemente, a relagdo de casamento e as relagdes de familia,
mas quantas outras relagbes poderiam existir, poderiam encontrar
seus codigos ndo nas instituicdes mas em suportes eventuais? Isto
nao acontece em absoluto. (FOUCAULT, 1994, p. 309)

Essa posicao de Foucault esta dentro de toda uma escolha filoséfica critica que
ele toma, em seus ultimos escritos, como uma ontologia da atualidade, uma
ontologia de nds mesmos, que se materializava em perguntas do tipo “O que é
nossa atualidade?” “Qual o campo atual das experiéncias possiveis?”, pois
sempre esteve preocupado em definir as condigcbes nas quais somos capazes

de problematizar o que somos e 0 mundo no qual vivemos: nossa atualidade.

Tomar a forma critica da problematizagdo era o jeito de Foucault apontar a
atualidade como passivel de ser questionada como acontecimento. A



problematizacdo como contraponto a uma tradicao filoséfica de buscar uma
“metddica solugdo” para os problemas e como forma de promover um
distanciamento critico para se retomar alguns problemas histéricos sob novas
bases.

Acontecimento |he € uma nocao constitutiva das proprias interrogacdes que faz
acerca da atualidade de nés mesmos e € central como irrup¢ao, emergéncia de
singularidades UuUnicas no momento em que estdo sendo produzidas; o

acontecimento como ruptura das evidéncias que sao induzidas por certos fatos.

A interrogacdo sobre a atualidade, por uma problematizacdo como
acontecimento, € uma certa “atitude limite” que nos move para uma fronteira,
para um ponto de transgressado possivel, e o acontecimento é a forma, é um

campo de possibilidades, uma ultrapassagem.

Gostando da citacado, pela capacidade critica, acabei por ficar mobilizado com a
ultima afirmacao e me perguntei: “De fato, hoje, as relacdes outras, essas de

suportes eventuais e possiveis, ndo acontecem em absoluto?”

Além de o arquivista Foucault escrever isso ha algumas décadas, talvez o uso
do termo “em absoluto” tenha sido mais para completar de assinalar uma
perspectiva e para delimitar um certo territério académico de afirmacao, um
estado politico de suas preocupacgdes, e ndo para se referir a algo de todo
definivel.

Tomando minha experiéncia junto a indmeras pessoas que vivem ou
vivenciaram relacbes as mais diversas, onde estavam implicadas questdes
relacionadas a temas que envolviam o assunto sexualidade, seja como
professor de escolas publicas, como um ativista no movimento de luta contra a

AIDS e meus estudos por diferentes disciplinas e variadas pesquisas no tema da



sexualidade, cheguei a conclusdo de que a resposta a auto-indagacao era nio.
Que de fato existem relagées numerosas que se dao a suportes eventuais.

Dessa constatagcao foi que o desafio ficou como autocolocado. Mostrar, entdo,
que sim. Mas qual passo dar? Por que caminhos andar para sustentar o que
minhas vivéncias mais empiricas e estudos mais proximos ja vinham me
mostrando? Como conseguir realizar um estudo que argumentasse algo do qual,
sabido, pudesse se materializar numa tese que pudesse se concretizar como

singularidade? Um viés. Uma quase prova do que acreditava.

Um primeiro ponto de apoio foi o proprio percurso na dissertacao de mestrado
com 0s jovens gueis pobres. Seus relatos de vivéncia na escola publica davam
pistas convincentes de que a interdicdo a que estavam submetidos ndo os
impossibilitava de todo de criarem circulos de relagdes prazerosas e importantes
para suas sociabilidades. Porém, e para a (re) estruturagdo de um novo
trabalho, outros olhares e achados me faltavam para poder obter mais
confianga, de forma que me levasse a alguma consisténcia nessa escolha; de

forma a me sentir apto a sustenta-la.

Um dos primeiros prazeres em procurar pesquisar coisas é, de fato, algo da
ordem do surpreendente. Pois, foi por errantes andancas pela cidade, em
momentos de uma quase distracdo, especialmente nas andancas noturnas pelos
espacos mais especificamente ligados a bares freqientados por pobres e locais
de prostituicdo, na cidade de Vitéria, no Estado do Espirito Santo, que pude ir
conhecendo personagens, histérias, pequenos fragmentos de relatos
aneddticos, relacdes mais e outras menos consistentes nas quais pude estipular

e dar-me a ouvir falas soltas, descompromissadas. Achados.

Nessas conversas extemporaneas aos periodos diarios de estudos, foi possivel

escutar relatos, por vezes despretensiosos, por vezes ndo, desses sujeitos 0s



quais procurei, depois de notar té-los achado, ou ter sido achado por eles, e que
fui explorando algumas caracteristicas das trajetorias de suas vidas.

Nisso, pude ir relacionando essas historias corriqueiras com minha vivéncia em
escola publica e preocupacao de estudo. O que me foi aparecendo é que se 0s
sujeitos estdo submetidos a regras que os constrangem, isso ndo os impede de
exercerem formas e conteudos de agenciamentos que escapam, em relacédo a
quem se propbe problematizar esse tema, a um olhar investigativo que opere
com um eixo metodoldgico pré-concebido. De outra forma, muitas nuances das
relagdes que os sujeitos estipulam em seus cotidianos ndo sao possiveis de
serem acessadas, se formos a elas munidos de uma racionalidade instrumental
fixa, conceitos fechados ou mesmo “distanciados do objeto”. Dessa forma que

pude dar consisténcia em responder aquela minha autopergunta.

Feita essa pequena e importante descricdo de um percurso instavel de busca de
elementos para minha tese, o passo seguinte sera expor algumas ferramentas
que situem esta parte de meu trabalho. O “ir a campo” exige a apropriagdo de
algumas ferramentas de forma que elas nao “congelem” o que esta para ser

ainda visto, coisa, alias, hUumus da propria atividade investigativa.

Portanto, preciso situar alguns aspectos teorico-conceituais importantes (a
“caixa de ferramentas” , como dizia Foucault), que digam a que lugar estou
correspondido, e contingenciado, quando passo a explicitar a relagdo com os
sujeitos de minha pesquisa € a maneira de pensar como devem ser usadas
minhas ferramentas de trabalho.

Um primeiro aspecto diz respeito a propria no¢ao de sujeito, englobante tanto do
pesquisador quanto dos pesquisados. Para isso, explicito algumas formas de
compreensao do sujeito que ddo uma base para como entendo que seja melhor

trabalhar com isso quando procuro me situar e situar meus sujeitos de pesquisa.



No campo dos estudos da linguagem, Bakhtin (1979) em seu Marxismo e
Filosofia da Linguagem, na busca pelo sujeito da enunciagéo, pergunta: “Mas,
como se define o locutor?” (p.99), o sujeito da enunciagdo? O autor s6
considera o locutor como o dono da palavra apenas na dimensao fisioldgica’.
Mas mesmo assim, a categoria propriedade da enunciacdo ndao pode ser
encontrada, diz ele, posto que é apenas organica no sentido bioldégico do

termo. Portanto, insuficiente.

Para o autor, querendo marcar que nao existe um sujeito origem da enunciagao,
todo ato enunciativo ja esta condicionado por elementos semibticos (sejam

artisticos, ideoldgicos, politico-sociais). Diz, entao:

Se ndo considerarmos o ato fisico de materializagdo do som,
mas a materializacdo da palavra como signo, entdo a questao
da propriedade tornar-se-a mais complexa. Deixando de lado o
fato de que a palavra, como signo, é extraida pelo locutor de um
estoque social de signos disponiveis, a propria realizagao desse
signo social na enunciagao concreta é inteiramente determinada
pelas rela¢des sociais”.( BAKHTIN,1979, p.99)

Contra as perspectivas da enunciacdo como monoldgica, que sdo aquelas que
consideram que a logica do ato enunciativo tem uma dimensdo unicamente
individual, Bakhtin (1979) afirma:

Qualquer enunciacao, por mais significativa e completa que seja,
constitui apenas uma fragdo de uma corrente de comunicagao
verbal ininterrupta (concernente a vida cotidiana, a literatura, ao
conhecimento, a politica) [...] essas relagbes tomam formas
diversas, e os diversos elementos da situacdo recebem, em
ligacdo com uma ou outra forma, uma significacao diferente”(ib.
p.99).

2

2 Em relaciio a isso, Foucault diria a Bakhtin que mesmo a nogo do que é “fisiolégico” ja se apresenta
como ato enunciativo histérico-social do qual somos produto-produtores e ndo algo dado.



Bakhtin assevera a critica contra abordagens que chama de psicoldgico
descritivas, que se focam sobre o sujeito. Diz que “[...] o individualismo € uma
forma ideolégica particular da atividade mental do ‘nés’ da classe burguesa” [...]
nao € do interior, do mais profundo da personalidade que se tira a confianca
individualista em si, a consciéncia do proprio valor, mas do exterior (ib. pag 103).
No sentido da dicotomia do in/ex, que sempre permeia as discussdes acerca
do sujeito, Bakhtin (1979) assim se posiciona:

“[...] é preciso eliminar de saida o principio de uma distingcao
qualitativa entre o conteudo interior e a expressao exterior” [...]
nao é a atividade mental que organiza a expressao, mas, ao
contrario, é a expressao que organiza a atividade mental, que a
modela e organiza sua orientacado” (pag 98).

Ele faz a distincdo entre a categoria expressdo, que correntes de um
subjetivismo idealista asseguram ser a exteriorizagao de estados internos, para
a qual ele utiliza o adjetivo “falsa”, da expressdo como o conjunto sociolégico

das produgdes coletivas que circulam.

Nessa direcdo, vai mostrar o erro de duas imagens: uma referencial, em que as
palavras sdo essencialmente nomes que representam algo (exterior), que
chamaria de correntes objetivas abstratas, e uma intimista, segundo a qual a
linguagem é um meio para a exteriorizagdo de estados internos subjetivos
(interior), como um veiculo de tornar publicos certos conteudos do self, que
denomina de subjetivismo idealista.

Michel de Certeau (1994) € outro pensador que se coloca contra 0 atomismo do
sujeito moderno. Para ele € preciso se evitar 0 regresso aos individuos. Essa
unidade elementar, a partir da qual seriam compostos os grupos e a qual seria
possivel reduzi-los, deve ser afastado enquanto postulado que se mantém pelos

ultimos trés séculos, e em seu espago deve ocupar uma andlise em que “[...]



cada individualidade é o lugar onde atua uma pluralidade incoerente (e muitas
vezes contraditdria) de suas determinagdes relacionais” (p. 38).

O que essas referéncias procuram apontar, € que os sentidos atribuidos ao
bindmio interior/exterior, na definicdo do sujeito, aparecem hoje com novos
contornos politicos e educativos e sao, pelo menos desde Foucault, um
binarismo para além de precario, instituidor de um jogo discursivo disciplinar que

constituiu os sujeitos, as praticas de subjetivacao.

Os mecanismos que fazem da divisao in/ex uma estrutura consolidada sdo os
mesmos que trabalham para obscurecer hibridismos, complexidades, atuam de
maneira a colocar o “outro” (ex) num lugar seguro para que, permanentemente,
o mantenha como metéafora de afirmacgao perene do que deve constar como in (e
vice-versa), uma relacdo que tenta acabar com relagbes, com ambiglidades e

paradoxos, eventualmente com contradi¢des.

De forma que o interior ndo é o contrario do exterior, e sim, ambos, um
mecanismo discursivo que os substitui, que ocupa sua espacialidade, sendo
ambas as figuras, igualmente, mecanismos de se exercerem tipos de controles.
Somos um ser de discursos e ndo um ser que tem o discurso, diz Foucault, ou
um ser de linguagens e nao que tem linguagens, e € nelas que instituimos os

binarismos,

Lendo Foucault, na maioria das vezes em que ele se refere ao sujeito,
considera-o como assujeitamento. Ou seja, sao os individuos que estdao em
lugares onde um conjunto disperso de discursos os interpelam. Importante é
notar que, quando Foucault usa o termo assujeitamento, nao da uma conotacao
pejorativa ou negativa, no sentido de dizer que todos estdo desde sempre sob
uma tutela que os faz funcionar metricamente as condigdes socio-culturais e de

poder. Sua nocgao de assujeitamento é uma luta contra a metafisica do sujeito.



Sendo assim, para ele “quem diz o que”néao € dado a priori. O sujeito é fruto de
praticas. Mais ainda, ele é assujeitado pelos discursos que 0 compuseram ao
longo da histéria que o produziu. Ele é disperso, ocupa uma posi¢ao que pode
variar, apresentar-se ou desaparecer-se em diferentes situacdes. O sujeito que
teoriza sobre um conteudo politico qualquer em um contexto institucional tal,
num exercicio intelectual X, pode ocupar, por exemplo, o lugar de outro sujeito
quando fala privadamente a familiares, enquanto um outro ocupa seu lugar no

exercicio da intelectualidade.

Assim, nos diz que “..] um Uunico e mesmo individuo pode ocupar,
alternadamente, em uma série de enunciados, diferentes posicdes e assumir o
papel de diferentes sujeitos” (FOUCAULT, 1995, p.107), de forma que é na
posicao de enunciacao que se fazem sujeitos e assujeitados deles. A nocao de

sujeito funciona como um lugar de fala.

Portanto, pelos argumentos de Bakthin, Certeau e Foucault adoto que ndo é da
fala de alguns sujeitos em si de que me preocupei, mas, sim, deles dispersos,
circulando, incorporando-se, concorrentes, produtivos nas falas. Sao falas de
outros dizeres, de iniUmeras imagens e palavras circulantes por espagos sociais
e num tempo histérico. Nao um sujeito origem de sua prdpria enunciacao.

A definicdo foucaultiana quer romper com duas perspectivas influentes do
sujeito: seja aquele da racionalidade moderna, autbnomo, constante em si
mesmo, origem de todo e qualquer enunciado, seja aquele do estruturalismo,
que é tomado, e respondente, por um conjunto de leis e regras exteriores que o

leva a obedecer-lhe inconscientemente (psicanaliticamente?).

Nessa linha de argumentacgao, ou seja, que o sujeito nem & origem em si e nem

dominado por uma exterioridade estrutural, a nocdo de sujeito que escolho para



esse trabalho € tomada no sentido de De Lauretis (1994): “eccentric subject”
(sujeito excéntrico).

Para ela, tedrica do feminismo envolvida com as questdes semibticas das
praticas cinematograficas, quando da analise do sujeito do feminismo, o
“eccentric subject” se encontra num espaco que ela considera que esta, ao
mesmo tempo, dentro e fora dos discursos institucionais, dentro e fora dos
discursos de normalizagdo. Essa postura incorpora tanto o sujeito “mulher”,
“homem”, “homossexual”, etc., como identidade socialmente construida, ao
mesmo tempo em que o ultrapassa ou excede na critica ao “aparato sécio-

cultural da heterossexualidade”.

O “eccentric subject” seria para essa autora, aquele que estd numa borda, numa
fronteira mébil, em suas condi¢gdes de producdo, constituido por uma constante
atividade de des-identificacdo do ego, do grupo, da escola, da familia e de
deslocamento do proprio ponto de entendimento e articulagdo conceitual; um
constante cruzar de fronteiras, um re-mapeamento dos limites entre corpos e

discursos, identidades e comunidades.

Nesse sentido, para De Lauretis (1994), as acdes politicas e os estudos tedricos
podem nao s6 expandir limites e incluir categorias, mesmo as impensaveis
ainda, mas representam e trazem uma mudanca de percepcao historica, na
medida em que reconhece e articula o situacional do presente, o politico-
histérico e o politico-pessoal do proprio pensamento para melhor questionar

suas evidéncias, seu instrumental tedrico e suas praticas.

Essa nocao de sujeito excéntrico me parece adequada por comportar essas
duas dimensdes tdo enormemente debatidas que sdo o individuo e a sociedade,
e por evitar toma-las como antagénicas e /ou dualisticamente. Havemos de

considerar, porém, com essa posicdo, que uma coisa € admitirmos



teoricamente, e irmos observando achados empiricos de que os sujeitos nao
possuem uma esséncia interior que lhe da toda origem; outra coisa é negar que
essa é uma forma hegemédnica dos individuos compreenderem, ainda, a si
mesmos numa sociedade fortemente marcada pelo individualismo, pelo
intimismo. Na hora de definirmos nossas identidades, a certeza de nossa
interioridade tem sempre prevalecido sobre a duvida.

Destarte, que o sujeito excéntrico me parece adequado por considerar que 0
sujeito ainda tem um ndcleo ou esséncia interior que € o eu real, o sujeito da
razao iluminista sustentado por pedagogias sociais diversas, mas este sujeito é
formado e modificado num modus operandi com os contextos culturais e as
identificagcdes/des-identificacdes que esses propiciam. Ou seja, essa nog¢ao de
sujeito tenta englobar, mesmo que ainda numa tentativa, aquilo que &, com

aquilo que esta sendo.

Essa caracterizacdo do sujeito me é interessante também por relacionar esse é
e este esta sendo, do sujeito, com duas ferramentas utilizadas por Michel de
Certeau (1994) que me sado também importantes: os sentidos certeauniano de
estratégia, que correspondo aqui ao € do sujeito excéntrico, e o sentido de

taticas correspondente com aquilo que esta sendo do sujeito excéntrico.

Estratégia em Certeau (1994) diz respeito a manipulagdo de relagbes de forcga.
Manipulagdo essa que postula circunscrever um [ugar como algo da ordem do
proprio, com 0 maximo de autonomia, e ser a base para gerir relagbes com
praticas de exterioridade. Estratégia € uma espécie de administracao
racionalizada que procura capitalizar-se a partir de um lugar para si, de forma a
poder se imunizar ao maximo de circunstancialidades. A escola é um desses

lugares para si.



A estratégia funciona com o emprego de praticas panopticas, de forma que o
lugar préprio possa funcionar sob o dominio do visivel com o objetivo de medir,
controlar e incluir todas as forgas, do lugar autbnomo que postula, para obter
seus resultados: controle e otimizacao. Também, funciona com tipos especificos
de saberes (que supostamente se dao como “neutros”), que agem para
determinar e sustentar um poder capaz de conquistar esse seu lugar préprio
(CERTEAU, 1994).

Por taticas, Certeau considera as a¢des determinadas pela auséncia do prdprio.
Elas ndo possuem delimitacbes de fora que lhes forneceriam condicbes de
autonomia; sdo o lugar do outro, que joga com/num terreno que lhe € imposto;
nao tém meios para se manterem em si mesmas, numa posi¢cdo recuada, €
‘movimento dentro do campo de acdo do inimigo” e, por isso, ndo tém a
possibilidade de dar a si mesmas um projeto global. Operam golpe por golpe.
Aproveitam ocasides e circunstancialidades, e delas depende, para estocar

beneficios e prever saidas.

A téatica é “a arte do fraco” que tem de utilizar, vigilante, “...] as falhas que as
conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder proprietario” (ib.
p.101). Consegue estar onde ninguém espera, € astucia; astucia que se da por
prestidigitacado relativa a atos. Se a estratégia é organizada pelo lugar préprio,
instituido por postulado de um poder, a tatica é a auséncia desse poder numa

hébil utilizagdo do tempo.

De forma que a nogcdo de sujeito excéntrico € o meu eixo articulador entre o
lugar do proprio das estratégias e o do outro das taticas, onde estdo os “[...]
inventores de trilhas nas selvas da racionalidade funcionalista” (CERTEAU,
p.97); onde estdo as trajetérias indeterminadas, [...] aparentemente desprovidas

de sentido porque n&do sao coerentes com 0 espago construido, escrito e pré-



fabricado onde se movimentam” (ib.p.97), que conformam, assim, uma

referéncia polemolégica.

Preocupei-me com as falas desses sujeitos excéntricos. Por fala, considero o
que Certeau (1994) chama de linguagem ordinaria. A linguagem ordinaria € a
“prosa do mundo”, que engloba todo o discurso, mas que [...] as experiéncias
humanas nao se reduzam ao que ela pode dizer a seu respeito (ib. p.70), e que
desestabiliza quando bate a porta da pretensa consciéncia privatizada dos
saberes especializados (pedagdgicos?) e por ela, nela, ndo pode mais se
esgotar, tal a possibilidade (e possibilidade tomada como algo que ja se fez

possivel ser possivel) de operacdes dos sujeitos culturais.

Considero fala, entdo, a capacidade informacional dos relatos vivos de meus
pesquisados. Ou seja, para as falas imputo aquela margem de mobilidade da
experiéncia da linguagem que nao pode ser de anteméo determinada. Nao deixo
de considerar que as falas estdo implicadas por discursos variados (religiosos,
médicos, pedagdgicos, etc.), porém as falas também trazem a cena jeitos,
taticas de acbes que nao podem ser de todo enquadradas dentro de todos os
discursos possiveis; ha, sempre, uma borda que esta no limite de uma fronteira
entre o instituido e o instituinte. Fala, assim, esta relacionada as narrativas, a
matéria primeira da oralidade, e € considerada, para a tematica aqui abordada,

como pratica de resisténcia a uma certa objetivacao discursiva.

O estudo das vivéncias escolares permite-me explorar o modo como a fala
produz nogdes pelas quais concepgdes especificas e valores circulantes e
produtores de sentido exercem efeitos e promovem condutas diante dos outros e
consequentemente da escolarizacdo. As falas estdo na produgcdo mesma de

discursos e de narrativas.



Nao se trata, portanto, de sugerir que, em funcdo de um nivel de
imprevisibilidade das narrativas, das falas, estaria suspendendo os sujeitos do
socius a que estdo implicados, de toma-los num sentido formalista de “livre
arbitrio” (esse tomado como simples combinacdo de contingéncias pessoais

diante de um indeterminismo universal).

Porém, é justamente por considerar que uma gama de referéncias simbdlicas e
contextuais ainda esta por ser apreendida, inerente ao processo de produgao de
cultura por parte dos sujeitos concretos, que considero que mesmo essa nao
apreensao é também construto cultural na medida daquilo que considerei como

sujeito e explanei anteriormente.

Feita essa caracterizacdo das nocgdes de sujeito e da escolha pela fala, é
importante explicitar a escolha que fago pela narrativa. Primeiramente, ela tem
uma dimensdo que posso dizer afetiva. Foi naquele processo de encontrar
pessoas comuns em locais de sociabilidades especificas, com histérias

instigantes, que defini essa escolha.

Sao pessoas que, em condi¢cdes sociais adversas do ponto de vista material e
moral (precariedade de condigbes de vida financeira e colocadas numa situagao
de abjecao), ttm e demonstraram querer o que contar, bem como tém formas de
contar. De outro jeito, quando em situacdo de terem a disposicao uma relacao
de confianga e “ouvidos atentos” pdem-se voluntariamente a dizer de suas vidas,
demonstram uma alegria, no limite uma necessidade, de poderem falar sobre

elas.

Esses narradores andnimos sdo aqueles “malditos”. As narrativas deles sao
aquelas que misturam demais os sentidos, as palavras, os sons e estéticas, de
forma a serem tomadas como enganadoras, apenas aparentes ou

dissimuladoras, falsas. Sao as narragcbes que, numa tradicdo platonica



(cientifica?), ndo sdo, via de regra, tomadas como essenciais, e nem

verdadeiras.

De forma que escolhé-las é valoriza-las. Trazé-las para o jogo social como forca
instituinte de algo que a principio nunca aconteceu: memérias narrativas que
permitem um retorno das possibilidades quase perdidas. Suas dimensdes

épicas. Suas memorias visuais.

Uma segunda motivacdo pelas narrativas é o objetivo, racional, de um
estranhamento com os discursos e uma desconstrucdo. Estranhamento por
considerar que, se opto por alguns autores do cotidiano, opto por uma
perspectiva ndo longe dos etndgrafos:

Um bom principio consiste em tratar de aprender a ver o que
parece fantasia como realidade depois olhar a realidade como
fantasia. Este principio permite-nos lidar com a tenséo de forcas
antagbnicas. Da mesma forma, ou segundo 0 mesmo principio,
um bom etnégrafo é aquele que aprende a ver 0 que é nosso
como se fosse estrangeiro e como se fosse nosso o que é
estrangeiro. (PAIS, p.59)

O estranhamento diz respeito a uma postura critica de se colocar, e todo e
qualquer julgamento a priori, como um observador préximo-distante, que tanto
pode aparecer na forma de ndo ser conhecedor em relacdo a elementos das
narrativas, quanto pode aparecer na forma de como se ngo fosse conhecedor. O

estranhamento é um exercicio do sair de si.

Nesse processo, e concomitantemente, a desconstrucdo vem para
desfamiliarizar e, a0 mesmo tempo em que luta para uma demolicdo de
esteredtipos (esse conjunto minimalista de signos que ndo nos ajuda muito para
tratar com a alteridade), quer abrir caminhos para radicalizar a alteridade. A
possibilidade do outro.



Esse outro que a desconstrugdo serve como postura critica, e em consonancia
com diferentes trabalhos (HALL, 2000; WEEKS, 1999), é aquele da afirmacgao
das identidades como mutaveis, construidas e modificadas historicamente,

sempre instaveis, ambiguas e sujeitas permanentemente a interpelacoes.

Para tanto, quando vemos palavras que carregam estereétipos identitarios,
como bissexual, homossexual, heterossexual, homem e mulher, insisto em
priorizar, desconstruindo, que tudo isso se move, experimenta variagées, mesmo
sabido que isso se apresenta, freqientemente, em sua forma “reificada”. A
identidade, colocada sob a desconstrucao, nunca é definitiva, embora ela tenda,
em praticas e discursos, a normalizagdo, no sentido foucaultiano dessa

expressao.

Outra dimensdo do exercicio desconstrutivista é se opor a toda uma
racionalidade técnica que ainda tem estado presente em educag&o. Optando por
um lugar de tantas opacidades, desmandos de significados, desniveis e
precariedade epistémicas, operagdes ilogicas, de que nos vai narrando Certeau
(1994), ponho-me numa geografia onde se instaura a insalubridade para o
discurso competente; aquele do perito.

A maxima exaurida de nossa racionalidade técnica em educacao se fadou a um
fracasso em atender as demandas de uma escola publica, onde também alguns
sonhos da esquerda ainda nao pararam de cessar, nao s6 porque determinou
um controle disciplinar sobre corpos, mas, principalmente, porque tentou colocar
de joelhos o sentido das coisas por uma correspondéncia direta das palavras

especialistas.

Um jogo que mais nada fez do que servir como engrenagem de poder que foi
sendo azeitada por um saber que cada vez mais se foi tomando como

autoridade semantica e que, num paradoxo insélito, mais nao fez do que inverter



a relagdo autoridade x saber, como se a primeira, em si, afiangcasse o saber e,
assim, se ateve a pronunciar do lugar que sua especialidade lhe valeu, e menos

ao que, de fato, conhecia do real (Certeau, 1994).

Sendo assim, a perspectiva do cotidiano, daquilo que é ordinario, pelo qual optei
tem um trabalho negativo a realizar, qual seja, de eliminar taticamente a
exterioridade (estratégia) com que se investiga um conjunto de conhecimentos a
vida dos envolvidos no processo do ensinar-viver-aprender, ou seja, daqueles

que devem usufruir uma escola.

Se na educacdo a ‘“razéo cientifica” tem sido o meio principal pelo qual os
discursos sobre 0 que conta como verdade circulam, tomando o cotidiano como
alavanca metodoldgica, passo a considerar que falas e discursos competidores
que funcionam também com versdes proprias daquilo que pode contar como
verdade, acontecem nesse mesmo tempo-espago e apresentam-se também

com validades éticas.

Assim, a desconstrugcdao abarca uma forma de explicitar os caminhos do
trabalho. Se um estudo qualquer deve ser explicitado a partir daquilo que se
quer, € verdade que ele também, e concomitantemente, pode cumprir essa

tarefa mostrando aquilo o que ele nao quer correspondéncia e que questiona.

Questiona, aqui, por partir de uma premissa que vai a diregdo do argumento de
Louro (1999):

[...] exercitar a transformacéo a partir das praticas cotidianas mais
imediatas e banais, nas quais estamos todas (0s)
irremediavelmente envolvidas (os) [...] um modo novo de exercer
essa acgao transformadora, pois, ao reconhecer o cotidiano e o
imediato como politicos, ndo precisamos ficar indefinidamente a
espera da completa transformag&o social para agir (p.122).



Essas situacoes todas relacionadas a estranhamento e desconstrugcéo, fazem
com que possa romper com alguns canones das metodologias de pesquisa em
educacao e tentar me habilitar ao que pretendo: operar por/com narrativas.

Nesse sentido, as narrativas sdo tomadas como o limite e o trabalho de
ultrapassagem operado pela insinuacdo do ordinario em campos cientificos
constituidos (Certeau, 1994). Os sujeitos comuns de meu estudo, entdo, sao
considerados pelas maneiras de fazer suas relagdes cotidianas:

Essas' maneiras de fazer’ constituem as mil praticas pelas quais
usuarios se reapropriam do espago organizado pelas técnicas da
producdo sécio-cultural [...] porque se trata de distinguir as
operacbes quase microbianas que proliferam no seio das
estruturas tecnocraticas e alteram o seu funcionamento por uma
multiplicidade de ‘taticas’ articuladas sobre os ‘detalhes’ do
cotidiano. (CERTEAU p.41)

Foucault (1976), em seu projeto genealdgico, ja havia destacado a emergéncia
na modernidade de uma preocupagdo, uma necessidade de se encontrar
mecanismos de poder que controlassem as coisas e as pessoas, até nos
menores detalhes, que oscilavam tanto na direcdo do que ele chamou de uma
anatomo-politica, que se materializa numa disciplinarizagdo em nivel do
individuo, quanto na direcao de uma bio-politica, que faz presenca na nog¢ao de
populacdo como categoria de regulagdo da vida em sociedade. Vida e corpo

tornaram-se, a partir do séc XVIII, objetos de poder.

Nesse contexto, apontava o arquivista, o “sexo” vai tomar importancia capital por
estar num ponto de articulacdo dessas duas dimensdes, individuo e sociedade;
ele torna-se 0 acesso, a0 mesmo tempo, a vida do corpo € a vida da espécie
(FOUCAULT, 1988), e a educacado é um campo estratégico para que o poder

possa nele se maximizar:



O sexo é aquilo a partir do qual pode se garantir a vigilancia sobre
os individuos e compreende-se porque no séc XVIII e justamente
nos colégios, a sexualidade dos adolescentes tornou-se um
problema médico, um problema moral, quase um problema
politico de primeira importancia, porque através e sob o pretexto
deste controle da sexualidade podia-se vigiar os colegiais, 0s
adolescentes ao longo de suas vidas a cada instante, mesmo
durante o sono. Portanto, o sexo vai tornar-se um instrumento de
disciplinarizagdo, vai ser um dos elementos essenciais da
anatomo-politica de que falei, mas por outro lado é o sexo que
assegura a reprodugao das populagcdes, com uma politica do
sexo € que podemos mudar a relagdo entre natalidade e
mortalidade”. (FOUCAULT, 1988, p.38)

Foucault considerou o poder como uma tecnologia que se emprega em relacoes
de forca, e com ele, nele, € que se dao as proéprias resisténcias. Certeau (1994),
em seu escrito, reconheceu essa virtude do trabalho foucaultiano, quando
observou que [...] na educacao, ela (a microfisica do poder) ponha em evidéncia
o sistema de repressdao e mostre como, por trds dos bastidores, tecnologias

mudas determinam ou curto-circuitam as encenagdes institucionais” (p.41).

Em “Vigiar e Punir” (1987), Foucault caracteriza as relagdes de poder como
modos de acdo complexos de uns sobre outros, ele inclui essa questao da
margem de liberdade que temos ao apontar que [...] ndo ha relagdo de poder
onde as determinacdes estao saturadas [...] os sujeitos individuais e coletivos
tém diante de si um campo de possibilidade onde diversas condutas podem

acontecer (p.75).

Com isso, ele mostra que nao ha uma contradicao fundamental entre poder e
liberdade. Justamente por serem indissociaveis é que ele realga, para além da
repressao, o carater produtivo do poder, ao mesmo tempo em que ancora a
capacidade de resisténcia no proprio jogo de forcas, no interior do poder que se
busca contestar. Nao uma exterioridade ao poder.



Debrugado sobre o tema do poder, assim, Foucault produziu um chao fértil para
os estudos do cotidiano:

[...] o método de Foucault nos permite ver o poder como estando
vinculado ao desenvolvimento de uma pluralidade de regimes
discursivos incomensuraveis, cada um deles com sua prépria
multiplicidade de ‘micropraticas’, uma perspectiva que, em Ultima
andlise, nos leva ao estudo da ‘politica da vida cotidiana™
(PETERS, 2000, p.73).

O préprio Foucault, num momento de especulacdo e de critica as
metanarrativas, chegou a afirmar: [..] a escassez de petréleo poderia
encaminhar a vida para uma forma mais simples e descentralizada, permitindo-
nos voltar nossos olhos das grandes totalizagdes e abstracées (Estado, Povo,
Sociedade, Proletariado, Humanidade) para a cotidianidade” (1976, p.43).

O ponto central a destacar aqui, € para ndés que vivemos o cotidiano escolar, &€
justamente que os alunos reais ndo obedecem sempre e nem agem literalmente
em fungdo das imposi¢cées sociais sobre o assunto “sexualidade”, e a rigor
nenhum outro, e nem das categorias de analise que nés utilizamos. Se Foucault
apontou com propriedade os detalhes do funcionamento de uma malha de
poderes, e a capacidade de resisténcia a eles dentro da prépria trama das
relagdes de forca, € Michel de Certeau (1994) quem levou esse ultimo aspecto
mais a cabo:

Se é verdade que por toda a parte se estende e se precisa a rede
da ‘vigilancia’, mais urgente ainda é descobrir como é que uma
sociedade inteira ndo se reduz a ela: que procedimentos
populares (também ‘minusculos’ e cotidianos) jogam com os
mecanismos de disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser
para altera-los; enfim, que ‘maneiras de fazer formam a
contrapartida, do lado dos consumidores (ou dominados?), dos
processos mudos que organizam a ordenagcao sécio-politica

(p.41).



Esses processos mudos sao, aqui, as narrativas que impdem questdes as quais
podem servir para nés, educadores, como pistas, temas, inquietacoes,
surpresas e desencaixes, que considero serem importantes para provocar
altercacao. Ao abrirem, e abrirem-se para 0 campo do visivel, tais relatos nos
dao uma visibilidade nao controlavel, mas, sim, desestabilizadoramente fugidia,
na medida em que vinham sendo tomadas ora como excegdes, ora como

ocultas, ora como irreais. Inexistentes.

Dessa forma, os relatos sao considerados resisténcia no proprio jogo do
cotidiano, considerando em consonancia com a perspectiva foucaultiana de
poder/resisténcia, [...] as resisténcias no/do cotidiano tem de se dar dentro da
propria trama social € ndo a partir de algum lugar externo (CERTEAU, 1994, p.
41).

Por ora, é preciso dizer que o cotidiano aqui sera alcangado pelo uso de
histérias orais, e por historia oral lango mao dos estudos de Thompson (1992).
Para ele, [...] a esséncia dela estd em transmitir as palavras e os sentimentos da
gente comum (THOMPSON, 1992, p.171). Porém, e para mim mais
fundamentalmente, a histéria oral deste trabalho quer alcancar uma dimensao
politica, que tanto aparece em Certeau (1994), quando da afirmacdo que as
taticas dos consumidores (engenhosidades do fraco para tirar partido do forte)
acabam por desembocar em uma politizagdo das praticas cotidianas, quanto em
Thompson (1992), dentro de sua concepg¢ao conceitual, quando do uso da

historia oral.

Nesse ultimo caso se esta é

[...] reconhecendo grupos importantes de pessoas que haviam
estado ignoradas, da-se inicio a um processo cumulativo de
transformagdes. Amplia-se e se enriquece o proprio campo de
acao da producgao histérica; e, ao mesmo tempo, sua mensagem
social se modifica. Para ser claro, a histéria se torna mais



democrdtica (...) ha, porém, uma outra dimensdo igualmente
importante dessa mudanga. O processo de escrever histéria
muda juntamente com o conteldo. A utilizacdo da evidéncia oral
rompe as barreiras entre os cronistas e seu publico; entre a
instituicdo educacional e o mundo exterior.” (THOMPSON, 1992,
p. 28).

Em outras palavras, a histéria oral para Thompson (1992) encontra-se com esse
porto ético tracado pela Invencédo do Cotidiano (1994), quando Certeau escreve
sobre a economia escrituristica, que é essa nossa forma moderna de
supervalorizar a reproducdo escrita de nossas verdades cientificas e que
tomaram um valor mitico (CERTEAU, 1994). Procura justamente apontar que a
modernidade ao implementar institucionalmente as “disciplinas”, nossas ciéncias
mais racionalizadas, nao so isolava a voz da escrita, mas, principalmente, as

classes, a burguesia do povo.

Dai uma das formas de desvalorizacdo da oralidade no ocidente moderno. Tal
como Thompson (1992) aponta, quando diz sobre o prestigio da oralidade: [...]
antes que a disseminacdo da documentagdo nas sociedades letradas tornasse

supérfluos esses momentos publicos de revelacao histérica (p.50).

Importante, nesse momento, € observar que este trabalho ndo é ipse facto
histéria oral. E um enfoque sobre um problema histérico de investigagdo que
escolhi, e que me escolheu, e ndo sobre o método que usei para aborda-lo.
Historia oral € uma técnica (THOMPSON, 1992, p.104), e como técnica pode ser
usada como disciplina e controle sobre a histéria e/ou a atualidade de pessoas e
grupos, como pode ser tomada como uma memoria politica, que considera sua
eficacia atualizada, e atualizante, altamente produtiva e imanente as relacdes
cotidianas, com o uso voltado para a valorizagdo do que nossa razao
instrumental tendeu a sobrepujar: vidas ignoradas, perseguidas, banalizadas ou,
no limite, eliminadas em uma certa inteligibilidade cultural. Portanto, voltado para

uma ética.



Os sujeitos da investigagdo tornaram-se assim, para usar uma expressao de
Thompson (1992), “oraculos vivos”. Foram tomados por uma consideragao ético-
epistemolégica na qual deveriam adquirir autoridade seméntica sobre si
mesmos, num estilo ndo totalmente estranho a Paulo Freire, de modo que pude,
neste trabalho, perder-me no modo como eles narraram identidades morais
sobre si mesmos, como narraram suas vivéncias afetivo e/ou sexuais na escola,
dissertaram sobre outras, contam ou contornam o incontavel. Nesse sentido,
tomei suas narrativas como fruto de um conjunto aberto de experiéncias e como

acontecimentos que inspiraram indicios.

Considerando as narrativas como produto das histérias orais adotei a
perspectiva de Veyne (1998): como documentos. Documento pode ser definido
como todo acontecimento que deixou, até n6s, uma marca material. Neste caso,
a materialidade da memoéria. A busca por memdrias narrativas ndao pbéde
prescindir da nogdo de que nenhum de seus eventos “[...] é apreendido de
maneira direta e completa, mas, sempre incompleta e lateralmente, por
documentos ou testemunhos, ou seja, por tekmeria, por indicios” (VEYNE, 1998,
p.18).

Assim, que pela memoria narrativa posso chegar, por uma via historicizante, a
uma escolha que Lévi —Strauss (apud VEYNE, 1998, p.26) apontou assim:

A escolha relativa do historiador é feita, apenas, entre uma
histéria que ensina mais e explica menos e uma histéria que
explica mais e ensina menos. A histéria biografica e aneddtica,
que estd bem embaixo na escala, € uma histéria fraca que nao
contém sua propria inteligibilidade, e sé quando transportada, em
bloco, para dentro de uma histéria mais forte do que ela, é que
Ihe advém essa inteligibilidade. Contudo, estariamos enganados
se acreditdssemos que esses encaixes reconstituem,
progressivamente, uma histéria total, pois 0 que se ganha de um
lado perde-se de outro. A histéria biografica e aneddtica é a
menos explicativa, mas a mais rica do ponto de vista da
informagdo, ja& que considera o0s individuos nas suas
particularidades e detalha, para cada um deles, as nuances do



carater, a sinuosidade de seus motivos, as etapas de sua
deliberacao.

Por isso, a consideracdo da descoberta nao pode ser a de tratar o cotidiano
meramente como 0 senso comum. Primeiro, porque aqui é afastada a atitude de
opor cotidiano-banal-insignificante ao histérico-original-significativo, o cotidiano é
um cruzamento de mdltiplas redes entre o “rotineiro” e o “acontecimento”, entre
a “estratégia” e a “tatica”. Segundo, porque ele € um conceito que serve como fio
condutor da sociedade, e para isso, ele deve ser situado também no histérico-
original-significativo. Muito embora para o senso comum l|he escapam as

estruturas organizativas, seu cotidiano nao € uma categoria distinta do social.

Nesse caminho em que o desafio que os estudos do cotidiano nos colocam, e “A
Invencéo do Cotidiano” de Certeau (1994) mais especificamente, quando se
propoe a fazer das operacdes dos usuarios temas trataveis, € mais a de abrir
brecha num debate social polimorfo do que definir novos observaveis que
estejam fora de outras areas especializadas (PAIS, 2003).

Dessa forma, que a proposta da histéria oral puxa fios de narrativas que vao
indiciando uma memodria viva que busca, e busca-se, em relatos orais sob
condi¢cdes em que um conjunto de [...] perguntas de pormenor podem conseguir
os fatos e relatos especificos da vida cotidiana (THOMPSON, 1992, p.179), que

estive a procura.

Porém, para um trabalho de histéria oral que tem a pretensédo de alcangar o
ordinario cotidiano, é importante observar que nao é de fatos que ele se ocupa,

mas de como se cercar desses fatos com fins a apontar indicios.

Claro é que, quando o cotidiano é projetado no passado, a sua
heranga histérica ndo se reduz a mera instauragéo de evidéncias
factuais. E a partir das questées (enigmas) do presente que a
historicidade do cotidiano mostra sua relevancia heuristica (PAIS,
2003, pag.19).



A alma da perspectiva do cotidiano nao esta nos fatos sociais em si, mas no
modo como se cerca desses fatos. Fatos tendem sempre a serem
demonstraveis, mas para a perspectiva do cotidiano é a légica da descoberta (e
nao de demonstracao) que revela o social no qual a realidade se indicia (PAIS,
2003).

Outro aspecto ferramental a considerar diz respeito a singularidade das
narrativas. Para Thompson (1992), [...] uma das mais profundas licbes da
histéria oral é a singularidade” (p.174). Por singularidade, ele considera nao
algo que possamos isolar como unidade em um conjunto heterdclito de
histérias, mas sim como uma espécie de efeito de sentido que uma fala pode
produzir dentro de uma cadeia narrativa e de uma rede simbdlica disponivel a
experiéncia. De forma que, ao entendermos singularidade assim, os interesses
em relacdo as narragbes sao as condi¢cées da experiéncia real das falas que

obtemos, e ndo as de toda experiéncia narrativa possivel.

Sendo a escolha de sujeitos intencional, o cuidado no rigor de estabelecer uma
escolha que levasse em conta a voluntariedade dos sujeitos de pesquisa, suas
disposi¢des de participar, entendendo a fungcado do estudo e sua importancia,
levo em consideracdo que, somente e rigorosamente, se demonstrassem tais
consideracdes € que poderiam ser efetivamente sujeitos da pesquisa. Nesse
momento considero que “[...] 0 processo da memdéria depende, pois, ndo s6 da
capacidade de compreensao do individuo, mas também de seu
interesse”.(THOMPSON, p.153). Assim, € muito provavel que uma lembranca
seja mais precisa, quando corresponde a um interesse e necessidade sociais do

narrador.

Sei que, com os narradores para este trabalho, estou numa vida atual, uma

quase vulgaridade, um presente instavel, uma vida que ndo posso precisar seu



comecgo e nem delimitar seu fim, essas vidas que foram (s&o) consideradas
inferiores: invisibilidades, sombras, criacbes cémicas, ordinarias; e que 0 modo
de olhar 0 mundo dessas narrativas estdo nas histérias onde as palavras que
elas pde em circulagdo nascem justamente nessa regiao do cotidiano, no terreno
dessas acoes invisiveis, dessas relacdes enigmaticas da cotidianidade que a

memoria se faz presente e as apresenta.

A natureza da memoria coloca muitas armadilhas para os
incautos, o que freqientemente explica o ceticismo daqueles
menos informados a respeito das fontes orais. Porém, oferecem
também recompensas inesperadas para um historiador que esteja
preparado para apreciar a complexidade com que a realidade e o
mito, o ‘objetivo’ e o0 ‘subjetivo’, se mesclam inextricavelmente em
todas as percepcoes que o ser humano tem do mundo, individual
e coletivamente” (THOMPSON,1992, p.179).

Veyne (1998), em “Como se escreve a historia” diz algo que pode ser colocado
nessa complexidade apontada por Thompson:

“[...] e, entdo, no lugar ocupado pelo grande aquilo-que-é-6ébvio,
aparece um pequeno objeto de ‘época’, estranho, raro, exoético,
jamais visto [...] dedicamos a lamentar, melancolicamente, as
racionalizacdes que fabricamos para nos proprios € de que o
objeto parece zombar” (VEYNE, p.255).

O que essa citagdo sugere, e que é possivel e necessério, é ver taticas
acontecendo antes mesmo de que elas necessitem da racionalizagdo que as
diga. Um passo atras. As praticas do homoerotismo sempre estiveram na escola
na justa medida em que nao estavam. De outra forma, o siléncio institucional era
a voz muda da presenca delas, de forma que é de se saber mais em frente ao
desafio de como se dao esses fendmenos do que qual € a exigéncia da razao
cientifica para poder explica-los (CERTEAU,1994); coisa que Paulo Freire, na
Pedagogia do Oprimido (1987), ja apontara criticamente ao dizer que a
objetividade cientifica fazia do que esta sendo no que é.



As narragOes dessas praticas, entdo, sugerem-se como artefatos que fazem
com que considere o fato de que a prépria narrativa deste texto é s6 um elo a
mais na corrente delas, no sentido de que aquilo que as consideragdes da
consciéncia chamariam de explicacdo delas, nada mais é do que um jeito da

narragao se organizar numa trama compreensivel (VEYNE, 1998).

Este trabalho procura dissolver um conjunto de aparéncias (estereoétipos) e
busca geo-historicizar suas dindmicas imanentes. O principio de imanéncia deve
ser tomado com um conjunto finito de fios que poderdo ser puxados das
histérias narrativas e que podem proporcionar ndo a racionalidade das acoes,
mas as praticas relacionais que objetivaram as acdes dos sujeitos no contexto
escolar, que viveram, e que os compdéem como memarias vivas desse espago-

tempo.

Assim, e sabendo que ocupo uma posi¢cdo de poder com este trabalho, que
estou no limite de uma interpretagcdo que se movimenta entre o sentido que se
encontra com o sentido que se Ihe da. (VEYNE, 1998, p.285), e ao inventariar as
formas de sociabilidade cotidiana inventa-se uma proposta de sociabilidade

outra: o cotidiano com um carater performativo.

Quero, com a perspectiva explanada até aqui, fazer com que os sujeitos de
pesquisa nao sejam tomados como vitimas impotentes de elementos de poder
aos quais estdo desde sempre sob interdi¢édo, proibidos, arrancados de um lugar
que lhes proporcionaria algum protagonismo, mas sim num lugar de operacoes
produtivas de signos importantes para entendermos o que se passa quando

nada parecia lhes passar na escola.

Procuro uma des-ordem, um inesperado, uma turbuléncia que fazem da
banalidade, do comum, do corriqueiro, do sem valor, um mistério e a vida

cotidiana desperta como possibilidade de conhecimento, pois escolhi um viés



que considera ser a fonte primeira de todo conhecimento o cotidiano, o vivido,
enfim, como se 0s pormenores tivessem a enormidade da evidéncia (PAIS,
2003, p.46).

A partir de experiéncias singulares, delimitei um espaco que é aquele de ver,
ouvir e narrar as narrativas culturais das praticas comuns de meus sujeitos de
pesquisa. Dessa forma as histérias orais desse trabalho buscaram “[...] os
modos de operagdo ou esquemas de agao e nao diretamente ao sujeito que é o
seu autor ou seu veiculo” (CERTEAU, 1994, p.38).

O objetivo tornou-se investigar, talvez melhor seja dizer contar, como o cotidiano
desses sujeitos acontecia tendo implicagcbes na sociabilidade deles. Esse
caminho do contar o que se passava na vida escolar desses sujeitos implica

num movimento que se trespassa em suas préprias historias orais.

Vale notar que sequer pude definir meus sujeitos de pesquisa acerca de suas
“‘identidades sexuais”, isso por dois motivos relacionados. Primeiro por essa
citacao de Scott (1995), que embora se refira a aspectos de género serve aqui,
sem problemas, para o dualismo heterossexualidade-homossexualidade:

Nao é identidade entre homens e mulheres que queremos
reclamar, mas uma diversidade historicamente variavel mais
complexa do que aquela que é permitida pela oposicdo
macho/fémea, uma diversidade que é também diferentemente
expressada para diferentes propositos em diferentes contextos.
Na verdade, a dualidade criada por essa oposigao traga uma linha
de diferenca, investe-a com explanacoes bioldgicas, e entdo trata
cada lado da oposi¢cao como fendmeno unitario. [...] Em contraste,
nossa meta é ver ndo somente diferengcas entre 0s sexos, mas
também o modo como essas trabalham para represar as
diferencas dentro dos grupos de género. A identidade construida
em cada lado da oposi¢do binaria esconde o multiplo jogo de
diferengcas e mantém sua irrelevancia e invisibilidade”.(SCOTT,
1995, p. 35)



Segundo, porque definicbes a priori tendem a impor fronteiras, a construir
tapumes mentais, para usar uma expressao de Pais (2003); acabam por impedir

que novas formas de inteligibilidade cultural possam emergir.

Portanto, o que se propde como um sair de si, abarca o permitir surpreender-se
com os relatos, com as légicas reais narradas pelos sujeitos. A investigacao,
assim, passa a ser tomada como descobertas inesperadas e, portanto, ndo ha
identidades tomadas antes das proprias narragdes, haja vista que elas tendem a
ser reorientadas pela prépria dinamica dos descobrimentos, pelos seus indicios,

sendo esses tomados nas prdprias narrativas. Foi assim.

O objetivo de tomar a histéria oral € fazer de alvo os fragmentos da vida escolar
relacional desses sujeitos que foram sempre tomados como fortuitos,
descartaveis. As formas de submeter as praticas homoeréticas a anatomia
politica do detalhe (Foucault, 1988) resiste e inventam-se maneiras de empregar

valores, relag6es afetivas, agcoes contingentes.

Procurei graos de experiéncias cotidianas para com eles ver/ se ver na
descoberta de modos de operagdes sociais e simbdlicas. Partindo de e dando
espaco a historicidade do cotidiano na qual se vé, que as experiéncias de vida
sao produtoras e reveladoras de certos jeitos culturais do fazer, enraizados na
cotidianidade.

O cotidiano é entendido em Certeau (1994) como significante flutuante do real-
social, e ele sugere que os estudos consigam articular duas perspectivas nem
sempre faceis de conjugar: a sociedade em nivel dos individuos e ver como a
sociedade se traduz na vida deles. Para isso € necessario se buscar o
especifico sabendo que existem determinacdes do geral que ali também se

implicam.



E de se levar em conta também, e de maneira importante, que para esse tema
da sexualidade, e aqui 0 que chamo de discordantes, falar da invisibilidade é um
quase-pleonasmo. Essas relagdes sao historicamente marcadas pelas sombras,
pelo anonimato, discricao e, no limite, isolamento, a ponto de, pelas ultimas trés
décadas, os movimentos sociais de gueis e |ésbicas tenham como estratégia de
suas politicas o argumento da visibilidade como condicdo sine qua non, para
que mudangas em direitos e afirmacdes de identidades pudessem se

concretizar.

Ainda é preciso deixar claro que importa tanto a maneira como me cerquei dos
fatos e ambientacbes contextuais que os sujeitos relataram, seus episodios,
quanto o modo como funcionam (os sentimentos que produzem, as avaliagoes
feitas) essas memorias atualmente nas pessoas. Digo isso porque “[...] 0 que o
informante acredita €, na verdade, um fato (isto é, o fato de que ele acredita

nisso) tanto quanto o que ‘realmente aconteceu” (THOMPSON, p.183).

Memorializar vivendo hoje, processo de um exercicio obsubjetivo de lembrar
estando “aqui”, e de lembrar, também, que esqueceu. Assim, que “[...] os fatos
de que as pessoas se lembram (e se esquecem) sdo, eles mesmos, a
substancia de que é feita a histéria” (THOMPSON, p.183).

Se em Foucault (1988), as tecnologias politicas que investem 0 nosso corpo
com discursos cientificos (scientia sexualis) tratam, de fato, “[...] de distribuir o
vivente num dominio de valor e de utilidade” e o “[...] poder de qualificar, medir,
apreciar, hierarquizar - opera suas distribuicbes em torno da norma” (p.135),
penso que a perspectiva do cotidiano nos da um caminho ousado para que

observemos como individuos Ihe escapam.

Dessa forma que qualifico os “oraculos vivos” como discordantes. Discordam

desta tal norma da “heterossexualidade”, “[...] em que o ar é rarefeito demais



para que muitos respirem” (KATZ, 1996, p.11), e discordam também da

dicotomia hetero-homo como tabus legais.

Estdo, em relacdo a esta norma, a heteronormatividade apontada por Butler
(1999), numa posi¢ao de ponto de fuga, para usar uma expressao das técnicas
de fotografia; numa situacao de complicar as imagens, as regras, as categorias
tdo caras a nossa inteligibilidade cultural-discursiva em educacgao/sexualidade,
de tipos como masculinidade, feminilidade, Edipo, passividade-atividade,
homossexualismo, etc. No caso aqui, mesmo em relacdo a homossexualismo,
eles foram tomados como discordantes, na medida em que ndo operei com um a

priori identitario entre eles e nem mesmo em algum deles separadamente.

Por fim, cabe dizer que inumeros estudos e os proliferados projetos de
prevencdo a AIDS pelo Brasil, ja apontaram que, nas biografias sexuais, os
sujeitos mostram uma variabilidade inconstante em suas préaticas de usos dos
corpos para a realizagcado do desejo erotico. Tal variabilidade € tao culturalmente
difusa que as pesquisas insistem em afirmar que, para exercitar suas leituras,
ndao podemos adotar outro critério de andlise e interpretacdo se nao o critério

émico.

Pelo émico, a perspectiva do cotidiano observa as praticas rotineiras como (n)
um espago de ritualidades. Considerado do ponto de vista de suas ritualidades,
as relagbes entre jovens na escola tém sua regularidade e suas dissonancias.
Implica uma linguagem a ser aprendida e que atribui sentidos a comportamentos
habituais. De outra parte, o comum desse habitual traz sempre algo extra-
ordinario, de outra forma seria postular que as agdes dos individuos e

coletividades estariam metricamente determinadas.

Postular alcancar o extraordinario no ordinario (PAIS, 2003, p. 78) no processo

de in-vestigar, por considerar que as associagdes simbdlicas, 0s jogos



discursivos e as iniciativas excéntricas nas a¢oes das micro-relagées possuem
intrinsecamente a permanente possibilidade do fugidio, do nao previsivel. Pois, é
nesse sentido que falo do que nao tem nome e que, por isso, é ainda uma néo-
apropriagdo. A nao-apropriacdo € a brecha no saber consolidado que se da as

possibilidades criativas, de desvio. Um certo cultivo anarquista do olhar.

Por isso, e com isso, o olhar para o cotidiano escolar centrou-se ndo sobre a
sexualidade como categoria central, mas para os valores e praticas que
performam (realizam o que dizem) as relagcdes dos pesquisados mediante o
tema do homoerotismo. Sobre as inuUmeras situagées (mediadas por temas
como familia, religido, etc.) que fazem com que estipulem compreensées e

tratos acerca de suas sociabilidades.

A expectativa € que pelas narrativas uma brecha pode ser possivel para que
possamos fazer trataveis “coisas pequenas”. Traduzir as experiéncias dos
sujeitos de pesquisa em uma histéria é fundamental para o jogo de poder da
compreensdo do assunto “sexualidade”. Principalmente, quando considero que
ao vermos a difusao, dispersao, complexidade, contingéncia e superposi¢ao de
nossas praticas sociais, € possivel vermos também que tentativas, intencionais
ou nao, de resumir 0 que ocorre atualmente esta fadada a ser um equivoco

potencialmente perigoso.

Isso tudo sabendo que [...] a posse do real é uma verdadeira impossibilidade e a
consciéncia epistemolégica desta impossibilidade € uma condicdo necessaria
para entendermos alguma coisa que se passa no cotidiano (PAIS, 2003, p.28).

“Para chegar a ser o que se é ha que combater o que ja se é” 3.

2.1 - O indiciarismo

3 LARROSA, Jorge. Nietzsche & a educacao. Belo Horizonte: Autentica, 2002, p.61.



De saida, Ginsburg (1989, p.7) afirma a que veio o0 seu ensaio “Sinais”: [...] um
ensaio que pode ser lido como uma tentativa de justificar em termos histéricos e

gerais um modo de fazer pesquisas.

[...] essas formas de saber eram mais ricas do que qualquer
codificacdo escrita; ndo eram aprendidas nos livros, mas a viva
voz, pelos gestos, pelos olhares; fundavam-se sobre sutilezas
certamente ndo formalizaveis, freqientemente nem sequer
traduziveis em nivel verbal; constituiam o patriménio, em parte
unitério, em partem diversificado, de homens e mulheres
pertencentes a todas as classes sociais. Um sutil parentesco os
unia: todas nasciam da experiéncia, da concretuda da
experiéncia. Nessa concretude estava a forga desse tipo de
saber, e 0 seu limite — a incapacidade de servir-se do poderoso e
terrivel instrumento da abstragao. (GINSBURG, 1989, p.167).

O indiciarismo pode ser visto como uma tentativa consistente e sincera de se
aproximar do que comumente se chamaria a contextualizagdo ou o quadro de

contingéncias que demarca uma situacao a ser pensada.

Ginsburg apresenta uma inteligibilidade que implica numa postura do historiador,
ou quem vier ocupar esse lugar momentaneamente, que vai recolhendo
fragmentos expressos em falas, ou imagens que falam, de um passado,
tentando aproximar-se das relagbes coletivas de uma época, de um lugar.

Ele defende que o conhecimento do historiador é indiciario e fragmentario. Tal
como Freud ou Sherlock Holmes, ele opera de forma detetivesca, recolhendo,
mapeando sintomas, indicios e pistas que, combinados ou cruzados, permitam
fazer algumas importantes deducdes e, talvez, desvelar significados, se isso for

o objetivo.

Seu argumento é que a constituicdo de uma pesquisa podendo, e devendo, se
dar por indicios nao se prende as evidéncias manifestas, mas sim aos
pormenores, aos sinais episodicos, a elementos de menor importancia, residuos,

em alguns casos marginais que podem vir a permitir que nos aproximemos da



“decifracdo” de enigmas e, quem sabe, pudermos entender, desfazendo, os
enredos da cotidianidade de uma época, periodo.

Justapondo e/ou contrastando, na busca de sentidos e correspondéncias, o
paradigma indiciario tem raizes que remontam a prépria origem da humanidade
e se caracteriza por um saber de tipo venatério, formulado pela capacidade de
tomar dados aparentemente irrelevantes e tentar descrever uma realidade

complexa que ndo seria cientificamente provada.

Ginzburg quer que os dados, pormenores, sejam sempre dispostos pelo
observador de modo que possa se traduzir numa seqiiéncia narrativa, cuja

formulacdo mais simples poderia ser “alguém passou por ali”.

Na sua defesa do paradigma indiciario, destaca que o método que formula é
uma maneira de saber que segue uma tendéncia de trabalhar com indicios
mudos, dificeis, sendo impossiveis, de se prestarem a formalizagdes, sdo, no
limite, imponderaveis. Trata-se de um método onde o faro, o golpe de vista, a
intuicao (pertencente a todos sem distingdo), ganha uma importancia inusitada.

Sua fortaleza esta na concretude das experiéncias e sua fraqueza na sua quase
incapacidade de servir-se do poderoso instrumento da abstracdo, caminho
sempre percorrido pela moderna ciéncia. O método indiciario fundar-se-ia num
rigor flexivel, onde as regras ndo se prestam exclusivamente a serem

formalizadas ou ditas.

Em busca de achados, o indiciarismo os trata como dados que

[...] s@o frutos do acaso e ndo da curiosidade deliberada. Surge
em algum momento da pesquisa onde a sensagcao é de ter
encontrado uma pista relevante e ao mesmo tempo a consciéncia
aguda da ignorancia sobre o que € ou significa (GINZBURG,
1989, p. 170).



O indiciario € uma abordagem qualitativa que, conforme Ginzburg (1989),
encontra suas raizes por volta do final do século XIX, quando certos ramos da
ciéncia procuram resgatar certas habilidades de pensamento que, ainda nos
primoérdios da civilizagdo, o homem desenvolveu para sua sobrevivéncia:
identificar e seguir pistas.

No século XX, esse paradigma comegou a se firmar como um modelo cientifico
nas ciéncias humanas, mantendo uma relacdo muito préxima com técnicas
empregadas na critica de arte, na psicandlise e na investigagéo social. Pode-se
dizer que o paradigma indiciario consiste em observar os pequenos fatos, dos
quais podem depender as inferéncias mais amplas. N&o confiar nas impressoes

gerais, mas concentrar-se nos pormenores.

Dai a relagdo com a oralidade e com o cotidiano. O indiciario Ginsburguiano
hibridiza-se com a oralidade de Thompson (1992), na justa medida em que o
perfil de inteligibilidade que crio me da as condicdes (mais ou menos)
necessarias para que, a partir das narrativas mais remotas, eu pudesse tracar
feixes de acontecimentos cotidianos, corriqueiros, ja que a esséncia da histéria
oral estd em transmitir as palavras e os sentimentos da gente comum e o

cotidiano quer o ordinario das/nas relagdes.

O que me atraiu para a adog¢ao dos argumentos de Ginsburb é o aspecto da
modificagdo do modo de contar a histéria. Quando ele adota a perspectiva de
considerar como fonte inesgotavel de pesquisa historica e de imprevisibilidade
semantica os fatos contados como histéria dos pequenos relatos orais, o que

muda sado os conteudos do que é contado e, junto, o processo da escritura dela.

O uso da histéria oral me proporcionou nao a disciplina e o controle, mas o risco

do (ainda) incomunicavel, talvez um exercicio de testemunho, a sustentacdo da



memoéria de meus sujeitos como ética: transgressao de significados legitimados
pelos regimes de poder, resisténcia e poética desde dentro dos acontecidos. A
criacdo de lugares de sentidos que podem relevar uma dignidade que se fez
impedida de dissolucdo desde de dentro, a partir dos corpos culturais, dos
sujeitos excéntricos dessa pesquisa, que sofreram na materialidade do existir

em instituicées escolares.

Ginsburg (1989) propde o método indiciario citando o médico italiano Morelli em
seus ensaios de 1874 e 1876. Morelli, dedicado e interessado pelo campo das

artes, surgiu com uma nova maneira de atribuir autenticidade as obras de arte.

O método Morelliano colocava em cheque autenticagdes de obras que se
centravam em grandes correntes da pintura, procurando percorrer um outro
caminho para a tarefa de atribuir autenticidade as obras: centrar-se nos detalhes
das pinturas de forma a inferir autenticidade as obras pelo detalhe que

caracterizava cada autor.

Os indicios sao remetidos a uma histéria remota, ha tempos em que os
cagadores registravam pistas infinitesimais para reconstruir formas e
movimentos de presas invisiveis pelas pegadas na lama: odores, ramos
quebrados, pélos, etc. Com elas, os homens aprenderam a fazer operacdes
mentais complexas para chegar ao objetivo, com a maxima rapidez, esperado

de suas cagas.

[...] no final do séc XIX — mais precisamente, na década de1870-
1880 — comegou a se afirmar nas ciéncias humanas um
paradigma indiciario baseado justamente na semiética. Mas as
suas raizes eram muito antigas. (GINSBURG, 1989, p.151)

Esse patriménio cognoscitivo todo foi transmitido, e enriqueceu, geracdes e
geragcoes de cagadores: era 0 uso do saber venatério. Caracterizado por



remontar, a partir de dados aparentemente negligenciaveis, uma realidade
complexa nao experimentavel diretamente (ib. p. 152).

Ginsburg chega a cogitar que talvez a prépria idéia de narrativa tenha nascido
pela primeira vez numa sociedade de cacadores, a partir da experiéncia da
decifracdo de pistas. O [...] cacador teria sido o primeiro a ‘narrar uma historia’
porque era o Unico capaz de ler, nas pistas mudas (sendo imperceptiveis)
deixadas pela presa, uma série coerente de eventos (ib. p.152).

O indiciarismo tem implicagdes que dizem respeito ao conjunto de disciplinas
que utilizam os indicios para definirem suas atuacdes. Sao qualitativas [...] que
tém por objeto casos, situagdes e documentos individuais, enquanto individuais,
e justamente por isso alcangam resultados que tém uma margem ineliminavel de
casualidade [...] (ib. p.156), em oposicao a ciéncia galileana, que tem no lema do
que é individual ndo se pode falar uma natureza outra: a quantificacdo e a

repetitividade dos fendmenos.

Para ele, como para Veyne (1998, p.157) o [...] conhecimento histérico é
indireto, indiciario, conjetural, e os indicios permitem examinar 0os pormenores
que normalmente sao mais negligenciaveis, uma forma de centrar-se sobre

residuos narrativos, dados “marginais”.

O homoerotismo na escola é, de fato, um desses fendbmenos que tem ficado
historicamente de fora de nossas investigagcdes em educacao. De dificil acesso
direto, pela dificuldade histérica da instituicdo em tratar dessa tematica (poder,
invisibilidades, constrangimentos, etc.), o uso de narrativas foi optado nesse
trabalho como, para 0 momento, 0 mais adequado na tentativa de se aproximar

do fendbmeno, no sentido de abrir um caminho de problematizac¢éo.



Numa alusdo distintiva do conjunto de disciplinas que Ginsburg assinala como
“indiciarias”, que remontam ao periodo da constituicdo de novas disciplinas
como a historiografia e a filologia, bem como a autonomia epistemolégica da
medicina na Grécia antiga, ao paradigma cientifico centrado na fisica galineana,

ele observa:

Ora, é claro que o grupo de disciplinas que chamamos de
indiciarias (incluida a medicina) ndo entra absolutamente nos
critérios de cientificidade deduziveis do paradigma galileano. Trata-
se, de fato, de disciplinas eminentemente qualitativas, que tém por
objeto casos, situacbes e documentos individuais, enquanto
individuais, e justamente por isso alcangam resultados que tém
uma margem ineliminavel de casualidade (ibid. p.156).

A propria categoria “rigor’, central em nossa tradicdo epistemoldgica
hegemoénica, uma das preocupagdes com que estamos sempre implicados,

passa por um deslocamento na perspectuva indiciaria:

“[...] este tipo de rigor é ndo so6 inatingivel, mas também indesejavel
para as formas de saber mais ligadas a experiéncia cotidiana — ou,
mais precisamente, a todas as situagcdes em que a unicidade e 0
carater insubstituivel dos dados sdo, aos olhos das pessoas
envolvidas, decisivos” (ibid, 179).

Assim, que no indiciario

“[...] trata-se de formas de saber tendencialmente mudas — no
sentido de que, como ja dissemos, suas regras nao se prestam a
ser formalizadas nem ditas. Ninguém aprende o oficio de
conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a pér em pratica
regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento entram em jogo
(diz-se normalmente) elementos imponderaveis: faro, golpe de
vista, intuigao”. (ibid, p.179)

Do ponto de vista dos autores aos quais me acoplei para esse trabalho, entédo, o
encontro com os escritos de Michel Foucault, que ja iniciara em meu curso de
mestrado, Michel de Certeau, Paul Thompson e Carlo Ginsburg que no decorrer
do doutorado foram sugeridos, pude ir articulando pontos de contato,



proximidades, encontros que foram desenhando uma possibilidade das mais
instigantes no processo de formacao.

Juntar autores contemporaneos que em suas biografias estiveram implicados na
luta por outras formas de existir, sendo pela proposicdo de diferentes e
inusitadas abordagens, sendo pelo enfrentamento de terrenos tematicos até
entdo improvaveis, sendo pela honestidade em mostrar que podemos ser mais
livres do que imaginamos e que nossas histérias estdo ainda (e sempre) para

serem contadas.

Destarte, foi a escolha que fiz pela perspectiva, arriscada, de hibridizar o
cotidiano, a histéria oral e o indiciarismo, formando com eles o que denomino de
“‘unidade de intengéo”, que é uma forma de trabalhar com autores diversos sob a

possibilidade de juntos demonstrar a relevancia heuristica de meu problema.

Sendo uma abordagem sem referencialidades no campo educacional brasileiro,
entendo, como em Certeau (1994), que um dominio de pesquisa é circunscrito,
se 0s meios teoricos de trabalhar nele se acham ainda mal definidos.

Na “unidade de intencdo” pormenores considerados, até aqui, por nossos
estudos em educacao, como triviais ou pouca importancia, podem fornecer uma
chave para aceder a producdes de relagcdes cotidianas que tenham os sujeitos
homoerdticos e suas relagdes, como centro da investigacao indiciaria, e nisso

propor uma forma de elaborar diferentemente nossa relagdo com o fenémeno.



Parte 3 — Narrativas muito ordinarias

3.1 - Descrevendo, num possivel, os sujeitos.

Preciso fornecer uma descricdo de meus sujeitos de pesquisa e fornecer
informagdes das relagcbes que estipulei no processo. Nao a exaustéao, visto que
tal tarefa é, julgo ao final, desnecessaria, tendo em vista que essas relacdes
ainda estao acontecendo, mas para mostrar as potencialidades e deficiéncias do
trabalho e mostrar como a pesquisa teve uma mudanca de rumo decisiva. Até
entdo, minha intencdo de pesquisa estava com o foco voltado para uma
pesquisa etnografica, uma busca pelo fenémeno do homoerotismo no interior da
escola publica.

Conheci os sujeitos de pesquisa na regiao central da cidade de Vitéria — ES, em
meados de 2003, de maneira quase simultdnea. Na circulacdo por espagos
noturnos diversos, os encontrei em bares frequientados, predominantemente, por
pessoas pobres.

Um deles foi empregado como a “cozinheira” de um bar, eu ja& era um

freqUentador esporadico. Ali, no balcdo, num desses bancos altos, fixos por



pinos ao chdo e com assentos redondos, me punha a beber e conversar com
conhecidos. A cozinha tinha uma visualizagdo frontal com o balcdo. Nosso
contato foi imediato ao seu primeiro dia de emprego e houve 0 que comumente

expressamos como empatia.

Joado, “a cozinheira” , como sempre simpatizou ser chamado, € um negro de 39
anos de idade (2007). Filho de familia pobre, com grande numero de irmaos
(oito), morava no interior de uma das cidades da grande Vitéria. Regido
considerada rural no inicio dos anos 70, ele se refere ao lugar como “roga”. L&

morava e trabalhava a familia como empregada de uma das fazendas da regiao.

Cercada por um rio, no lugar as atividades de pesca eram uma das formas de
alimentacéao utilizadas pelas familias que ali residiam. Mas, o rio também servia
para encontros. Era um lugar onde se dividiam grandes propriedades, pequenos
proprietarios rurais (subsisténcia), meeiros e familias empregadas no trabalho
das fazendas.

Os trabalhadores do local tinham na colheita de frutas e de arroz a
predominancia de suas economias. Trabalho considerado por ele “ralagao”, Joao
fala da dureza da atividade laboral. Acordar muito cedo para a colheita do arroz,
para carregar as “carrogas” (na época usavam carrogas) com 0s sacos de 60kg,
ter que caminhar longas distancias, o dia inteiro dedicado ao trabalho. Descanso

s0O a noite, fundamentalmente, para dormir.

Cémodos pequenos e familia grande, ainda crianga dividia a cama com um

irm&o (por parte de mae) mais velho. Teve relages sexuais com esse adulto.

Para ele, especificamente, uma das atribui¢cdes iniciais (entre os 5-6 anos de
idade) era buscar leite para a familia, na propriedade do dono da fazenda. Como

veremos, essa atividade teve de ser substituida e Jodo passou a se encarregar,



junto com a mae, das tarefas domésticas. O motivo: Jodo sempre teve trejeitos
de menina.

A convivéncia com outras criangas era centrada basicamente na instituicao
escolar do lugar. Escola pequena com turmas multisseriadas e limite curricular
da 52 série “primaria” tinha, nas professoras que vinham da “cidade”, as regentes
responsaveis pelo ensino escolar. Ele gostava delas.

A subjetividade marcada pela exposicdo de uma feminilidade, que desde suas
atividades domésticas lhes acompanhavam, vai ter uma implicagdo importante

na convivéncia escolar.

A ocupacdo do que seriam as tarefas femininas em casa era a tonica.
Caracterizado pelos pais e irmdos mais velhos como pouco apto a tarefas
masculinas, a casa era o lugar onde ele efetivava sua pertengca familiar de
trabalho; isso desde muito cedo, j4 nos periodos da infancia (dos 7 aos 10 anos
de idade)

Essa caracterizacao de “fragilidade”, obviamente ja relacionada ao signo do
feminino, tinha uma ambivaléncia inescapavel: regido forcada para a
participacdo, na familiaridade, no trabalho e ao mesmo tempo o lugar onde
sentia a importancia de seus afazeres como centrais para que a casa

funcionasse: a casa, lugar onde todos dependiam dos servigos domésticos.

Ficou responsavel individualmente ha poucos anos, por cuidar da mae nos

Ultimos trés meses de vida.

Osmar é um branco, com 32 anos (2007), hoje atua no setor de servicos. Filho
do que podemos considerar de classe média-alta da cidade. Sempre dispbs de

bens materiais com facilidade, na infancia e parte da adolescéncia. As coisas



comecgaram a piorar quando teve de abandonar a casa da familia. O motivo: ser

guei.

O pai, aposentado de uma grande empresa de minério, empresario de uma
fabrica de couros e pastor da igreja Testemunhas de Jeova, era um homem de
formacgao rigida. Daqueles que querem para os filhos o “melhor” de nossa
tradicao: bom trabalho (e muito), dinheiro (0 maximo possivel), uma esposa e
alta disciplina religiosa. Enfim, com fortes tintas conservadoras.

A mae tinha (tem) um saldao de beleza. Mais compreensiva e amavel com o0s
filhos, é tida por Osmar como uma pessoa importante para ele, muito embora ele
reconheca nela uma certa passividade em relagdo ao poder patriarcal na familia.

Foi com ela que Osmar comegou sua trajetéria de trabalho: iniciou-se no mundo
comercial da beleza, aprendendo muito cedo (entre 14 e 15 anos de idade) a

trabalhar como cabeleireiro. Profissdo que exerce até hoje.

De conversa facil e pensamento rapido, € um sujeito bem informado, articulado
nas idéias e nas avaliacdes que faz da sua vida e da sociedade em geral. A
formacao escolar foi até o final do “segundo grau”.

Sua infancia foi residida em bairros nobres da cidade. Freqlentava com a familia
bons restaurantes, estudava em escola privada nos primeiros anos do ensino
fundamental e, obrigatoriamente vestia, nesse periodo, terno preto para os
cultos religiosos que o pai proferia na igreja. Coisa que ele detestava.

Tinha um irmao, dois anos mais velho. Com ele teve relagcdes sexuais no inicio
da adolescéncia. Um escandalo na familia, e um segredo dos mais bem

guardados.



Por ultimo, Tiago, menino pobre da periferia urbana da grande Vitoria era um
dos sete filhos da familia. Estudou sempre em escolas publicas. Hoje tem 51
anos de idade, seu periodo do ensino fundamental se deu no final dos anos 60 e
inicio dos anos 70.

A atividade na familia também era a de responsabilidade dos afazeres
domésticos. Lembra que, desde os seis anos, ja ajudava no trabalho doméstico,
que se prolongou até quando saiu de casa, aos 17 anos:

[...] |2 em casa eu fazia tudo, tinha que fazer né? eu sofria, tinha
que fazer né?

Figura timida, “desde pequeno”, teve o que ele considera “infancia” vivida nos
“anos de chumbo” e sofreu a forga do estigma social onde morava. Em suas
falas, é forte o indicio de uma lembranca resignada diante das enormes

dificuldades que enfrentava.

[...] antigamente n&o era facil ndo. Era dificil menino. Nossal!
Passava cada coisa.

Na familia, como nos outros casos, a figura do pai - e nesse caso também os
irmaos - € lembrada como uma pessoa que nao aceitava os trejeitos femininos
que a criangca ja demonstrava. Duro, o método de educacdo paternal era

baseado nas classicas surras nos filhos; com ele era pior.

Estudou o ensino fundamental na escola do bairro, onde [...] até os cachorros
me conheciam. Foi até o primeiro ano do “segundo grau”. Sua narrativa €, das
trés, a mais complexa de tentar entender, tal a forca dos paradoxos culturais que

vivia no interior da escola.

Aos dez anos de idade teve relagdes sexuais com um tio, homem adulto e muito

proximo da familia, ele mantém a histéria em segredo.



[...] quase ninguém sabe? Sabia? Nem minha mae sabe.

Essas pequenas dscricoes dos sujeitos deixam claro que encontrei neles
universos diferenciados. Redes socioculturais diversas onde estiveram inseridos
no periodo de escolarizacdo e momentos histérico-pessoais que estiveram

vivendo, fizeram com que a importédncia dada ao homoerotismo variasse.

Assim, que seria um erro metodoldgico (e dai a necessidade da perspectiva dos
estudos do cotidiano, dos indicios e da histéria oral) a uniformizagcdo das
narrativas para chegar a demonstrar suas vivéncias. Muito embora isso seja
uma certeza, e pode-se objetar que tais diferengas entre as histérias inviabilizam
alguma conclusdo valida para todos (e aqui ndo se busca essa conclusao
mesmo), porém, € importante afirmar que alguns pontos de contato sao
possiveis de estipular, ou seja, regularidades que dizem respeito as trés

narrativas.

Uma primeira regularidade diz respeito a questdo do corpo e seu
reconhecimento publico. Todos os trés tinham (mais ou menos), desde a
infancia, uma apresentacdo que os identificavam como afeminados, delicados.
Isso tinha (tem) uma implicagdo central para a constru¢cédo da identidade social,

como sabemos.

Eles sabiam, desde pequeno, que eram diferenciados em relagdo as criancas
com quem se socializavam. A escola, estando no centro de suas vivéncias

infantis, é nela que vao ter o conjunto de memoarias importantes que expressam.

Mais: com o passar da idade todos eles sabiam que a “homossexualidade” € um

problema social grave, que a “homossexualidade” é uma nogao com implicacdes



sociais de largo alcance em suas vidas. Assim, mesmo que a variagdo seja

levada em conta, e é, ela acaba por acontecer, também, em limites estreitos.

Segunda, que em todos ha a crenca numa “homossexualidade” natural. Ou seja,
todos tém uma compreensdo, pelo menos de inicio, que suas
homossexualidades sao fruto desde sempre em suas vidas, desde criancga,
desde que se “conhecem por gente”, levando assim a um desdobramento
argumentativo que cré numa identidade homossexual que Ihes € peculiar.

Destarte procurei ir pingando fragmentos de falas desses sujeitos que pudessem
ir dando uma coeréncia por quadros narrativos, em situagdes que por vezes
pudessem se assemelhar, sem, contudo, forcar a semelhanga, o que seria um
erro.

Quanto a identificacdo dos informantes, foi tomado o cuidado de manter o
anonimato, combinado, desde o inicio, no contato que estabeleci com todos

eles, e que me permitiu mergulhar na intimidade de suas vidas.

Os nomes que constam nas citacbes sao ficticios, e a localizacdo de moradia
esta dada apenas como interior, zona urbana ou roga, nao citando uma cidade
em particular. Mantive a idade, a profissdo e informagdes relativas aos aspectos
econémicos, nivel cultural e escolaridade tais como foram expostas. Optei,
assim, por inventar nomes para as pessoas, evitando que qualquer um deles

possa ter identificagéo.

Isso teve uma importancia capital. Ao longo do processo de encontros que
tivemos, foi ficando nitida a necessidade do anonimato para que as historias
pudessem ser mais profundas, detalhadas, intimas, enfim, que as narrativas

tivessem uma qualidade para o trabalho.



Para além de serem sujeitos de pesquisa, sdo individuos com suas histoérias que
se dispuseram, corajosamente, a falar de suas vidas em geral e de suas vidas
escolares em particular, respondendo a tudo que foi sugerido, perguntado,
incitado, colaborando com muita atencéo, dedicacéo.

A preocupacao desta tese ndao € aquela de fazer a construcdo linear das
trajetérias escolares, foi feito um uso bastante livre das histérias orais, sendo
que nao segue diretamente uma cronologia no tempo de suas historias, mas as

pontua por fragmentos, sendo coerente com a unidade de inteng&o usada.

O que fiz foi extrair excertos que pude ir colocando dentro de eixos tematicos
amplos, que formulei ao final de um numero grande de encontros e de horas de

gravacoes e anotag¢des que, no todo, me empurravam para imprevisibilidades.

Foram selecionadas falas importantes que, ao fim, o trabalho acabou com um
perfil inesperado para mim: assemelha-se a uma montagem de painéis a partir
de fragmentos, estabelecendo relagdes entre os fragmentos que cada sujeito ia
disponibilizando, que formam a invencdo dessa tese, e que o fragmento tem
mais importancia pelo lugar que ocupa no painel do que, propriamente, pelo
lugar onde estava na cronologia dos fatos originais.

3.2 - Das narracoes

Uma das primeiras questdes que me levaram a formulacdo desta pesquisa, e
que se tornou central, foi o fato de os pesquisados afirmarem categoricamente
(nas conversas extemporaneas, antes de tratad-los como pesquisados) que
gostavam da escola. Suas vidas escolares tinham sido boas. Expressdes varias
foram usadas para designar tal sentimento-lembranga: era maravilhoso, foi muito

legal, era um tempo bom, sinto saudades daquela época de escola, a gente era



feliz e ndo sabia. Acompanhado a isso, uma expressdao sorridentemente

sincera, ou muito préxima disso. Instigante.

Suas expressOes eram sinceras nao por somente considerar seus SOrrisos,
muito embora neles, pequenos gestos, pode se guardar uma diversidade de
lembrancas das situacdes que sé mesmo eles podem sintetizar, emblematizar
(coisa que acontece com freqiiéncia em nossas relacdes mais cotidianas), mas
que, pelo desenrolar sucessivo dos encontros que tivemos, da confianga
estipulada e pelas freqlientes incursées de suas memorias naquilo que lhes
trazia as imagens que desencadeavam um prazer nas expressdes usadas: falas,

gestos, palavras, tons de vozes, esfregar das maos.

Isso criava uma espécie de constrangimento para minhas observagdes
empiricas em relagdo ao homoerotismo na escola e, também, em relacéo a
minha prépria pesquisa de mestrado onde as interdigdes e violéncias apareciam
com tenacidade. Em relagao, igualmente, a toda critica que se faz acerca da
invisibilidade do fendmeno na escola (LOURO, 1999) e acerca da certeza,
evidente, dos preconceitos sociais que envolvem o fendbmeno. O lugar da

anormalidade que ele ainda ocupa.

Isso quer dizer que, de saida, quando passei a considera-los como pesquisados
(a decisdo tomada), foi necessario qualificar esse “gostar da escola”, entender
com que elementos memoriais esses sujeitos lidavam para chegar a sintética
expressao do “gostar” daquele tempo em que estavam freqiientando escolas. O
problema.

Antes uma observacao importante, embora ébvia, se faz presente: o tempo de
estar na escola nao € o mesmo que o tempo de estar estudando. Foi preciso

fazer uma distincdo entre esses dois elementos das narragées. O estar



estudando € lembrado como as tarefas propriamente “cognitivas”, por assim

dizer.

Estar estudando, no decorrer dos encontros, foi ficando relacionado ao processo
que posso chamar de cognitivo da vida escolar: as disciplinas escolares ou, mais

comumente falado, como “as matérias” e as atividades de sua assimilagao.

Muito embora apareca nas narrativas uma relagdo entre essas expressoes, 0
estar estudando esteve sempre numa hierarquia inferior ao estar na escola. Nao
porque isSO seja uma obviedade: estar na escola é muito maior do que so6
freqUentar suas aulas e atividades pedagdgicas, mas porque o estudar so fazia
sentido e envolvia alguma espécie de prazer porquanto isso levasse a alguma

vantagem nas relagdes cotidianas.

Dito do outra maneira, o estudar s6 aparece nas narragbes como algo “bom”,
porque o exercicio de conhecimento que a pratica comporta estd ligado ao
desempenho, em questdes mais amplas em importancia para estarem ali, na
atividade de estudar. Essa amplitude pode dizer respeito ao reconhecimento em
dominar certas “matérias” e, com isso, conseguir aprovagao de grupos, elogios
das professoras e ganho de espaco de reconhecimento, efetivacdo de alguma
atencao especifica, etc. Enfim, uma pista interessante, principalmente em se

tratando de criangas/adolescentes com “delicadezas”.

Posto isso, ao longo dos encontros que tivemos, as historias nao tiveram uma
seqliéncia que pudesse dizer “légica”. Os caminhos dos encontros foram, na
grande maioria das vezes, se dando condicionados pelo tempo que eles
dispunham, pelas condigbes emocionais que tinhamos nos encontros, pelo dia
da semana de trabalho, pelas disposi¢ées pontuais que demonstravam e outros

tantos fatores que interferem nas rela¢cdes dos humanos cotidianamente.



Procurei de inicio manter um roteiro de questdes a serem abordadas junto a
eles. Aprendemos assim nas Universidades. Mas a for¢ca da realidade se
mostrou mais poderosa que minha va intencao organizativa. Tive que mudar de
rumo, adotar as circunstancias da pesquisa como o norte do trabalho e me

adaptar para que pudesse chegar a contendo em algum lugar organizado.

Enfim, os encontros tiveram dindmicas préprias e me levaram a admitir suas
imprevisibilidades, de modo que deixei para a posteriori organizar o conjunto
grande e disperso de narrativas em alguma ordem que desse coeréncia ao

trabalho. Seus objetivos.

Ao fim e a cabo, procurei organizar, assim, o tal “gostar da escola”, central nessa
pesquisa, em torno de quatro (4) eixos. Escolhi esses eixos depois de selecionar
um numero de eventos narrativos, que julguei importantes para rastrear algumas
pistas do gostar. Esses eventos foram aparecendo de maneira dispersa, em

referéncias a situagdes diversas vividas pelos trés.

Os eixos se intercomunicam, sdo efetivamente concomitantes, mas os separei
apenas para dar mais clareza as histérias e formaliza-las de forma a deixa-las
mais esmiucadas para o entendimento de quem |é. Também, para explicitar, o
mais coerente possivel, os pequenos fragmentos que fui encontrando, de
maneira a deixar os rastros que encontrei, € que outros possam vir a encontrar,
numa ordem nao-sequencial, mas interligada por eventos que podem dar, ao

final, uma coeséo.
Assim, a partir de pequenos eventos cotidianos narrados pelos sujeitos, cheguei
aos quatro amplos eixos que denominei assim: a sociabilidade, o fruir da

reparagao, o assédio e/ou relagdes sexuais e a vantagem institucional.

A sociabilidade na escola



Osmar era um adolescente que se pode chamar de “tinhoso”. Hoje ainda, aos 32
anos, € uma pessoa que na linguagem do metiér guei € chamada de “bicha
colocada”, ou seja, impde-se por onde anda, tem uma personalidade forte, uma
fala firme sempre que se sente discriminado. Nao é dado a facil intimidagéo, por

motivo algum.

Suas énfases narrativas focaram-se muito nas situagbes em que esteve no
centro das cenas. Ele tem, de fato, muitas situagdes escolares em que era o

protagonista ou préximo disso.

Sua sociabilidade era diferenciada em relagdo aos outros dois pesquisados.
Estudou desde pequeno em escolas privadas, estando na escola publica por um
curto periodo, na 5%, 6% e 72 séries do “primeiro grau”, por motivos de
proximidade na mudanca de residéncia e, conseqientemente, proximidade

geografica.

Do ponto de vista de suas relagées o marco de uma mudanca significativa, que
se pode considerar como um corte na trajetéria escolar, foi na 72 série, ano de
1989, ao que ele recorda como o periodo em que “comecava a se assumir como

guei”.

O fato é que Osmar vivia uma fase de expansdo em seus relacionamentos,
nesse periodo. Aumento do circulo de amizades, em grupos de adolescentes,
aos poucos ele ia vivendo uma fase de encontros, descobertas e os primeiros

contatos eréticos/sexuais dentro do grupo de pertenca.

Isso desencadeava, aos seus 13 anos de idade, uma seqiéncia de tensdes na
familia, a qual teve inicio com a desconfiangca do pai em relagdo a orientagao

sexual do menino. Religioso fervoroso, o pai iniciava um conjunto de estratégias



para obter alguma certeza em relacdo a isso. Desde sugerir meninas como
possibilidade de namoro até comentarios, preconceituosamente, jocosos acerca

de noticiarios relativos a “homossexualidade”, ele ia tentando obter alguma
reacao do filho que pudesse confirmar uma suspeita.

A mae, proprietaria de um saldao de beleza, tinha uma postura préxima do
impassivel, até entdo. Mais observadora e intima do filho, pressentia que a

“homossexualidade” era algo mais que provavel.

[...] minha m&e sempre soube né? mae €& mae...elas sentem
melhor a gente. Percebem mais. Ainda mais minha mée que era
colada com nés. J& quando eu era pequeno eu lembro que ela
observava que eu olhava diferente pros meninos...mas aquela
coisa...nunca tinha certeza né?

Nesse periodo do ano de 1989, Osmar diz ainda ndo ser um guei “assumido”.
Chegou a ter uma namorada nesse ano, que hoje considera ter uma
ambivaléncia a época: queria “experimentar” a relagdo com uma menina €, ao
mesmo tempo, era uma forma de dissimular a identidade social que, aos
poucos, sentia nao ter mais como fazé-lo. A atragdo por meninos tinha lhe
acompanhado por toda a infancia e chegado até ali,

[,,,] tinha como? Eu desde pequeno pensando, até sonhando com
os meninos? Tava ja explodindo aquilo em mim.

Lembra do fato que seu corpo, além das mudancas naturais do crescimento, ja
comecar a dar sinais de uma efeminidade nos gestos. Passava a incorporar,
junto a um conjunto de vocabulario novo que aprendia com os amigos que ja
eram mais expostos ao julgo publico da identificacdo guei, uma cultura que

percebia como diferenciada da norma.

Pode-se caracterizar como um periodo que Weeks (1999) chama de estagio de

subculturizacdo, ou seja, [...] de reconhecimento de si mesmo, através do



envolvimento com o0s outros, por exemplo, através dos primeiros contatos

sexuais (p.72), e da aquisicao de uma linguagem especifica.

Baseado em estudos sobre a construcdo de identidades pessoais
estigmatizadas, ele apresenta quatro estagios caracteristicos dessa construcao:
1- estagio de sensibilizacdo quando o individuo se torna consciente, por meio de
encontros, da diferengca em relacdo a norma, ao ser rotulado como “bichinha”,
por exemplo, 2- estdgio de significacdo quando o individuo comecga atribuir
sentido a essas diferencas, 3- estagio de subculturizacao ja citado e 4- estagio
de estabilizagdo, quando se da a aceitacdo completa de seus sentimentos e
estilo de vida, por exemplo, quando o individuo se envolve num grupo com a
mesma inclinacao e que € capaz de lhe dar apoio.

Porém, Weeks (1999) deixa claro:

Nao ha nenhuma progressao automatica através desses estagios.
Cada transicao é tao dependente do acaso quanto da decisdo.
Nao ha nenhuma aceitacdo necessaria de um destino final, de
uma identidade sécio-sexual explicita, como gay, por exemplo, ou
lésbica. (p.72)

Osmar, na escola que nesse momento é publica, um colégio estadual
frequentado por alunos de diferentes classes sociais, pelo fato de ser
considerado de alta qualidade e ao mesmo tempo ter proximidade geografica
com um bairro pobre, comegava seus primeiros passos em arriscar a

aproximacao, o assédio aos meninos da escola, na escola.

Ja arriscava, ali, embora temerosas e timidas, suas primeiras investidas de
assédio a outros meninos em um espaco publico, e isso teve desdobramentos.
Um primeiro foi que a modalidade de relacionamentos na escola teve uma

mudanc¢a importante: comegava um momento de fechar circuitos de amizades



que expressassem confianga; confianga que proporcionasse que essas
situacdes corriqueiras passassem a ser contadas, divididas, compartilhadas.

De inicio, sdo os proprios colegas que se encontravam na mesma situacao,
alguns ja de seus relacionamentos extra-escola. Em seguida, € um leque de
meninas que passam a fazer parte do circuito de amizades e que se aproximam
na convivéncia escolar. Aproximam-se porque também estavam num estagio de
subculturalizacdo (Weeks, 1999), ou por uma atragéo curiosa pelo fenébmeno da
“gueizice”, ou a proximidade se dava em fungdo da classe de pertenca: gostos,

bens de consumo, linguagem simétrica, etc.

Assim que, ao final do primeiro grau ele tinha uma sociabilidade escolar ampla.
Digo ampla porque € assim que Osmar considera hoje. Para ele lembrar desse
periodo e lembrar daquelas relagdes que estipulava, essas tém uma amplitude
que estd em contraste a compreensao que tinha da intensidade e do volume de

rejeicao, que o homoerotismo tinha em sua escola.

De forma que, quando ele fala sobre a “turma” que tinha na escola, ele usa a
expressao “turma boa” aquela com quem ele andava, no sentido as vezes de
qualidade e as vezes de quantidade. Uma pista importante: aquilo que é pouco
para um pesquisador, pode ndo ser nada pouco para O sujeito que viveu a
histéria. Ele acha hoje, como achava na época, que tinha um grupo grande de

bons relacionamentos na escola. Em suas palavras: [...] varios, varios.

Um segundo desdobramento é a apropriagcdo de um conjunto de signos que
deviam ser manipulados, para que as investidas de assédios pudessem primeiro
acontecer, e segundo chegar a bom termo, se concretizar, na maior parte
possivel, em relacdes sexuais. Junto a isso, conhecer a dindmica da escola no
que diz respeito a horérios, espagos, dindmicas da movimentacao de grupos,
também era um saber que ele passava a adquirir.



Louro (1997) diz que se estivermos atentos aos pequenos indicios, veremos que
até mesmo o tempo e o0 espago da escola ndo sdo distribuidos e usados —
portanto ndo sao concebidos — do mesmo modo por todas as pessoas.

Exatamente o caso que aqui se dava. A apropriagdo de um espaco.

[...] a gente sabia que tinha hora que dava pra gente se expor
mais, fazer as nossas fechagdes, tinha hora que néo dava, que
tinha que ficar mais comportado. Eu nesse ano ainda tava mais
comportado e tal, mas tinha amigos que ja tavam fervendo, mas
aquela coisa...saber se expor entendeu? Aproveitar a hora que
dava.

[--.] e quando € que dava?

[...] quando tava todo mundo junto, por exemplo. Quando era hora
de intervalo a gente ficava junto e gostava de ficar mais perto da
sala dos professores por exemplo, que é onde a galera mais
agressiva e tal ndo vinha muito pra perto, entendeu? Dai que a
gente ficava mais de ladinho no recreio, mas aquela coisa
né?...de pegacdo mesmo, mas se protegendo.

[...] mas essa pegacdo tinha a coisa de passar a mao, tocar nos
outros meninos?

[...] rolava, mas era mais a coisa da piadinha, da gozacéo, de
largar uma frase pra ver se o carinha reagia, entendeu? Mas sabe
como é, gozagao mas dizendo o que queria dizer mesmo.

No ano seguinte Osmar muda de escola mais uma vez. Vai estudar sua 82 série
numa escola particular, sob a direcao de padres catélicos. Era uma escola que
ele considera de “elite”, [...] s6 tinha gente de grana mesmo (comentario

reiterado em diferentes encontros).

A mudanca de escola foi pedida por ele: a maioria dos amigos mais préximos
que comegavam a se identificar e a se assumir como gueis, estavam nessa
escola ou intencionando ir para ela e, como no periodo, esse circulo era
fundamental para ele, a proximidade era mais que necessaria. Para o pai,
destinatario do pedido, o argumento foi outro: a qualidade do ensino na publica

era ruim, e a mistura de classes sociais estava sendo prejudicial.



De fato, a presenga forte de meninos de classes pobres na escola estadual -
trato disso mais adiante - dava as caracteristicas da vivéncia homoerotica que
comecavam a se delinear alguns empecilnos que ele considerava “chatos”,

“incOmodos”.

Entre esses empecilhos estava a constante abordagem que sofriam dos
meninos mais pobres e mais caracterizados como “masculinos”, no sentido do
que conhecemos como masculinidade hegemonica (portadores de forga fisica,

linguagem heteronormativa, centrados sobre a poténcia do pénis, etc.).

A escola particular era onde muitos de seus amigos passaram a ir estudar, tendo
alguns ingressando no segundo grau. No ano de 1990 entdo, ele vai para a

escola particular, aos 14 anos de idade.

L4, ele se sentia mais a vontade. Usava os cédigos de classe social de pertenca
muito bem em seu favor: sustentar marcas famosas, consumir lanches caros,

comprar bens duraveis, frequentar lugares da moda, etc.

Tudo ia bem com o0 novo ambiente escolar: 0 que queria para sua sociabilidade
estava acontecendo. Esse novo espaco com uma “turma” de colegas, que
também comecava a viver uma postura mais ousada publicamente, era
importante para o processo de adequacao soécio-emocional-desejante que
buscava. Viver aquilo que sentia, aquilo que “estava a fim de viver”.

Nesse ano, Osmar conhece num bar da cidade um homem 12 anos mais velho.
Estipulam os primeiros contatos e decidem, ainda clandestinamente, namorar.
Como boa parte dos namoros de jovens nesse periodo, as coisas tendem a

evoluir.



Arrebatado por uma paixao, que tinha reciprocidade, seguia uma sequéncia
quase diaria de encontros com o namorado, e todas as emogdes que uma
paixdo dessas suscita. Foi um espaco de tempo em que convivia com um
conflito inexoravel: sabia que era um “amor” por outro homem e mantinha, o
maximo possivel, a clandestinidade do fato.

Sustentava em casa, ainda, a mentira que saia com colegas do bairro e da
escola. O pai, a essa altura, j4 ndo acreditava e passava a um controle mais

rigido e, por razdes 6bvias, o conflito entre eles se intensificava.

O namorado era um homem negro, baiano, 12 anos mais velho e que mantinha
no momento um casamento com uma mulher. Forte, praticante de esportes, de

contornos atléticos, tinha uma imagem social do que chamamos “heterossexual’.

O namoro entre os dois foi se tornando cada vez mais publico e o conflito mais
decisivo na familia estava por acontecer. Osmar com 14 para 15 anos a época
tinha a intengdo de prolongar a invisibilidade da relagéo, ja o namorado, adulto,
nao.

A gota d’agua foi a ida do namorado em sua casa, busca-lo para irem a uma
festa numa noite de sabado. Pronto: o pai ja interceptara telefonemas entre os
dois, de maneira pouco ética, e vendo o0 homem negro na porta de casa, com
perfume forte e olhos com brilho, tinha a prova necessaria para dar fim aos seus

incOmodos.

[...] ja pensou?! Aquele negdo na pooorta da nossa casa, todo
arrumado com uma camisa de cetim branco, me olhando de cima
a baixo?

Retornando da noitada o pai da o ultimato a Osmar: [...] ai ele me disse: “vocé

tem um més para decidir, se vocé vai querer continuar com esse homem negro,



viado, e, entdo, vocé deixa de ser meu filho e sai dessa casa, ou se vocé vai

mudar de vida”.

Expulso de casa, exilado na prépria cidade, foi morar em um hotel, a mae
pagava suas despesas.

A partir dai, com todos os traumas que isso desencadeara, adquire confianca
em ter sua visibilidade publica associada a “homossexualidade”. O namorado

separa-se da mulher, e assumem publicamente que estao juntos.

Tendo que reestruturar sua vida, ele vai pedir a mae oportunidade de trabalho.
Aos 15 anos de idade deu conta de buscar uma possibilidade de ganho

financeiro:

[...] pedi a minha m&e que deixasse eu comegar a trabalhar no
saldo dela. Que ela me ensinasse a cortar cabelo. Que eu tava a
fim de ter meu préprio dinheiro...coisa e tal...e que eu queria
experimentar trabalhar com cabelo.

No bairro onde morava, passou a ser identificado como um “gueizinho”, e o fato
de trabalhar em saldo de cabeleireiro, marcava-o socialmente como “veadinho”.
De fato, seus trejeitos de efeminizagdo estavam, como até hoje, explicitados

definitivamente.

A implicacdo disso na sociabilidade da escola foi imediata: comegou a circular a
informagdo de que Osmar, aquele da turma de meninos gueis da escola
particular, estava casado. Sim, porque ele foi morar com o namorado tao logo

comecou a trabalhar como cabeleireiro.

Seu status na escola muda. Por um lado, sentiu que houve uma intensificacao
na maneira como era observado no ambiente escolar. Por outro lado, mudou a

confianga com que se fazia respeitar. Houve um aumento na confianga de estar



na escola como um “guei casado”, e isso, dentro dos contrastes, aumentou sua

rede de sociabilidades.

[..] algumas pessoas sabiam que eu tinha um caso com ...mas
muitas pessoas também ndo sabiam e ele comegou a me buscar
na poorta da escola, e isso assim...chocou um pouco, pq até
entdo eles ouviam falar de homossexuais, mas as pessoas nao
conheciam um casal homossexual assumido, vc entendeu?... sdo
duas coisas diferentes, as pessoas nao tinham aquela visédo de
dois homens que se amam.

[...] isso fez com que vocé sofresse mais preconceito?

[-..] ndo, no inicio acho que um pouco, mas eu sentia que
comegaram a me respeitar mais entendeu? Tanto os meus
amigos, que morriiiiam de inveja, quanto as minhas colegas € uns
professores que comegaram a me achar mais sério. E eu tava
mais sério mesmo. Passei a ndo sair mais pra noite, ficar mais em
casa. Na escola jA& ndo me expunha tanto na pegacdo, na
fechacéao, entendeu?

Ha uma procura pelas histérias de casal que Osmar tem a contar. Uma
curiosidade, que é aquele modo de pensamento em que acontece uma
suspensdo da segurangca (BRITZMAN, 1999), por sua histéria aumenta numa
propor¢gdo que lhe era prazerosa, pois sentia uma mudanga positiva nos
relacionamentos na escola, fruto, muito provavelmente, de uma mudanga muito
provavel no reconhecimento de certas qualidades morais que um casamento
pode oferecer e de uma mudanga de comportamento que teve. A sociabilidade
se expande a ponto dele fechar um pensamento, enquanto lembra da escola,

com a frase: [...] a gente era feliz e ndo sabia.

Tiago tem uma histéria que podemos considerar mais dramatica, se é que
podemos medir niveis de dramaticidades entre histérias de sujeitos que viveram

(vivem) a forga de um estigma social tdo central em nossa cultura.

O mais velho entre os trés sujeitos dessa pesquisa, como ficou registrado na
parte da descricdo deles, ele teve uma infancia profundamente marcada pela

violéncia: seja simbdlica, seja fisica.



A memoéria que percorre 0s anos iniciais do ensino fundamental traz
fundamentalmente imagens de uma crianga oprimida. Em casa, ocupou-se com

os afazeres domésticos desde cedo, aos seis anos ja ajudava na “lida da casa”.

Sempre um aluno de escola publica, esteve em contextos onde a masculinidade
hegeménica era uma constante imperiosa. Até os 10 anos de idade sua
trajetdria na escola € pontuada em suas memarias por relagdes com professoras

que viam nele uma crianca delicada e timida.

Porém, ele recorda de relagdes com outras criancas como divertidas: eram as
meninas. Com elas tinha uma convivéncia mais prdéxima, a ponto de hoje
considerar que “colegas de escola” eram fundamentalmente as meninas, mesmo

que fossem poucas.

Ha, assim como na histéria anterior, uma mudanc¢a importante quando ele sai do
ensino fundamental e vai para o ensino médio: troca de escola, de bairro, e de

cidade na grande Vitéria.

Ja é um “menino” que, em suas palavras [...] mais confiante pras coisas. Uso
aqui a expressao menino porque ele préprio a usa. Nao aparece nas falas de
Tiago a categoria “adolescente”.

Sua sociabilidade, no sentido de estipular relacionamentos consistentes, é
pouca, mas tem uma forca emocional significativa para ele. Tiago trata a
vivéncia na escola sempre como algo efémero, transitéria, como sempre
estivesse de passagem. Suas poucas relagoes significativas, ele as usufruia na
base de uma privacidade, por assim dizer.

[...] eu gostava muito era de bater papo. Gostava de ficar na sala
de aula no recreio...porque era ali que a gente falava de



tudo...ficava sabendo de tudo. E ndo precisava se expor muito.
Nunca fui de me expor muito.

Joao estudou até a 52 série do ensino “primario”, em regiao rural, na “ro¢ga” como
€ por ele tratado o lugar. O periodo em que esteve na escola ndo conhecia luz

elétrica. Televisao, diz ele, [...] fui conhecer com 12 anos ja de idade.

Frequentar alguma Igreja, s6 na vida adulta. Tudo era prioritariamente voltado
ao trabalho, e a escola era o reduto principal do encontro e sociabilidade com

outras criangas.

Ele tem uma memoéria da escola primordialmente Iudica. Era la que a
convivéncia com jogos e brincadeiras se operacionalizava. Os colegas de
escola, nesse periodo de infancia, ndo tinham uma postura hostil ao seu jeito
efeminado de ser.

[...] eu nunca sofri preconceito na escola. Nao tinha isso. Era
roga... normal, brincava normal. As vezes até batia nos meninos,
aquelas brincadeiras la (risos).

[...] vocé gostava de estudar?

[...] gostava.

[...] tinha prazer em ir para a escola?

[...] tinha, era bom.

[...] o que tinha de bom?

[...] saia do trabalho. Na escola a gente se divertia.

Jodo, estudante de uma escola de regido considerada “roca” nos anos 70, tinha
como colegas de escola os filhos dos pequenos produtores rurais dali (os mais
pobres), filhos dos conhecidos meieiros (em terras arrendadas) e filhos de
familias dos empregados nas fazendas (em grande parte negros).

Uma pista que Jodo por vezes deixa, € que quando ele relata algum evento que

considera engracado, termina a idéia do relato com a expresséo “era roga”. O



fato de ser rogca acaba justificando, hoje, algumas de suas posturas e
relacionamentos que empreendia a época, a maioria delas.

Quando Joao estava na 5% série, entre 11-12 anos, era mais ligado a se
aproximar das meninas:

[...] e 0 que vocé conversava com as meninas?

[...] a gente conversava mais era sobre homem, os meninos.

[...] e elas achavam isso normal? Como elas reagiam?

[...] achavam normal, ndo falavam nada... morriam de rir: “Vocé
gosta de homem?”  “Gosto”....era divertido...era bom pra
caramba.

[...] mas elas ndo estranhavam vocé dizer isso?

[...] estranhava nada ndo...tudo de rogca. Nos depois que ficamos
adultos todos ndés ficamos amigos ainda. Todas elas hoje sao
casadas. Esses dias que eu estive 1a “voce sumiu né? so ficou
vocé da turma sem casar”. Sao tudo doida aquelas meninas. Era
bom.

A “roga” aparece dando aval a diversas situagdes corriqueiras que tendemos a
considerar, ele assim as percebe também, despropositadas para um contexto
educacional.

Diferenciada da cidade, na “roga” os codigos seriam mais frouxos, as relacoes
mais “ingénuas” e as atitudes menos problematicas. Ou seja, na “roca” era
comum que as coisas se dessem de determinada maneira. Por exemplo, 0s
meninos terem relagcdes sexuais no mato, as surpreendidas de outros meninos
tendo relacdes sexuais com animais ou se masturbando em galpdes ou a beira
do rio.

Ele lembra o quéao divertido eram as situagcbes em que se envolvia em brigas
com outros meninos. Misto de auto-afirmacao diante do masculino e desejo de
contato com ele, comum nas relagées de género na infancia, ele lembra disso

com ar de euforia.



Jodo tendo estudado sé até a 5% série, quando tinha 12 anos de idade, nao
havia definido o que chamamos de uma “identidade homossexual”. Embora

soubesse da diferenga que tinha em relagdo aos meninos “masculinos”.

Estava no que Weeks (1999) aponta como aquele estagio de significagdo em
que “[...] o individuo comeca a atribuir sentido a essas diferencas, a medida que
ele ou ela torna-se consciente da gama de possibilidades do mundo social”

(p.72).

Ha poucos anos, adulto, chegou a cogitar a possibilidade de fazer a cirurgia para
troca de sexo, a conhecida transgenitalizacao, tal a forgca da producao subjetiva
de uma feminilidade.

A relacao com as (os) professoras (es)

As relagcbes com as (os) professoras (es) foi um recorte bastante enfatizado em
nossos encontros. Retomei diversas vezes o tema, procurando cercar ao
maximo 0s aspectos que estiveram implicados nessas relagcdes. Assim, o0s
fragmentos que aqui se encontram dizem respeito a diferentes momentos da
coleta de dados.

Situacbes vividas, contatos estipulados, procurei ir retomando, a partir me
minhas anotag¢des, procurar 0 maximo de pistas dessas historias desde as

primeiras “contacdes”.

Os sujeitos pesquisados sdo unadnimes em afirmar que gostavam das (0s)
professoras (es) que tiveram. Interessante notar como a lembranca que detém &
voltada para uma quase gratiddo as (aos) professoras (es). Ocorre um
reconhecimento que sugere uma fraternidade em relacdo as (aos) educadoras

(es), em sua grande maioria.



Em todos, ha casos de péssimas lembrancas de casos especificos em
relacionamentos com professoras (es), mas, em todos os trés, isso é tido como

excegoes a regra.
Vejamos Jo&o:

as professoras eram legais.

como assim legais?

eram legais, tratavam bem a gente.

vocé ndo achava que elas te tratavam diferente?
nao...(pensando), eram carinhosas.

[..]

[-]

[-]

[-]

[..]na
Jodo lembra de ser recebido como os outros pelas professoras, quando elas
chegavam na escola da “roga” onde estudava. Todos corriam para abracgar a
professora, e ela abragava todos indistintamente, [...] as vezes eram até mais
atenciosas comigo [...], comenta. Pergunto o por qué, e ele responde [...] acho
que me achavam uma crianca delicada, que eu sempre levava uma planta pra
elas”.

Um indicio que se pode seguir é o de Jodo enfatizar o fato de elas serem da
“cidade”, das professoras virem da “cidade”. Delas ndo pertencerem ao lugar em
que as criangas moravam. O contraste entre as realidades das professoras
urbanas e os alunos da roca é lembrado por ele, por exemplo, nas roupas que
as professoras vestiam. Isso chamava a atencéo de todos. Para ele, ja atento as

performances femininas, era um encantamento.
[...] eu lembro do cheiro delas, perfumadas, hummm...uma delicia.
Osmar lembra do final dos anos 80, aos 13 anos, quando era aluno de um

colégio estadual, na 72 série, que ele pauta como 0 ano marco de suas primeiras

experiéncias sociais de ser identificado e se fazer identificar como um guei.



Comecando a desfrutar da formagao de um grupo de meninos que estava em
processo semelhante, iniciava uma exposicdo publica importante para seu
processo de afirmacao social. Nesse processo, a figura de professores gueis é
lembrada como de grande significado.

[...] no estadual o diretor era guei, entdo era mais facil...Alfredo.
Tinha um professor de matematica também guei. Tinha um
professor de ciéncias guei. Entdo no estadual era uma coisa
tranquila.

[...] faz muita diferenca ter professores abertamente gueis na
escola?

[...] aaaa faz...quando o professor € guei ajuda...mais auto-
estima...mais coragem, entendeu?

A producdo publica de modelos gueis sempre esteve no centro das
reivindicagcdes do movimento guei/lésbico pelo mundo. Centrado sobre a nocao
de visibilidade social, o “assumir-se publicamente” tira o fenébmeno do
obscurantismo e o faz elemento politico-cultural, de forma a construir signos

positivos de referéncia.

Essa tese é confirmada por Osmar. Ele percebe que sua trajetéria na escola foi
marcada profundamente pela presenca visivel de professores gueis e
professoras lésbicas. Ele narra, de maneira mais longa, um caso emblematico

para sua trajetéria homoerética na escola publica:

[...] mas de todos os professores o mais louco que eu tive foi
Cacau. Um professor de francés que ia louca, louca, aquela bicha
era muito doida, ela realmente era um desafio pra ela ser
professor, porque era uma figura estranhissima, muito louca,
muito biiicha, entendeu? uma figura meio assim...ridicula, mas
assim...pra ser professor, entendeu?

[...] iss0 no colégio particular?

[...] ndo! na publica! a bicha deu aula em escola publica! no
estadual! Mas, assim...ele era de uma inteligéncia sobre-humana,
mas ele era magrinho, magrinho, muito branco, o cabelo louro
dele... assim...ele fazia xuxinha, o cabelo grande, fumava uma



maconha que era uma loucural Sabe? S6 chegava s6
colocadissima, sabe? E dai ele usava umas calgas assim...justa,
meio de gindaastica, com uma bata de cetim brilhoso, com uma
faixa amarrada na cintura e sapatilha, sempre era a roupa dele, e
entrava com-ple-ta-men-te rebolosa dentro da sala de aula.
Rebolosa, aquela bicha rebolosa, mole igual uma gelatina, sabe?
Ficava nervosa que todo mundo malhava ela, todo mundo
malhava ela, até a gente malhava ela, sabe como?...Ai ela dava
peti no quadro, e jogava o cabelo, e ficava nervosa, e batia com a
régua, sabe como? Aquela bicha realmente...cara! Eu nunca vi
uma bicha....aquela bicha era muito louca, e eu acho que pra
época ela foi muito aceita até né? Nossal! ela era estranhissima, o
que era aquilo?! Ela era louca, louca, louca! Ela era corajosa,
determinada, ela ndo tinha medo de nada, todo mundo podia
zombar dela, da cara dela, achar que aquilo que ela tava fazendo
era ridiculo, mas pra ela tava maravilhoso. Interessante né? Uma
pessoa assim?

No segundo grau, teve outro professor guei. Nas palavras dele, o professor era
uma lideranga, tanto no sentido mais geral, da autoridade que exercia como
profissional da educacdo, quanto para ele e seu grupo pela “postura” que
adotava de nao esconder a orientacao sexual: todos sabiam, era publico, que

ele tinha um caso com o diretor de uma escola estadual, assumidamente guei.

[...] Ele era um guei assumido, um guei classudo,né? Um guei...
gentleman...inteligentissimo...nossa!! um cranio..de inteligéncia,
entdo...eu acho que ele abriu muita porta pros guei na
escola...porque aquilo nos estimulava, dava mais confianga, auto-
estima.

Perguntado se a relacdo com as (os) professoras (es) era boa,
independentemente da orientacao sexual delas (es):

[...] sim, varios, a maioria.

[...] Por que era boa?

[...] Eram tranqlilos com a presenga da gente. Ndo tinham
atitudes de intimidagéo, de preconceito, conversavam numa boa,
entende? Mesmo que tivesse um ou outro que tivesse um
preconceito ndo tinha atitudes de expor isso. [...] das professoras
que eu lembre, que ndo gostava meeesmo da galera guei era
uma: a professora de portugués, Marisa. Os outros eram
tranquilos.



Osmar, no ano de 1991 viu inscrito no banheiro dos meninos seu nome
relacionado: “a galera da aids”. Era uma listagem do grupo de meninos gueis da
escola que estava sofrendo os impactos do estigma que a epidemia, no final dos

anos 80, trouxera.

[...] Ali naquele ano a aids veio forte, né? Muito forte.

[...] Na escola inclusive?

[...] Na escola inclusive. Eu me lembro que comecaram essas
coisas na escola.

Osmar teve professoras (es) gueis, que eram reconhecidas (0s) por todos nas
escolas. Tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, tanto

professoras (duas) Iésbicas como professores gueis (quatro).

E claro que eles serviam como uma referéncia decisiva para ele na escola.

Referindo-se ao segundo grau na escola particular:

[...], por exemplo, no segundo ano tinha a Augusta, professora,
que era lésbica assumida, ela morava com uma mulher , ...era
uma pessoa legal, cabec¢a, muito mascula mesmo....cabelo curto,
alta, branca, mas muito sapatdo, muito sapatdo. Tinha George,
mas que gostava que chamassem de Jorge...a professora,
sapatdao também atéé a alma, professora também no colégio.
Entdo quer dizer...eu tive essa abertura na escola. Vérios
professores gueis.

O interessante é que as memorias que possuem das professoras sao, de
maneira geral, em fungdo de pequenos gestos que elas adotavam em relagéo
aos seus relacionamentos pessoais com eles. As vezes, demonstrar-lhes uma
atencdo especifica, seja em relagcdo as dificuldades em aprender certos
conteudos, seja numa protecao mais ostensiva na escola, é desencadeador de

uma memoria respeitosa e de gratiddo as (aos) professoras (es).



A simples aproximacdo da (o) professora (or) de maneira que expressasse
espontaneidade respeitosa e/ou carinhosa ja € uma recordacao suficiente para
lembrarem dela (e) como alguém significativa (0) em suas trajetorias escolares.
Algumas marcantes, outras nem tanto, mas no geral ha sempre algo de positivo

na lembranca.

Ao fim, o que fica indiciado em referéncia as (aos) professoras (es) que tiveram
€ que a postura de protecdo que adotavam no sentido de preserva-los da
violéncia e da humilhacdo, desencadeava uma relacao de “admiracao” pelo
professorado em geral.

Tiago lembra que comegou com 10 anos de idade a sentir atracdo (que ele
considera “consciente”) por homens. Ele via nos jovens e adultos o objeto de

desejo.

Na escola tinha uma postura que ele considera “timida”. A escola até o final do
ensino fundamental ele sentia como muito adversa. Sofria profundamente a

discriminacao por seu corpo delicado:

[...] naquele tempo era tudo mais dificil...era brabo mesmo, nossal!
Tinha era que baixar a cabega e ficar quieto, ndo dava.

Apesar disso tem uma boa lembrancga da escola, das (dos) professoras (es). Ele
julga que, muito embora elas (eles) ndo pudessem evitar a forgca que havia na
época 0 preconceito e a discriminagcdo, acha que o fato de exercerem uma

relacéo de “protecao” era suficiente para poder sentir “vontade de estudar”

[...] elas eram atenciosas comigo. Acho que viam que eu era
calado, quietinho, ndo incomodava ninguém, ai que elas gostava
de mim.

Algumas também conheciam minha familia, sabiam que meu pai,
por exemplo, ndo gostava muito de mim...ai que eu acho que elas
também ficavam do meu lado, [...] dai que isso ajudava em querer



estudar, sendo ia ser mais dificil né? J& pensou? Um colégio que
até os professor ficam contra o aluno?

Pergunto se ele nunca mais encontrou alguma de suas professoras:

[...] a Zelair que chegou a freqUentar o meu saldo, que foi minha
professora, no primario, chegou até a freqlientar o meu salao ali
no edificio central que eu tinha. Ela chegou, entrou e tal, eu fazia
unha, lembrei dela no ato, porque ela era muito simpética: “vocé
ja deu aula em... ndo ja?” Eu sou “Tiago”.

[...] vocé simpatizava com ela?

[...] simpatizava. Ela era querida, delicada com os alunos.
Daquelas pessoas com energia boa, atraia os alunos pra ela.
Entao eu nao esqueci mais da cara dela
(pausa)...(pensando)...[...] nessa época era Luzinete a diretora do
colégio.

[...] durona ela? Nao?

[...] n&o, ndo era muito dura n&o. Luzinete era uma pessoa 6tima,
muito carinhosa com os alunos...e a Zelair também era, uma
pessoa maravilhosa, tinha adoracao pelos alunos (pausa) [...] aaa
eu fui muito querido também. Detestado e querido também...a
Zelair me adorava... ai eu respeitava muito as aulas dela.

Do ponto de vista do que comumente chamamos em educacado de aspectos
“cognitivos” €& importante explicitar aqui que nado é claro, nem prudente,
estabelecer uma relacdo direta, consistente, entre a boa relacdo com

professoras (es) e o que conhecemos como “rendimento escolar” dos sujeitos.

De qualquer forma, aparecem passagens importantes que dao pistas mais ou
menos explicitas de que essa relacao pode estar presente:

[...] & vezes eu me esforcava mais na matéria daquela
professora, sabe como é? Por ela tratar melhor a gente ficava
uma coisa assim...sair melhor na matéria dela.

[...] e vocé saia melhor na matéria dela?

[...] as vezes saia sim, porque lia mais né?...se concentrava
melhor pra aquela matéria, por causa da professora. Vocé sabia
que ia ter a prova dela, ai que vocé dava mais atencao naquilo ali.



Em Tiago, a narrativa explicita as (0s) professoras (es) muito mais na direcao de
facilitadores para a presenca nos diferentes espagos da escola. Para a presenca
menos intimidada no cotidiano escolar. Encontra-las pelos espacos da escola

tem uma conotagéo de seguranca.

Porém, é em relacdo as funcionarias da escola que ele lembra de ter, no
seguimento do ensino fundamental, uma meméria “boa”, no sentido de
“agradavel”. Também por serem moradoras do bairro em que morava, Tiago
considera que reconheciam as dificuldades que ele, crianca, enfrentava na rua e

na escola.

[...] elas as vezes me chamavam pra me dar alguma coisa, uma
bala, um salgado, essas coisa assim. As vezes quando achavam
alguma coisa, depois da faxina nas salas, elas pegavam e me
ofereciam se eu queria.

A essa primeira caracterizacdo do gostar da escola de meus sujeitos de
pesquisa, soma-se uma outra que tomo, sem determina-las como causa-efeito,
como incidental a primeira e que diz respeito ao gradiente de atengdo em que

estavam submetidos no ambiente escolar: serem o centro de atengdes.

O fruir da reparacao

Fruir como desfrutar, e reparacao como ato ou efeito de reparar (prestar atencéo
em, notar, observar), diz respeito ao aspecto dos sujeitos desse trabalho serem,

e saberem ser, sistematicamente observados.

Claro é que percebendo serem diferenciados em relagdo aos demais, e que tal
diferenciacdo vinha acompanhada de uma série de interdicbes sociais, seus
comportamentos tinham, desde muito cedo, na infancia, a construgao relacional
de uma série de atitudes de observacdo das pessoas ao seu redor. Sentiam

como eram tratados.



Isso desencadeava, como na maioria dos casos em que se foge a norma,
posturas de intensa observacédo das coisas aos seus redores, até mesmo como
forma de atribuir sentidos as suas diferencas. Nisso estava implicado tanto a
observacao das relagdes mais ostensivamente negativas, rejeigdes por exemplo,
quanto relagdes encorajadoras, de amizades e de reciprocidades de olhares, por

exemplo.

Uma ambivaléncia, uma aversdo constitutiva associada a uma atencao
desejosa, 0 que os leva a considerar: eles ndo eram “0” problema, eram o0s
corpos € 0os comportamentos onde os problemas se afixavam. Se fizer sentido
dizer que o que chamamos de sexualidade [...] estd também estruturada por um
modo de pensamento chamado de curiosidade (BRITZMAN, 1999, p.92), e que
a curiosidade é uma inteligibilidade que [...] recusa a segurancga (ib. 92), entao &
indiciariamente interessante notar que eles, diariamente, atraiam olhos,

visibilidade dos outros na institui¢ao.

De fato, eles sempre estiveram muitos “ligados” em tudo 0 que se passava a
volta e isso |hes dava habilidade em reconhecer situagdes de risco iminente de
alguma violéncia, fisica ou de palavras, como também de gentilezas, de

conveniéncias, etc.

A questdo é que, no decorrer de suas trajetérias na escola, estavam,
permanentemente, numa espécie de jogo que lhes dava, no sentido das regras
que tinham de observar em diferentes ambientes, o treino necessario para
reconhecerem em quais situacdes poderiam arriscar mais por serem
propositivos. Ou seja, em que situagdes poderiam explorar suas relagbes como
forma de afirmacéo do que pensavam, do como queriam se relacionar, enfim, de

viverem o cotidiano.



Num todo, e mesmo respeitando as diferengas entre as suas histérias, um eixo é
regularmente relevado na aproximacao dos outros, em relagcdo aos trés: o
enigma de suas feminilidades.

Da mesma forma que seus corpos afeminados infantis e/ou adolescentes
provocavam uma atencdo de controle, no limite uma repulsa, em fungdo da
desestabilizacdo simbodlica que causavam, desencadeavam também uma
atencao curiosa e intrigante para alunos, professores, funcionarios, pais e maes

nas escolas.

N&o digo com isso que somente essas duas possibilidades eram vigentes, havia,
obviamente, um gradiente de intercdmbios. Acontece que essas relagdes
aproximativas tinham a possibilidade - no sentido de ja ser feito ser possivel - de
desencadear lagcos de amizades, por exemplo. Eles eram, potencialmente,

instigantes para os outros. Pdlos de atencao.

Isso é claramente visivel nas formas como narram esses encontros. O nivel de
satisfacdo com que expressam essas situacdes € importante no conjunto das

situacdes que pude mapear.

Tiago, se referindo a etapa do ensino fundamental diz:

[...] o bom é que eu tinha amigas, poucas, mas tinha. Elas
gostavam de conversar comigo.

[...] Do que conversavam?

[...] aaaa....de tudo. Principalmente de comentar dos meninos.
Mais elas do que eu, claro...(risos)

[...] Por que vocé ri?

[...] por que eu era muito timido. Mas elas gostavam que eu
falasse também. Ai tinha aquela coisa de elas comentarem se
fulano gostava de homem e tal...que tinha comentario no bairro
de que aquele cara assim-assim ja tinha comido alguém no
bairro...rolava isso. [...] elas falavam também de quem eram a
fim...aaa e rolava também de algumas comentarem de outras



meninas...que achavam bonita e tal....ai ficava aquela coisa de
confianga né?...e gostavam que eu falasse de mim.

Interessante notar que Tiago, & época, tinha um leque enorme de informagdes
acerca das pessoas da escola e do bairro. Tem gravado na memoria o nome de
uma extensa lista de personagens desses locais e faz questdo de,
permanentemente, citar os nomes. Isso € uma caracteristica que aparece
também nos depoimentos de Osmar: exibir uma memoria precisa dos nomes

das pessoas.

Ter os nomes das pessoas € importante em trés aspectos: € uma espécie de
caucao para a narrativa a que me dispunha, € uma segurang¢a da memoria para
nao misturar fatos, situacoes, relacées que possam confundir os acontecimentos
(os nomes dao coeréncia), e uma forma de afirmar os bons relacionamentos que
vivenciaram e que lembram a escola como um “tempo bom”, visto que os nomes

das amizades e pessoas “legais” hdo podem ser esquecidos.

Quando os indaguei se eles se aproximavam mais das pessoas (tomar
iniciativas) ou se as pessoas se aproximavam mais deles, 0 mais comum era a
segunda opcao. Ao que parece, isso se da como numa acumulagao pela pratica
diaria: a assimilacao das relagdes sociais na escola vai tendo um montante (que
Nao mais me arrisco a considerar pouco) baseado justamente numa espera. Um
“aguardar” que vai sendo “treinado” e que se torna um saber importante para a
maneira como deveriam conduzir seus relacionamentos sociais em geral no

espaco onde viviam.

Computada num tipo de "previsibilidade" essa espera, esse aguardar, era tida
como um tipo de conceito na medida em que envolvia expectativas de eventos
que corriqueiramente ocorreriam, e direcionava um jeito de entender a forma

como se dariam os relacionamentos e o “como agir”.



[--.] eu era muito na minha, quem gostava de mim gostava, senao
eu nem fazia questdo sabe? Mas aquelas pessoas que me
tratavam bem eu deixava se aproximar, muita gente passava a
gostar de mim assim (Tiago).

Ou...

[-..] talvez por eu ter uma lideranga, por que eu fui representante
de turma varias vezes, as pessoas me viam como um lider, dai se
aproximarem mais de mim. E eu tava sempre brincando também,
sempre vinham conversar comigo, uma galera (Osmar).

A confianca também, hoje, € um aspecto central nas narragées sobre a escola
em todos os trés homens desta pesquisa. Ela se configura no centro de
gravidade onde se sustentava toda uma gama de relacionamentos, inclusive

com a figura das (dos) professoras (es).

A confiangca relacionada com um tipo de “f/é” nas pessoas e estava
provavelmente ligada ao fato de que, na escola, havia pessoas que mantinham
suas palavras, por exemplo, de segredo acerca de suas “intimidades”.

Sempre presente, a possibilidade de sofrer algum tipo de perda se a confianga
ndao fosse correspondida € um fator que de inicio pode ser considerado
desencadeador de uma postura defensiva dos sujeitos homoeroéticos, porém
parece estar (por acumulagdo pela pratica) mais para uma tatica astuta de
“deixar que os outros tomem a iniciativa”, para depois se posicionarem na

relacdo. No fruir da reparacao estava um jogo de poder.

Ha um elemento permanente de risco envolvido e, ao que parece, é muito dificil
conseguir medir, hoje, o que tinha maior peso, em importancia, para 0s
interesses desses sujeitos: se as expectativas que conduziam a um
comportamento com consequéncias ruins, se a confianga nao fosse confirmada

ou as conseqléncias motivacionais positivas, se fossem confirmadas.



Creio que isso possa estar ligado a uma ténue diferenciacdo entre apostar e
confiar: quando a chance da ocorréncia de uma certa confianca era pouco
provavel e, ainda assim, estavam dispostos a correr o risco (apostar), ou quando
havia pouca ou nenhuma incerteza quanto ao comportamento da contraparte e,

portanto, o risco ficava mais limitado (confianga).

Se levarmos em conta que eram criangas/adolescentes o assumir o risco de
confiar podia valer a pena, pois era a unica maneira de “disponibilizar de” e
“‘obterem as” informagdes sobre os incentivos da reparagdo dos outros. Sem
levar em conta que depositar e, posteriormente, honrar a confianga garantia um

retorno importante para suas vivéncias.

Ha também, principalmente nas narrativas de Jodo e Osmar, o0 aspecto de que
eram constantemente observados na circulagdo pelo espago escolar.
Observados no sentido de despertarem interesse dos olhares quando

caminhavam pela escola.

[...] eu fazia de tudo, ndo deixava de fazer nada ndo, ndo tava
nem ai pro que os outros diziam, se ficavam me olhando, eu
curtia. Os meninos as vezes gozavam ai que eu gostava por que
corria atras deles (risos). (Jo&o).

Osmar circulando, entre o fim do ensino fundamental e todo o ensino médio,
com sua “turma guei” e tendo um comportamento que ele considera ser
“‘comunicativo”, e Jodo sendo uma crianga negra, muito préoxima do feminino
crianga, eram ambos “transeuntes escolares” reparados, e usuarios disso como

vaidade.

Joédo, sob o signo da “roga”, € o que mais demonstra essa permanéncia em ser

0 centro das atencdes, e expressa 0 quanto isso era bom na infancia.



[...] as meninas na escola tudo gostava de mim. As professoras
também, eu lembro delas ficarem olhando eu brincar com as
meninas, achavam engracado, ai que eu molecava mais.

[...] e 0s meninos? Também te reparavam?

[...] Também, por que eu sé brincava com as meninas.

Osmar:

[...] as pessoas nao tinham uma aceitagédo plena, mas elas eram
convictas do que eu era e do que eu queria pra mim...e foda-se o
mundo... entendeu?. Dai eu nao enfrentei muuuito
problema...mas por exemplo, quando eu me assumi, que ai sim
elas ndo tiravam o olho de mim, eu ai mesmo que fazia questao
que firmar aquilo, entendeu? De andar bem empinado...e eu
andava sempre bem arrumado, ai que chamava mesmo a
atencéo.

Tiago, mesmo restringido a uma dura convivéncia no fim dos anos 60 e inicio
dos anos 70, fazia dos momentos na escola o que ele considera que dava para
fazer, entdo: sua existéncia da escola, embora retraida, quase nula em seus
relatos, do ponto de vista de sua ocupacao dos espacos da escola, tinha na sala
de aula o seu front de observagdo, seu ethos de comentarios acerca dos
eventos que ocorriam na escola e no bairro, com relagdo a todas as pessoas

que eram ponto de suas observagdes, e se tornava também reparado por isso.

[...] ficava |4, conversando, junto com as amigas, as vezes alguma
funcionéria que passava por ali, eu ficava na porta e dali eu ficava
olhando, ndo saia quase da sala. Pra entrar na escola também,
eu preferia ficar por ultimo, pra ir olhando, sem se enfiar no meio.
[...] e observavam que vocé estava sempre de lado assim?

[..] 6.

Por outro lado, tinham a confianca das colegas de colégio para receberem suas
confidéncias infanto-juvenis. O que se operava era uma “troca de figurinhas”,
que iam desde pequenas confidéncias de atragdo/namoro até segredos privados
de familia.



Isso tinha, ao longo de alguns anos de escolarizagédo, algumas consequéncias
importantes. A primeira delas é que criava uma rede de relacionamentos mais
ou menos estavel, que permitia um fruir nos seus contatos e que passou a se
delinear uma reparagao das amizades especificas, as quais procuravam ensejos

de contar com as historias deles.

A segunda, em decorréncia da primeira, era o fortalecimento (se mais ou menos
significativo é dificil de medir) para enfrentarem as relagdes de poder. A partir de
ensejos dos contatos que tinham, poderem circular com mais seguranca pelo
espaco, sendo reparados por todos em geral, mas com a companhia de

“normais”.

Enfim, creio ter explicitado que, nos trés casos, havia um leque heterdclito de
situagcdes onde estavam situados como sujeitos reparados, relacionados,
implicados e procurados por colegas de escola, e que isso lhes possibilitava
desfrutar, em diferentes medidas, das atividades escolares, das situagdes de
sala de aula, do recreio, enfim, do corriqueiro, das “noticias” e comentarios

diarios da vida de um numero grande (para eles) de pessoas que conheciam.

Essas pistas sao importantes, pois, de maneira muito genérica, tendemos a
considerar que, pelo fato de a educacado nao tratar dessas relacoes de forma
“programatica”, e pelo fato de haver praticas violentas de exclusdes na escola,

essas existéncias se anulam.

Mas, na pratica ndo parece ser isso que se da. A meméria dos sujeitos, desses
contatos cotidianos, é de que, se suas presengas no ambiente escolar eram
profundamente reparadas, impossivel de ndo serem cotidianamente notadas, e
que, no jogo das contradi¢des, elas foram nao s6 importantes como decisivas

para que hoje possam considerar que “o tempo da escola era bom”.



A presenca deles na escola se da por um registro outro, por uma ocupagao
negociada também por oportunidades que a reparacao lhes proporcionava,
diferenciada da maioria (teria como nao sé-la?), o que pode significar uma

brecha, uma arte dos mais fracos.

Por uma pratica de relacionamentos que podemos chamar, talvez, de
“enviesada”, seja pela forma como Tiago explora a sala de aula como o lugar de
suas relagdes mais “privadas” e de confianga, seja pelo pertencimento ao grupo
de criancas da “roca” onde Jodo se expunha as “brincadeiras de meninas”, ou
na postura mais liberal que Osmar vivia no inicio de sua adolescéncia, as trés

histérias marcam as possibilidades desses corpos estigmatizados.

A cotidianidade tinha, com todas as tensdes que a compde, uma certa fluidez
quando se tornavam alvo de especulagdes, interesses, atengdes. Muito embora,

claro, as tensdes fossem regularmente importantes.

O assédio e as relacoes sexuais na escola

Outra parte importante da memdéria dos sujeitos que mostra, talvez com maior
veeméncia, o gostar da escola, diz respeito a possibilidade, virtual ou real, da
realizacao de assédios e relacdes sexuais na escola.

Existem diferengas significativas nas trés histérias narradas. Mas nas trés, em
diferentes graus, a paquera, a aproximagao (quase sempre iniciada na troca de
olhares), e/ou a maneira de estabelecerem encontros sexuais no colégio,
aparecem como algo marcante que, de uma forma ou outra, todos os dias

estava presente em suas intengées. Mesmo no periodo da infancia.

Ouvindo cada uma dessas historias € possivel redimensionar o olhar para o

fendbmeno da presenca desses sujeitos em escolas. Dos trés sujeitos de



pesquisa dois tiveram relagdes sexuais na escola, fosse dentro ou nos arredores

dos terrenos que a circundavam.

Osmar

[-..] no inicio do ano sempre rolava as piadas, mexiam com a
gente, sempre tinha os engragadinhos que mexia, até acostumar
com a galera guei. Entdo no primeiro bimestre era aquela coisa
“vamos pra cantina, vamos pro patio, vamos ter que agientar
aué”, até eles acostumarem com a nossa cara. Depois ja mexiam
com a gente de outro jeito “vou no banheiro tal hora...me espera
14”...entendeu?

Ja na 72 série, ao 13 anos, muito embora ele lembre que na 62 série colegas

tivessem tal pratica, ele comegou a arriscar as primeiras relagdes sexuais na

escola.

Estudando na escola publica naquele ano, faz uma descricao

interessante acerca dessa escola e o regime relativamente frouxo de controle:

[...] a galera ia mesmo pro banheiro. Sempre rolava horrores de
pegacao nessa escola.

[...] e ninguém fiscalizava isso?

[-..] ndo...porque quase sempre ndo era no recreio, sempre na
hora da matéria mesmo, “tal hora assim eu vou descer pro
banheiro...entendeu? Quando passasse pela porta ai vocé ia...dai
0 cara ia atrds, alguma coisa assim, entendeu? Entdo os gueis
faziam muita pegacdo no banheiro,...davam o cu, chupava,...
naquela época a aids nao tava nem ai né? A galera fazia muito,
muito isso, nossa! Dai depois elas falavam “fiquei com n&o sei
quem, ndo sei quem”, as bichas ja tinham feito todos os bofes da
escola. Com quatorze anos eu andei também fazendo algumas
“pegations”.

[...] mas nunca houve tentativas de tentar reprimir isso?

[...] ndo conseguiam, n&o tinha como, n&o sei por que mas nao
tinha como. Rolava

O manejo da atividade sexual por parte dos meninos daquela escola era capital

para a constituicdo das posi¢cdes morais identificatérias. Os assédios para a

realizacdao das

relagbes sexuais na escola eram na base de algo

paradoxalmente explicito/implicito: o “vamos direto ao assunto”.



[...] j& aconteceu por exemplo, tinha um negdo que a professora
sempre me colocava pra fazer trabalho com ele, dai...quando foi
um dia, fazendo um trabalho com ele, ele pds a mao em cima do
pau dele, entendeu? Dai virou pra mim e disse “bate pra mim
aqui”. Eu fiz o trabalho, com todo mundo na sala de aula, bati a
punheta, ele gozou ali mesmo e ninguém viu.

Sabe que Isso até hoje me desperta fantasias, as vezes quando
eu lembro da cena?

Seja qual for a maneira, as nuances, pela qual ele adquiriu o cédigo do assédio
com 0S meninos, na sua maioria mais pobres que ele, pela via da centralidade
da genitalidade, toda a agdo que disso se depreendia pode ser compreendida
pela inscricao dele num conjunto de condutas que, na escola, se praticava e que
acabava por estabelecer um modo de ser caracteristico dos sujeitos morais que

almejavam “sexo”.

Os lugares de género e os lugares da orientacao sexual eram bem demarcados,
na escola publica, ambiglidades nao eram toleradas, a posicao moral era

inexoravel.

Capaz de fazer contrastes entre a escola particular onde cursou 0s quatro
primeiros anos de escolarizacdo e o ensino médio, e a escola publica onde
iniciou as negociagdes de assédio/relagcdes sexuais na escola, ele percebia, e de
inicio o constrangia, que as situacbes que diziam respeito a realizagado

estritamente sexual estava configurada num panorama de classe.

Como suas realizagdes erdticas/sexuais na escola se prolongaram até o final do
segundo grau, onde ele cursou em escola privada, pedi-lhe um contraste, entéo,
entre as duas instituicées, o colégio estadual e a escola particular, do ponto de

vista dessas praticas:

[...] eu acho que no estadual era um pouco mais repressivo. Tinha
aquele povo do morro, Por exemplo, gueis geralmente era dificil



estudarem a noite la. Por causa da coisa da violéncia e tal. Ja no
particular ndo, eu acho que os gueis eram mais bem aceitos, mais
enturmados, enturmados com os outros colegas...no estadual
nao, os gueis eram enturmados entre si. Entendeu? A gente
ficava no patio aquela rodinha de gueis mesmo...tinha algumas
amigas meninas, e tal.

O particular vigiava mais proximamente os espacos de circulagdo dos meninos,
no que diz respeito a possibilidade das relagdes sexuais acontecerem no interior
do estabelecimento. Por outro lado, tinham maior margem de liberdade e de
relacionamentos com outros, bem como uma interferéncia menor por parte dos

demais alunos, numa clara forma mais liberal de tratarem o fenbmeno.

A perspectiva liberal, segundo Weeks (1999) tem como uma de suas
caracteristicas que [...] tanto o autoritarismo moral quanto o excesso (p.75)
possuem desvantagens, e por isso defende um controle mais rigido na esfera do
publico, da decéncia publica, enquanto na esfera privada defende padrbes de
limites para a regulacdo da esfera privada, criando uma preservagdo da

moralidade pessoal (ib. 75).

[-..] na particular mesmo que tivesse alguém que te olhasse assim
meio de lado, mas ficava nisso...ndo acontecia de ter medo de
agresséo.

Na escola publica estadual dava-se o contrario: o controle dos banheiros e
espacos ermos da escola (seu entorno) era mais distendido. A intensidade e o
volume desses encontros, ao que parece, ganhavam terreno diante da

autoridade escolar. Era impossivel impor um regime de controle permanente.

Ha um indicio forte que a erotizacdo da instituicdo, concomitantemente a
instituicdo do erotico/pornografico por seus alunos, era uma pratica forte: a
escola era um lugar de e para o “sexo e/ou assédio”. Havia uma constante

procura por isso, naquela escola, naquela cidade.



As piadas em relacdo a “sexualidade” beiravam a obscenidade, de alguma forma
a obscenidade agindo como resisténcia a disciplina. De fato, a dimenséao
obscena pode recrudescer na medida que 0s canais para sua expressao se
fecham. Essa parece ter sido uma das caracteristicas do ambiente da escola
publica.

Por outro lado, as regras de posicao social das identidades eram mais rigidas e
se faziam cumprir, dentre diferentes formas, pela explicita/implicita intimidagcéao a
quem pudesse ameacar romper os cédigos esperados para “um homem de
verdade”; no caso deles de ativos, afeminados, bichinhas, etc., no sentido que a
masculinidade identificada pela heterossexualidade restringia a atuacédo deles,
tanto no que diz respeito as relacdes que pudessem estabelecer, quanto ao

comportamento que deveriam ter no colégio.

Osmar ndo faz uma analise nos termos de classe social de maneira que
poderiamos considerar “intelectualmente aprendida”, mas a separagdo em sua
fala de pobre e elite marca esse recorte. A dimensao de classe social fazia uma
diferenca crucial na vivéncia escolar do homoerotismo, é baseada em certezas

vividas corporalmente:

[...] na escola particular n6s podiamos ficar normalmente, bater
papo, conversar, entendeu?, nenhum bofe vinha e dizia “paga
uma coca-cola pra mim”, “6 viado paga ai uma coxinha pra mim”,
no estadual tinha isso. Na particular todo mundo tinha sua grana.
[...] entdo é o que eu diria pra vocé: a bicha, hoje, que estuda
digamos na UFES, no Darwin e aquela que estuda ali na Piedade,
aquela que estuda na Piedade vai ter mais repressdao. O que

estuda num ambiente mais elitizado vai ter mais tolerancia.

Na escola publica, as fronteiras de género eram mais marcadas. O
atravessamento delas era mais perigoso. Com uma presenga marcante de
jovens de classes pobres, que sustentavam a postura de uma masculinidade

viril, numa negociacdo sexual com a presenca permanente do dinheiro como



signo de uma hierarquia. Se Osmar e seus demais colegas eram “viados” e

tinham alguma “grana”, deveriam se submeter as regras.

Porém, Osmar lembra que, na escola publica, era justamente onde havia maior
volume e intensidade de relagbes sexuais no interior da escola. Nela tinham-se
0s papéis de ativo e passivo mais claramente delimitados, o processo de
negociacao para um encontro sexual era facilitado na medida em que estava, de
saida, entendida que modalidade de encontro estava sendo estipulada: o ativo e

0 passivo.

Atividade e passividade é uma dicotomia central na cultura brasileira.

[-..] na escola particular rolava menos isso, rolava muita pegagéao
assim....apds a aula, marcava apoés aula...mas é que é mais
vigiado os banheiros e tal, esse tipo de pegacdo mesmo rolava
mais na escola publica. A escola particular da pra fazer, andei
fazendo algumas coisinhas é dbvio, mas é mais vigiado, o
professor ndo gosta do aluno sair toda hora....

Quem lembra dos bares (também chamadas de cantinas) que existiam (existem)
nas escolas, fossem préprios das escolas (nas publicas funcionando como
arrecadacao financeira para as pequenas despesas da escola), fossem privados
dentro das escolas (caso das particulares), sabe que a fila para o atendimento é

uma dessas experiéncias cotidianas importantes.

Nas filas, para além das disputas pela precedéncia, existiam as possibilidades
de encontros, uma parada tatica para conversar e observar a presenca de
outros. Também, para encontrar, ver e ser visto, paquerar, aproximar sob o

pretexto da compra.

Osmar e o grupo de meninos gueis a que pertencia, conta histérias do horéario de
recreio onde a ida até o bar da escola era uma das taticas usadas para se

aproximarem dos outros meninos. Visualiza-los, fazer comentarios, assediar.



Diariamente, definiam um conjunto de agdes que deveria entrar em pratica no
horario da ida até o bar. Estipulavam movimentos que pudessem produzir
situacdes que levassem ao contato direto com o (s) pretendido (s).

Uma pista interessante € que o tempo da fila era o relégio que marcava a
rapidez e eficiéncia que os contatos deveriam ter. A exposicao e desperdicio de
tempo tinham no tempo da fila suas conseqiéncias diminuidas e o pretexto da

compra era o alibi ideal para estarem ali, préximos.

O mais instigante nesse periodo para Osmar, quando ele esta na lembranca
desses periodos de intervalo, € que o0 assédio aos meninos era uma pratica
permanente, enquanto as circunstancias de ter de enfrentar discriminagdes ele

trata (tratava) como algo “quase” eventual, como acidentes de circunstancias.

Os horarios de recreio davam a Osmar, como nenhuma outra situacédo, a
oportunidade de exercer seu prazer incontornavel ao assédio. Os dialogos
corriqueiros tinham um cédigo particular, que iam sendo aperfeicoados, onde a
regra do bom convivio era explorada na pratica das sutilezas das conversas num
curto espaco de tempo. Ele otimizava o tempo, a ponto de, em poucos minutos,
as vezes segundos, lancar as palavras de forma que o outro emitisse algum tipo

de resposta.

Se a tatica é uma habil utilizagdo do tempo, como diz Certeau (1994), se ela se
aproveita de ocasides e circunstancias para estocar beneficios e prever saidas,
como ele sustenta, os horarios de recreio sdo a materializacdo emblematica da

cotidianidade do uso de astlcias dos mais fracos.

Ele dizia o que esperava do outro menino, de acordo com a disposi¢cdo do

momento. Poderia ser uma conversa sobre as disciplinas, sobre professores, ou



sobre assuntos diversos. O conteudo dos didlogos funcionava mais como

suporte para a aproximagao.

O uso dos signos de consumo nas conversas, por exemplo, se levamos em
conta o lugar da escola onde ele estava inserido, ou seja, com alunado das
classes média e alta da cidade, era uma das taticas semiotizadas de que
lancava mao nesse tipo de investida.

[...] entdo se 0 menino tava usando uma calga assim ou assado
eu fazia um comentario entendeu? Sobre pra ver que reagao ele
ia ter, dai conforme fosse ja rolava um inicio. Por exemplo, se ele
tava tomando um refrigerante ruim, eu dizia “Credo, olha sb,
tomando esse refrigerante, eu ndo fico com quem toma esse tipo
de refrigerante”, entao eu fazia esse jogo, entendeu?

Outro signo importante para 0 movimento das relagdes era a iniciagdo no uso de
drogas tratadas como ilicitas. A formacao de circulos consumidores comuns de
maconha foi, por todo seu periodo de segundo grau, uma pratica importante na

vida dos adolescentes gueis daquela escola.

A droga, mais especificamente a maconha, era bastante difundida e consumida
entre os jovens em geral da escola. Muito embora o uso no interior da escola
fosse raro, acontecia toda uma movimentacdo em torno das possibilidades de
aquisicao e consumo. Combinacdes para a compra e uso coletivo do produto.

Esse tipo de dindmica em torno da droga criava uma aproximagao entre 0s
meninos gueis e 0s demais. A maconha se apresentava como signo de uma
certa transgressividade, que para Osmar e seus amigos gueis era algo que

facilitava o assédio e, o resultado dele, de forma vantajosa.

[...] a galera quase toda fumava uma maconha bésica, eu nao
fumava, todos fumavam uma macoinha... € os bofes chamavam
muito também a gente pra fumar maconha com eles vc
entendeu?...e isso da maconha ia pra outro processo...da



pegacao, do boquetinho, entendeu? Entdao a droga também foi
um fator legal na escola, pq quem usava droga, quem fumava
maconha tinha maior facilidade de fazer 0s
bofinhos...entendeu?...eu ndo fumava mas falava que
fumava...dava duas trés bolinhas, ndo prensava...aquela coisa
assim...(risadas)...eu mentia..ndo fumava porra nenhuma
(risadas)..pra chegar junto, meu objetivo era enganar os bofes”.

Mais timidamente, Tiago vivia algo parecido no periodo do curso de segundo
grau. A escola publica tinha, na época, o bar que era atendido por maes de
alunos. Elas tinham licenca para venderem seus produtos e pagavam uma
porcentagem para a escola. Seus produtos eram basicamente salgados,
refrigerantes e alguns doces, tudo confeccionado por elas.

Tiago lembra que a procura pelos salgados das maes era grande. Elas eram
reconhecidas como profissionais do ramo, as famosas salgadeiras. Vendendo a
precos baratos, 0 acesso aos quitutes da grande maioria dos alunos da escola
era relativamente facil. Ele lembra que a ida a cantina era um dos raros
momentos fora da sala de aula de que ele gostava. Era um momento em que
convidava alguma colega especifica (sim, quase sempre meninas) para irem a

compra. Uma tatica do pretexto.

[...] na escola sempre fui muito de ficar na minha. Rolava a coisa
de gostar de algum carinha, sempre, mas isso ficava sé nisso dai.
Ir no bar da escola acho que era uma hora que eu aproveitava pra
ver, da aquela olhada no carinha que eu achava bonito, ou tava
afim, sabe? Mas histéria mesmo com algum menino na escola
rolou sé6 uma vez, mas nés sé ficamos junto fora da escola.
Ficamos até um bom tempo junto, quase uns...oito anos eu acho.
[...] vocé nunca assediou, deu em cima de outro menino nesse
periodo de inicio de segundo grau?

[...] assediar, assediar ndo, sé com o olhar né? aquela coisa,
ficava vendo se rolava uma troca, pra depois quem sabe vé se
rolava algo fora né, na hora da saida, ou antes de entrar.

Jodo teve relagcbes sexuais com o irmao mais velho, bem mais velho, o irméo
tinha proximo de trinta anos de idade, enquanto ele tinha dez. Era meio-irmao,
por parte de mae, filho do primeiro casamento dela.



Casa com poucos cdmodos, Joao dormia na mesma cama do irmao, a quem a
mae considerava como um par seguro para dormirem juntos, justamente por
considerar que a diferenca de idade diminuia a possibilidade de relacdes

sexuais. Ledo engano.

Foi com esse irmao que Jodo considera ter tido as primeiras experiéncias
sexuais. A relacao tinha tudo, menos a penetracéo, ele era uma crianga ainda de

dez anos de idade.

Esse evento coincidiu com o periodo em que Jodo ainda estava na escola. O
fato € que as relagdes erdticas/sexuais com o irmao desencadearam nele uma
postura outra em relacdo aos colegas na escola: adquirira confianga para dar

inicio aos assédios, para a efetivacao dos desejos que sentia.

Foi nesse mesmo periodo que ele investiu em direcdo ao colega de escola, de

nome Edson, procurando o corpo do outro:.

[...] O Edson era um menino mais novo que eu...bonitiiinho...eu ja
olhava pra ele sabe?....foi 0 Unico que eu tive uma coisa com ele
la.

[...] vocé tava com que idade?

[...] uns dez anos.

[...] depois de ter rolado a histéria com seu irmao?

[...] depois.

[...] vocé acha que tem a ver essas duas histérias?

[...] porque ai eu comecei a tomar mais coragem, comecei a
gostar da coisa (risos).

Porém, Jodo nao considera que isso dizia respeito a sua “vida homossexual”.
Ele afirma que sua vida homossexual “mesmo” comegou aos 16 anos de idade,
e estd relacionada a penetracao, primeira penetracao é relacionada ao assumir-

se como guei, a formagéao definitiva de uma identidade.



Quando perguntado o por qué, ele ndo considerava esse contato especifico

como homossexual, ele fala:

[...] porque era uma coisa espontanea...ndo sei...era algo que
vinha... aquela coisa...a vontade...ai fazia..mas eu n&o era
assumido.

Joao tem uma trajetdria de desejo por meninos desde muito cedo.

Noutro fragmento:

Feminino crianga:

[...] eu com 5-6 anos ja tinha tendéncia de gostar de homem.
Desde cedo...desde pequeno.

[...] vocé nessa idade ja se atraia por homens?

[...] meu pai trabalhava na fazenda que tinha que buscar leite, era
eu que ia buscar leite, s6 que os donos do curral, das vacas |4,
tinha um monte de filhos rapaz, tem até hoje, cada um mais
bonito que o outro, eu pegava..meu pai me dava o leite...
chegava na rua entornava e vinha buscar outro s6 para ver o0s
meninos. Depois meu pai descobriu e falou com mamae, e
mamae nao deixou mais eu pegar leite, s6 meus irmaos.

[...] eram meninos da sua idade?

[...] n&o...mais velhos, jovem, grandes.

[...] eu com sete anos queria dar pra um rapaz dentro do
bambuzeiro, s6 que nao consegui.

[...] quem era esse rapaz?

[...] ele era enteado do irm&o do primeiro marido de mamae.

[-..] ele era mais velho que vocé?

[...] eeera...bem mais velho, ele era homem ja de idade [...] mas
consegui nao, nossa...era muito dolorido.

[...] brincava de boneca dentro de casa, pequeno ainda.

Perguntado se [...] na escola tu fazias alguma “galinhagem” com colegas?

[...] no colégio a gente fazia muita arte no colégio. Batia nos
outros...ia fazer coisas que nao devia fazer. Tinha vez que estava
dentro de aula, saia, ia pra dentro do mato assim...

[...] com colegas de escola?



é.

entdo vocé teve relagdes sexuais na escola?
...] s6 com o Edson, debaixo de um pé de araca.
...] Que idade tinhas?

..J] tinha dez anos.

..] ele era teu colega de escola?

..] colega de sala.

...] e ele era mais velho?

..] ndo, acho que ele era mais novo do que eu.

..] e rolou alguma coisa?

...] rolou, mas penetracao nada. Ele era bem novinho né?

]
]

Lo Lo R K K R B

O que parece, ouvindo as histérias dele, é que Joao era uma crianga muito
conhecida no lugar. Era uma dessas figuras diferentes que tinha, pela familia
trabalhadora, um valor social que lhe atribuiam ligado a este aspecto do

trabalho:

[...] como te tratavam na escola Jodo?

[...] na escola me tratavam bem, nunca recriminaram nada n&o.
Nao é como hoje que a gente passa na rua e ficam gritando
piadinha pra gente. L4 todo mundo se conhecia, fazia as mesmas
coisas...todo mundo trabalhava, se conhecia.

Um quarto elemento que caracteriza o “gostar” tem uma perspectiva relacional: a
escola em relacao as outras instituicbes centrais - igreja e familia - estava numa
posicao vantajosa para suas convivéncias. Isso € verdade em relacéo a dois dos
sujeitos da pesquisa (Jodo e Osmar), quando eles apresentam narrativas mais
enfaticas dessa diferenciacao.

Ja Tiago achava a escola tdo perigosa quanto as outras instituicdes, porém na

escola diz nunca ter sido espancado fisicamente, ja na familia era.

A vantagem institucional



A instituicdo escola, de uma forma ou de outra, exerce uma espécie de
tutelagem, pois responsavel por todos que a freqlientam. Essa caracteristica
sempre foi emblematizada pela expresséo de “a escola como a segunda casa ou
lar” dos alunos. A preocupacao com o cuidado das criangas, pratica centenaria,
central no espirito da profissao docente junto a elas.

Ha uma preocupagao permanente com a integridade fisica das criangas. Ha uma
preocupacdo permanente com as formas violentamente explicitas de

discriminacdo que meninas negras, por exemplo, possam vir a sofrer.

Nos, professores (as) de escola publica, sabemos muito bem da protecao que

devemos exercitar no trabalho com as criangas e com os jovens.

Amparar alunos que passam fome, amparar criangas que sofrem abusos, enfim,
esses diferentes tipos de casos espinhosos que, principalmente em

comunidades mais pobres, assentam na instituicao.

Essa é uma caracteristica, para o bem ou para o mal, do colégio no Brasil, e
pode ter uma relacao profunda com a questao de género, com a feminizacao do
magistério ao longo do século XX e com a prépria natureza da pedagogia.

Talvez.

Depois de alguns encontros em que Jodo vai falando da familia, nota-se que
nela havia uma relagcdo que ele considerava boa, mas que contrasta com a
rigidez com que os pais educavam os filhos. Mesmo afirmando que ele néo
possuia um tratamento diferenciado em relacdo aos demais, por ser desde
crianga muito “menina”, “...] eu brincava de boneca em casa”, ha passagens
narrativas que deixam pistas de que seu tratamento era diferenciado em relagcao

aos demais.



[-..] seus pais obrigavam vocés a estudarem?

[....] davam...botavam a gente de castigo dentro de casa , em
cima de caroc¢o de milho, em cima de pedra, em cima de feijdo....
[...] seus pais eram rigidos entao?

[...] 0 qué?!....os pais eram rigido demais com a gente. Se a gente
fizesse bagunca, arte, nds entrava no cacete.

Interessante que Jodo nao considera esse tipo de relacdo na familia como
especificos a ele. Os castigos que 0s pais impunham eram a todos os filhos,
mesmo as meninas (duas) que eram mais novas que Jodo. Destarte, o
tratamento diferenciado era mais ténue do que comumente tendemos a

considerar, em se tratando de menino pobre de uma regido rural.

No caso dele, o gosto pela escola pode ser indiciado pelo contraste com a
situacdo na familia: diz respeito a casa ser “0” lugar de trabalho, a escola é tida

como “o” lugar de lazer, como o tempo da infancia onde eventos

descompromissados e engracados se davam.

Portanto, para aquele menino, naquela escola, naquela geografia, o elemento
ludico dava uma vantagem em relacao a familia, no que diz respeito a operacao
espacgo-temporal que tinha a escola como lugar onde viveu aquilo que
entendemos por infancia (brincar, o tempo da atividade)

A histéria de Tiago aponta para uma situacdo complexa. Na familia era
dramaticamente espoliado nos direitos de igualdade com os demais. Espancado
pelo pai e irmaos mais velhos com uma certa regularidade, viam nele uma
desmoralizagdo para todos da casa. Salvo a mae (sempre as maes!), que o
acolheu para as tarefas domésticas e que nutria, além dos cuidados de
protecdo, um reconhecimento a ele por isso.

[...] na familia era triste. Meus irmdos n&o aceitavam, de jeito
nenhum. Meu pai também. Minha mae é que segurava mesmo.



Na Igreja, ele ndo ia. Salvo, em ocasides muito esporadicas como missas
funebres, casamentos, alguma procissdo. De fato, a Igreja nunca fez parte de
suas oportunidades, e mais tarde, ja “grandinho”, nem dos seus planos.

[...] nunca fui muito de Igreja ndo. Eu tenho religido, mas néo vou
nédo, nado sou praticante. Eu rezo e tudo, mas Igreja...
(risos....pausa) nao é meu forte...(risos).

O riso nesse excerto diz de uma certa obviedade com que a Igreja é tida como
um espaco certo de rejeicdo ao fenébmeno do homoerotismo em geral e ao seu
caso particular de efeminado. A escola também nao era uma instituicao que Ihe
promovesse alto prazer em freqlentar, mas la tinha professoras que o
tutelavam, protegiam-no de uma forma ou de outra da violéncia. Tinha, nas
funcionarias da escola, mulheres conhecidas do bairro que sabiam das
dificuldades que o menino timido sofria.

Nas trés histérias aqui apresentadas em fragmentos que inspiram indicios, ha a
presenga marcante da inexorabilidade da discriminagao na familia. A escola era,
com todos os obstaculos, um lugar mais prazeroso.

Mesmo na histéria de Jodo, ao assegurar nunca ter sofrido preconceitos na
familia, ao expor que teve de assumir a tarefa doméstica desde muito crianga e,
que ao final da vida de sua mae, ele teve que permanecer nos cuidados com
ela, Jodo admite que essas eram situacdes que demonstravam a maneira como

demarcavam seu lugar para que pudesse conviver ali.

Osmar nao foge a regra. Com um pai pastor religioso, centralizador das ordens
na casa, € com parentes que hoje ele ndo os considera, nenhum, importante
desde muito cedo para sua vida, a familia € tida como algo que quer distancia,
que sempre quis distancia.

Atualmente, sua ligagcdo com a familia € rara. Diz “aparecer por la somente em



veldrios”, e mesmo assim bem “vestida” e “maquiada”, pra manter a postura que

sempre teve, “ousada” e “provocadora”.

Com relagao a igreja 0 mesmo sentimento: odiava ter que acompanhar o pai nos
cultos, com as roupas que o pai escolhia para contemplar a estética da liturgia. A
escola é fundamentalmente lembrada como melhor de freqlentar, de estar

presente.

Creio ter podido fazer um apanhado emblematico de indicios que podem ajudar
na compreensao da qualidade que os sujeitos pesquisados atribuem ao “gostar

da escola” em relacédo ao “ficar em casa” ou “ir a igreja”.

Através desses fragmentos montei o painel. Nele se distribuem relatos que se
referenciam, fundamentalmente, sob/sobre a escolarizacdo como momento
histérico central de suas vidas, de suas memorias quanto ao processo de
subjetivacdo que estiveram envoltos com a instituicdo; sobre os processos
singulares de subjetivacado “guei”, centralizando suas posi¢cdes de lembrangas

socio-culturais hoje.

Houve no conjunto dos relatos a indicacdo, 6bvia, de situacdes fortes de
preconceito e discriminacao que seus corpos afeminados sempre estiveram
expostos. Isto, em se tratando dos tipos de sujeitos aqui pesquisados, ja €
sabido.

A perspectiva de centrar nos aspectos semiéticos e discursivos da realidade foi
uma das praticas que os movimentos feminista e Iésbico-guei mais investiram.
Assim, eles trouxeram o valor construido dos signos do feminino e do masculino
que uma determinada cultura produz, do que seja corpo homem, corpo mulher,
tendo como eixo a anatomia que justifica — inexoravelmente — a fixidez dos

tracos da identificacao sexual.



Esses sujeitos estavam, ainda como criancas/adolescentes em escola,
marcados pelo pélo oposto da masculinidade e da feminilidade hegeménicas. Se
esses corpos afeminados, de trejeitos, de afetacées e delicados sao fruto de
objetivacdes de praticas historicas determinadas sao, também, as possibilidades
da desnaturalizagao dessas marcas.

Vivemos um longo periodo tentando saber o que os homens “realmente séo”, e
que nisso necessitdvamos de uma pesquisa “cientifica”’, que nos permitiria
montar um panorama completo — e, em geral, tomado como certo — da
masculinidade. Montado este panorama isento de influéncias pessoais,
estariamos em condi¢des de estabelecer tipos, ou escalas, verificando em que

ponto se localiza cada homem, em relagdo a masculinidade que possui.

Teriamos (teremos?), entdo, homens mais proximos daquilo que eles “realmente
sao0”, e aqueles mais distantes. Pela prépria configuragdo do modo como essas
taxionomias se montam, elas tendem a transformar em patologias as posi¢coes
afastadas da norma, e a propor tratamentos para “corrigir” estes afastamentos,

vistos como desvios.

Lidamos também com a nog¢dao de modelo, que nos indicaria como os homens
“deveriam ser”. A conhecida teoria dos papéis sexuais e dos papéis de género
opera nessa logica, estabelecendo, em geral a partir da analise de um conjunto
de caracteristicas que definiria o papel masculino, seja ele objeto de critica ou

de elogio.

Objetivo, com a exposicdo dessas narrativas, ter podido expor indicios
importantes para a pesquisa em educagao do tema aqui tratado. Creio também
que ha aqui, de fato, um exilio possa ser colocado, no sentido de um

desenraizamento daquilo que nos parecia estarmos enraizados naturalmente:



[...] houve um tempo em que cada um estava em seu lugar e
havia um lugar para cada um. E suponhamos que este lugar —
feito de coisas tao préprias como a prépria lingua, essa invencao
dos poetas gracas a qual temos mundo — constitui a esfera, o
marco ou o contexto no qual — e s6 no qual — nossos atos podem
ter significado. Suponhamos que, ao menos em principio, as
palavras, as coisas e as agcdes tem seu significado préprio e reto —
natural — em seu lugar. Ao contrario, se as palavras, as coisas, as
acbes ou as pessoas sao colocadas fora de seu lugar, perdem
freqlientemente sua natureza, seu significado, tornam-se
absurdas, desnaturalizam-se. (PARDO: 2001, p.219)

Ha muitas maneiras de se elaborar a percepcao e a construgcao do feminino e do
masculino, e a escola, mesmo com seu regime de heteronormatividade (Butler,
1999) ndo impede que la haja alunos que vazam os padrées do regime, nao
impede de todo que eles deixem de atuar, agir, interferir no cotidiano, deslocar

os significados e burilar com os sentimentos e as crencas de quem nela vive.



Parte 4 - Consideracoes finais

“Eis 0 segredo do conhecimento:
ele funciona como o mundo”.

Michel Serres

O processo de envolvimento no trabalho de tese foi mais grandioso do que o
resultado da tese em si. Embora hoje considere isso um dado inexoravel, ndo o

era ha poucos dias. Isso que se da como uma obviedade agora, ndo o era.

Acabou que, ao fim e a cabo, deparei-me com a afirmacao de Umberto Eco
(2004), em seu livro “Como se faz uma tese”, onde ele diz que “ndo importa
tanto o tema da tese quanto a experiéncia de trabalho que ela comporta” (p.5).
Sua frase esta contextualizada no escrito dentro de uma argumentagéo que quer
privilegiar uma certa autonomia intelectual, um certo risco que o processo de
pesquisar engendra, e muito embora para mim o tema € tdo importante quanto a

experiéncia de trabalho que a tese traz, fica a inexorabilidade da afirmativa.

Todo o processo de producdo desta pesquisa e os descaminhos que, por
vezes, foram aparecendo, deram dinamicidade, dramaticidade e surpresas,
acabando por conformar uma certa estética, que sempre foi muito dificil,
surpreendente e prazerosa. A prépria perspectiva de ir juntando fragmentos de
diferentes leituras, diferentes autores, observando sempre que entre eles
houvesse as aproximagdes coerentes com o corpo central do trabalho
acionado e com os temas sugeridos, deram-me o caminho concretizado na

propria trajetéria do trabalho.

Junto a isso, a atividade de anotar insights, ouvir/ver os sujeitos da pesquisa e

estar atento tanto as perspectivas académicas como as inumeras “falas de rua”



sobre os temas fizeram com que este trabalho funcionasse também como um
tipo de composicdo, uma experiéncia quase metaférica, com ritmo. Uma
composicao grande que, pela total dependéncia do aparelho computadorizado,
sua textura é de ritmo eletrénico.

As dificuldades do tema dessas relagcdes sao apontadas em trabalhos diversos
(Louro,1999; Britzman 1996; Weeks, 1999), mais especificamente na escola a
professora Guacira Lopes Louro tem sido uma pesquisadora importante em
assinalar a relevancia desses estudos. Seja por ver nele a necessidade urgente
da educacdo brasileira incorpora-lo como pesquisa, sua importancia
epistemolégica, seja por considera-lo uma demanda ética de grande alcance
politico.

As relagbes sociais de individuos homoeroticos na escola trazem ndo apenas
sua demanda cultural atual, mas também, e principalmente, uma outra

perspectiva para pensarmos a educagao no Brasil com suas idiossincrasias.

O objetivo, assim, foi o de comecar a se aproximar do fendbmeno das relacdes
cotidianas escolares em que estdo implicadas relacbes sociais de sujeitos que,
por enquanto, chamo de homoeroéticos. Mais: como que as relacdes dos sujeitos
dessa pesquisa se tornam viaveis em um ambiente institucional, aquilo que os

fortaleceriam para a vivéncia escolar.

Nada do jogo binario do legitimo x ilegitimo; nada da oposicdo norma x
subversao.

Compreendemos mal isso que chamamos de sexualidade, se considerarmos
que o legitimo e o ilegitimo esgotam todas suas possibilidades imanentes. Fora
da luta entre o legitimo e o ilegitimo - a qual tem como objetivo a converséo do
ilegitimo em legitimo - existe um campo menos imaginavel, que nao se delineia

a luz de sua derradeira convertibilidade em legitimidade (BUTLER, 2002).



A questao que me preocupava era a de dar voz aos sujeitos, interromper a longa
estacdo de tutelagem em que estiveram, de tal forma que a memodria deles

pudesse ser a participagao nas verdades do mundo.

Negamos a verdade aqueles a quem despossuimos de memoria, de forma que
incorporando essas historias desse outro, no presente, ele deixa de ser mera
inconsisténcia ontoldgica. As linguagens sem nome, simbolo daquilo que nao é
comunicavel. De alguma maneira a intengdo era rasgar um certo siléncio e

provocar altercagao.

Em meus rapsodos, nunca considerei o siléncio dessas vozes como um vazio,
mas como um lugar de uma experiéncia quase impossivel de se transmitir,
mesmo considerando ser viavel tentar alcancar fragmentos de suas

experiéncias.

De sorte que acreditava, ja nos primeiros contatos, que havia em suas histérias
inventividades do espirito. Suas memorias eram o rastro instavel de uma ética
cotidiana, onde procurei os sinais da dor e da alegria como gradientes
constituintes de suas existéncias escolares, no interior de um numero, para este

trabalho, limitado de acontecimentos.

O que me restou foram, tenho a certeza disso agora, pedagos de narrativas que
tentei compor em uma outra. Isso teve uma forga tdo grande em meu trabalho
que acabei por adotar a nogao de que o feitio desse trabalho é o risco de ser

uma espécie de testemunho, ou préximo a isso.

Nao creio que o trabalho aqui feito acabou por resultar em autobiografias que
contribuiram para revelar o que se passou, de verdade, em suas vidas, de sorte

que pudesse dar conta de uma totalidade de suas trajetérias (tarefa que sempre



me pareceu inviavel e, portanto, ndo desejavel, para que o processo nao fosse
de todo erratico).

Sei da limitagdo que o palco da memdria possui, o de recolher fragmentos
segundo o que parece ser coerente hoje para os narradores, ndo ontem quando
os fatos se deram. Sei, também, que seus memoriais acabaram por serem
“pequenos”, se eu tratasse de considerar o tamanho do regime de repressdes,
que Ihes dariam outro sentido.

Porém, sei que pude contar com as proprias experiéncias dos sujeitos e se elas

nao sao suficientes, pergunto-me: o que seria?

Carlo Ginsburg (1989, p.181) diz que “A recusa de solugbes nao significa
necessariamente a inexisténcia ou a irrelevancia do problema”. Penso que a
amplitude, (mesmo que um “ndo ainda”) do que me propus nesta pesquisa esta

mais para o carater heuristico do problema.

Ao fim do trabalho, ndo creio que os sujeitos da pesquisa protagonizaram suas
vidas na escola por uma concessao da norma, onde ela admitiria um “ja que te
deixaram estar aqui, que sejas digno”, ou “ja que estas na escola, comporta-te

para poder usufrui-la em paz”. Tudo é bem mais que isso.

Com os jovens gueis descobri, e aprendi, em minha investigacdo, que ha mais
coisas entre a homossociabilidade diretiva das escolas (em sua maioria sé
mulheres ocupam cargos de direcionamento administrativo-pedagégico), a sala
de aula e o espaco praticado pelos alunos, com ou sem a presenca da

autoridade, do que nossa va pedagogia possa falar.

Tratei nesse escrito mais da emergéncia de uma problematica do que de um

resultado, e se caminhando fazemos o caminho, sempre insélito e quase pouco



estavel, entdo é escrever e aguardar. Aguardar que amadureg¢a o pensamento e
as diversas respostas/questdes que o tema suscita. Nunca a omissao.

Sei que lido com uma tematica que ndao tem espaco num programa de ensino
formal e que, por isso, tem (ainda) uma restrita possibilidade de ser objeto de
uma investigacao mais densa. Mas isso, que pode ser considerado como uma
limitacdo, considero uma das suas razbes mesma de existir: ele subjaz,
constituindo, um campo politico da maior importancia, que, de imediato, é
possivel perceber que sua invisibilidade é o eixo de sua paradoxal importancia

na sociedade brasileira contemporanea. Mais invisivel, mais importante.

Sabendo da historica separacdo em nossos sistemas de ensino entre 0 ensino e
a pesquisa, que parece agravar-se, € das limitacbes em alterar o primeiro em
funcdo da segunda, que contraria qualquer possibilidade de pensar nosso
presente atualizado, tudo se mostra por demais concreto em processos como

esse da tematica género-sexualidade-educacéo.

O argumento de que a existéncia homoerotica na escola sé € possivel porque a
norma os contabiliza, necessariamente, em sua racionalidade, de forma que a
heteronormatividade possa ser permanentemente reiterada, como no argumento
de Butler (2002) e Louro (1999), neste trabalho se torna um aspecto do
argumento, tendo em vista que para além disso os sujeitos envolvidos nesta
pesquisa demonstraram que “ganham” um espaco a partir de praticas, ainda,

inominaveis.

Assim, espero que, para esse trabalho, e nesta era da teoria, como discurso, em
que teimamos viver, as informacdes que este trabalho produziu ndo estejam tao
desacreditadas a ponto de novos elementos sé poderem ser apresentados, se

exibirem um novo projeto conceitual como tese de doutorado



Diferentemente de olhar apenas para lugares fisicos particulares e para um
tempo cronologicamente dado que definiriam as fronteiras desta pesquisa, meu
foco, ao longo de todo trabalho, estda na luta que travo dentro de um campo
discursivo, a dizer: a constituicao de subjetividades.

Assim, que os achados desta pesquisa com os sujeitos, que de imediato poderia
(como de habito) nos levar a crer que suas histérias escolares teriam sido
marcadas por discriminagdes violentas, ritualisticas abnegacdes, severidades
morais destruidoras, etc. 0 que vimos é que suas existéncias institucionais na
escola ndo aparecem como O primeiro ou principal espaco da opressao e
interdicdo. Pelo contrario, nela, e por ela, foram sendo possiveis 0os jogos de
forca (poder) e as vivéncias de tal forma instigantes e marcantes em suas

memérias “boas da escola”.

O que tivemos (os educadores) ao longo dessa pesquisa foram indicios,
algumas pistas e algumas incipientes sugestées que podem ser utilizadas,
remoidas, esmiugadas e criticadas para que em nossa cotidianidade ordinaria

exergcamos nossas pequenas revoltas diarias.

A direcao das movimentacdes dos sujeitos desta pesquisa traz um desejavel
insoluvel, tendo em consideracdo que estamos premidos pela necessidade
politica de ampliar as possibilidades de ser no mundo, de ser mundo, estando s6
e/ou mal acompanhados, mas que instigam nossas inteligibilidades para
vivermos diferentemente do que temos vivido. Inventarmo-nos e mantermos viva

a paixao de pesquisar e escrever letras vivas.

Talvez tenha conseguido traduzir algumas experiéncias em uma histéria, um ato
fundamental da compreensdo humana, de forma que os sujeitos adquirissem
alguma autoridade para poder inventar uma nova identidade moral sobre si

mesmaos.



Diferenciados em suas trajetérias escolares, um tendo sua experiéncia em
escola ligada primordialmente ao privado, outro a escola publica urbana e o
terceiro a uma escola publica rural, todos em momentos historicos
cronologicamente distintos, ele operacionalizaram por suas memodrias

inteligibilidades especificas sobre suas vidas escolares.

Para Osmar, filho de classe média alta da cidade, com pais de alta escolaridade
e com uma histéria de conflito familiar intenso, a escola era uma instituicado que
proporcionava uma afirmacéo social de sua personalidade junto com o grupo de
colegas também gueis.

Sua afirmacdo pode ser considerada em relacdo aos outros dois como mais
“politizada”, no sentido da intencionalidade dos atos e da consciéncia que tinha
do lugar de classe que ocupava na escola. Ele ndo s6 sabia que tinha direitos
em relacdo ao lugar em que estudava, como fazia uso deles em diversas

ocasioes.

Estudante de segundo grau, num periodo em que a epidemia de AIDS ja era
uma realidade discursiva no Brasil, e informado que era sobre o tema, suas
ferramentas para o enfrentamento contava com um grupo de jovens

esclarecidos, unidos e que faziam circular as informagdes entre si.

Destarte, Osmar viveu inumeras situagdes de protagonismo, sendo mesmo uma
lideranga na escola. Enfrentava, ndo sem constrangimentos é claro, a
discriminacéao por trés vias principais: o poder de consumo que detinha (a familia
de pertenca); o conjunto de informagdes que dominava acerca dos direitos
sociais que possuia; e o contar com um grupo de colegas também gueis, que

davam a sustentacdo para, em maior numero, se afirmarem.



Criou uma inteligibilidade para agir e circular dentro da escola (suas taticas) de
forma que estivesse, o mais regularmente possivel, numa situacao de poder
vantajosa em relacdo as pessoas com quem se relacionava diariamente. A
confianga com os colegas também identificados como gueis na escola e com
meninas colegas de sala de aula dava um suporte importantissimo para que

pudesse agir com seguranca.

Dai a importancia dos grupos de pertencimento no sentido da “escolha” em
adotar uma identidade que pudesse negociar os riscos da vida cotidiana fora e
dentro da instituicdo. Aceitou o0 jogo da posicdo social particular que era
colocado, e muito embora saibamos que nao existe uma conexao necessaria
entre comportamento e identidade sexual, Osmar fazia valer essa conexéo. Era,

a partir do segundo grau, em suas palavras “um guei assumido”.

Ainda muito pequeno, mas ja identificado como um menino “diferente”, por sua
corporeidade marcada pela delicadeza dos gestos e da voz, Jodo teve uma
trajetdria escolar curta, estudou até a 52 série do ensino fundamental. Morador
de regido rural (a roca) as iniciativas concernentes aos relacionamentos na
escola estavam pautadas pelo conhecimento mutuo que os estudantes tinham

das familias de pertenca, da proximidade e afinidade das atividades de trabalho.

Com trejeitos de menina, ocupado ainda crianca com os afazeres domésticos,
as relacdes com as outras criangas nao tinham nenhuma associacéo ao fato de
ser guei, homossexual, ou coisa que possa marcar uma identificagdo clara do
que sentia e vivia, uma identidade. Sequer tinha a imagem de algum modelo que

pudesse representar isso.

Era um periodo no qual comegava a tornar-se consciente, pelos encontros
sociais, da diferenca que tinha em relagcao aos outros, mas isso nao atrapalhava

0 seu gostar da escola, lugar do lazer, do ludico, das amigas.



Tiago morava em bairro urbano na década de 70. Escola pobre freqlientada por
pessoas pobres, sentia 0 peso da discriminagdo na familia e na escola de
maneira intensa. Tempo de ditadura militar, quando a defesa moral da familia
era um elemento central, a “homossexualidade” era tratada como

potencialmente perigosa para o declinio da familia brasileira.

Ele enfrentava uma visdo mais absolutista (WEEKS, 1999) do tema sexualidade.
Aquela em que a ameaca a familia, a heterossexualidade, a masculinidade é
tida como perigosa e recebe um tratamento de regulacdo mais absoluta. As

sang¢des sao mais implacaveis.

Eram tempos em que a periferia da cidade na qual morava demarcava
rigidamente as determinagdes do masculino/feminino: [...] naquele tempo as
coisas eram diferentes, homossexualismo era um crime. Ou na frase “eles

batiam mesmo”, ao se referir as cenas que presenciou ou viveu.

Mas mesmo assim, numa adversidade acachapante, tem na memoria pessoas e
eventos que fazem do periodo de estudante uma época boa, muito em contraste

do que veio a viver depois, na fase adulta.

Assim, que os sujeitos envolvidos nesta pesquisa estiveram em gradientes de
discriminagdo e em gradientes de enfrentamento dela em suas vidas. Porem,
nos trés, houve formas de enfrentamento que nao os deixavam na absoluta

passividade diante de suas sociabilidades.

As negociages diarias com 0 ambiente social em que estavam inseridos tinham
implicadas pessoas, valores, negociagbes, poder. Fossem os colegas também
gueis, fossem as professoras e professores que se esforcavam para protegé-los

da humilhagéo, fossem os amigos do bairro que estavam juntos na escola, de



uma forma ou de outra, houve alternativas de relacionamentos que davam uma
sustentacao para que, hoje, afirmem a qualidade de “bom”, para o periodo em
que estudaram.

A ponto de hoje, suas memdrias considerarem que nao sentiam a “tal”
discriminacdo como comumente a imaginamos (violéncias fisicas, espoliacoes,
iniqlidades, etc.). As discriminacbes que viviam sao consideradas, pela
mem©oria, menores, ou menos importantes talvez, em relagdo ao todo da

vivéncia escolar.

N&o procurei, em seus fragmentos narrativos, algo do tipo “o que eles realmente
queriam dizer” com isso ou aquilo. Nao me ocupei em querer atribuir significados
precisos de suas situagdes cotidianas, ou mesmo, os sentidos que davam a

época as suas experiéncias. Nao.

Ocupei-me de ir explorando situagdes indiciarias nas quais sao “oraculos vivos”,
para que pudessem contar aquilo que nos ainda ndao sabemos de suas
comunicabilidades cotidianas.

Creio que para os estudos em educagao escolar brasileira, este trabalho possa
contribuir para que wuma inteligibilidade outra sobre o fenémeno do
homoerotismo na educacao possa ser debatida. No mais, acredito que tudo é
muito perigoso, na direcdo de entender que podemos superestimar ou

subestimar essas vivéncias que explicitei aqui. Procurei evitar.

E importante ter em conta que vivemos um momento outro da histéria brasileira,
onde o impacto da epidemia do Hiv/Aids operou uma bobdstica precipitacao nas
teorias, na organizacgao social, na midia, enfim, em nossa cultura, da questao do

homoerotismo.



Mesmo que possamos ler, em alguns casos, os fragmentos das narrativas aqui
expostas como virtualidades, isso em nada diminui a importancia dessas
histérias “menores”. Elas carregam consigo a forca de elementos de uma cultura

que por estarem num ngo-ainda sao aos nossos olhos muito enigmaticas.

A centralidade da escola na vida desses sujeitos, sua importancia nas vivéncias
€ sinalizadora do quao importante sdo nossas responsabilidades acerca do
fendbmeno e de quanto necessitamos de esforgcos, para entender a escola

naquilo que se passa nela, quando nada parece se passar.
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