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“Caminhavamos, com alma aberta ao mundo, curiosos, receptivos, pelas
trilhas de uma favela onde cedo se aprende que s a custo de muita teimosia
se consegue tecer a vida com sua quase auséncia — ou negagao -, com
caréncia, com ameaca, com desespero, com ofensa e dor.

Que fazer, enquanto educadores, trabalhando num contexto assim?

Que precisamos nds, educadores, saber?

Ha mesmo o que fazer?

Como fazer o quefazer?

E triste, mas a realidade é mesmo esta.

A realidade, porém, ndo é inexoravelmente esta.

N&o pode ser somente determinacgao.

A Histdria é possibilidade e ndo determinacéao.

O amanha nao ¢ algo pré-dado, mas um desafio, um problema™

Paulo Freire (1996).
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RESUMO

A Educacdo Popular tem buscado a democratizacdo do saber valendo-se das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), como o radio, cinema, a televisao, além dos
materiais impressos e, mais recentemente, o computador e a internet. Considerando as
possibilidades e dificuldades relacionadas ao uso dessa midia na educacao, julgamos relevante
investigar a proposta de formacdo de educadores populares desenvolvida pelo Comité de
Democratizacdo da Informacdo (CDI), cuja finalidade é favorecer o planejamento e
desenvolvimento de agdes comunitarias com apoio do computador e internet. As seguintes
questdes foram propostas: (a) quem € o educador popular que, com apoio das TIC, se propde
a preparar jovens para a participacdo em sua comunidade? (b) quais foram os acertos e as
dificuldades encontradas? (c) que conteudos sdo considerados indispensaveis a formacéo
desse educador? Para responder tais questdes, aplicamos um questionario, com perguntas
abertas e fechadas, a 105 educadores do CDI. As respostas as perguntas fechadas foram
tratadas quantitativamente e respostas as questdes abertas passaram por uma analise de
conteddo (BARDIN, 1992). Esse material foi interpretado com apoio da revisao bibliografica,
dividida em trés eixos, a saber: tendéncias da educacdo popular, educacdo popular em uma
perspectiva libertadora e educacao popular para a incluséo digital. A pesquisa indicou que o
educador popular é jovem, possui a escolaridade minima exigida pelo CDI para realizar esta
atividade, mais da metade deles recebe pelo que realiza, mas, de um modo geral, se engajam
nessa pratica para “ganhar experiéncia”, o que leva a supor que a atividade é sazonal. A
grande maioria possui computador e tem acesso a internet; praticamente todos passam por um
processo de formacdo inicial e pouco mais da metade participa das oficinas que visam a
formacéo continuada. Apresentam discurso na linha freireana, evidenciam preocupacao com a
realidade do aluno e o preparo das aulas, mas ndo conseguem atingir o ciclo da reflexdo na

acao e sobre a acdo com vistas a transformacdo. Os educadores ainda estdo presos aos



conteudos especificos de informatica, o que os dificulta obter resultados em termos de
transformacdo da comunidade onde atuam. Apontaram os conteudos de informética e os

relativos a questdes de cidadania como 0s mais necessarios aos cursos oferecidos pelo CDI.

Palavras-chave: Formacdo de educadores populares. Tecnologias da informacdo e

comunicacdo. Perspectiva emancipatoria.



ABSTRACT

Popular education has been pursuing the democratization of knowledge, using
information and communication technologies (ICT), like radio, cinema, television, along
printed material and, more recently, computers and the internet. Considering the possibilities
and difficulties inherent to the use of these media in education, we found it relevant to
investigate the training of popular educators developed by Committee for Democracy in
Information Technology (CDI), which aims at facilitating the planning and development of
community actions with the support of computers and the internet. The following questions
were posed: (a) who is the popular educator who, with the support of icts, offer to prepare
young people to participate in their community? (b) which were the successes and difficulties
found? (c) which contents are considered indispensable in the training of this educator? To
answer those questions, we submitted a questionnaire, with open and closed questions, to 105
CDI educators. The answers to closed questions were treated quantitatively, and the answers
to open questions underwent a content analysis (Bardin, 1992). This material was interpreted
with the help of bibliographical review, divided in three branches: popular education trends,
popular education in a liberating perspective and popular education for digital inclusion. The
research indicated that popular educators are young and meet CDI's minimal educational
requirements to conduct the activity. Over half of them are paid for the work, but, in general,
they engage in it to "gain experience", which lead us to believe that the activity is seasonal.
Most of them have a computer and access to the internet; virtually all of them have been
through an initial training process, and a little over half of them participate in workshops
aimed at further and continuous training. They display a discourse based on the freirian line,
and evince the concern with the student's reality and the planning of classes, but are not able
to achieve the cycle of reflection on the action and about the action aiming at transformation.

The educators are still tied to specific computer sciences contents -- a practice that hinders the



results when it comes to transforming the community in which they work. They have chosen
computer sciences contents and those related to citizenry as the most necessary to the courses

CDI offers.

Key words: popular educators training. Information and communication technologies.

Emancipative perspective.
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1. MAPEANDO O PROBLEMA DE ESTUDO

1.1.  INTRODUCAO

Nos ultimos anos do século XX, as expressdes “Sociedade da Informacdo” e
“Sociedade do Conhecimento” passaram a ser utilizadas para caracterizar o mundo
contemporaneo, com a intencdo de identificar e entender as mudancgas ocorridas na sociedade.
De acordo com Assmann (2000), essas expressdes demarcam a presenca e 0 uso, cada vez
mais impactante, das tecnologias de armazenamento e transmissdo de dados e informacdo na
vida social, gerando novas formas de organizacdo e grandes impactos, tanto no mundo do
trabalho como na sociedade em geral. No entanto, a mera disponibilizacdo da informacdo néo
caracteriza, por si s0, uma sociedade do conhecimento; pode, porém, potencializar processos
mais amplos e continuos de aprendizagem.

Em uma andlise recente sobre tais expressdes, Burch (2005) resgata a historia de
ambas, na tentativa de buscar suas origens e apontar alguns de seus significados. Segundo ele,
o0 termo “sociedade da informacdo” esta ligado a idéia de inovacgdo tecnoldgica, surgindo em
1973 com o socidlogo Daniel Bell, ganhando for¢ca nos anos 90 no contexto do
desenvolvimento da internet e das TIC. Ja a expressao “sociedade do conhecimento” aparece
no final da década de 90, sendo mais usada nos meios académicos, em contraponto a
“sociedade da informacdo”. Segundo este autor, a UNESCO, apds uma reflexdo, passou a
adotar o termo “sociedades do conhecimento” em seus documentos, por entender que este
representa uma dimensdo mais ampla que ndo se liga somente a dimensdo econémica
encontrada na expressao “sociedade da informacéo”.

Ainda segundo Burch (op. cit. p. 7) a UNESCO traz um olhar conceitual na fala de

Khan, sub-diretorgeral da UNESCO para Comunicagéo e Informacéo:
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0 conceito de “sociedade da informacdo”, a meu ver, esta relacionado a idéia
da “inovacdo tecnoldgica”, enquanto o conceito de “sociedades do
conhecimento” inclui dimensdo de transformacdo social, cultural, econémica,
politica e institucional, assim como perspectiva mais pluralista e de
desenvolvimento. O conceito de “sociedades do conhecimento” é preferivel ao
da “sociedade da informacdo” ja& que expressa melhor a complexidade e o
dinamismo que estdo ocorrendo [...] o conhecimento em questdo ndo s6 é
importante para o crescimento econdmico, mas também para fortalecer e
desenvolver todos os setores da sociedade.

Quando se analisa o impacto social das TIC o que se percebe é que um dos primeiros
conceitos discutidos é o “abismo digital”, o que significa dizer que as tecnologias produzem
diferengas nas oportunidades de desenvolvimento da sociedade, caracterizando um cenéario
onde h& uma distancia entre aqueles que tém acesso e aos que ndo o tém. Este conceito foi se
modificando com o tempo. Inicialmente referiu-se a conectividade, em seguida, acrescentou-
se a preocupacdo com o desenvolvimento das capacidades e habilidades para utilizar as TIC, e
ultimamente, faz-se referéncia ao uso integrado dos recursos, ou seja, a possibilidade de se
usar a tecnologia como um novo modo de educacgdo, aproveitando as suas oportunidades
(CAMACHO, 2006).

A expansdo das novas tecnologias da informacgdo e comunicacdo (T1C) — computador
e rede - vem provocando uma série de mudangas no comportamento social, fendbmeno esse
gue também se evidenciou com o advento de outras midias, como o radio e a televisdo. Na
década de 90, com a rapida evolugdo dos computadores e com as possibilidades criadas pela
internet, milhares de cidaddos passaram a entrar em contato com um ndmero maior de
pessoas, em menor espaco de tempo, acessando um vasto volume de informagGes nas mais
variadas areas.

De fato, a popularizacdo da internet ofereceu a sociedade, ou a parte dela, um novo
espaco social, cultural, econdmico e politico, favorecendo inusitadas oportunidades de acesso
a informacdes, servigos e recursos. Por isto, paradoxalmente, ao lado da disseminagdo do

computador e da rede, vem se verificando uma ampla exclusdo, de pessoas e paises, em
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relacdo ao acesso e uso da informacgdo. E a chamada “exclusio digital”, termo que, segundo
Martignago (2004), surgiu em meados da década de 1990, com a publicacdo de um artigo
assinado por Jonathan Webber e Amy Harmon, no jornal Los Angeles Times.

Varias defini¢cbes sdo encontradas para este termo, mas seu significado amplo refere-
se, seja por motivos sociais, econdmicos, politicos e culturais, a privacao das pessoas quanto
ao acesso e uso das mais recentes tecnologias. Nesta acepcdo, verificamos que a exclusdo
digital implica a divisdo da sociedade em dois grupos: um que participa dos privilégios
oferecidos pelas TIC e outro, os chamados “sem tela” (DIMENSTEIN, 2002 p., 170), isto €,
privados do acesso.

Este cenario de exclusdo digital caracteriza grande parte da populacdo brasileira,
podendo ser visualizado em um estudo que deu origem ao Mapa da Excluséo Digital' (NERI,
2003). Segundo os dados dessa investigacdo, apenas 12,46% da populagéo brasileira dispde
de acesso ao computador, sendo que a quase totalidade deste percentual (97%) se concentra
em areas urbanas. Quando a questao € acesso a Internet, o indice € de apenas 8,31%.

Em face dessa situagdo, vém surgindo iniciativas que visam minimizar os efeitos
excludentes e disseminar o acesso a informacdo, desenvolvendo um trabalho de inclusdo
digital. Em ambito federal, pode-se destacar o Programa Sociedade da Informacdo, cuja

proposta foi consolidada no “Livro Verde™?

, 0 qual apostou na expanséo da Internet e apontou
suas possiveis aplicacdes no pais, objetivando tanto a capacitacdo de pessoal para pesquisa e
desenvolvimento quanto a disseminagao de servigos avangados de comunicacao e informacao.

Outros programas, como Governo Eletrénico Servico de Atendimento ao Cidadao
(Gesac) e Projeto Casa Brasil também sdo centrados no enfoque da inclusdo digital. O Gesac

visa 0 desenvolvimento social auto-sustentavel e promocdo de cidadania, disponibilizando

equipamentos e conexdo via satélite. Além disto, possui servicos como hospedagem de

! Mapa da Exclusdo Digital: disponivel em http://www2.fgv.br/ibre/cps/mapa_exclusao/apresentacao/apresentacao.htm
2 Disponivel em: http://ftp.mct.gov.br/Livro_Verde/Default3.htm
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paginas, endereco eletronico (e-mail), gerenciador de conhecimentos. Encontra-se,
atualmente, em 3.200 comunidades, entre escolas municipais e estaduais, sindicatos, e ONGs
em comunidades de baixa renda. O programa atende também as novas recomendacbes do
Governo Federal quanto a utilizacdo do software livre. O Projeto Casa Brasil encontra-se em
fase de implementacdo. Varias parcerias permitiram a inauguracdo de 34 unidades. Neste, 0s
espacos comunitarios, de acesso livre e gratuito, contemplam, entre outros médulos, um
telecentro, uma sala de leitura e um miniauditério. Estdo sendo alocados, ainda, R$ 20
milhGes na instalagdo dos projetos selecionados para abrigar outras 90 Casa Brasil, em
diversos municipios do pais (MINISTERIO DAS COMUNICACOES, 2005)°.

Paralelamente, outras iniciativas tém sido conduzidas por Organizagfes Nao-
Governamentais (ONGs), Movimentos Sociais, Associaces de Bairro. Entre as ONGs que
buscam a democratizacdo da informacdo e das tecnologias estd o Comité para
Democratizacdo da Informéatica (CDI), que tem como proposta levar moradores de
comunidades de baixa renda a se apropriarem da tecnologia do computador e rede, numa
relagdo com o contexto social no qual se encontram. Desde 1995, esta ONG desenvolve um
trabalho de incluséo social por meio da incluséo digital, atuando em 19 estados do Brasil e em
outros oito paises, distribuidos na América Latina e Africa. A base de seu trabalho esta na
perspectiva de que as TIC, utilizadas numa vertente critico-pedagdgica, podem possibilitar
uma qualificacdo profissional a servico da emancipagdo humana, formacdo do cidadé&o,
contribuindo para a igualdade e a democracia.

Iniciativas como a do CDI produzem demandas educacionais que encontram, na
educacao popular, um caminho para as classes menos favorecidas construirem e exercitarem a
sua cidadania. Por meio de acGes pedagdgicas emancipadoras, verifica-se um esforco de

educandos e educadores para se apropriarem socialmente das tecnologias, buscando melhoria

% Disponivel em: http://www:.brasil.gov.br/governo_federal/Plan_prog_proj/editcet/inclusao_digital
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da qualidade de vida. E vélido observar que essas iniciativas, ao oferecerem oportunidades
para grupos excluidos, exigem um preparo especial das pessoas responsaveis pelos processos
educativos que desenvolvem.

Na anélise de Pretto (2001, p. 1), quando se idealiza um projeto de utilizacdo das TIC
para uma sociedade, é preciso, antes de mais nada, definir o projeto de sociedade que se
deseja, ou seja, € indispensavel ir além da “simples identificacdo do projeto para uma
sociedade da informacdo”. Do mesmo modo, quando se pensa na democratizacdo do acesso as
TIC para o desenvolvimento ou exercicio da cidadania, ndo se pode reduzir esta
democratizacdo ao simples dominio operacional. Paulo Freire (1921-1997), nos anos setenta,
ja alertava que a introducdo de uma técnica deve conduzir a uma acdo de carater educativo e
que o trabalho do educador ndo se deve limitar apenas a fazer com que o aluno domine a
técnica, pois esta “ndo existe sem 0s homens e estes ndo existem fora da historia, fora da
realidade que devem transformar” (FREIRE, 1977, p. 49).

Complementando essa idéia, Andrade (1999, p.58) nos diz: “o fato é que a tecnologia
ndo determina a sociedade, mas novas formas sociais podem surgir em conseqiiéncia de
transformac0es tecnoldgicas, da iniciativa empreendedora e do seu uso/aplicacédo criativo”.

Um dos desafios que, hoje, se apresenta aos educadores refere-se a sua capacidade de
promover acles educativas que ndo objetivem somente treinar operadores de maquinas, mas
que busquem prepara-los para o seu uso critico e criativo.

Uma pratica pedagogica dessa natureza pressupde que “educador e educandos, co-
intencionados a realidade, se encontrem numa tarefa em que ambos s&o sujeitos no ato, ndo s6
de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento”
(FREIRE, 1987, p.56); sabendo e acreditando que “ndo sdo as técnicas, mas sim a conjugacdo

de homens e instrumentos o que transforma uma sociedade” (FREIRE, 1977, p.56).
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As consideracbes até aqui apresentadas sugerem que ndo é facil a tarefa dos
educadores inseridos em um projeto de inclusdo digital. Em nossa experiéncia, ha quatro anos
no CDI, vinculada a formacdo de educadores populares constatamos, na pratica, que as
dificuldades de um projeto dessa natureza influenciam o desenvolvimento de uma acéo para a
inclusédo social. Tendo em vista a complexidade de seus desafios e acreditando na importancia
do trabalho educacional do CDI, elegemos a formacao de educadores populares que atuam em
cursos voltados para o exercicio e participacdo cidadd de jovens e suas comunidades, com

apoio das TIC, como objeto de estudo.

1.2.  SITUANDO O COMITE PARA DEMOCRATIZACAO DA INFORMATICA

O Comité para Democratizagdo da Informéatica (CDI) é uma organizacdo nao-
governamental sem fins lucrativos que, desde 1995, promove o trabalho de incluséo social
utilizando a tecnologia da informatica como um instrumento para construcdo e o exercicio da
cidadania.

A Rede CDI é formada por 36 CDIs regionais e 8 internacionais, cujas atividades sao
acompanhadas e coordenadas por um escritério central, CDI Matriz, localizado no Rio de
Janeiro, cidade onde a organizacdo nasceu. Atualmente, os escritdrios estdo localizados em
quase todos os estados do Brasil e em paises da América Latina, na Africa e EUA. Podemos

visualizar a estrutura da Rede CDI representada na figura 1 a seguir.
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Figura 1 — Estrutura da Rede CDI

Situando o CDI

19
DRISES

1455

Uma vez implantado em uma localidade, cada CDI gerencia um grupo de Escolas de
Informéatica e Cidadania (EIC), que se constituem em espagos de ensino, as quais sao criadas a
partir de uma parceria entre 0 CDI Regional e instituicbes comunitarias existentes, em sua
maioria, em comunidades de baixa renda. Para implantar uma EIC na comunidade, a
instituicdo interessada participa de um processo de selecdo, no qual deve evidenciar a
capacidade para concretizar a parceria; entre 0s aspectos inseridos nesta capacidade, situam-
se, por exemplo: possuir interesse e experiéncia no desenvolvimento de projetos sociais, ter
estrutura fisica para sediar uma sala com no minimo 07 computadores, com ventilacdo
adequada e instalacdo elétrica para os equipamentos. Além disto, é necessario indicar pessoas,
preferencialmente da propria comunidade, para compor uma equipe com no minimo quatro

participantes, sendo um coordenador, dois educadores e um assistente técnico para montagem
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e manutencdo dos equipamentos. Esta equipe recebe formacao inicial para assumir a execugédo
das atividades, formagdo continuada e acompanhamento continuo. A equipe do CDI, em um
trabalho conjunto, busca estimular esses atores a desenvolverem a Proposta Politico-
pedagdgica em uma perspectiva educacional mais ampla, que acabe por redundar na
mobilizacdo da comunidade em prol da melhoria da qualidade de vida.

Quando o CDI foi criado, em 1995, ele ndo possuia uma proposta politico-pedagdgica
sistematizada e dirigida ao desenvolvimento comunitério. Existia, sim, uma forte intengéo de
desenvolver discussfes, aliando cidadania e informatica. Mas o trabalho foi se
desenvolvendo, mesmo sem uma proposta pedagdgica sistematizada.

Em 2000, uma pesquisa encomendada ao Instituto de Estudos da Religido (ISER)*
mostrou que a dimensdo cidadania era um obstaculo para os educadores e educandos por
varios motivos, entre eles: ndo entendiam seu significado; os temas sugeridos (violéncia,
AIDS e doenca sexualmente transmissiveis, reciclagem de lixo) eram considerados
desinteressantes ou até mesmo de dificil tratamento pelos educadores; os educadores nao
possuiam uma metodologia para usar a tecnologia aliada aos conteddos e, por isto,
valorizavam o ensino técnico.

Ainda neste periodo, percebendo a importancia de elaborar uma proposta que pudesse
subsidiar uma pratica mais coerente, o0 CDI buscou uma parceria com um grupo de
pesquisadores do Nucleo de Informatica Aplicada a Educagdo (NIED), da UNICAMP, Sao
Paulo. Com a estruturacdo de uma proposta politico-pedagdgica, norteada pela viséo
educacional de Paulo Freire, surgiram novas perspectivas para a promocdo social das
comunidades.

No periodo que se seguiu, entre 2001 e 2003, o trabalho pedagdgico foi se

estruturando e crescendo, caracterizando uma nova fase. Mesmo com algumas conquistas, nas

* Disponivel em www.iser.org.br.
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visitas locais e relatérios de acompanhamento, observamos que alguns aspectos ainda
precisavam ser melhorados. Os educadores cresceram na compreensdo do ensino da
informéatica como ferramenta para o exercicio da cidadania, mas as alteraces ocorridas nas
salas de aula e em suas comunidades ndo foram suficientes para considerarmos que a missao
institucional® deste projeto estava no caminho da transformacao coletiva.

Entre as limitaces das praticas observadas, destacam-se as referentes a compreenséo e
abordagem da cidadania, tema tratado de forma reducionista, vistos em relacdo ao instituido
pelo Estado, isto ¢, como uma questdo de direitos e deveres do cidaddo, relacionados a
estatutos, leis e declara¢fes, como, também, a pequenos gestos expressos em acles do dia-a-
dia: ajudar pessoas a atravessarem rua, ndo jogar papéis no chéo.

Alem disso, os temas desenvolvidos em sala de aula eram pré-definidos no préprio
material utilizado ou pelos educadores, sendo as vezes temas sem relacdo com a realidade
daquele grupo, o que caracterizava a desvalorizagdo dos saberes dos educandos e de suas
necessidades. Em outra escala, esses temas eram tratados de maneira a-critica e a-historica, ou
seja, 0s educandos ndo faziam uma leitura da realidade para contextualizar os fatos, enxergar
sua posicdo no mundo e buscar solugdes para intervir. As aulas se limitavam, assim, a
construcdo de pesquisas superficiais que ndo analisavam as verdadeiras causas dos problemas
e, portanto, ndo estimulavam a prética coletiva em prol de uma intervencao no local.

Observamos que tais praticas contrariavam abordagens de ensino embasadas em
autores com ampla experiéncia em educacdo popular e ndo-formal nas quais se expressam

principios pedagdgicos como:

5 . ~ . - R . ~ . ~
Promover a inclusdo social, utilizando as tecnologias da informagdo como um instrumento para a construgdo e
0 exercicio da cidadania, contribuindo para a transformacao de vidas e o desenvolvimento comunitario.

Disponivel em www.cdi.org.br


http://www.cdi.org.br/
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um dos supostos basicos da educacdo nao-formal é o de que a aprendizagem se
da por meio da pratica social. E a experiéncia das pessoas em trabalhos
coletivos que gera um aprendizado. A producgédo de conhecimentos ocorre nao
pela absorcdo de conteldos previamente sistematizados, objetivando ser
apreendidos, mas o conhecimento é gerado por meio da vivéncia de certas
situacOes-problemas (GOHN 2001, p.103).

a educacdo popular pretende associar o ser dirigida a pessoas do povo (0s
quase todos de quem somos nés, no Brasil, ndo esquecer), ao ser uma
educacdo que pergunta a estas pessoas quem elas sdo. Que se abre a ouvi-las
dizer como elas desejam e ndo-desejam ser; em que mundo querem viver; a
gue mundo de vida social estdo dispostas a serem preparadas para preservar,
criar e transformar (BRANDAO, 2002, p. 174).

As falas desses dois autores nos levam ao encontro da proposta de Paulo Freire (1987)
frente a relacdo educador-educando, quando ele situa a necessidade do sujeito comprometido
socialmente aprender a ler sua realidade para, a partir dela, decidir onde, porque e como

intervir

educador e educando (lideranca e massas), co-intencionados a realidade,
encontram-se numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de
desvenda-lo, e assim criticamente conhecé-lo, mas também no de recriar esse
conhecimento (FREIRE, 1987, p. 56).

Entendemos, portanto, que a proposta de educacdo popular ainda nédo foi totalmente
compreendida, bem como a proposta pedagogica de Paulo Freire, educador que norteia a linha
de educagdo adotada pelo CDI. Sabemos também, que muitos educadores reproduzem o
modelo da escola formal ou a mesma linha de trabalho desenvolvida no curso em que foi
formado (TARDIF, 2000), podendo até, em algumas situagdes, abandonar a metodologia
inovadora, caso se depare com situa¢Ges em que nédo se sinta seguro com o modelo proposto,
limitando o ensino ao contelido da informatica por interesses individuais.

O fato é que muitos dos educadores atuantes no projeto do CDI receberam uma
educacdo formal de baixa qualidade, baseada em préticas autoritarias e conteudistas, com um

senso critico limitado. Aliado a isto, estes educadores também ndo se sentiam seguros ou
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mesmo preparados para desenvolver discussdes mais amplas que possibilitassem uma
compreensdo articulada das TIC, contextualizando-as na realidade social.

E vélido destacar que o termo conteudista é aqui empregado, significando contetido
como um fim em si mesmo. Esta postura pedagdgica coloca énfase no ensino de contetdo e
contradiz a pedagogia freireana de reflexdo critica, indo na linha da educagdo bancéria

observada e criticada por Paulo Freire (1987)

em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e dep6sitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepc¢do ‘bancéria’ da educacdo, em que a Unica margem de agédo
que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los (FREIRE, 1987, p. 58).

Em outras atividades pedag6gicas, como oficinas e encontros de estudos nas EIC,
também identificamos que as expectativas, tanto dos educandos quanto dos educadores, em
relacdo a tecnologia, se limitavam a aquisicdo de conhecimentos técnicos voltados para a
insercdo no mercado de trabalho, além de apresentarem interesse por orientacGes sobre a
elaboracdo de curriculos e formas de responder a entrevistas para a obtengdo do emprego. O
ensino da informética era desenvolvido em uma linha de transmissdo de conceitos, ficando
evidente que as praticas pedagdgicas desses educadores se assemelhavam as formas
tradicionais de ensinar.

Em outubro de 2003, com a implantacdo de um projeto piloto, surgiu a possibilidade
de concretizacdo de atividades voltadas para a inser¢do no mundo do trabalho de jovens, ainda
que a Proposta Politico-pedagdgica do CDI ndo se limitasse somente a qualificacdo
profissional.

Este projeto, mesmo que buscando atender a demanda dos jovens por uma formacao
mais ampla, com vistas a0 mercado de trabalho, seguiu uma direcdo mais ampla, pois se

propds a ultrapassar a visdo reducionista, ou seja, 0 ensino de contetidos técnicos necessarios



22

estritamente a atividades profissionais. Teve como finalidade precipua a formacgéo cidada,
apoiada na apropriacdo critica das TIC, com vistas a inser¢cdo de jovens em situacdo de
desvantagem social no mundo do trabalho.

Ainda assim, o objetivo para o desenvolvimento de um trabalho que refletisse o
exercicio coletivo do grupo em prol de melhorias para sua comunidade precisava ser
superado. Em meados do ano de 2004, com a evidéncia historica das praticas desenvolvidas,
tornou-se necessaria uma agdo de reconstrucdo da Proposta Politico-pedagdgica, na tentativa
de oferecer uma préatica mais coerente com a missdo institucional de inclusdo social desta
ONG.

Neste processo foi destacada a importancia de se respeitar e adotar, de fato, o
referencial tedrico escolhido para subsidiar as atividades pedagdgicas, em especial a formagéo
dos educadores e sua pratica nos espacos inseridos no projeto. Fez-se, também necesséria a
reformulacdo do material didatico para dar suporte as atividades.

Em face do exposto, tornou-se pertinente indagar: quem é o educador popular que se
propde a formar jovens para a participacdo cidada e de que contetidos pedagdgicos precisa se
apropriar para atuar em uma perspectiva emancipatéria?

Nesta linha de questionamento, consideramos relevante analisar o caminho percorrido
por educadores do CDI, desde sua formagdo no contexto desta ONG a pratica pedagodgica que
realizam, levantando acertos e dificuldades no exercicio de suas atividades, de modo a obter
subsidios para a construcdo de uma proposta de formacéo de educador popular que situe as
TIC como instrumento de emancipagdo, permitindo que o trabalho seja préxis, uma unido

entre o que se faz (a pratica) e o que se pensa sobre o que se faz (teoria).
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1.3.  OBJETIVOS E QUESTOES DE ESTUDO

O foco desta investigagdo permitiu-nos elaborar o seu objetivo geral: discutir uma
proposta de formacao de educadores populares que tem, por finalidade basica, preparar jovens
para o planejamento e desenvolvimento de a¢cGes comunitarias, valendo-se das TIC.

Deste objetivo mais amplo, foram formuladas as seguintes questdes de estudo:

1. Quem € o educador popular que, com apoio das TIC, se propde a formar jovens para a
participacéo cidada em suas comunidades?

2. Quais sdo os acertos e as dificuldades da pratica pedagdgica de educadores que
implementam a proposta em questao?

3. Que contetdos séo considerados indispensaveis a formagdo de educadores que atuam em

uma proposta com esta finalidade?

1.4. RELEVANCIA DO ESTUDO

A disseminacdo das TIC na sociedade atual tem gerado inumeros trabalhos
pedagdgicos questionando o papel que elas passam a ter quando incorporadas ao campo da
educagdo. E notdrio que, entre esses trabalhos, sobressai a concepgdo que vé uma estreita
relacdo entre o dominio das tecnologias e o aumento da possibilidade de inser¢do no mercado
de trabalho em contexto de globalizacdo. Trata-se de uma visdo utilitarista da tecnologia, a
qual tem alimentado os processos educacionais, formais e nao-formais, desenvolvidos,
basicamente, para atender as demandas do mercado. Esta visdo coaduna-se com as
necessidades econémicas, deixando de lado as questdes sociais da educacao.

Analisando o atual cenario da educacdo, Frigotto (2002) afirma que esta visdo

utilitarista atua de forma imediatista, pois alimenta a preocupacdo com o oferecimento de
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cursos rapidos, para atender demandas especificas. Ele ainda destaca que a educacdo sem uma
analise critica s serve para reforcar as politicas voltadas para o &ambito econdmico.

O CDI, campo de estudo onde esta pesquisa se desenvolveu, acredita que o dominio
das novas tecnologias pode criar oportunidades de trabalho e geragdo de renda, mas também
possibilita 0 acesso a fontes de informacéo e espacos de sociabilidade que propiciam a busca
coletiva de solucbes para os problemas enfrentados pelas comunidades. Assim, além de
proporcionar melhor qualificacdo profissional para os educandos, sua proposta politico-
pedagdgica objetiva a promoc¢do da cidadania, utilizando a tecnologia para fomentar a
formacéo de cidadaos criticos, a igualdade de oportunidades e a democracia.

Tem-se, assim, um importante desafio para o educador popular, que é capacitar-se
para ajudar os educandos a analisarem criticamente a realidade dessa sociedade, procurando
solucBes que apontem para novas relagBes sociais, baseadas em principios de igualdade e que
favorecam a formacao de sujeitos autbnomos e protagonistas da emancipacdo humana.

Tendo essa perspectiva critica como “pano de fundo”, acreditamos que seria valido
investigar uma formagdo de educadores populares atrelada ao compromisso com a
apropriacdo das TIC enquanto instrumento de formacdo cidada. Partimos do pressuposto de
que esta formagdo passa necessariamente pela discusséo de questdes relativas ao uso da
tecnologia como ferramenta educacional na sua relacdo com os objetivos da educagédo popular
e inclusdo digital. Espera-se com este estudo contribuir para a area do conhecimento
pedagogico dirigido ao estudo da formacdo de educadores populares que atuam em projetos

de inclusdo digital e social.
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1.5.  CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO

Uma proposta de educacdo popular, ancorada em idéias freireanas, teria que,
necessariamente, considerar e articular as falas dos proprios educadores para definir as
caracteristicas desse personagem e obter as sugestdes mais recorrentes dirigidas a uma
proposta de formagdo. Assim, entendemos que seria mais adequado conduzir nossa pesquisa
por meio de uma abordagem que tanto incluisse aspectos quantitativos (face ao grande
numero de educadores que seriam ouvidos) como aspectos qualitativos (pela necessidade de
uma leitura interpretativa de suas falas).

Segundo GAMBOA (1997, p.105), as duas dimensdes, quantidade e qualidade

ndo se opBem, mas se inter-relacionam como duas fases do real, num
movimento cumulativo e transformador, de tal maneira que ndo podemos
concebé-las uma sem a outra, nem uma separada da outra.

Este mesmo autor destaca que, na pesquisa em Ciéncias Sociais, é usual a utilizacao
de dados numeéricos, os quais, quando sdo interpretados e contextualizados a luz da dindmica
social mais ampla, fazem com que a analise se torne qualitativa.

A abordagem quantitativa se expressou, fundamentalmente, sobre os dados que ofereceram
uma caracteriza¢do dos sujeitos do estudo em termos pessoais e quanto ao uso das tecnologias e do
conhecimento da comunidade onde atuam. Ja a abordagem qualitativa se projetou para os dados
relativos a formag&o recebida para atuar no CDI e a pratica pedagdgica desses educadores.

Para responder as questdes de estudo, solicitamos a colaboracdo de 105 educadores
populares, doravante designados de sujeitos de estudo, vinculados a cinco CDIs situados em
diferentes estados do Brasil. Assim, a coleta de dados foi desenvolvida com educadores

populares de CDIs dos estados da Bahia, Pernambuco, Espirito Santo, Para e Minas Gerais.
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Esses cinco CDIs possuiam, na ocasido da pesquisa, um total de 323 educadores populares. O
envolvimento de 105 educadores na coleta de dados significou alcangar 33% desse total.

A escolha desses CDIs se deveu ao fato de serem 0s mesmos integrantes de um projeto
que preveé a evolucado do trabalho que vem sendo realizado. A este fato acrescenta-se outro que se
refere a presenca constante desta pesquisadora nestes locais, apoiada por contatos sistematicos a
distancia (via telefone, e-mails e chat). As visitas constante da pesquisadora, aos CDIs
selecionados, facilitaram a aplicacdo dos instrumentos de pesquisa e 0 acompanhamento do
trabalho.

O instrumento bésico escolhido para coletar os dados foi o questionério. Rizzini et al
(1999) afirmam que quando o pesquisador possui um pré-conhecimento da situacdo em estudo
(como € 0 nosso caso, por ja estarmos, ha alguns anos, trabalhando no CDI), é valido o uso do
questionario. Assim, foram aplicados dois questionarios; o primeiro (Anexo 1), vinculou-se a
primeira e segunda questdes de estudo, sendo composto de questdes fechadas e abertas. Nele, os
respondentes podiam apresentar seus dados pessoais e formacéo recebida no CDI, apontando,
também, os acertos e as dificuldades que encontravam em sua pratica pedagdgica. Foram, ainda,
convidados a sugerir mudancas que deviam ser incorporadas a formagéo que vem sendo feita pelo
CDI. Uma vez coletadas as respostas, foram elas analisadas pela técnica de “Anélise de
Conteudo” (BARDIN, 1992). Por meio desta técnica, foi possivel identificar as respostas
similares que se traduziam em questdes recorrentes, fosse no &mbito dos acertos, das dificuldades
ou da formagéo.

Os resultados depurados desta primeira etapa contribuiram para a anélise do processo de
reconstrucdo da acdo pedagogica do CDI, particularmente, no que diz respeito a formacéo do
educador que atua nas EIC. Deles geramos um resumo (Anexo 2) com algumas caracteristicas e

contetidos® que podem apoiar melhor a formac&o desses sujeitos.

® Contetido é uma parte integrante da matéria-prima; é o que est4 contido em um campo de conhecimento. Envolve
informacdes, dados fatos, conceitos, principios e generalizagBes acumuladas pela experiéncia do homem, em relagdo a um
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Apos a consolidacdo deste resumo, os sujeitos foram novamente ouvidos, por meio de
novo questionario (Anexo 3), no qual se expressaram sobre os conteidos levantados na formagéo
sugerida ao educador para atuar na proposta do CDI, justificando e indicando os itens que se
fazem necessarios a formacao de um educador popular que tem as suas atribuicdes.

De modo similar ao primeiro questionario, as respostas abertas deste segundo instrumento
também sofreram uma analise de contetido. Estes questionarios foram aplicados presencialmente
com o grupo do Pard, pelo fato da pesquisadora realizar visitas presenciais constantes junto a esse
grupo.

De acordo com a expectativa inicial da pesquisa, 0 conjunto organizado das respostas
redundou em um esboc¢o de proposta com vistas a preparacdo de educadores populares para o
Programa de Formacdo Inicial do CDI.

E importante salientar que ambos os questionarios foram validados por dois
especialistas na area de educacdo popular, 0s quais possuiam o curso de mestrado. Tais
instrumentos foram construidos ap6s a revisdo inicial da literatura, da qual se retirou as
consideracdes feitas por diferentes autores sobre a formacdo de educador popular. Com o
desenvolvimento da pesquisa, a revisao inicial da literatura foi ampliada, gerando o capitulo

referente ao embasamento tedrico do estudo, apresentado a seguir.

ambito ou setor da vida humana" (TURRA et al, 1975, p.104). Para Martins (1989) nédo basta apenas selecionar e organizar o
contetdo escolar, ainda que o professor esteja se valendo de uma postura educacional critica, é indispensavel vivenciar e
trabalhar um novo processo de selecdo e organizagdo de conteddos enquanto instrumentos de um fazer educativo
politicamente definido.
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2. EMBASAMENTO TEORICO

Sendo um dos objetivos desta pesquisa caracterizar o educador popular que realiza um
trabalho pedag6gico voltado para o uso critico das TIC com pessoas de baixa renda, consideramos
indispensavel que a revisdo da literatura tratasse dos seguintes pontos: educagdo popular e suas
tendéncias; formacao e papel do educador popular na contemporaneidade e incluséo digital. Neste
sentido, em um primeiro momento, apresentamos uma breve descri¢cdo de algumas tendéncias
sobre o caminhar da educacdo popular nos dias atuais. Como segundo momento, situamos a
concepcdo libertadora de Paulo Freire e o papel do educador popular frente a educacdo popular,

segundo esta concepcdo. Por Gltimo, analisamos algumas questdes sobre incluséo digital.

2.1. EDUCACAO POPULAR: NOVAS TENDENCIAS

Como vimos no capitulo anterior, a sociedade atual esta marcada por transformacoes
decorrentes de processos inovadores advindos do avancgo da tecnologia, que interferem em nossa
vida e provocam mudancas. A educacdo como peca-chave, mas ndo isolada, também passa por
mudangas e novas avalia¢des, em especial a educacéo popular.

Segundo Gohn (2002), os anos 90 representaram um periodo de revisdo para a educacao
popular. Neste periodo, trés seminarios foram realizados, sendo discutidas as novas tendéncias
para esta educacdo na América Latina, considerando sua relevancia para a sociedade civil,
enquanto espaco de organizacao.

O principal objetivo desses eventos foi (re)avaliar as estratégias de acdo, o perfil dos
educadores, 0s materiais utilizados, no &mbito desta educacdo, visto que praticamente inexistiam

aprofundamentos sobre as experiéncias transcorridas ao longo de sua historia.
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Os principais pontos levantados, caracterizados como necessitados da mudanca, foram as
estratégias de acdo, a qualidade do processo educativo, a relagdo pedagdgica educador-educando,
os materiais utilizados. Ficou definida também a pertinéncia da discussdo sobre os rumos da
educacdo popular em funcdo das mudancas conjunturais acarretadas na sociedade, entre elas a
passagem de ditaduras militares para regimes democraticos em alguns paises da América Latina,
como o Brasil. Nestes eventos configurou-se que um dos objetivos centrais na pratica desta
educacdo seria gerar conhecimentos que permitissem a seus beneficiarios agir e mudar sua
realidade.

Ainda segundo Gohn (op. cit. p.54), nesses encontros foram destacados muitos pontos e

objetivos redirecionados as novas tendéncias:

antes os objetivos estavam centrados mais no contexto geral, na politica, na
estrutura da sociedade. [...] no novo paradigma — ha algo a ser repassado — de
forma competente, com contelido, e que deve gerar uma reacdo nos individuos
de forma que ele confronte o recebido com o que possui, de sua experiéncia
anterior e visdo de mundo, e o reelabore. Isto significa que os individuos e 0s
grupos tém de repensar e de reformular seus proprios conhecimentos e
experiéncias.

Assim, a educacdo popular passa a ter uma preocupacao com o preparo do individuo para
enfrentar a nova realidade do milénio, o que implica em ampliar a esfera de atuacéo local, dos
bairros para o nivel macro de mudanca estrutural; rever o papel do educador popular, ndo
reduzindo-o a um simples animador de educandos; e ganhar espacgo nas politicas publicas.

A partir dessas analises, a educacdo popular estendeu sua atuacdo, seguindo uma

tendéncia imposta pela nova globalizac&o’, que situa a educacéo como importante esfera da area

" A globalizago é um fendémeno decorrente da implementacéo de novas tecnologias de comunicagéo e informag#o, isto é, de
novas redes técnicas, que permitem a circulacdo de idéias, mensagens, pessoas e mercadorias num ritmo acelerado, e que
acabaram por criar a interconexdo entre os lugares em tempo simultdneo. Neste processo, tiveram papel destacado a
instalacdo de redes técnicas, incluindo-se a industria cultural, a agdo de empresas multinacionais e a circulagdo do capital, que
intensificaram as relag@es sociais em escala mundial, interligando localidades distantes, de tal maneira que acontecimentos
locais sdo modelados por eventos ocorridos a milhares de quildmetros de distancia. Disponivel
em:http://www.se.df.gov.br/publicacoes/documentos/parametros_curriculares_nacionais/ciencias_humanas_e_suas_tecnologi
as.doc
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social, ampliando sua possibilidade de produzir conhecimentos com apoio das tecnologias de
informacéo e comunicacao (TIC).

Em uma anélise mais recente sobre a relacdo da educacdo popular com a sociedade da
informacéo, Petrovic (2006, p.33) assinala que, mesmo existindo uma diversidade de filiagOes
ideoldgicas, ha, no momento, um contexto favoravel para tal, pois o interesse pela apropriagdo de
instrumentos surge como “elemento constante no campo da educagdo popular”, verificando-se,
complementarmente, discussdes e buscas por inovacdes tecnoldgicas no ambito desta sociedade
da informacéo.

Segunda esta mesma autora, historicamente, no que diz respeito a democratizacdo do
saber, a educacdo popular sempre buscou um trabalho educativo integrado com o0s instrumentos
desse saber como, por exemplo, o cinema, a televisdo, ou livros. Nos dias atuais, em uma
sociedade na qual a cada dia aumenta a oferta de tecnologias, este interesse ndo se torna diferente
com os instrumentos advindos dela, como é o caso dos computadores, redes, internet, entre outros.

A perspectiva, porém, nao estd em opor o trabalho da educacdo popular a utilizacéo das
TIC e nem se posicionar de forma submissa. E fundamental possibilitar a apropriacéo,
disponibilizando de forma mais democratica estes instrumentos para que os atores da educacdo
popular possam conhecer e agir na sociedade. Estas tecnologias podem apoiar 0 processo
educativo, desde que estejam inseridas em um projeto social, que vise a emancipagdo dos sujeitos;
caso contrério, o seu uso de forma utilitarista ou mecénica atendera somente a Gtica econémica.

Neste cenério, Petrovic (op. cit, p.40) citando Gautellier, ressalta que os atores da
educacdo popular devem acreditar na primazia de um projeto social em relacéo a técnica e devem

avaliar as potencialidades e desafios ligados a isto.

[...] esses desafios e suas imposi¢Oes ndo sdo uma novidade, sdo bem préximos
de outros setores de contetidos, como os do audiovisual ou do cinema, ha
muitos anos bastante freqlentados pela educacdo popular [...]. As fortes e
reconhecidas potencialidades das novas tecnologias da informacdo e da
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comunicacdo sdo quase sempre 0 eco dos sonhos de educacao e de cultura dos
atores sociais. As realidades de seu desenvolvimento e as imposicdes do
mercado no qual elas vivem requerem, no entanto, uma vigilancia permanente,
tanto mais porque os discursos "tecno-utopistas" sdo quase sempre a Unica
referéncia. Um engajamento em novas praticas e a implicacdo dos atores bem
além de seu status de consumidores, como produtores de sentido, permitirdo
gue esses sonhos ndo sejam ilusBes e que essas utopias possam concretizar-se
em proveito do conjunto dos cidaddos. Na realidade, é esse 0 projeto sempre
atual da educacéo popular.

Ainda sobre o balanco da educacdo popular mencionado anteriormente, é valido destacar
que o0s pesquisadores participantes dessa andlise ressaltaram que tal educacdo, mesmo
acompanhando as novas tendéncias sociais, politicas e pedagogicas, ndo pode perder o sentido de
sua missdo institucional, ou seja, a formacdo de sujeitos criticos, sendo necessario para isto,
metodologias que combinem aprendizagem significativa de contetdos e aprendizagem vinculada
ao saber popular.

Ao analisar a educacéo popular Brand&o (2002) se alinha a esta perspectiva e diz acreditar
gue a mesma, ontem e hoje, vé 0s seus sujeitos, educando e educador, como atores ativos em um
processo de ensinar e aprender, pois estes sdo pessoas humanas, com direitos a decidir suas vidas,
seus destinos, a sociedade onde vivem e a cultura da qual fazem parte. A educacéo, assim, tem
como tarefa a formacao integral, critica e criativa desses sujeitos.

Concluimos que a educacdo popular ndo pode ser confundida com treinamento ou
transmissdo de conhecimentos, sendo, portanto, uma educacdo que propde o desenvolvimento de
um senso critico, levando as pessoas a entenderem 0s acontecimentos, a se comprometerem e
proporem solucGes para melhorar sua realidade.

Neste cenario, percebemos a importancia de um perfil de educador e educandos como
atores e autores sociais, e ndo somente produtores ou consumidores de bens e mercadorias. Trata-
se, portanto, de uma acéo pedagogica que amplia os dominios dos espacos educativos para além
dos limites fisicos da sala de aula, dirigindo-se particularmente a intencionalidade social e politica

dos sujeitos que nela se inserem.
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A partir dessas consideragdes, identificamos a necessidade de investimento na formacéo
dos educadores populares, pois eles é que poderdo implementar, em sua préatica, as mudangas ou
tendéncias previstas para uma proposta de educacdo na vertente de emancipacdo. Cabe, entéo,

indagar: quais as caracteristicas de uma educacao nesta vertente?

2.2. EDUCACAO POPULAR: UMA VISAO DE EDUCACAO LIBERTADORA

Vimos anteriormente que as tendéncias atuais da educagdo popular apontam a relevancia
de reformulacBes na prética. Neste sentido, encontramos a exigéncia de uma pratica condizente
com objetivos emancipatérios inseridos em um projeto social, o que nos faz optar por uma
concepcao de educacdo que tenha caracteristicas emancipatdrias.

Educar para transformagdo social, consiste, em um primeiro momento, mudar a
concepgdo da educagdo, pois a contribuicdo para um processo de emancipacdo dos sujeitos
dependera dessa nova visdo. O caminho ndo pode ser no sentido de manter a realidade, sem
contesta-la e ignorar o saber dos alunos; a busca de libertacdo deve ser proeminente, tendo como
intencionalidade politica a luta politica pelo conhecimento e transformacdo da realidade,
caracteristica fundamental da educacao libertadora no pensamento freireno.

Adotar uma concepgdo de educacdo na qual prevalece uma relagdo de imposicdo do
educador sobre 0 educando € justamente negar que este € sujeito da acao, é considera-lo como um
ser isolado do mundo e que tal ndo € passivel de ser alterado.

Ja pensar em libertacdo e emancipacao de sujeitos exige uma préatica politico-pedagdgica
na qual prevalece o comprometimento dos atores e incentivo a uma postura de respeito,
participagéo e organizacao. Este seria, entdo o caminho pelo qual a educacéo libertadora acontece.

Nas palavras de Brand&o (2002, p. 18):
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deveria estar também dirigida a lidar com pessoas para quem aprender venha a
ser algo préoximo ao transformar-se em um alguém consciente e motivado a
participar com outros de um trabalho cultural e politico destinado a criar um
outro tipo de vida social mais justa, mais humana, mas igualitaria, mais livre,
mais solitaria.

Assim, € preciso estabelecer um processo educativo de aprendizagem em conjunto que
gere um compromisso com a realidade onde cada um esta inserido, lembrando que a educacéo
ndo é neutra, tendo sempre carater politico em funcdo da intencionalidade de cada um de seus atos
e gestos.

Foi por meio da visdo politica de educacdo que Freire evidenciou a possibilidade da
educacdo libertadora. Essa dimensdo ndo pode ser ignorada, pois se o for ocultard a verdade. Nao

é possivel desvincular uma agdo pedagogica da acao politica. Por isso, pensar em uma educacéo

com natureza de emancipagéo pressupde:

inserir 0s grupos populares no movimento de superacdo do saber de senso
comum pelo conhecimento mais critico, mais além do ‘penso que é’, em torno
do mundo e de si no mundo e com ele. Este movimento de superacdo do senso
comum implica uma diferente compreensdo da Histéria. Implica entendé-la e
vivé-la, sobretudo vivé-la, como tempo de possibilidade, o que significa a
recusa a qualquer explicacdo determinista, fatalista da Historia (FREIRE,
2001, p. 29).

E fundamental, na educacéo libertadora, a visdo do sujeito como um ser de relagdes, ou
seja, a dimenséo de que ele n3o esté isolado no mundo, mas estd com o mundo. E uma relag&o na
qual um dado se prende a outro, como um fato que remete a outro, levando o sujeito a uma
integracdo com seu contexto. E neste exercicio de entender sua relagdo com o mundo que o
sujeito consegue compreender melhor sua realidade, inserindo-se em processo de superacéo dos
desafios, criando, recriando e decidindo, conseguindo, assim, o que Freire (2003) sugere: “p6-lo
numa postura conscientemente critica diante de seus problemas”. E por isto que nesta educagio é

necessaria uma acdo que possibilite ao educador e educando condi¢cBes de assumir sua

responsabilidade e compromisso.
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De fato, ndo basta ao educador dizer que é comprometido, pois, compromisso pressupde a
capacidade de acdo e reflexdo (FREIRE, 1979). Nao é possivel um compromisso verdadeiro com
a realidade se nada dela se conhece ou questiona. E preciso estar preparado para enfrentar os
desafios langados por uma sociedade em mudanca. Assim, atuar como educador na concepgao
libertadora, significa comprometimento social com a constru¢do de uma nova realidade. E agir,
refletindo, implica, em um primeiro momento, que o educador tenha a consciéncia de sua posi¢do
no mundo e possa refletir sobre si, porque na concep¢do da educacdo libertadora, o educador
critico deve comecar pela analise da realidade social: quem sou eu? Qual o meu olhar? Que
mundo é esse? Que sociedade é essa? Qual o meu papel? Qual o papel da educacdo? Como ela
fica diante as mudancas ocorridas na sociedade contemporanea? Como ela pode contribuir para
um mundo mais democratico?

Caso essas reflexGes ndo sejam do repertorio do educador, ele sera incapaz de assumir

compromissos. Como afirma Freire (1979, p.16):

se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua acdo sobre o mundo, ndo existe no ser, seu estar no
mundo se reduz a um ndo poder transpor os limites que lhe sdo impostos pelo
proprio mundo, o do que resulta que este ser ndo é capaz de compromisso. E
um ser imerso no mundo, no seu estar, adaptado a ele sem ter dele consciéncia.

O olhar do educador, entdo, se torna imprescindivel, pois dependendo de sua orientacao,
formac&o e crenca, sua pratica podera se direcionar a submissao e a adaptacdo do individuo a
realidade que o cerca, deixando de lado a luta politica pelo conhecimento e transformacao da sua
realidade.

Neste sentido, € seu papel desenvolver um movimento no qual ndo existam diferengas
entre quem ensina e quem aprende, pois caso contrario provoca-se situacbes de poder
caracterizadas por uma relacdo vertical entre esses sujeitos, identificada por Freire, como uma

“educacao bancéria”, ou seja, uma educacgao que visa apenas depositar contetdos.
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Na concepcéo bancaria 0 educador pensa que quanto mais se da mais se sabe, que ele sabe
tudo e o educando nada sabe ou pode. Ao educando é negado o direito de se manifestar e
expressar sua propria palavra; o falar é privilégio de poucos. Tem-se, assim, que a Unica forma de
acdo permitida ao educando é receber, memorizar e repetir conhecimentos que ndo ajudam a
construir um sujeito critico. Trabalhar pedagogicamente nesta dimensdo seria, na verdade,
compactuar com o pensamento de uma sociedade opressora, onde prevalece a cultura do siléncio.

Entretanto, é na relacdo de trocas que o papel da educacdo libertadora se estabelece, pois
ela possibilita a ruptura com a educacdo vertical ou educacéo bancéria. Cabe, entdo, relembrar a

proposta de Freire para o educador dialégico, opondo-se a educagdo como imposicéo

a educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a
uns e a outros, originando visdes ou pontos de vistas sobre ele. Visdes
impregnadas de anseios, de ddvidas, de esperancas ou desesperancas que
implicitam temas significativos, a base dos quais se constituira o contetdo
programatico da educacdo (FREIRE, 1987, p. 84).
Expressar a verdadeira palavra significa praxis, ou seja, é o exercicio integrado da acéo e
reflexdo. Dai a importancia do educador estar sempre buscando promover esta relacdo, caso
contrério corre 0 risco de executar uma acdo sem reflexdo e descompromissada com a

transformacéo. Para Freire (1987, p. 78):

existir humanamente, é pronunciar o0 mundo, é modificd-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes,
a exigir deles novo pronunciar. Ndo é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao.

Assim, para a educacao libertadora, transformar significa se pronunciar, mas de forma
consciente e comprometida, e 0 caminho para que isto aconteca esta no didlogo. No exercicio
dialégico a interagdo, entre quem ensina e quem aprende, permite que o contetdo trabalhado va

sendo interpretado e reelaborado, gerando novos conhecimentos e permitindo que estes sujeitos se
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sintam melhor preparados para encarar, expressar e intervir em sua realidade. Trata-se, pois, de
provocar um processo de curiosidade, no qual a duvida intermediando o exercicio sugere
perguntas: como me pronuncio? Qual o meu lugar no mundo? Como me vejo nesse lugar? Por
que a palavra é privilégio de poucos? Eu posso mudar a realidade? Como?

Encontramos no dialogo, 0 motor da educacao libertadora, pois é a partir do conhecimento
de cada um, educador e educando, que se reconhece que ambos ttm o mesmo grau de
importéncia, pois trazem leituras diferentes do mundo, resultantes de suas histdrias de vida.
Constituem atores que estdo construindo seu conhecimento na troca. Trata-se de uma atitude
dialégica na qual o educador se volta para fazer realmente a educacdo e ndo dominagdo ou
domesticacdo, nas palavras de FREIRE (1979). Sendo o dialogo uma relacdo de dois sujeitos, a
relagdo eu-tu acontece, ndo cabendo posicionar o “tu” como um objeto, pois desta forma néo se
estard educando, mas deformando.

Nesta perspectiva, 0 processo educativo deve, “ter no educando um sujeito cognoscente,
que por isso mesmo, Se assume como um sujeito em busca de, e ndo com a pura incidéncia da
acdo do educador” (FREIRE, 2001, p. 28), e entender que o educador também se refaz, pois
dialoga com investigadores criticos. Educador e educando séo, portanto, sujeitos cognoscentes,
seja quando se preparam, ou quando se encontram dialogando e discutindo. Complementando

essa perspectiva, Gadotti (1996, p.84) afirma, em seu livro biografico sobre Freire, que:

a primeira virtude do didlogo consiste no respeito aos educandos, ndo somente
enquanto individuos, mas também enquanto expressdes de uma pratica social.
[...]. A presenca do educador ndo é apenas uma sombra da presenca dos
educandos, pois ndo se trata de negar a autoridade que o educador tem e
representa. As diferencas entre o educador e o educando se ddo numa relacdo
em que a liberdade do educando “ndo é proibida de exercer-se”, pois essa
opcao nao é, na verdade, pedagdgica, mas politica, o que faz do educador um
politico e um artista, e ndo uma pessoa neutra.

Entendemos que a proposta de educacdo libertadora nos ajuda a tracar um caminho

favoravel a mudanca, pois no cerne desta educagdo nao estdo o método e as técnicas utilizados,
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mas uma articulagdo permanente da vida com a sala de aula. Tal proposta ndo aceita a separacdo
do conhecimento trabalhado na sala de aula do conhecimento que ocorre no cotidiano. Sugere,
sim, um processo de construcdo de pontes entre 0 mundo que cerca os educandos e 0 mundo da
escola. Implica em partir dos conhecimentos e vivéncias dos educandos, de modo a favorecer sua
insercdo em algo concreto, pois na medida em que se dialoga com eles é possivel chamar a
atencdo para um ponto ou outro que esteja menos claro, como se fosse um exercicio continuo de
problematizacdo: por qué? Como? Seré assim mesmo? Qual a relacéo entre o que eu disse com do
meu colega? Por que os acontecimentos séo assim e ndo de outro modo? Por que existem relagdes
desiguais em nossa sociedade?

O que se pretende com o exercicio do didlogo € a problematizacdo do préprio
conhecimento, para que o grupo desperte sua consciéncia e ndo se conforme, pensando que 0s
acontecimentos sdo assim porque sempre foram assim; que nada poder ser feito para mudar ou
romper com o status-quo. O educador precisa estimular o educando a desvendar os mitos da
sociedade, possibilitando uma compreensao da realidade mais abrangente. Exatamente por ser um
exercicio com sujeitos, que o conhecimento deve ser acdo e reflexdo, levando a uma postura
critica diante os problemas que se encontram no cotidiano.

E por isto que Freire (1987, p. 70) chamou a ateng&o para a problematizagao:

guanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
cobrados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na
prépria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um
problema em suas conexfes com outros, num plano de totalidade e ndo como
algo petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente
critica, por isto, cada vez mais desalienada.

Os pontos até aqui destacados nos levam a admitir o quanto é importante uma adequada
formac&o do educador popular, pois de suas atitudes e posturas dependera o encaminhamento dos

educandos.
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Dessa forma, trabalhar com uma proposta de educacéo libertadora em comunidades que
possuem realidades marcadas pela desigualdade social implica em negar e romper com 0
conformismo, valorizando os processos de reflexdo sobre as possiveis conexdes entre fatos e
acontecimentos. Exige, portanto, aceitar que a realidade pode ser mudada, ainda que seja dificil,
mas ndo impossivel. E pensar que a realidade desigual poderia ser outra, diferente. A base dessa
perspectiva encontra-se em principios da dialética, ou seja, no principio de que no mundo tudo se
relaciona e se transforma, estando em constante mudanca (GADOTTI, 1983). Esses dois

principios, relacdo e mudanga, exigem do educador a compreensao de que:

0 mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel
no mundo ndo é sé o de quem constato que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Historia, mas
seu sujeito igualmente (FREIRE, 1996, p. 85).

Educacdo libertadora pressupde mudanca de olhar e nova concepg¢ao do educador perante

sua préatica e visdo de mundo. Segundo Brandao (2002, p 217) isto exige entender que:

nada é ‘neutro’ na educacdo. Nada é isento de escolhas. Isto é, nada é vazio de
sentidos, de valores, de orientagdes para a vida individual ou para o destino de
comunidades humanas, aquilo que vai de uma familia a toda a humanidade.
Porque mais do que quase tudo, a Educacdo esta envolvida com o desafio da
formacdo ndo apenas de agentes profissionais da economia através do trabalho,
mas também com a gestacdo de tipos de pessoas humanas sob a forma de
sujeitos de algum modo co-responsaveis pela criacdo de seus proprios mundos
sociais.

Esta co-responsabilidade, no entanto, s6 tem sentido quando se admite que a educacao

pode concretizar

uma situacdo na qual tanto os professores como os alunos devem ser 0s que
aprendem; devem ser 0s sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é,
para mim, o primeiro teste da educacédo libertadora: que tanto os professores
como os alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer (FREIRE, 2002, p.
46).
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Com base na concepcao libertadora da educagdo podemos indagar: quais as caracteristicas
necessarias ao educador que pretende atuar nessa perspectiva?

Vimos que a concepcao libertadora da educacdo coloca um desafio aos educadores ao
exigir uma relagéo de reciprocidade e interagdo entre quem ensina e aprende. O educador, nesta
perspectiva, precisa estar convencido de que sua pratica pode provocar conseqiiéncias de
acomodacdo ou de transformacéo, pois nada que diga respeito ao ser humano, a possibilidade de
seu crescimento e de superacdo de obstaculos pode passar desapercebido, porque somos gente em
permanente processo de busca e crescimento, ou seja, todos os dias o educador se constitui como
educador, assim como 0 educando se constitui como educando. SOmos seres em processo.

E porque estamos em processo permanente de busca, é preciso ter clareza do papel de
agente que auxilia nesse processo educativo, possibilitando condi¢des para o desenvolvimento do
educando. Isto significa criar um espaco no qual o educando se sinta seguro, ndo sofra
julgamentos e participe de atividades que o levem a aprender e, consequentemente, a se
desenvolver. Desta forma, o educador precisa se preparar e estar ciente dos seus limites, desejos e
possibilidades, sabendo que alguns conhecimentos e caracteristicas se fazem necessarios e
obrigatdrios a quem pretende atuar no &mbito da visdo libertadora da educacéo.

Em algumas de suas obras, Freire destacou varios desses pontos. Ao discorrer sobre as
qualidades essenciais do educador tece uma lista delas, mas néo apresenta prioridades; destaca, no
entanto, que estas se desenvolvem na pratica, coerentemente com uma opgao politica. Admite
todas como indispensaveis e necessarias a pratica educativa voltada para esta concepgao.

Em seu livro “Pedagogia da Autonomia”, voltado aos saberes necessarios a formacao e
pratica do educador, Freire destaca aquela que considera indispensavel. Para ele, desde o principio
0 educador, ainda que em formacgédo, deve se assumir como sujeito da producdo do saber,
convencendo-se de que “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a

sua producdo ou a sua construcdo” (FREIRE, 1996). Desta maneira ndo h& docéncia sem
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discéncia, pois embora existam diferencgas entre educando e educador, ndo existe a condigdo de
um ser objeto do outro. Neste contexto, a tarefa de ensinar se entrelagca com a tarefa de aprender,
sendo um processo que deflagra em ambos uma curiosidade crescente, e quanto mais se alimenta
a capacidade de aprender, tanto mais se desenvolve a capacidade da curiosidade que move 0
crescimento, pois "sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996).

Explicitamos a seguir algumas das qualidades apontadas por Freire, iniciando pela
humildade que ndo significa acomodagdo, mas requer coragem e respeito. Esta caracteristica nos
remete ao exercicio do dialogo, pois no momento em que o educador reconhece que ndo é o
detentor do saber, passa a considerar o0 outro como parte do processo educativo e, portanto,
também conhecedor de algo. Assim, 0 educador convive, respeita e aceita as diferencas; torna-se
capaz de ouvir, dialogar e néo ficar preso a convicg¢Oes ou verdades que devem ser repassada ao
educando; acredita que “a humildade exprime, pelo contrario, uma das raras certezas de que estou
certo: a de que ninguém ¢é superior a ninguém” (FREIRE, 1996, p.137).

Tal caracteristica ndo esta dissociada de outra que é muito recorrente no pensamento
freireano e pressupde a préatica dialdgica: a amorosidade. O amor reflete 0 compromisso com a
causa social, o0 compromisso com a mudanca social. Como dizia Freire “se ndo amo 0 mundo, se
ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me é possivel o didlogo” (FREIRE, 1987, p. 80). Esta
qualidade inclui uma visdo mais ampla, pois permeia o exercicio do dialogo, assim como todo o
processo de ensinar e aprender. E na forma de amar que se afirma o direito e dever de lutar, que se
busca a luta politica do direito a sua expressao na sociedade.

Outra qualidade essencial situada por Freire é a fé. Fé no poder de criar e recriar, 0 que
concretiza um ser do quefazer, de praxis, ou seja, alguém capaz de acdo e reflexdo, o que vai

influenciar o compromisso social com a mudanca. E:
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praxis que, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da
realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criagdo. [...] E é como seres
transformadores e criadores que 0os homens, em suas permanentes relacdes
com a realidade, produzem, ndo somente 0s bens materiais, as coisas sensiveis,
os objetos, mas também as instituicdes sociais, suas idéias, suas concepgdes
(FREIRE, 1987, p.92).

Sustentar a pratica com amor, humildade e fé é possibilitar uma relacdo dial6gica
horizontal, tendo como consequéncia a confiangca. A confianga instaura a sinceridade e
honestidade das inten¢Ges de cada um, por isso a palavra dita deve coincidir com os atos. Na
proposta emancipatdria freireana o educador deve ter muito claras as suas opgles, 0 que exige
procedimentos e praticas concretas; e ha medida em que tal ocorre é possivel perceber o quanto é
necessario caminhar para melhorar a realidade e trabalhar contra os mitos da sociedade que
ocultam a verdade.

A coragem constitui outra qualidade que corre em paralelo as mencionadas. O medo de
errar ou de se manifestar existe, mas é preciso que se conheca seus limites; o medo ndo pode
imobilizar a agdo; mas o medo faz o educador se reconhecer como ser humano, compreendendo
melhor as atitudes que pode tomar perante uma situacdo. Por isto, na medida em que o educador
conhece seus sonhos e opgdes, também consegue entender melhor as razfes de seu medo e as
consequéncias de sua préatica. “Quanto mais vocé reconhece que seu medo é conseqiiéncia da
tentativa de praticar seu sonho, mais vocé aprende a por seu sonho em pratica” (FREIRE, 1986, p.
69-71).

Todas essas qualidades devem se entrelacar na préatica do educador para que, junto com 0s
educandos, possa desenvolver a percepcdo critica dos acontecimentos. Quando isto acontece,

instala-se um clima de esperanca e confianca que permite superar o que Freire situou, inspirado

em Vieira Pinto, como situacéo-limite®: barreiras histéricas encontradas na realidade. No

8 As “situacOes-limites” nao sdo o “contorno infranqueavel onde terminam as possibilidades”, ndo séo as “fronteira
entre o ser e 0 nada, mas a fronteira entre o ser e 0 ser mais”. Freire (1986, p.90) citando Vieira Pinto.
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exercicio de superacdo, a transformacdo da realidade se da e novas situacGes-limites surgem,
exigindo do homem outras agdes e reflexdes.

Decisdo e segurancga também se fazem necessarias ao trabalho educativo, porque decidir
exige avaliar e comparar situacdes e dados, para, entéo, se tomar uma decisdo. Indecisdo revela a
falta de seguranca e ai encontramos a necessidade da competéncia cientifica e integridade ética.
Isto significa fundamentar acdo e idéias. Quando pouco se sabe sobre um assunto, sobre uma
pessoa ou outra coisa qualquer, como se pode assumir o papel de educador transformador? Ser
seguro é fazer um exercicio constante para ter condi¢fes de agir: por que fago? Para que faco?
Como posso fazer?

Atreladas a qualidade da seguranca encontramos paciéncia e impaciéncia. O cuidado que
se coloca ao educador neste ponto € que a paciéncia pode levar a situacdo de acomodacao: ja a
impaciéncia pode provocar o ativismo ou a agdo por si mesma, sem reflexdo. Na relagdo dessas
duas qualidades esté o agir no equilibrio da tensdo entre ambas.

Finalizamos com a qualidade que articula todas as anteriormente mencionadas e sem a
qual ndo é possivel se concretizar a educacdo libertadora. Trata-se da justica que faz o educador
lutar por direitos em prol de um mundo mais justo e humano.

Ao discorrer sobre essas qualidades necessarias ao educador, podemos observar 0 quao

relevante é sua formacdo engquanto agente que busca e luta pela transformacéo social.

2.3. EDUCACAO POPULAR PARA A INCLUSAO DIGITAL

E indiscutivel que a revolugdo tecnoldgica, baseada na micro-eletronica, vem afetando a
sociedade, o individuo e, conseqiientemente, a educacéo. E perceptivel, também, que, se por um
lado, as tecnologias digitais trouxeram avancos significativos, por outro, tém acirrado ainda mais

as desigualdades sociais, provocando um novo tipo de fendbmeno, a excluséo digital, que ndo deve
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ser tratada isoladamente, pois este € mais uma consequiéncia das diferencas sociais, econémicas e
politicas encontradas em uma sociedade com distribuicdo discrepante de renda e poder.

Esta problemética tem levado pesquisadores e diversos segmentos sociais a apontarem a
necessidade de uma discuss@o profunda sobre o tema incluséo digital, nos seus mais diferentes
aspectos.

Para 0s que véem a realidade por uma Otica reducionista, segundo critica de Werthein
(2000), a presenca das TIC se apresenta como algo imperativo e a sua incorporagdo aos processos
educacionais pode levar a transformacdo da sociedade. Os que adotam esta visdo valorizam a
racionalidade técnica e, conseqlientemente, situam a tecnologia como neutra, isto €, a parte do
contexto social, politico e econémico. Nesta linha de raciocinio, o real significado das TIC e o0 seu
impacto na vida cotidiana ndo sdo discutidos na complexidade que o tema exige; isto se da
especialmente nos paises onde grandes parcelas da populacdo encontram-se excluidas de seus
direitos basicos.

Para aqueles que valorizam uma visdo mais critica dos impactos das tecnologias na vida
em geral, torna-se indispensavel analisar o real significado da exclusdo / inclusdo digital, como
elas podem ser medidas e resolvidas. Nesta perspectiva, é valido ressaltar algumas indagacoes
feitas por Lemos (2003, p. 1): “o que significa incluir? Incluir para que? Para quem?”. Segundo
este autor, sem uma discussao profunda sobre o porqué e para qué incluir a sociedade na era da
informacéo, gera-se apenas uma mera adaptacao as tecnologias, deixando-se de lado a parte mais
importante que se refere as possibilidades de formag@o de um sujeito critico e criativo para atuar
neste contexto.

Uma andlise desse teor ndo pode deixar de considerar, inicialmente, que ha uma
interdependéncia entre tecnologia e globalizagcdo. Se é fato que a globalizacdo ocorre por
forca das tecnologias, também é verdade que a globalizacdo consolida as tecnologias em uso,

estimulando a criagdo de suas novas possibilidades. Ao se consolidarem, globalizagdo e
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tecnologia provocam mudancas: na producao, nos servicos, nas relacdes sociais. No entanto, a

globalizagédo, como bem salienta Gomez (1998, p.17):

¢ por definicho um processo que integra, mas integra desigualmente.
Integracdo ndo significa homogeneizacao; globalizagdo néo significa igualdade
e muito menos solidariedade. Significa profunda e violenta redefinicdo das
hierarquias, profunda redefinicio do centro e da periferia e profunda
desigualdade em todos os campos.

De imediato, portanto, j& se impde considerar a inclusdo digital no bojo da
globalizacdo que afeta a maioria dos paises. Os que defendem essa visdo mais critica ndo
podem deixar de questionar: “a servico de quem estd essa tecnologia? Atendendo a que
interesses? Servindo a que modelo de sociedade?” (CARVALHO E RODRIGUES, 2001, p.
150).

Dupas (2001) afirma que o capitalismo global se apossou dos destinos das tecnologias,
transformando-as em valor econémico, o que tem sido chancelado pela legislacdo de marcas e
patentes. Na luta pela posse e destino das tecnologias emergem as liderangas tecnolégicas que
vao definir a hegemonia de Estados e empresas, determinando padrdes de reproducéo e
multiplicacdo da acumulacdo. Assim, grandes inventos vém sendo rapidamente transformados
em produtos de consumo radicalmente novos. Esclarece este autor que o progresso técnico é
uma exigéncia inalienavel do capital (capitalismo) e uma de suas fatalidades; em outras
palavras, significa dizer que o paradigma tecnoldgico é um sistema integrador e sancionador
do capitalismo. Neste sentido, o capital cria necessidades tecnolédgicas e leva 0 homem a
sentir-se um “rei”; este é estimulado a exibir sua intimidade com objetos de consumo ou a
identificar-se com o0s novos icones: herois da midia eletrénica transformados em mercadorias.

As midias globais deificam as conquistas cientificas, apresentando-as como libertadoras. Tais

conquistas sdo, a0 mesmo tempo, espetaculares e preocupantes, mas tambem trazem a tona
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discussGes sobre os valores éticos do homem que encontra-se “agora sujeito e objeto de suas
préprias técnicas” (DUPAS, 2001, p. 77).

No atual processo de globalizacdo, o desenvolvimento das tecnologias da informacéo
vem contemplando basicamente as questdes do mercado, e, portanto, ndo existe prioridade
para investimentos em questdes sociais, pois estas ndo sdo da ordem do mercado capitalista.

Mais uma vez, no bojo dessa nova revolugao tecnoldgica, a0 mesmo tempo em que 0
capitalismo concretiza um grande investimento na lideranca tecnoldgica, também gera a
disparidade da renda, a pobreza e o sub-desemprego, fomentando ainda mais a desigualdade e
a exclusdo social.

Aqui cabe retomar Lemos (2003): se incluir é tdo somente dar acesso a tecnologia e
treinar para atender as demandas tecnologicas do mercado, entdo, para que incluir? Na viséo
reducionista, onde prevalece o sentido de trabalho em prol do desenvolvimento tecnoldgico, a
inclusdo digital se resume particularmente a dados numéricos. Nela é fundamental saber, por
exemplo, quantos s&o os usuérios de uma determinada tecnologia? Qual o nimero de acessos
diérios a essa tecnologia?

A necessidade se volta para uma acdo social conscientizadora, cujo carater envolve a
formacdo de individuos capazes de desenvolver um pensamento critico e inovador. Isto
implica em esclarecer e disseminar uma questdo maior: o avanco tecnoldgico, por si s0, ndo
conseguira dar conta das questdes relativas as desigualdades sociais. Incluir socialmente, via
inclusdo digital, significa fazer interagir tecnologia, interesses sociais, econémicos e politicos,
e ndo somente democratizar o acesso e dar treinamento operacional. Como bem afirma Dupas
(2001) ndo se trata de ser contra as tecnologias, mas acima de tudo saber qual a sua ética,
quais as intengdes de seu uso no que concerne ao bem estar da sociedade.

Lembrando ainda as palavras de Freire para esta questéo:
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eu ndo sou contra a informatica, ndo sou contra 0 uso dos computadores. J&
disse que fago questdo de ser um homem do meu tempo. O problema é saber a
servi¢o de quem, e de que, a informética entrara agora na educacdo brasileira.
[...] O meu receio, inclusive, é que a introducdo desses meios mais sofisticados
no campo educacional, uma vez mais, va trabalhar em favor dos que podem e
contra 0s que menos podem. Por isso é que eu digo que a critica a isso ndo é
uma critica técnica, mas politica (FREIRE, 2003, p. 101).

Em um documento coletivo, gerado por um grupo de pesquisadores’, sobre os
impactos das tecnologias na América Latina e Caribe, Camacho (2002) aponta trés categorias
de estudo que apresentam intencBes para se buscar a transformacéo social. A primeira refere-
Se ao acesso equitativo, isto €, diz respeito as possibilidades de acesso aos beneficios das TIC
e, consequentemente, o desenvolvimento das capacidades técnicas e suas potencialidades. A
segunda relaciona-se ao uso com sentido; ou seja, a utilizacdo da tecnologia associada as
necessidades de individuos. Neste estagio, 0 grupo busca solucBes para problemas de sua
realidade e trabalha com alternativas para a melhoria da qualidade de vida. A terceira e Gltima
categoria, apropriacao social apresenta a real apropriacdo da tecnologia pelo individuo, sendo
capaz de lhe dar um novo significado, objetivando transformar a realidade na qual esta
inserido.

A anélise dessas categorias oferece, entdo, uma abordagem mais ampla para a inclusédo
digital. Nela cabe retomar o pensamento de Freire (1977): as técnicas ndo possuem, por si so,
a capacidade de transformar uma sociedade. S&o 0os homens conjugados a técnica que operam
mudancas.

Observamos, assim, que o real significado da inclusdo digital estd em buscar a
apropriacdo critica das TIC, por meio de uma agdo educativa que ndo passa somente pela

operacionalizacdo da técnica. Tal apropriacdo deve desembocar em um trabalho de

conscientizacdo e intervencdo de individuos, visando uma analise global da sociedade, do

® In Comunidade Virtual Mistica. Trabalhando a Internet com uma vis&o social. Setembro de 2002. Disponivel

em: http://funredes.org. Acesso em agosto, 2004.
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papel das tecnologias, do contexto social e politico e das possibilidades de intervencdo em

beneficio do bem comum.
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3. PERCEPCOES DOS EDUCADORES POPULARES EM RELACAO AO

PROCESSO DE FORMACAO E PRATICA PEDAGOGICA VIVENCIADOS

Neste capitulo apresentamos os resultados da investigacdo relativos as questdes de
estudo levantadas no Capitulo 1.

Conforme mencionado anteriormente, o primeiro questionario aplicado, com
perguntas fechadas e abertas, se direcionou para 5 grupos de informacéo, a saber: (3.1) dados
pessoais dos educadores; (3.2) uso das tecnologias e conhecimentos da comunidade onde
atuam; (3.3) dados sobre a formacgdo recebida para atuar no CDI; (3.4) percepcOes desses
sujeitos em relacdo ao que € ser educador popular; e (3.5) dados relativos a pratica na EIC. Os
resultados relativos a esses grupos de informacgdo se encontram respectivamente nas cinco
secOes apresentadas a seguir.

A coleta de dados gerou um grande volume de informacdes, 0 que acabou por exigir sua
depuracdo, com vistas a manter-se nitidos os focos de investigacdo. As respostas das questoes
fechadas foram tabuladas de maneira a apresentar dados quantitativos dos quais foram extraidas
algumas evidéncias. Ja as perguntas abertas passaram pela anélise de conteldo, baseada em
orientacdes oferecidas por Bardin (1992), por meio da qual se buscou identificar as questdes mais
recorrentes para esses sujeitos, no que tange a formacéo recebida para atuar no CDI e a prética
que concretizavam no ambito da EIC. Os grupos de informacGes obtidas sdo, a seguir,
apresentados e comentados.

Para garantir a fidedignidade das respostas obtidas neste questionario, construimos um
resumo que continha a relacdo dos contetdos minimos necessarios a formacéo dos educadores
populares, relacdo esta retirada das falas de todos os participantes da pesquisa. Este resumo foi,
entdo, submetido a um grupo limitado de sujeitos (CDI Para) para que analisassem o material,
apontando a sua importancia e sugestdes de novos contetidos. Os resultados referentes a esta etapa

da pesquisa (validacao) constituem a se¢éo 3.6 do presente capitulo.
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3.1. DADOS PESSOAIS DOS EDUCADORES: QUEM SAO OS SUJEITOS DA

PESQUISA

A pesquisa foi aplicada em 5 CDI localizados no Brasil: CDI Espirito Santo, CDI
Bahia, CDI Minas Gerais, CDI Pard e CDI Pernambuco. Ao todo, 105 sujeitos responderam
0s questionarios, sendo todos educadores e coordenadores que exercem a pratica de educar
nos Cursos de Informatica e Cidadania oferecidos na EIC, bem como a pratica de coordenar
este espaco.

Tivemos um pequeno numero de respostas no Estado de Pernambuco; julgamos que
isto se deveu ao fato do questionario ter sido aplicado a distancia, o que dificultou seu retorno.
Enviamos o questionario para 20 pessoas, mas apenas 4 responderam. Nos demais estados, a
pesquisa foi aplicada presencialmente. Optamos por manter as respostas dos educadores de
Pernambuco porque, embora sendo poucas e tendo sido obtidas via e-mail, sdo semelhantes as
demais, recebidas presencialmente. Estranhamos, no entanto, o fato desses sujeitos,
educadores que trabalham com computador e rede, ndo terem respondido ao questionario
eletronico.

Grafico 1 - Distribuicao dos sujeitos da pesquisa por CDI
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Dos 105 sujeitos, 50 (48%) eram mulheres e 55 (52%) homens. Cabe destacar que em

pesquisa conduzida, no ano de 2000, pelo Instituto Superior de Estudos da Religido (ISER),



50

verificou-se a predominancia do sexo masculino entre os educadores do CDI; ja em nossa

pesquisa, encontramos um equilibrio entre 0s sexos.

Grafico 2 — Distribuicao dos educadores por sexo
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Para exercer a funcdo de educador, o CDI exige que a idade minima seja de 16 anos,
tendo como escolaridade o Ensino Médio, completo ou em fase de conclusdo. Neste sentido, o
grafico 3 mostra que, na média, a idade desses sujeitos ficou pouco acima da minima
requerida. Nele, observamos que o CDI com maior média de idade é o do Espirito Santo; e 0

que tem o0 grupo mais jovem é o de Pernambuco.

Grafico 3 — Média de idade por CDI
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Em relacdo ao critério escolaridade, verificamos que apenas alguns educadores nédo
atendiam ao estabelecido pelo CDI. O gréfico 4 evidencia que a maioria possuia 0 Ensino
Médio, completo ou em fase de conclusdo, e que uma parcela significativa, na ocasido da
pesquisa, encontrava-se no Ensino Superior. Assim, 100 (94%) respondentes se enquadravam
no requisito escolaridade minima; somente 5 (6%) fugiam a esse critério. Nossa experiéncia
tem mostrado que o ndo atendimento ao critério “escolaridade minima” pode comprometer a

discussdo de conteldos, 0 compromisso e a responsabilidade com o trabalho.

Grafico 4 - Distribuicdo dos educadores por escolaridade
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Os dados do grafico 4 puderam ainda ser agrupados de outra forma; assim, no grafico
5 visualizamos a distribuicdo das escolaridades basicas, independentemente de terem sido elas

integralizadas ou néo.
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Gréfico 5 — Distribuicao dos sujeitos por escolaridade: completo ou incompleto
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Outra informagdo importante coletada referiu-se a questdo da remuneracdo pelo
trabalho realizado. Acreditamos que esta pode dar uma dimensdo mais significativa a pratica
dos educadores, tendo em vista que eles, também, sdo pessoas da comunidade e que, portanto,
precisam de recursos para garantir sua sobrevivéncia. Assim, de acordo com o grafico 6, 70
sujeitos (67%) recebiam alguma remuneracdo para atuar na EIC, sendo esta proveniente de
mensalidade simbolica, cobrada pelos cursos, ou de alguma parceria com a propria EIC

interessada em garantir a manutengéo da equipe.

Grafico 6 — Remuneracéo da equipe de educadores na EIC

70

35

Recebiam Nao recebiam




53

Ainda em relacdo a essa questdo, o grafico 7 aponta que é significativo o nimero de
educadores, 47 (45%), que tinham outro trabalho, além do que realizavam na EIC. Este outro

trabalho, supostamente, completava a renda que recebiam pelos servicos prestados na EIC.

Grafico 7 — Distribuicao dos educadores segundo a realizac¢ao de outro trabalho
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Complementarmente, o grafico 8 indica que 33 sujeitos (31%) eram remunerados pelo

trabalho que realizavam fora do CDI, sendo que outros 14 concretizavam trabalho voluntario.

Grafico 8 — Tipo de trabalho fora da EIC
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Quando perguntados sobre os motivos que os levaram a trabalhar na EIC, a resposta
mais recorrente foi “porque gosto” (77 sujeitos — 74%). A segunda resposta com significativa
frequéncia relacionou-se a necessidade de “ganhar experiéncia na funcdo”, o que sugere uma
preocupacao com a formacao profissional.

Cabe salientar que nesta pergunta os respondentes podiam assinalar mais de uma
alternativa. Buscamos, ent&o, verificar quantos dos 77 respondentes que “gostam de trabalhar
na EIC” assinalaram outra alternativa. Verificamos que 52 (49,5%) também buscavam
“ganhar experiéncia na funcdo”. O fato dessas duas opgdes terem se expressado com
significativo percentual indica um entrelagamento entre 0 compromisso desses sujeitos com a
EIC e a preocupagdo com uma formagédo profissional. Este entrelagamento constitui fator
positivo para o projeto: poder contar com um profissional que gosta do que faz e que nele

pretende permanecer.

Grafico 9 — Motivos para trabalhar na EIC

7

52

12
0 6

[ ] ] :

Gosta Quer ganhar Quer ganhar Para ganhar Desejateruma  N&o tewe outra
experiéncia na  experiencia para  algum dinheiro ocupacao opgao
funcéo exercida conseguir

emprego




55

3.2. DADOS PESSOAIS EM RELACAO AO USO DAS TECNOLOGIAS E

CONHECIMENTOS DA COMUNIDADE

Perguntados sobre o acesso ao computador e internet, verificamos que mais da metade
dos respondentes 57 (54%) possuia 0 acesso e que um percentual significativo (46-44%)
também tinha esta tecnologia em casa. O grupo que nao possuia 0 acesso em casa indicou
outras formas de conectar-se a internet. Esses dados podem ser visualizados nos graficos a

sequir.

Gréfico 10 — Acesso ao computador em casa
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Grafico 11 — Acesso a internet em casa
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Na pergunta sobre os demais locais de acesso a internet (que ndo fossem em casa), 0s
respondentes podiam assinalar mais de uma opcdo. Neste sentido, verificamos a

predominancia do acesso na EIC.

Gréfico 12 — Acesso a internet em outros lugares
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As opcbes encontradas para acessar a internet podem estar relacionadas
fundamentalmente a dois fatores: nem todas as EICs possuem conectividade e 47 sujeitos
(45%) do grupo pesquisado ndo trabalham apenas na EIC, mas atuam também em outros
lugares.

O gréfico 13 apresenta um interessante resultado quanto as formas de se manter
informado sobre assuntos gerais. Os respondentes podiam assinalar mais de uma opcéo e o
resultado mostrou um equilibrio entre as alternativas. E valido destacar que mesmo com 44%
dos respondentes nao tendo acesso a internet em casa, como mostra o grafico 11, esta se
apresentou como uma importante fonte de informac&o, o que pode também ser confirmado no

grafico 12, onde se evidencia que os respondentes buscavam outros locais para acessa-la.
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Gréfico 13 — Meios de comunicacao utilizados pelos educadores para obterem

informacdes sobre conhecimentos gerais
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Em relagdo ao conhecimento das comunidades onde moravam e atuavam, 0S
educadores registraram que sua principal fonte de informacéo era “conversando com pessoas
da comunidade”, caracteristica esta que sugere bom entrosamento dos educadores com as
pessoas. Nas demais opgdes assinaladas, houve um equilibrio, mas péde-se observar que tanto
a comunidade como os educadores utilizavam e valorizavam 0s mesmos meios de

comunicagdo como fonte de informagao.

Grafico 14 — Meios de comunicacdo para obter informacdes sobre a comunidade
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3.3. DADOS SOBRE A FORMACAO RECEBIDA PARA ATUAR NO COMITE PARA

DEMOCRATIZACAO DA INFORMATICA (CDI)

Ainda que os dados pessoais e a forma de acesso as tecnologias sejam importantes
para o exercicio da funcdo do educador, reconhecemos que o fundamental para a sua prética
diz respeito ao conhecimento das caracteristicas do projeto onde se encontra inserido, assim
como investir e se preocupar com sua formacao.

O projeto CDI exige de todo educador, interessado em se inserir neste, uma formacgéo,
a qual é dividida em formacdo inicial e formagdo continuada. Essas duas modalidades sdo
oferecidas para a equipe da EIC (educadores, coordenadores e técnicos), sendo que a carga
horaria das atividades é planejada de acordo com os objetivos do trabalho e a funcéo
desempenhada.

Quando perguntados sobre sua participacdo na formacéo inicial oferecida pelo CDlI,
verificamos que 92 (88%) confirmaram ter recebido. Cabe salientar que no grafico 15, aqueles
registrados como “ndo” ou “em branco” referem-se aos novatos que, na época da pesquisa,
ainda ndo estavam inscritos no curso ou, entdo, aguardavam uma nova turma para iniciar sua

formagéo.

Grafico 15 — Quantidade de educadores submetidos a formacdao inicial
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Uma vez registrada a participacao, o grupo foi questionado sobre o curso e seu preparo
para atuar como educador na EIC. As respostas foram semelhantes, integradas em torno de
categorias basicas, com destaque para 0s quesitos: obter seguranca e ter base para atuar como

educador. As percepcBes mais recorrentes estdo expressas no grafico 16.

Gréfico 16 — Percepc¢des dos educadores sobre a formacao inicial e preparo para atuar

na EIC
22
15 15
8
7
Seguranca e base Interessante, Tirei dividas e adquiri ~ Permitiu troca de Despertou e ampliou
para enfrentar as enriquecedor e nowos conhecimentos experiéncias a \isdo critica da
aulas construtivo realidade

Ao buscarmos entender melhor o que os educadores pretendiam dizer com suas
respostas, pudemos inferir que as 22 afirmac6es no sentido de “ter obtido seguranga e base
para desenvolver as aulas” estavam proximas das 15 que apontavam “ter tirado ddvidas e
adquirido novos conhecimentos”.

E valido supor que estes 37 sujeitos estavam preocupados especificamente com as
aulas, isto €, com a prética que iriam realizar.

Os demais, que consideraram o curso “interessante / enriquecedor / construtivo” (15);

“uma troca de experiéncias” (8); “uma possibilidade de ampliar a viséo critica da realidade”



60

(7), dando um total de 30 educadores, perceberam o curso para além da pratica que teriam de
desenvolver.

Ainda sobre a formacdo inicial, buscamos obter opiniGes sobre o que poderia melhorar
nesse curso. O item mais recorrente, de acordo com o gréfico 17, foi o “aprofundamento nos
contetdos da informatica”, considerado pelos educadores como o conhecimento mais
importante e indispenséavel para sua atuagao.

A sugestdo desses educadores é pertinente, pois ao analisarmos o programa de
formagdo verificamos que o contetdo de informatica, em alguns casos, foi tratado de forma
superficial e, em outros, usado como ferramenta de trabalho para registrar as discussdes sobre
temas e dinamicas desenvolvidas no curso. Nossa vivéncia no CDI nos mostra que a
necessidade de aprofundar esta associada ao fato de que, geralmente, os educadores possuem
apenas nocles béasicas de informatica e, ao ingressarem no curso, tém expectativas de
aprender mais sobre o contetdo técnico, buscando amplia-lo na préatica com os alunos. No
entanto, na formacdo inicial somente algumas situacGes foram usadas para lembrar as
ferramentas.

As demais sugestdes apontadas com vistas & melhoria do curso também se
relacionaram a essa preocupacdo dos educadores; foram elas: “aumentar a carga horaria” e
“aprofundar a aplicacdo da teoria e a pratica”. Muitos educadores sugeriram que o contetido

técnico e as questdes sobre cidadania fossem ampliadas no decorrer do curso.
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Gréfico 17 — Sugestdes para melhorar o curso de formacéao de educadores
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cidadania e Freire e a pratica local) educadores

Para promover a formagdo continuada, o CDI utiliza as seguintes estratégias: (a)
oficinas pedagogicas e de gestdo; (b) encontros regionais de CDIs e da Rede CDI; (c)
encontro de EICs; e (d) encontros virtuais.

As oficinas sdo utilizadas como espaco para desenvolver grupos de estudos, discussoes
e planejamentos de aulas, auxiliando tanto educadores e coordenadores quanto a equipe do
CDI responsavel pelo acompanhamento e desenvolvimento do trabalho. Os encontros séo
marcados e planejados para discutir os temas decorrentes da pratica na EIC, podendo variar de
acordo com o desempenho e ou dificuldades do trabalho. Essa estratégia tornou-se uma
importante estratégia de acompanhamento, permitindo a reflexdo sobre a a¢do do educador no
seu dia-a-dia.

O gréfico 18 mostrou que 59 (56%) dos entrevistados confirmaram sua participagdo
nesses encontros. Vale destacar que esta pergunta nao foi apresentada aos educadores do CDI

MG, primeiro grupo a ser entrevistado, pois ela ainda ndo constava do questionério aplicado
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aos demais CDIs. Assim, contamos com somente 75 respostas neste quesito; mas o percentual
aqui apresentado (56% participantes da formacdo) foi obtido em relagdo ao total dos 105
sujeitos.

Foi possivel, no entanto, levantar, com as equipes responsaveis que atuam nos CDIs
participantes da pesquisa, os motivos que levam alguns educadores a ndo participarem dessa
atividade. Sao eles: impossibilidade de custear o transporte, horario incompativel da atividade
com a disponibilidade do educador, compromisso do educador com outro trabalho além da

EIC e comprometimento com o trabalho na EIC.

Grafico 18 — Participacdo dos sujeitos nas oficinas pedagdgicas
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Analisando o interesse e comprometimento desses sujeitos com o seu trabalho como
educador, o grupo entrevistado foi indagado se fazia algo para melhorar sua formacéo.
Apenas 9 entrevistados relataram nédo investir nisso, alegando dispor de pouco tempo e que 0
curso do CDI era suficiente para sua atuacao. A pratica tem demonstrado que educadores com
essa atitude acabam apresentando uma percepcao inadequada do projeto CDI e da proposta de

uma educacdo que valoriza a acdo e reflexdo, alinhando teoria e pratica. Conseqlientemente,
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encaram o0 curso de informatica voltado apenas para o ensino tecnico, ndo precisando,
portanto, de encontros para discutir os assuntos pertinentes ao trabalho social inerente a

missao institucional da organizacao.

Grafico 19 — Investimento na formacao continuada
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Ao contrario desse pequeno grupo, a grande maioria, 97 (94%) se preocupa com sua
formacdo e encontra meios para melhora-la, indo além do curso oferecido pelo CDI. No

grafico 20 é possivel visualizar as opgdes de aperfeicoamento destacadas por eles.

Grafico 20 — Alternativas de aperfeicoamento profissional usadas pelos educadores
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E importante destacar que na época da pesquisa 0 CDI ndo contava com um material
de apoio atualizado, mesmo assim, os educadores buscaram maneiras diferentes para se
manterem informados e preparados, o que aponta um perfil mais dindmico, interessado e
comprometido com a busca de conhecimento. Esse grupo, portanto, é o que apresenta

aderéncia ao perfil requerido pelo CDI.

3.4. O SIGNIFICADO DE SER EDUCADOR POPULAR E SUAS CARACTERISTICAS

Nas respostas as perguntas abertas, que deram margem a livre expressdo dos
entrevistados, foi possivel observar que, de um modo geral, o entendimento sobre o que € ser
educador estd alinhado ao pensamento freireano adotado no projeto CDI. Nos relatos do
grupo pesquisado, as ideias de Freire se fizeram presentes, principalmente quando
responderam a pergunta: “o que é ser educador para vocé?” e, também, quando apresentaram
as habilidades e conhecimentos necessarios a atuacdo como educador, demonstrando
coeréncia com essa linha pedagdgica.

De acordo com o gréfico 21, verifica-se que, para eles, a principal consideracdo sobre
0 ser educador é “ensinar e aprender”, o que vem ao encontro das palavras de Freire (2002, p.
27) quando diz: “é que ndo existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que
direi se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende”.

A segunda caracteristica de educador registrada no grafico, “ser agente transformador,
atuando para melhoria da comunidade”, também se revela afinada com idéias de Freire,
particularmente quando este situa sua importancia e preocupacdo com a transformacdo e

mudanca social (FREIRE, 1979, p.51):

o trabalhador social que opta pela mudanca nao vé nesta uma ameaca. Adere a
mudanca da estrutura social porque reconhece esta obviedade: que ndo pode
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ser trabalhador social se ndo for homem, se ndo for pessoa, e que a condicdo
para ser pessoa é que os demais também o sejam. Ele esta convencido de que
se a declaracdo de que o homem é pessoa e como pessoa é livre ndo estiver
associada a um esforco apaixonado e corajoso de transformacéo da realidade
objetiva, na qual os homens se acham coisificados, entdo, esta é uma
afirmacdo que carece de sentido.

Podemos confirmar essas visodes a partir dos depoimentos a seguir transcritos:

E ensinar e ao mesmo tempo aprender com os educandos.

E uma troca de ensino e de raciocinio.

E um ser transformador.

E participar ativamente na educagdo de outras pessoas, colaborando com a melhoria
individual de cada um.

E ser responsével e compreender que, ao trabalhar com os alunos, havera uma troca de
conhecimentos, ndo sendo o professor o detentor do conhecimento e sim um educador
que facilitara por parte dos alunos a compreensdo da realidade e que se observam como
atores capazes de atuar na propria historia.

Educar ndo € somente ensinar e sim aprender acima de tudo.

E ser comprometido com a causa. E saber discutir sempre a realidade local, municipal,
estadual,... Enfim, de forma critica e consciente de que as mudancas necessarias
dependem de nds como alunos, educadores.

O educador para mim € a pessoa que aprende ensinando e ajuda o educando a seguir um
horizonte.

Ser educador para mim é acima de tudo aprender com os alunos.

E vocé esta tendo vontade de aprender e ensinar o que aprendemos e que venhamos
aprender.

Passar os meus conhecimentos aos meus alunos e ao mesmo tempo aprender com eles.
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e E ser um agente transformador.

e E uma troca de informag@es entre educador e aluno com certeza eu aprendo muito mais
com os alunos.

e Educador é saber ouvir e estar sempre aberto para o dialogo, pois onde ha diadlogo ha
respeito e respeito com o proximo é fundamental.

e Na&o é deter o conhecimento, mas saber dividir com o educando procurando a soma de
experiéncias.

e E estando ciente da situacdo politica em que eu cidaddo me encontro e tendo nocéo da
situacdo do local em que estou inserido, contribuir com a transformacéo social através
do estimulo e facilitagho do acesso a informacdo que contribuam para esta

transformacéo.

Em funcéo da recorréncia das respostas, foi possivel organizar o grafico que se segue,
no qual se observa a valorizacdo do “ensinar e aprender”; do “agente transformador que busca
atuar com vistas a melhoria da comunidade”; e do “educador transmitir o que sabe para 0s

educandos”.
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Grafico 21 — Visbes sobre o que é ser um educador apresentadas pelos sujeitos do estudo
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A segunda pergunta aberta se projetou para a questdo dos conhecimentos necessarios
ao educador que dinamiza uma EIC. Neste particular, os sujeitos, mais de 50% do total de
respondentes, disseram que a informatica era o conhecimento mais importante. E interessante
notar aqui a presenca de uma contradi¢do: muitos deles - os que afirmaram que ser educador é

“ensinar e aprender” (29); “ser agente transformador, atuando para a melhoria da
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comunidade” (19); “estar aberto ao dialogo e saber ouvir” (7); “instigar a visdo critica dos
educandos” (4), o que oferece um subtotal de 59 sujeitos (56%) - estavam se posicionando nas
entrelinhas de suas falas, a favor de uma visdo mais ampla de educacdo, ou seja,
secundarizando o instrucionismo; no entanto, na segunda resposta, 57 (54%) situaram a
informética como o conhecimento mais relevante, 0 que revela uma preocupa¢do com o
dominio da tecnologia. Era de se esperar, no entanto, que o conhecimento da Proposta
Politico-pedagbgica do CDI fosse 0 mais importante para o educador que se alinha as idéias
de Paulo Freire.

Cabe, também, destacar que muitos educadores (0s que disseram: “transmitir o que
aprendemos para os alunos” (14); “ser responsavel” (5); “transmitir contetdo de informética e
cidadania” (3); “passar a metodologia com clareza e seguranca” (2); “gostar do que faz” (2), o
que da um subtotal de 26 respondentes, (ou seja, 25%), com essas respostas, evidenciaram
que véem sua pratica a partir de si mesmo, o que os coloca em oposi¢cdo ao pensamento

freireano. O grafico 22 apresenta os contetdos valorizados pelos educadores.

Grafico 22 — Conhecimentos necessarios ao educador que atua na EIC
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Indagados sobre as atitudes pedagogicas necessarias ao educador que atua nas EIC, as
respostas variaram muito, mas 43 delas (41%) se concentraram na capacidade de “conhecer a
realidade do aluno e contetdos”, o que denota tanto a preocupagdo com o sujeito que aprende
(realidade do aluno) quanto com o que ensina (conhecer contetdos para serem transmitidos).
Aqui também se revela uma “pedagogia” centrada no aluno e na competéncia do professor
para ensinar. Por outro lado, um grupo de respostas (“ser paciente” (21); “gostar do que faz”
(16); e ter “boa vontade” (4), dando um subtotal de 41 respostas (39%)), sugere que esses
educadores percebem sua préatica a partir das proprias necessidades, estando relacionadas a
uma visdo de “pratica sem problemas”. Tais respostas apontam para uma postura bastante
tradicional no sentido de o “professor ensina e o aluno (bonzinho) aprende”.

Pode-se dizer, também, que algumas atitudes mencionadas se coadunam a postura
freireana. Sdo elas: “senso critico” (3) relaciona-se a criticidade; “sinceridade” (4),
significando transparéncia; “estar aberto a receber conhecimento” (4), denotando a capacidade
do professor que dialoga e aprende com o outro; “disponibilidade” (4), representando a
capacidade de escutar/dialogar/trocar experiéncias/ajudar/apoiar; “ser ético” (6), envolvendo a
relevancia atribuida a valores que se colocam no sentido do bem comum; “ser flexivel” (6),
implicando a capacidade de rever decisdes e posicdes; “respeito aos educandos e as
diferengas” (10), uma das posturas mais valorizadas por Freire; “comprometido, acreditando
na educacéo e na transformagao” (18), talvez a postura profissional mais importante para uma
educacdo que busca uma pratica emancipatoria. Essas respostas oferecem um subtotal de 55
falas no sentido freireano, o que é sugestivo da incorporacao, ainda que em nivel de discurso,
das idéias que subsidiam a Proposta Politico-pedagdgica do CDI.

E fundamental destacar que, tanto nesta pergunta quanto na anterior, os respondentes
podiam indicar mais de um tipo de conhecimento; importa, no entanto, a visdo que

predominou nas suas falas. Os resultados desse questionamento encontram-se no grafico 23.



Graéfico 23 — Atitudes pedagogicas valorizadas pelos educadores do estudo
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3.5.DADOS EM RELACAO A PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA DE

INFORMATICA E CIDADANIA

Perguntados sobre como costumavam planejar e desenvolver suas aulas, os educadores

se posicionaram de forma diversificada, como se pode observar no gréafico 24.

Grafico 24 — Alternativas usadas para o desenvolvimento das aulas
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Ainda que os respondentes pudessem dar mais uma resposta livre, ficou evidente que
51 deles (48%) se preocupavam em “planejar com antecedéncia”, 0 que é uma postura
altamente positiva, pois evita a improvisacdo, pratica bastante condenada nos processos
educativos que estdo formalizados. Observa-se, também, que os educadores se preocupavam
com a troca de experiéncias pelas falas: “discuto e organizo assuntos com alunos para aplicar
na comunidade” (43); “planejo as aulas com outros educadores” (24); e “preparo as aulas com

minha coordenadora” (15), o que da um total de 82 respostas (78%) neste sentido. Pode-se
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dizer, ainda que diversas alternativas sdo utilizadas para dinamizar as aulas: uso de textos;
discussdes com alunos; pesquisa, leitura em apostilas; uso da internet.

Pelas respostas a esta pergunta evidenciou-se a presenca de uma perspectiva
participativa no trabalho desses educadores, revelada pela troca de experiéncias/discussdo do
que estava sendo feito.

Depois de registrarem as alternativas de ensino usadas em sua prética, os educadores
foram instados a apontar o que dava certo na sua atuacdo pedagdgica. O grafico a seguir

ilustra os acertos.

Graéfico 25 - O que da certo em sua pratica na EIC
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Em relagdo a essa pergunta cabe destacar que a importancia da informética foi
minimizada, com apenas 4 respostas (4%) neste sentido. Ficou evidente que os educadores
valorizavam as praticas que conferem um destaque aquele que aprende, isto é, as respostas
colocaram o aluno no centro do processo: “uso de dinamicas” (17); “temas de interesse e da

realidade do aluno” (10); “textos de discussdo sobre cidadania” (9); “dialogo” (6);
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“amizade/interacdo” (5); “projetos de melhoria na comunidade” (5); “discussdo sobre o
mundo do trabalho” (4), o que d& um total de 56 respostas (53% do grupo). O fato de 10 deles
também salientarem a importancia do preparo das aulas revela a preocupacdo com a
aprendizagem. Assim, acreditamos que esses educadores, na reflexdo que fazem sobre a
pratica que desenvolvem, conseguem ultrapassar a visdo estreita de “aprender informatica
para obter um emprego”.

Em seguida, os educadores foram levados a responder sobre as dificuldades
encontradas em sua pratica e quais atividades realizam para supera-las, observadas nos

graficos 26 e 27 respectivamente.

Grafico 26 — Dificuldades encontradas na pratica da EIC
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Se somarmos todos os pontos ressaltados no grafico 26, referentes ao conteddo
técnico, observamos que este se projeta como a dificuldade mais recorrente na pratica dos

educadores. Foi interessante detectar que o assunto cidadania tanto foi levantado como
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dificuldade quanto necessidade de aprofundamento nos cursos de formacdo inicial.
Verificamos, também, uma relacdo coerente entre as dificuldades vividas na pratica e a

indicacdo de contetdos a serem estudados.

Grafico 27 — Como supera as dificuldades da pratica na EIC
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Ja no grafico 27, encontramos o registro das praticas mais comuns que usam para
superar suas dificuldades, havendo uma recorréncia do didlogo (“conversa”). Neste aspecto,
os educadores se mostraram bem freireanos. Computamos um total de 74 respostas (70%) na
linha da “conversa”, a qual assume o sentido de “troca de idéias/experiéncias”. Pela
recorréncia da palavra conversa, inferimos que esses educadores compreendem a importancia
do diélogo.

Conforme comentamos na andlise dos graficos 21 e 23, foi interessante observar que,

guando indagados sobre o significado de ser educador, surgiram respostas bem na linha do
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pensamento freireano; as quais se confirmaram quando analisamos o que disseram sobre a
pratica e suas dificuldades, expresso nos graficos 25 e 26. No entanto, quando indagados
sobre 0s conteldos necessarios a sua pratica, os educadores situaram a informatica como um

ponto importante a ser trabalhado na sua formacéo.

Gréfico 28 — Conteudos necessarios a formacgado do educador para atuar na EIC
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Informatica trabalhar textos Projetos para do trabalho
sobre a realidade comunidade

As respostas resumidas nos graficos 25, 26 e 27 revelaram que os educadores possuem
conceitos que permitem uma atuacéo baseada no pensamento de Paulo Freire, porém quanto a
pratica foi possivel notar que as dificuldades com o contedo técnico acabam esbarrando na
necessidade de uma formacdo capaz de garantir um minimo de seguranca e conhecimento
nesta area.

N&o ha duvida que os educadores desejam, por meio de seu trabalho, proporcionar
melhorias na comunidade. Isso ficou registrado quando eles foram questionados em relagéo

ao resultado que esperavam alcancar com seu trabalho, conforme se verifica no gréfico 29.
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Gréfico 29 — Intengdes dos educadores em relagdo ao seu trabalho na EIC
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EIC pelos estudos

Embora os respondentes pudessem dar mais de uma resposta, ficou explicito que eles
apresentavam uma relacdo direta com a Proposta Politico-pedagdgica da instituicdo, a qual
visa a inclusdo digital como forma de promocdo do desenvolvimento comunitario e da
cidadania.

Um ndamero significativo de respostas (82 e 71) vincula-se a questdo da comunidade:
“melhora-la” e “conhecé-la melhor”. Isto significa que ha uma preocupacdo com o colocar em
pratica a proposta do CDI. Verificamos, também, que um bloco de respostas (61 e 56) situou
o0 aprendiz como alvo de suas preocupacdes: “leva-lo a se interessar pelos estudos” e “ajuda-
lo a conseguir um emprego”. E, por Gltimo, um grupo expressivo (49 e 15) de respostas se

centralizou nos interesses particulares dos educadores: “conseguir ensinar informatica”, o que
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revela o desejo de obter competéncia profissional nesta area e “conseguir um emprego”, uma
opcao bastante pragmatica.

Os resultados aqui apresentados sugerem que este grupo de educadores precisa de um
acompanhamento sistematico, pois ainda que expressem no discurso idéias que se coadunam
com a proposta do CDI, muito deles tendem a situar a aprendizagem da informatica como um
fim em si mesmo.

O conjunto de respostas obtidas com a aplicacdo do questionario nos CDI selecionados
para a pesquisa, acabou por revelar problemas em relacdo a: falta de compromisso do
educador em investir na sua formacdo; infra-estrutura precaria que ndo facilita a participacdo
em atividades pedagdgicas; formacdo aligeirada que ndo aprofunda os principais contetdos; e,
principalmente implementacdo da Proposta Politico-pedagodgica inadequada, deixando de
atender aos principais objetivos do CDI.

Em 2004, no Relatério Final de Avaliacdo Externa™, realizada pelo Instituto de
Desenvolvimento Educacional, Cultural e de Acdo Comunitaria (IDECA)*, também ficou
evidenciado que a ndo aplicacdo da Proposta Politico-pedagdgica leva a maior parte dos
alunos a terem uma percepcao de que os contetdos de informética sdo mais importantes do
que os relacionados a construgdo da cidadania. Este resultado, de certo modo, também se
expressa em nossa investigacao.

Finalmente, quando perguntados se gostariam de receber um material de apoio que
pudesse ajudar no desenvolvimento dos cursos das EICs, os educadores se posicionaram
positivamente e quase que de forma unanime. Podemos observar esse pedido no ultimo
gréafico, apresentado a seguir. O interesse por tal material nos leva a crer que o mesmo é

visualizado como uma seguranca para a pratica pedagdgica.

10 Relatério Executivo da Avaliagdo Externa — IDECA: documento institucional do CDI - Novembro de 2004

1 Associagdo civil sem fins lucrativos e econdmicos, criada em 1998. Nasceu da consciéncia de um grupo de profissionais,
com experiéncia em projetos sociais, com o0 objetivo de contribuir para o aprimoramento das agdes sociais desenvolvidas por
organizag@es do terceiro setor e instituicdes publicas e privadas. Disponivel em: www.ideca.org.br.
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Gréfico 30 — Necessidade de material de apoio
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3.6. AVALIACAO DOS EDUCADORES SOBRE A PROPOSTA DE CONTEUDO PARA

SUA FORMACAO INICIAL

Conforme explicitamos anteriormente, a segunda etapa da coleta de dados envolveu a
elaboracdo de um resumo com os conteidos minimos necessarios a formacédo inicial dos
educadores. Esses conteudos foram retirados das respostas oferecidas no questionario,
sumarizadas nos graficos 22 e 23.

Acrescentamos a este resumo outros conteudos, que ja vinham sendo trabalhados na
proposta do CDI. Construimos, entdo, o resumo final, a seguir apresentado, o qual foi
submetido a um grupo de sujeitos (CDI Pard) com vistas a sua validacao.

Independente dos contetdos mantidos e/ou incluidos, a principal mudanca
implementada ao reelaborar esta proposta de formacdo, foi o alinhamento de todos os
assuntos ao referencial tedrico de Paulo Freire, cuja teoria e pratica ndo eram totalmente

seguidas no desenvolvimento dos trabalhos do CDI.
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A validacao desse resumo, feita em um Encontro de EICs no CDI Par4, foi conduzida
do seguinte modo: inicialmente foram apresentadas as linhas gerais da nova fase da Proposta
Politico-pedagdgica (PPP) do CDI, pontuando-se seus objetivos e as principais idéias
existentes na concepcao de educacdo libertadora de Paulo Freire. Em seguida, os educadores
vivenciaram uma dindmica para analisarem o0 quanto sua pratica estava proxima (ou distante)
das idéias contidas na nova fase da PPP. Dando seqiiéncia ao trabalho, foi apresentado o novo
processo de formacdo e 0 acompanhamento idealizado para o trabalho com as EICs. A partir
dessas informacdes, o grupo foi convidado a se manifestar sobre o resumo, utilizando um

roteiro de analise, apresentado a seguir.

Quadro 1 - Resumo dos contetidos a serem desenvolvidos na formacgao do educador

Apresentacdo dos participantes e conhecer suas experiéncias de trabalho social

Apresentacdo da Rede CDI, Regional e EICs

Levantamento de expectativas sobre ser educador e sobre o curso

O que é uma Proposta Politico-pedagdgica

Paulo Freire: proposta de educacao popular

O que é avaliar e porque avaliar

Preparo para 0 mergulho na comunidade

Registros e debates sobre o mergulho na comunidade

W o | N gk w N E

Caracteristicas do educador

[EEN
o

Papel do educador

[EEN
=

O que ¢ planejar? Como planejar o curso e as aulas?

[EEN
N

Conhecendo o Material de Apoio da EIC

[EEN
w

Como usar instrumentos de avaliacdo e registro
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Apesar de termos contado, neste evento, com um ndmero aproximado de 60
participantes, s6 conseguimos recolher a analise (validacao) por escrito de 6 sujeitos, 0s quais
representavam cada EIC existente no Para.

De um total de 13 itens, 6 foram apontados por ordem crescente de numeragdo como
0S mais importantes, a saber: (a) “apresentacdo da Rede CDI”; (b) “levantamento de
expectativas sobre ser educador e sobre o curso”; (c) “Proposta Politico-pedagbgica”; (d)
“Paulo Freire: proposta de educacdo popular”; (e) “preparo para 0 mergulho na comunidade”;
(f) “o que é avaliar e porque avaliar”;.

Foi interessante observar que os educadores estdo preocupados e compreendem a
importdncia do aprofundamento de contetdos referentes ao estudo da PPP. Pudemos
identificar nas explicacBes contidas no roteiro de andlise que os itens enumerados como
prioritarios possuem estreita ligacdo com o pensamento de Paulo Freire e as expectativas
sobre o ser educador para atuar neste projeto.

A seguir transcrevemos essas explicacdes, vinculando-as a cada conteddo priorizado.

Apresentacdo da Rede CDI, Regional e EICs

e Muito bom e importante para o conhecimento e interagdo das EICs.

e Através das EICs e apresentacdo do trabalho, é de estar buscando, ou seja, adquirindo
mais conhecimento para enriquecer.

e Para termos conhecimento dos nossos proprios resultados e conhecer as EICs.

e Porque o educador deve ser orientado com o proposito do projeto para poder dar o
curso de informética e cidadania com mais firmeza.

e Porque conhecendo a Rede nos tornamos agentes transformadores.
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Levantamento de expectativas sobre ser educador e sobre o curso

Serve para nos identificarmos se a equipe esta motivada.

Para considerar os erros e acertos na pratica das dificuldades da EIC.

Para saber o que € o curso.

Para trabalharmos com mais clareza.

E interessante ver se o educador tem perfil e se realmente tem conhecimento técnico.

Muito rico, pois cada um passa a conhecer o seu papel de verdade.

Proposta Politico-pedagdégica

E mostrar para o aluno que a vida social da pessoa vai muito mais além quando
conhecemos seus direitos e deveres.

Para discutir problemas que aflige a populagdo em geral, e procurar junto a comunidade
solucionar os problemas.

Para trabalharmos com mais clareza.

Tem que saber o que € a Proposta Politica e Pedagdgica para poder ser educado.

Para que as idéias tenham foco e objetivo concreto.

Porque é um conjunto de a¢6es que possibilita discutir para nos encontrar.

Paulo Freire: proposta de educacao popular

Para aprender a conhecermos a realidade para transformar.

As EICs tém que aplicar esta proposta para melhor sermos orientados.

Porque trabalhamos direto com a comunidade popular e na realidade.

Para discutir problemas que aflige a populagéo em geral, e procurar junto a comunidade
solucionar os problemas. Porque a propria comunidade esta inserida. E ela mesma tem

vez e voz de discutir aquilo que ja conhece.
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e Aumento do conhecimento na area da educacéo com mais clareza.

Preparo para o mergulho na comunidade

e Muito importante, pois a EIC tem que aumentar a interacdo com a comunidade.

Por que sO assim podemos detectar os problemas na comunidade em que vive e ver a
necessidade.

e Para ndo fracassarmos no meio do caminho.

e Para saber das dificuldades em que se trabalha.

e Porgue é 0 que precisamos para mudarmos nosso comportamento.

O que é avaliar e porque avaliar

E mostrar como funcionar e trabalhar a mudanca conhecendo a realidade.

e Porque a avaliacdo consiste especialmente em observar, e avaliar € importante para
saber como as coisas estdo sendo feitas.

e Para descobrir os pontos negativos e positivos.

e Temos que avaliar para saber o resultado do nosso trabalho.

e Paraorganizar as idéias e avaliar é permanentemente estar em sintonia com o que se faz.

e Porque é importante ser questionada na busca constante de resultado.

A partir dessas falas estabelecemos uma relagdo com as respostas apresentadas na
primeira etapa da pesquisa (analise dos graficos 26, 27 e 28). Observamos, entdo, que 0s
educadores tém a intencdo de colocar em pratica a PPP do CDI, porém, na pratica, ndo
conseguem realizd-la por falta de uma compreensdo mais aprofundada do assunto e de

conhecimentos técnicos, entre outros obstaculos.
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4. CONCLUSOES E RECOMENDACOES DO ESTUDO

O presente capitulo tem por finalidade responder as questdes de estudo apresentadas
no capitulo 1, retomando, também, o objetivo geral da pesquisa. Finalizamos o trabalho
oferecendo algumas recomendacdes, de cardter mais genérico, dirigidas aqueles que se
interessam pela formacéo de educadores populares.

A partir de um contexto especifico (a Rede CDI), da escolha de determinados sujeitos
(105 educadores populares vinculados a cinco Comités para Democratizagdo da Informaética -
dessa rede), e utilizando questionarios com perguntas fechadas e abertas, obtivemos dados
relevantes sobre cada questéo de estudo.

A primeira questdo visava saber quem é o educador popular que, com apoio das
TIC, se propde a formar jovens para a participacdo cidada em suas comunidades.

Pela anélise dos dados coletados, verificamos que esse grupo era bem equilibrado em
termos de sexo, havendo ligeira predominancia de homens (52%). Este primeiro dado revela
uma configuragdo bem distinta da que usualmente encontramos nas situacdes formais de
educacao, onde domina o sexo feminino. Tudo indica que, neste contexto especifico, ndo se
pode falar de feminizacdo do magistério.

Complementarmente, identificamos que: (a) se tratava de um grupo com baixa média
de idade (oscilando entre 20 e 28 anos); (b) a grande maioria (80 sujeitos/76%) tinha,
minimamente, 0 ensino médio completo, ou seja, possuia a escolaridade definida pelo CDI
para atuar em sua rede como educador popular; um nudmero significativo (70
educadores/67%) recebia remuneragdo para trabalhar na EIC; (c) menos da metade desse
grupo (47 sujeitos/45%) se encontrava vinculada a outro trabalho, sendo que as atividades

predominantes eram: trabalho informal (17), emprego com carteira assinada (16), e trabalho
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voluntério (14); e (d) a opcao de trabalhar na Rede CDI foi tomada basicamente em funcgéo de
dois motivos: gostar de trabalhar com educacéo popular e ganhar experiéncia.

Esses dados j& nos permitem estabelecer algumas conclusbes a respeito desses
sujeitos: trata-se de um grupo jovem, com escolaridade suficiente para atuar como educador
popular, sendo que muitos recebem alguma remuneragdo por seu trabalho no CDI; aqueles
que tém outra atividade formalizada sdo poucos (apenas 16/15%), o0 que os leva a serem
educadores populares para “ganhar experiéncia”, ou “porque gostam”, resposta esta pouco
esclarecedora dos reais motivos desta opcao profissional. Ainda com relacdo a escolaridade
desses sujeitos, embora possuam a minima requerida para atuar no projeto CDI, trazem de sua
experiéncia escolar uma formacao de baixa qualidade permeada por um processo de ensino-
aprendizagem autoritario e conteudista, com reduzido senso critico.

Essas conclusdes iniciais em relacdo a primeira questdo da pesquisa, nos levam a
indagar: seria a educacdo popular uma atividade sazonal na vida desses sujeitos? Até que
ponto o trabalho voluntério, ndo remunerado, garante a qualidade do (a) educador/educadora
popular? O “ganhar experiéncia” ndo significaria apenas “dar um tempo até que outra
oportunidade apareca”? O fato de se exigir apenas 0 ensino médio para que esses sujeitos
atuem como educadores ndo seria mais um elemento a contribuir para situar essa educacgéo
como algo menor, de segunda categoria?

Reconhecemos, em nossa pratica no CDI, que estes aspectos comprometem a atuacéo
do educador, uma vez que ao encontrar outra atividade remunerada ou que seja melhor, ele
acaba saindo do projeto. Dessa maneira, surge uma rotatividade de educadores que tende a
comprometer a qualidade e o desenvolvimento da missdo institucional do CDI, além de elevar
0S custos da operacdo por exigir novos processos de selecdo, formagdo, acompanhamento,
gerando ainda uma queda momentanea na produtividade da EIC, até que a nova equipe esteja

preparada a assumir o trabalho.
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Uma outra parte do questionario aplicado se projetou para o uso das tecnologias e
conhecimentos que esses sujeitos possuiam da comunidade onde atuam. Os dados obtidos
também se referiam a primeira questdo de estudo.

Verificamos, entdo, que mais da metade dos educadores (54%) possuia computador
em casa, havendo um percentual significativo (44%) que acessava esta tecnologia deste
mesmo local. Aqueles que ndo possuiam a tecnologia em casa, acessavam-na de outros locais,
dos quais se destacou a propria EIC onde atuavam.

Para se manterem atualizados (informados sobre assuntos gerais) o grupo se valia das
mais diversas TIC (TV, internet, jornal, revista, radio); e para conhecerem melhor a
comunidade onde atuavam se utilizavam, fundamentalmente, de conversas informais com
seus moradores. O jornal e a radio comunitarios, para alguns poucos educadores (17% e 12%
respectivamente) também se constituiram em fonte de informacé&o.

Com este bloco de informagdes inferimos que os educadores possuiam acesso a
tecnologia dos computadores/rede (condi¢cdo basica para atuar na linha do CDI) e buscavam
conhecer sua comunidade utilizando ndo apenas as TIC como, também, valendo-se do
didlogo, prética indispensavel a relacdo social.

No entanto, o conhecimento adquirido da comunidade ndo é suficiente para proporem
uma acao consistente de melhoria no local, visto que as formas de coleta de informacdo séo
baseadas no informalismo e no assistematico, o que ndo garante um aprofundamento dos
acontecimentos, nem tampouco uma anélise critica da situag&o.

A segunda questdo do estudo buscava identificar os acertos e as dificuldades da
pratica pedagdgica de educadores que implementavam a proposta do CDI. Para
responder esta questdo, um bloco de perguntas do questionario aplicado centralizou-se na
formacgéo (inicial e continuada) desses sujeitos. Verificamos que 88% dos respondentes

receberam formacao inicial, sendo esta percebida fundamentalmente (35% dos sujeitos) como
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oportunidade para “obter seguranca, tirar davidas e adquirir novos conhecimentos”. Entre os
pontos indicados como necessarios a melhoria da formacdo inicial, destacou-se o
“aprofundamento em conteudos da informatica”.

Embora a formagéo continuada dada pelo CDI aos seus educadores se faca por meio
de oficinas pedagdgicas, encontros regionais de CDIs e da Rede CDI, e encontros virtuais,
apenas pouco mais da metade dos educadores (56%) afirmaram que participaram das oficinas.
Verificamos, também, que 94% deles se preocupavam em buscar conhecimentos além das
opdes de formacdo oferecidas pelo CDI, porém, faziam tal de modo informal: leitura/estudo
de textos, livros, apostilas, coleta de dados na internet; solicitagdo de ajuda ao CDI. Poucos
(21%) buscavam cursos (atividades formais) para realizar sua formacgdo continuada, o que
sugere uma fragilidade nesta estratégia oferecida pelo projeto CDI.

A partir deste bloco de informagdes podemos inferir que a Rede CDI investe na
formagéo inicial dos seus educadores populares, conseguindo, ainda, que mais da metade
deles participem de suas oficinas pedagdgicas dirigidas a formacdo continuada. Por outro
lado, observamos que a grande maioria desses sujeitos se vale de atividades informais (que
acabam até sendo esporadicas) para concretizar sua formagdo continuada. Fica claro, portanto,
que a Rede CDI acerta na questdo da formacao inicial, mas possui dificuldades em relacdo a
capacitacdo em servico. Paralelamente, percebemos que a formacdo inicial serve,
fundamentalmente, para garantir um minimo de conhecimentos para o desenvolvimento das
atividades educacionais, tendo, porém, necessidade de melhorar em alguns aspectos segundo
a fala dos educadores pesquisados. Tal fato passa a exigir, entdo, uma maior atengdo com a
formagéo continuada, sem desconsiderar 0s aspectos importantes que subsidiam a formacéo
inicial. E por meio da capacitagio em servico que se pode obter tanto uma melhoria na pratica

pedagdgica como maior compromisso na transformacao da comunidade.
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E necessario que ap6s a formagdo inicial o educador permaneca em constante
aperfeicoamento, sendo acompanhado pela equipe do CDI Regional para gque, juntos, possam
identificar os acertos e as dificuldades ao longo do trabalho, permitindo assim, que a prética
seja revisitada a cada momento da formacéo e atuacéo préatica na EIC.

Cabe, aqui, salientar um outro aspecto positivo (acerto) na pratica pedagdgica desses
educadores; este refere-se a percepcdo do seu papel: eles véem a relagdo educacional na
perspectiva da horizontalidade (“ensinar e aprender”), o que deve facilitar o didlogo na EIC e,
também, se visualizam como “agentes que buscam a transformacgdo da comunidade”. Neste
particular, pelo menos em nivel de discurso, incorporaram idéias fundamentais da pedagogia
freireana.

Do mesmo modo, verificamos que muitas respondentes (41%) se preocupam com a
realidade do aluno e o conhecimento de sua comunidade, o que também revela um
alinhamento as idéias de Paulo Freire.

Ainda em relacdo aos acertos na pratica pedagogica, verificamos que esse grupo se
preocupa em planejar as aulas (48%); usa textos sobre cidadania (42%); elabora
conjuntamente com 0s alunos propostas para serem implementadas na comunidade (41%);
pesquisa materiais e troca experiéncias com os educadores do CDI (38%), 0 que revela uma
compreensdo da importancia da organizacdo do trabalho pedagdgico. Ficou, no entanto,
evidente, pelas respostas apresentadas, que este conjunto de educadores ndo atingiu as etapas
de reflexdo na acao/transformacdo; esses sujeitos, pelo menos, refletem antes da agéo, ou seja,
tudo indica que a pratica desenvolvida ndo é mero ativismo (acéo pela acao).

E importante salientar que eles proprios indicaram 0 que da certo na pratica que
desenvolvem: uso de dindmicas e discussdes de temas de interesse, 0 que se expressa como
acertos na linha de estratégias de ensino. Por outro lado, indicaram como costumam superar

as dificuldades de sua pratica: com conversas (com coordenadores, colegas e alunos);
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pesquisa e estudo. Portanto, pode-se inferir que o dialogo (principio basico da pedagogia
freireana) esta presente na pratica desses sujeitos. Cabe, no entanto, indagar: teria este dialogo
conteldo emancipatorio?

A terceira e ultima questdo de estudo tinha por objetivo identificar os contetdos (na
visdo desses sujeitos) necessarios a formacéo do educador popular.

A apropriacdo de contetdos de informatica se apresentou como a necessidade mais
apontada para ser objeto de aprofundamento na formacao inicial, seguida de questdes ligadas
a cidadania. Este resultado, no entanto, conflita com as intengdes dos educadores em relacao
ao trabalho que desenvolvem. Ao falarem de suas finalidades educacionais, os educadores
colocaram o ensino da informatica como sua quinta prioridade (grafico 29). Assim, cruzando-
se essas informacdes, inferimos que o discurso é emancipatério (“obter melhorias na
comunidade onde se insere a EIC”; “levar meu aluno a conhecer melhor sua comunidade”;
“despertar o interesse de meus alunos pelo estudo”; “ajudar meu aluno a conseguir um
emprego” — gréafico 29), mas a necessidade basica para a concretizacdo da préatica esta na
ampliacdo dos conhecimentos de informatica (grafico 28), consequéncia de uma formacao
inicial que ndo atende a este quesito, segundo os educadores.

Finalmente, ao serem convidados a confirmar/alterar/acrescentar os conteldos
minimos e mais importantes como parte do repertorio dos educadores populares, 0s sujeitos
esclareceram que: (a) sem saber exatamente o que é a Rede CDI, o regional e a EIC fica
dificil se tornar um agente transformador; (b) € fundamental conhecer o perfil de cada
educando, suas expectativas sobre o curso e motivagdo, 0 que permite ao educador ter maior
clareza quanto ao seu trabalho, bem como identificar se deseja participar do projeto CDI; (c)
somente a partir do conhecimento da proposta politico-pedagdgica é que se pode desenvolver
um trabalho junto aos educandos e a comunidade; (d) para atuarem como agente

transformadores precisam compreender o que é uma proposta de educacdo popular (no caso, a
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proposta de Paulo Freire); e (d) para conduzir a proposta CDI é preciso ndo apenas

“mergulhar” na comunidade, mas também saber o que é avaliar, o que deve ser avaliado e

como avaliar, 0 que permite conhecer os resultados e rever a forma de atuagéo.

Essas conclusdes nos permitiram elaborar o quadro-resumo que se segue.

Quadro 2 — Resumo das Conclusfes do Estudo

Queméo
educador

popular?

E jovem, participa de um grupo equilibrado em termos de sexo, possui 0
ensino médio completo (76%), muitos recebem remuneracdo (CDI) pelo
trabalho que realizam, alguns (15%) possuem outro trabalho com carteira
assinada, mais da metade deles (54%) possui computador em casa € um
percentual significativo (44%) também acessa a internet de casa, sendo que
a quase totalidade acessa o computador /rede valendo-se dessa tecnologia
na EIC. Para atuar como educador popular 88% recebeu formacao inicial
do proprio CDI; no entanto a formacdo continuada desses sujeitos é feita
informalmente (segundo a necessidade que cada um define para si).
Percebem o educador popular na linha freireana, embora isto aparega mais
no discurso que na pratica. Gostam de ser educadores populares e buscam

ganhar experiéncia nesta area.

Quais os
acertos da
pratica que

realizam?

A grande maioria tem boa circulagdo na comunidade e conhece suas
caracteristicas por meio de contatos pessoais com os moradores, além de
adquirem seus conhecimentos gerais valendo-se de diversas midias
(radio/TV, video/jornais, revistas/internet). O conhecimento da comunidade
é feito, sobretudo pelo didlogo e com apoio da radio/jornal comunitario. O
didlogo também ajuda estes educadores a minorarem as dificuldades do
cotidiano da pratica; neste sentido procuram apoio de coordenadores,
colegas e dos proprios alunos. A pratica € planejada na perspectiva do
docente que ao mesmo tempo ensina e aprende; hd preocupagdo em
conhecer o aluno e a comunidade; as estratégias sdo diversificadas
(dindmicas, leitura/estudo de texto, discussdo de temas). As oficinas

pedagdgicas vém se firmando.
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Quiais as
dificuldades
na pratica
pedagdgica

desse grupo?

A formacao inicial ainda precisa ser melhorada, sobretudo no ensino de
conteudos técnicos e seu uso como ferramenta; a formacao continuada esta
pouco sistematizada; a reflexdo critica na e sobre a acdo ndo se apresenta
como prioridade, o que coloca em risco as possibilidades de transformacéo
do grupo — educadores/alunos/comunidade. Ha dificuldades em relacdo ao
dominio de contetdo de informatica e cidadania, 0 que pode comprometer

0 objetivo bésico do projeto.

Que conteudos
sdo
importantes
para esses
sujeitos
desenvolverem

sua préatica?

Os contetidos apontados como indispensaveis ao trabalho que se propdem a
realizar foram:

= Informética

= Temas de cidadania

» Proposta politico-pedagdgica do CDI

= Pedagogia freireana (visdo emancipadora de educacao)

= Conhecimentos sobre a comunidade

= Conhecimentos sobre o Projeto CDI

= Avaliacdo da aprendizagem, do ensino, do curso

Em face das conclusdes apresentadas, apontamos algumas recomendacdes para a

melhoria do trabalho do educador popular. Séo elas:

a) investir na formacdo da equipe do CDI Regional para que esta possa formar e apoiar 0s

educadores em exercicio;

b) garantir uma remuneracdo (CDI) aos educadores da EIC, de modo a promover a

institucionalizacdo desse profissional na Rede CDI e reduzir a rotatividade que

compromete o trabalho. Nesta funcdo, o trabalho voluntario ndo cria um vinculo

organico; ao contrario, ele tende ao transitorio e, assim, dificulta todas as etapas que se

incluem no desenvolvimento de uma proposta dessa natureza, além de ampliar 0s custos

que envolvem a formacao e manutencao dos educadores;

c) universalizar a formacgdo inicial a todos os educadores que participam das EICs,

garantindo que todos participem dela antes de iniciar sua atuacao;




d)

9)

h)

)

K)
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planejar e implementar diversas propostas de formacdo continuada, seguindo calendario
previamente estabelecido, estimulando todos os educadores a participarem;

levar todos os educadores a se envolverem com as oficinas pedagdgicas. Uma estratégia
neste sentido é pedir a participacdo desses sujeitos no planejamento/ implementacdo
dessas atividades;

fortalecer a percepcdo freireana que eles ja possuem de educacdo popular, de maneira que
seu discurso se transfira para a pratica;

discutir sempre a opgédo que fizeram de ser educador popular (qual o significado dessa
profisséo?);

favorecer um estudo mais detalhado da comunidade onde se insere a EIC. Organizar
estudos dirigidos ao levantamento de dados sobre a realidade onde se insere a EIC,
propiciando aos educadores uma orientacdo sobre como pesquisar, levantar e analisar 0s
dados. Desta forma, poderdo basear a pratica, que realizam de maneira informal, em um
instrumento mais consistente, isto €, em um mapeamento mais real e substantivo, capaz
de ajudar na definigéo de acdes de melhorias;

obter a participacdo do Regional na orientacdo sobre o levantamento de dados: como
fazé-los e como estudar os resultados encontrados;

apoiar os educadores no estudo de metodologias dinamicas e criativas, com vistas ao
desenvolvimento dos conteudos;

oferecer acesso a internet nas EICs que possuem condicfes técnicas disponiveis, pois isto
significa democratizar o acesso a informacédo e possibilitar um meio de expressao social
das comunidades;

ampliar o dominio dos educadores em relacdo a tecnologia, ndo somente no que se refere
aos contetidos especificos da informatica, mas principalmente em termos de utilizacdo

como ferramenta pedagogica;
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m) aprofundar as discussdes sobre cidadania;

n) investir (muito) na prética reflexiva (reflexdo na acdo — transformacéo);

0) discutir e estabelecer os conhecimentos basicos para que os educadores possam avaliar
seus alunos, seu proprio trabalho e a proposta da Rede CDI.

p) oferecer a todos os educadores materiais institucionais que apdiem a abordagem dos
conteudos técnicos, uma vez que foram muito solicitados pelos educadores, em funcao

das dificuldades que vivenciam na pratica com os educandos.

Acreditamos que nossa pesquisa revelou que a incorporacdo das TIC em processos
educacionais dirigidos a comunidades populares ainda precisa ser mais aprofundada,
particularmente quando existe o objetivo de transformar a comunidade e o0s sujeitos que dela
fazem parte. Neste sentido, o dominio critico das tecnologias € indispensavel para se
encontrar caminhos criativos (DUPAS, 2001).

Voltamos, aqui, ao nosso embasamento teorico: se o papel do educador popular ndo é
o de simples animador de educadores, mas se projeta para a conquista de esferas mais amplas
(além do local) é preciso conquistar a aprendizagem e ensino da tecnologia de forma critica e
criativa. Assim, concordamos com Petrovic apud Gautellier (1998), quando afirma que é
fundamental buscar novas praticas para que os atores ndo se reduzam a meros consumidores:
a educacao popular ndo pode ser treinamento. Enquanto os educadores populares vinculados
ao CDI estiverem presos ao “ensino de conteddos de informatica”, a proposta de
transformacédo de comunidades tende a ficar cada vez mais distante.

A pesquisa evidenciou uma preocupacdo desses educadores com 0S Ssujeitos
cognoscentes: alunos e professores se véem como pessoa que se refaz, dialoga e acredita no
seu aluno. Observamos, em nivel de discurso, uma apropriacdo de idéias de Paulo Freire; 0s

educadores se valem do didlogo, que é uma questdo central na pedagogia freireana. Resta, no
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entanto, saber (0 que deve ser objeto de proximas pesquisas) qual o teor desses dialogos. Sdo
didlogos que trazem em si a problematizacdo, que agucam a curiosidade, que fazem pensar de
forma ampliada sobre o estar no mundo? (FREIRE, 1979). Para libertar e emancipar esses
sujeitos, ndo apenas 0s educandos, mas, também, os educadores que sdo oriundos das mesmas
comunidades, é preciso que se tornem co-responsaveis pela criacdo de seus préprios mundos
sociais (BRANDAO, 2002). Assim, o debate sobre cidadania, conscientizacdo, libertacdo e
emancipacao se faz necessario.

H4, portanto, na proposta e grupo investigados, uma série de elementos favoraveis ao
desenvolvimento de uma educacdo popular dirigida ao novo milénio. Cabe agora, repensar e
recriar o que ainda se encontra difuso.

Em nossa vivéncia no CDI, percebemos que a motivagdo inicial da maioria dos
educandos que buscam o curso de informatica e cidadania em um espaco comunitario prende-
se ao aprender informética para obtengdo de um emprego. Esse é o chamariz que os seduz a
buscar tal conhecimento. Entendemos, no entanto, que incluséo digital tem de se desdobrar
em uma visao mais ampla, envolvendo mobilizag¢do e organizagdo dos educandos, educadores
e suas comunidades. E preciso que se engajem em acdes nas quais possam entender melhor
sua realidade para, entdo, garantir seus direitos, exercer seus deveres e investir em projetos

sociais que beneficiem a si e sua comunidade.

Assim, a inclusdo digital deve favorecer o conhecimento. Inclusdo digital também
representa reflexdo sobre a realidade, oportunidade e dignidade. E usar, criando um sentido

social para a ferramenta tecnoldgica.

Nesta dimensdo, como dizia Freire (1977), “ndo é possivel ensinar técnicas sem
problematizar toda estrutura em que se dardo estas técnicas” porque “ndo sao as técnicas, mas

sim a conjugacao dos homens e instrumentos o que transformam a realidade”.
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Em um primeiro momento a tecnologia esta disponivel, mas em seguida o convite é
para a apropriagdo de conhecimento, 0 que enseja 0 expressar-se e o fazer valer sua condi¢do
de sujeito na sociedade. Com o decorrer do tempo, os educandos tornam-se capazes de fazer
uma leitura critica do mundo, articulando-a com a situacdo econémica, politica e cultural de
sua regido e da sociedade.

Enquanto vdo desvendando o mundo que os cerca, percebendo-se como sujeitos da
Histéria, os alunos descobrem também as possibilidades de uso da tecnologia,
desmistificando-a, ou seja, compreendendo que ndo é uma férmula méagica que ira solucionar
tudo. Fica claro, portanto, que a transformacdo so é possivel quando o individuo esta a frente

do processo de mudanga.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO DA PESQUISA
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PARTE 1 - DADOS PESSOAIS

10.

Sexo: () Feminino () Masculino

Idade:

No momento, esta estudando? ( ) sim ( ) ndo

Se assinalou sim, o que esta cursando?

Qual é o seu grau de instrugéo:

Ensino fundamental () completo ( ) incompleto
Ensino médio () completo ( ) incompleto

Ensino superior ( ) completo ( ) incompleto

Quial sua atividade na EIC:

( ) educador ( ) coordenador ( ) técnico ( ) outra (s)

Ha quanto tempo atua na EIC? anos meses

Vocé ja trabalhou em outra EIC? ( ) sim ( ) ndo

Trabalha em outro lugar além da EIC?

( )sim ( )néo

Se assinalou sim, especifique:
( ) em outro trabalho voluntario
() em um emprego com carteira assinada

() em um trabalho informal, para complementar a renda

( ) cursando
( ) cursando

( ) cursando
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11. Voce ja trabalhou em algum projeto social antes atuar na EIC?

( )sim ( )néo

12. Se marcou sim, em que ano foi? O que fazia nesse projeto?

13. Recebe alguma remuneracgéo/ajuda de custo para trabalhar na EIC?

( )sim ( )ndo

14. Voce trabalha na EIC porque:

gosta

ndo teve outra opcdo de trabalho

quer ganhar experiéncia como educador/coordenador/técnico
deseja ter uma ocupagao

para ganhar algum dinheiro

AN N N N N N
SN N N N N N

quer ganhar experiéncia para conseguir um emprego

PARTE Il - DADOS PESSOAIS EM RELACAO AO USO DAS TECNOLOGIAS E
CONHECIMENTO DA COMUNIDADE

15. Tem computador em casa? ( )sim ( ) néo

16. Tem acesso a internet em casa? ( )sim ( ) nédo

17. Caso nédo tenha computador ou acesso a internet, onde costuma usar essas tecnologias?
na EIC

em casa de amigos ou parentes

na escola onde estuda

na igreja do meu bairro

em uma Lan House

no local de trabalho

AN N N N N N N
N N’ N N N N N

outro local
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18. Assinale os meios de comunicacdo que vocé costuma utilizar para obter informacgdes em
geral:

( ) rédio

() TV

( ) jornal

() revistas

( ) internet

( ) conversas com pessoas

19. Como vocé faz para obter informagfes sobre a comunidade onde esta localizada sua
EIC?

() escuto aradio comunitaria local

( ) converso com pessoas da comunidade

( ) leioojornal da comunidade

() participo de festas e reunides na comunidade

( ) naigrejado bairro

( ) outras formas

PARTE Il - DADOS SOBRE A FORMACAO PARA ATUAR NO CDI

20. Vocé fez o curso de Capacitacdo Inicial do CDI para atuar na EIC?
( )sim ( )ndo

21. Se marcou sim, quando participou da Capacitacéo Inicial (indicar o ano)? O que tem a
dizer sobre o curso em relacdo ao seu preparo para atuar na EIC?

22. O curso atendeu as suas necessidades? O que poderia melhorar neste curso de
formacéo?

23. Vocé participa das Oficinas Pedagogicas oferecidas no CDI apds o Curso de Formagéo

Inicial? ( ) sim( ) ndo
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24. Caso tenha marcado sim, vocé acha que esses encontros ajudam no seu preparo para

atuar na EIC? Por que?

25. Vocé participa de outras atividades promovidas pelo CDI?

( )sim ( )néo

26. Se marcou sim, escolha entre as opg¢des abaixo, aquelas que tem freqiientado e o que

acha dessas atividades:

Atividade O que acho dessa atividade

( ) Visitadaequipe do CDI naEIC

( ) Encontro de EICs (Educadores
e Coordenadores)

( ) Oficinas pedagdgicas ap0ds a
formacdo inicial

27. Vocé faz alguma coisa para melhorar sua formacéo de educador?

() Nao, ndo faco porque: ( ) Sim, fago:
() ocurso do CDI foi suficiente () estudo a apostila
( ) jatenho uma boa formacao () leio textos e livros
( ) tenho pouco tempo () peco ajuda da equipe do CDI
() pesquiso na internet
() participo de cursos fora do CDI
( ) outros motivos: ( ) outros

28. O que é ser um educador para vocé?

29. Quais as atitudes considera indispensaveis a um educador para atuar na EIC?



30.

31.
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Que conhecimentos vocé acha que um educador precisa ter para desenvolver suas aulas
na EIC?

Vocé gostaria de receber um material de apoio que pudesse lhe ajudar desenvolver as
aulas com: exemplos de aulas, dindmicas, textos, masicas, etc? ( ) sim () nédo

Comentarios:

PARTE IV - DADOS RELATIVOS A PRATICANAEIC

N N N

AN N N N N N

SN N N N N NS

SN N N N N NS

Que resultados vocé espera alcangar com sua pratica de educador?
conseguir arrumar um emprego
conseguir ensinar informatica
levar meu aluno a conhecer melhor sua comunidade
despertar o interesse de meus alunos pelos estudos
obter melhorias na comunidade onde a EIC existe

ajudar meus alunos a conseguirem um emprego

Como vocé costuma planejar e desenvolver suas aulas:
Planejo as aulas com antecedéncia
Planejo as aulas com outros educadores
Planejo as aulas com minha coordenacgédo da EIC, pensando junto o que 0s jovens
gostariam de fazer e aprender
Planejo as aulas nos encontros de educadores com ajuda do CDI
Uso as apostilas do CDI
Uso textos sobre cidadania
Né&o tenho costume de planejar as aulas
Determino o conteddo de informatica e desenvolvo exercicios praticos
Na parte de cidadania, discuto os assuntos durante a aula e organizo as idéias com 0s
alunos para sua aplicagcdo na comunidade
Pesquiso outros materiais e troco informacdes entre os educadores
Uso a internet e apostilas

Outras opgoes
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34. O que da certo em sua pratica nas aulas na EIC?

35. Quando tem dificuldades como procura supera-las?

36. Descreva no quadro, a seguir, 0s contetidos que vocé possui dificuldade de trabalhar

com seus alunos e como vocé acha que poderia solucionar essas dificuldades.

Conteudos

Acho que isso seria resolvido se...

37. Vocé gostaria de registrar outras sugestdes, criticas ou comentarios?
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ANEXO 2

RESUMO DOS CONTEUDOS A SEREM DESENVOLVIDOS NA FORMAGCAO DO

EDUCADOR

1. Apresentagéo dos participantes e conhecer suas experiéncias de trabalho social
2. Apresentagdo da Rede CDI, Regional e EICs

3. Levantamento de expectativas sobre ser educador e sobre 0 curso
4. O que é uma Proposta Politico-pedagogica

5. Paulo Freire: proposta de educacdo popular

6. O que é avaliar e porque avaliar

7. Preparo para o mergulho na comunidade

8. Registros e debates sobre 0 mergulho na comunidade

9. Caracteristicas do educador

10. Papel do educador

11. O que é planejar? Como planejar o curso e as aulas?

12. Conhecendo o Material de Apoio da EIC

13. Como usar instrumentos de avaliacdo e registro



ANEXO 3

107

ROTEIRO PARA ANALISE DO RESUMO DA FORMACAO DO EDUCADOR

Analise os conteidos necessarios a formagdo de um educador para atuar na proposta do CDI,

indicando seu grau de importancia e prioridade.

Numere de
1al3por
ordem de

importancia

Conteudos

Porqgue vocé considera este
contetdo importante para sua
pratica?

. Apresentacdo dos participantes e conhecer suas

experiéncias de trabalho social

Apresentacdo da Rede CDI, Regional e EICs

Levantamento de expectativas sobre ser
educador e sobre o curso

O que é uma Proposta Politico-pedagdgica

Paulo Freire: proposta de educacdo popular

O que é avaliar e porque avaliar

Preparo para 0 mergulho na comunidade

Registros e debates sobre o mergulho na
comunidade

Caracteristicas do educador

10.

Papel do educador

11.

O que é planejar? Como planejar o curso e as
aulas?

12.

Conhecendo o Material de Apoio da EIC

13.

Como usar instrumentos de avaliagéo e registro

14. Vocé sentiu falta de algum contetdo? Relacione abaixo quais e comente porque Sao

importantes para sua pratica na EIC.
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ANEXO 4

CONTEUDO DA FORMACAO DO EDUCADOR

Bloco 1: preparando o campo para nossa formacéao

a) Apresentacdo dos participantes e suas experiéncias com projetos sociais
b) Apresentagdo da Rede CDI e do Regional ou Internacional

c) Apresentacédo das EICs

d) Levantamento de expectativas sobre ser educador e sobre o curso

Bloco 2: conhecendo nossa proposta

a) O que € uma Proposta Politico-pedagogica

b) Paulo freire: proposta de educacdo popular

c) Fundamentacdo teorica de Paulo Freire

d) A praxis em nosso trabalho

e) O que ¢ avaliar e porque avaliar

f) Preparo para o mergulho na comunidade

g) Retrato da comunidade

h) Registro e debates sobre o mergulho na comunidade

i) Na minha comunidade tem uma EIC, e ai?

Bloco 3: conhecendo nossas caracteristicas
a) Caracteristicas do educador

b) Principios do educador
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Bloco 4: organizando nossa pratica

a) Planejamento de curso e aulas

b) O que é planejar?

c) Planejando aulas

d) Conhecendo o plano de curso basico da EIC e o banco de recursos
e) Pratica de aula

f) Instrumentos de avaliagéo e registro

g) Awvaliagéo final do curso



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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