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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo investigar a percepgédo dos alunos sobre seu
processo de formagado por meio do Programa Especial de Formagao Pedagdgica e
verificar se 0 mesmo vem contribuindo para a caracterizacdo da profissdo docente.
Além disso, buscou-se analisar o conteudo programatico do curso e o processo de
formagao implementado, a fim de se realizar uma avaliagdo sobre como a formagéao
de professores de Matematica ndo-habilitados vem ocorrendo, no momento atual de
discussao da Reforma do Ensino Superior.

A partir dos dados coletados, buscamos compreender de que maneira o Programa
Especial de Formacdo Pedagdgica pesquisado contribui para a formagdo de
professores de Matematica bem como para a melhoria de sua pratica.

A coleta de dados envolveu a aplicagdo de questionarios junto aos alunos desse
programa (sendo que muitos ja exerciam a docéncia mesmo sem a habilitag&o);
analise de documentos (leis, resolu¢des, grade curricular, avaliagbes e conteudo
programatico) e entrevistas realizadas com alunos selecionados dentre os que
compunham a turma do programa analisado.

De modo geral, a analise dos dados obtidos permite afirmar que os sujeitos, alunos-
professores do curso em questdo, acreditam que o curso nio é suficiente para uma
formagao adequada de um professor de Matematica e os dados apontaram que a
percepcdo da maioria € de que ndo se sentem qualificados para o exercicio
profissional.

Foi possivel perceber, entretanto, que houve mudancas de comportamento e
motivagdo nesses sujeitos com relagdo a percepgado da necessidade e importancia
de uma formacgéao continua, mas também da auséncia de conhecimentos profundos
sobre o conteudo matematico a ser ensinado por esses professores.

Atividades desenvolvidas em grupo e participacéo ativa dos alunos, bem como as
leituras de textos académicos parecem ser os aspectos mais marcantes para esses
alunos.

A importancia da aplicagdo de jogos matematicos e de outras atividades que possam
auxiliar a aprendizagem dos alunos foi outro elemento percebido como de grande

importancia durante o Programa.



Desta maneira, entendemos que o Programa Especial de Formagao Pedagdgica
dessa instituicdo traz elementos importantes e significativos para a formagéao de
professores de Matematica, porém insuficientes para que esses alunos sintam-se
preparados para o exercicio profissional, principalmente no que diz respeito aos

conteudos especificos de Matematica, ausentes durante todo o programa.

Palavras-Chave: Formacao de Professores de Matematica; Curso de Licenciatura; Professores Nao-
Habilitados;



ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the student’s perception of their process of
education by the Special Program of Pedagogical Education and verify if it has been
contributed to the characterization of teaching’s profession.

Besides, it was analyzed the courses contents’ program and the education process
implemented, in order to evaluate how “non-licensed” teachers’ education has been
occurring, in the present moment of Superior Education Reform discussion.
Analysing data collected, we tried to comprehend how the researched Special
Program of Pedagogical Education contributes to educate Mathematics teachers as
well as to their practices improvement.

Data gatering included questionnaires’ application next to this Program students
(many had already teached, even no license); documents analysis (laws, resolutions,
curriculum, evaluations and program contents) and interviews realized with selected
students among those who composed the analyzed program class.

In general, collected data analysis allow that subjects, students-teachers of the
course investigated, believe that the course is not enough to an adequate education
of a Mathematics teacher and data has pointed that mayor perception is that they do
not feel qualified to the profession job.

It was possible to perceive, however, that there was behavior and motivation
changes to these people in relation to the perception of the need and the importance
of a continuous education, but also of the absence of profound knowledge about
mathematics contents to be teached by these teachers.

Group activities and active participation of students, as well as academic texts
readings seem to be the more remarkable aspects to these students.

The importance of playing mathematics games and other activities which may aid
students learning was other element perceived as of high importance during the
Program.

Being so, we understand that the Special Program of Pedagogical Education of this
institution brings important and significant elements to Mathematics teachers’
education, but insufficient to professional job, specially concerning to specific

Mathematic contents, absent during all Program.

key-words: Mathematics Teachers Education; Licentiateship Course; Non-licensed teachers.
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INTRODUGAO
1. Trajetoria

Minha trajetdria de vida profissional foi bastante tumultuada, desde os tempos
em que a escolha por um curso universitario ja era dificil, face as inumeras opgdes
de curso, as poucas orientagcdes recebidas sobre eles e sobre suas areas de
aplicagao.

Sempre adorei matematica e ajudava colegas e vizinhos, lecionando,
gratuitamente, aulas particulares. Tinha profundo desejo de cursar Matematica no
Ensino Superior, contudo fui levada a mudar minha trajetéria por falta de orientagao
e conhecimento sobre as possibilidades de atuagao de um profissional dessa area.

Assim, seguindo a unica orientagdo que recebi, fui cursar Engenharia
Mecénica.

N&o posso dizer aqui que n&o gostei do curso ou da profissdo, caso contrario
teria desistido do curso. Realmente gostava de estudar, principalmente nos dois
primeiros anos, pois muitas das disciplinas ministradas nesse inicio de graduagao
eram as mesmas de um curso de Matematica.

Ainda no primeiro ano de faculdade, no ano de 1993, fui trabalhar como
professora Pll numa escola da rede estadual. Adorei! Fiquei encantada com a
interacdo com os alunos e a liberdade de comandar um grupo, sentimento
manifestado naquela época. Tinha apenas 18 (dezoito) anos de idade e podia servir
de exemplo a alunos da mesma faixa etaria, porém sem muitas expectativas de vida,
devido as suas condi¢cdes socio-econdmicas.

Como quase todo sonho de adolescente, a profissdo que se apresentava a
minha frente tornou-se uma desilusdo quando, pouco mais de um més apds meu
ingresso na docéncia, surge a greve de professores do Estado de Sdo Paulo mais
longa (90 dias) dos ultimos quinze anos. Foram trés meses parada, sem que eu
pudesse ter opiniao ou nogédo sobre o que deveria fazer, nem como. A escola foi
fechada pela direcdo e s6 retornamos quando a greve foi finalizada, no inicio de

dezembro.
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Foi desta maneira que entendi, na época, que nado queria fazer parte deste
quadro e, portanto, ndo seguiria esta profissdo. Desisti da docéncia assim que as
aulas foram repostas e o ano letivo acabou.

Seis meses depois, ja no inicio do quarto semestre do curso de engenharia,
fui convidada a trabalhar numa residéncia, proxima a faculdade, para lecionar aulas
particulares para alunos da propria faculdade de Engenharia. Esta residéncia foi
adaptada por seu proprietario, cuja mae residia nesta casa, a fim de receber alunos
da faculdade, que era préxima, para lecionar aulas particulares de Desenho Técnico.

O dono da residéncia havia estudado naquela instituicdo muitos anos antes,
porém nao conseguiu concluir os estudos por problemas politicos enfrentados a
época com a diretoria da instituicdo. Assim, sabendo da dificuldade de muitos alunos
ingressantes no curso de Engenharia com a disciplina de Desenho Técnico, iniciou
seu trabalho como professor particular na casa onde sua mae residia. Tempos
depois, devido a enorme procura, comeg¢ou a recrutar alunos da faculdade para
lecionar outras disciplinas. Foi desta maneira, apos ter obtido aulas particulares de
Desenho Técnico, que o proprietario me convidou a lecionar Fisica lll, disciplina do
terceiro semestre da faculdade, a qual eu havia acabado de concluir.

Desta forma, voltei para a docéncia, porém de outra maneira. Lecionava como
professora particular, para até trinta alunos, a disciplina de Fisica Il do terceiro
semestre do curso de Engenharia.

Trabalhei nesta “casa” por um ano, tendo que parar devido ao aumento das
exigéncias escolares, quando do meu ingresso no curso de Mecanica.

Posteriormente, na area de Mecanica, também me deparei com atividades
interessantes, ja que era 0 momento em que a “pratica” era algo real em nossa
grade curricular.

Deste periodo até o término da faculdade, lecionava aulas particulares de
Matematica para alunos do Ensino Fundamental, mas, para mim, era apenas um
hobby.

Ainda no periodo de estagio (quarto e quinto anos da faculdade), fui trabalhar
em “chao-de-fabrica”, onde minha melhor caracteristica profissional era o
relacionamento com pessoas.

Trabalhei com melhoria continua e mais uma vez me deparei atuando com
aquilo que realmente gostava: Matematica. Porém, desta vez, sob a forma de

Estatistica.
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Para minha sorte, meu chefe era professor universitario de Estatistica e assim
tive todo o incentivo possivel para utilizar esta ferramenta no re-desenvolvimento de
pecas.

Acreditava, neste periodo, que havia conseguido unir a Matematica, de que
eu tanto gostava, a engenharia, mas nao sabia que, na verdade, estava apenas me
desviando do caminho.

Cerca de 4 anos depois, apos ter trabalhado em trés multinacionais e ter
obtido promogdes e resultados positivos, estava completamente desmotivada e n&o
via mais sentido em continuar a trabalhar em empresas, ja que sentia a necessidade
de poder implantar minhas idéias e de ajudar as pessoas, sem que para isso tivesse
que negociar incessantemente com chefias e politicas empresariais.

Foi, entdo, que resolvi mudar completamente minha carreira e trabalhar com
algo que me deixasse feliz. Para isso, havia um problema: como iniciar uma nova
faculdade de quatro anos de duragdo (Licenciatura) para ter um titulo que me
permitiria trabalhar apenas com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio?

Queria lecionar para o Ensino Superior, pois ja estava lecionando aulas
particulares de Calculo | e Il e Estatistica, para alunos do curso de Administracdo da
Universidade Mackenzie.

Assim, sabendo da necessidade de obter uma formacao de qualidade, bem
como um titulo que me habilitasse a lecionar para o Ensino Superior, busquei o
curso de Mestrado em Educagao Matematica da PUC de S&o Paulo, pois sabia que
precisava ter formacdo em Educacao, antes mesmo da Matematica.

Pouco tempo antes de iniciar o curso de Mestrado em Educagao Matematica
eu tinha em mente a intencdo de pesquisar sobre algo que fosse relevante em
relacdo a formacido de professores. Contudo, ainda n&do sabia o que pesquisar
“‘dentro” de uma tematica tdo ampla.

Foi desta forma que escolhi participar do grupo de pesquisa G1 que discute
sobre temas como: a Histéria da Matematica, Curriculo e Formacgao de Professores
de Matematica.

Identifiquei-me com este grupo, apesar de, no inicio, existir duvida quanto ao
fato de participar de um grupo que estuda também a histéria da Matematica, pois,
até entado, tinha em mente que eu nao gostaria de nada que fosse sobre historia.

Como uma o6tima surpresa para mim, o assunto se tornou adoravel e me deparei
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com a mesma alegria de quando comecei a estudar a histéria da educagdo, num

outro curso, citado abaixo.

2. A escolha da tematica de pesquisa

Para minha felicidade, quando iniciei o curso de Mestrado, iniciei também um
curso para obtencdo do certificado de Licenciatura Plena em Matematica, ja que
minha graduacé&o € em Engenharia de Produgdo/Mecénica e, assim, pude encontrar
também a minha tematica de pesquisa: Conhecer e analisar a formagao de
professores de matematica, licenciados a partir do “Programa Especial de Formagao
Pedagdgica’.

Esta tematica surgiu quando descobri que havia esse tipo de curso que
certificava professores de Matematica, e também outras disciplinas, em apenas um
ano, com aulas aos sabados, com a exigéncia minima de ter no histérico escolar da
graduacéao, 160 horas de matematica.

Desta maneira, fiquei surpresa com a presenca de muitos administradores de
empresas que obteriam um certificado em Licenciatura Plena em Matematica, tendo
sido diplomados anteriormente por um curso da area de Humanas e que, com a
participacdo de apenas um ano neste curso, estariam licenciados para lecionar
Matematica.

A partir desta inquietagdo, que ocorreu dentro de mim, passei a me questionar
como seria possivel existir um curso como esse e com reconhecimento do MEC
(Ministério de Educagédo e Cultura). Ja neste primeiro momento, devido a minha
curiosidade, fui pesquisar a ‘Resolugao 02/97° que permite a existéncia desses
cursos, bem como os cursos existentes em diversos estados do Brasil e sua grade
curricular. Nao conseguia entender o porqué de uma Resolugdo como essa e nem
como esse tipo de curso ndo era tdo conhecido. Sentia, assim, a necessidade néo
apenas de saciar minha curiosidade, mas de, com a indignagao surgida, apresentar
os resultados dessa pesquisa ao meio académico.

Conversando com a minha orientadora, que, de inicio, ja me forneceu muitos
textos a respeito da polémica em torno da Reforma do Ensino, as politicas
educacionais e o0 movimento dos educadores, incluindo os cursos considerados
“aligeirados”, pude perceber que este era um trabalho relativamente novo e,

portanto, uma grande oportunidade para uma dissertacao de Mestrado. Além disso,
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€ também relevante, pois apresentara informagdes e analises a respeito deste tipo
de curso, na visdo de alguém que o cursou, nesse caso eu mesma, além dos
procedimentos metodoldgicos que serdao adotados.

Foi desta maneira que desenvolvi a escolha pela minha tematica de pesquisa.

3. Delimitagdo do problema de pesquisa

Para elaborar o problema de pesquisa a partir da tematica: Formagao de
Professores de Matematica, licenciados a partir do “Programa Especial de Formagao
Pedagdgica”, comecei a fazer algumas perguntas a serem respondidas no fim desta
dissertagdo, que foram reelaboradas, apds muitas leituras e constatacées sobre a
necessidade de crescimento do numero de professores habilitados devido ao
aumento exorbitante do numero de alunos matriculados em todo o pais.

Assim, as perguntas que pretendo responder s&o:

e Qual a percepcéo dos alunos sobre o Programa Especial de Formacéao

Pedagdgica e suas motivagdes para a escolha do mesmo?

e Quais elementos estdo contidos nesse Programa que melhoram o

trabalho do professor de Matematica?

e Quais os conteudos pedagdgicos e de Matematica abordados pelo

Programa?

Tais questionamentos estdo amparados pela idéia de que para ser um
profissional da docéncia deve-se considerar o processo completo de uma formacgao
inicial, no nosso caso a licenciatura, quanto ao dominio de conhecimentos de uma
area especifica, assim como os pressupostos que orientam a educacdo como um
todo.

Nesse sentido, o objetivo do nosso estudo € investigar a percepgao dos
alunos sobre seu processo de formacgéo por meio desse programa e verificar se os
mesmos vém contribuindo para a descaracterizagcdo da profissdo docente. Além
disso, pretende-se analisar o conteudo programatico do programa, bem como a
qualidade dessa formacdo, a fim de que uma avaliagdo mais profunda sobre a
formagao de professores de Matematica nao-habilitados ocorra, aproveitando o

momento educacional atual, no pais, em que o0s 0Orgdos competentes estao
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discutindo a Reforma do Ensino Superior e os cursos considerados “aligeirados”
para a formacao de professores.

A partir das perguntas acima, definimos o problema de pesquisa: “De que
maneira o Programa Especial de Formacao Pedagégica contribui para a

formacao de um professor de Matematica e/ou a melhoria de sua pratica?”
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UMA FOTOGRAFIA DA EDUCAGAO NO BRASIL DOS ANOS 90

1. O Banco Mundial e a Educacgao para Todos

A fim de compreendermos as mudangas ocorridas no campo da educagao no
periodo compreendido entre 1990 e 1999, traremos aqui alguns dados que, como
num album de fotografias, nos permitira visualizar momentos da historia da
educacgao nesse periodo, permitindo-nos compreender as influéncias que levaram as
mudancas nas politicas educacionais ocorridas em nosso pais.

E preciso entender quais eram as novas concepcdes que marcaram a
definicdo de politicas no campo educacional nos anos 90.

Torres (2003, p. 8) apresenta que, embora a visibilidade do BM no setor
educativo fosse recente, ele vinha trabalhando de forma direta nesse setor ha mais
de trinta anos. Ao longo das trés ultimas décadas, o BM modificou suas politicas de
investimento nesse setor, passando de investimentos em estrutura fisica e na
educacdo de segundo grau (atual Ensino Médio) para um forte e sustentado
aumento do investimento na escola basica (Ensino Fundamental). Esta énfase sobre
o Ensino Fundamental foi reforcada em virtude da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos realizada em Jomtien, Tailandia, em margo de 1990,
convocada conjuntamente pela UNESCO, UNICEF, PNUD e o BM, conforme Torres
(2003, p.128).

Para isso, era preciso criar meios para que o pais pudesse atender as novas
demandas, criando mecanismos e opc¢des para formar mais professores, num curto
espaco de tempo e ao menor custo possivel, ou seja, “uma formagdo mais curta e
fora das universidades”, segundo aponta Carnoy (1999 apud Maués, 2003, p. 95)
como sugestdo do BM, deixando essa responsabilidade para outros setores, como o
privado, por exemplo.

Torres (1998, p. 174) destaca a légica binaria que demarca o conjunto de
velhas e novas tensdes, em geral entendidas como “opgdes” que vém marcando a
politica de formagao de professores:

e 0 entendimento de dois momentos distintos, dissociados para a

formagao docente: a formacgéo inicial versus a capacitagcdo em servigo;
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e 0 Saber do conteudo versus o saber pedagodgico, com a tradicional
separagao entre ambos;

e as necessidades dos professores versus as necessidades do curriculo
e da reforma educativa, “negando-se a importancia da participagao
docente na identificagao e definicdo de suas préprias necessidades de
formacao”;

e modelo centralizado versus modelo descentralizado de formacéao
docente.

Na otica do BM, os sistemas educativos tém quatro desafios fundamentais:
- Acesso — ja alcangado, no caso da escola de primeiro grau, na maior
parte dos paises;
- Eqilidade — considerada principalmente em relacdo aos pobres, em
geral, e as meninas e as minorias étnicas;
- Qualidade — vista como um problema generalizado que afeta o mundo
em desenvolvimento como um todo;

- Reducdo da distancia entre a reforma educativa e a reforma das

estruturas econémicas — distancia que seria hoje em dia mais notdria

nas economias de transicado da Europa Central e do Leste Europeu
(BM, 1995: XXII e XXVI apud Torres, 2003, p. 130)

A reforma educativa é entendida pelo BM como reforma do sistema escolar e
€ a partir dessa necessidade que o BM propbs um pacote para a reforma da
educacao de primeiro grau nos paises em desenvolvimento.

Ha alguns elementos distintivos nesse pacote, mas citaremos apenas dois

que queremos destacar. Sao eles:

1. A prioridade para a educacdo basica (entendida como o atual Ensino

Fundamental do Brasil)

E importante destacar, aqui, que no documento de 1995, a Educacdo Basica
estava centrada na educacdo formal e na educacao infantil, distante da visao
ampliada de educagao basica determinada em 1990 na Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, que incluia igualmente criangas, jovens e adultos. Apenas
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recentemente, apos a Resolugdo CNE/CEB N°. 1, de 5 de julho de 2000, esta “visdo

ampliada” recebeu o devido investimento, no Brasil.
2. A melhoria da qualidade

Para o BM o desafio da qualidade apresenta-se como o mais importante e o
mais dificil de ser alcangado. A qualidade, para ele, esta vinculada aos resultados,
isto &, diretamente atrelados ao rendimento escolar.

Para tanto, o BM considera 9 fatores como determinantes para um
aprendizado de qualidade. Torres (2003, p.135) revela que ha uma inversdo de
concepgao em relagcdo a esses fatores determinantes. Essa inversdo é destacada
pela autora quando analisa que o BM

ao mesmo tempo que desestimula a investir nos 3 Uultimos —
laboratérios, salarios docentes e redugcdo do tamanho da classe -,
recomenda investir nos primeiros e, especificamente, em trés deles:

- aumentar o tempo de instrugao, através da prolongagdo do ano
escolar, da flexibilizagdo e adequacdo dos horarios, e da
atribuicdo de tarefas de casa;

- proporcionar livros didaticos, vistos como a expressido operativa
do curriculo e contando com eles como compensadores dos
baixos niveis de formacdo docente. Recomenda aos paises que
deixem a produgéo e distribuicdo dos livros didaticos em méaos do
setor privado, que capacitem os professores na sua utilizacao,
além de elaborar guias didaticos para estes ultimos;

- melhorar o conhecimento dos professores (privilegiando a
capacitagcdo em servico sobre a formacgao inicial e
estimulando as modalidades a disténcia) [grifo nosso].

Michels (2006, p. 412), em seu artigo apresentado na ANPED, confirma essa
visdo tecnicista e mercantilista do Banco Mundial, afirmando que um documento do
mesmo de 1995 ressalta

que a formagao em servico € uma estratégia eficaz para melhorar o
conhecimento dos professores e, principalmente, diminui o custo
dessa preparagdo. Com tal indicacdo, essa agéncia conota a
educagao carater economicista e impde uma visao utilitarista e
fragmentada para a formagdo. A Comissao Econbmica para a
América Latina e o Caribe (CEPAL) também destaca a educacgéo a
distancia como a forma mais apropriada de formar os docentes.

O BM propde um pacote de reformas pensadas e definidas por economistas

ou de profissionais vinculados a educagéo mais por meio da economia ou sociologia
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do que relacionados ao curriculo ou a pedagogia. Desta forma, temos a proposta de
um modelo escolar sem a presenca de professores e da pedagogia.
Segundo Torres (2003, p. 143)

Mudancga curricular, na perspectiva do BM, equivale essencialmente
a mudanca nos conteudos, em educagdo, reforcando entdo a
tradicional separacdo entre conteudos e métodos, entre curriculo e
pedagogia, € a também tradicional ilusdo da reforma educativa sem
transformacao profunda da pedagogia e da cultura escolar no seu
sentido mais amplo.

E desta maneira que o BM faz recomendagdes para melhorar a educacdo
basica ao menor custo possivel, buscando solugdes simplistas, que exijam o menor
investimento possivel, elaboradas por economistas, sem a participacdo direta
daqueles que, de fato, atuam na sala de aula. Sdo os professores que vivenciam os
problemas enfrentados no processo de ensino-aprendizagem diariamente nas
escolas, capazes de indicar a realidade das criangas, jovens e adultos que chegam
as escolas publicas sem alimentagdo adequada, sem base familiar que os
acompanhe, cansados de um longo dia de trabalho, muitas vezes e sem entender a
real necessidade de uma formacao escolar basica para suas vidas. Por que, entao,
esses professores nao foram convidados a participar da elaboracdo das novas
propostas? Foram, ao menos, ouvidos? O interesse do BM ¢é realmente o de
melhorar a qualidade do ensino nos paises em desenvolvimento? Quais sdo as
referéncias utilizadas pelo BM para a elaboragcdo das propostas de mudangas na
educacao para estes paises?

Segundo Torres (2003, p. 144)

O documento de 1995 apodia suas conclusdes e recomendagdes em
261 estudos; destes, 243 sao publicagbes em inglés e 17 em
espanhol, estas ultimas sendo tradugdes dos originais em inglés de
documentos do préprio Banco Mundial (13), UNESCO (2), UNICEF
(1) e a OIT (1). A maioria dos estudos sobre América Latina tomados
como referéncia pertencem a autores norte-americanos. Nao ha uma
Unica publicagdo consultada em francés ou portugués (os trés
estudos sobre o Brasil que se incluem sdo de autoria norte-
americana). Com referéncia ao livro de Lockheed e Verspoor: dos
446 titulos citados na bibliografia final, 441 sao titulos em inglés. Os
cinco restantes dividem-se da seguinte forma: dois em francés, dois
em espanhol (ambos provenientes da Coldémbia e referidos a um
programa financiado pelo BM) e um em portugués (publicado em
1980). Esquece-se de vez a rica produg¢ao sobre educagao e sobre a
educacdo de primeiro grau em particular, que existe e vem
aumentando nestas trés linguas.
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E com base nessas conclusdes e recomendagbes e em estudos
demonstrando que docentes com maior numero de anos de estudo e maiores
qualificagbes n&o necessariamente conseguem melhores rendimentos com seus
alunos, que o BM desaconselha o investimento na formagéao inicial dos docentes e
recomenda priorizar a capacitacdo em servi¢o, considerada mais efetiva em termos
de custo [...] e recomenda que ambas aproveitem as modalidades a distancia,
também consideradas mais efetivas em termos de custo que as modalidades

presenciais. (Torres, 2003, p. 161)
2. A necessidade de professores habilitados no Brasil

A fim de atender a demanda de “Educacgao para Todos”, buscamos evidenciar
a necessidade de professores habilitados — licenciados — no Brasil, na década de 90.
Trazemos, assim, a pesquisa de Patinha (1999) sobre professor n&o-habilitado da
rede publica do Estado de S&o Paulo, apontado como um sinal da crise na
educacao.

A autora parte do conceito de crise na Educagao ao constatar a tendéncia
crescente de professores néo-habilitados' no periodo compreendido entre 1992 e
1996.

Em sua pesquisa, Patinha investigou o numero de professores que atuavam
na escola publica estadual e identificou suas areas de formacéao e as disciplinas que
vinham lecionando no Ensino Fundamental e Médio. Os dados corroboraram a idéia
de que nao é possivel um trabalho de qualidade na rede publica de ensino quando
sado ainda admitidos professores sem habilitagao requerida para exercer a profissao.
A falta de professores habilitados, oriundos da Academia, permitiu o alto indice de
professores nao-habilitados, muitos dos quais estudantes de outras areas ou
profissionais formados em a&reas nao relacionadas com as disciplinas que
ministravam que buscavam a docéncia como alternativa enquanto ndo encontravam
melhores cargos em suas profissdes. Esses profissionais lecionavam com ALs

(Autorizagdes para Lecionar) como comprova o estudo de Patinha.

' A autora atribui o termo aos professores nao habilitados para o trabalho docente, a partir da
Licenciatura Plena, ou seja, sdo estudantes ou profissionais de outras areas sem a graduagao na
area especifica para a disciplina que lecionam.
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Como o foco de nosso estudo é o PEFP (Programa Especial de Formagao
Pedagdgica) e a origem de sua existéncia, apresentamos alguns dados encontrados
na pesquisa de Patinha que complementam outros dados apresentados em nossa
pesquisa, a fim de, ao menos, explicar a justificativa da criagdo da resolugado 02/97,
que permitiu a criagdo dos Programas Especiais, devido a necessidade de
professores habilitados, mesmo que de forma “aligeirada”.

Os dados a que nos referimos apontam o numero de professores nao
concursados da regido metropolitana de Sado Paulo, em 1993 e 1994, apresentando
a deficiéncia do sistema educacional do Estado face ao fato de que em 1994 houve
a realizacdo de concurso publico e ingressaram na rede estadual de educagéao
11087 novos professores, representando pouco em relagdo a dependéncia que a
Secretaria da Educacéo tinha de 116000 servidores ACT no Pll e PIII.

A tabela a seguir teve como fonte primeira o Sistema de Informagdes
Educacionais, CIE, dez.94. Dados de dezembro — NEPP / Unicamp, 1995.

Tabela 2.1: Professores PII e Plll ndo concursados
Regido Metropolitana de Sdo Paulo — 1994

1993 1994 Crescimento %

Pll efetivo 49 36 -26,53

Pll servidor (ACT) 39469 39195 -0,69
Subtotal 39518 39231 -0,72

Plll efetivo 30252 31224 3,11

PlIl servidor (ACT) 80057 76847 -4.00
Subtotal 110309 | 108071 -2,02
TOTAL 149827 | 147302 -1,68

Fonte: Tese de Doutorado em Educacado: Histéria e Filosofia da Educacgio, defendida em
1999 por Vitalina Alegria Patinha, PUC/SP.

E possivel perceber a necessidade de docentes na rede publica estadual e a
baixa procura por profissionais habilitados, ja que o concurso publico realizado em
1994 garantiu apenas parte da necessidade de profissionais qualificados para o

cargo.
Segundo Vera Lucia Wey, da SEE (1998, apud Patinha, 1999, p. 32),

A grande evasdo que se tem na rede publica é por uma questao
muito simples: em primeiro lugar, em algumas areas, ndo se tem
formagcdo. Na verdade, ndo temos professores formados para
assumir o salario da rede publica, que foi aviltado nas ultimas
administragbes. O problema que temos na rede publica ndo é a
rotatividade do professor, mas a nao-formagao. Estamos enfrentando

24



um problema muito mais sério quando se discute o publico alvo deste
projeto: que professor vamos capacitar, o que é formado em inglés,
fez um cursinho de matematica e esta dando aula de matematica?
Nem professor habilitado na rede nds temos e é com este problema
que estamos lidando. Nao é questdo de haver concurso, efetivacao,
ndo ha nem professor para se candidatar aos cargos que
eventualmente existam vagos. (PUC/SP; Acdo Educativa, 1998, p.
57-58).

No entanto, o estudo ndo culpabiliza os professores e indica que eles ndo sao
a causa, mas o reflexo da crise em que se encontra a educagao.

Apresentamos, ainda, o numero de ALs emitidas pela SEE, no periodo de
1992 a 1996, identificando o alto indice de professores nao-habilitados que
lecionavam nos Ensinos Fundamental e Médio.

Esses dados sao resultantes dos levantamentos realizados nas Delegacias de

Ensino da amostra do estudo de Patinha (1999).

Estado de Sao Paulo

34

33 33.26

32 1 31.77
31 30.47

20 30.34 \

28,80
29 -

28

% Professores que
lecionavam com ALs

1992 1993 1994 1995 1996

Fonte: Tese de Doutorado em Educacado: Histéria e Filosofia da Educacgéo, 1999, PUC/SP
(p.53).

Segundo a autora, “a queda no percentual de ALs no ano de 1996 se deve,
principalmente, a diminuicdo do numero de professores contratados pela SEE em
decorréncia da reorganizagéo das escolas de ensino fundamental e médio”.(p. 53)

Um estudo mais recente (Aranha, 2007) sobre professores eventuais que
atuam nas escolas publicas no interior de Sdo Paulo, revela que essa figura de
substituto ou eventual vem atuando de maneira crescente nas escolas e ministrando
qualquer disciplina em classes de 52 a 82 série, sem possuir a habilitacdo necessaria

para substituir o professor ausente. A investigagdo aponta para a fragilizagdo e
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desprofissionalizagao do trabalho docente e indica que as atividades do eventual, da
forma como vem acontecendo, materializam a descaracterizacdo do trabalho
docente.

Os estudos acima, embora revelem a situacado de precarizagao do trabalho do
professor, mostram a necessidade de se pensar em alternativas para uma formacéao
e habilitacdo de qualidade para esses professores.

No entanto, ndo se parte em nossa pesquisa do pressuposto de que para
resolver o problema dos n&o-habilitados sejam implementados cursos de
Licenciatura que tenham como principal meta certificar o maior numero de
professores, em curto espago de tempo e sem condi¢gdes adequadas para tal. Desta
maneira, entramos no que chamo de “ciclo de necessidades”. O aumento do
numero de alunos matriculados leva a necessidade do aumento do quadro docente.
Como n&o ha professores suficientes para atender a essa demanda, ha a
necessidade de formar professores rapidamente. Assim, surgem os cursos de curta
duracdo. Porém, esses cursos podem nao garantir uma formagao com a qualidade
de que necessitamos. Essa formacao “rapida”, associada a falta de experiéncia
profissional desses novos professores, leva a menor qualificagcdo na formagao dos
alunos dos Ensinos Fundamental e Médio. Como n&o temos professores, criamos
maneiras de formarmos novos professores rapidamente e, assim, o ciclo se reinicia.

A tabela a seguir, confirma a necessidade do aumento do quadro docente

nas ultimas décadas do século XX.

N°. de alunos matriculados

Ano | Ensino Fundamental | Ensino Médio
1975 19,5 milhdes 1,9 milhdo
1984 24,8 milhdes 3,0 milhdes
1994 31,2 milhdes 5,1 milhdes

Fonte: Paiva et al (1998 apud MARIN e SAMPAIO, 2004, p. 1205)

A necessidade de professores habilitados gera a urgéncia de cursos de curta
duracéo; e a necessidade de professores melhor qualificados gera a necessidade de

qualificagéo.
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Entdo surge a questdo: Como € possivel aumentar o quadro docente
rapidamente e, ao mesmo tempo, melhorar a qualidade da formacdo docente e
discente em nosso pais?

Essas parecem ser questbes contraditorias, pois temos necessidades
diferentes: quantidade e qualidade de nossos profissionais do ensino. A isto chamo

de “ciclo de necessidades”.

3. ALDB n° 9.394/96 e algumas repercussoes

Conforme ja anunciado, em 1990 ocorre a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos realizada em Jomtien, Tailandia, em margo de 1990,
convocada conjuntamente pela UNESCO, UNICEF, PNUD e o BM. Em 1995,
assume, no Brasil, o cargo de Presidente da Republica, o senhor Fernando Henrique
Cardoso e, no mesmo periodo, o senhor Paulo Renato Costa Souza, assume o
Ministério da Educacgao.

Quase dois anos depois, em dezembro de 1996, € promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9394, deixando em aberto
varias questbes ligadas a formacdo de professores, que passaram a ser
regulamentadas por dispositivos mais ordinarios, principalmente através de
resolucdes e pareceres aprovados pelo CNE, conforme Cunha, L. A. (1997 apud
Linhares e Silva, 2003, p. 44).

Nos artigos 61 e 62 da LDB apresentados a seguir, sobre a formagao de
professores, podemos perceber algumas mudancas, como por exemplo, a exigéncia
de que professores da educacado basica tivessem formagao superior, sendo que
essa formacao poderia ser obtida fora das universidades, nos Institutos de Ensino
Superior (IES), mas permitindo ainda que, para atuar na educacgéao infantil e nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, essa formacdo pudesse ser

oferecida em nivel médio, no curso Normal, conforme descrito a seguir:

Art. 61°. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino
e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
tera como fundamentos:

‘I - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitagao em servigo;

‘Il - aproveitamento da formagcdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.
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Art. 62°. A formacgéo de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formag¢ao minima para o exercicio do magistério na
educacao infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Desta maneira, pouco tempo depois da promulgagado da LDB n°. 9.394/96, ja
surgia um primeiro dispositivo impactante no campo da formacao de professores: a
Resolugdo CNE n°. 2/97, da qual trata esta pesquisa.

Essa Resolugéo tinha por objetivo, conforme descrito em seu artigo primeiro,
paragrafo unico, “suprir a falta nas escolas de professores habilitados, em
determinadas disciplinas e localidades, em carater especial” e previa que o0s
ingressos nesses programas fossem portadores de diploma de nivel superior, em
cursos afins a habilitacdo pretendida, com “sélida base de conhecimentos na area
de estudos ligada a essa habilitacdo”. Mais tarde, analisando a exigéncia quanto a
esses “conhecimentos” prévios, percebemos que se tratava apenas da apresentagao
de historico escolar, de nivel superior, composto por disciplinas diretamente ligadas
a habilitagdo, cujo tempo minimo necessario era de 160 horas em toda a graduacgao.

Deixo, aqui, uma pergunta: Com 160 horas de disciplinas relacionadas com a
Matematica é possivel ter conhecimentos soélidos para a docéncia?

Outra observacdo € a de que a responsabilidade em verificar a
compatibilidade entre o candidato ao Programa Especial e sua formagao anterior
com relagdo a habilitagdo pretendida, foi delegada as instituicdes privadas que
tivessem interesse em oferecer esses programas.

Em seus artigos 4° e 5° a Resolugdo 02/97 prevé a necessidade de 300
horas de pratica desenvolvidas em instituicbes de ensino basico, envolvendo “todas
as atividades proprias da vida da escola, incluindo o planejamento pedagdgico,
administrativo e financeiro, as reunides pedagdgicas, os eventos com participacao
da comunidade escolar e a avaliagdo da aprendizagem, assim como de toda a
realidade da escola”. Contudo, a supervisdo da parte pratica € de responsabilidade
da instituicdo que ministra o Programa Especial.

Para finalizar, em seu artigo 8°, a Resolugdo 02/97, permite que a parte
tedrica utilize metodologia semipresencial na modalidade de ensino a distancia.

Em minha busca investigativa para entender como a LDB n°. 9394/96 permitiu

a criagcdo de Programas Especiais de Formacgdo Pedagdgica, possibilitando a
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insercao de profissionais de areas desvinculadas a educagéo, consegui encontrar

uma consideracao que respondia aos meus questionamentos:

ao prever o aproveitamento de “outras atividades”, expressao
extremamente vaga e ampla, a Lei propiciou que experiéncias de
formacgao vividas em areas desvinculadas do campo educacional
pudessem ser aproveitadas no processo de formagdo de
professores.

Dai para a criagdo dos programas especiais foi um passo
relativamente simples, tendo em vista a caréncia comprovada de
professores em algumas areas, notadamente no ensino das
disciplinas da area de ciéncias matematicas e naturais e de linguas
estrangeiras. (LINHARES E SILVA, 2003, p. 44-45)

Os autores acima levantam as hipéteses de que com a atual situagao
econdbmica do pais, a busca por esses Programas Especiais funciona como
estratégia de sobrevivéncia no mercado de trabalho, considerando-se a rapidez de
sua duragdo, tornando-se uma Otima oportunidade de “empregabilidade” para
profissionais de nivel superior desempregados ou ameagados de perder o0 emprego,
ou mesmo como renda complementar, tendo em vista a ma situagao salarial, em
geral.

Essas hipoteses serdo respondidas ao final dessa pesquisa, apresentando
dados conclusivos sobre o perfil desses profissionais e suas motivacbes para a
investidura na area da educacgao, tendo como referéncia o estudo de um curso de
uma determinada institui¢ao.

Esses programas especiais foram criados para atender a uma necessidade
emergencial e tinham carater provisoério, de modo que, conforme Linhares e Silva
(2003) explicam

eles nado fossem percebidos como alternativas duradouras para
resolver o problema da caréncia de professores.

Tal idéia baseava-se justamente na constatacdo de que os
programas sao indcuos no combate ao problema do déficit de
professores. Assim, paralelamente a adocdo dos programas, as
redes publicas e privadas de educacao deveriam ser levadas, por
forca de uma determinagdo legal, que poderia ser a mesma
resolugdo que regulamenta os programas especiais, a cumprir, num
determinado prazo, uma agenda minima em termos de valorizagéo
socioprofissional dos professores por elas empregados. Findo esse
prazo, far-se-ia uma profunda avaliacdo da medida, de modo que se
pudesse inclusive examinar a necessidade de continuar com os
programas especiais. (p. 46-47)
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No entanto, em funcdo da necessidade de implantacdo de uma politica
educacional de resultados, os Programas Especiais, que foram implantados em
1997, com carater provisorio, foram corroborados em 1999 e, em 2001, é
apresentado o parecer CNE/CP 025/2001 que destaca e esclarece as seguintes

questoes:

Quem pode cursar o Programa Especial de Formagao Pedagdgica?
Quem pode ministrar tal Programa?

Quem faz a analise da qualificagdo do candidato a cursar o Programa?

DN =

Podem ser fixados requisitos de aceitacdo do Certificado de Conclusdo do
Programa?

5. Pode haver diferenciagao entre diploma de licenciatura plena e do Programa
Especial?

6. Quem pode apresentar interpretacdo sobre normas editadas pelo CNE?

A partir dai, profissionais das demais areas, desvinculados da educacgao
passam a ingressar nesses programas em busca de uma formagao que lhes permite
uma nova profissio.

Digo isso, pois, no inicio, os profissionais que buscavam esse tipo de
formagao, segundo informagdes de professores que ministraram aulas nesses
Programas, no inicio de sua implantacdo, eram os professores nao-habilitados que
ja atuavam como professores ha muitos anos e que precisavam de uma certificagéo.

Assim, a proposta caracterizava o curso como uma formacgao continuada a fim
de certificar aqueles que, de alguma forma, ja haviam buscado e obtido
conhecimentos praticos e tedricos para o exercicio de sua profissdo. Porém, ao se
institucionalizar esses Programas de forma definitiva, fornecendo um certificado de
Licenciatura Plena, profissionais de diversas areas partiram em busca de uma
“alternativa profissional”.

E preciso, entdo, entender se a busca por esta alternativa profissional ocorre
por necessidade de emprego, conforme dito anteriormente; por necessidade de uma
complementagao da renda familiar, devido aos baixos salarios em muitas profissdes
ou ainda devido a facilidade em obter um diploma e o ingresso numa profisséo, com

um mercado de trabalho em expansao.
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Importante destacar nesse contexto de repercussdao da implantacdo da
reforma no sistema educacional, o estudo de Dias-Da-Silva e Lourencetti (2002)
sobre a analise de alguns impasses instalados no trabalho docente em classes de 52
a 82 séries a partir da reforma. Causa preocupacado que o maior impasse profissional
registrado esteja relacionado ao afrouxamento das exigéncias académicas e a
fragilidade no dominio dos conteudos escolares pelos alunos.

Os resultados dessa pesquisa nos alerta para a necessidade de se questionar
o funcionamento de cursos de formagao de professores nos moldes desse que é
objeto do nosso estudo, tendo em vista que partem do pressuposto de que os
conhecimentos “sélidos” sobre Matematica, por exemplo, foram adquiridos em
cursos de nivel superior que tivessem em sua grade curricular 160 horas de
Matematica, sem qualquer tipo de relacdo com o ensino de Matematica ou
aprofundamento de conteudo.

4. Algumas iniciativas implementadas

Foi dificil encontrar alguma pesquisa que nos trouxesse dados sobre o perfil
dos alunos de outros Programas Especiais existentes em nosso pais, assim como
sobre a forma como sdo ministrados e desenvolvidos. Porém, ao ler a dissertacdo de
Mestrado defendida por Costa, em junho de 1999, sobre a formagao de professores
a partir do Programa Magister de Santa Catarina, que funcionava em carater
especial e emergencial, no desenvolvimento profissional de professores nao-
habiltados, encontramos trés categorias que emergiram da analise feita por ele. Sao

elas:

relagdo entre o saber tedrico e o saber da experiéncia docente nos

CUrsos;

reflexdo coletiva sistematica sobre a pratica pedagdgica nos cursos; e

desenvolvimento profissional por meio dos cursos.

Nesse trabalho, Costa revela a importancia da reflexdo individual e coletiva,
bem como a importancia do saber tedrico adquirido continuamente nos cursos de
desenvolvimento profissional. Este ndo foi um programa desenvolvido para pessoas
gue nunca haviam lecionado, mas sim para aqueles que atuavam sem habilitacdo na

docéncia.
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Percebe-se que, apesar de terem experiéncia na docéncia, o curso propde o
desenvolvimento da reflexdo sobre a pratica e “dimensdes técnicas e didaticas do
processo de ensino-aprendizagem” (COSTA, 1999, p. 32). Para isso, o curso tem
duracéo de trés anos e meio, muito diferente dos Programas Especiais oferecidos
por instituicdes privadas para pessoas portadoras de diploma em que muitos nunca
atuaram como professores, conforme o Programa Especial investigado por nés que
teve duragcdo de um ano com aulas ministradas aos sabados. Sabe-se, ainda, de
instituicbes que oferecem este mesmo Programa com duragdo de 7 meses apenas,
onde é possivel obter, ao mesmo tempo, a Licenciatura Plena em Matematica e
Fisica.

Que tipo de desenvolvimento de dimensdes técnicas e didaticas do processo
ensino-aprendizagem é possivel obter em apenas 7 meses? E possivel perceber a
relagdo entre o saber tedrico e o saber da experiéncia docente no Programa
Especial analisado? E possivel haver reflexdo coletiva sistematica sobre a pratica

pedagogica nesse Programa?

5. Conseqiiéncias do “Ciclo de Necessidades” geradas pelas politicas

neoliberais

Foi possivel perceber que, na tentativa de atender as reformas educacionais
mundiais, desde 1990 com a “Educacao para Todos”, o Brasil se viu com uma
necessidade ainda maior de professores para atender a essa nova demanda e
comecga um “aligeiramento” da formagao de professores, principalmente nos estados
nordestinos de nosso pais, conforme dados apresentados pelo INEP (2002 apud
MARIN e SAMPAIO, 2004, p. 1207), revelando que, em 2002, os professores com
formagao superior variavam de 10% do quadro docente no Maranhao a 76% em Sé&o
Paulo. Percebe-se, aqui, que mesmo apds tantos anos da pesquisa de Patinha
(1999), tinhamos um quadro critico quanto aos professores nao-habilitados que
atuavam com Autorizagdes para Lecionar, ja que muitos ndo possuiam sequer um
titulo de nivel superior.

Além disso, ha a discussao sobre os custos com a educacéo e a formacao de
professores, o que levou o Governo a criar estes programas e atingir um maior

numero de pessoas.
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Michels (2006, p. 142), em seu artigo apresentado na ANPED, confirma essa
visao tecnicista e mercantilista do Banco Mundial, afirmando que um documento do

mesmo (1995) ressalta

que a formagao em servico € uma estratégia eficaz para melhorar o
conhecimento dos professores e, principalmente, diminui o custo
dessa preparacdo”. Com tal indicacdo, essa agéncia conota a
educagao carater economicista e impde uma visdo utilitarista e
fragmentada para a formagdo. A Comissdao Econbmica para a
América Latina e o Caribe (CEPAL) também destaca a educagéao a
distancia como “a forma mais apropriada de formar os docentes.

Hirt (1999 apud Maugés, 2003, p. 97)

chama a atencdo para as semelhancas entre as reformas
educacionais que se efetuam na Europa e é bem enfatico quando
afirma: “essa politica educacional comum, que nao diz seu nome,
pode se resumir em alguns pontos”, e enumera seis: a
desregulamentagdo das estruturas de ensino, o aligeiramento dos
programas de ensino, a relagdo muito estreita entre o mundo
empresarial e o0 mundo educacional, a introducdo em massa das
novas tecnologias de informacgao, a diminuicdo das despesas com a
educacao e a justificativa de que todas essas medidas seriam para
lutar contra o fracasso escolar e pelo aumento do emprego.

Maués (2003, p. 100) afirma ainda que “alguns paises, ao tentarem seguir as
orientagdes dos organismos internacionais, passando a formag&do para o nivel
superior, fizeram-no de forma aligeirada” e que outro elemento das reformas na
formacdo de professores € o aproveitamento das experiéncias com validagao

correspondente, em que,

em alguns casos, esse aproveitamento tem servido para enriquecer a
formacao e valorizar as experiéncias existentes, mas, em outros, tem
contribuido para diminuir a duragidao dos cursos e aligeirar a
formagéao, aumentando assim o numero de diplomados, num jogo de
estatistica que serve para impressionar os organismos financiadores,
mas que nao representa melhoria na qualidade da formagao e
consequentemente do processo de aprendizagem. (p.102)

E assim que percebemos o surgimento dos Programas Especiais em carater
provisério e, posteriormente, sendo corroborados e permanecendo como uma opgao
para que as instituicbes privadas reduzissem custos e obtivessem uma larga
demanda de alunos por estas “licenciaturas”, areas estas que estdo cada vez mais

escassas quanto ao numero de matriculados.
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No campo da formagédo dos profissionais da educagdo, segundo Freitas
(2003), vivenciamos o retorno as concepgoes tecnicistas e pragmatistas da década
de 1970, mudando o referencial de qualificacdo do emprego para a qualificacdo do
individuo.

Freitas aborda que a politica educacional vigente secundariza o aspecto da
qualificacdo profissional, preferindo atuar na capacitagdo em servigco, dando maior
importancia aos aspectos técnicos e metodolégicos do trabalho. Com isso, é
possivel identificar que, na retirada da formacdo de professores do ambiente
universitario, ocorre a negacao da construgdo da identidade do professor como
intelectual e pesquisador da educagao, “atributos reservados apenas aqueles que
atuam no ensino superior”. (ANFOPE, 1998, 2000; KUENZER, 1998 apud FREITAS,
2003, p. 1107)

Michels (2006, p. 414) afirma que o governo “aponta algumas iniciativas para
a formacao de professores que podem ser sintetizadas em: flexibilizacdo da
formagao; as competéncias a serem desenvolvidas; o aprender a aprender;
atendimento a diversidade; centralidade da pratica do professor, entre outras”.
Assim, quanto a flexibilizagdo, pode-se pensar no locus dessa formacéo, que pode
ocorrer nas universidades ou nos institutos normais superiores. “Ao mesmo tempo,
essa formagao pode ocorrer em nivel superior ou no ensino médio (conforme a
propria LDBEN), a depender das condi¢cbes existentes para tal (MICHELS, 2004
apud MICHELS, 2006, p. 411); e ainda podera ser oferecida por meio da formagéo
em servigo ou do ensino a distancia, ou, ainda, presencial”.

Segundo Michels (2006, p. 414), “essa perspectiva impele os professores das
redes publicas, especificamente aqueles profissionais do ensino fundamental, a
procurar sua formacdo em instituicbes que prometem forma-los em menos tempo,
com menos gastos, entre outros pontos que caracterizam o aligeiramento da
formacao docente”.

Corroborando a tese de Patinha (1999) em que questiona a formacado em
servigo indicada pelas politicas neoliberais a fim de reduzir custos, Michels (2006, p.
414) diz que podemos chamar, hoje, no Brasil, a formagédo de professores como
treinamento profissional, formagao essa fornecida a professores leigos, que segundo
a autora, ganham menos, ndao fazem exigéncias trabalhistas e sado faceis de

descartar.
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Ja Ludke, Moreira e Cunha, M. |. (1999) apontam a questdo salarial como

outro fator de destaque do processo de desqualificacdo dos professores:

a grande revelagdo sempre confirmada quando comparamos a
situacao de nossos professores com a de professores de outros
paises é a distdncia que separa os salarios dos professores dos
varios niveis, especialmente se compararmos o0 do ensino
fundamental ao do ensino superior. A aproximagao entre seus
salarios, em outros paises, assegura a possibilidade de
desenvolvimento em direcao a profissionalizacdo do professor, com
todos os riscos implicados nesse processo. (p.295)

Ainda falando das politicas neoliberais, Santomé (2001), afirma que
organismos econémicos como o FMI (Fundo Monetario Internacional), o Banco
Mundial, a propria OCDE (Organizacdo de Cooperagao e Desenvolvimento
Econdémico) e a OMC (Organizagdo Mundial do Comeércio) sdo o verdadeiro cérebro

dessas politicas e que

0 controle dos recursos financeiros que tém em maos € o que lhes
permite dirigir as linhas de pensamento da imensa maioria dos meios
de comunicacdo de massa, controlar as publicagdes de numerosos
editoriais, atuar, com autoridade, sobre os partidos politicos no
governo por conta de créditos e “doagbes” para suas campanhas,
influir notoriamente no trabalho de instituicbes de formacao, inclusive
as educativas, em especial nas universidades, mediante a concesséo
de subvengdes econbmicas para a promoc¢ao de determinadas linhas
de investigacéo etc. (p.19)

E desta maneira que, com uma visao capitalista, com interesses privatistas, a
escola esta sendo transformada num mercado.

Frigotto (2001) expbde que as reformas educacionais ndo se baseiam nos
anseios historicos da sociedade brasileira, mas nas diretrizes politico-administrativas

e pedagogicas dos organismos internacionais, principalmente o Banco Mundial.

Complementa, dizendo:

O campo educativo, da escola basica a pés-graduagao, no quadro do
ajuste global, €&, entdo, direcionado para uma concepcéao produtivista
e mercantilista, cujo papel €& desenvolver habilidades de
conhecimento, de valores e atitudes e de gestdo da qualidade,
definidas no mercado de trabalho, objetivando formar em cada
individuo um banco ou reserva de competéncias e habilidades
técnicas, cognitivas e de gestado que lhe assegure empregabilidade.

(p.64)
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Estamos realmente caminhando para a formacédo de profissionais na escola
basica? Qual é, entdo, a funcdo da escola? Que tipo de formagdo um aluno
concluinte do Ensino Médio deve ter? A vida académica sera destinada a apenas
alguns poucos membros da elite brasileira, que forma seus filhos em escolas de
primeiro mundo?

Célia Linhares (2001) apresenta o Programa Especial de Formacgéao
Pedagdgica (Resolugdo 02/97) como sendo um dos rumos demarcados pelos
reformadores a fim de “atender a demanda de setores da classe média e de
profissionais liberais no sentido de fornecer-lhes oportunidades de ocupar postos de
professores, atenuando os efeitos do desemprego, mediante uma complementagao
rapida” e Waldeck Carneiro da Silva (2001) faz a relagdo com essa necessidade do

mundo capitalista, globalizado, de “terceiro mundo”, expondo que,

sob pretexto de reduzir o déficit de professores — provocado
principalmente pela evasao profissional e pelo refugo de professores
formados em ingressar na carreira, diante das condi¢gbes salariais por
vezes degradantes -, o CNE aprovou em 1997 a Resolugdo n°.
02/97, que oferece a profissionais titulados em nivel superior a
oportunidade de obter, apos ligeiro processo de “preparagao”
(programa especial de formagao), um certificado que os habilita a
lecionar nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio.
(p.131-132)

Linhares e Silva (2003, p. 40) também retornam a analise do mercado,
“focalizando agora a mercantilizagdo voraz da oferta de cursos superiores de
formacéo de professores para a educacéao infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, com terriveis conseqliéncias para a qualidade dessa formacao”. Eles
afirmam que muitos desses cursos funcionam com base em grosseiras estratégias
de aligeiramento, que atingem sua duracao e estrutura programatica, “destituindo-a
de um trabalho conceitual, capaz de garantir processos de abstracao e apropriagéo
autbnoma de conhecimentos e saberes, como indissociaveis de atitudes e
habilidades”. Ainda fazem a critica de que a educacdo foi transformada num
mercado milionario e que a oferta de cursos superiores para a formagao de
professores passa a se pautar pelas bases do mercado: rentabilidade, flexibilidade e
competitividade.

Com isso afirmam:

O aproveitamento indiscriminado de experiéncias anteriores para
justificar contabilmente a reducédo de carga horaria, a énfase em
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metodologias que dispensam a interagdo presencial, e 0s cursos
oferecidos nos finais de semana esta entre as principais estratégias
para ampliar o numero de candidatos ao curso (clientes) e diminuir a
duracdo do mesmo, aumentando a rentabilidade do investimento.
(LINHARES, C.; SILVA, W.C., 2003, p. 40)

Constata-se, assim, que as analises aqui trazidas tomam como pano de fundo
o quadro politico-econébmico que vem definindo o processo de formacédo dos
professores e, como alguns estudos indicam, vem corroendo o0 processo de
profissionalizacdo docente. (Apple,1990; Lourencetti, 2004; Cunha, M. I., 2005).
Sabe-se que falar de formacgao e profissionalizacdo de professores sem vincular a
analise do contexto das politicas neoliberais, segundo Cunha, M. |. (2005, p.13),
‘pode ser uma forma de escamotear as verdadeiras emergéncias de reconstrugcéo

do trabalho do professor”.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1 Pesquisa qualitativa

A abordagem qualitativa de pesquisa apresenta-se como uma possibilidade
de responder aos objetivos da minha investigagao, pois, segundo Ludke & André
(1986, p. 11) “a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada, via de regra
através do trabalho intensivo de campo”. No caso particular dessa pesquisa, este
contato foi direto e participativo, mas evitei, ao maximo, intervir e influenciar os
objetos de estudo e os dados obtidos em campo, pois segundo Laville e Dionne
(1999), “O sujeito conhecedor (pesquisador)...deve intervir o menos possivel...”.

Para fins de apresentagao dos sujeitos investigados importa destacar que o
grupo de alunos pesquisados era formado por alunos interessados em obter o
certificado de Licenciatura Plena em: Matematica, Historia ou Letras. Dentre as 6
(seis) disciplinas ministradas durante o ano letivo, apenas uma era relacionada a
area especifica de estudo; no caso, Metodologia do Ensino da Matematica. Assim,
os grupos foram divididos em 3 (trés) apenas durante as aulas de uma unica
disciplina (especifica). Desta forma, todos os alunos matriculados nesta turma do
PEFP cursavam as aulas ao mesmo tempo, numa unica sala de aula. Porém, no
segundo semestre, no periodo da tarde, esta turma era dividida em 3 subgrupos
para que pudessem assistir a aulas diferentes de disciplinas especificas
relacionadas a cada area, como por exemplo, 0 grupo que buscava a licenciatura em
Matematica e assistia as aulas de Metodologia do Ensino de Matematica. Esta
pesquisa faz referéncia ao grupo especifico que obteve a titulagdo de Licenciatura
Plena em Matematica, apesar de inseridos num contexto com alunos de outros
grupos da mesma turma. Essas e outras consideragbes serdo retomadas mais
adiante.

Assim, procurei esclarecer a todos, desde o inicio, a proposta da minha
pesquisa, bem como deixando claro que também era aluna do curso e que, portanto,
nao teria condi¢des de ficar na posigdo de observadora todo o tempo, mas sim de
participante, o que ficou evidente durante todo o ano, deixando os colegas e
professores a vontade em aula. Relato isso porque apenas informei aos professores

e alunos, colegas de curso, que estava realizando uma pesquisa sobre o curso em
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questdo. Além disso, quando apliquei os questionarios — um dos instrumentos de
pesquisa - a turma de licenciatura em Matematica, destaquei que eles néo
precisariam se identificar e que em nenhum momento suas identidades seriam
reveladas, preservando assim a liberdade de expressao diante de uma “colega” de
turma (eu).

Ainda de acordo com Ludke e André, a pesquisa qualitativa apresenta cinco
caracteristicas basicas, onde a primeira revela que “A pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento”, conforme justificado anteriormente. A segunda caracteristica € a de
que “Os dados coletados sdo predominantemente descritivos” e, assim, aplicamos
questionarios a fim de compreender ndao apenas o que cada aluno buscava no
curso, mas também para identificar quais eram suas aspiracbes, dilemas e
decepcgdes profissionais que os motivaram a cursar o PEFP, quais eram seus perfis
pessoais (pessoas casadas, solteiras, com ou sem filhos, jovens ou nao, etc.),
dentre outros.

Acredito que s6 € possivel compreender e analisar os dados de uma pesquisa
qualitativa se compreendemos o universo em que cada sujeito esta inserido.

Por esta razao, transcrevi as respostas dos questionarios aplicados aos
dezesseis alunos do grupo pesquisado exatamente da maneira como eles as
responderam, revelando, em alguns casos, a maneira como escrevem, o vocabulario
que possuem e a dificuldade de expressao, revelada inclusive em respostas em
branco ou que n&o correspondiam a pergunta efetuada, ou seja, perguntas que nao
foram compreendidas. Procurei apenas corrigir alguns erros de ortografia, pois nao
queria expor, de forma alguma, qualquer participante do grupo que tao gentilmente
contribuiu com esta pesquisa.

A terceira caracteristica apresentada pelas autoras: “A preocupagcdo com o
processo € muito maior do que com o produto”, revela que, numa pesquisa
qualitativa, temos que observar e analisar os motivos que levaram ao problema, os
contextos sociais e econbmicos envolvidos, bem como as experiéncias e
conhecimentos dos sujeitos pesquisados.

Desta forma, buscamos no primeiro capitulo, justificar as necessidades do
aumento do numero de professores licenciados em relagdo ao aumento do numero
de alunos matriculados nas escolas, bem como a relacdo entre os oOrgaos

financiadores e a subordinacdo do Brasil com relacdo as imposicdes e pressdes
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feitas pelo Banco Mundial e organismos internacionais, face as politicas neoliberais
e as mudancas econdmicas mundiais.

Fazia-se necessario entender o porqué da existéncia de tais leis e cursos e
que tipo de limitagbes e liberdades tinham as instituigdes que ofereceram estes
cursos em relagdo ao Projeto Pedagdgico, ao conteudo abordado, a grade curricular
e a carga horaria inserida.

A quarta caracteristica apresentada por Ludke e André, “O ‘significado’ que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador”, mostra que o pesquisador deve ter cuidado ao observar os pontos de
vista dos participantes, bem como com a acuidade de suas percepcoes.

Neste ponto, acredito ser este aspecto o de maior dificuldade e o que exige
maior cuidado de minha parte, pois estava inserida no contexto pesquisado
enquanto aluna, colega e, portanto, participante também. Assim, obviamente,
formulei conceitos e concepgdes sobre colegas, professores e conteudo e tive que,
com esforgo, procurar me isentar de minhas préprias concepgdes ao mesmo tempo
em que nao podia deixar de inserir nas analises efetuadas, a postura de
observadora dos perfis apresentados, enquanto pesquisadora.

Por ultimo, revelo a quinta caracteristica basica de uma pesquisa qualitativa,
segundo as autoras acima, “A analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo. Os pesquisadores nao se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem hipoteses definidas antes do inicio dos estudos. As abstragdes se
formam ou se consolidam basicamente a partir da inspecdo dos dados num
processo de baixo para cima”.

Foi assim que ao pesquisar e realizar as leituras necessarias pude perceber
que o foco deste estudo n&o era o de comparar o PEFP a um curso de Licenciatura
Plena em Matematica, pois muitas questdes ligadas a qualidade da formagéo de
professores também se faziam presentes num curso de Licenciatura Plena de quatro
ou cinco anos de duragdo. Mas, ao compreendermos a necessidade de uma
alternativa face a urgente necessidade do aumento do quadro de docentes em
nosso pais, foi fundamental buscar o que Grossman, Wilson e Shulman (2005)
apresentaram como conhecimento-base, o conhecimento da matéria, isto &, o
conhecimento do conteudo de Matematica, fundamental para o saber ensinar.

Assim, pretendiamos buscar as grades curriculares dos cursos de graduagao

de alguns dos sujeitos dessa pesquisa, bem como o do PEFP a fim de revelarmos, a
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partir das referéncias bibliograficas sugeridas e trabalhadas no curso, a relagao entre
essas referéncias e o conteudo matematico ausente na formacdo desses
professores. Contudo, ndo obtivemos sucesso nessa busca, pois a maioria néo se
apresentou com disponibilidade para apresentar o historico escolar de sua
graduagdo e os dois Unicos sujeitos que nos apresentaram esses dados,
apresentaram de forma sucinta, ndo oficial, por e-mail, ndo permitindo uma analise

adequada para esse estudo.

2 Instrumentos de Pesquisa

2.1 Questionarios

Decidimos aplicar um questionario aos alunos do PEFP a fim de entender
qual a compreensao que eles tinham sobre o processo de formagao que estavam
vivenciando, bem como sobre as razdes que os levaram a escolher esse programa.

Como o questionario foi aplicado durante o programa, procuramos entender
também o que aprenderam com ele e 0 que o0 mesmo estava acrescentando aos
alunos que ja eram professores nao-habilitados, em suas aulas.

O questionario aplicado era composto por duas partes: a primeira buscava
identificar o perfil do aluno, com questdes sobre sexo, estado civil, se ja haviam
atuado como professores ou ndo, ha quanto tempo, que disciplinas ja haviam
lecionado, o curso de graduacédo que haviam feito, bem como se cursavam pos-
graduagéao ou a tinham completado e em que instituicdo e periodo; a segunda parte
era composta por oito questdes dissertativas, visando identificar os motivos que os
levaram a buscar o PEFP, seus aspectos marcantes, o interesse em realizar as
leituras indicadas no programa, a percepgdo com relagdo a contribuicdo do PEFP
para o exercicio profissional e a formagao docente, bem como a imagem que faziam
da profissao.

Apresentamos o0 modelo do questionario aplicado e as respostas dos alunos
no anexo deste trabalho.

Observamos que os nomes dos sujeitos de pesquisa e dos professores do

programa analisado foram alterados a fim de preservar suas identidades.
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Perfil dos sujeitos

Como complemento a contextualizacdo do curso e para melhor identificarmos
o publico-alvo do PEFP analisado, apresentaremos o perfil dos sujeitos dessa
pesquisa, alunos da turma do PEFP, da instituicao escolhida.

Dentre os sujeitos pesquisados, 50% tinha entre 31 e 40 anos de idade, 25%
tinha entre 41 e 50 anos de idade e o restante era dividido entre 2 alunos (12,5%)
com idade entre 25 e 30 anos, 1 aluno com menos de 25 anos e 1 aluno com mais
de 50 anos de idade.

A maior parte dos sujeitos residia proximo a instituicdo, elemento que
analisaremos posteriormente como um dos fatores de motivagdo para cursarem o
PEFP. Contudo, um deles residida ha cerca 400 km de distancia da instituicao e,
pela inexisténcia deste tipo de curso em qualquer regido do interior paulista, viajava,
de 6nibus, durante as madrugadas de sexta e sabado para ir e voltar, a fim de obter
o titulo necessario para manutencéo de seu emprego.

Esse aluno possuia mais de 50 anos de idade, trabalhava em trés periodos
diferentes em escolas publicas, atuando como professor e coordenador ha mais de
20 anos. Necessitava do titulo de Licenciatura Plena em Matematica para preservar
sua preferéncia na atribuicdo de aulas da Secretaria da Educacao do Estado de Sao
Paulo, bem como para poder, no ano seguinte, conforme confirmagéao posterior,
estudar no curso de Complementagdo Pedagdgica, realizado na mesma instituicao,
para Licenciados que desejassem obter um certificado que os permitisse atuar como
coordenadores, habilitando-os, inclusive, para inscricdo em concursos publicos.

A maioria dos alunos era casada, com filhos e 75% ja havia lecionado antes,
mesmo que por pouco tempo e boa parte deles lecionava no momento da pesquisa.

Quanto a formacao inicial desses alunos, apenas 3 deles eram bacharéis em
Matematica, 3 haviam estudado Processamento de Dados, 2 estudaram Engenharia,
1 aluno era graduado em Economia e Direito, 1 em Arquitetura e 6 alunos (37,5% da
turma) eram graduados em Administragdo de Empresas. Deste modo, era possivel
perceber que 50% desses sujeitos eram graduados em cursos de Humanas e estava
prestes a obter um titulo que os habilitaria lecionar Matematica por meio de um curso

que néo tinha em sua grade curricular disciplinas de Matematica.
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Outro dado que nos despertou a curiosidade é o fato de que 50% desses
sujeitos estudava ou havia concluido um curso de pds-graduagado, porém nenhum
deles em Matematica ou Educagao Matematica. Apenas um deles tinha um titulo de
pos-graduagcdo em Metodologia de Ensino Superior e outro em Educagdo Ambiental.

Sendo assim, por que se interessaram pela docéncia? Por que pessoas com
especializacdo na area em que atuavam como profissionais buscaram um curso
para obter a Licenciatura Plena em Matematica? Que motivos os levariam a uma
mudanga profissional apos os 30 ou 40 anos de idade?

Seguem, abaixo, alguns quadros que identificam os perfis dos alunos do
PEFP analisado.

Grafico 1 — Alunos do PEFP que Grafico 2 — Alunos do PEFP que ja
lecionam atualmente lecionaram anteriormente

‘EI Nunca lecionou O Ja lecionou ‘

O N&o leciona

W Leciona

25%

75%

Grafico 3 — Formacéao inicial dos alunos do PEFP

O Administragdo de Empresas B Matematica (Bacharel)
O Engenharia O Proc. Dados
B Arquitetura O Ciéncias Econémicas/Direito

6.250A) 6.250/0

0,
18.8% 37.5%

0,
12.5% 18.8%
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2.2 Documentos

Um outro instrumento de pesquisa foi utilizado: documentos internos e
externos.

Como o foco de nosso estudo € a analise do processo de formacédo e de
aprendizagem da docéncia com o foco no conhecimento que esses professores
formados no PEFP tém para o ensino de Matematica, buscamos, a partir do que
Shulman nos apresentou sobre o conhecimento-base, informagdes em documentos
que nos esclarecesse quanto a formagao anterior desses alunos, bem como da
formagao proposta no PEFP, principalmente quanto ao conteudo de Matematica.

Assim, buscamos analisar a grade curricular da primeira graduagao desses
alunos, sem, contudo, obtermos sucesso, devido ao fato anteriormente citado de que
os alunos nao apresentaram tais documentos e, os dois unicos apresentados, num
formato informal, enviados por e-mail, apresentaram apenas as disciplinas
relacionadas a Matematica, bem como a carga horaria, sem que houvesse qualquer
tipo de comprovacao desse fato. Desta forma, analisamos apenas a grade curricular
do PEFP, porém apenas apresentando os conteudos programaticos e ressaltando
aqueles que foram, de fato, trabalhados em aulas, pois alguns constavam na grade,
mas nao foram efetivamente trabalhados.

Vale ressaltar que a nao confiabilidade nos dados da primeira graduagao dos
alunos se fez necessaria uma vez que o aluno Jaime, cuja formacao inicial foi em
Engenharia, segundo sua resposta ao questionario, apresentou apenas 4 disciplinas
relacionadas a Matematica em sua graduagdo, sendo duas delas apresentadas
como “Nocoes de Calculo | e II”, o que nos levou a questionar se a formacao era
realmente em Engenharia ou em que instituicdo ela se deu, pois, como minha
primeira formacdo é em Engenharia, pude comprovar a imensa diferenga entre as
grades curriculares dos dois cursos de Engenharia (0 meu e o de Jaime).

Além disso, vimos a necessidade de buscar documentos como: o Parecer
CNE/CP 02/97, que dispbe sobre os Programas Especiais de Formagédo Pedagdgica
de Docente; o Parecer 25/2001, que veio homologar o Parecer 02/97 a fim de
responder a questdes sobre quem poderia cursar o PEFP, quem poderia ministrar tal
programa e, principalmente, fazer valer a equivaléncia entre os diplomas do PEFP e
de um curso de Licenciatura Plena, exigindo sua aceitagdo em concursos e

processos seletivos de instituicdes publicas, por exemplo.
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Procuramos, também, analisar as avaliacdes realizadas no PEFP a fim de
compreender o sistema de avaliagao do curso, nesta instituicdo, e suas implicacées.
Além das avaliagdes, consultamos os textos e referéncias bibliograficas indicadas no

programa curricular do curso em questao.

2.3 Entrevistas

Outro instrumento considerado de fundamental importancia foram as
entrevistas. Nosso objetivo era complementar os dados obtidos com os
questionarios e buscar mais elementos que representassem a percepgao dos alunos
sobre o PEFP e os conteudos abordados no Programa.

Em principio, nossa tentativa era entrevistar de dois a trés alunos com perfis
diferentes para esclarecermos alguns pontos que ficam limitados num questionario.
Desta maneira, nossa intengao era entrevistar um aluno-professor que lecionasse
Matematica ha muitos anos e cuja formacao fosse de bacharel em Matematica. O
segundo aluno teria um perfil bem diferente: um aluno que nunca tivesse lecionado
Matematica e que, atualmente, apds a conclusao do PEFP, estivesse lecionando
essa disciplina. Uma terceira possibilidade seria entrevistar um aluno que ja
lecionasse Matematica ha muitos anos e fosse bacharel em outra area, como
Administracdo de Empresas, que € da area de Humanas.

Diante dessa pré-selegéo, partimos em busca desses sujeitos de pesquisa,
mas nos deparamos com algumas dificuldades. A primeira delas foi a de que nao
encontramos nenhum sujeito sem pratica anterior no ensino de Matematica e que
estivesse lecionando Matematica atualmente. Dentre os contatos realizados,
nenhum ex-aluno do PEFP que n&o lecionava Matematica antes do Programa
passou a lecionar depois de sua conclusao.

As justificativas dessas pessoas foram diversas, tais como: “consegui me
recolocar no mercado de trabalho, na minha area e nao precisei lecionar” ou “eu
lecionava CAD, pois sou arquiteta e s6 fiz o PEFP como garantia, pois tenho medo
de que os cursos técnicos acabem um dia, mas nunca tive interesse em lecionar
Matematica”.

E possivel perceber mais uma vez algumas motivagdes que levaram esses

alunos a se matricularem no PEFP.
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Quanto ao terceiro perfil que pretendiamos entrevistar, ndo obtivemos
sucesso devido a distancia entre nds e o aluno, pois ele reside ha cerca de 400 km
de distancia e trabalha das 7 horas da manha até as 11 horas da noite durante a
semana, tendo apenas alguns fins de semana livres, porém n&o deixando a
possibilidade de uma entrevista em fungdo do pouco tempo de que dispunha para
ficar com sua familia.

Pretendiamos entrevista-lo, pois ele graduou-se em Administracdo de
Empresas, curso da area de Humanas, e lecionava Matematica ha mais de 20 anos,
inclusive ocupando cargo de Coordenador numa das escolas em que atua. Este
professor voltou a cursar, no ano seguinte, na mesma instituigdo em que participou
do PEFP, um curso para titular professores licenciados como Coordenadores
Pedagadgicos. O curso tem a duragdo de um ano, sendo ministrado aos sabados das
8 horas as 17 horas, semelhante ao PEFP.

Diante das dificuldades encontradas, entrevistamos duas professoras que

participaram ativamente durante o PEFP e que eram bacharéis em Matematica.

Apresentando os sujeitos entrevistados

A primeira professora entrevistada, Carla, leciona ha mais de 20 anos numa
escola particular e iniciou sua atividade docente numa escola municipal de uma
cidade da Grande Sao Paulo, apds ser aprovada em concurso publico. A segunda,
Vania, leciona ha mais de 5 anos na rede privada.

A aluna Carla, ao ser questionada sobre sua escolha para ser professora de
Matematica, respondeu que estava fazendo o curso de bacharelado em Matematica
e que trabalhava numa empresa, mas dava aulas particulares. Ela disse que viajava
muito a trabalho e que a familia de seu marido ndo estava gostando que ela
dormisse fora de casa, em hotéis, e comegaram a falar: “Nossa! Vocé € uma boa
professora, por que vocé nao fica sé na area...”. Neste momento, um professor da
propria faculdade onde estudava, convidou-a para ministrar suas aulas numa escola
privada e, entdo, ela saiu da empresa e comegou a lecionar, ainda no segundo ano
do curso de Matematica.

Porém, ao voltar a questao, ela revelou que iniciou sua carreira docente ainda

quando estava trabalhando na empresa de consultoria € encontrou um ex-professor
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que |Ihe ofereceu algumas aulas de Matematica numa escola da rede estadual onde
havia estudado em sua adolescéncia.

Carla revelou neste momento algumas de suas percepcdes da profissao
docente, pois ndo havia sequer relatado que iniciara sua carreira numa escola
publica, meses antes de ingressar na rede privada. Ela afirma que “ndo a levava
como profissdo”, pois havia estudado naquela escola que se situava na rua da casa
de seus pais e que, na época, foi “um prazer, uma continuidade da minha
historia...Eu tava dando aula ao lado dos meus professores!”

A aluna Vania respondeu que sua escolha para ser professora de Matematica
foi ao acaso. Afirmou ainda que nunca quis ser professora e que chegou a fazer o
primeiro ano de magistério, mas depois desistiu. Ja na faculdade, optou por fazer o
bacharelado em Matematica, porém seguindo para o ramo da informatica. No ultimo
ano, conseguiu um estagio em Matematica numa escola e revela que acabou “se
apaixonando” pela area.

As entrevistas foram semi-estruturadas e o foco de andlise era a
compreensao das motivagdes que levaram essas pessoas a se matricularem no
PEFP, suas motivagdes profissionais para o exercicio da docéncia, bem como suas
percepcdes sobre o PEFP e a profissdo. Além disso, buscamos elementos que
identificassem os conhecimentos adquiridos e as atividades e os aspectos que

marcaram essas pessoas durante o PEFP.

3 Contextualizando o curso

Para melhor compreender o estudo apresentado, decidimos contextualizar o
PEFP analisado. Acreditamos que, desta maneira, seja possivel envolver-se nesse
contexto e “sentir” o periodo de um ano em que os alunos, professores,
coordenadores e outros envolvidos reuniram-se, além de se perceber as
caracteristicas do programa analisado e sua dimensao num Estado como Sao Paulo.

Como queremos preservar a identidade da instituicdo, ndo traremos maiores
detalhes sobre ela, mas podemos revelar que se trata de uma das maiores

instituicbes privadas, em numero de alunos, do pais. Além disso, o PEFP foi
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realizado, naquele periodo, em 3 campi®, revelando um numero significativo de
alunos matriculados neste tipo de programa.

Apenas no campus onde o programa foi pesquisado, havia, além da
turma analisada, mais 3 turmas, organizadas apds o inicio das aulas, devido a
incrivel demanda pelo PEFP.

Cada turma era composta por cerca de 60 alunos, incluindo alunos que
buscavam a Licenciatura Plena em Matematica, Historia ou Letras. Dentre os cerca
de 60 alunos que compunham essa turma, aproximadamente 22 alunos buscavam a
Licenciatura Plena em Matematica.

Conforme apresentaremos mais adiante, dentre esses 22 alunos, aplicamos
0s questionarios junto a 16 alunos, pois os demais raramente freqlientavam as aulas
e nao era possivel encontra-los.

O curso era composto por 6 disciplinas, distribuidas de tal forma que em cada
semestre eram ministradas 3 disciplinas, sendo 2 delas bimestrais e uma semestral.

Assim, serao apresentadas a seguir as disciplinas e os programas de cada
uma.

A primeira disciplina cursada foi a de Fundamentos da Educagéo, cuja
duracgao era de um semestre letivo, com aulas aos sabados e duracao de 5 aulas por

seémana.

Curso: Programa Especial de Formagao Pedagogica - PEFP
Disciplina: Fundamentos da Educagao
Carga Horaria: 80 horas

EMENTA
O curso pretende tragar um panorama dos estudos a respeito das questdes de ensino,
apresentando aos alunos uma visdo global do papel das instituicbes escolares.
Discussdo das varias concepgdes educacionais, o contexto histdrico e social de seu
desenvolvimento. Contribuicbes da Psicologia, da Histéria e da Sociologia ao estudo do

processo educacional.

METODOLOGIA DE ENSINO

Aula expositiva, leituras e discussdes em grupo.

2 Atualmente o curso existe em todas as campi.
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BIBLIOGRAFIA

AZANHA, J. M. P. “Democratizacdo do ensino: vicissitudes da idéia no caso paulista”
Educacao: alguns escritos, Sdo Paulo: Nacional, 1987, p. 25 — 43.

BOURDIEU, P. Escritos de Educagao, Petropolis: Vozes, 1998.

FARIA FILHO, L. M. “Instrugdo elementar no século XIX” 500 anos de educacao no
Brasil, Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 134 — 150.

HILSDORF, M. L. S. “Mestra Benedita ensina primeiras letras em Sao Paulo” Seminario
Docéncia, Memoéria e Género, GEDOMGE-FEUSP, Sao Paulo, Pléiade, 1997, p. 95 —
104.

NOBLIT, G. “Poder e desvelo na sala de aula”. Revista da FEUSP, Siao Paulo, v. 21, no.
2, jul/dez 1995.

NOVOA, A. “Para o estudo sécio-histérico da génese e desenvolvimento da profissdo
docente”. In: Teoria e Educacgao, no. 4, 1991.

PATTO, Maria Helena Souza “Quatro histérias de (re)provagdo escolar”. A
producédo do fracasso escolar. S40 Paulo: T. A. Queiroz, 1991, p. 287-339.

PERRENOUD, Philippe Avaliagao: da exceléncia a regulagao das aprendizagens —
entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

ROSENTHAL, R. & JACOBSON, L. “Expectativas de professores com relagao a alunos
pobres”. In: GARRET, H. (org.). A ciéncia social num mundo em crise. Sao Paulo:
Perspectiva/EDUSP, 1973.

Além das referéncias bibliograficas citadas na tabela e que foram

efetivamente trabalhadas em aula, os professores desta disciplina acrescentaram ao

conteudo programatico os seguintes textos:

e Veiga, Cynthia Greive — Educacgao Estética para o povo.

e Demartini, Zeila de Brito Fabri; Antunes, Fatima Ferreira — Magistério
Primario: profissdo feminina, carreira masculina.

e Candeias, A. — A escola oficina n° 1 de Lisboa: 1905 — 1930 — Mudar a
escola para mudar o mundo.

e Tardif, Maurice — Saberes profissionais dos professores e conhecimentos

universitarios.

A segunda e a terceira disciplinas cursadas foram: Teorias da Aprendizagem
e Gestdo e Funcionamento do Ensino, com duragdo de um bimestre cada, com

aulas aos sabados e duragao de 5 aulas por semana.
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Curso: Programa Especial de Formagao Pedagégica - PEFP
Disciplina: Teorias da Aprendizagem
Carga Horaria: 40 horas

EMENTA
A presente disciplina visa a apresentar e a discutir os pressupostos fundamentais de
diferentes teorias do conhecimento, tendo em vista evidenciar as suas contribuicbes para a
pratica escolar. Além disso, pretende-se propiciar uma reflexdo sobre as principais
concepgoes existentes acerca do processo de aprendizagem considerado num sentido

amplo, de modo a salientar que 0 mesmo nao se restringe unicamente ao ambiente escolar.

CONTEUDO PROGRAMATICO
1. As teorias de aprendizagem e as diferentes concepgdes da psicologia do
desenvolvimento.
2. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel.
3. A aprendizagem por descoberta: a teoria de Jerome Bruner.
4. A epistemologia genética: a teoria de Jean Piaget
A formagdo de conceitos, a mediagdo e o desenvolvimento proximal: a teoria de Vygotsky.

5. Do ato motor ao ato mental: a teoria de Wallon.

METODOLOGIA DE ENSINO

Aulas expositivas, trabalhos individuais e em grupo, seminarios e debates.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL, MEC. Temas Transversais do Curriculo — convivio social e ética. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

BRUNER, J. “As func¢des de ensino”. In: Leituras de Psicologia Educacional. Sao Paulo:
Editora Nacional, 1972.

COLL, C. Psicologia e Curriculo. Sdo Paulo: Atica, 1996.
FARIA, W. Teorias de Ensino e Planejamento Pedagégico. Sao Paulo: EPU, 1987.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussao. Sdo Paulo: Summus, 1992.

PIAGET, J. Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1967.
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ROGERS, C. R. Tornar-se pessoa. Sao Paulo: Martins Fontes, 1977.

VYGOTSKY, L. S. A Formagao Social da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1994
DAVIS, C e OLIVEIRA, Z. M. R. Psicologia na Educagao. Sao Paulo: Cortez, 1994.
WEREBE, M. J. G e NADEL — BRULFERT, J. Henri Wallon. S&o Paulo: Atica, 1986.

ARANTES VALERIA AMORIM e AQUINO, J.G. A Afetividade na Escola. Sao Paulo:
Summus, 2003.

Posteriormente foram indicados mais dois livros sem a referéncia formal. Foram eles:
- PSICOLOGIAS —cap. 7, 8 e 11 — Ana Bock

- EXPRESSIVIDADE E EMOCOES SEGUNDO A PERSPECTIVA DE WALLON - Isabel
Galvao.

Curso: Programa Especial de Formacgao Pedagogica - PEFP
Disciplina: Gestao e Funcionamento do Ensino
Carga Horaria: 40 horas

EMENTA
O curso visa a analisar e discutir as principais linhas tedricas presentes na educacgao

brasileira e a emergéncia das atuais propostas para o ensino, de modo a desenvolver
conhecimentos, disposicbes e competéncias que habilitem os alunos-professores a
refletirem acerca de questdes vivenciadas no cotidiano escolar e a reinventarem o trabalho

pedagdgico.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Semestre  Topico Descrigao

1 01 Aula: 5
Apresentacao e Problematizagdo do Curso e da Disciplina

1 02 Aula: 5
Didatica: a natureza do trabalho pedagogico

1 03 Aula: 5
Politicas Educacionais e LDB: a construcéo do curriculo

1 04 Aula: 5
Curriculos: Teorias e Praticas

1 05 Aula: 5
Curriculos: Teorias e Praticas
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1 06 Aula: 5
A autonomia e as novas propostas curriculares

1 07 Aula: 5
Projetos nas novas propostas curriculares

1 08 Aula: 5
Encerramento do curso/ Avaliagdo da Coordenacao

BIBLIOGRAFIA
Disposi¢cao dos Dados :
sobrenome, autor, obra, estado,
editora, ano
Basica:

BRASIL, Ministério da Educagao e do Desporto. Introdugcdo aos Parametros Curriculares
Nacionais. Brasilia: , 1997.

BRASIL, Ministério da Educagao e do Desporto. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. : , 1996.

Complementar:
AZANHA, José Mario Pires. A Escola de Cara Nova. Sido Paulo: Planejamento, 2000.

BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Os curriculos do Ensino Fundamental para as escolas
brasileiras. Campinas/ Sao Paulo: Autores Associados/ Fund. Carlos Chagas, 1998.

BARROSO, Jodo. O Estudo da Escola. Porto: Editora do Porto, 1996.

CASTRO, Amélia Domingues; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Ensinar a Ensinar. Sao
Paulo: Thomson, 2001.

MEIRIEU, Philippe. Aprender... sim, mas como?.. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
MORAIS, Régis de (Org.). Sala de aula: que espago é esse?. Campinas: Papirus, 1994.
NOVOA, Anténio. Os professores e sua formagao. Lisboa: Dom Quixote, 1995.
NOVOA, Anténio. As Organizagoes Escolares. Porto: Dom Quixote, 1995.
NOVOA, Anténio. Os professores e sua formagéo.Lisboa: Dom Quixote, 1995.
PARO, Vitor Henrique. Administracao Escolar. Sao Paulo: , 1988.

VEIGA, llma Passos. Projeto Politico Pedagdgico da escola: uma construgao
possivel. Campinas: Papirus, 1999.

VARIOS AUTORES, . Estrutura e Funcionamento da Educacdo Bdsica: Leituras. Séo
Paulo: Pioneira, 2000.
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Vale ressaltar que na disciplina de Gestdo e Funcionamento do Ensino nao
foram trabalhados os textos da referéncia complementar, apesar de excelentes
autores, levantando a hipotese de que, apesar de as avaliagdes serem unificadas, o
programa n&o era, pois professores diferentes trabalhavam ou ndo as referéncias
complementares, sendo obrigados apenas a trabalharem os conteudos da referéncia
basica.

A quarta disciplina, cursada no segundo semestre do ano, foi: Metodologia e
Pratica do Ensino de Matematica, com duracdo de um semestre, com aulas aos

sabados e duracao de 5 aulas por semana.

Curso: Programa Especial de Formagao Pedagogica - PEFP
Disciplina: Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica
Carga Horaria: 80 horas

1. IDENTIFICAGAO

1.1. Curso: Programa Especial de Formagao Pedagdgica — PEFP

1.2. Disciplina: Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica

1.3. Série: 2° semestre Turno: Diurno (sabados)
1.4. Carga Horaria Semanal: 5horas-aula Carga Horaria Anual:
1.6. Professores: XXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXXXXKXXXX XXX XXXXXXXXXXXX
2. EMENTA:

Formacao do professor de Matematica com uma abordagem da metodologia Educacgao
Matematica, levando-se em consideracao a insergao desse futuro profissional no coletivo da

escola, o uso recursos didaticos e discussao sobre propostas curriculares.

3. OBJETIVOS:

Perceber e refletir sobre a complexidade envolvida na acdo docente; compreender o papel
do educador no contexto atual; conhecer as diretrizes propostas nos PCN; elaborar planos

de aula; compreender a necessidade do uso de recursos didaticos.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

N.° DE BIBLIOGRAFIA - POR AULA E DE

DATA CONTEUDO :
AULAS LEITURA OBRIGATORIA
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- Apresentacdo. (QUEM

SOU EU?)
- Levantamento de
06/08 expectativas. TEXTO: “A  VOLTA DO VELHO
Contetido programatico. | PROFESSOR.”
- DINAMICA: ROTULOS | APRESENTACAO POWER POINT
- METODOLOGIA.
- LDB: AS DIFERENCAS
ENTRE O ANTIGO E O
NOVO SISTEMA
EDUCACIONAL
TEBEROSKY, Ana e TOLCHINSKY,
O ENSINO DA iana Tolchinsky. Além da alfabetizagéo:
MATEMATICA: : . .
~ a aprendizagem fonoldgica, ortografica,
A evolugado de um " ~ ’
textual e matematica. 5. ed. Sdo Paulo:
mesmo problema Atica. 2002
matematico ao longo do ’ )
- IDEIAS ENVOLVIDAS | FIANELIORATO - DEFINIGOES  DE
NA PALAVRA ALTURA.
-  RESOLUCAO DE
PROBLEMAS: 0 O PROBLEMA DA HERANCA.
ENSINO DA
GEOMETRIA E A
ALGEBRA ~ .
Texto para reflexdo e comentario:
"PROPOR  ATIVIDADE Novos’ .pa,r’adlgmas no ensino da
N.° 1 matematica.
- PCNs DO ENSINO A
TRANSPARENCIAS
FUNDAMENTAL -~ DE|pEsquisaR E COMPARAR OS PCNS.
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO COM OS PCNS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE
MATEMATICA (FAZER UM QUADRO
- PROPOR ATIVIDADE | COMPARATIVO)
N.° 2:
20/08 - RETOMAR O

PROBLEMA DE
LEITURA GRAFICA DO
PROVAO DE
MATEMATICA

- ESTUDO DA
ALGEBRA: “A

Texto: “Dona santinha e o milagre da

duplicacao do seu dinheiro.”
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MATEMATICA DE
TODO DIA”

- PROPOR ATIVIDADE N.°
3:

- ATIVIDADE: ERROS
COMUNS EM ALGEBRA

- COMO VOCE VE O
PROFESSOR DE
MATEMATICA?

-Malba Tahan: @]
Problema dos quatro
quatros.

ATIVIDADE: “Eu tenho... quem tem?...”

Texto: “A resolugdo de problemas em
Algebra”.

Texto: “ERROS COMUNS EM
ALGEBRA” June Marquis
Texto para reflexdo de C.G. Jung.

Texto: “O homem que contava historias:
Malba Tahan.”

- SUJEITO E
CONHECIMENTO:
Transparéncias.
Caracteristicas
internalistas e
externalistas do ensino
de Matematica.
Conteudo: Numeros e
operacoes.

PROPOR  ATIVIDADE
N° 4. “O QUE E

Texto: Tantos povos, tantas matematicas.
Entrevista Ubiratan D’Ambrésio.
D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica:
Arte ou técnica de explicar e conhecer. 2.
ed. Sao Paulo: Atica, 1993. p. 10-22.

Pesquisa e leitura do texto da
entrevista de Ubiratan D’Ambroésio

27/08 ETNOMATEMATICA”
- FORMACAO DE
PROFESSORES:
transparéncia.
PROPOR ATIVIDADE ~ . .
N.° 5: Texto para reflexao e comentario.
“FORMACAO DE
EDUCAQORES
MATEMATICOS”
- JpGOS NA
MATEMATICA.
ATIVIDADE: JOGANDO . . o
COM A MATEMATICA. |Texto: "Os jogos e sua importancia na
- Transparéncias escola.” — Lino de Macedo. (Disponivel
conforme PCNs. para leitura, comentarios da professora)
- Comentarios sobre o
03/09 texto.

Linguagem Matematica x
Matematica
Conteudo: Numeros e
operacgoes.

- TANGRAM: Um antigo
jogo chinés nas aulas de

GOMEZ-GRANELL, Carmen. A aquisicao
da linguagem matematica: simbolo e
significado. In: TEBEROSKY, Ana e
TOLCHINSKY, Liliana Tolchinsky. Além da
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Matematica.
ATIVIDADES.

- COMENTARIOS
SOBRE VARIOS JOGOS
E ATIVIDADES.

PROPOR LEITURA PARA
INICIO DA PROXIMA
AULA.

alfabetizacdo: a aprendizagem fonoldgica,
ortografica, textual e matematica. 5. ed.
Sao Paulo: Atica, 2002. p. 257-283.

Texto: O escoteiro inteligente.

Texto: O planejamento e suas questdes
basicas.

Texto: O plano na sala de aula.(Danilo
Gandim)

PLANEJAMENTO E
PLANO DE AULA.

Texto: O escoteiro inteligente.

Transparéncias e | Texto: O planejamento e suas questdes
10/09 discusséao. basicas.
Construcado do plano de | Texto: O plano na sala de aula.(Danilo
aula de atividades | Gandim)
matematicas em grupo.
A Histéria da Matematica
como estratégia para o
ensino de Matematica.
Conteudo: Espaco e
forma.
-ATIVIDADE: “O
Pentagrama magico”.
- FILME: andlise da
17/09 histéria humana em|Filme: “Donald no pais da Matematica”.
relagdo a Matematica.
- Material de Histéria da
Matematica: os numeros,
Matematica e Madsica,
Modelagem na
Matemagicalandia.
) BRASIL. Pardmetros Curriculares
APRESENTACAO  DE | Nacionais: Matematica. Ministério da
24/09 TRABALHOS EM |Educacdo. Secretaria da Educacao
GRUPO Fundamental. 3. ed. Brasilia: A Secretaria,
2001, p. 46-48.
APRESENTACAO DE
TRABALHOS EM
BRASIL. Paréametros Curriculares
GRUPO. Nacionais: Matematica. Ministério da
01/10 Educacdo. Secretaria da Educagao

ATENCAO: ENTREGA
DOS TRABALHOS DE
REFLEXAO DOS
TEXTOS
SOLICITADOS.

Fundamental. 3. ed. Brasilia: A Secretaria,
2001, p. 46-48.
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10.

. Légica e calculo mental.

- LOGIX: Jogo de légica.
Transparéncias.

- ATIVIDADE: as 4 semi-
retas; “Através de outros
olhos”.

Calculo mental: quanto mais diversos os

08/10 ; L caminhos, melhor. Sdo Paulo, Abril, abr.
-ATIVIDADE: "0 sabio™. | 5005 " Nova Escola. p. 30-31.
- ATIVIDADE:
“Assassinato no mar.”
-  PROBLEMAS DE
LOGICA
- CALCULO MENTAL
- 115/10 Recesso Académico -
11. Geometria espacial:
elementos de um | PIRES, C. M. C, CURI, E. e CAMPOS, T.
poliedro; relacdo de|M. M. Espaco & forma. Sao Paulo:
Euler; a geometria | PROEM, 2001.
22/10 espacial presente em
nossas vidas (arte,
arquitetura, natureza).
Conteudo: Grandezas e
medidas.
12. Uso da calculadora nas|PCN
aulas de Matematica.
Atividades  envolvendo
29/10 uso da calculadora.
Estimativas e
aproximacgoes.
13. GOMEZ-GRANELL, Carmen. Rumo a uma
Conhecimento cotidiano | epistemologia do conhecimento escolar: o
e conhecimento|caso da educagcdo matematica. In:
05/11 cientifico. Dominios do conhecimento, pratica
Conteudo:  Tratamento | educativa e formacdo de professores.
da informacéo. Maria José Rodrigo, José Arnay (orgs).
Sao Paulo: Atica, 1998.
14. GOMEZ-GRANELL, Carmen. Rumo a uma
c . epistemologia do conhecimento escolar: o
ontextualizagéo de ~ o _
roblemas: & possivel? caso. .da educagao matematlca. ] _In.
12/11 pC A P Dominios do conhecimento, pratica
onteudo:  Tratamento . ~
da informagso. edu_cat/va e formagao d’e professores.
Maria José Rodrigo, José Arnay (orgs).
Sao Paulo: Atica, 1998.
15. Andlise de Livros
19/11 Didaticos.
Conteudo:  Tratamento | PCN

da informacao.
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16. 26/11 5 Preparaﬁéo final para
avaliacao.

17. 03/12 5 Avaliacao ) da
Coordenacao.

Aulas Praticas / Especiais/ Procedimentos de Ensino

As aulas devem abordar elementos tedricos e praticos (inclusive relacionados aos

conteudos de Matematica), como apresentacdo de aulas pelos proprios alunos,

instrumentacgéao tedrica pelo professor, elaboragéo de trabalhos individuais e em grupos.

5. AVALIACAO:
AC: Sistema Integrado do Rendimento Académico

AD: Atividades diarias, individuais e em grupos; plano de aulas; aulas praticas; trabalhos em
grupos.

6. BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Ministério da Educacao.
Secretaria da Educacdo Fundamental. 3. ed. Brasilia: A Secretaria, 2001, p. 46-48.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Arte ou técnica de explicar e conhecer. 2. ed. S&o
Paulo: Atica, 1993. p. 10-22.

LIMA, Elon Lages. Meu professor de matematica e outras histérias. Rio de Janeiro: SBM,
1991.

PIRES, C. M. C, CURI, E. e CAMPOS, T. M. M. Espaco & forma. Sao Paulo: PROEM, 2001.

7. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ARTIGUE, Michéle e Equipe DIDIREM. Ferramenta informatica, ensino de matematica e
formacgéao de professores. Em Aberto, Brasilia, ano 14, n. 62, abr. / jun. 1994, p. 9-21.

BORBA, Marcelo de Carvalho e PENTEADO, Miriam de Godoy. Informatica e educagéo
matematica. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. (Colecdo Tendéncias em Educacao
Matematica).

BRASIL, Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Lei N.°
9.394, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20/12/1996. Brasilia, MEC, 1999.

Calculo mental: quanto mais diversos os caminhos, melhor. Sao Paulo, Abril, abr. 2005.
Nova Escola. p. 30-31.
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LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais
e profissao docente. 6 ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

GOMEZ-GRANELL, Carmen. A aquisicdo da linguagem matematica: simbolo e significado.
In: TEBEROSKY, Ana e TOLCHINSKY, Liliana Tolchinsky. Alem da alfabetizaggo: a
aprendizagem fonoldgica, ortografica, textual e matematica. 5. ed. Sao Paulo: Atica, 2002. p.
257-283.

. Rumo a uma epistemologia do conhecimento escolar: o caso da educacao
matematica. In: Dominios do conhecimento, pratica educativa e formagdo de professores.
Maria José Rodrigo, José Arnay (orgs). Sdo Paulo: Atica, 1998.

MARTIN-BARBERO, Jesus. Novos regimes de visualidade e descentralizacdes culturais. In:
BRASIL. Ministério da Educacao. Mediatamente! Televisdo, cultura e educacgao. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacgao a Distancia, 1999, p. 17-40.

OLIVEIRA, Celina Couto de, COSTA, José Wilson da e MOREIRA, Mercia. Ambientes
informatizados de aprendizagem: producdo e avaliagdo de software educativo. Campinas,
SP: Papirus, 2000. (Série Pratica Pedagodgica).

SCHLIEMANN, A. D., CARRAHER, D. W. e CARRAHER, T. N. Na vida dez, na escola zero.
10. ed. Sao0 Paulo: Cortez, 1995.

TEBEROSKY, Ana e TOLCHINSKY, Liliana. Alem da alfabetizagdo: a aprendizagem
fonoldgica, ortografica, textual e matematica. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

VALENTE, José Armando. Criando ambientes de aprendizagem via rede telematica:
experiéncias na formacado de professores para o uso da informatica na educagao. In:
VALENTE, José Armando (org.). Formacdo de educadores pra o uso da informatica na
escola. Unicamp, SP: Unicamp / Nied, 2003. p. 1-20.

A quinta e sexta disciplinas cursadas foram: Proposta Pedagdgica e
Planejamento do Ensino e Avaliagdo da Aprendizagem, com duragdo de um
bimestre, com aulas aos sabados e duragao de 5 aulas por semana.

A quinta disciplina: Proposta Pedagodgica e Planejamento do Ensino nao
tinha um programa disponivel no site da instituicdo e por isso, apenas apresentarei
os principais textos abordados e a maneira como eles foram estudados.

Foram abordados 5 textos sob a forma de seminarios apresentados pelos
grupos constituidos por cerca de 10 alunos cada.

Os textos apresentados foram:

e Os quatro pilares da educagéao (Jacques Delors)

e Os sete saberes necessarios a educacao do futuro (Edgar Morin)

e Por que e quando planejar? (Lino de Macedo)
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e Perspectivas para reflexdo em torno do projeto pedagdgico (llma Passos
Alencastro Veiga)

e Os fundamentos do curriculo (César Coll)

Curso: Programa Especial de Formacao Pedagogica - PEFP
Disciplina: Avaliagcao da Aprendizagem
Carga Horaria: 40 horas

AULA TEMA BIBLIOGRAFIA

- Basica:

BRASIL — MINISTERIO DA EDUCACAO E
DO DESPORTO. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei 9394/96

------- . Parédmetros Curriculares Nacionais —
Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF,

Fundamentos legais da 1997.

1a
avaliagao

------- . Pardmetros Curriculares Nacionais —
Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEEMT, 1998.

- Avaliacao, classificagcdo e freqliéncia na
nova LDB — Prof. José Ledo M. Falcao Filho.

Disponivel:
http://www.eduline.com.br/amae/Idb.htm

- Basica:
KENSKI, Vani Moreira. Avaliagdo da
apendizagem (pag. 135 — 147). In: Passos,
llma Veiga. (coord.). Repensando a didatica.
oa Repensando a avaliagido da | Papirus: Campinas (SP)

aprendizagem
- Leitura e Aprofundamento:
REVISTA NOVA ESCOLA. Avaliar para
ensinar melhor. Sao Paulo: Abril n° 159,
jan/fev. 2003 (Pag. 26 — 33).

- Basica:

AQUINO, Julio Groppa. O mal-estar na
escola contemporénea: erro e fracasso em
questdo (Pag.: 91 — 109). In: AQUINO, Julio
Groppa. (Org.) Erro e fracasso na escola.
Alternativas tedricas e praticas. 22 ed.

Avaliagao como -
¢ Summus: Sio Paulo.

32 construcao do

conhecimento - Leitura e Aprofundamento:

VASCONCELLQOS, Celso dos Santos. A
avaliagcdo e o desafio da aprendizagem e do
desenvolvimento humano (Pag. 19 - 23). Belo
Horizonte (MG). Revista Patio. Ano IX, n°® 34,
mai/jul. 2005
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- Basica:

DEMO, Pedro. Avaliacgdo sob o olhar
propedéutico. Papirus: Campinas (SP). 1996.
In: Alguns mitos da avaliagdo. (Pag. 54 — 62).

- Atividade de Aprofundamento:

a . o
4 Mitos da Avaliagao - Video Educativo: Avaliagéo da
aprendizagem escolar: um ato de horror ou
de amor? Prof. Dr. Cipriano Carlos Luckesi
(Produgédo: Ecoplan — Estudos, consultoria e
planejamento).
- Basica:
ZABALA, Antoni. A pratica educativa. Como
ensinar. Artmed: Porto Alegre. 1998. In:
5a Avaliagao dos conteudos | Capitulo 8: A avaliacdo — Pag. 195 — 221.

conforme sua tipologia
- Leitura e Aprofundamento:

REVISTA NOVA ESCOLA. Avaliagdo nota
10. Sao Paulo: Abril, n° 147, nov. 2001.

- Basica:

PERRENOUD, Phillipe et al As
competéncias para ensinar no século XXI. A
formacdo dos professores e o desafio da
avaliagdo. Artmed: Sao Paulo, 2002. In: Os
Avaliagao no contexto dos | desafios da avaliagdo no contexto dos ciclos

a
6 ciclos de aprendizagem de aprendizagem plurianuais (Pag. 35 — 59).
- Aprofundamento:
Tema: Ciclos de Aprendizagem — Palestra
proferida pela Profa. Fatima (Coordenadora
Pedagdgica).
- Basica:
- Avaliago externa SARESP, SAEB, ENEM, PISA disponiveis
7a nos sites:
- Exemplos de Avaliagio www.mec,gov.br — www.educacao.sp.gov.br
- Raizes e Asas (V. 8, pag. 2 -14).
8?2 AVALIAGAO DA

COORDENACAO (AC)
- A avaliagado docente tem o valor de 10 pontos. Sera composta:

e Presenca e participagao nas aulas;

o Realizacdo das atividades propostas (dindmicas, debates, videos) em sala.

Como é possivel notar, ndo ha uma padronizagdo dos programas curriculares
das disciplinas e cada professor o apresenta a sua maneira.

Alguns professores apresentaram os conteudos que seriam abordados
durante o curso, detalhando-os para cada aula, enquanto outros o fizeram de
maneira sucinta e objetiva.

Outra diferencga importante e que nao é possivel observar nos quadros acima
é o fato de que os programas “oficiais”, ou seja, aqueles disponiveis no site da

instituicdo, foram elaborados por todos os professores que ministram a mesma
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disciplina, em campi diferentes. Desta forma, a instituicdo entendia que seria
possivel padronizar o curso em qualquer campus.

Por outro lado, nas disciplinas em que ha maiores detalhes, por exemplo, o
conteudo trabalhado em cada aula, o programa curricular foi elaborado pelo
professor da disciplina daquele campus, a sua maneira, mesmo que diferentemente
do estabelecido no planejamento inicial e os assuntos que seriam abordados na
avaliacao final eram solicitados pelo professor sob a forma de trabalho, em que o
aluno deveria buscar esse conhecimento, sem condicbes de discutir mais
profundamente sobre o assunto.

Um exemplo do que estamos falando ocorreu com o tépico PCNs (Programas
Curriculares Nacionais). Esse assunto deveria ter sido abordado e discutido em sala
de aula, pois constava no programa oficial da instituicdo. Porém, o professor solicitou
gue os alunos “pesquisassem” sobre o assunto e o apresentassem sob a forma de
trabalho. Apenas no ultimo dia de aula, na revisdo, o professor esclareceu algumas
duvidas de alunos que haviam estudado o tema e desconheciam muitos detalhes.

A preocupagao com o cumprimento do programa oficial acontecia devido ao
fato de que a avaliagédo final de cada disciplina era unificada, ou seja, todos os
alunos de todos as campi fariam a prova de um professor da disciplina, escolhida
aleatoriamente pelo sistema, de tal forma que todos os professores deveriam
cumprir com o conteudo estabelecido no planejamento para que seus alunos fossem
capazes de responder a uma prova de outro professor.

Isto dificultava bastante o trabalho dos professores, que se viam
‘engessados” em ter que cumprir um programa e, por falta de tempo habil, ndo
poderem realizar atividades diferentes daquelas estabelecidas por todos.

Uma de nossas professoras, por exemplo, iniciou as aulas com uma atividade
a fim de relacionar a vida escolar de cada aluno com a maneira como enxergavam o
trabalho docente. Contudo, no segundo sabado de aulas, teve que abandonar essa
atividade, pois apds reunidao com os demais professores da disciplina, percebeu que
nao teria tempo suficiente para cumprir o programa estabelecido e ainda realizar a
atividade proposta.

Pode parecer estranho o fato dessa reunido ter acontecido apds o inicio das
aulas, mas foi exatamente assim que aconteceu. O curso era novo, os professores
nao o conheciam e as informagdes prestadas pela universidade aos alunos eram

distorcidas e incorretas.
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Um exemplo desse fato é o de que quando nds, alunos do curso em questao,
fomos nos matricular, recebemos informagdes diferentes sobre a carga horaria do
curso. Dessa forma, no primeiro dia de aula, um sabado, iniciamos o curso
acreditando que nossas aulas aconteceriam no periodo das 8h as 12h. Porém, para
nossa surpresa, fomos informados pela coordenagao do curso, neste dia, de que
teriamos uma disciplina no periodo acima citado e outra no periodo das 13h as 17h,
e assim seria por todo o ano letivo.

Muitos alunos ficaram indignados com tamanha falta de precisdo com relagao
a informacgdes basicas sobre o curso, principalmente porque envolvia um gasto extra
com alimentacgéo no local e disponibilidade em periodo integral aos sabados.

Para piorar esse contexto, neste primeiro sabado de aulas, apds termos sido
informados de que deveriamos aguardar o préximo professor, da segunda disciplina,
que iniciaria as 13h, alteramos nossas agendas, avisamos aos familiares,
providenciamos nossa alimentagdo e aguardamos até quase 14h e ninguém
apareceu para nos dar qualquer tipo de satisfagao.

Procuramos a coordenagao para maiores esclarecimentos e ndo havia no
prédio da instituigdo ninguém além dos segurancgas e nés, alunos do PEFP.

Desta maneira, fomos embora e no sabado seguinte, fomos informados de
que nao tivemos a aula do periodo vespertino devido ao fato de que a professora
dessa disciplina s6 havia sido contratada durante a semana seguinte e, portanto,
nao havia professor naquele primeiro sabado.

Creio que ja seja possivel perceber que era tudo muito recente: a elaboragao
do curso, como deveria ser desenvolvido, o quadro docente contratado e todas as
demais caracteristicas como o estagio e as horas de Pratica do Ensino.

Essa mesma professora, que chamaremos mais a frente por Marinalva,
contratada apds o inicio do curso, apresentou-se em sua primeira aula, acreditando
tratar-se de um curso de pds-graduacao para professores que ja atuavam na
docéncia, revelando surpresa e decepgao quando dissemos que boa parte da turma
nunca havia lecionado.

Outro fato importante diz respeito a forma de avaliagao.

Em cada disciplina, os alunos seriam avaliados da seguinte forma:

e uma avaliacdo AD (Avaliacdo Docente) correspondendo a 30% da média

final, em que o professor tem total liberdade com relacdo a forma de

avaliar. Por exemplo, podem ser aplicados trabalhos individuais ou em
64



grupo, seminarios, bem como uma prova ou, ainda, uma media dessas
avaliagoes;

e uma avaliagcdo AC (Avaliagdo da Coordenacéo) correspondendo a 70%
da média final, elaborada por todos os professores da disciplina e
escolhida aleatoriamente, aplicada em todos os campi de forma
padronizada, unificada, composta por 5 questdes dissertativas de valor
igual a 0,5 ponto cada e 15 questdes de multipla escolha, de valor igual a

0,5 ponto cada, totalizando 10 pontos.

Percebe-se, assim, que a prova de maior peso, 70%, € composta em maior
parte por questdes de multipla escolha, o que implica em facilidade para “colas”,
principalmente por tratar-se de uma turma com cerca de 60 alunos, com muita
proximidade entre as posi¢gdes que ocupam nas carteiras e considerando-se que ha
apenas um professor para coletar as assinaturas na lista de presenga, entregar as
folnas de questdes, as quais ficam sob posse dos alunos, entregar e recolher as
folhas de respostas, entre outras atividades.

Procuramos relatar o contexto em que se deu o PEFP pesquisado para que
haja melhor compreensao das respostas dos sujeitos ao questionario, bem como as

entrevistas efetuadas.
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FORMAGAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Profissionalizagdao docente no contexto atual

Apos apresentarmos o contexto no qual se deu essa pesquisa € possivel
esclarecer, com certa facilidade, o porqué de incluirmos um tépico sobre
profissionalizagao docente.

Diante dos perfis dos sujeitos apresentados anteriormente, percebe-se que
muitos buscaram uma alternativa profissional ao optarem pelo PEFP.

Assim, e conforme apresentaremos na analise dos questionarios aplicados,
podemos levantar a hipétese de que a necessidade de uma complementagao de
renda, devido aos baixos salarios, bem como a oportunidade de emprego num
campo em expansao, a docéncia, ao contrario do atual periodo econdmico, em que
o desemprego é frequente, conforme afirmagdo de Rifken (1995 apud CATANI,
OLIVEIRA e DOURADO, 2001, p. 71) de “que o mundo se dirige para um declinio
inevitavel dos niveis de emprego e para uma redugao da for¢a de trabalho” unindo-
se a faciidade em obter uma nova habilitagdo profissional, levam a
desprofissionalizagdo docente.

Para compreendermos o termo desprofissionalizacdo aqui utilizado, é preciso
esclarecer o significado do termo profissionalizagdo quando utilizado na docéncia.

Segundo Hargreaves e Goodson (1996 apud FLORES, 2003, p. 131),

de acordo com uma visdo classica ou sociolégica, uma profissao
inclui um conhecimento-base especializado (cultura técnica), um
compromisso para com os clientes e as suas necessidades (ética de
servigo) e um controlo colegial (e ndo burocratico e externo) no que
diz respeito a formacao e ao recrutamento dos seus membros (auto-
regulagao).
Mas a profissdo docente comecgou a se caracterizar como profissdo em que
momento da histéria?
Sabemos que desde ha muitos séculos existem professores, mas nao a
profissdo com as caracteristicas citadas acima por Hargreaves e Goodson. Entao,
como se deu esse processo? Em que momento histérico, politico e social encontra-

se essa profissao?
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Segundo Antonio Novoa (1991), no século XV surge o interesse pela
educacgao das criangas como possibilidade de ascensdo social. No século XVI, a
partir da Reforma e Contra-Reforma, os individuos sao responsaveis por sua propria
salvacao. Com isso, a Reforma impde a todos a obrigagdo de conhecer a doutrina,
nao mais através de uma transmissao oral, mas por meio da leitura da Biblia.
Surgem neste periodo as “petites écoles”, onde a Igreja indicava quem daria as
aulas sob o principio dos 3R (leR, escreveR e contaR). Inicia-se, assim, segundo
Névoa a profissionalizagdo docente a partir da existéncia de pessoas que se
dedicam integralmente ao ato de lecionar.

E neste século que surgem os colégios, num modelo préximo ao atual, na
Europa.

Ja no século XVII, ocorrem as admissdes de leigos, ou seja, pessoas que nao
tinham relagdo com a igreja, nos seminarios de mestres-escola.

E no século XVIIl que o Estado passa a se responsabilizar pela educacéo,
porém mantendo o modelo da Igreja. Neste periodo, surgem novas caracteristicas
da profissionalizacdo docente, tais como a selegao e recrutamento de professores
especialistas, ou seja, com dominio de “instrumentos e técnicas pedagogicas; a
introducdo de métodos de ensino mais sofisticados e a ampliacdo dos curriculos e
dos programas escolares”, colocando dificuldades “a pratica puramente acessoéria ou
marginal da atividade docente”. (NOVOA, 1991, p. 120)

Contudo, o corpo docente era selecionado e “vigiado” pelo Estado, pois se
entendia que eram funcionarios do Estado e que, como tais, deveriam defender o
mesmo, sendo considerados como portadores de mensagens.

Ja no século XIX, o Estado passa a controlar os docentes para que a escola

promova uma integrag&o politica. Segundo N6voa (1991, p. 121),

os docentes devem ser vistos sob a dupla perspectiva da integragao
e da autonomizacdo: de um lado, eles estdo submetidos a um
controle ideoldgico e politico, ditado notadamente pelo fato de que
“um servidor do Estado nao deve se opor ao Estado”; por outro, eles
tém os meios necessarios a producado de um discurso proprio.

Apesar dos avancgos historicos a caminho da profissionalizagcdo docente,
Gimeno (1991 apud FLORES, 2003, p. 132) aponta o ensino como uma
semiprofissdo, devido “as suas caracteristicas intrinsecas (e historicamente

construidas), nomeadamente o isolamento da sala de aula que impede a construgéo
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de uma cultura comum e partilhada pelos professores e a falta de autonomia e
controlo sobre os padrdes profissionais”.

Outros autores afirmam que as caracteristicas intrinsecas e peculiares do
ensino nao sao consideradas numa visdo mais tradicional, classica, do que seja um
profissional e que, para compreender mais profundamente a cultura profissional de
uma dada ocupacéo é preciso dar lugar a uma visao dindmica e multidimensional.

Assim, Flores (2003, p. 132) explica o significado dos termos

profissionalizagdo e profissionalismo.

O primeiro termo encontra-se associado ao projeto ou processo
politico ou social (ou ainda individual) através do qual uma
determinada ocupacgao (ou individuo) procura reconhecimento como
profissdo (ou como profissional); o segundo diz respeito a natureza e
qualidade do trabalho das pessoas, neste caso dos professores.
(SOCKETT, 1993; IMBERNON, 1994; HARGREAVES e GOODSON,
1996; CALGREN, 1999; HARGREAVES, 2001).

E preciso analisar o trabalho dos professores, a complexidade de funcdes,
bem como todas as mudangas que vém ocorrendo ao longo dos tempos, incluindo a
responsabilidade para uma tomada de decisdo coletiva. Essas caracteristicas,
segundo a autora, “apontam para uma reprofissionalizag&o”.
Por outro lado, Hargreaves e Goodson (1996 apud Flores, 2003, p. 134), afirmam

que

a tendéncia para uma formagdo mais pragmatica, a redugdo na
tomada de decisao sobre objetivos e propdsitos de ensino e a maior
dependéncia em termos de resultados de aprendizagem pré-
especificados associam-se a uma légica de desprofissionalizagéo.

Ainda em seu artigo, Flores (2003, p. 137-138) aponta para a maneira como
os professores véem seu trabalho, sua profissdao, “com as suas potencialidades,
constrangimentos e limitagées”, constituindo aspectos-chave na redefinigdo da
natureza do profissionalismo docente. “A forma como o ensino, e consequentemente
o profissionalismo docente, é conceptualizado e (re)definido tem implicagdes no
modo como se vé e organiza a sua formacgao”.

E possivel, desta maneira, perceber que a andlise que buscamos do PEFP
pesquisado, curso de formacao inicial de professores, esta diretamente relacionado
com a desprofissionalizacdo docente, atrelada a forma como o profissional, o

professor, vé sua profissdo, bem como sua profissionalidade.
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Nesse sentido, o conceito de profissionalidade tomado de Sacristan ao ser
entendido como “a afirmagéo do que é especifico na agdo docente, isto €, o conjunto
de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor” (1991, p. 65) apresenta caracteristicas que, em seu
conjunto, trazem as marcas e as especificidades proprias dessa profissao.

E o que dizer de profissionais de outras areas que vao procurar uma
formagao para o magistério?

Chaui (1999 apud CATANI, OLIVEIRA e DOURADO, 2001, p. 71) também
traz aspectos do contexto em sua analise e que sao provocativos para a

compreensao dessa busca pelo PEFP:

ha, na sociedade contemporanea, uma contradicdo surda entre o
desenvolvimento tecnoldgico ou o trabalho morto cristalizado no
capital e o trabalho vivo, de tal maneira que o desenvolvimento
tecnoldgico torna inutil e desnecessario o trabalho vivo. Em outras
palavras, pela primeira vez na histéria universal a economia declara
que a maioria dos seres humanos € desnecessaria e descartavel,
pois, na economia contemporanea, o trabalho n&o cria riqueza, os
empregos nao dao lucro, os desempregados sao dejetos inuteis e
inaproveitaveis.

O que esperar, entdo, de profissionais que se véem “despejados” de suas
profissdes, desvalorizados em suas atribui¢cdes e funcdes para as quais estudaram
anos em Universidades, ultrapassaram barreiras e desafios, limitaram seus
momentos de lazer em busca de promocgodes e estabilidades profissionais?

Como buscar um refugio? Que alternativas teriam? Que nova profissao
buscar em tempos de desempregos e redugéao salarial?

Rifkin (1995 apud CATANI, OLIVEIRA e DOURADO, 2001, p. 71) apresenta

uma excegao: o setor do conhecimento.

Ele vé ai um setor emergente, em franco processo de expanséo,
incluindo profissionais como educadores, consultores,
empreendedores, trabalhadores no setor de informatica etc. [...] Sao
profissionais que lidam com a informagéao e com o conhecimento, em
contraposigdo a uma crescente parcela da populagdo marginalizada
desse acesso e que se encontra desempregada.

Ao mesmo tempo, o CNE aprovou, em 3 de dezembro de 1997, o Parecer n°.
776/97 que trata da orientacdo para as diretrizes curriculares dos cursos de
graduacao, que permitiu, posteriormente, a criagdo dos Programas Especiais, bem
como a corroboragédo desse parecer e a equiparagao entre os Programas Especiais
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de Formacédo Pedagodgica e as Licenciaturas Plenas, que agora podiam apresentar
curriculos menos rigidos e com menor duragao.
Segundo Catani, Oliveira e Dourado (2001, p. 77),

é preciso ter claro que a politica oficial, ao se apropriar e redirecionar
essa tematica, em uma perspectiva pragmatica e utilitarista de ajuste
ao mercado, reduz a fungao social da educacao superior ao ideario
da preparagcdo para o trabalho, a partir da redefinicido de perfis
profissionais baseados em habilidades e competéncias
hipoteticamente requeridas pelo mercado de trabalho em mutagao.

Encontra-se, assim, a alternativa tdo sonhada. A nova profissdo pode ser
conquistada com facilidade e rapidez.

A garantia de um novo -certificado de graduacdo, numa profissao
aparentemente desvalorizada e mal remunerada, pode ser a alternativa para um
futuro com emprego garantido, estabilidade ao serem aprovados em concursos
publicos, bem como complementagao de renda e flexibilidade de carga horaria.

Conforme apresentamos anteriormente, a formacéo inicial de professores tem
sido discutida, redefinida e adaptada as transformacbdes sociais, politicas e
econdmicas. Nesse aspecto, Vonk (1995 apud FLORES, 2003, p. 142) “identifica um
conjunto de tendéncias que apontam para diferentes modos de encarar o
profissionalismo docente”.

Segundo ela, a Inglaterra distancia-se da tendéncia geral para a
profissionalizacdo do ensino (no sentido de estabelecer uma formagdo mais
académica e profissional) “ao introduzir esquemas de formagéo mais centrados na
escola” (p. 142).

Porém, afirma que os criticos argumentam que “a énfase na formacao on-the-
Jjob, em que a participagao das instituicbes de ensino superior pode ser minima (e
definida de acordo com um conjunto de requisitos), contribui para a
desprofissionalizagado do ensino”. (p. 142)

Que tipo de formagao acontece no PEFP analisado? O curso tem por base as
caracteristicas de uma formagdo mais académica e profissional ou as de uma
formagao “on-the-job”, como vimos anteriormente?

Pretende-se, assim, identificar que linha de pensamento e que tipo de
formagao € estabelecido nesse programa e seu papel na descaracterizacdo do

trabalho docente.
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Os saberes dos professores de Matematica

Para analise e compreensao da formacao do professor de Matematica, tanto
em processos mais longos como os realizados nos cursos de Licenciatura Plena em
Matematica, quanto nos Programas Especiais (foco desta pesquisa), procurei
referéncias tedricas sobre o que deve ser contemplado na formagao do professor de
Matematica. Assim, Blanco (2003) em suas analises indica que devemos considerar

duas dimensdes nesse processo:

= O conhecimento do professor: conceituagao, dominios e estrutura, €;
= A aprendizagem do professor de Matematica: conceituacdo e

caracterizagao.

A autora cita que em um trabalho anterior (Rico, 1997) foi realizada uma
revisdo e uma estruturacdo das pesquisas que tém como foco central o
conhecimento do professor de Matematica a partir de trés perspectivas — aprender a
ensinar, trabalho profissional e perspectiva cognitiva.

Na perspectiva de aprender a ensinar, Blanco (2003, p. 54) diz que Shulman

e seus colaboradores perguntaram-se:

0 que conhecem os professores sobre sua disciplina, onde e quando
adquirem esse conhecimento, como e por que esse conhecimento &
transformado durante o ensino ou a formacao do professor, € como o
conhecimento é usado no ensino em aula?

Segundo Blanco (2003, p. 55), a partir dessas questdes, Shulman e seus
colaboradores propuseram dois marcos teoricos, “um para as componentes do
conhecimento profissional-base e outro para o processo de transformacdo do
conhecimento por parte do professor com o propdsito do ensino — raciocinio
pedagogico”. Ela complementa dizendo que: “Em relagdo ao conhecimento—base
para o ensino, Shulman (1986) diferenciou inicialmente trés categorias:
conhecimento da disciplina especifica, conhecimento curricular e conhecimento de
conteudo pedagodgico”. Para ele, o conhecimento do conteudo pedagdgico
especifico da Matematica esta formado pela integragédo de distintos aspectos de trés

dominios do conhecimento do professor de Matematica - conhecimento de
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Matematica, conhecimento sobre a aprendizagem das nog¢des matematicas,
conhecimento do processo instrutivo.

Garcia Blanco, em seu artigo, tenta responder as seguintes questdes:

1. O que deve conhecer o professor de Matematica?

2. Como podemos caracterizar os processos pelos quais um estudante para

professor tem acesso ao conhecimento especifico?

Segundo ela, “0 que deve conhecer o professor de Matematica esta
relacionado com os contextos e situacbées em que ele ira utilizar tal conhecimento,
isto €, com atividades, objetivos educacionais e contextos de ensino da Matematica”.
(p. 71)

A partir da leitura da pesquisa de Blanco, buscamos informagdes nos artigos
de Grossman, Wilson e Shulman (2005) que falam sobre os conhecimentos do
professor de Matematica.

Assim, pudemos compreender que os referidos autores apresentam a idéia de
um conhecimento do conteudo matematico ndo suficiente para ensinar Matematica,
apresentando a necessidade de saber ensinar aliado a profundidade do
conhecimento Matematico, como exemplificam, na citacdo de Marks (1987), a
respeito de um professor com doutorado em Matematica que dava maior énfase aos
‘porqués” da Matematica, em oposicao ao que os professores novatos faziam,
dando maior énfase ao “como-para”.

Segundo Lampert (1985 apud GROSSMAN, WILSON e SHULMAN, 2005, p.
9), “a construgao de sérias exploragcdes matematicas a partir de problemas da vida
real requer uma apreciagao de como a Matematica pode ser usada numa variedade
de situacbes para ordenar, relacionar e representar a informacdo de forma util”
[traducao nossal.

Assim, os autores sugerem que quatro dimensdes do conhecimento da
matéria influenciam o ensino e a aprendizagem dos futuros professores. Sao elas: o
conhecimento do conteudo, o conhecimento substancial, o conhecimento
sintatico e as crengas sobre a matéria.

Grossman, Wilson e Shulman falam que o conhecimento do conteudo néo é
um conceito tdo claro quanto parece, pois devemos observar as estruturas
substanciais e sintaticas de uma disciplina desde onde o conteudo emerge. Quanto

as crengas dos professores sobre a matéria, elas contribuem com a forma com que
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os professores pensam sobre sua matéria e as escolhas que fazem sobre seu
ensino.

Dessa forma, é importante destacar e detalhar as quatro dimensdes do
conhecimento da matéria que Shulman, Grossman e Wilson apontaram em seu

artigo.

O conhecimento do contetido

Primeiramente, é preciso esclarecer o que € o conhecimento do conteudo,
segundo os autores acima citados.

Este termo foi utilizado para fazer referéncia ao conhecimento da matéria, ou
seja, informacéo objetiva, organizagdo de principios e conceitos centrais. Segundo
Carlsen (1988 apud GROSSMAN, WILSON e SHULMAN, 2005, p. 12), “a falta de
conhecimento do conteudo dos professores pode também afetar o estilo de
instrucdo” [traducdo nossa]. Assim, “o conhecimento ou a falta de conhecimento do
conteudo pode afetar em como os professores criticam os livros de texto, como
selecionam o material para ensinar, como estruturam seus cursos e como conduzem
a instrucéo” (Grossman, Wilson e Shulman, 2005, p. 13) [tradug¢do nossa]

A necessidade de conhecimento de conteudo que um professor deve ter €,
em primeiro lugar, a compreensao da importancia do conhecimento do conteudo
para o ensino e as consequéncias de uma falta de conhecimento. Em segundo
lugar, os futuros professores devem aprender sobre os conceitos organizadores de
uma matéria.

Nao se pode esperar que os novos professores conhegam tudo sobre suas
disciplinas antes que comecem a ensinar, mas € preciso que eles saibam da sua
responsabilidade com a busca por novos conhecimentos, ou seja, por sua formagao
continuada até o fim de suas carreiras. Esta € a preocupagao de nosso estudo, ou
seja, analisar que tipo de formacao esses alunos-professores estdao adquirindo no
sentido de serem inseridos no campo da investigacdo, da pesquisa e da
preocupacao continua com a continuidade na busca de novos conhecimentos, de
atualizagbes com relagao as abordagens didaticas do ensino da Matematica, bem

como com os conteudos a serem abordados em cada nivel do ensino.

73



Finalmente, os professores principiantes devem desenvolver a habilidade
para adquirir novos conhecimentos seja sobre didatica ou sobre a matéria, o que

requer habilidade para refletir e aprender com a experiéncia.

O conhecimento substancial

Em sua citagdo a Scwab (1978), Grossman, Wilson e Shulman (2005) dizem
que as estruturas substanciais de uma disciplina incluem os marcos exploratorios ou
os paradigmas que sao usados tanto para guiar a investigagdo no campo como para

dar sentido aos dados.

O conhecimento sintatico

As estruturas sintaticas de uma disciplina sado as relagdes de evidéncia que
sdo usadas pelos membros da comunidade disciplinar para guiar a investigacdo no
campo. Sao 0s meios pelos quais 0 novo conhecimento € introduzido e aceito na
comunidade.

Segundo Grossman, Wilson e Shulman (2005, p. 16),

os estudantes precisam aprender que a Matematica € algo mais que
algoritmos e que a quimica é algo mais que a tabela periddica. Os
professores que nao entendem o papel da investigagdo em suas
disciplinas, ndo sao capazes de representar adequadamente e,
portanto, ensinar essa matéria a seus estudantes. [tradugdo nossa]
Essa afirmacédo nos remete a indagacgao: Seria possivel, num curso de tao
curta duracado, sem a preocupacao investigativa, preparar esses novos profissionais
do ensino a fim de reconhecerem a importancia do conhecimento sintatico, bem

como de adquiri-lo?

Crencas sobre a matéria

Grossman, Wilson e Shulman (2005) buscaram entender quais sédo as
crencas dos professores sobre suas disciplinas, bem como a forma como elas os

influenciam no ato de ensinar.
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Assim, concluiram que as crengas dos professores sobre o ensino e a
aprendizagem estao relacionadas com a maneira como eles pensam sobre o ensino,
como aprendem com suas experiéncias e como as conduzem nas aulas.

Em seu trabalho, os autores concluem que as crencas dos futuros
professores sobre a matéria sdo tdo poderosas e influentes quanto suas crencas
sobre o ensino e a aprendizagem.

Na conclusdo do referido artigo, os autores reforcam a idéia de que o
conhecimento sobre o conteudo da matéria ocupa lugar central na base de
conhecimento sobre o ensino e a falta deste conhecimento pode implicar na forma
como a matéria é ensinada.

Trago estas referéncias como base tedrica do meu trabalho, a fim de
apresentar os saberes dos professores de Matematica e analisar como o PEFP
aborda estes saberes, fazendo com que seus alunos (professores nao-habilitados)
possam adquiri-los e/ou aprimora-los, num curso aligeirado, com foco na
complementagao pedagdgica.

Conforme apontaram Grossman, Wilson e Shulman, o conhecimento do
conteudo ocupa lugar central na base de conhecimento sobre o ensino. Mas qual o
conhecimento do conteudo de Matematica que um Administrador de Empresas, um
dos sujeitos de nossa pesquisa, possui? E o curso PEFP complementa este
conhecimento especifico? Quais conteudos matematicos sao abordados no curso, a
fim de preparar os novos professores para o ensino deste conteudo?

Como complemento as idéias apresentadas acima, trago o artigo de Shulman
(2005) em que questiona o que é o conhecimento base, se conhecemos o suficiente
sobre ensino para sustentar um conhecimento base e se o ensino ndo supde um
pouco mais que um estilo pessoal, habilidade para comunicar-se, certo
conhecimento da matéria e a aplicagao dos resultados de pesquisas recentes sobre
o ensino efetivo.

Shulman (2005) expbde sua concepcdo de ensino para, posteriormente,
apresentar as categorias de conhecimento que o professor deve ter para que os

alunos possam compreendé-lo. Para ele,

um aspecto essencial de seu conceito de ensino constitui nos
objetivos de que os alunos aprendam a compreender e a resolver
problemas, que aprendam a pensar critica e criativamente, e que
aprendam dados, principios e normas de procedimento [...] O ensino
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culmina com uma nova compreensdo por parte do mestre e dos
estudantes. (p.9) [tradug¢ao nossal

Assim, afirma que se tivesse que organizar os conhecimentos do professor
num manual ou algum tipo de formato para ordenar o saber, ele os dividiria em
categorias, tais como:

-conhecimento do conteudo (conforme visto anteriormente);

-conhecimento didatico geral,

-conhecimento do curriculo, com especial dominio dos materiais e dos
programas;

-conhecimento didatico do conteudo;

-conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

-conhecimento dos contextos educativos, e;

-conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos, e de
seus fundamentos filosoéficos e historicos.

Diante dessas “categorias” de conhecimento apresentadas pelo autor,
pergunto: O PEFP analisado, durante seu processo de formagédo de professores, &
capaz de preparar seus alunos, futuros professores, abordando a maior parte dos
conhecimentos listados por Shulman?

O autor também traz, ainda, a afirmacao de que os resultados das pesquisas
sobre o ensino efetivo, apesar de valiosos, ndo constituem a unica fonte de
evidéncias em que se pode fundamentar uma definicdo do conhecimento-base para
0 ensino, mas que existem, ao menos, quatro fontes principais:

1. formagéo académica na disciplina a ensinar;

2. os materiais e o contexto do processo educativo institucionalizado (por
exemplo, os curriculos, os livros de texto, a organizagado escolar e a
estrutura da profissdo docente);

3. a pesquisa sobre a escolarizagdo, as organizagbes sociais, a
aprendizagem humana, o ensino e o desenvolvimento, e os demais
fendbmenos socioculturais que influem na agao dos professores;

4. a sabedoria que outorga a pratica em si.

E possivel perceber que existem muitas possibilidades de divisdo dos

conhecimentos necessarios para o ensino de uma matéria, porém sempre
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mostrando que o conhecimento do conteudo da disciplina a ser ministrada € a base
para aliar os demais conhecimentos necessarios.

Outro ponto importante é entendermos a funcédo de ensinar, pois como disse
Rold&o (2006, p. 5), “existe uma estreitissima ligacao entre a natureza da fungéo e o
tipo de conhecimento especifico que se reconhece como necessario para a exercer”.

A autora fala da pré-existéncia histérica da acdo de ensinar face a formagao
para ensinar e aponta para a existéncia de duas linhas teoricas, em que a primeira
se aproxima dos estudos de Lee Shulman e outra que, “sob a forte influéncia de
Donald Schon e da sua epistemologia da pratica (1983, 1987), se centra na
construgcado do conhecimento profissional enquanto processo de elaboracéao reflexiva
a partir da pratica do profissional em acgao” (p. 8).

Neste trabalho, ndo quero negar a importancia da pratica do professor e de
sua reflexdo na pratica e sobre ela, mas sim ressaltar o que Roldao tdo bem
posicionou na 29? Reunido Anual da ANPED (2006), num trabalho encomendado

pelo GT ‘Formacao de Professores’. Ela afirma que:

Nao é a pericia técnica da aula, nem tampouco a pura inspiracao
criativa, que fazem a especificidade do saber docente. E, contudo, o
conhecimento profissional (do professor, do médico, entre outros)
exige, sem duvida, o rigoroso dominio de muito saber técnico (como
fazer) e o dominio de uma componente improvisativa e criadora face
ao “caso”’, a situagao, que podemos chamar de “artistica”. Mas so6 se
converte em conhecimento profissional quando, e se, sobre tais
valéncias (técnica e criativa) se exerce o poder conceitualizador da
analise, sustentada em conhecimentos formalizados e/ou
experienciais, que permite dar e identificar sentidos, rentabilizar ou
ampliar potencialidades de acdo face a situagdo com que o
profissional se confronta. (p. 12)

Contudo, é preciso entender que nao é possivel refletir e aprender na pratica
sobre aquilo que se desconhece, ou seja, € necessario que haja um conhecimento
minimo sobre o conteudo da disciplina a ser ensinada e sobre a forma como ensinar
(conhecimento pedagdgico do conteudo), conhecendo as dificuldades dos alunos.

Como exemplo de dificuldades encontradas em professores iniciantes e sem
formacgao basica para a docéncia, Guarnieri (1996 apud MARIN e SAMPAIO, 2004,
p. 1209), cita que “uma professora [...] tinha dificuldade de organizar a seqtiéncia de
ensino, ndo sabendo em que momento prosseguir com a matéria, e tinha dificuldade

para organizar atividades escolares para os alunos...”.
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Parece bastante clara a razdo da nossa preocupacdo com a qualidade da
formacéo oferecida pelo PEFP para o exercicio profissional.

Muitas pesquisas apontam para essa mesma preocupagao, cComo por
exemplo, Roldao (2003, p. 2) que, em sua perspectiva, diz que a qualidade tem a ver
com uma preocupacao atual de melhoria dos desempenhos profissionais e, “por
outro lado, com a constatacdo de que esta qualidade, esta exceléncia dos
profissionais do ensino, qualquer que seja o nivel ou dominio da sua acao, € hoje
uma tematica central no discurso publico, mas pode ser lida de maneiras muito
diversas”.

Conforme explicitado anteriormente, perguntamos como o PEFP prepara o
docente para o exercicio profissional com qualidade e Roldao (2003, p. 2) revela que
“ha nas escolas de 1° ciclo muitas pessoas de muita qualidade, muito trabalho de
muita qualidade, mas nao ha, e perdoem-me, uma qualidade de desempenho
profissional satisfatéria”.

Nosso questionamento quanto a essa afirmacdo é: por qué? Que
caracteristicas e que “qualidade” sdo necessarias para um bom desempenho
profissional? Qual a relagdo entre a formacgao inicial, os conhecimentos sobre a
matéria e os conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos e o desempenho
profissional?

Para compreendermos esta questdo é preciso entender ou, ao menos
explicar, o que entendemos ser a fungcido docente.

Desta forma, a mesma autora expde seu ponto de vista sobre a
especificidade da fungdao de ensinar que “situa-se em fazer com que o outro

aprenda’ e relata que

as diversas especificacdes, indispensaveis, ndo residem nesta logica
de alterndncia — pedagdgico ou cientifico - mas sim na solida
construcao de um saber cientifico-profissional integrador de todos os
saberes que se mobilizam para a pratica da acdo de ensinar
enquanto fazer aprender alguma coisa a alguém. (ROLDAO, 2003,
p.15-16)

Mas o que é este saber cientifico-profissional para Roldao?

Incluo no saber cientifico o saber sobre aquilo que é a sua
especificidade cientifica no campo curricular, o seu material de
trabalho, sobre os seus alunos e sobre o modo de ensinar,
constituindo-se como um todo em acao, e ndo como um somatorio
de partes cujos pesos se adicionariam. (ROLDAO, 2003, p.16)
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Concluimos que a relacdo entre o saber cientifico e o desempenho
profissional, ou seja, o bom desempenho da fungdo docente esta, conforme Roldao,
na detencdo de um saber muitissimo rigoroso, ativo, um saber em uso, capaz de
fazer com que os alunos aprendam aquilo que, por isso mesmo, os professores
também tém que saber muito bem, sabendo fazé-lo com autonomia de deciséo e
capacidade de analise e melhoria.

Em contrapartida com o que vimos apresentando em defesa do saber
cientifico, especifico, do conteudo e pedagodgico especifico, destacamos a
importancia que relata Tardif (2004) sobre o conhecimento profissional pratico, que
nao & compartilhado com os formadores dos futuros professores, nas Universidades.

Tardif critica o fato de os professores atuantes nos ensinos Fundamental e
Médio nao participarem das pesquisas realizadas a fim de contribuirem com os
conhecimentos necessarios para um bom desempenho profissional, ou seja, para o
exercicio da profissdo docente, enquanto sujeitos desses conhecimentos.

Seu argumento é o de que

se o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos a sua
profissdo e dela oriundos, entdo a formacao de professores deveria,
em boa parte, basear-se nesses conhecimentos|...] se quero saber
como realizar um trabalho qualquer, o procedimento mais normal
consiste em aprendé-lo com aqueles que efetuam esse trabalho. Por
que seria diferente no caso do magistério? Somos obrigados a
concluir que o principal desafio para a formacao de professores, nos
proximos anos, sera o de abrir um espagco maior para os
conhecimentos dos praticos dentro do préprio curriculo. (TARDIF,
2004, p.240, 242)

Em seu livro: Saberes Docentes e Formagéo Profissional, o autor enfatiza o
que chama de epistemologia da pratica profissional, ou seja, “o estudo do conjunto
dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”, considerando que o profissional,
sua pratica e seus saberes ndo sédo entidades separadas, mas que “co-evoluem” e
se transformam.

Em seu ponto de vista, “uma consequéncia direta dessa definicdo € que nao
se deve confundir os saberes profissionais com os conhecimentos transmitidos no
ambito da formacao universitaria”. (p.257)

O problema é que essa distancia pode levar a ruptura e a rejeicao da

formacéo tedrica pelos profissionais, desvalorizando a importadncia da formacao
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inicial dos professores em universidades que estimulem a pesquisa e os prepare
para o exercicio da fungdo, incluindo a necessidade fundamental de um
conhecimento cientifico e pedagdgico especificos da area em que atuam.

Como dissemos anteriormente, ndo queremos negar a importancia do
conhecimento pratico e da reflexdo na e sobre a pratica como conhecimentos
fundamentais para o exercicio profissional e para a melhoria continua do
desempenho profissional. Ao contrario, concordamos com Tardif quando revela a
necessidade de que esses conhecimentos fossem compartilhados pelos professores
em atuagdo com os alunos dos cursos de Licenciatura a fim de melhor prepara-los
para o0 que chamamos de pratica docente. Contudo, destacamos que o
conhecimento do conteudo, como explicou Shulman, € o de maior importancia para
o profissional que deseja ensinar, destacando que utilizamos o termo ensinar,
conforme definicdo de Tardif, ou seja, fazer com que o outro aprenda.

E sob este ponto de vista que vamos analisar o PEFP, procurando
compreender todas as abordagens e focos desta formagao inicial, mas buscando,
principalmente, os conhecimentos de Matematica que esses alunos adquiriram ao
longo de um ano, no Programa Especial, bem como os conhecimentos pedagogicos

especificos.
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ANALISE

Na delimitacdo do problema de pesquisa apresentamos trés questdes que
pretendiamos responder ao final dessa pesquisa:
e Qual a percepcéo dos alunos sobre o Programa Especial de Formagéao
Pedagdgica e suas motivagdes para a escolha do mesmo?
¢ Quais elementos estdo contidos nesse Programa que melhoram o trabalho do
professor de Matematica?
e Quais os conteudos pedagogicos e de Matematica abordados pelo

Programa?

Assim, analisando os instrumentos de pesquisa aplicados nessa investigacao,
alguns focos de analise aparecem no sentido de elucidar as questdes anteriores.
Para respondermos as questdes acima, foi aplicado um questionario aos alunos do
PEFP, bem como a realizacdo de duas entrevistas que complementaram as
respostas obtidas nos questionarios, além da analise de documentos. Apds a leitura
detalhada dos dados coletados, trés focos de analise foram apresentados para

discussao.

1. Motivagoes profissionais

Nesse foco de analise, encontramos as motivagcdes de cada professor-aluno
ao “buscar” o PEFP, bem como suas necessidades profissionais. Esse parece ser o
ponto-chave para compreendermos o significado da formacgao docente e a busca por
uma formacgao de qualidade, que prepare o professor para ser o profissional do
ensino, exercendo sua profissdo com base no conceito da profissionalidade, ou seja,
com um conjunto de caracteristicas essenciais, conhecimentos, destrezas, atitudes e
valores especificos de uma dada profisséo, segundo Hoyle, 1974; Gimeno, 1991;
Imbernén, 1994; Estrela, 2001 (apud FLORES, 2003).

Ao questionarmos o porqué da escolha por esse curso, encontramos, nos
questionarios, mais de 80% das respostas como sendo a busca por uma

certificagao, ou simplesmente, o “papel”’, como muitos “disseram”.
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Dentre esses, alguns ainda citaram o fato de ser um curso rapido. Os demais
responderam que a razdo dessa escolha foi a oportunidade de uma alternativa
profissional.

Complementando as respostas dos questionarios, obtivemos da primeira
entrevistada, Carla, a motivagao para a realizacdo do PEFP de que “nao foi de livre
e espontanea vontade. Foi...ah...uma pressao indireta...da minha escola”. Ela ainda
se mostrou indignada com o fato de a escola onda trabalha exigir dela a Licenciatura
Plena em Matematica, ja que ela é pods-graduada em Metodologia do Ensino
Superior, tem 20 anos de carreira e “mais de 10 anos de casa’. Revela, aqui, sua
indignacao quando diz que “O que importava era que eu trouxesse para a escola um
titulo! E eles nem ligariam qual seria a instituicao, o Programa,...eles queriam que eu
apresentasse um diploma”. Carla ainda justifica o porqué de nao ter procurado por

um curso de Licenciatura Plena ao dizer: “...como eu ja tinha uma carga horaria
muito puxada, na época, eu optei.,.em vez de fazer um curso de
Licenciatura...ah...normal...e eliminar algumas matérias, mas ser um curso muito
mMoroso,... eu acabei pesquisando atraveés de sites, cursos de menor duragao...”. Ela
indica ainda que acabou conciliando o que queria com um curso que fosse o mais
proximo possivel de sua casa para poder ndo se distanciar muito de sua filha
pequena de, entdo, 8 anos. Segundo ela, a opgao encontrada naquela instituicao foi
‘porque era um curso de menor duragdo...em que eu nao precisaria abdicar de nada
do que eu ja havia conquistado”.

Parece evidente que a busca pelo PEFP tem motivagdes diversas, mas
nenhuma parece ser a necessidade ou a busca por conhecimentos e/ou por
atualizagdes na area.

A segunda entrevistada, Vania, ao ser questionada sobre sua procura pelo
PEFP, responde: “porque era mais rapido, mais facil, mais barato, mais proximo da
minha casa e como eu ja estava dando aula de Matematica sem ter o diploma, eu
precisava do diploma o mais rapido possivel...entdo...foi por isso que eu fiz esse”.

Vania ainda apresenta que sempre lecionou em escola da rede privada e que
a escola exigiu o diploma de Licenciatura. Neste ponto afirma que foi buscar um
curso de Licenciatura Plena em Matematica, quando diz: “...eu até comecei a fazer
uma outra faculdade de licenciatura mesmo, mas o tempo seria muito. Entdo, pra ser

mais rapido...foi por isso que eu fiz esse”.
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Mais uma vez o tempo esta presente como um forte motivador na busca pelo
PEFP, bem como a exigéncia legal pela titulagéo.

Analisando os dados apresentados acima, parece-nos que o primeiro ponto a
questionar diz respeito aos objetivos dos alunos ao buscarem o PEFP e a relagéo
com a qualificagdo para o exercicio profissional que esta formacéao propicia.

Nesse aspecto, surge a pergunta: Como envolver esses alunos para que
desenvolvam uma postura mais profissional, valorizando a formag¢ao do professor e
a busca incessante por conhecimentos que os prepare e os mantenha atualizados
para o exercicio dessa profissdo? Como proporcionar uma formacgao de qualidade
ao se deparar com atitudes contrarias a este objetivo?

Além desse elemento, encontramos, também, algumas respostas que
indicaram o redescobrir de alguns alunos para o conhecimento e o estudo e este
revelou ser um aspecto que mudou a visdo de Amanda, que, inicialmente, disse que
o motivo de sua busca pelo PEFP era “por causa do curto tempo (2 semestres),
formagdo rapida que complementa o curso superior, habilita a lecionar,
principalmente no Estado, onde ndo se exige experiéncia, além do baixo custo,
localizagao e horario de aula (sabados)” e, em outra parte do questionario, parece se
contradizer ao revelar: “E um curso muito rapido, mas que desperta a curiosidade e
me motiva a continuar buscando conhecimentos, ja que ha muito tempo nao estudo
(me formei em 1995). Ele enfoca a parte pedagdgica que nao fazia parte de minha
formagao, faz com que eu veja a escola/aluno com outros olhos”.

Outros alunos indicaram, também, a aquisicdo de novos conhecimentos,
principalmente os adquiridos na disciplina ‘Teorias da Aprendizagem’, vivenciando a
oportunidade de conhecerem as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, sobre as
quais nunca haviam lido ou ouvido qualquer comentario, mesmo aqueles sujeitos
que ja lecionavam ha mais de 20 anos.

A partir desse momento, para esses alunos, parece que as motivagoes iniciais
nao sao mais a razao de continuarem participando das aulas e realizando as leituras
e trabalhos indicados, mas sim o interesse pela busca de novos conhecimentos, seja
por meio de leituras e aulas ou pelas trocas de experiéncias profissionais.

Outro aspecto encontrado nesse foco das Motivagdes Profissionais sao as
motivagcdes que levam estes profissionais a permanecerem na docéncia.

Carla, ao falar sobre as reunides pedagodgicas realizadas nas duas escolas

onde leciona, apresenta como motivacao profissional a oportunidade de ser ouvida,
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dizendo: “J4 na rede publica, a gente...eu t6 me sentindo muito feliz. Apesar de
ganhar um sexto do valor que eu ganho na rede particular, eu falo na reunido o que
realmente acontece na escola, me dao espaco pra isso”. Ela ainda revela algumas
de suas concepcgdes ao afirmar que a escola da rede privada “fica entupindo o
professor, que ja tem tdo pouco tempo pra fazer as coisas que eles ficam
cobrando...peca porque fica entupindo a gente de textos...textos longos, cansativos,
e a gente acaba nao tendo tempo de falar dos problemas que realmente acontecem
na escola”.

Apesar de ter sido uma aluna extremamente participativa do PEFP, tendo
realizado todas as leituras propostas e ter revelado a compreensao da importancia
dessas leituras, apresenta em seu discurso uma atitude contraria, deixando
transparecer um enfado quando lhe s&o solicitadas novas leituras na escola.

Outro ponto apresentado por Carla diante da pergunta: “Quando vocé fala em
ensinar, o que é que te vem a mente?” € a motivacao representada pela palavra
desafio, indicando que “pra ensinar, eu tenho que ter isso...eu tenho que me sentir
desafiada, motivada, eu tenho que pensar que eu vou vencer, eu vou conseguir, que
nao vai ter nenhum obstaculo no meio desse processo de...de aprendizagem, que
vai fazer eu parar”.

Ao questionar as duas entrevistadas se elas se sentiam desanimadas,
cansadas, frustradas e até com vontade de desistir da profissdo, ambas negaram e
Carla explicou que o calor humano de seus alunos a estimula a continuar
lecionando, mesmo em condi¢cdes adversas. Porém, apresentou-se desmotivada
pela forma como ¢ “tratada pela equipe técnica: coordenacgao, diregao...”.

Parece justificada, assim, a motivagao em busca de um titulo que Ihes permita
continuar exercendo uma profissdo que, como poucas, traz como gratificagdo e

motivagao, o calor humano e o prazer de ensinar.

2. Conhecimentos adquiridos/Aspectos marcantes

Outro foco de analise sdo os conhecimentos adquiridos no PEFP e os
aspectos que marcaram o programa, segundo os sujeitos de pesquisa.

Vimos, em varias respostas dos alunos, que muitos revelam uma mudanga no
discurso a respeito da motivagdo pela busca de novos conhecimentos, ou seja, o

que antes era apenas “ter o papel” para poder lecionar ou “exigéncia legal”’, agora é
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destacado por Amanda como: “comecei a enxergar o aluno e suas necessidades e a
educacado de uma forma mais completa”, ou ainda, “incentivaram-me a investigar
sobre outros conhecimentos; repensar formas de avaliar e perceber se houve
aprendizagem por parte do aluno; repensar postura de professor, motivagao e outros
aspectos que facilitem a educacéao efetiva”. Percebemos, também, o despertar para
temas antes desconhecidos, como na frase de Maria: “Alguns textos me trouxeram
curiosidades em pesquisar mais sobre o assunto, como no caso da
etnomatematica”.

Outro dado interessante € a resposta da professora Laura, que lecionava ha
13 anos em cursos técnicos, ao revelar que ndo conhecia os PCNs.

Encontramos, aqui, um dado importantissimo, que consideramos como um
dos elementos desse Programa que permitiu alterar a atitude e a percepcéo desses
alunos quanto a busca por uma certificagdo: a troca de experiéncias relatada pela
maioria dos sujeitos quando questionados sobre quais aspectos desse curso
consideravam relevantes para sua formagdo como professor, evidenciada pela
resposta de Carlos que disse: “a amizade com os colegas, novos conhecimentos e
trocas de experiéncias...”. O mesmo discurso é feito por Deise ao responder a
mesma pergunta, afirmando: “As experiéncias trocadas em sala de aula pelos
colegas”. Nair e Paula revelam a mesma opinido ao afirmarem “trocas de
experiéncias com outros profissionais” e “as experiéncias dos colegas”.

Mas o que permitiu que essas experiéncias fossem trocadas durante as
aulas? Como proporcionar essa troca e trabalhar o conteudo programatico ao
mesmo tempo?

Carla, mais uma vez, traz essa resposta, indicando a estratégia da professora
Marli:

Porque a Marli...como ela se preocupava em...ah...fazer com que a
gente construisse a nossa histéria enquanto professor, ela deu muita
importadncia a...a gente...pegar desde o principio todas as nossas
experiéncias e mostrar nosso crescimento e tudo mais...ela contava
alguns episédios pelos quais ela passou mesmo como professora de
periferia e tudo, tal... e ai, com isso, outras pessoas iam trazendo
suas experiéncias também. Entao, eu acho que foi é...0 curso dela,
nesse ponto, foi muito feliz, porque cada vez que surgia um debate
nesse sentido a gente tinha pessoas de Presidente Prudente falando
das suas experiéncias, um de Itanhaem falando de suas
experiéncias, um da escola particular, outro era da publica, nao sei o
que, papapa...Entao, ela, eu acho que conseguiu isso: fazer com que
cada um conseguisse colocar experiéncias...Entdo, eu acho que, de
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todos os professores, nés sé tivemos uma, que foi a Marli, que
realmente se preocupou em que...em passar experiéncias de sala de
aula, pra que até a gente ndo cometesse os mesmos erros...(Aluna
Carla, entrevista 1, 19/05/2007)

Ao analisarmos as entrevistas realizadas percebemos um dado interessante
apresentado por Carla ao dizer que utilizou “a postura e as estratégias adotadas
pela maioria dos professores do PEFP como um grande exemplo para nao cometer
os mesmos erros”. Neste ponto, Carla esclarece que os professores deveriam “usar
melhor o tempo e diversificar mais as estratégias’. Observa-se, aqui, que a
percepcgao de algo ruim foi utilizada como referéncia para nao ser repetida.

Um ponto de destaque revelado pelas duas entrevistadas foram os jogos
trabalhados durante as aulas da professora Helena, de Metodologia do Ensino da
Matematica. Carla e Vania afirmaram aplicar jogos com seus alunos e disseram que
esta era uma estratégia de resultados muito positivos. Véania, ao falar sobre sua
participagdo no PEFP e o modo de encarar a profissédo a partir desse programa fala
que “mudou bastante coisa” e completa dizendo que “a parte dos jogos, de estar
aplicando as coisas...foi um...influiu bastante, deu pra mudar bastante...até a parte
pedagogica...no bacharelado a gente ndo tem nada em relag&o a isso...entdo o que
eu tinha até o curso especial era sé na pratica ali 0 que ia acontecendo, nada dessa
parte pedagogica por dentro...né?”. Aparece, nesta fala, a percepgdo de que a
graduacgao, apesar de ser em Matematica, ndo foi suficiente para que soubesse
como ensinar Matematica e, mesmo com sua experiéncia, o programa ainda revelou
que ha falta de conhecimentos pedagogicos para ela.

O que se pode pensar, entdo, com relacdo aqueles que cursaram
Administracdo de Empresas? Ciéncias da Computacdo? Engenharia? As
abordagens pedagogicas do PEFP realizadas para alunos que buscavam a
Licenciatura em Matematica, Historia ou Letras, feitas ao mesmo tempo para todos,
supriram as necessidades de conhecimentos pedagdgicos especificos?

Conforme indicado anteriormente, Shulman (2005) afirmou que se tivesse que
organizar os conhecimentos do professor num manual ou algum tipo de formato para
ordenar o saber, ele os dividiria em categorias. Dentre elas, encontramos a que se
refere ao conhecimento didatico do conteudo, além do conhecimento didatico geral.

Com apenas uma disciplina especifica para os alunos que buscavam a

Licenciatura Plena em Matematica, com uma carga horaria de 80 horas, foi possivel
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discutir e assimilar os conhecimentos do conteudo matematico e os conteudos
didaticos do conteudo, conforme apontou Shulman?

Retomando os aspectos positivos, Carla destaca que gostou “do aspecto do
contexto histérico e social e os textos, que eu achei muito bem elaborados pela Marli
[...] ndo eram textos cansativos, eram prazerosos, € eu detesto ler [...] e...o...da
Marinalva...de Teorias de Aprendizagem”. Ela faz referéncia a disciplina da
professora Marli, Fundamentos da Educacao, onde foram abordados alguns textos
que traziam fatos da histéria da educacao e os contextos sociais em que estes fatos
se deram. Além disso, faz referéncia a disciplina de Teorias da Aprendizagem,
relatada por muitos como uma das disciplinas que mais marcaram o programa.

Ao questionar se alguma coisa havia mudado em seu trabalho em sala de

aula depois do programa especial, Véania afirma:

Eu acho que acabou mudando, assim em relacdo a didatica, ao
modo de como falar, que era uma coisa que eu nunca tinha nem
visto em sala de aula, ninguém me ensinou nem nada, eu fui fazendo
do meu jeito e apds o curso, ai que eu fui adquirindo um outro modo
de falar, de fazer, de me comunicar, a parte da didatica, a parte de
aplicagdo do conteudo, das coisas... (Aluna Vania, entrevista 2,
17/07/2007).

Analisando a fala de Vania, uma professora com cerca de 7 anos de
experiéncia, voltamos as questdes das politicas educacionais trazidas no inicio
dessa pesquisa. Em que condigdes os professores da década de 90 trabalhavam
e/ou eram contratados para trabalhar? Que tipo de orientagdes recebiam para o
exercicio de uma profissdo para a qual nao haviam sido formados?

Uma bacharel em Matematica, com quase 7 anos de experiéncia, ainda
revela dificuldades em como se expressar em sala de aula e nunca ter visto qualquer
atividade associada a didatica antes do programa especial, realizado apenas por
uma exigéncia legal.

Partindo para o que chamamos de aspectos marcantes no programa, um
dado comum entre as duas entrevistadas foi o texto Os quatro pilares da educacgéo,
de Jaques Delors, trabalhado em aula pela professora Dirce. Nao apenas citaram o
texto como revelaram em seus discursos o uso desse aprendizado, como por

“

exemplo, nos apresentou Carla ao dizer: “...porque desde que...eu fiz o
curso...e...percebi que era...de suma importancia...eu tentar...sacar...aquela parte do

ser, fazer, conhecer, conviver juntos...dos pilares...”. Neste ponto, identificamos que
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as duas alunas relacionaram o texto e a atividade a professora Marli, que aparece
como uma das professoras que mais marcaram o programa para a maioria dos
alunos. No entanto, o texto foi discutido por outra professora, a professora Dirce. Isto
nos traz a informacédo de que, os textos e as atividades marcam os alunos, mas
também os professores independentemente delas.

Além disso, elaboramos a hipotese de que as duas entrevistadas citaram este
texto, pois fizeram parte do mesmo grupo que apresentou uma atividade relacionada
ao texto, revelando a possibilidade de que os trabalhos desenvolvidos em grupo e
apresentados sob a forma de seminarios sao bastante significativos na vida
académica e profissional dos alunos.

A professora Dirce adotou esta estratégia ao ministrar a disciplina Proposta
Pedagogica e Planejamento de Ensino. Ela indicou cinco textos e dividiu a turma em
cinco grupos, onde cada um deveria ler o texto indicado, criar alguma atividade e
apresentar para o restante da turma. Os textos trabalhados foram:

1. Os quatro pilares da educagao — Jacques Delors

2. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro — Edgar Morin

3. Por que e quando planejar? — Lino de Macedo

4. Perspectivas para reflexdo em torno do projeto pedagoégico — lima Passos

Alencastro Veiga

5. Os fundamentos do curriculo — César Coll

Ao analisar os programas das disciplinas, nem todos esses textos s&o
indicados, revelando, assim, que os professores inseriram novas leituras no decorrer
do programa.

Ao perguntarmos a Vania sobre quais professores a marcaram, ela cita a
professora Marli, justificando que foi a primeira professora e que “era um tema dificil,
de muita leitura, muita coisa tedrica, mas ela de um jeito conseguia fazer com que a
gente entendesse essa parte pedagdgica, essa parte tedrica complicada, que as
vezes a gente acha que nao faz diferenca nenhuma na sala de aula, mas foi onde
marcou e esta fazendo a diferenga”.

Outra razédo para que a professora Marli seja tdo lembrada pelos alunos
parece ser o fato de ter solicitado muitas leituras interessantes, pois as duas
entrevistadas indicam que fizeram muitas leituras, mas Carla apresenta um dado

interessante quanto a forma de trabalho da professora Marli que parece ter atingido
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seus objetivos: a capacidade de perceber o que estava ruim e mudar, se adaptar as

1

necessidades dos alunos. Carla revela esse dado ao dizer: “..até a propria
Marli...quando ela percebeu que nao estava dando certo o fato da gente ler o texto
em casa e ela ficar dando resuminho...ela mudou...a metodologia dela e...criou
debates com a gente. Entendeu? Entdo, eu acho que o professor tem que ter esse
feeling...”.

Carla apresenta esse dado novamente ao falar da professora Marinalva,
dizendo que a professora havia sido duramente criticada por um aluno no primeiro
dia de aula e mudou a forma de trabalho, sendo revelada posteriormente como uma
das professoras que mais marcaram os alunos positivamente.

Ainda como aspectos marcantes, a professora Carla traz alguns dados que
indicam que as atividades em que os alunos participam ativamente deixam marcas
de aprendizagem por muito tempo. Ela lembra de uma atividade solicitada pela
professora Dirce que fez os alunos lerem uma reportagem de jornal e depois
trabalharem em grupo para, de alguma forma, representarem o conteudo daquela
reportagem por meio de um objeto. Assim, o grupo do qual Carla participou fez uma
centopéia e representou os varios aspectos do artigo por meio desse objeto. Foi um
trabalho realizado em grupo, em que os participantes se reuniram fora do periodo de
aulas, apesar do pouco tempo disponivel de cada participante.

Além dessa atividade, Carla lembrou-se de uma atividade que a professora
Helena trabalhou em aula para mostrar a importéncia da imagem para o aluno, em
que apresentou uma musica enquanto os alunos ficavam de olhos fechados e a letra
da musica sugeria uma situagcado de pobreza, mas, na verdade, tratava-se de uma
propaganda de cerveja, onde a personagem era rica, estava numa ilha com seu iate,
bebendo cerveja.

Procurando realizar uma analise documental que nos permita compreender
que tipo de formagdo o PEFP proporcionou a esses sujeitos, buscamos as
referéncias bibliograficas indicadas no programa curricular de cada disciplina do
curso, o que nos trouxe uma positiva revelagdo, ao encontrarmos referéncias de
autores bem conceituados no meio académico e que foram efetivamente
trabalhadas durante o programa, conforme minha experiéncia enquanto aluna
regularmente matriculada e participativa.

Encontramos, por exemplo, referéncias de autores como: Philippe Perrenoud,

Antonio N6voa, P. Bourdieu, J. M. P. Azanha, entre outros, autores que foram, de
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fato, trabalhados em aula pela professora Marli e lembrados por Carla em sua
entrevista.

Contudo, a pergunta que permanece em nossa mente, provocando inquietude
€. e o0s conhecimentos a respeito dos conteudos matematicos? Nao houve
contribuicdo do curso para esses sujeitos? Ja conheciam o suficiente para néo
revelarem em seus depoimentos qualquer mudancga quanto a eles?

Que tipo de abordagem sobre os conteudos especificos de Matematica foi
realizada durante o curso e que contribuigcdes trouxeram para cada individuo?

Em minhas observacdes e participacdo em sala de aula, pude comprovar que,
durante o periodo de 6 meses em que estudamos a disciplina Metodologia do
Ensino da Matematica, os poucos conteudos matematicos trabalhados em sala de
aula foram direcionados para a maneira de se preparar uma aula, 0s jogos e
materiais didaticos existentes e a importancia da histéria da Matematica e de sua
abordagem na introdu¢do de um novo conteudo em sala de aula.

Além dessas tematicas, houve a apresentacdo de um trabalho em grupo,
numa unica aula, cujo objetivo era apresentar, por escrito, um plano de aula, bem
como “dar uma aula” sobre o tema selecionado, buscando apresentar os materiais
didaticos selecionados, bem como a introdugdo de um texto sobre a origem daquele
conteudo, sua histdria, entre outras caracteristicas.

Para esse trabalho, um aluno era escolhido pelo grupo do qual havia
participado e este faria a apresentacdo dessa aula. Ao final, a professora “dava
dicas” sobre a forma de explicar aquele conteudo, criticava o que ja ndo era mais
utilizado no ensino da Matematica e, também, corrigia o plano de aula preparado
pelo grupo.

Essa pareceu ser uma atividade rica, desenvolvida durante essa disciplina, ja
que muitos alunos ndo conheciam os materiais didaticos, nunca haviam preparado
uma aula, desconheciam a importancia da histoéria da Matematica, bem como uma
abordagem no sentido da constru¢ao do conhecimento matematico, pelo aluno.

Contudo, ao observar o depoimento de um aluno, feito para Carla ao término
de uma dessas aulas, pode-se perceber a auséncia de saberes fundamentais para o
ensino da Matematica, ja que o conteudo minimo de Matematica parece nao ser
dominado por alguns.

Esse aluno, ao assistir a aula de outro colega sobre fragbes, durante a

apresentacao do trabalho comentado acima, revelou que estava preocupado, pois
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nao sabia como iniciaria sua carreira docente, ja que ndo “se lembrava’ de “mais
nada” de Matematica. Para ele, aquela aula sobre fragbes foi um aprendizado sobre
o conteudo e nao sobre a forma de abordagem desse contelido em sala de aula.

Depois disso, ele e outros colegas, que fizeram comentarios semelhantes aos
dele, revelaram que sentiam a necessidade de aprender Matematica para que
pudessem atuar no trabalho docente.

Assim, fizeram uma proposta a professora sobre a possibilidade de criarem
um “curso de verdao” para que os alunos interessados, formados no PEFP,
pudessem “relembrar’ os conteudos matematicos dos Ensinos Fundamental e Médio
e, assim, ingressarem nesta nova profissao.

Diante desse depoimento, pergunto: Sera que os sujeitos dessa pesquisa,
futuros ou atuais professores possuem as quatro dimensdes do conhecimento de
Matematica a que Shulman se referiu: o conhecimento do conteido, o
conhecimento substancial, o conhecimento sintatico e as crengas sobre a

matéria?

3. Concepgoes/Percepgoes da profissao docente e do PEFP

Como ultimo foco de analise apresentamos algumas concepgdes das
professoras entrevistadas, bem como as percep¢des dos alunos do PEFP em
relagédo ao Programa e a profissdo docente.

Acreditamos ser de fundamental importancia analisar as percepgdes desses
sujeitos a respeito do PEFP e da profissao docente, a fim de nao influenciarmos a
analise dos dados, gerando conclusdes incorretas e viciadas, a partir de pré-
conceitos que possamos ter criado ao iniciarmos nossa pesquisa.

Para tanto, buscamos as respostas das duas Ultimas questdes do
questionario aplicado, bem como a analise dos dados de entrevista.

Ao observarmos as respostas dos sujeitos pesquisados sobre o fato do PEFP
estar ou ndo os preparando para o trabalho em sala de aula, é possivel identificar
que a maioria acredita que n&o, ou prepara-os apenas parcialmente. Isto fica
evidenciado com a resposta de Carla que diz: “Nao, gosto das aulas, do ambiente,
das trocas, mas o curso n&o esta me preparando, apenas em poucos momentos
(mais ou menos 15% de todo curso) esta enriquecendo o que ja sabia ou trazendo

alguma estratégia nova. Ja atuo no mercado ha 20 anos e percebo que a maioria
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das pessoas do meu curso pode estar acompanhando toda a gama tedrica sobre
Teorias da Aprendizagem, planejamentos,..., mas nado tem o que considero
fundamental: dominio de conteudo. Noventa por cento da minha sala nao sabem os
conteudos de Matematica e ao fim do ano estardo habilitados para dar aula. Que
professor ele sera?”. Vania confirma a opinido de Carla e quando questionada sobre
o motivo, ela respondeu que nao sabia se era por causa do tempo, pois era tudo
muito rapido, “a gente nao se aprofunda muito...ali a gente ta vendo na teoria muitas
coisas...a hora que a gente chega na sala de aula € completamente diferente, os
alunos sao diferentes, as regras sao outras...”.

Outra percepcgao do PEFP esta no discurso da aluna Selma, que traz em sua
resposta suas concepgodes sobre a fungao do professor. Ela diz:

Eu acho que em 10 meses é muito pouco tempo. Mas os
conhecimentos que obtive até agora eu vou procurar me aperfeicoar,
pesquisar e praticar esses conhecimentos que pude obter neste
curso, pois a magica esta em nds, em querermos aprender e ensinar.
O professor € mero transmissor de conteldos e nos passa aquilo que
aprendeu e nds devemos fazer a nossa parte. A teoria na pratica é
outra. Uma nao vive sem a outra. (Aluna 9, Questionario 1, 2005)

Percebe-se, aqui, que ela considera o professor “um mero transmissor de
conhecimentos”. Vale destacar que Selma atua como professora ha mais de 20 anos
e possui formacdo em Ciéncias Econbmicas e Direito, mas leciona as disciplinas de
Economia e Matematica Financeira no Ensino Fundamental e Técnico!

Vania respondeu a pergunta sobre o que lhe vinha a mente quando falamos
em ensinar, dizendo: “Ensinar seria, eu acho que seria um lado de ajudar...de ta
mostrando uma outra coisa que o aluno ndo conhece ou nao viu, ou as vezes ele até
sabe, mas nao quer...”.

Apesar de algumas concepgdes e percepgdes da profissdo docente, uma
mudanca é possivel identificar nos discursos de alguns alunos: a vontade e a
consciéncia da necessidade de saber mais.

Se apds essa formacdo os sujeitos estardo ou nao preparados para o
exercicio profissional é dificil responder, principalmente porque ha uma diversidade
muito grande nos perfis dos sujeitos, bem como na experiéncia docente de cada um.
Porém, o que antes era apenas a busca por um “papel” pode ter se transformado
numa busca por conhecimento.

Quanto a concepgao que esses sujeitos tém sobre a profissdo docente e as
motivacdes que os levam a seguir esta profissdo, muitos acreditam que o trabalho é
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arduo, as dificuldades aumentaram ao longo do tempo, ndo ha reconhecimento por
parte da sociedade, mas parece estar impregnada, na maioria deles, uma sensagao
de prazer, ao sentirem o reconhecimento por parte de alguns alunos e até da
sociedade. Esse sentimento parece ser um motivador para que busquem mudar
suas profissdes, saindo de posi¢cdes sem distingdo ou calor humano e que vém se
tornando mais instaveis a cada ano.

A aluna Carla nos fornece dados preciosos ao dizer que nao havia relatado o
fato de iniciar sua carreira docente numa escola publica, meses antes de ingressar
na escola privada, pois “ndo a levava como profissdo [...] pra mim, foi mais um...um
prazer, uma continuidade da minha histéria”.

Outro dado que revela a percepcao de Carla em relagdo aos colegas do
PEFP e & profissdo docente esta no discurso: “...as ANGUSTIAS que...que eu senti
do pessoal que estava la..eu percebo que..ndés estamos cada vez mais
desvalorizados”.

Carla apresenta, também, durante todo o seu discurso, a necessidade “do
apoio de pessoas que estavam ao meu redor e que nao faziam a minima questao de
me ajudar...” ao se referir ao inicio de sua carreira docente na escola da rede privada
e apresenta algumas dificuldades como a pressao exercida pela coordenacédo da
escola onde trabalha ao faltar numa reunido pedagdgica. Mostra ainda que foi
buscar esse apoio, essa necessidade de calor humano ao dizer que “eu acho que,
quando a gente faz um curso desse, a gente teria que estar |a pra aprender, pra
crescer como ser humano”.

Contudo, esse nao é o sentimento de Vania que afirma que a escola “sempre
esteve do meu lado, sempre me ajudou, sempre...falando: 6, é desse jeito, segue
assim”.

Ao questionar as entrevistadas sobre o que mudariam no PEFP, relatam a
necessidade de disciplinas mais especificas para a formagdo do professor de
Matematica, incluindo conteudos especificos, pois, como afirma Carla, “eu fiz...o
curso...pensando em formacao de professor na area de Matematica...e eu achei o
curso muito voltado ao aspecto geral. Entdo, eu acho que...os cursos deviam ser
especificos por area...sabe? Porque eu senti, por exemplo...que todos 0s nossos

professores...nenhum era formado em Matematica!”.?

3 A professora de Metodologia do Ensino de Matematica era formada em Matematica e pds-graduada.
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Vania apresenta 0 mesmo discurso ao dizer:

Nao sei...dificil, né?...6 que ele [o PEFP], no inicio, é junto com
outras disciplinas, entdo tem que ter essa parte pedagodgica, parte da
licenciatura, essa parte de lei...uma coisa que a gente poderia ta
mudando, mas que, na verdade, n&o pode[...] ai, incluiria uma parte
de conteudo de Matematical...] quem vem, por exemplo, de um curso
de Administracao e vai pegar a licenciatura pra dar aula, ele ndo tem
conteudo, entdo eu acho que falta um pouco disso... (Aluna Vania,
entrevista 2, 17/07/2007).

Quanto a necessidade de conteudos especificos de Matematica, Vania
afirma: “Até por mim mesma, fui formada em bacharelado, o que eu tenho de
conhecimento de Matematica foi s6 na pratica, porque nem do meu colegial mesmo
eu nao lembro o que eu estudei...”.

O que nos resta questionar é: A consciéncia da necessidade de
conhecimento, do pouco tempo de aprendizagem para o exercicio de uma nova
profissdo, € capaz de superar a auséncia de saberes fundamentais ao ensino da
Matematica?

O que o pais espera dessa formagao? E as instituicdes privadas de ensino,
estdo conscientes dos profissionais que “‘jogam” no mercado profissional, neste
caso, formadores de novos profissionais?

Este quadro cria expectativas assustadoras para o futuro da educacao de
nosso pais, pois, segundo Waldeck Carneiro da Silva (2001), “um pais nao banaliza
a formagao de seus professores sem correr o risco de ter comprometida a qualidade
do seu sistema de ensino”. Para o autor, a politica de privatizagéo e aligeiramento do
processo de formacado de professores ocorre devido a maior preocupagdo com a
certificacdo em massa de professores, do que com sua formagao propriamente dita.

A Ultima indagacao que nos permitimos fazer é: Onde, entdo, uma formagao
completa, capaz de preparar um professor de Matematica deve acontecer? Num
curso de Licenciatura Plena? Dentro ou fora das Universidades? Os cursos
existentes sdo capazes de atingir tais objetivos?

Perguntamos a aluna Carla, que se graduou em Matematica (bacharelado)
com énfase em Processamento de Dados, por que ndo mudou sua opgao inicial
para a Licenciatura ja que iniciou sua carreira docente ainda no segundo ano do
curso de graduacao.

Ela afirma, entdo, de forma totalmente espontanea e sincera:

94



E, na realidade, o que aconteceu foi muito estranho. Na época, o
curso de bacharelado era muito forte e o curso de Licenciatura era
muito fraco. Entdo, havia um estigma em que as pessoas chegavam
ao segundo ano de bacharelado...se nao
acompanhavam...passavam para o curso de Licenciatura. Entao,
era...tipo assim...era considerado como os fracassados...\VVou te ser
sincera. E eu, na época, eu...assim...nao via brilhantismo no curso de
Licenciatura, porque eu também, acompanhando um dos meus
amigos, que desistiu do bacharelado e foi para a Licenciatura...eu
via, pelo que ele falava, que o curso era extremamente fraco...Entao,
eu preferi...quando eu me formei, eu ja tinha trés escolas querendo o
meu trabalho. (Aluna Carla, entrevista 1, 19/05/2007)

Isto revela a concepgao que alunos, professores e a propria sociedade tinham
da profissdo docente ha cerca de 20 anos.

Podemos dizer que esta concepgao, refletida por boa parte da sociedade
brasileira, permanece até hoje? Por que os cursos de Licenciatura Plena em
Matematica estdo, em algumas instituicdes, com um numero cada vez menor de
matriculados? Por que ha falta de professores de Matematica? Seria pela baixa
remuneragao apenas? Ou a falta de reconhecimento e valorizacdo da sociedade tem
levado os jovens universitarios a optarem por cursos de mais status e perspectivas

profissionais?
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao encerrarmos este estudo, acreditamos ter fornecido respostas as questdes
de pesquisa propostas, bem como despertar o interesse por pesquisas sobre
Programas Especiais de Formagao de Professores de Matematica.

Nossa indagagéo, desde o inicio, esteve relacionada a possibilidade legal da
obtengdo de um diploma de graduacdo com uma carga horaria tdo baixa,
principalmente por tratar-se da formagao de professores.

Nosso interesse era compreender os acontecimentos historicos e politicos na
educacao que permitiram a criagdo e o reconhecimento de tais programas e nos
vimos mais motivados ao percebemos as pouquissimas pesquisas encontradas cuja
tematica tratasse de programas semelhantes.

Nosso objetivo ndo era desenvolver uma pesquisa que nos permitisse
generalizar as caracteristicas de qualquer Programa Especial, mas sim o de
observar um programa especifico, tendo em vista a oportunidade de um
acompanhamento mais proximo por ter participado enquanto aluna do mesmo.

Buscamos compreender de que maneira o PEFP pesquisado contribuiu para
a formacao de professores de Matematica e/ou a melhoria da pratica daqueles que
ja trabalhavam como docentes.

Para isso, utilizamos alguns instrumentos de pesquisa como: a aplicagéo de
questionarios, na metade do ano letivo; a analise de documentos, tais como as leis e
resolugcdes que levaram a criagdo desse Programa e dos materiais utilizados em
sala de aula, como os textos trabalhados em aula, as atividades propostas aos
alunos e a forma de avaliagdo da instituicdo; por ultimo, fizemos entrevistas com
alunos do programa um ano e meio apos a conclusdao do ano letivo, a fim de
compreender as percepgdes que os alunos tiveram do programa, bem como os
conhecimentos que foram adquiridos e os aspectos que marcaram suas vidas
profissional e académica. Identificamos também as motivag¢des iniciais que levaram
os alunos a se matricularem nesse programa, bem como suas motivagbes para o
inicio ou continuagao do exercicio da profissdo docente.

Identificamos os perfis desses alunos para que pudéssemos relaciona-los
com as motivagdes iniciais que os levaram a esta busca, ja que a primeira de nossas

questdes de pesquisa era:
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e Qual a percepgao dos alunos sobre o Programa Especial de Formagao

de Professores e suas motivagdes para a escolha do mesmo?

Concluimos que as principais motivacdes eram: a obtencdo de um titulo de
Licenciatura Plena em Matematica, sem que, para isso, houvesse uma exigéncia de
grandes esforcos, considerando, assim, como de grande importancia a proximidade
entre a instituicdo de ensino e suas residéncias e curto tempo para a conclusdo do
programa.

Quanto a percepgao que tiveram sobre o PEFP, identificaram a importancia
da aplicagao de jogos matematicos aos seus alunos, a importancia da busca por
conhecimentos e a compreensdo das necessidades das criancas e adolescentes,
estudadas na disciplina Teorias da Aprendizagem. Perceberam ainda os erros
cometidos por seus professores, que serviram de referéncia para que nao os
cometessem com seus proprios alunos. Além disso, identificaram a falta de
disciplinas e conteudos especificos de Matematica, relatando que nao se sentiam
preparados para ensinar Matematica ou percebiam que muitos colegas, que ainda
nao eram professores de Matematica, ndo possuiam os conhecimentos basicos de
conteudos matematicos referentes ao Ensino Fundamental e Médio.

A segunda e terceira questdes que buscamos responder foram:

e Quais elementos estdo contidos nesse Programa que melhoram o

trabalho do professor de Matematica?

e Quais os conteudos pedagdgicos e de Matematica abordados pelo

Programa?

Mais uma vez aparecem o0s jogos matematicos e o0s conhecimentos
adquiridos em Teorias da Aprendizagem. Um ponto de destaque com relagéo aos
aspectos que marcaram sao as trocas de experiéncias relatadas por muitos alunos
como uma das mais ricas aprendizagens que tiveram.

Outro elemento identificado foram os textos trabalhados na disciplina
Fundamentos da Educacédo pela professora Marli, considerada como uma das
melhores professoras do Programa. Percebemos que as leituras e discussdes a
respeito de aspectos da histéria da educacao e experiéncia sobre erros cometidos

por outros professores foram significativas para os alunos do PEFP.
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Mais um elemento que podemos identificar como um conteudo pedagdgico
que marcou as duas professoras entrevistadas foi a atividade desenvolvida em
grupo, sob a forma de seminario, a respeito do texto Os quatro pilares da educacgéao
de Jacques Delors, aplicada pela professora Dirce, na disciplina Proposta
Pedagadgica e Planejamento de Ensino.

Acreditamos ter conseguido apresentar dados que revelaram os elementos
contidos nesse Programa Especial, a auséncia de conteudos especificos de
Matematica, bem como os perfis das pessoas que procuram este Programa e suas
motivagoes.

Temos a expectativa de que novas pesquisas sobre esta tematica possam ser
estimuladas a fim de que haja uma mudancga na maneira como nosso pais promove
a formagéo de professores, tendo em vista que a base de uma cultura sélida e de

crescimento econémico responsavel é a educagao.
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ANEXOS



ANEXO A

Questionario aplicado aos alunos de uma
turma do Programa Especial de Formacao
Pedagogica de uma Universidade da Grande
Sao Paulo, em 2005.
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QUESTIONARIO

PARTE |

ANO DE NASCIMENTO:

CIDADE ONDE RESIDE:

ESTADO CIVIL:

TEM FILHOS? [ SIM [ INAO QUANTOS?

PROFISSAO:

JA LECIONOU?

POR QUANTO TEMPO?

LECIONA ATUALMENTE? [_1sIM 1 NAO

HA QUANTO TEMPO?

EM QUE INSTITUICAO LECIONA

ATUALMENTE?

PARA QUE NIVEL (NIVEIS) JA LECIONOU? FUNDAMENTAL (52 A 82)
MEDIO
TECNICO
SUPERIOR

QUAIS DISCIPLINAS LECIONA/LECIONOU?

POSSUI FORMACAO SUPERIOR EM

POSSUI POS-GRADUACAO EM: (ESPECIALIZACAO)

(MESTRADO)
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(DOUTORADO)

[ 1 CURSANDO L] CONCLUIDO EM

EM QUAL INSTITUICAO?

PARTE II
A - POR QUE ESCOLHEU ESTE CURSO (PROGRAMA ESPECIAL DE
FORMAGCAO PEDAGOGICA)?

B - QUAIS ASPECTOS DESTE CURSO VOCE TEM CONSIDERADO RELEVANTE
PARA SUA FORMACAO COMO PROFESSOR (A)?

C - VOCE CONSEGUIU REALIZAR AS LEITURAS INDICADAS NAS DISCIPLINAS
PEDAGOGICAS?

D - EM QUAIS ASPECTOS AS LEITURAS REALIZADAS CONTRIBUIRAM PARA
SUA FORMACAO?

E - VOCE CONSEGUIU DESENVOLVER OS TRABALHOS E LEITURAS
SOLICITADOS NA DISCIPLINA “METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA”™?

F - DENTRE AS DISCIPLINAS CURSADAS, QUAL, NO SEU ENTENDIMENTO,
TROUXE MAIOR CONTRIBUIGAO PARA O SEU TRABALHO COMO

PROFESSOR/FUTURO PROFESSOR, NA SALA DE AULA? POR QUE?

G - VOCE SENTE QUE O CURSO ESTA PREPARANDO-O PARA ATUAR NA
SALA DE AULA? COMENTE.

H - COMO VOCE VE A PROFISSAO DE PROFESSOR NOS DIAS ATUAIS?
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ANEXO B

Respostas a parte Il do questionario aplicado
aos alunos de uma turma do Programa
Especial de Formacao Pedagdgica de uma

Universidade da Grande Sao Paulo, em 2005.
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PARTE I

A - POR QUE ESCOLHEU ESTE CURSO (PROGRAMA ESPECIAL DE
FORMAGAO PEDAGOGICA)?

Amanda: “Por causa do curto tempo (2 semestres). Formagdo rapida que
complementa o curso superior, habilita a lecionar, principalmente no Estado, onde
ndo se exige experiéncia, além do baixo custo, localizacdo e horario de aula
(sabados)”.

Carla: “Para poder estar quites com a legislagao e ter o direito garantido de poder
lecionar sem precisar todo ano letivo de autorizagcdo, ou seja, ter o certificado de
licenciatura em Matematica”.

Dilson: “O caminho mais curto para a licenciatura plena e € necessaria para todos
continuarem lecionando”.

Edson: “Para conhecer outra alternativa de trabalho e, consequentemente,
desenvolver novas habilidades”.

Carlos: “Por necessitar da licenciatura para poder lecionar, por ser Bacharel e por
necessidade pessoal”.

Deise: “Porque quero lecionar em escolas publicas e também ingressar no programa
Escola da Familia como Fiscal (apoio) e para isto € necessario o “papel’ de
licenciatura. O meu objetivo maior é lecionar na faculdade onde trabalho, mas para
isto preciso comegar o Mestrado urgentemente”.

Maria: “Para obter a Licenciatura”.

Jaime: “Necessidade de aprofundamento pedagdgico; atualizagdo; formacgao e
informagéao; necessidade legal”.

Selma: “Como sou professora da rede estadual e sempre dei aula em carater
excepcional e ja ndo mais existe o curso técnico na rede, tive que me alicergar neste
curso para poder me garantir, para nao perder o vinculo de professor, pois estou
arriscada a nao ter mais aulas. Atualmente estou de licenga médica. E porque gosto
muito de Matematica”.

Laura: “Para ter Licenciatura em Matematica e poder fazer concurso publico tanto na
prefeitura quanto estado para lecionar Matematica”.

Sueli: “Novos horizontes”.
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Nair: “Para obter o certificado de licenciatura e poder lecionar, concluindo assim um
sonho / objetivo muito antigo e também pela realizagdo pessoal”.

Lurdes: “Para adquirir um diploma de licenciatura e ter duragédo de 1 ano apenas”.
Paula: “Porque a minha formacao superior ndo permite que eu lecione uma matéria
do curriculo, entdo comecei a frequentar esse curso para poder me aperfeicoar e
lecionar a matéria: Matematica”.

Vagner: “Para obter um titulo de Licenciatura Plena”.

Fernando: “Para ter uma licenciatura na area de formagdo comum da matriz

curricular”.

B - QUAIS ASPECTOS DESTE CURSO VOCE TEM CONSIDERADO RELEVANTE
PARA SUA FORMAGAO COMO PROFESSOR (A)?

Amanda: “E um curso muito rapido, mas que desperta a curiosidade e me motiva a
continuar buscando conhecimentos, ja que ha muito tempo ndo estudo (me formei
em 1995). Ele enfoca a parte pedagdgica que nao fazia parte de minha formacéao,
faz com que eu veja a escola/aluno com outros olhos”.

Carla: “Teorias da Aprendizagem; metodologias diversificadas; jogos que né&o
conhecia; troca de experiéncias e realidades, ja que sou das poucas que trabalham
na rede particular, pois a maioria é da rede publica”.

Dilson: “A relagao do professor com o aluno tem mudado o meu relacionamento com
os alunos. As aulas da Marinalva modificaram o meu pensamento / relacionamento”.
Edson: “A base dos pensadores como Piaget, Vigotsky e “a nivel de teoria”,
conhecimento da LDB e PCN”.

Carlos: “A amizade com os colegas, novos conhecimentos e trocas de experiéncias,
a formacao dos professores e aplicacdes para serem abordadas no dia-a-dia”.

Deise: “As experiéncias trocadas em sala de aula pelos colegas. E também a
disciplina de Teorias da Aprendizagem que me esclareceu coisas (acontecimentos
desde a infancia) que eu elucidei através dos tedricos Wallon, Vigotsky e Piaget,
considerando as aulas muito boas”.

Maria: Em branco
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Jaime: “Opinides de um grupo eclético; visdo menos técnica da escola; mais ser e
menos saber (a procura do equilibrio); técnicas diferentes”.

Selma: “O professor tem grande parte na nossa formagao e conhecimento. Mas, os
grupos que se apresentaram, formados pela classe, cada um trouxe muito
conhecimento e idéias e coisas interessantes. Apesar de que nem todos sao
professores, mas considero autodidatas. Foi muito bom, pois pude me aprimorar em
muitas coisas”.

Laura: “Atualizagéo profissional”.

Sueli: “Tudo”.

Nair: “Troca de experiéncias com outros profissionais; aprendizado de diferentes
metodologias de ensino”.

Lurdes: Em branco.

Paula: “As experiéncias dos colegas, pois ndo existe uma formula magica em que
vocé entre em sala de aula e que dé tudo certo; conhecer como funciona um
estabelecimento de ensino (que ndo € uma empresa) para poder conhecer as regras
que terei de seguir”.

Vagner: “No aspecto de me manter em contato com profissionais da area e de estar
em contato com disciplinas, focando a area da Educagéao”.

Fernando: “As disciplinas do curso vém contemplar (acho que o aluno quis dizer
completar) a minha formacdo, tanto na parte pedagdgica, didatica e postura

profissional”.

C - VOCE CONSEGUIU REALIZAR AS LEITURAS INDICADAS NAS
DISCIPLINAS PEDAGOGICAS?

Amanda: “Sim, aquelas necessarias para a avaliagao apenas”.

Carla: “Sim, plenamente e ainda fiz resumos e fichamentos”.

Dilson: “Consegui ler 80 a 85% do material indicado”.

Edson: “No comecgo sim, porém agora confesso que néo li tudo”.

Carlos: “Nem todas”.

Deise: “Nenhuma (sendo sincera). Fiz as provas com base nas revisdes dos
professores”.

Maria: “Sim”.
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Jaime: “80%".
Selma: “Infelizmente ndo pude realizar todas as leituras, mas o pouco que procurei

ler e pesquisar pude me conscientizar da importancia que o assunto nos é de grande

valia”.
Laura: “Sim”.
Sueli: “Nao”.

Nair: “Nao todas, mas creio que 60% consegui concluir”.

Lurdes: “Sim”.

Paula: “Nem todas, pois durante a semana tenho pouco tempo, mas frequentei todas
as aulas para compensar o que faltou em minhas leituras”.

Vagner: “Muitas delas, sim”.

Fernando: “Nao totalmente”.

D - EM QUAIS ASPECTOS AS LEITURAS REALIZADAS CONTRIBUIRAM PARA
SUA FORMAGAO?

Amanda: “Os assuntos sao novos para mim e passei entdo a entender e deixar de
viver o professor que eu havia criado como aluno (em minha experiéncia). Comecei
a enxergar o aluno e suas necessidades. A educagédo de uma forma mais completa”.
Carla: “Aprofundaram conhecimentos adquiridos; incentivaram-me a investigar sobre
outros conhecimentos; repensar formas de avaliar e perceber se houve
aprendizagem por parte do aluno; repensar postura de professor, motivagao e outros
aspectos que facilitem a educacao efetiva”.

Dilson: “Como falei anteriormente, as aulas da Marinalva contribuiram de maneira
diferenciada. Os livros de Piaget, Vigotsky foram muito uteis”.

Edson: “Todo conhecimento esta sendo bem vindo, estou procurando colocar em
sala de aula, quando estou atuando com os alunos”.

Carlos: “Sao muito extensas e de tudo sempre fica algum ponto. Para gravar é
necessario revé-los”.

Deise: “Como eu néo fiz as leituras, o que contribuiu foram os debates em sala de
aula”.

Maria: “Alguns textos me trouxeram curiosidades em pesquisar mais sobre o

assunto, como no caso da etnomatematica”.
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Jaime: “Mais voltadas para a psicologia, aprendizagem e menos as histéricas e
administrativas”.

Selma: “A parte pedagdgica e dos grandes pensadores e pesquisadores que
contribuiram tanto para a formagéo pedagogica e psicoldgica na instituicdo em que o
professor atua e deve atuar. Portanto, devemos conhecer com mais profundidade
cada pensador e procurar aplicar a sua teoria em sala de aula”.

Laura: “Eu ndo conhecia os PCNs em Matematica e ajudou muito”.

Sueli: “Contribui, o pouco lido, em conhecimento”.

Nair: “Historia da escola e os professores durante os tempos; metodologia de ensino;
estrutura escolar; parametros curriculares nacionais”.

Lurdes: “A importancia da histéria da educacgao/escola, porque me fez despertar que
antes de explicar qualquer matéria é interessante explicar de onde surgiu, porque
surgiu e quem descobriu. Acho que desperta o interesse dos alunos”.

Paula: “No conhecimento de pedagogia, pois essa formacéo eu nao tinha. Minha
area € muito técnica e eu nao tinha nenhuma nogao sobre o planejamento e fungdes
dentro de um estabelecimento de ensino”.

Vagner: “As leituras ajudaram-me na minha postura em sala de aula e nas
competéncias que envolvem a mesma’.

Fernando: “Praticamente em todos os aspectos, porque os textos fornecidos

pelos(as) professores(as) eram estritamente pedagogicos”.

E - VOCE CONSEGUIU DESENVOLVER OS TRABALHOS E LEITURAS
SOLICITADOS NA DISCIPLINA “METODOLOGIA DO ENSINO DA
MATEMATICA”?

Amanda: “Sim, mas sem fazer pesquisas complementares. Foram feitos de ultima
hora, de maneira incorreta devido a falta de tempo. Este € um dos inconvenientes do
curso, apenas aos sabados, ndo nos pede como pré-requisito ter um tempo livre
maior para aprofundamento nos assuntos”.

Carla: “Sim, plenamente”.

Dilson: “Consegui, mas sempre lecionei Fisica e pouco vou usar as leituras de
Matematica. De qualquer modo, os exercicios e atividades de Matematica foram

uteis para abrir outros caminhos”.
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Edson: “Confesso que fiz as leituras num primeiro momento pensando no trabalho,
porém, foi interessante a etnomatematica e as experiéncias dos professores fazendo
um projeto e um livro”.

Carlos: “Sim e estou aplicando quando possivel”.

Deise: “Nao”.

Maria: “Sim”.

Jaime: “Apenas 70%”.

Selma: “Como o curso ainda esta em curso corrente, procurei ler os temas propostos
pelo professor de acordo com a minha capacidade e tempo. Mas nao fiquei obscura
e nem ociosa na disciplina, pois ela € uma das mais importantes para a minha vida
profissional. Vou procurar me aprimorar o melhor possivel”.

Laura: “Sim”.

Sueli: “Sim”.

Nair: “Sim”.

Lurdes: “Sim”.

Paula: “Sim, a matéria de metodologia € muito tedrica, mas foi tranquila”.

Vagner: “Ainda n&o”.

Fernando: “Sim, com grande desempenho”.

F - DENTRE AS DISCIPLINAS CURSADAS, QUAL, NO SEU ENTENDIMENTO,
TROUXE MAIOR CONTRIBUIGAO PARA O SEU TRABALHO COMO
PROFESSOR/FUTURO PROFESSOR, NA SALA DE AULA? POR QUE?

Amanda: “Para mim, Fundamentos da Educagdo, pois a grande diversidade de
textos bem trabalhados me deu a base para entender as outras disciplinas, a histéria
do professor e em que caminho tenho que caminhar”.

Carla: “Metodologia do Ensino da Matematica, pois a mestra trouxe jogos e dicas de
outras estratégias que atingem mais rapidamente, com motivagcdo e prazer, os
objetivos esperados”.

Dilson: “Como falado anteriormente, acho que as aulas da professora Marinalva
foram mais uteis, mas infelizmente ndo lembro o nome da disciplina. (Acho que era

Teoria da Aprendizagem)”.
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Edson: “A Metodologia do Ensino da Matematica, porque demonstra formas
alternativas de aplicar a matéria”.

Carlos: “Todas sempre trazem beneficios, mas a aplicagdo nao é simples devido ao
tempo disponivel, recursos e aceitacdo de colegas”.

Deise: “Bem, como ja disse anteriormente, acho que foi a disciplina Teorias da
Aprendizagem com a professora Marinalva porque entendi muitas coisas”.

Maria: “Eu esperava que fosse a Metodologia do Ensino de Matematica, mas como o
curso ainda estd em andamento ndo da para saber se vai responder as
expectativas”.

Jaime: “Fundamentos da Educacéo: foi a disciplina que mais me motivou, que mais
me provocou Nno curso, gracas a ela esta motivado para atingir meus objetivos
iniciais”.

Selma: “Teoria da Aprendizagem. A professora soube capacitar a classe, apesar do
curso oferecer um periodo minimo de horas. Consegui obter o conhecimento que me
faltava e ainda procuro me aperfeigcoar”.

Laura: “Normas, formas de aplicacdo na disciplina de Matematica. Venho de um
tempo onde Matematica era somente formula. N&o aprendi por logica”.

Sueli: “Vejo tudo de forma positiva e contribuidora”.

Nair: “Fundamentos da Educagao, porque sem duvida alguma é preciso conhecer
toda a histéria da profissao que escolhemos”.

Lurdes: “Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica, porque é a matéria mais
dindmica e que se aproxima mais de como deve-se dar uma aula”.

Paula: “A matéria Teorias da Aprendizagem, mas confesso que foi a professora que
contribui para essa opiniao”.

Vagner: “Psicologia de Aprendizagem, pois coincidindo com meu inicio profissional”.

Fernando: “Nao vou definir uma disciplina, mas todas”.

G - VOCE SENTE QUE O CURSO ESTA PREPARANDO-O PARA ATUAR NA
SALA DE AULA? COMENTE.

Amanda: “Me deu uma grande base, estou muito melhor e mais segura do que antes
do curso e pensando que mesmo sem ele eu poderia estar lecionando. Que tipo de

professor eu teria sido? E como serei agora? Esta certeza sé poderei ter quando
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realmente estiver atuando na pratica. Minha formacédo sé estara completa com a
experiéncia pratica e continuidade desta formagao. Nao posso parar agora...”.

Carla: “Nao, gosto das aulas, do ambiente, das trocas, mas o curso nao esta me
preparando, apenas em poucos momentos (mais ou menos 15% de todo curso) esta
enriquecendo o que ja sabia ou trazendo alguma estratégia nova. Ja atuo no
mercado ha 20 anos e percebo que a maioria das pessoas do meu curso podem
estar acompanhando toda a gama tedrica sobre Teorias da Aprendizagem,
planejamentos,..., mas ndo tém o que considero fundamental: dominio de conteudo.
Noventa por cento da minha sala ndo sabem os conteudos de Matematica e ao fim
do ano estardo habilitados para dar aula. Que professor ele sera?”.

Dilson: “O curso € um complemento para quem ja esta lecionando. O curso nao esta
preparando porque muitos alunos e professores nao tém idéia do que realmente
acontece em escolas publicas e municipais. Lecionei de 1990 a 1994. Voltei a
lecionar em 2005 e senti uma degradagéo e muita descrenga no ensino”.

Edson: “Talvez eu n&o sairei aquele professor, porém sinto que o primeiro passo foi
dado, e com certeza estou um pouquinho melhor do que iniciei, eu sinto que sim.
Vale lembrar que estou fazendo de fato o estagio. Nao as 300 horas, porém estou
fazendo”.

Carlos: Em branco.

Deise: “Na verdade néao, pois todos os professores dizem que nao tem uma receita.
Eu acho que este curso dificilmente vai mudar as pessoas que estio ali, pois somos
pessoas ja formadas (personalidade, carater, experiéncias) e como a maioria ja
disse so precisa do “papel™.

Maria: “Nao, porque os conteudos vistos aqui sdo muito bonitos na teoria, mas na
pratica em sala de aula € muito diferente”.

Jaime: “Apesar de nao ter minhas expectativas satisfeitas, creio que sairei do curso
melhor preparado para atuar na sala. Saio do curso consciente que sou mais parte
do problema do que pensava, que tenho muito que pesquisar, que a solugéo esta
ainda mais longe do que eu pensava. Apesar de ser um paradoxo, creio que estou
mais motivado para encontrar as respostas das perguntas que tanto me
incomodam”.

Selma: “Eu acho que em 10 meses € muito pouco tempo. Mas os conhecimentos
que obtive até agora eu vou procurar me aperfeigoar, pesquisar e praticar esses

conhecimentos que pude obter neste curso, pois a magica estd em nds, em
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querermos aprender e ensinar. O professor € mero transmissor de conteudos e nos
passa aquilo que aprendeu e nés devemos fazer a nossa parte. A teoria na pratica é
outra. Uma n&o vive sem a outra”.

Laura: “Sim. Sempre fago atualizagdes na area da Educacdo e sempre aprendo
coisas novas que acabo aplicando nos meus alunos, para melhorar minha didatica e
melhorar cada vez mais a aprendizagem dos alunos”.

Sueli: “Nao. Talvez o curso dé um norte, o caminho das pedras. Para sermos bons
profissionais devemos ter como objetivo o aprimoramento continuo”.

Nair: “Nao. Para atuar na sala de aula, n&o. Creio que a troca de informacdes com
profissionais ja atuantes constitui muito mais. Como em qualquer profissdo sé a
experiéncia adquirida no dia-a-dia é que vai desenvolver”.

Lurdes: “Nao. Na minha opinido, este curso é muito superficial. Quando me
matriculei pensei que fosse aprender a ensinar alguém e ndo da forma como ele &,
baseado em relatos / experiéncias e pensamentos dos educadores. Teoria e pratica
sao duas coisas totalmente diferentes”.

Paula: “Sim, mas teoricamente, porque na realidade nao existe férmula pronta para
estar em sala de aula. Quando vocé esta em sala de aula é que vocé realmente vé o
que é atuar em sala de aula”.

Vagner: “Em partes. Em certos aspectos esta preparando-me, porém vejo que
poderia haver um amparo melhor desde a organizacédo da instituicado até seu corpo
docente”.

Fernando: “Sim, nas apresentacdes dos trabalhos desenvolvidos em sala de aula,
tras uma postura com o atuar em uma sala de aula desde os conteudos abordados,

da postura, transmitir o conteudo e o fechamento do assunto e da aula”.

H - COMO VOCE VE A PROFISSAO DE PROFESSOR NOS DIAS ATUAIS?

Amanda: “Extremamente desvalorizada. Escolhi fazer o curso por falta de opcao.
Achei que lecionar era s6 o que me restava. Agora estou extremamente interessada.
Se todos os professores tivessem a oportunidade de formacao continuada estariam
muito mais motivados, inclusive para lutar por seus direitos”.

Carla: “Um ser em extingao, pois se nao trabalharem, sua auto-estima e valorizacao,

iremos aos poucos os lagos que ainda nos prende na escola”.
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Dilson: “Acho que lecionar € muito dificil. O professor precisa ser bom na disciplina
que leciona, mas precisa ser um pouco psicélogo, sociélogo e acima de tudo tentar
se adaptar a realidade do pais e principalmente a falta de oportunidades
profissionais”.

Edson: “Como toda a profissdo vocé tem que gostar. Nos dias atuais ndo vejo uma
unido da classe que esta sem prestigio em relagdo a sociedade, algumas pessoas
tentando usa-la como bico ou complementacéo de renda”.

Carlos: “Uma profissdo ardua que deve ser revista melhorada e praticada a todo
instante para n&o cair na rotina”.

Deise: “Eu vejo como, dependendo da area, local, faixa etaria, uma boa opgao, pois
€ 0 que estou buscando para mim. Acho que nas periferias, no Fundamental Il e
Médio, o trabalho é mais dificil por falta de apoio e, especificamente, das leis que
sempre favorecem o aluno”.

Maria: “Me sinto como um surfista remando contra a maré; os alunos ndo tém
interesse em nada; o professor esta desmoralizado financeiramente; € obrigado a
conviver com agressodes verbais e até fisicas dos alunos; falta demais as aulas por
nao aguentar as classes. Acredito que se precisa de uma mudanga geral no ensino
(pelo menos nas escolas estaduais, que é o que eu conhego)”.

Jaime: “Atrai a poucos; induz o profissional a um grande fisiologismo; professor é
indispensavel; pouco valorizada; distante de nossas reais necessidades”.

Selma: “Poderia ser melhor. O professor atualmente e infelizmente procura dar a sua
aula de acordo com o que ganha. Mas toda regra tem excecgdes, pois ha professores
que valorizam muito bem o seu trabalho, oferece de tudo para capacitar os seus
alunos da melhor maneira possivel”.

Laura: “Cada vez mais decadente”.

Sueli: “Estou tentando formar uma opinido. Esta dificil”.

Nair: “Como educador, pois existe uma enorme diferengca entre professor e
educador. Vejo essa diferenca pelos professores do meu filho”.

Lurdes: “Mais cobrada do que anos atras. A tecnologia, a internet, de certa forma,
obrigam que os professores se especializem cada vez mais. Mas, se lecionar € uma
vontade, um dom, o que deve ser levado em conta é a gratificacdo pessoal que esta
profissao pode oferecer”.

Paula: “Continuo achando que € a melhor e mais importante profissdo, pois, para o

pais crescer, as pessoas devem ser educadas (em todos os sentidos)”.
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Vagner: “Incompativel com as demandas atuais. O professor virou baba de aluno e,
em muitos casos, a postura e o poder do professor ndo vale nada”.

Fernando: “Muito dificil, pois ha muitas vezes, em determinada sala, onde o
professor quer transmitir os conhecimentos e os alunos ndo tém interesse em

adquiri-los”.
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