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RESUMO

Relata-se o desenvolvimento do projeto de ensino “Agua na cidade de Bagé”,
referenciado pelos pressupostos da pesquisa em sala de aula, conforme o Modelo de
Investigagédo na Escola (MIE), cujo objetivo principal foi o de favorecer a construcdo da
autonomia e cidadania dos alunos e do professor. A partir da investigacao do problema
(Por que falta agua em algumas zonas de Bagé?), analisa-se também a natureza das
aprendizagens dos alunos e os reflexos dessas praticas pedagdgicas no meu
desenvolvimento profissional.

Neste sentido, foi realizada uma pesquisa com 0s alunos participantes do projeto
através de entrevistas sobre o desenvolvimento do trabalho e seu favorecimento na
aprendizagem dos mesmos, a partir da contextualizagdo dos conteudos e da
metodologia utilizada, bem como a aprendizagem da minha pratica docente que esta
experiéncia me possibilitou.

Neste trabalho defendo a concepcdo de um desenvolvimento profissional
impulsionado pelo questionamento e critica de um conhecimento majoritario e de senso
comum, constituido a partir de um modelo didatico tradicional. Como possibilidade de
superacao dos problemas didatico-metodolégicos derivados do modelo tradicional de
ensino, apresento o Modelo de Investigacdo na Escola como uma prética de referéncia
para favorecer a formacéo de um professor-pesquisador.

Assim, a metodologia desse projeto de ensino fundamenta-se na pesquisa em
sala de aula, ou seja, utiliza os momentos de questionamento, construcdo de
argumentos e comunicagdo no desenvolvimento das atividades investigativas dos
alunos, possibilitando-lhes construirem seu conhecimento a partir dos pressupostos de
autonomia e cidadania desejados. Essa metodologia, favorece ao professor investigar
sua pratica docente, e com isso, qualificar seu conhecimento profissional.

A andlise dos dados revelou que a aprendizagem dos alunos foi favorecida pela
metodologia utilizada, principalmente em aspectos atitudinais relacionados com a
construcdo da autonomia e da cidadania. O desenvolvimento destas atividades me
oportunizou a reorganizacao e a qualificacdo de meu conhecimento profissional.

Palavras chave: Modelo de Investigacdo na Escola. Pesquisa em Sala de Aula.
Conhecimento Profissional. Formacgéo Continuada



ABSTRACT

The aim of this 'report'(ve se eh esse 0 nome pode ser 'paper’) is to develop the
project "water supplying in Bage", related through researchs in the classroom and based
on the School Model of Investigation, which the main goal was: building the benefits of
the 'autonomy' and "cidadania" of the students and the teacher. From the investigation
of the issue (Why do we have lack of water in some areas in Bage?), the reseach is
focused on students learning, as well as, the influences of these techniques in my
professional development.

First of all, it was made a research with the students, who were involved, through
surveys about the development of the project and its benefits in their learning, from the
subjects and techniques used. Moreover, this experience allowed me to increase my
own skills.

| point out, in this project, the professional development boosted through
guestions and evaluation of a higher knowledge and common sense, made by a
traditional model. As a alternative to get over the teaching issues, created by the
traditional model of teaching, | introduce the School Model of Investigation, as a
reference to be used by 'seacher-teachers'.

Basically, the technique used in this project is: doing the researches in the
classroom. In fact, that means to take advantage of all points of the debates, questions
time, arguments and communication among the students, in order to develop the
searching activities of them. That will allow them to increase their knowledge throughout
'‘pressupostos da cidadania e autonomia desejados'. This technique, not only allow the
teachers evaluate their current performance, but also increase their professional
capacity.

Finally, the results had shown that the learning capacity of the students is
'‘boosted' (verbo boost ve se 0 passado eh boosted - cheers) by the techinique used,
mainly, in terms related with attitude ‘com a construcao da autonomia e da cidadadnia’.
In conclusion, the development of these activities had permited me to reorganize and
increase my professional knowledge.

Key words: School Model of Investigation, Research in the classroom, Professional
Knowedge, Up dated Professional Capacity.



1 INTRODUCAO

Quando iniciei este trabalho, senti preocupacédo, inseguran¢ga, mas a0 mesmo
tempo, um forte desejo de dar a partida num processo de busca e transformacao de
minha prépria pratica docente, no sentido de repensar o meu “saber fazer” e contribuir,
através dos resultados dessa, com outros professores. Esse sentimento de
inseguranca, de incerteza, me levou a praticar a inovacdo na sala de aula e sentir o

prazer do novo no meu cotidiano escolar.

Ao retomar meus estudos, depois de muitos anos estar voltada a dar aulas e
mais aulas, parecia que muita coisa eu ndo tinha vivido no contexto educacional, ou
melhor, ndo tinha percebido o quanto as problematicas passaram por mim e eu nao
refletira sobre elas. Hoje percebo claramente que minhas inquietagfes, angustias e, até
mesmo, frustracées em minha atuacao docente, ocorreram pela auséncia de reflexédo e
de aprofundamento em questbes didaticas e metodologicas, provavelmente como
consequUéncia do modelo de ensino e aprendizagem no qual fui formada e que se

enraizara na minha identidade de ser professora.

Certamente, muito aprendi durante esse tempo, mas sinto hoje que preciso
buscar mais e refletir sobre minha préatica docente, pois alguma coisa ndo estava me
deixando feliz talvez, porque também muitas vezes ndo sentia felicidade nos meus

alunos.

Penso que a felicidade que busco, esta na relacdo que quero estabelecer com
meus alunos, pois acredito que sua posicdo de alunos ndo os torna inferiores, nem
passivos, no cotidiano da sala de aula. Ao contrario, sua responsabilidade,
comprometimento com a aprendizagem e co-participagdo em todas as situagbes
aproxima-os da minha atuacao docente, no sentido de pensarmos, juntos, alternativas
gue possam dar maior qualidade ao processo de ensino e aprendizagem e contribuir na

formacdo de sujeitos autbnomos.

Revendo a minha trajetéria profissional, percebo hoje que minha concepc¢ao
sobre o “ser professora” e minha préatica docente foram solidificadas em crencas e



concepcodes relacionadas com um modelo de ensino tradicional. Este ndo me permitiu
estabelecer uma relacdo democratica e participativa com meus alunos, pois acreditava,
que por ser professora, deveria determinar as “regras do jogo”, tanto em relagéo ao que
eles deveriam aprender quanto a maneira como deveriam se comportar. Era um
autoritarismo, que me impedia de ouvir meus alunos, aprender com eles e fazer da sala

de aula um ambiente de crescimento pessoal e profissional.

Por isto, o resgate e a reflexdo sobre minha trajetoria profissional tem o objetivo
de tentar entender como sou e porque sou assim e, a partir dessa reflexdo, buscar
alternativas para o meu trabalho, socializa-la com outros professores e pensar
propostas que conduzam a novas aprendizagens, tanto para os alunos como para 0s

professores.

Minha experiéncia profissional deu-se muito cedo e, ainda cursando a faculdade
de Ciéncias Biologicas, fui chamada a atuar no Ensino Médio como professora de
Quimica, assumindo um contrato emergencial na rede publica estadual. Nao me sentia
preparada para a funcédo, mas aceitei 0 desafio por ser apaixonada por tudo que
envolve educacdo. Passei por momentos dificeis, estudando e preparando as aulas
para poder “transmitir’ aos alunos os conteudos que constavam na grade curricular.
Procurava de uma certa forma, ser assim como meus professores (aqueles que
considerava bons) haviam sido: pessoas rigorosas e que usavam de sua sabedoria e
autoridade para ensinar. Os alunos deveriam estudar muito, memorizar e reproduzir
todo o conteudo que Ihes era transmitido. Embora alguns deles fossem um pouco mais
flexiveis, aceitando opinides e sugestfes dos alunos na sua metodologia, todos eram,
no entanto, radicais em relagdo ao que deveria ser devolvido pelo aluno na sua

aprendizagem, aceitando apenas a reproducéo do que tinha sido ensinado.

Terminei o curso, e hoje, percebo que esse contribuiu muito pouco para a minha
formacdo, principalmente considerando aspectos como autonomia, criatividade e

postura critica.

Ap6s um ano e meio, mudei de escola por necessidade pessoal e outra
realidade se apresentou. A nova escola era de zona rural e atendia alunos em turmas

multiseriadas (séries iniciais). Acredito que esses tenham sido os anos mais dificeis



para mim, como professora, pois ndo estava preparada para trabalhar com criancas.
Considerava, por um lado, mais facil trabalhar com adolescentes, e, por outro lado,
meu curso de formacdo ndo era especifico para as séries iniciais e formava

professores de Ciéncias de 52 a 82 séries e de Biologia para o Ensino Médio.

Foi um tempo muito dificil, mas que certamente contribui na minha formacéo
profissional, no sentido de aprender com a pratica e na pratica, por tratar-se de uma

realidade muito distante da minha formacao inicial.

Minha trajetoria continuou com minha volta a zona urbana para trabalhar com
Ciéncias e Matematica nas 52 e 62 séries de uma escola publica estadual de grande

porte. Essa atendia alunos da pré-escola até o Ensino Médio.

A organizagdo e funcionamento dessa escola estavam estruturados de acordo
com um modelo tecnoldgico de ensino (PORLAN e RIVERO, 1998). Assim, o curriculo
da escola era proposto com conteudos rigidos para cada série e uma avaliagcdo por
objetivos. Os professores eram vigiados o tempo todo, tanto em relacdo ao seu
planejamento como em relacdo as suas avaliagfes, pois 0s objetivos tinham que ser
cumpridos. As questdes disciplinares eram resolvidas com puni¢cdes e os alunos nao
eram ouvidos, apenas obedeciam as regras estabelecidas pela direcdo e pelos

professores.

Serd que aqueles professores tinham consciéncia da real natureza de seu
trabalho? Refletindo sobre essa experiéncia, reconheco, hoje, o quanto esse ensino,
referenciado pelo modelo tecnoldgico, ficava restrito a um conjunto de técnicas e
procedimentos, com uma sequéncia fechada de atividades. O sistema escolar nao
permitia aos professores inovar, ser criativos, proporcionar aos alunos oportunidades

de investigacdo de situacdes reais e a construcao de seu préprio conhecimento.

De acordo com essa concepcdo de ensino - uma atividade rigorosa e uma
ciéncia aplicada que deve garantir a qualidade, ou seja, a consecucdo dos objetivos
propostos nos processos de aprendizagem - os professores podem ser considerados
como “técnicos que dominam as aplicacées do conhecimento cientifico produzido por
outros e convertido em regras de atuacdo’. (PEREZ GOMEZ, 1992, citado por
PORLAN e RIVERO, 1998).



Todo esse contexto foi me deixando cada vez mais insatisfeita. Eu ndo estava
realizada, nem feliz com o que estava vivendo, mas me faltava tanto coragem para
mudanca, como também argumentacédo tedrica para criticar e para agir coletivamente

e, assim poder transformar o ensino em minha escola.

Em 1991, iniciei a trabalhar com Biologia em uma escola de Ensino Médio,
técnica em Informatica, onde até hoje me encontro. Essa escola apresenta um outro
perfil. L& os professores séo valorizados e sua autonomia é garantida. As decisfées sao
tomadas coletivamente, embora, como em toda escola, se evidenciem também as
dificuldades educacionais do momento atual. E uma escola técnica e, por isso, valoriza
a formacao do profissional, seu ingresso no mercado de trabalho e o desenvolvimento
de suas habilidades na &rea de Informética. Existe por outro lado, a preocupag¢do em
preparar os alunos para continuarem seus estudos universitarios. Dentre essas
preocupacdes, nos deparamos também com a de formar, ou contribuir na formacao de
sujeitos que possam atuar no mundo criticamente, que sejam solidarios e criativos para

inovar e transformar essa nossa sociedade injusta e desigual.

A minha experiéncia nessa escola foi enriquecida pela participacdo efetiva em
suas decisdes, tanto em relagcdo a estruturagdo do curriculo como em novas
metodologias, que promovessem o0 aluno a um componente ativo no processo de

ensino e aprendizagem.

Associado as minhas atividades nessa escola, fazem dois anos que estou
trabalhando também com formacéo inicial de professores, especificamente com a
disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias, no Programa de Formacdo de
Professores em Servico (PFPS) da URCAMP. Esse curso € oferecido durante o
periodo de férias a professores do Ensino Fundamental, que atuam nas redes estadual

e municipal de algumas localidades e, que ndo tém curso de graduacéo.

Essa experiéncia é enriquecedora, no sentido de realizar trocas e vivéncias com
professores experientes, com um aprendizado pratico de longos anos, porém com
lacunas nas questdes teoricas, que 0s possam levar a compreender sua prépria
atuacdo docente. Dessa maneira, o trabalho que tenho realizado com esses

professores, tém contribuido para uma reflexdo critica do meu papel de professora no



atual momento da educacdo. Procuro, durante o trabalho, ndo enfatizar apenas
mudancas metodologicas ou experiéncias praticas inovadoras, que, na verdade nao
séo suficientes para promover mudancas nas suas acdes pedagodgicas. Entendo, que o
mais importante € o questionamento e a reflexdo sobre suas concepc¢des didaticas,
pois essas 0s orientam em seu trabalho e podem referenciar uma nova postura e

pratica pedagogicas.

No 2° semestre de 2004, fui convidada a dar aulas no curso de Biologia da
URCAMP, nas disciplinas de Didatica | e Didética Il. Na disciplina de Didatica I, os
alunos apresentam ao final do semestre um relatério com a analise critica do Projeto
Politico Pedagdgico de uma escola, analisando o que consta no Projeto, por quem foi
feito e, se existe coeréncia com as acbes praticas dessa escola. Na disciplina de
Ditatica Il, os alunos apresentam ao final do semestre, um relatério com a elaboracéo
de um projeto educativo em uma escola, realizando uma etapa diagndstica para

escolher um tema a ser desenvolvido.

7

O curso de Biologia é um curso de licenciatura, que forma professores de
Ciéncias e de Biologia, assim como profissionais na area de Biologia. Porém, é
evidente a supervalorizacdo do bacharelado, em detrimento da licenciatura. A comecar,
pelos professores, que na sua maioria nao possuem formacéo pedagogica, e, por isso,
transformam suas aulas em acumulo de conhecimentos técnicos e cientificos, que
conduz os alunos a formarem-se dentro dessa perspectiva tecnologica. Portanto, aos
professores das disciplinas pedagogicas, recai uma grande responsabilidade e
dificuldade em mostrar o outro lado do curso, que visa a formacéo de professores. Um

trabalho, de conquista e seducdo a profissdo do magistério, tdo desgastada e mal
reconhecida pela sociedade, hoje.

Considero mais um desafio essa nova atividade de minha trajetéria profissional,
e sao os desafios que nos fazem crescer na vida, superando os obstaculos e vencendo
as dificuldades. Tenho aprendido com esse trabalho, no sentido de refletir e buscar
alternativas para uma pratica docente, que supere as insatisfacdes vividas pelas
escolas no atual momento. Como os alunos das disciplinas de Didatica estdo em

contato com as escolas, realizando observacfes e elaborando projetos educativos,



todas as informacdes e relatos séo trazidos para a sala de aula e, sdo utilizados para
debates e reflexdes. Nosso trabalho em sala de aula preocupa-se com o papel dos
professores, seus saberes docentes, suas concepcdes e 0s principios educativos que

orientam sua agao docente.

Nesses debates, percebemos a insatisfacdo e o desencantamento de muitos
professores em sua profissao, o que nos leva a refletir sobre 0 que esta por tras desses
sentimentos. Certamente, encontrariamos varias razfes, de ordem administrativa,
pessoal, vivencial, profissional, psicologica. Mas, é importante referir a formacéo
profissional desses professores, que conforme alguns autores, dentre os quais Porlan
(1989 e 1992); Porlan e Rivero (1998), dizem que os professores, na sua grande
maioria, ainda estdo sendo formados de acordo com o modelo tradicional de ensino.
De acordo com esse modelo, o conhecimento cientifico e, assim também, o
conhecimento escolar, sdo concebidos como produtos acabados e formais a serem

transmitidos aos alunos.

Por isso, quando se defrontam com a prética, ndo sabem fazer diferente, ou
ainda, quando se defrontam com situacdes inovadoras, sentem inseguranca e a
rechacam, até porque, nas escolas, acabam também por se contagiar com a realidade
gue se apresenta, que concebe a aprendizagem como uma apropriacdo formal de
conteudos académicos vindos do professor e do livro texto. Decorrente dessa
realidade, a relacdo dos professores com os alunos € de autoritarismo, que conduz a
uma educacdo que nao valoriza o espaco e nem a voz dos alunos, tornando-os

acriticos, passivos e dependentes.

E sdo essas questdes que estdo me inquietando. Tenho refletido sobre elas,
tenho procurado algumas respostas que possam dar conta dos problemas encontrados
nas escolas. Acredito que ndo vou encontrar respostas para todas, mas o fato de estar
em busca, de querer ser melhor, de me sentir incompleta, de querer aprender mais, me
trazem uma sensagao de novo, um desejo, uma esperanc¢a que impulsiona a uma outra
pratica, que, mesmo trazendo inseguranc¢a, me leva a buscar alternativas para mudar o

gue acredito ndo ser o melhor no nosso contexto escolar.



A partir dessas inquietacdes, reflexdes e principalmente pelo desejo de
transformacao, realizei um projeto com meus alunos da 32 série do Ensino Médio da
URCAMP. Através dele, busquei um novo caminho no processo de ensino e
aprendizagem, vislumbrei um novo horizonte, onde tanto os alunos, quanto eu, nos
sentimos desafiados a aprender e a buscar alternativas eficientes, que respondessem
aos principios educativos, de reflexdo, criticidade, autonomia e cidadania, aos quais
nos propomos. Nesse projeto, procuramos fazer da sala de aula, um espaco de
pesquisa, onde o conhecimento foi sendo construido, a partir de nossos
guestionamentos e interesses, considerando suas concepc¢des prévias, a vontade de
evoluir conceitualmente e de promover o espirito investigativo, democratico e solidario

nos envolvidos.

A partir desses pressupostos presentes na realizacdo do projeto, considerei
relevante analisar sua influéncia na aprendizagem dos alunos, ou seja, a maneira como
eles incorporaram-se nhas atividades desenvolvidas, se foram facilitadores da
aprendizagem e as ac¢fes concretas que possibilitaram. Também, estarei analisando, o
que aprendi com esse projeto, pois como ja foi dito, ele constitui-se em um desafio, que

me fez buscar outra pratica docente e a transformacédo dos meus saberes profissionais.

Portanto, o trabalho que apresento esta fundamentado em investigar e analisar:
Que aprendizagens foram favorecidas em mim e nos alunos a partir dessa

experiéncia?

Procurando respostas para estas e outras questdes, dei inicio a essa pesquisa,
pois, acredito que possa me fazer entender algumas concepcdes e praticas docentes,
assim como transformar a minha propria pratica, pois as mudancas que gqueremos nos
outros, devem iniciar no nosso interior, introduzir-se na nossa subjetividade, refletir-se
No NOSSO exterior, constituir-se Nno nosso cotidiano. Ai sim, seremos convictos de

nossas idéias e coerentes com elas.

Nessa pesquisa, busco refletir e compreender a aprendizagem dos alunos, a
partir de uma nova metodologia e a luz de um referencial teérico, que possa contribuir
nessa investigacdo. Ao mesmo tempo, através dela estarei buscando aprimorar minha

pratica docente, que considero ser um eterno caminhar e aprender.



Nessa perspectiva, discuto no capitulo 2, a natureza do conhecimento
profissional dos professores como referéncia da pratica pedagogica, considerando que
os professores sao donos de seus saberes e que suas experiéncias sdo aprendizados
em sua profissédo, além de destacar o conhecimento profissional majoritario derivado de

um modelo didatico tradicional.

Como alternativa de mudanca ou superacdo dos problemas encontrados pelos
professores cujas concepgdes pedagoégicas sdo referenciadas pelo modelo tradicional,
reconhego o potencial de um outro modelo — o Modelo de Investigagdo na Escola —
MIE, descrito no capitulo 3, onde sédo destacadas suas perspectivas de aprendizagem,

de estruturacao curricular e a metodologia de sala de aula que propde.

No capitulo 4, descrevo o projeto que realizei e que se tornou o foco do meu
trabalho. Procurei refletir sobre o meu desenvolvimento profissional que ocorreu a partir
de um modelo tradicional, num percurso que se aproximou das concepcdes

identificadas com o modelo investigativo.

No capitulo 5, descrevo a metodologia utilizada na andlise das avaliagées dos
alunos, que descrevo no capitulo 6. Estas referiram-se a aprendizagem dos alunos, ao
desenvolvimento dos contetidos e a metodologia do projeto. Por ultimo, apresento no
capitulo 7, algumas conclusdes que o trabalho me proporcionou, tanto em relacao as
aprendizagens favorecidas aos alunos como as aprendizagens favorecidas na minha

pratica pedagdgica.

2 CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES, COMO REFERENCIA
DA PRATICA PEDAGOGICA

No decorrer desse trabalho analiso os problemas do ensino na atualidade,

procurando alternativas de superacdo, através de um novo perfil de professor, um



professor que apresenta um conhecimento profissional’ capaz de referenciar novas
praticas pedagodgicas, ou seja, as de um professor que aprende com a sua pratica e

gue busca favorecer a aprendizagem de seus alunos.

Portanto, € importante destacar a natureza do conhecimento profissional dos

professores, como referente de suas ac¢des docentes.

Nesse sentido, as pesquisas sobre a acdo docente e as formacdes inicial e
continuada de professores, em especial, a natureza dos seus conhecimentos
profissionais (PORLAN e RIVERO, 1998; TARDIF, 2002) assumiram, nos Gltimos anos,

um papel importante.

Assim, com o passar do tempo, a compreensdo sobre a natureza do
conhecimento profissional dos professores e sua pratica, foi se ampliando e se
ramificando, e, a pesquisa educacional comecou a se preocupar com suas
subjetividades, suas historias de vida, seus pensamentos, as relacdes com a cultura da
escola e com seu cotidiano (TARDIF, 2002).

Neste sentido, considerando que os professores desempenham a sua acao
profissional no quadro institucional e organizativo da escola, existe ainda uma tendéncia
da maioria dos professores refletirem e reproduzirem 0SS mesmos principios
paradigmaticos da instituicdo que sdo segundo Rolddo (2001) a homogeneidade de
praticas, associada a dimensdo transmissiva e uniforme de um determinado saber
cientifico; a conformidade a norma, ao curriculo concebido por outros, principalmente
aos livros didaticos que a industria editorial produz, aliadas a segmentacdo, que
corresponde a organizacdo horaria e disciplinar da estrutura da escola e a
sequencialidade, que é orientada para o cumprimento de normativos programaticos e
sequenciais, relacionados com tempos e tematicas, o que Porlan e Rivero (1998)
chamam de modelo tradicional de ensino.

Esses principios ndo conseguem mais responder as necessidades atuais, onde 0s

publicos sdo heterogéneos, o0s interesses sdo multiplos, com relagbes muito

! No contexto deste trabalho, entende-se, de acordo com Tardif (2002) e Porlan e Rivero (1998) que o conhecimento
profissional é o conjunto de saberes que referenciam a pratica docente, conforme se detalhara no decorrer deste
trabalho.



diferenciadas entre o saber que é ensinado nas escolas e as necessidades atuais das

pessoas.

A partir desta realidade, torna-se cada vez mais necessaria uma reflexao sobre as
necessidades educativas da atualidade e, neste contexto, os saberes proprios dos
professores e as concepc¢des sobre suas praticas docentes, principalmente a natureza

dos saberes que podem referenciar uma pratica de transformacao nas escolas.

Nesse sentido, segundo Tardif (2002), os professores sdo considerados como 0s
principais atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares, sendo portanto,
necessario um reconhecimento e uma valorizacdo dos seus conhecimentos

profissionais, pois

o professor é um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume
sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que
possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade a
partir dos quais ele a estrutura e a orienta. (p.230)

Se aceitamos a idéia de que os professores sdo atores competentes, sujeitos
ativos, devemos admitir também que a pratica deles, ndo é somente um espaco de
aplicacao de saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de producéo de
saberes especificos oriundos dessa mesma pratica, ou seja, 0os professores constréem
também um conhecimento profissional, embora na maioria das vezes, ndo estejam
conscientes de sua produgdo. Todo o trabalho, como toda a praxis, exige um
trabalhador, um sujeito que utiliza, mobiliza e produz os saberes do seu trabalho. Com
os professores, ndo poderia ser diferente, pois eles realizam um trabalho que néo é
simples, nem previsivel, mas complexo e influenciado pelas decisdes e acbes deles

proprios.

Este conhecimento profissional, definido por este autor (op. cit, 2002 p.36) como
um saber plural, é formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e

experienciais.

Enquanto os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos do

conhecimento cientifico, na forma de disciplinas; os saberes curriculares relacionam-se



com o0s objetivos, os conteldos e métodos dos planejamentos escolares e 0s saberes
experienciais sao saberes especificos construidos no cotidiano dos professores e de
seu contexto, muitas vezes referenciadas por concepg¢des construidas durante suas

experiéncias como alunos.

Ja na interpretacdo de Porlan e Rivero (1998), o conhecimento profissional esta
relacionado com saberes metadisciplinares, que sao teorias gerais e cosmovisdes
ideoldgicas (marxismo, teoria critica, ecologismo, consumismo, etc), epistemoldgicas
(construtivismo, positivismo, relativismo, evolucionismo, etc) e ontologicas (sistemismo,
mecanicismo, complexidade, etc.) que possuem uma integracdo de tipo generalista e,
no caso dos professores, tem efeitos muito concretos sobre a pratica didatica. Nessa
perspectiva, os saberes metadisciplinares s&o um marco de orientagdo no ambito do
qual sdo valorizados os conhecimentos e sua relacdo com a prépria profissao,
constituindo a referéncia a partir da qual os professores constréem os seus saberes,

gue para este autor sdo (op. cit. p. 63):

a) 0S saberes académicos, conjunto de concepcdes disciplinares que o0s
professores tém em relacdo as disciplinas que habitualmente servem de
referéncia para os conteudos escolares tradicionais. Sdo saberes que se
originam durante todo o tempo de escolarizacdo. Sdo explicitos e se

organizam, majoritariamente, de acordo com uma logica disciplinar;

b) 0s saberes baseados na experiéncia, que se referem aos conhecimentos,
nem sempre explicitos, que os professores desenvolvem durante o exercicio
da profissdo acerca dos diferentes aspectos do processo de ensino e

aprendizagem;

C) as rotinas ou roteiros de a¢do, que se estruturam ao longo de suas praticas
docentes e se compdem de um conjunto de esquemas tacitos que
determinam o curso dos acontecimentos na aula e a maneira de resolver 0os

problemas nela existentes;

d) as teorias implicitas, que se referem mais a um ndo-saber que a um saber.
Nesse sentido, sdo teorias que podem explicar os porqués das crencas e

acOes dos professores e guardam estreita relagdo com o estere6tipos



dominantes tendo, assim, uma relacdo estreita com a cultura e com a

sociedade na qual o professor esta inserido.

Desta forma, ambos o0s autores convergem nha importancia que conferem aos
conhecimentos profissionais dos professores, tornando-se, portanto, importante

promover reflexdes, nos professores, sobre esses saberes.

A partir destas reflexdes, os professores poderao ressignificar sua acao educativa,
assumindo, por exemplo, um papel autbnomo na constru¢do do curriculo, optando por
formas de ensinar e aprender mais adequadas e estabelecendo novas relagdes com

seus alunos e com seus pares.

E importante destacar que “ndo se deve confundir os saberes profissionais com os
conhecimentos transmitidos no ambito da formac&o universitaria” (TARDIF, 2002, p.
257), pois esta, segundo estes autores, é apenas uma das referéncias dos saberes
docentes pois a pratica profissional nem sempre € espaco de aplicacdo dos
conhecimentos universitarios. Geralmente, existe uma distancia entre a pratica
profissional e os conhecimentos universitarios académicos. A conseqiéncia disso pode
ser a contaminacao do professor por conhecimentos ja incorporados no sistema escolar
ou o reconhecimento da inutilidade dos conhecimentos académicos ensinados, na
maioria das vezes de forma apenas teorica, nas Universidades, se confrontados com a
realidade do trabalho e do contexto docentes.

Nesse sentido, Rolddo (2001, p.129), interpreta ser necessario a ruptura do
paradigma escolar vigente e a incorporacdao de novos conhecimentos a cultura escolar
majoritaria. Este novo paradigma de escola devera referenciar uma reconceitualizacao
do papel dos professores como profissionais que produzem seus saberes e 0s
desenvolvem na escola. Deve também, proporcionar respostas mais adequadas e
eficazes diante da crescente complexidade das situacdes e das necessidades
educativas dos individuos e das sociedades, principalmente o exercicio da autonomia.
Esta constitui-se em um pilar que poderia sustentar uma nova escola. O que preocupa
€ que esse pilar é muito fragil na atualidade, pois tanto os professores como a
sociedade ndo se reconhecem como produtores de saber e, muito pouco refletem sobre

sua pratica.



Referenciado por este contexto e propondo uma nova realidade, Porlan e Rivero
(1998) tracam diferencas entre o conhecimento profissional real, majoritario nas nossas
escolas, e o conhecimento profissional desejavel que consideram necessario para
superar 0s obstaculos e os problemas atuais no ensino. Estas diferencas se
relacionam, basicamente com a natureza diferente dos metaconhecimentos que os
originaram e com a forma como eles se organizam como teorias de conhecimento
profissional dos professores, conforme se detalhara mais adiante.

Segundo estes autores, o conhecimento profissional majoritario € o resultado da
justaposicdo desses quatro tipos de saberes (académicos, experienciais, rotinas de
acdo e teorias implicitas de senso comum) pois, sdo originados em momentos e
contextos nem sempre coincidentes. Se mantém relativamente separados uns dos
outros na memodria dos sujeitos e se manifestam em distintos tipos de situacfes
profissionais, ndo se constituindo propriamente em uma teoria coerente sobre a pratica
profissional, conjunto de saberes que Porlan e Rivero (1998) identificam como

relacionados a um modelo tradicional de ensino.

J&, o conhecimento profissional que consideram desejavel deve ser o resultado
da interacdo desses saberes, referenciados por metaconhecimentos de orientacdo
construtivista, complexos, sistémicos e referéncia para a constituicdo de teorias
praticas, com potencial para desencadearem processos de reflexdo e de
complexificacdo da pratica pedagdgica, necessarios para uma qualificacdo da acéo

pedagogica.

Estes saberes séo referenciados pelo modelo investigativo, a ser detalhado mais

adiante, que é, em sua esséncia, um modelo de investigacdo na escola.

Alguns avancos a partir do modelo tradicional originaram, para estes autores,

outros modelos didaticos, como o tecnoldgico e o espontaneista.

Enquanto o modelo tecnoldgico se caracteriza por um ensino de técnicas e
procedimentos; uma aprendizagem por assimilacdo e mudan¢ca de comportamento e
uma avaliacdo por medicdo do grau de consecucdo de objetivos, no modelo

espontaneista, como forma de oposi¢cdo ao modelo tecnolégico, € proposto um ensino



com orientacdo e mediacdo do professor;

espontanea e uma avaliacdo processual, qualitativa e participativa.

uma aprendizagem por descoberta

A figura 1 apresenta uma representacdo dos conhecimentos profissionais

majoritario e desejavel. Como ja se comentou, embora, as fontes sejam as mesmas, as

diferencas entre eles estdo na forma como se organizam para constituir o conhecimento

profissional dos professores. De acordo com a perspectiva tradicional, e majoritaria, os

saberes docentes mostram-se separados e justapostos, pois sem reflexdo, ha uma

auséncia de interagao entre eles.

JA o conhecimento profissional aqui considerado desejavel é

interacdo entre estes saberes, produto da reflexdo do professor sobre sua
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FIGURA 1 — FONTES E COMPONENTES DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL
(PORLAN, 1998, p. 64).

A partir do exposto, entendo que tanto Porlan quanto Tardif, ressaltam a
importancia do conhecimento profissional dos professores como referéncia de seu
trabalho cotidiano, assim como também de suas concep¢des e crencas. Ambos
destacam também que a qualificacdo da acdo docente é favorecida pela reflexdo e
complexificacdo destes saberes, no sentido de entender os significados da profissédo e
as consequéncias de suas acfes docentes de uma formas mais abrangente e

gualificada.

O que importa pois, € a disposi¢ao para o questionamento, para reflexdo e critica
sobre seu trabalho e a procura de novos referenciais durante todos os momentos de
sua profissao pois, a partir destes processos surgem as davidas, que poderdo levar a

reconstrucao dos seus conhecimentos profissionais.

Desta maneira, desencadeia-se um processo de desenvolvimento profissional

docente, que, segundo Giovanni (2003, p.209)

incorpora a idéia de percurso profissional, ndo como uma trajetéria
linear, mas como evolugdo, continuidade de experiéncias, trajetéria marcada
por fases e momentos nos quais diferentes fatores (sociais, politicos, pessoais,
familiares) atuam, ndo como influéncias absolutas, mas como facilitadores ou
dificultadores do processo de aprendizagem da profissao.

Com essa perspectiva de aprendizagem profissional continuada, todos os
movimentos de questionamento/reflexdo precisam constituir-se em estratégias para o
processo de aprendizagem dos professores, ou seja, 0 processo de formacao continua
da profissdo € o resultado do compromisso de cada um com seu desenvolvimento
pessoal e profissional e € também o reconhecimento de que a escola € um espaco de
aprendizagem e de formacao, ndo so para os alunos, mas também para os professores

gue nela atuam.

Defende-se neste trabalho, um desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores relacionado com o perfil de um professor pesquisador. Ou seja, aquele
professor que pesquisa sobre sua prépria pratica, tem um olhar diferenciado sobre o

préprio trabalho. Um professor que analisa os resultados da aprendizagem de seus



alunos, submete permanentemente sua acdo pedagdgica a avaliacdo pelos alunos e,

principalmente, aprende agindo e refletindo sobre a acéo. (op.cit.)

Por partilhar a idéia de que os saberes dos professores devem ser objeto
permanente de reflexdo e de questionamentos, a partir das experiéncias vividas em
sala de aula, proponho este trabalho de investigacdo, tanto do meu desenvolvimento
profissional a partir de mudancas na minha pratica docente, como também das
aprendizagens que foram favorecidas nos alunos durante o desenvolvimento de um
projeto de ensino, a ser detalhado adiante, referenciado, em sua concepgéao, por estes

pressupostos.

Para entender melhor os obstaculos no desenvolvimento deste trabalho é
necessario considerar a natureza do conhecimento profissional majoritario em nossas
escolas, derivado do modelo didatico tradicional (PORLAN E RIVERO, 1998), as
consequUéncias para a sala de aula e os problemas dai decorrentes, uma vez que
assiste-se hoje a uma forte inadequacédo da escola para fazer face as demandas da
sociedade. Vivemos numa sociedade tecnolégica, de muita informacdo, de
ambiguidades, de incertezas e novas descobertas. Tudo isso acarreta mudangas em
uma velocidade vertiginosa. E a escola, que deveria ser produtora de cultura e

conhecimentos, tem conseguido acompanhar a trajetéria evolutiva desta sociedade?

Considerando que a maioria das escolas continua sendo reprodutora de um
conhecimento que entendem verdadeiro e superior, elas se caracterizam como
transmissoras de teorias e de modelos, sem uma integracdo dos conteudos especificos
com a realidade e com o contexto dos alunos, pois ndo considera seus conhecimentos
prévios, seus interesses e sua participacdo ativa no processo de ensino e
aprendizagem (COLL, 1999).

Portanto, o modelo didatico majoritario dos professores, nas escolas hoje,
conforme Porlan e Rivero (1998, p.64), estd estruturado em rotinas e principios que
estdo determinados por uma combinacdo de saber académico enciclopédico, de saber
ideoldgico autoritario e de saber didatico transmissivo.

A partir desses pressupostos, o professor pode ser considerado como um

especialista nas diferentes disciplinas que compdem a cultura e, sua acao pedagogica



estara vinculada estreitamente ao dominio dessas disciplinas, cujos conceitos deve
transmitir. Nessa perspectiva, ressalta-se o fato de que o ensino é, considerado,
unicamente, um processo de transmissao de conhecimentos e de aquisicdo da cultura

publica que a humanidade acumulou.

Assim, o conhecimento disciplinar é priorizado e a aprendizagem se da de forma
receptiva pois, ao final o aluno reproduz o conhecimento supostamente absorvido
através de provas ou testes. Portanto, o conhecimento majoritario nas escolas, é um

saber absoluto e acabado, que os alunos aprendem através da memorizacao.

Porlan e Rivero (1998, p.33), acrescentam que, no ambito desse modelo

tradicional

os enfoques baseados no saber académico realizam um exercicio de
reducao e simplificacéo epistemolégica ao identificar conhecimento profissional
com saber disciplinar...Isto desarma os professores ante a complexidade dos
problemas da profissdo e favorece a persisténcia de modelos caducos de
ensino-aprendizagem.

Esses autores entendem ainda que a organizacdo e a sequenciacdo dos
conteddos, segundo critérios exclusivamente disciplinares, caracteristicas deste
modelo, limitam a discussdo de outros problemas relevantes, desmotiva os alunos e,
dificulta sua compreensdo e o0 relacionamento desses conhecimentos com seu

cotidiano.

7

Essa realidade, onde o UuUnico saber relevante € o conhecimento disciplinar,
favorece um saber ou conhecimento profissional em grande parte dependente de
especialistas, para orientarem a resolucdo de seus problemas e, fornecerem receitas
para serem aplicadas em sua sala de aula, e dos livros didaticos para definir curriculos

e conteudos.

Com esse saber profissional, o professor, sendo dependente, produz também, em
seus alunos, dependéncia em lugar de autonomia. A pratica docente é assim,
caracterizada pela fragmentacdo dos conteudos, pela dissociagdo entre teoria e pratica
e, entre o explicito e o implicito, pela simplificacdo e descontextualizacdo conceitual e,
pela reproducdo das metodologias transmissivas, com as quais conviveram em suas

experiéncias como alunos.(op.cit.)



Nesse modelo de ensino causa e efeito sdo determinadas, pois, se o professor
ensina, o aluno deve aprender, independente de todas as interacfes que ocorrem na

sala de aula e fora dela.

Portanto, a partir dessa préatica docente, ndo é favorecida uma aprendizagem
construtivista, interativa e evolutiva, onde o aluno constroi seu conhecimento e evolui
conceitualmente, partindo de seus conhecimentos prévios e, assim, interagindo na
escola e no seu entorno. Todos esses aspectos da aprendizagem sao irrelevantes no
modelo tradicional, pois 0 que interessa é a quantidade de informacdes acumuladas e a
memorizacao destas. Esse € o0 processo majoritario de ensino e aprendizagem, que as
escolas incorporaram e que se nhaturalizou, tanto na sociedade como entre o0s

professores.

E é neste sentido minha maior critica ao modelo tradicional, pois comportamento
humano, fatos e fenbmenos naturais sdo bem mais complexos do que a relacdo causa-
efeito que esta implicita em tal modelo. Essa dicotomia torna-se insustentavel quando
concebemos 0 ensino como um processo inacabado e permeado de subjetividades,
onde professor, aluno e contexto interagem na construcdo de conhecimentos. Desta
forma ndo existem receitas prontas, cada situacdo de sala de aula € singular, porque
cada sujeito e cada momento também s&o Unicos e, por isso, requerem atitudes e

comportamentos diferenciados e particulares.

Nessa perspectiva, a singularidade, que pressupde mudanca, e a transicdo, que
gera inseguranca, podem levar os professores a novos caminhos. A reflexdo sobre a
natureza de seu conhecimento profissional e de suas praticas docentes, podem ser
alternativas para uma mudanca que possa garantir maior qualidade na educagéo. Essa
mudanca deve ter como pressuposto, o comprometimento dos professores, com a

insercao de cada individuo na sociedade contemporanea.

Por isto, ao contrario do que se verifica na realidade, a escola deveria ser espaco
de geracao de novos conhecimentos, espaco de socializagcéo, onde se aprende a viver
coletivamente, respeitando o diferente, sendo solidario e participativo na construcdo de

uma sociedade igualitaria. Para isso, € necessario uma nova escola e, principalmente



um novo perfil de professor, comprometido com as mudancas que ai estdo e, que

dependem em grande parte da formacado, das concepcdes e da acao docente.

Desta forma, podemos dizer, que se naturalizou uma realidade escolar, tanto entre
os professores como também em outras areas da vida social, parecendo que a
imutabilidade e estabilidade dessa realidade é inevitavel (Rolddo, 2001).
Paradoxalmente, ha o reconhecimento por parte de alguns professores e da propria
sociedade, de que a escola precisa mudar, para acompanhar as mudancas da
sociedade.

Os professores precisam desnaturalizar essa realidade, pois esta ndo é a Unica
alternativa possivel. Eles precisam também desestabilizar normas, regras e
pressupostos organizacionais das escolas. Se assim néo o fizerem, estaréo reforcando
um paradigma que se encontra em crise, por ndo estar solucionando os problemas nele

encontrados.

E esta realidade de escola e da prética profissional, vejo agora, estédo intimamente
relacionadas com as angustias e as frustragcbes que permearam minha trajetoria
profissional, e percebo que essas podem ser entendidas e explicadas a partir de seu
questionamento e reflexdo, possibilitando assim mudancas profundas nos modelos

didaticos pessoais dos professores.

Hoje, entendo que o modelo tradicional ndo é mais suficiente para atender as
necessidades, desejos e anseios de nossos alunos, principalmente porque eles tém
acesso a um mundo de informacéao, tecnologia e de aprendizagens que nao estdo mais

restritas a escola.

N&o quero dizer com isso, que jaA me tornei uma professora-pesquisadora, perfil
profissional que defendo nesse trabalho, mas sim, que iniciei a trilhar esse caminho,
onde muitos saberes, principios e rotinas precisam ainda ser alterados. E uma etapa de

transicao, de ruptura com o que ja existe e, de busca do desejado.

Nestas buscas, e a partir das criticas ao modelo tradicional e majoritario nas
escolas, busquei um modelo de referéncia, chamado de Modelo de Investigag&o na
Escola (PORLAN E RIVERO, 1998), que entendo ser uma proposta tedrica de sintese



com principios potencialmente superadores dos problemas identificados no modelo

tradicional, conforme apresento a seguir.

3 MODELO DE INVESTIGACAO NA ESCOLA COMO REFERENCIA DE UM
PROFESSOR INVESTIGADOR

Assim como o modelo didatico majoritario referencia praticas de um professor
tradicional, o modelo de Investigacdo na Escola é uma referéncia possivel para a
pratica de um professor pesquisador, perfil profissional que considero desejavel na

atualidade.

Reforcando as criticas ao modelo tradicional, no qual o acimulo de informacdes
€ priorizado, é importante que se analise como essas informacdes séo transformadas

em conhecimento.

Conforme ja comentado, a pratica pedagdgica derivada do modelo tradicional
ndo contempla nenhum protagonismo para os alunos. Estes ndo sdo desafiados a
estabelecerem relacdes nem analises criticas de situacfes. Nesse modelo didatico
prioriza-se a memorizacdo e o acumulo de conteudos, ndo favorecendo uma

aprendizagem mais eficiente.

Neste sentido, o Grupo Investigacion en la Escuela a partir do Proyecto
Curricular Investigacion y Renovacion Escolar — IRES (Porlan e Rivero, 1998) propde
um modelo didatico alternativo, que chamaram de “Modelo de Investigacdo na Escola”
(M.LLE.), estruturado a partir de trés principios tedricos fundamentais: a perspectiva
construtivista e investigadora, a perspectiva sistémica e complexa e a perspectiva

critica e social.

De acordo com a perspectiva construtivista e investigadora, a aprendizagem € o

desenvolvimento humanos ocorrem através de um processo de construcao investigativa



e interativa entre professor-aluno, sendo o ensino entendido como um processo de
mediacao do professor no sentido de favorecer a constru¢cdo dos conhecimentos pelo

aluno.

Ja de acordo com a perspectiva sistémica e complexa, “as idéias e a realidade —
também a realidade escolar — sdo entendidos como sistemas em evolucdo, que sao
descritos e analisados, a partir de seus elementos constituintes, das interacfes entre

eles e, das mudancas que se verificam no decorrer do tempo” (KRUGER, 2000, p.54).

Finalmente considerar a perspectiva critica e social, implica, no contexto deste
modelo, considerar que “as idéias e as condutas das pessoas e 0S processos de
comparacdo e de comunicacdo das mesmas ndo sdo neutros” (PORLAN apud
KRUGER, 2000; p.54), o que significa reconhecer a intima relacdo entre interesse e
conhecimento, de forma que a interpretacao da realidade é também condicionada por
NOssos interesses particulares, como individuos, grupos de idade, raca, espécie, grupo

profissional e classe social, e da sociedade na qual estamos inseridos, entre outros.

A adocdo deste modelo, fundamentado nestes principios, tem o objetivo de
favorecer a evolugdo do conhecimento e do desenvolvimento individual e social dos
participantes do processo (professores e alunos). Neste contexto, destaca-se a
negociacdo e a reflexdo compartiihadas na comunicacdo, na construcdo do
conhecimento e na tomada de decisfes; a reflexdo sobre a pratica em interacdo com o
conhecimento cientifico e com as préprias crencas e interesses e o debate critico e

construtivo de novas realidades.

De acordo com este modelo, podemos definir a investigacdo escolar como um
“processo geral de producéo de conhecimento, baseado no tratamento de problemas,
que se apodia tanto no conhecimento cotidiano como no cientifico, que se aperfeicoa

progressivamente na pratica e que persegue fins educativos determinados”.

Ao contrario do modelo tradicional, o modelo de referéncia que apresento, se
caracteriza como um modelo de ensino construtivista e investigativo, 0 que pressupde

um perfil profissional coerente com a concep¢do de professor investigador, que



participa em projetos de experimentacdo curricular e de desenvolvimento profissional,

reflete sobre sua préatica e a complexifica gradativamente. (PORLAN e RIVERO, 1998).

7

Neste modelo, o conhecimento escolar é entendido como um conhecimento
epistemologicamente diferenciado, resultado da reelaboracdo de conhecimentos
diversos, visando a complexificagdo do conhecimento cotidiano dos alunos. A sala de
aula é concebida como um sistema complexo e singular, com mdultiplas relacdes e

formado por momentos Unicos e particulares.

Portanto, os fins educativos propostos no ambito deste modelo, fundamentam-se
numa concepcao sistémica e complexa das relacbes que se estabelecem na sala de
aula, ou seja, propdem que as mudancas individuais e sociais sdo dependentes do
contexto e diferentes para cada sujeito, onde a diversidade deve ser respeitada, tanto
nas situagdes escolares, como na maneira de ser e pensar de cada um. Essa
concepcao € um dos aspectos mais destacados, ao lado da autonomia, como fins

educativos que devem ser perseguidos durante o processo.

Da mesma forma, a perspectiva metodoldgica, contemplada pelo MIE, requer
uma profunda alteracéo tanto do papel do aluno como do professor.

Enquanto o aluno torna-se ativo e participante do processo educativo, 0
professor é visto agora como pesquisador e investigador de sua prépria pratica, na
busca de alternativas para qualificar seu trabalho e, por isso, devera decidir-se por
estratégias que possibilitem solucionar situagdes problematicas, que considerem as
idéias prévias e a visdo de mundo dos alunos, de forma a gerar interesse e motivacao

na execucao das tarefas.

Na consecucédo destes propositos, o professor devera propor aos seus alunos a
andlise de situacdes probleméticas e a tomada de decisbes para resolver tais
situacOes; promover construcdo de argumentos a partir da situagcdo em estudo,
contrastando-os com outras idéias, integrando-os com o conhecimento cientifico e,

fazendo relagcdes com o contexto.



Deverad também orientar a construcdo de novos conhecimentos, com atitude
critica e, sua aplicabilidade no cotidiano, visando o bem estar social, além de favorecer,
em particular, as atividades de sintese (esquemas e resumos), permitindo a
compreensao de problemas locais e que poderdo ser estendidos para problemas

globais.

Desta forma, o MIE favorece um processo de desenvolvimento pessoal com
interacdo social. E uma proposta curricular organizada mediante uma concepgéo de
aprendizagem construtivista, do favorecimento também de conteudos atitudinais e
procedimentais, visando a construcdo da autonomia, do exercicio de uma cidadania

critica, responsavel e atuante na comunidade.

Desta forma, a concretizacdo do MIE na sala de aula, ocorre pela combinacéo
flexivel “do que o professor interpreta como conveniente e o que o aluno sente como
interessante” (Porlan, 1996, p. 50), ou seja, o conhecimento escolar se constroi a partir
do enriguecimento do conhecimento cotidiano dos alunos a partir das contribuicdes do

professor, referenciadas pelo conhecimento cientifico.

Nesse sentido, a avaliagdo tem como objetivo fundamental, assegurar o
progresso formativo dos que participam do processo educativo — principal e
imediatamente de quem aprende, bem como de quem ensina. ( MENDEZ, 2002).
Portanto, a avaliacdo € uma atividade onde o professor precisa conhecer como seus
alunos aprendem, o modo como o fazem, o que 0s motiva para construirem seu proprio
conhecimento, podendo entéo, intervir para o favorecimento de suas aprendizagens. A
avaliacdo deve possibilitar ao professor refletir criticamente sobre sua acdo docente,

dessa forma, estard também aprendendo e, qualificando sua atuacao profissional.

A partir dessas perspectivas, havera entdo uma negociacdo entre professor e
alunos, que os conduzira a estabelecerem problemas a serem investigados, a partir do
desenvolvimento de projetos, o que permitirda a evolucdo de conceitos e significados,
tornando-os mais complexos e mais adequados e possibilitando que, alunos e

professores alcancem a autonomia e a cidadania desejados.

A figura 2 resume o que foi explicitado anteriormente:
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FIGURA 2: REPRESENTACAO SOBRE O ENSINAR E O APRENDER EM UM
MODELO CONSTRUTIVISTA E INVESTIGATIVO PORLAN (1996, p.51).



Portanto, a partir do exposto, considero este modelo como o mais
adequado as necessidades atuais. Por acreditar nisso, o transformei na
referéncia de minha préatica em sala de aula, a partir de um projeto de ensino que
sera descrito mais adiante onde destaco, fundamentalmente, o principio da
investigacdo, que implica uma perspectiva construtivista da aprendizagem, uma
perspectiva sistémica, complexa e critica do curriculo com enfoques proximos do
movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e a pesquisa em sala de aula
como metodologia. A seguir serdo apresentadas as perspectivas de
aprendizagem presentes no MIE, assim como, a metodologia da pesquisa em

sala de aula, utilizada no projeto desenvolvido.

3.1 Perspectiva Construtivista da Aprendizagem

Dizer que a concepcgao construtivista, se fundamenta no principio de que os
alunos constréem conhecimento e, ndo apenas copiam ou reproduzem uma
realidade, parece Obvio. Porém, em que implica essa construcdo, que significados
apresenta, como podemos caracteriza-la de maneira a entender suas

potencialidades na educacao?

Entendo, de acordo com Coll (1999) que, aprendemos quando Somos
capazes de elaborar uma representacédo pessoal sobre um objeto da realidade, ou
sobre um conteddo que pretendemos aprender. Essa elaboragdo implica
aproximar-nos de tal objeto ou contetdo, com a finalidade de nos apropriarmos
dele. A aproximagao ndo parte do nada, do vazio e, sim de nossos interesses, de
nossas vivéncias ou de conhecimentos anteriores que ja possuimos. As vezes é
um conteddo, um fendmeno ou uma situacdo nova que se apresenta e,

precisamos construir significados para integra-los e, torna-los nossos. Outras



vezes, precisamos modificar significados com o0s quais jA4 estavamos

familiarizados, para poder responder ao novo desafio.

Portanto, fica claro que o processo construtivista de aprendizagem conduz
a integracdo, modificacdo e estabelecimento de relacdes entre esquemas que ja
possuiamos e, que adquirem um novo sentido a cada aprendizagem que

realizamos.

Quando se fala em atribuir significados, isto significa dizer que hé&
mobilizagdo do nivel cognitivo durante o processo. Isto leva a revisdo de
esquemas de conhecimento, para dar conta de uma nova situacao, tarefa ou
conteudo de aprendizagem. Essa mobilizacdo ndo acaba nisso, mas, em funcéo
do contraste entre o velho e o novo conhecimento, os esquemas podem sofrer
modificacdes leves ou profundas, de acordo com as conexdes ou relacdes que se

estabelecem na estrutura cognoscitiva.

Para Coll (op.cit), este processo ocorre em etapas. A primeira, animada por
uma motivacao ou interesse, se caracteriza pela quebra do equilibrio inicial, pelo
contraste feito entre o que ja se conhecia e 0 novo que esta sendo apresentado.
Apoés, acontece a segunda etapa, em que se procura estabelecer conexdes e

reestruturar os conhecimentos, para voltar a situacdo de equilibrio (reequilibrio).

Ao término do processo, se tudo sair bem, o sujeito tera aprendido. Se nao
sair tdo bem, nao tera aprendido aquilo que o professor pretendia que aprendesse,
embora, possa ter aprendido outras coisas que nao estavam previstas. Isto
significa que o processo de aprendizagem € muito singular para cada sujeito pois,
depende das predisposi¢coes, que poderdo determinar aprendizagens mais ou

menos significativas.

Portanto, essa € uma visdo parcial do processo de aprendizagem pois,
sabemos que ele € bem mais complexo e, esta sujeito a interferéncia do contexto,
das relagOes afetivas e, das representacdes mutuas que se realizam na sala de

aula.



A concepcdao construtivista de aprendizagem, do ponto de vista cognitivo, é
um dos principios do MIE pois, as atividades da sala de aula sdo organizadas, a
partir de problemas de investigacdo, que levardo os alunos a construirem
conhecimentos e significados, para responderem aos problemas que se

propuseram.

Nessa perspectiva, o professor deve usar estratégias diversas para ajudar
os alunos a explicar suas préprias idéias, a dar sentido a outras novas e a
estabelecer conexdes significativas e relevantes entre ambas (PORLAN, 1998,
p.122).

A concepcéao construtivista de aprendizagem, oferece um referencial, para
analisar e fundamentar muitas das decisbes que o0 professor toma no
planejamento e no decorrer do ensino. Isto requer do professor, autonomia e muita
reflexdo de sua acdo pedagdgica pois ndo existem receitas prontas, pois cada
situacdo de sala de aula e cada aluno sdo singulares e, portanto, exigem atitudes

e decisdes também, particulares.

Paralelamente, a concepg¢do construtivista da aprendizagem proporciona
critérios ao professor, para que ele possa compreender as situacdes da sala de
aula, como por exemplo: por que um aluno ndo aprende; por que esse conteudo
tdo bem planejado ndo funcionou; por que essa metodologia se adequiou a uma
turma e a outra ndo; por que os professores, as vezes, ndo possuem indicadores
que lhes permitam ajudar seus alunos. Para que o professor possa definir tais
critérios, devera valer-se de teorias, que o auxiliem a explicar as interrogacdes que

se apresentam ao longo do processo.

Na perspectiva de aprendizagem construtivista, a relagdo do professor com
seus alunos, é sair da posicao de saber mais e ter sempre as respostas prontas, e
assumir um novo papel, o de quem desafia, questiona e conduz a uma
aprendizagem com real significado. Ndo é uma tarefa facil, necessita ser
exercitada no cotidiano da sala de aula, em que o professor pode mediar a busca

das respostas, fazendo o aluno explicitar suas idéias, contrasta-las com idéias



diferentes, possibilitando que se questione sobre 0 que pensa, se questione sobre

0 que sabe e, sobre o0 que sabe fazer.

Nesse sentido, Galiazzi (2002, p.307), argumenta que a sala de aula
precisa ser um movimento de perseguicdo da divida. E preciso estar atento, é
preciso deixar os alunos se manifestarem para que se possa perceber onde e

como aparecem essas duvidas.

A manifestagdo dos alunos, na sua forma de expressdo oral, escrita ou
comportamental, define o que Coll (1999) interpreta como conhecimentos prévios,
ou seja, conhecimentos e informacdes, que os alunos ja trazem consigo e, que
apresentam relacdo direta ou indireta com o0 novo contetdo, situacdo ou

fenbmeno, que lhes estd sendo apresentado.

Os conhecimentos prévios sdo de extrema importancia, no momento inicial
da aprendizagem, onde o aluno faz relacbes com o que ja conhece. A
aprendizagem sera mais significativa e funcional, na medida em que o aluno
estabelecer redes de conexdes entre o que ja aprendeu, e aquilo que esta sendo

proposto para sua aprendizagem.

Na construcéo dessa rede de conexdes que os alunos estabelecem na sua
aprendizagem, é importante que o professor sugira os conteudos a serem
desenvolvidos com seus alunos. Eles deverdo traduzir-se em uma sintese
negociada entre o professor e os alunos, procurando atender aos interesses dos

alunos e ao conhecimento escolar que o professor considera desejavel.

Com isso, apresentei algumas condicbes das situacbes de ensino e
aprendizagem que podem predispor a realizacdo de aprendizagens significativas.
Porém, interessa saber como o0s alunos as percebem, pois essas interpretacdes
estdo relacionadas as formas e as estratégias de aprendizagem que utilizarao.
Elas poderao variar, de acordo com a intengcdo com a qual os alunos enfrentam as

tarefas: intencdo de estabelecer relagbes com o que Ihes é apresentado ou
intencdo de cumprir as exigéncias. A partir dessas idéias, procuro refletir a seguir,



sobre uma das formas de estabelecer relacdes na aprendizagem, representada

pela motivacdo em aprender.

A importancia de refletir sobre a concepcao construtivista de aprendizagem
e as relacdes que se estabelecem durante a aprendizagem, deve-se ao fato da
preocupacéao deste trabalho de investigacéo estar relacionado com a natureza das
aprendizagens que foram facilitadas aos alunos, durante o desenvolvimento do

projeto de ensino objeto de andlise neste trabalho.

3. 1.1 A motivagdo como condi¢do de aprendizagem

Para explicar o sentido que os alunos podem atribuir a uma tarefa de
aprendizagem e, portanto a motivacdo que sentem, devemos recorrer aos
aspectos mencionados por Coll (1999, p.38), que os identifica como de carater
emocional, relacionados com as capacidades de equilibrio pessoal, isto €, a
representacdo que fazem da situacdo, as expectativas que esta gera, seus
proprios autoconceitos e, enfim, tudo o que lhes permite encontrar sentido - ou

ndo — em uma situacao desafiadora como € a de aprender.

Os alunos constréem significados ndo sé dos conteidos de ensino mas,
também, a respeito de representacdes sobre eles mesmos (autoconceito), nos
quais podem aparecer como pessoas competentes e capacitadas para resolver
problemas propostos, ou, em condicdo oposta, como pessoas incapazes,
incompetentes e, com poucos recursos. Por outro lado, os “outros” presentes nas
situacOes de aprendizagem, seja o professor ou o0s colegas, podem ser percebidos
como pessoas que compartilham objetivos e colaboram na execucéo das tarefas

ou, também como rivais e repressores (representacdes mutuas).



Portanto, o autoconceito e as representacdes muatuas representam fatores
relevantes na motivacdo dos alunos, para a aprendizagem. Autoconceito, que
implica num conjunto de imagens, juizos e conceitos que temos de nés mesmos e,
que construimos no decorrer das experiéncias de vida, das relagdes interpessoais,
da interacdo que estabelecemos com o0s outros. As representacfes mutuas
constituem um elemento essencial, para compreender a relagcdo que se
estabelece entre as pessoas, durante uma interacdo. Elas referem-se tanto a
imagem que os alunos fazem do professor, como da representacdo que O
professor faz de seus alunos. E, ainda da representacdo dos colegas nessa

interacao.

Em relacdo a representacdo que os professores fazem de seus alunos, o
que esperam deles, as capacidades que lhes atribuem, funcionam como uma
engrenagem que podera valorizad-los — ou ndo — e, até modificar atitudes ou
comportamentos, conforme o sentido por elas indicado. Dai, a importancia e o
cuidado que os professores devem ter ao rotularem seus alunos, mesmo que

inconscientemente, e, em especial quando esses rétulos ndo sdo muito positivos.

Nas representacbes construidas pelos alunos, sobre seus professores,
acredito que os fatores afetivos sdo fundamentais: a disponibilidade, o respeito, a
amizade, a solidariedade, a atencdo as suas necessidades, sédo determinantes na
imagem que os alunos fazem de seus professores e, também podem ser

determinantes na aprendizagem desses alunos.

Por altimo, refiro-me a representacao dos colegas, como fator de motivacao
na aprendizagem. Como o aluno se vé em relagéo aos colegas e, como acha que
0s colegas o véem, na interacdo que acontece na sala de aula? Aqui, destaco
ambiguidades do tipo: individualismo-competitividade em contraposicdo a
coletividade-cooperacdo. Nessas controvérsias, o papel do professor é
fundamental, no sentido de promover trabalhos em grupo, atividades coletivas,

que levem os alunos a comportarem-se de forma colaborativa e solidaria.



No sentido de trabalhar cooperativamente, evitando a competitividade , o
MIE apresenta como orientacdo metodologica o desenvolvimento social dos
alunos, onde o contexto, tanto escolar como comunitario, e as relacdes nele

presentes, implicam em informacéao, reflexdo e participacdo dos alunos.

No trabalho que desenvolvi, apés a execucdo do projeto, selecionei a
categoria motivagdo para a aprendizagem, que sera analisada posteriormente, no
sentido de melhor compreender o significado e a importancia desta condigéo para
os alunos, como forma de favorecer e, tornar prazeroso o processo de ensino e

aprendizagem.

Certamente, ndo obtive uma resposta pronta e completa para uma
interrogacdo, que acredito, deva constituir-se em uma permanente divida para
todos nos professores: O que posso fazer para que meus alunos se interessem

pelo ensino e para motiva-los a se esforcarem para aprender?

E uma pergunta bastante pratica, respondé-la implica uma reflexdo sobre o
gue os professores fazem, para criar contextos de aprendizagens, que afetam o
interesse e a motivacao dos alunos. Nem todos os alunos, respondem com o
mesmo interesse e motivacao, apesar dos contextos criados pelo professor, serem
iguais para todos. Por isso, é preciso conhecer as caracteristicas pessoais dos
alunos, reconhecer as diversidades, que poderdo contribuir no trabalho docente e
gerar interesse e esforgo, que eles empregam para aprender.

Esse esforco em aprender, implica em algumas metas que os alunos
perseguem na sala de aula e, a consecucdo de umas, afeta a relevancia de

outras. Dessa forma, citando Coll (2003), essas condi¢cdes se organizam:

- Primeiro: todos os alunos precisam ser aceitos, esta € uma condi¢cdo basica

para trabalhar com prazer, sem o qual a motivacao sera prejudicada.

- Segundo: evitar que os alunos passem por situacfes de ameaca a sua auto-

estima e, reforgar tudo que incremente a mesma.



- Terceiro: perceber a importancia do que se deve aprender, caso contrario,

produz-se, nos alunos um sentimento de obrigagéo que desmotiva.

- Quarto: embora, os alunos sintam que sua competéncia aumenta, a
possibilidade de ndo aprovar ou ndo alcancar uma determinada qualificacao,

podera desmotiva-los.

Mesmo que os alunos se diferenciem quanto & consecuc¢do - ou nado - de
cada uma dessas metas, é preciso que os professores criem um clima nas turmas

gue maximize os efeitos positivos de todas e, evite os efeitos negativos.

No sentido de motivacdo em aprender, Carretero (1993, p.78), distingue
duas metas: uma de motivacao intrinseca, com a intencdo de melhorar a prépria
competéncia ou, fazer algo pelo proprio interesse e, ndo por uma obrigagcdo
externa, € denominada meta de competéncia (MC); outra de motivacao extrinseca,
com o desejo de obter a aprovacéo de outras pessoas ou de seus companheiros,
assim como a obtencao de recompensas depois de ter realizado alguma tarefa, é

denominada meta de execucdo (ME).

A aprendizagem € melhor e mais significativa, quando os alunos
estabelecem metas de competéncia (MC), do que quando estabelecem metas de
execucdo (ME). Portanto, € fundamental que os alunos realizem aprendizagens
com metas de competéncia, para enfrentar situacées de ensino e aprendizagem
com maior possibilidade de éxito. E, aos professores cabe a responsabilidade de
favorecer medidas que estimulem a meta motivacional intrinseca frente a

extrinseca.

Na execucdo do projeto que sera relatado a seguir, as tarefas ndo foram
impostas aos alunos, elas foram definidas segundo seus interesses e, portanto,
eles estabeleceram metas de competéncia, pois sentiram-se motivados
intrinsecamente na busca de solu¢des aos problemas investigados. Dessa forma,
criamos um contexto com efeitos positivos, que favoreceram a aprendizagem dos

alunos.



Ao concluir esse item, aponto para as consequéncias positivas e negativas
gue supbe realizar um trabalho escolar, preocupado com a aprendizagem
significativa dos alunos e, a criacdo de contextos que favoregcam os efeitos
positivos e ajudem a evitar 0s negativos. Apresento a seguir, outro aspecto de
aprendizagem, que se refere a importancia do trabalho colaborativo na

aprendizagem.

3. 1. 2 O trabalho colaborativo na aprendizagem

As distintas caracteristicas que atribuimos ao processo de ensino e
aprendizagem como atividade interativa, em que estabelecemos relacbes com
outros, para darmos significado a aprendizagem, nos leva a entender o processo
educativo associado a no¢do de ZDP (zona de desenvolvimento proximal). Essa
teoria proposta pelo psicologo soviético L.S. Vygotsky, defende a importancia da
interacdo com outras pessoas como origem dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento humanos. A ZDP é definida como a distancia entre o nivel de
resolucio de uma tarefa que uma pessoa pode alcancar atuando
independentemente e o nivel que pode alcancar com a ajuda de um colega mais

competente ou experiente nessa tarefa. (VYGOTSKY,1979).

A interacdo professor-aluno, nas situacbes de sala de aula é, uma das
formas de favorecer a aprendizagem na ZDP, como préatica desenvolvida pelo
professor, com o objetivo de que os alunos aprendam determinados saberes, com

sua elaboracéao sistematica e planejada.

A interacdo colaborativa entre os alunos, também pode ser uma condicdo
favoravel de aprendizagem. Refiro-me aos trabalhos em grupo, que
freqientemente sdo usados nas escolas. Porém, ndo basta reunir os alunos em
grupo, € importante o tipo de tarefa, o tamanho, a organizacéo e a orientacdo que
esse grupos recebem do professor, o que vai determinar o éxito — ou nao — desses

trabalhos.



Em relacdo ao tipo de tarefa, as mais abertas sdo as mais aptas, pois
admitem varias solu¢Bes, onde os alunos podem decidir como organizar seu
trabalho e, precisaréo interagir no grupo para a realizacdo das mesmas. Quanto
ao tamanho do grupo, séao preferiveis 0s grupos pequenos, para evitar a dispersao
de responsabilidades e, a desmotivacdo de alguns alunos. A organizacdo do
trabalho e, a orientagdo para seu desenvolvimento pode ser através de roteiros
fornecidos pelo professor, como forma de sistematizar as atividades mas, nem
sempre essa é a melhor opcao. Alguns grupos podem preferir organizar o trabalho

por si proprios, o que deve ser respeitado.

Entendo que, essas regras ndo podem ser generalizadas para todas as
situacdes, pois cada momento de sala de aula € Unico e, por isso requer atitudes e
comportamentos adequados aquele momento. O que € importante assinalar no
trabalho escolar, seja ele como for, € a realizacdo deste, num clima motivador e
desafiador, que nés professores, somos em grande parte responsaveis, através da

proposta, do planejamento e das mensagens dadas aos nossos alunos.

No desenvolvimento do projeto, os alunos trabalhavam na sala de aula em
grupos, de acordo com as tematicas que estavam pesquisando. Ao sair da forma
tradicional de organizacdo por filas na sala de aula, gera-se um clima de
descontracéo entre eles, tornado-os participativos e colaborativos nas atividades
dentro de seu grupo e também, entre os grupos formados. Porém, vale dizer que
essas condicbes, na maioria das vezes, ndo ocorrem espontaneamente,

necessitam ser mediadas e promovidas pelo professor.

Ainda, sobre a interacao colaborativa entre os alunos no trabalho em grupo,
como forma de favorecer a aprendizagem, Coll (1999), enfoca algumas

caracteristicas relevantes dessa interacao:

A primeira € o contraste entre pontos de vista divergentes a proposito de
uma tarefa ou conteddo de resolucdo conjunta, pois a existéncia de pontos de
vista divergentes, de diferentes idéias e alternativas diversas, pode levar os alunos

a atingir niveis superiores e, encontrar saidas para as divergéncias. Contudo, a



discussdo dessas divergéncias, exige dos alunos disposicdo e aceitacdo das
controvérsias, num clima de respeito mutuo, que favoreca a resolu¢éo conjunta da

tarefa.

A segunda € a explicacdo do proprio ponto de vista, o que possibilita aos
participantes explicitarem seus pontos de vista, comunica-los aos outros de
maneira compreensivel ou, até mesmo, explicarem e ajudarem 0s outros a
realizarem a tarefa conjunta. O fato de ter que apresentar aos outros, o seu
proprio ponto de vista, obriga a reconsiderar e reanalisar aquilo que se pretende

transmitir; ajuda a detectar incorrecdes e obriga a buscar formulacdes alternativas.

A terceira é a coordenacdo de papéis, o controle mutuo do trabalho e
oferecimento e recepcdo mutuos de ajuda, sendo essa a caracteristica que
possibilita aos alunos coordenarem e trocarem o0s papéis dentro do grupo,
controlando mutuamente seu trabalho, oferecendo e recebendo ajuda dos outros

de maneira continua.

A potencialidade da interacao colaborativa entre os alunos para promover
aprendizagens significativas, implica na necessidade de um planejamento muito
cuidadoso nas situacOes de interacdo entre os alunos, na sala de aula, como
condicdo para aproveitar realmente essa potencialidade. Como ja foi mencionado,
nao basta, colocar os alunos em interagcéo entre si para que essa interacao seja
efetiva do ponto de vista da aprendizagem, mas que essa efetividade depende da
existéncia de determinadas condicbes que o professor estabelece junto com os
alunos, na busca de um trabalho colaborativo e com a participacdo de todos. Ou
seja, para haver interacdo colaborativa na aprendizagem, n&o significa apenas,
formarmos grupos na sala de aula e esperarmos que o0s alunos interajam, no
sentido de colaborarem uns com os outros na aprendizagem e, realizarem

aprendizagens significativas para si proprios.

Ao concluir essa reflexdo, reporto-me novamente aos grupos formados
durante a realizacdo do projeto. A partir dessa reflexdo, percebo que algumas

lacunas ficaram nos trabalhos dos grupos, como auséncia de uma sistematizacao



mais efetiva das atividades e, falta de tempo para as discussbes dos dados
coletados e argumentos construidos ao longo do processo. Mas, considero
importante detectar essas falhas, pois através delas, buscamos outras alternativas
para os trabalhos em grupo. Ao mesmo tempo, a partir dessa reflexdo, percebi
através das entrevistas com os alunos e mesmo, durante o desenvolvimento do
projeto, que o trabalho em grupo, pode favorecer a colaboragdo entre os
participantes, na execucao das tarefas e, na busca dos objetivos pretendidos.

Dentre as caracteristicas do projeto desenvolvido, destacam-se as
concepcOes construtivista e investigativa, com referéncia na pesquisa em sala de
aula, mas, também destaca-se uma perspectiva CTS (Ciéncias, Tecnologia,
Sociedade), como referéncia para o enfoque dos conteludos, a qual, sera

apresentada a seguir.

3. 2 Perspectiva Sistémica, Complexa e Critica da Aprendizagem — CTS

O principio de investigacdo presente no MIE, apresenta também, uma
perspectiva sistémica, complexa e critica dos conteudos ou do conhecimento
escolar. Esta perspectiva se aproxima significativamente daquela do enfoque CTS
(Ciéncias, Tecnologia, Sociedade). Por esta Ultima ser mais detalhada, a utilizei

como referéncia deste trabalho.

A perspectiva CTS é uma proposta educativa que também contempla os
principios de autonomia e de valorizagdo da vida, reconhecendo o papel politico
de cada sujeito e a sua participacéo individual em decisdes coletivas, que visam
um bem estar comum, a partir da contextualizacdo de problemas cientificos

relevantes, do ponto de vista do desenvolvimento social. (BAZZO, 2003).



A democracia pressupde que os cidadaos, e ndo sé seus representantes
politicos, tenham a capacidade de entender alternativas e, com base nesse
entendimento, expressar opinibes e, em cada caso, tomar decisdes bem
fundamentadas. Nesse sentido, o objetivo da educacdo em CTS, conforme Bazzo,
Linsingen e Pereira (2003, p.144), no ambito educativo e de formacéo publica é a
alfabetizacdo cientifica de amplos segmentos sociais, de acordo com a nova
imagem da ciéncia e da tecnologia que emerge, ao ter em conta seu contexto

social.

Com essa perspectiva, a expressao “Ciéncia, Tecnologia, Sociedade” (CTS)
procura definir um campo de trabalho académico cujo objeto de estudo séo os
aspectos sociais da ciéncia e da tecnologia, tanto no que se refere aos fatores
sociais que influem na mudanca cientifico tecnolégica, como também nas suas

consequéncias sociais e ambientais.

A concepcao classica das relacdes entre a Ciéncia e a Tecnologia com a
sociedade é uma concepcédo fundamentada no positivismo acerca da natureza da
ciéncia e, que pode ser resumida numa equacgdo, o chamado modelo linear de

desenvolvimento: + ciéncia = + tecnologia = + riqueza = + bem-estar social.

Nesta visdo classica da Ciéncia, espera-se que ela produza a acumulacao
de um conhecimento objetivo sobre o mundo, sem a intervengdo de valores
sociais. Analogamente, a Tecnologia atua como uma cadeia transmissora da
melhoria social, em que a sociedade é atendida por um critério interno de eficacia
técnica. Conforme os autores citados, a Ciéncia e a Tecnologia sdo apresentadas
como formas autbnomas da cultura, como atividades valorativamente neutras,

como uma alianca herdica da conquista cognitiva e material da natureza.

Apesar do otimismo proclamado por este modelo linear de desenvolvimento
caracteristico da Ciéncia classica, o mundo foi testemunha de uma sucessao de
desastres relacionados com a Ciéncia e com a Tecnologia. Acidentes nucleares,
envenenamentos farmacéuticos, derramamentos de petréleo, impactos ambientais

com pesticidas, fatos que ajudaram a confirmar a necessidade de revisar a politica



cientifico-tecnoldégica desse modelo de desenvolvimento, no sentido de
transforma-la em uma nova politica, onde os poderes publicos pudessem

supervisionar seus efeitos sobre a natureza e a sociedade.

Os estudos CTS, originaram-se nos finais dos anos 60 e principios dos
anos 70 e, refletem, no ambito educativo, essa nova percepcdo da ciéncia e da
tecnologia e, de suas relagcbes com a sociedade. Os estudos CTS buscam
compreender a dimenséo social da Ciéncia e da Tecnologia, ou seja, tanto no que
diz respeito aos fatores de natureza social, politica ou econémica que interferem
nas mudancas cientifico-tecnolégicas, como pelo que confere as repercussdes

éticas ou culturais dessa mudanca.

Portanto, o mais importante deste novo enfoque é a concepc¢éo de Ciéncia
e Tecnologia, ndo como uma atividade autbnoma, resultante da aplicacdo de um
meétodo cognitivo e um codigo de conduta, mas sSim, cCOmo um processo ou
produto inerentemente social, onde valores morais, convic¢cbes religiosas,
interesses profissionais, pressdes econdmicas, etc, desempenham um papel
decisivo na consolidacdo das idéias cientifico-tecnolégicas, o que significa,
apresentar a Ciéncia como um processo, com sua contextualizacdo historica e

suas relacdes com a sociedade.

A educacdo CTS, além de compreender os aspectos organizativos e de
conteudo curricular, deve alcancar também os aspectos préprios da didatica e da
pedagogia. E importante entender o objetivo geral dos professores, de uma
construcdo coletiva que busca promover uma atitude critica e criativa em seus
alunos. Nessa construgdo coletiva, cabe ao professor mais que distribuir
informacdes, articular conhecimentos, sujeitd-los a critica, solicitar aos alunos a
construcdo de argumentos e contra-argumentos, baseado em problemas

relacionados com o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico.

Sob esse conceito de construgdo coletiva, a resolucdo de problemas,
compreende consenso e negociagéo, tendo em conta o permanente conflito. Com

isso, 0 papel do professor € mediar 0 processo, no sentido de promover a



capacidade argumentativa dos alunos e sair do papel tradicional de depositario da
verdade. Destaco a seguir, algumas orientacbes metodologicas, com enfoque
CTS, consideradas desejaveis (LOPEZ,1998 apud Mc Coimas et al., 1992: 295-
296):

Promover a identificacdo nos estudantes de tematicas/ problemas de estudo

contextualizados;
- Organizar material de instru¢cdo em torno de tépicos de relevancia;
- Fomentar a perspectiva de construcdo de perguntas pelos alunos;

- Motivar os estudantes a utilizarem uma ampla variedade de recursos em suas

perguntas e respostas;

- Proporcionar oportunidades para que os estudantes apliguem conceitos e
habilidades em situa¢cdes novas;

- Estender o estudo da ciéncia a outras areas do curriculo escolar e a

comunidade.

Importante também, é que o professor ndo apenas se oriente por algumas
sugestdes metodolbgicas (CTS), mas que, reconheca-se como um sujeito politico,
comprometido com os problemas de seu contexto e, responsavel em formar seus
alunos no ambito do desenvolvimento social, desafiando-os a compreender 0s

provaveis impactos cientificos e tecnoldgicos na sociedade.

Esse enfoque CTS esteve presente no projeto por mim desenvolvido e que
sera relatado a seguir. Procuramos contextualizar os conteudos a serem
desenvolvidos, a partir dos problemas estabelecidos, ou seja, trabalhamos com
problemas locais, como por exemplo; a falta de agua em algumas zonas da
cidade; suas possiveis causas e as alternativas de solucdo para o problema, as
informacdes eram trazidas para a sala de aula e discutidas pelo grande grupo, os
argumentos foram construidos pelos alunos. A eles, foi oportunizado, participar de

seu contexto, ndo apenas obtendo maiores informac¢des ou conhecimentos mas,



podendo sugerir, pois o caminho era de ser cidaddo numa sociedade
democratica. Dessa forma, os alunos investigaram o uso adequado da agua pela
populacdo, o tratamento e distribuicdo da agua, a despoluicdo do arroio Bagé,
exploracdo do lencol freatico da regido; como alternativas para resolver o
problema da falta de agua, ou seja, a preocupacdo em melhorar as condi¢des de

vida da populacgao.

O processo de ensino e aprendizagem com uma orientacdo CTS, esta
relacionado com os papéis dos estudantes, tanto como consumidores, como
cidaddos e como futuros profissionais, oportunizando-lhes o entendimento dos
problemas sociais e, a possibilidade de tomarem decisfées relacionadas com a

Ciéncia e com a Tecnologia, que promovam uma melhor qualidade de vida.

A seguir, apresento a metodologia da pesquisa em sala de aula, a qual,
serviu de referéncia para o projeto desenvolvido. Inicialmente, descrevo o0s
momentos que caracterizam essa metodologia, para posteriormente apresenta-los

no decorrer do projeto.

3. 3 Metodologia da Pesquisa em Sala de Aula

A partir da experiéncia com a metodologia utilizada no projeto que sera
descrito a seguir, considero o mais relevante, ao lado das mudangas em minhas
concepcOes didatico-metodoldgicas, 0 uso da pesquisa em sala de aula como
proposta metodolégica eficaz para tornar o aluno ativo no processo de ensino e

aprendizagem na sala de aula.

Entendo que a pesquisa a qual me refiro se diferencia da forma usual e
freqiente como € entendida nas escolas, isto €, das pesquisas bibliograficas que,
na maioria das vezes, constituem-se em coépias desconexas de alguns livros

didaticos. A pesquisa que faco referéncia tem como principio a investigacao de



problemas, com a intencao de construir novos conhecimentos, de analisa-los e, de
relaciona-los ao cotidiano (MORAES, GALIAZZI, RAMOS, 2003). Por isso, ndo se
limita apenas aos livros mas, estende-se ao entorno, ao encontro da realidade,
para que possa responder as questdes de investigacdo estabelecidas, coerente

com o principio da investigacdo proposto no ambito do MIE.

A pesquisa em sala de aula é uma das maneiras de envolver sujeitos da
comunidade, alunos e professores num processo de questionamento de verdades
implicitas e explicitas, propiciando a constru¢do de argumentos que levem a novas
verdades. Estar envolvido nesse processo, é acreditar que nao existem verdades
prontas e acabadas, mas que estas se constituem a partir da construcdo humana
(MORAES, GALIAZZI, RAMOS, 2003).

Na interpretacdo de Galiazzi (2002, p.293). a educagcdo deve estar
comprometida em transformar os alunos em sujeitos competentes, autbnomos e
responsaveis socialmente. E, o professor serd competente na medida em que
ensina os conteudos de sua disciplina, e, com compromisso politico, analisa o
contexto social de seus alunos. Nessa perspectiva de desenvolvimento social, a
metodologia de pesquisa em sala de aula, promove a autonomia dos alunos, nas
decisbes tomadas em sala de aula e no contexto social que esta sendo

pesquisado.

A mesma autora, citando Demo (1997), considera a educacdo através da
pesquisa, uma possibilidade instrumental para tornar alunos e professores mais
competentes, porque se tornam capazes de aprender a aprender e saber pensar,

podendo agir criticamente na sociedade em que estiverem inseridos.

Nesta perspectiva de investigacao, de questionamento, de buscar respostas
as curiosidades e interesses do professor e do aluno, podem-se incluir reflexdes
mais abrangentes sobre a pesquisa em sala de aula. Como argumenta Galiazzi
(2002, p.296), ela representa “uma instancia de desenvolvimento, tanto no aluno
como no professor, da capacidade de questionamento, de construcdo de



argumentos cada vez mais validos, e da validacdo desses argumentos através da

comunicacao e discussao dos resultados”.

E importante salientar que a pesquisa em sala de aula altera o papel do
professor, que passa a ser também um aprendiz durante o processo, pois, assim
como o aluno, ele também questiona, dialoga, busca alternativas para melhor
orientar o trabalho, no sentido de desenvolver habilidades de escrita, de leitura e
de diélogo critico, transformando a sala de aula em uma comunidade de mdltiplas

vozes, leituras e escritas.

Acredito que essa concepcdo de professor aprendiz, ou professor
pesquisador é um ponto de convergéncia entre a pesquisa em sala de aula e o
MIE pois, ambos apresentam esse principio como orientador da pratica dos
professores.

Com essa perspectiva, orientamos o projeto que sera detalhado adiante.
Neste, utilizamos o principio geral da pesquisa em sala de aula, que pode ser
assim formulado:

A pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um
movimento dialético, em espiral, que se inicia com o0 questionar dos
estados do ser, fazer e conhecer dos participantes, construindo-se a
partir disso novos argumentos que possibilitam atingir novos patamares

desse ser, fazer, e conhecer, estagios esses entdo comunicados a todos
0s participantes do processo.(MORAES, GALIAZZI, RAMOS, 2002, p.11)

Portanto, nesse ciclo dialético, ou seja, nesse movimento continuo de ser,
fazer e conhecer, existem trés momentos que podem ser ativados e apresentam

caracteristicas proprias.

Neste sentido de movimento, a sala de aula transforma-se em local de
pesquisa e, esta, orienta-se conforme esses trés momentos. O primeiro deles é o
de questionamento. A pergunta, a dudvida, o problema, desencadeiam uma

procura, uma busca de respostas ou de solucdes. E, assim pode ocorrer na



aprendizagem, uma nova atitude ou valor parecem ter mais significado, quando

construidos a partir de um questionamento.

Esse primeiro momento, fomentado pela curiosidade, pela problematizacéo,
produz, nos alunos, motivacdo para resolver ou buscar alternativas que
solucionem o problema por eles estabelecido. E importante que os alunos
problematizem sua realidade, pois sé assim as perguntas terdo sentido para eles,

ja que necessariamente partirdo de seus conhecimentos anteriores.

Quando questionamos, assumimos nossa condicdo de sujeitos historicos,
capazes de participar da construcdo da realidade.(op.cit.p.14). A construgcéo, ou
transformacao de uma realidade, passam a ser compromisso e responsabilidade
dos alunos o que acarreta mudancas de comportamento e atitudes, ndo s6 na sala

de aula, mas também na comunidade onde estao inseridos.

Podemos questionar também, em relacdo ao aprender, de que modo
agimos, quando pretendemos aprender, ou ajudar outros em sua aprendizagem.
Por isso, precisamos questionar nossa pratica docente, que nado esta separada da

teoria e, que podera contribuir na aprendizagem de nossos alunos.

A partir do problema definido, das questfes que devem ser investigadas e
dos objetivos pretendidos, deve ocorrer a mobilizacdo para agir pois, nao
podemos ficar apenas no questionar. Se tivermos sido motivados por algum
problema que ndo conseguimos resolver, vamos a procura de mais conhecimento,
e esta procura caracteriza 0 segundo momento da pesquisa em sala de aula que é

a construcéo de argumentos.

Vivemos numa comunidade de comunicacdo que se constréi e evolui pela
argumentacdo. Na interpretacdo de Moraes (2002), tanto o conhecimento
cotidiano como o conhecimento cientifico avancam por meio de construcdes
discursivas, desenvolvidas no seio de comunidades que progridem gracas aos

processos argumentativos.



N&o podemos negar que a nossa sociedade € essencialmente comunicativa
e argumentativa, na qual as relagfes sao tratadas com o didlogo, com a conversa,
com a argumentacdo. Se ndo houver dialogo, pode se estabelecer a violéncia,

tornando-se impossiveis os acordos democraticos.

Por tudo isso, cabe aos professores e a escola ficarem atentos, durante a
sua acdo educativa, as oportunidades que permitam desenvolver a capacidade
argumentativa de seus alunos, e, garantir que isso se realize em um ambiente de
respeito aos argumentos que vao sendo apresentados e submetidos a critica e a

validacdo num ambiente de dialogo.

E, como as escolas e os professores, vém tratando as possibilidades de
argumentacao de seus alunos? Nos contextos nos quais predomina a proposta de
ensino tradicional, formatado, com respostas prontas, o trabalho educativo nao
desenvolve a capacidade de argumentacdo. Quando o aluno é solicitado a
reproduzir o conhecimento acabado, que o professor lhe transmite, estd sendo

negada a ele, a possibilidade de argumentacgao.

Porém, existem outros modos de interagir com os alunos, que possam
contribuir efetivamente, para uma educacao voltada a autonomia e a formacéao

cidada.

Para iniciar, € fundamental substituir a atitude de endeusamento da certeza
pela possibilidade da duvida. (op.cit. p.35). Ou seja, a duvida pode apresentar-nos
possibilidades de mudanca. A reproducao social, vista na maioria das escolas, em
geral estd associada a certeza, mas, uma escola, com atitude voltada a

argumentacgao, arrasta consigo a necessidade da duvida permanente.

Assim, se temos a expectativa de que nossos alunos transformem-se em
sujeitos participantes das decisdes da sociedade e se entendemos que 0s
cidadaos devem ser reflexivos, criticos, ativos, ndo submissos, entdo aceitamos
que €é papel da escola contribuir fortemente para o desenvolvimento da
capacidade argumentativa de todos os participantes do ambiente escolar, e, nao



alguns poucos representantes do povo. Isso significa, comecar a pensar, para as

escolas e para as salas de aula em uma cultura da argumentagéo.

A construcdo de argumentos, de novas verdades, ndo é suficiente nesse
ciclo dialético que caracteriza a pesquisa em sala de aula. Faz-se necessario que
essas novas verdades, mesmo que provisoérias, sejam comunicadas, debatidas,
criticadas, para fortalecerem os argumentos que as constituem. Portanto, entende-
se este como 0 momento da comunicagdo, em que 0S argumentos podem ser

reconstruidos coletivamente.

E possivel transformar a sala de aula nesse movimento de questionamento,
construcdo de argumentos e comunicacdo do conhecimento construido, sendo um
alternativa para superar as limitagdes que as escolas apresentam hoje. A pesquisa
em sala de aula € um processo de producdo de um conhecimento inovador que
inclui interpretacdo propria, formulacdo pessoal, saber pensar e aprender a

aprender, tornando o aluno ativo e participante na sala de aula.

A figura 3 demonstra a relacéo entre esses trés momentos.

QUESTIONAMENTO

CONSTRUCAO DE 4/\.

ARGUMENTOS < >

COMUNICACAO

FIGURA 3 — MOMENTOS DO EDUCAR PELA PESQUISA (MORAES e
GALIAZZI, RAMOS, 2002).



Estes momentos referenciaram metodologicamente o projeto de ensino,

gque descrevo a seguir.

4 Descrigcao do Projeto

A experiéncia vivida com a execucao desse projeto originou-se a partir da
necessidade de mudanca, como forma de superar as insatisfacdes vivenciadas
através do modelo tradicional de ensino, que foi referéncia para a minha prética
pedagogica por longos anos. A compreensao de que o conhecimento profissional
podera referenciar as acfes docentes, deu-se através de estudos e reflexdes que
o curso de mestrado me proporcionou. Portanto, a realizacdo dessa experiéncia
originou-se da pratica que, junto com a teoria, possibilitou um melhor
entendimento dos saberes docentes e, com isso, uma alternativa possivel de uma

nova escola e de um novo perfil de professor.

Apés, caracterizar a pesquisa em sala de aula, numa perspectiva
construtivista, sistémica, complexa e critica da aprendizagem, que constituem o
principio de investigacdo, presente no MIE e, que orientou todo o trabalho, inicio a
relatar o projeto, que serviu para redimensionar minha agcdo pedagodgica. (Ver
Figura 4, p. 62)

O desenvolvimento do projeto ocorreu num periodo de dois meses
(setembro e outubro), do ano de 2003, com uma turma de 32 série do Ensino
Médio da URCAMP de Bagé - RS.

A turma foi dividida em grupos de 5 ou 6 alunos, por escolha de afinidades

entre eles. Apos, estabelecermos o problema de pesquisa (Por que falta agua em



algumas zonas da cidade?) e as questbes que seriam aprofundadas por cada

grupo, planejamos atividades que respondessem as questdes propostas.

Durante as aulas, minha interferéncia no trabalho, era o didlogo com cada
grupo, registrando e procurando orientar nas tarefas, que eram desenvolvidas fora

da sala de aula e trazidas para discussao nos grupos.

Esse registro serviu como forma de avaliagao individual e do grupo, pois,
nele foram considerados aspectos de responsabilidade, comprometimento,
participacdo, assiduidade, cooperacdo, que correspondiam aos objetivos

atitudinais, aos quais nos propusemaos.

Durante o desenvolvimento do projeto, foram solicitadas aos alunos
diversas tarefas sobre as questbes de pesquisa, que cada grupo estava
investigando. Por exemplo, um dos grupos apresentou um relatério, com
fotografias do arroio Bagé e entrevistas com a populacéo ribeirinha, no sentido de
investigar as causas da poluicdo desse arroio (as fotografias encontram-se no
anexo B); outro grupo apresentou um relatorio da visita realizada a Estacdo de
Tratamento de Agua de Bagé, com fotografias de todas as etapas do tratamento
da agua, desde a chegada a estacédo até a distribuicdo para a populacdo (anexo C

e anexo E).

Foram ainda identificados os possiveis problemas da falta de agua em
algumas zonas da cidade (anexo D), cujos dados foram apresentados em data
show; outro grupo preocupou-se em investigar a forma como a populacao utiliza a
agua em suas residéncias, realizando uma pesquisa sobre a quantidade de agua

gue é utilizada pelas pessoas em suas atividades diarias.

Ainda foram objeto de investigagcdo dos grupos, a falta de saneamento
basico na periferia da cidade e as doencas causadas por aguas contaminadas,
realizada através de entrevistas com a populacado; os lencois freaticos presentes
na nossa regido e as possibilidades de exploracdo dos mesmos, através de
pesquisa bibliografica sobre o tema.



O encerramento do projeto deu-se através de um seminario, onde 0s
trabalhos de cada grupo foram apresentados para as outras turmas da escola,
num momento que definimos como comunicacdo dos resultados obtidos pela

investigacao (anexo A).

Portanto, ao iniciarmos o projeto, ativamos 0 momento de questionamento,
onde os alunos discutiram e apresentaram temas, que consideraram relevantes

para serem investigados, tanto pela sua importancia cientifica como social.

Houve um consenso, em relacdo ao assunto que seria 0 tema do nosso
projeto: a agua na nossa cidade. E a escolha desse tema foi porque a cidade de
Bagé enfrenta um problema histérico, que é a falta de agua em alguns bairros ou
zonas da cidade, um fato que causa transtornos no cotidiano de alguns alunos ou

de algumas pessoas proximas a eles.

Nesse projeto, resolvemos investigar o seguinte problema: Por que falta

agua em algumas zonas da nossa cidade?

E o momento de agir, de mobilizac&o para tentar resolver o problema. E, ai,
torna-se imprescindivel a figura do professor, como mediador do processo,
orientando os alunos, no sentido dos rumos que irdo tomar, para mais facilmente
chegarem aos resultados que pretendem. Essa mediacdo se da através do
didlogo, de ouvir as vontades e interesses dos alunos, sem arbitrariedade, sem
autoritarismo, sem respostas prontas, mas sempre buscando alternativas que

enriguecam o trabalho.

Partindo desses pressupostos, mobilizamo-nos no sentido de responder a
esses questionamentos, planejando atividades que contribuissem na investigagédo
do nosso problema principal: Por que falta 4&gua em algumas zonas da nossa

cidade?

As alternativas de solucdo e outras problematicas foram surgindo, em
relacdo ao tema proposto no projeto. As atividades planejadas por mim e pelos
alunos foram: visita a estacdo de tratamento de agua de Bagé; participacdo na



Pré- Conferéncia Nacional do Meio Ambiente - etapa Regido da Campanha -
Tema: Recursos Hidricos; entrevista com o secretario do DAEB (Departamento de
Agua e Esgoto de Bagé); palestra com doutorando da Universidade da Espanha
sobre a recuperacdo do arroio Bagé, além de palestra com funcionarios da

Vigilancia Sanitaria da cidade.

Selecionei alguns conteudos na disciplina de Biologia, que considerei
relevantes e, que foram negociados com os alunos conforme um dos principios do
MIE, para serem trabalhados durante o desenvolvimento do projeto: Ciclo da
agua; doencas causadas por agua poluida; efeitos da poluicdo da agua no meio;

possibilidades de recuperacao de um rio ou arroio poluido.

Nesse projeto, que ocorreu de acordo com uma perspectiva construtivista e
investigativa, estabeleci alguns objetivos a serem atingidos durante o processo,
relacionados com aspectos conceitual, procedimental e atitudinal. Nesse sentido,
entendo que os conteddos ndo sao apenas conceituais pois, 0s alunos ndo soé
aprendem a dizer, mas também a fazer, aplicando os conhecimentos aprendidos,
e ainda, a assumirem certos comportamentos durante as tarefas de

aprendizagem.

Na determinacdo destes conteudos, me referencio em Coll (2003), que
distingue trés objetivos, de acordo com as caracteristicas especificas das
atividades de ensino e aprendizagem: o0s objetivos conceituais, tais como fatos,
conceitos e principios; 0s objetivos procedimentais, tais como técnicas e

estratégias e 0s objetivos atitudinais, tais como atitudes, normas e valores.

Portanto, os objetivos conceituais dizem respeito a aprendizagem de fatos,
conceitos e principios. E necessario interpreta-los, dar-lhes significado e, isto
requer utilizar conceitos, para poder relacionar esses fatos, com uma rede de
significados que explique porque ocorrem e, que consequéncias causam. Em
outras palavras, devemos sair do nivel da memorizagdo para o nivel da
compreensdo. Esse nivel da compreensdo se direciona de conceitos mais

especificos, para conceitos mais gerais e abstratos e correspondem aos



principios, cuja construcdo, pelos alunos, foi um dos objetivos que pretendiamos

alcancar.

Neste sentido o0s objetivos conceituais que estabelecemos no projeto,
estavam relacionados com a construcdo de conhecimentos, acerca da importancia
da preservacdo da agua disponivel na natureza e as consequéncias da utilizacéo
de aguas contaminadas, partindo de fatos constatados na nossa realidade e
procurando explica-los através de conceitos mais especificos, até atingirmos

principios gerais a respeito da preservagao e uso adequado da agua.

Por sua vez, os objetivos procedimentais estéo relacionados com o saber
fazer dos alunos e ndo apenas ao saber discutir e compreender o0s
conhecimentos. Os procedimentos incluem desde simples técnicas, até o grau
méaximo de complexidade que sdo as estratégias. Enquanto as técnicas sdo
rotinas aprendidas por processos de automatizacdo, as estratégias implicam no

uso dessas técnicas com a finalidade de alcancar determinadas metas.

Na execucgao do projeto, os objetivos procedimentais, referiram-se ao tipo e
atividades desenvolvidas pelos alunos, ndo apenas como roteiros a seguir, mas
também, no sentido de procurar solu¢des aos problemas encontrados. Aos alunos
foi solicitado: sistematizar e analisar dados, elaborar textos argumentativos,
comunicar 0s argumentos construidos durante a pesquisa, posicionar-se

criticamente, resolver problemas.

Por ultimo, consideramos o0s objetivos atitudinais que também podem ser
diferenciados em trés tipos, de acordo com o seu grau de generalizacdo: as
atitudes, que referem-se a regras ou padrbes de conduta; as normas, que
abordam as idéias ou crencas sobre como € adequado comportar-se em
determinadas situacbes; e, finalmente os valores, interiorizadas a partir dos

principios que regem o funcionamento dessas normas.(COLL, 2003).

Assim, para alcangar o desenvolvimento de valores, devemos trabalhar

mais a partir de atitudes e condutas concretas, do que através de discursos éticos



e morais. (op.cit.). Assim, o desenvolvimento de atitudes, normas e valores deve
ser compartilhado com os alunos, no sentido de acreditar na mudanga de conduta

e ndo apenas, na persuasao.

A partir desses significados, selecionamos o0s objetivos atitudinais que
deveriam ser desenvolvidas no projeto, tanto em atitudes e normas como
principalmente nos valores que consideramos imprescindiveis, tais como, a
conscientizacdo e o comprometimento de cada um de ndés com a conservacao da
agua e com atitudes de coopera¢do que possam garantir a nossa sobrevivéncia e

a sobrevivéncia das geracgdes futuras.

Os alunos, ao participarem das atividades planejadas, apresentaram, ao
final de cada uma delas, um texto com o relato da experiéncia, pontuando os
aspectos relevantes para a sua aprendizagem e a sua argumentacgao critica do

tema, para posterior discussédo em sala de aula.

Passamos, dessa forma, ao segundo momento da pesquisa em sala de
aula, que se constituiu na construcdo de novos argumentos, na sistematizacéo
desses argumentos que podiam ser explicitados no falar e no escrever; era o
momento de producdo propriamente dito, de sistematizacdo dos dados obtidos,
através de consultas bibliogréaficas, entrevistas, pesquisas de campo, palestras, e
debates em sala de aula. Era um momento de propiciar autonomia, respeito
mutuo, criticidade - tanto na producdo de textos argumentativos como no saber

ouvir criticas e saber criticar.

Dessa forma, procurei orientar o desenvolvimento do projeto. Nao sei, se
esse principio de constru¢cdo de argumentos foi marcante para a vida de meus
alunos. Talvez, esses momentos de trabalho ndo tenham sido suficientes para
promover sua capacidade argumentativa, mas, a partir de reflexdes posteriores,
percebi que eles participaram do trabalho, aprendendo a criticar, ouvir e
argumentar, e, serviu também para transformar meu papel de professora, pois
passei a valorizar muito mais a fala de meus alunos e, com isso, falar menos e

ouvir mais, ndo ter apenas certezas, mas conviver com as duvidas e incertezas.



Seguindo os trés momentos da pesquisa em sala de aula, passamos ao
altimo deles, que era a comunica¢do. Os novos argumentos, a nossa producao, a
construgéo do nosso conhecimento, o resultado da nossa investigagao precisavam
ser compartilhados. Decidimos concretizar aquele momento com a apresentacao

de um seminario para as demais turmas da escola.

E importante salientar que o mais importante ndo € a comunicacdo dos
resultados obtidos. Na pesquisa em sala de aula, € muito mais importante
destacar aprendizagens procedimentais e atitudinais, como a construcao de
habilidades de saber questionar, construir argumentos com qualidade, saber
comunicar os resultados. Trata-se da qualidade politica que emerge da pesquisa
em sala de aula, que proporciona a possibilidade de transformagéo dos sujeitos,
envolvidos diretamente no processo, como também de outros ndo diretamente

envolvidos.

Estiveram envolvidos nesse projeto os professores das disciplinas de
Portugués, Geografia, Fisica, Quimica, Espanhol, Filosofia e Biologia — disciplina a
qual ministro — que exploraram conteudos especificos relacionados com o tema do
projeto, pretendendo-se, desta forma, realizar um projeto interdisciplinar. Outras
pessoas da comunidade participaram, através de entrevistas, palestras,
contribuindo na investigacdo e analise das questdes propostas. A duracdo do
projeto foi de 2 meses, durante o ano de 2003.

Como o projeto desenvolveu-se também, de acordo com uma perspectiva
contextualizada dos conteudos, a partir dos interesses dos alunos, emergiram
outras problematicas ou questbes, que foram analisadas no decorrer do trabalho
e, que ndo estavam contempladas previamente, na fase inicial do projeto. Alguns
alunos, por exemplo, interessaram-se em saber a quantidade de agua consumida
em suas casas e informaram-se sobre a maneira de fazer a medicdo no
hidrometro. Outros alunos sugeriram um trabalho direto com as associacdes de
bairros, no sentido de levar informacdes e discutir os problemas junto as

populacdes da periferia da cidade.



A flexibilidade e a reflexdo estiveram presentes em todas as etapas do
projeto, o que nos permitiu tomar novos rumos e adotar novas posturas frente as
situacbes encontradas. Como realizei o trabalho, orientando cada grupo
individualmente, a partir das questdes que estavam investigando, as decisbes néo
eram as mesmas para todos 0s grupos e, em alguns momentos era preciso parar,
pensar coletivamente, para envolver todos os componentes do grupo e escolher o

melhor rumo a seguir.

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos ocorreu durante todo o processo.
Foram estabelecidos critérios de participagdo e envolvimento nas atividades,
comprometimento na entrega das tarefas solicitadas, freqiéncia nas aulas, atitude
cooperativa nos trabalhos em grupo, assim como a busca dos objetivos
conceituais, procedimentais e atitudinais que haviam sido estabelecidos. Todos
esses aspectos foram registrados por mim durante as atividades, no sentido de
mediar a aprendizagem, lancando novos desafios, que pudessem levar a evolucéo

dos conhecimentos ja existentes e promover a reflexdo e autonomia dos alunos.

Como avaliacdo do projeto, foi realizada uma reflexdo da préatica docente e
discente, através de um debate em sala de aula. Neste, enfocamos a participacao
do professor e dos alunos durante o trabalho. Talvez, tenha sido um dos
momentos de perceber lacunas, que durante o projeto ndo foi possivel vislumbrar.
Nesse sentido, o trabalho poderia entdo, ser retomado para aperfeicoamento e
complementacdo, o que nao ocorreu por falta de tempo, a partir do cronograma,

gue ja estava definido.

Apresento este relato como uma experiéncia importante, que marcou
minha pratica de sala de aula, ndo apenas como uma inovac¢do de metodologia,
mas como fonte de novas concepc¢des que modificaram as atitudes, as rotinas,
romperam com o estabelecido, promoveram um pensamento critico e reflexivo do
meu papel de professora e, contribuiram na formacédo de um aluno que possa

atuar politicamente na solugcéo de problemas do seu contexto.



Essa experiéncia promoveu atitudes reflexivas de minha parte, durante
todos os momentos do projeto. A sala de aula transformou-se, efetivamente, em
espaco de pesquisa. Sai da postura tradicional, como protagonista do processo e
os alunos passaram a ser ouvidos em suas dificuldades e opinaram em relacao
ao desenvolvimento do trabalho. Essa nova postura “de falar menos e ouvir mais”,
foi constantemente perseguida por mim, ja que minhas concepcfes anteriores
nao eram orientadas por esse principio e, precisava exercitar essa capacidade,
principalmente no sentido de valorizar a opinido dos alunos, e até mesmo o

siléncio ou formas de expresséo por eles demonstrada.

Certamente, tudo isso contribuiu profundamente para 0 meu crescimento
profissional e, acredito que também para a formagéo do sujeito e do cidaddo que

a escola deveria formar.

Foi, esse sentimento que me trouxe satisfacdo, me deixou gratificada, em
perceber a transformacdo em meus alunos, acompanhar a evolucdo de seus
comportamentos, de suas atitudes, de seu saber, como verdadeiros sujeitos de
sua aprendizagem e participantes de sua comunidade.

Dessa forma, concluimos um ciclo da pesquisa em sala de aula. Mas, sera

gue podemos parar? As novas verdades se manterao por muito tempo?

O entendimento da realidade num sentido dialético implica assumir um
movimento permanente. Parar, descansar € estagnar. Melhorar e avancar exige

gue o questionamento continue...

A seguinte figura sintetiza o projeto realizado, demonstrando as principais

caracteristicas de seu desenvolvimento e 0s principios que orientaram o trabalho.

E importante destacar que o projeto, através das atividades, principios e

objetivos que o constituem, conduzem o professor e os alunos a apropriarem-se

do conhecimento e exercerem sua autonomia e cidadania.
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4.1 Meu Desenvolvimento Profissional

Procurei, no decorrer deste trabalho de pesquisa, transformar minha pratica
de sala de aula, por acreditar que, a partir dela, poderia proporcionar a meus
alunos a construcéo de seu conhecimento, auxilid-los a pensar e pensar junto com
eles, ndo ter respostas prontas e, sim, buscar respostas para satisfazer seus
interesses, promover atitudes criticas e de autonomia, voltadas ao bem-estar

coletivo.

Utilizei, conforme ja& comentei, 0 Modelo de Investigacdo na Escola, por
entender que ele contempla as perspectivas construtivista, sistémica, complexa e
critica da aprendizagem e pode referenciar uma educacado emancipatéria, capaz
de levar o sujeito a tomada de decisbes criticas no ambito politico, cultural e

social.

Neste sentido, este modelo é uma alternativa de aprendizagem e de
construcdo de conhecimentos, onde professor/a e aluno/a séo parceiros de uma
aprendizagem continua e desafiadora. Assim, o desafio é sair da tradicional forma
reproducionista e, oferecer condicbes que auxiliem o aluno a pensar, e realizar

descobertas e, ao professor/a refletir e aprimorar sua pratica.

Certamente, o desenvolvimento dessa proposta provoca resisténcias, tanto
no professor, como nos alunos. No professor, porque este, jA apropriou-se de
modelos originados de sua formacé&o inicial e experiéncia profissional. Nos alunos,
porque ndo foram educados para saber pensar, acostumaram-se a reproduzir um
conhecimento pronto e acabado, ndo sendo desafiados para buscar novos
saberes. Eles, portanto, inicialmente, sentem-se perdidos, desorganizados e

inseguros com a aprendizagem.

Percebi claramente essas situacfes, e estou vivenciando todas essas
sensacgOes e sentimentos. Vejo-me, muitas vezes, cheia de duvidas, incertezas e

questionamentos, mas acredito que é a partir das incertezas que procuramos



suportes mais eficazes para construirmos novos caminhos, olharmos novos

horizontes e sermos mais felizes.

Talvez porque minha experiéncia em sala de aula tenha uma longa historia,
0 meu interesse, neste trabalho de pesquisa, dirigiu-se para o ambito das relacdes

existentes nesse espaco.

Em 27 anos de profissao, nunca estive afastada da sala de aula e, sempre
me mantive préxima e envolvida com os problemas nela presentes. Ao mesmo
tempo, ela tem sido uma mola propulsora para novas praticas, para uma evolucao
de atitudes, de valores e de interesses. Pois, nesse sistema complexo de inter-
relacdes, a sala de aula torna-se, a cada geracdo, a cada ano e a cada dia um
desafio que alguns professores inovadores, enfrentam para transforma-la em um

espaco de pesquisa, prazer, alegria e autonomia do professor e de seus alunos.

O desafio de transformar a sala de aula em espaco de construcdo de
conhecimentos, de investigacdo de problemas relevantes e também, de
investigacdo da minha pratica docente, me fez refletir sobre meu conhecimento

profissional.

Ao aprofundar esta reflexdo, procurei vivenciar, em sala de aula, por meio
da experiéncia mencionada anteriormente, o referencial teérico que utilizei para o
trabalho, pensando que o que acredito ser o desejavel para os outros, tem que
ser, primeiro, possivel e desejavel para mim. Aqui, gostaria de ressaltar que
atividades diversificadas, novas metodologias, sempre foram uma busca constante
na minha prética profissional, mas, percebo hoje, que a reflexdo sobre a relacéo
da teoria com a minha pratica estavam ausentes, nao permitindo a compreenséo e

0 avango dos meus saberes docentes.

Essa experiéncia que realizei nao € singular e exclusiva, mas por constituir-
se em uma nova concepc¢ao do meu papel de professora e uma nova concepgao
do papel dos meus alunos, tornou-se um eixo condutor de minhas praticas e,

principalmente um recomec¢o da minha trajetéria profissional, que certamente sera



enriguecida por outras experiéncias, sujeitas a reflexdo e a anélise, no sentido de
contribuir na minha atuacao profissional, e também, na comunicacao dos produtos

e resultados dessas experiéncias para outros professores.

Um dos principios do Modelo de Investigacédo na Escola é o de caracterizar
0 ensino como uma atividade pratica suscetivel de ser analisada e refletida
teoricamente, descrita cientificamente, dirigida e transformada, segundo critérios

ideologicos, cientificos e sociais. (PORLAN, 1990).

Esse modelo contém um conjunto articulado de conteudos, principios e
esquemas de acado, que tratam de responder com fundamento aos problemas
relacionados com os fins da educacdo, com a natureza dos conteudos escolares,
com a metodologia, com a avaliacdo, etc. Assim, formular os conteddos do
curriculo escolar em torno de problemas, é considerar as idéias prévias dos
alunos, a organizacao da turma em grupos de investigacao e, promover atividades
gue ponham em questao ditas idéias, que séo alguns dos principios didaticos que

estruturam o Modelo de Investigagéo na Escola.

A realizacdo desse projeto, de acordo com o principio de investigacdo
alterou significativamente a minha concepcdo de “ser professora”. Passei a
perceber que a realidade da sala de aula pode ser um sistema complexo e critico
de construgdo do conhecimento. Percebi também, como todo o processo de
ensino e aprendizagem ¢é influenciado pela interacdo existente entre o0s

componentes do grupo.

Portanto, ao problematizar, ao refletir e analisar questdes relativas a
profissdo docente, entendo como um dos aspectos relevantes, a aprendizagem
mais qualificada dos alunos. Por isto, apresento, a seguir, alguns aspectos
relativos a metodologia e instrumentos de coleta de dados utilizados nesse
trabalho de identificacdo das aprendizagens ocorridas, de maneira a compreender,

como estas foram, ou ndo, favorecidas.



5 ALGUMAS DEFINICOES METODOLOGICAS

Nesse trabalho de investigacdo que proponho, o problema estabelecido
refere-se as aprendizagens favorecidas aos alunos e a minha atuacao docente, a
partir de um modelo didatico MIE (Modelo de Investigacdo na Escola), o qual,
apresenta principios de superagdo dos problemas encontrados nas escolas
atualmente e pode ser a referéncia para uma nova escola e um novo perfil de

professor desejavel.

Com essa perspectiva, procuro refletir sobre o significado do paradigma

educacional que orientou meu trabalho.

Portanto, € importante salientar os modelos de pesquisa em educacgao e 0s
paradigmas educacionais que sustentam estes modelos pois, a partir desses

paradigmas, orientamos nossas pesquisas.

Segundo Sacristdn e Pérez Gomez (1989), cinco sdo os paradigmas em
que se tém apoiado diferentes e sucessivos modelos de investigacdo: paradigma
pressagio-produto; paradigma processo-produto; paradigma mediacional centrado

no aluno; paradigma mediacional centrado no professor e paradigma ecoldgico.

Nos dois primeiros paradigmas, percebemos a preocupagédo tdo somente
com os métodos de ensino, sendo que o primeiro considera o professor como
alguém que é capaz de ensinar, por suas caracteristicas fisicas e psicologicas, e
0 segundo preocupa-se com 0s méetodos mais eficazes de ensinar, tornando-os

gerais e também como referéncia na formacéo dos professores.

Esses paradigmas s&do considerados positivistas, caracterizados, assim,
pela quantificacdo e reducdo da complexidade. Segundo Santos, (1999, p.15),
neles “o que ndo € quantificavel é cientificamente irrelevante, pois conhecer
significa dividir e classificar para depois poder determinar relagdes sisteméticas

entre o que se separou”.



A partir da década de 50, comecaram a surgir criticas, as vezes radicais, da
epistemologia positivista. Dentre os criticos podem ser citados Popper, Lakatos,
Kuhn, Feyerabend e Toulmin. Suas criticas ou restricdes apresentaram-se como
sintomas da tentativa de superacdo dos dogmas positivistas e representaram o
inicio da constituicdo de um paradigma pos-positivista, denominado inicialmente,
de “naturalista” (LINCOLN e GUBA 1985) ou também “ecolégico” (TOULMIN, apud
PORLAN, 1995), “mais coerente com as demandas do contexto cientifico e social
atual” (op. cit. p.34)

Do ponto de vista atual, os estudos desenvolvidos dentro do paradigma
positivista ndo conduzem a conclusées empiricas validas, que suportem uma
explicacdo tedrica do ensino, porgue sua conceitualizacdo € pobre, simplista e
reducionista e ndo considera o ensino como um produto situacional, flexivel e

mutante.

Pela inconsisténcia das investigacfes desenvolvidas nesse paradigma,
abriram-se caminhos para modelos mediacionais ou de transicao que incorporam
procedimentos qualitativos de andlise e tratamento de dados. O paradigma
mediacional, centrado no professor, supfe que o0 ensino é um processo de
planejamento e execucdo de acBes e decisdes, as vezes conscientes no
professor, outras vezes realizada automaticamente. Na mesma medida
encontramos o paradigma mediacional centrado no aluno, que considera variaveis
referentes ao comportamento cognitivo do aluno. Os resultados da aprendizagem
sdo uma funcdo das atividades mediadoras empregadas pelos estudantes,

independente das estratégias e comportamentos do professor.

Nos paradigmas mediacionais, tanto centrado no professor como centrado
no aluno, existe o risco de deformar a visdo do processo de ensino e
aprendizagem, na medida em que nao se consideram as influéncias das variaveis
contextuais e a interpretacdo se da somente em fungéo dos protagonistas, seja o

professor ou o aluno.



Pelos obstaculos apresentados nas pesquisas orientadas por esses

paradigmas, pergunta-se:
Qual a perspectiva conceitual que caracteriza a vida na sala de aula hoje?

A sala de aula é viva e, por conseguinte, constituida por seres que se
relacionam, que interagem entre si € com 0 meio em que se encontram. Sao
multiplas relacdes, um intercAmbio sociocultural, que requerem, para sua
investigacdo, enfoques situacionais e qualitativos, que possam garantir maior

fidelidade na sua interpretacéo.

A partir dessa perspectiva, o paradigma ecoldgico, emergente ou contextual
busca responder as questbes relativas a vida da sala de aula, onde professor e
aluno ndo sdo individuos isolados e sim produtores ativos de informacéo,

intercambio e elaboracdo de comportamentos individuais e coletivos.

A vida da sala de aula manifesta as seguintes caracteristicas genéricas:
multidimensionalidade, simultaneidade, imediatismo, imprevisibilidade e historia.
Tais caracteristicas sdo basicas e comuns a todo nicho ecolégico formado por
organismos humanos com vida propria e vida comum. Tais caracteristicas impdem
exigéncias tanto aos planejamentos de atuacdo docente como aos projetos de
investigacdo e modelos de conceitualizacdo do ensino. (DOYLE, apud
SACRISTAN e PEREZ GOMEZ, 1989).

Rompendo com as concepcdes positivistas, o modelo ecolégico ou
naturalista de pesquisa em educacao, procura enfocar a sala de aula em relacéo
as interacdes socioculturais, ou seja, o cenario ou 0 contexto em que elas

ocorrem, privilegiando a dinamica das relagbes professor-aluno.

A atuacao docente, nessa perspectiva, esta relacionada as concepc¢des dos
professores sobre a natureza da Ciéncia, considerada como fruto de uma acéo
coletiva e de um contexto historico; sobre um conhecimento cientifico

evolucionista e sobre o interacionismo entre professor e alunos na sala de aula.



Dessa forma, mudancas metodolégicas no ensino e na aprendizagem
dependem das mudancas nas concepg¢Oes dos professores, e, portanto da
mudanca de paradigma educacional.

Sao essas concepcdes que dao sustentacdo a idéia de que a formacéo do
professor vai se construir na experiéncia do presente com as licbes da experiéncia
vivida no passado, mas reinventando as utopias. (COSTA, 1994). O trabalho do
professor deve ser trabalho de criacdo, de pesquisa, de reflexdo da sua prética,
tendo como suporte a teoria, acreditando nas utopias que contribuirdo no sentido

de avancar em sua pratica.

Portanto, o trabalho de investigacdo que apresento, tem como sustentacao
o paradigma ecoldgico, por considerar que este é o mais coerente e adequado aos
principios educativos nos quais acredito.

Nessa perspectiva, procurei orientar meu trabalho, que me proporcionou
pesquisar e refletir sobre minha préatica docente, que mesmo apresentando

obstaculos, ndo me impediram de sonhar e acreditar nas utopias.

Procurei utilizar o referencial teérico que me deu suporte durante o trabalho,
como forma de reforcar aquilo no qual acredito e defendo nesse trabalho e,
investigar pontos de referéncia, que poderdo ser ampliados ou modificados no

decorrer da investigacéo.

Entendo ser este trabalho um estudo de caso de uma experiéncia de ensino
que se complementa com outros testemunhos e a participacdo do investigador se
faz presente nas suas interpretacdes, quando analisa os dados, no caso,

principalmente os depoimentos dos alunos, através das entrevistas.

Minha participagdo nesse trabalho ocorreu durante todos os momentos,
tanto na fase de realizacdo do projeto, como numa posterior reflexdo desse
trabalho. Portanto, meu desafio foi o de perceber, nas entrelinhas das entrevistas
com os alunos e nas situagcdes de sala de aula, marcos de referéncia, que

conduzissem a um novo saber profissional e um novo fazer didaticos.



As pesquisas realizadas a partir da pratica docente, (KRAMER, 1996)
assinala que, na sua grande maioria, investigacdes destacam a pratica docente
percebendo o professor enquanto pratico, cindindo sua vida de sua profisséo,
como se esses dois aspectos presentes no cotidiano de cada um configurassem

duas realidades distintas e sem qualquer ligacédo possivel.

Acredito que a trajetéria profissional dos professores, ndo é uma trajetéria
linear, mas uma evolugédo, uma continuidade de experiéncias permeada por fases
e momentos, sejam eles, pessoais, politicos, sociais ou familiares, que atuam

como facilitadores ou dificultadores do processo de aprendizagem da profisséo.

E, foi através dessa pesquisa que me senti imersa numa nova perspectiva
docente, pois minhas concepg¢des sobre o papel do professor, o papel do aluno e
da propria sala de aula ndo atendiam as necessidades atuais do processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, de promover a autonomia e a cidadania de

nossos alunos.

No decorrer do desenvolvimento do projeto — como experiéncia inovadora e
reflexiva — minhas concepgbes, crengas e rotinas transformaram meu saber

profissional e consequentemente minha atuacao docente.

A medida que fui me apropriando do referencial teérico presente na
pesquisa, esse tornou-se guia para as minhas a¢des na escola e na sala de aula,
0 que permitiu sucessivas reflexdes, no sentido de aprimorar o saber e o saber-
fazer profissional. Também, permitiu o entendimento de que cada momento de
nossa trajetéria profissional nos possibilita novos saberes, num percurso
interminavel, que sera marcado por descobertas que poderdo nos tornar
professores mais ou menos qualificados, mais felizes ou infelizes, dependendo de

nossa predisposicao e coragem para inovar e construir uma nova escola.



5. 1 Trajetoria da Investigacéo

E importante referir as situacdes que envolveram a escolha do tema do
trabalho, que incluiram reflexdes sobre varios significados e, que implicou
destacar como significativa, uma experiéncia vivida na minha trajetéria
profissional. A partir dessas reflexdes, surgiu o encorajamento para a realizacéo
do trabalho, numa perspectiva de interpretacdo do processo de ensino e
aprendizagem no cotidiano da sala de aula, como produto de minhas experiéncias,

no sentido de um saber fazer reflexivo e critico de minha atuacao docente.

Todas as significacdes, questionamentos, insatisfacdes presentes nas
minhas recordacdes de professora, estdo inseridas num contexto mais amplo, de
querer uma educacao e uma escola mais eficientes. Tais significados, me fizeram
buscar acbes educativas, que transformassem minhas concepcdes e praticas

profissionais.

Acredito que nenhum trabalho profissional esteja separado de uma histéria
de vida e de suas circunstancias, tendo como fonte de questionamentos, as
relacbes pessoais e profissionais, que estabelecemos com o0s outros na
construcdo do mundo. Esse trabalho de pesquisa, como todo trabalho de
investigacdo, permitiu questionamentos da minha profissdo, baseada em minha
experiéncia pessoal, promovendo meu crescimento intelectual e afetivo na relagéo

com meus alunos.

Nesse sentido, realizei a experiéncia através do projeto ja descrito, que
tornou possivel aproximar a teoria da pratica e, promoveu outras reflexdes sobre

as formas de favorecer uma melhor aprendizagem para os alunos.

Procurei, portanto, ouvir meus alunos, saber como eles entenderam o
trabalho ou, que significados essa experiéncia lhes proporcionou. Ao concluir o
projeto, voltei aos alunos, realizando entrevistas individuais ou em grupos, para
estabelecermos um dialogo das situac¢des vivenciadas por nés, das expectativas e

consequéncias das atividades desenvolvidas. Assim, eu teria em méos, alguns



dados para compreender o problema de pesquisa que me propus, ou seja,
interpretar a minha acado docente, a interacdo desta com meus alunos e o

favorecimento desta metodologia na situagéo de aprendizagem na sala de aula.

Para isso, realizei a etapa de coleta de dados, utilizando como instrumento,

entrevistas realizadas com os alunos, que sera descrita a seguir.

5.2 Avaliacéo do Projeto de Ensino: Questdes de Pesquisa

A partir desse projeto, orientado pelo MIE (Porlan e Rivero, 1998), com um
enfoque CTS (BAZZO, LINSINGEN, PEREIRA, 2003) e com a contribuicdo da
pesquisa em sala de aula (MORAES E GALIAZZI, 2002), procurei realizar uma
avaliacdo dessa atividade, no sentido de compreender as questbes de pesquisa
que havia estabelecido: as concepc¢des dos alunos sobre o processo de ensino e
aprendizagem; o significado de suas aprendizagens e a validade da metodologia
utiizada no projeto. Ao mesmo tempo, nessa avaliacdo vislumbrei um novo
caminho no meu percurso profissional, num processo de aprendizagem da minha

profissao.

Ao iniciar a avaliacdo do projeto, busquei os alunos participantes, para
entrevista-los e colher dados que servissem como subsidios para analise e

reflexdo dessa pesquisa.

As entrevistas semi-estruturadas, foram realizadas logo apos o término do
projeto, no final de novembro, e, outros em inicio de mar¢co, com 20 alunos, de um
total de 25 alunos, que formavam a turma de 32 série do Ensino Médio da
URCAMP. A escolha por esses 20 alunos foi em funcdo da sua disponibilidade, ja

que alguns deles ndo estavam residindo mais na cidade.

Estas realizaram-se em situacdes informais; na escola, em minha casa, e a

partir das perguntas por mim estruturadas, surgiram outros questionamentos,



numa conversa agradavel e enriqguecedora. Com isso, obtive algumas categorias

empiricas que surgiram dos dados.
As perguntas iniciais da entrevista foram:

Em relacdo a aprendizagem: - Quais 0s aspectos positivos de

aprendizagem, no desenvolvimento desse projeto?

Em relacdo aos conteudos: - Achas importante relacionar os conteddos com
0 contexto? Por que? — Achas que as escolas devem trabalhar com temas de

relevancia social? Por que?

Em relacdo a metodologia do projeto: - Comparando essas atividades com

a aula tradicional, em que situacdo tu achas que aprendestes mais? Por que?

Portanto, serdo analisadas as categorias — aprendizagem dos alunos,
desenvolvimento dos conteddos e metodologia do projeto, com as respectivas
subcategorias. Para essa analise foram utilizadas as unidades de significado
presentes nas entrevistas com o0s alunos, assim como as observacdes realizadas

por mim em aula, durante o desenvolvimento do projeto.



A categoria aprendizagem dos alunos, foi uma categoria previamente
estabelecida por mim, no sentido de entender as predisposi¢cbes que levam um
aluno a aprender, relacionando-as com as concepg¢des metodoldgicas que
estavam presentes no projeto. Na posterior analise, emergiram algumas
subcategorias, representadas pelas unidades de significado, que demostraram
aspectos relevantes da aprendizagem dos alunos. As subcategorias foram:
desenvolvimento da amizade e solidariedade, motivagdo como condi¢cao de

aprendizagem e desenvolvimento do espirito investigativo.

A subcategoria desenvolvimento da amizade e solidariedade, procura
refletir uma caracteristica relevante na aprendizagem dos alunos, representada
pelas unidades de significado, que enfatizam a amizade, a unido, o bom
relacionamento entre os colegas, como pressupostos para a aprendizagem e, por

isso significativa para analise.

Motivacdo como condicdo de aprendizagem, foi outra subcategoria
representada pelas unidades de significado, que expressam a vontade de
aprender, o estimulo, o fugir da rotina, o interesse, como condi¢cdes para a

aprendizagem.

Destaquei, também como subcategoria o desenvolvimento do espirito
investigativo, por considerar que a aprendizagem realizada através da pesquisa,
tem um significado proprio, segundo critérios de: buscar o que se quer aprender;
investigar as situacdes propostas; informar-se dos problemas da comunidade; e,
portanto, é relevante analisar esse aspecto na aprendizagem dos alunos.

Na categoria desenvolvimento dos conteudos, foram analisadas as
articulacdes dos conteudos curriculares em relacdo ao desenvolvimento do projeto
e também aqueles conhecimentos ou significados que foram ampliados a partir
das concepcdes prévias dos alunos.

Nessa categoria, surgiram algumas caracteristicas, que estabeleci como
subcategorias, por considerar relevantes nessa andlise. S&do elas:

contextualizacao dos conteudos, cidadania e relevancia social.



Em relacdo a contextualizacdo dos conteudos, foi analisada a importancia
de trabalharmos com conteldos que se integram ao cotidiano dos alunos, que
fazem parte da sua realidade, enfim, o significado para os alunos de informarem-
se e interagirem com os problemas locais.

Nessa interacdo com o contexto, na conscientizacdo de que todos somos
responsaveis por um bem-estar comum, emergiu a subcategoria, cidadania, que
representa, a efetiva participacdo dos alunos nos problemas da comunidade, pois
além de constatarem sua realidade , poderdo também interferir nas situacdes,

sugerindo possiveis alternativas na busca de solucdes.

Junto a essas subcategorias, como proposta inicial desse projeto estava
presente trabalhar com temas de relevancia social. Mas, o importante nessa
proposta, € que o tema partiu do interesse do grupo e apresentou uma
abrangéncia social, o0 que torna relevante analisar esse aspecto no

desenvolvimento dos contetidos.

Como categoria a ser analisada, destaquei a metodologia do rojeto, no
sentido de refletir através de questionamentos e observacdes junto aos alunos,
essa nova forma de fazer pesquisa em sala de aula. Como eles perceberam a
metodologia desse trabalho? Até que ponto foi melhor ou pior que uma aula
tradicional? Em que contribuiu na sua aprendizagem, essa metodologia utilizada?

E, dentro dessa categoria destaquei aspectos como comparagdo com uma
aula tradicional, envolvimento ativo dos alunos e o ambiente de trabalho, como
subcategorias, que emergiram das falas dos alunos e, que certamente

contribuiram para um melhor entendimento e validade dessa metodologia.

A partir das unidades de significado, que constituem essas trés
subcategorias, estarei analisando a maneira como os alunos envolveram-se no
projeto, e, 0 que esse envolvimento proporcionou, tanto em sua aprendizagem,
como também na forma de realizarem essa aprendizagem. A partir dessa analise,
pretendo investigar comparativamente essa metodologia em relacdo a aula
tradicional e, ainda, analisar o quanto, o ambiente de trabalho pode influenciar na

aprendizagem dos alunos.



O proximo capitulo refere-se a andlise dos dados. Nele, estarei analisando
cada aspecto relevante do projeto, cada momento, cada fala, que constituiram a

avaliacao geral do mesmo.

6 ANALISE DOS DADOS

A metodologia de analise dos dados seguira os principios da analise de
conteudo, da forma proposta por Moraes (1994). Segundo esse autor, a analise
de contetdos é uma metodologia utilizada para descrever e interpretar o contetdo
de dados de comunicac¢ao podendo atingir niveis de compreensao de significados
que vao além de uma leitura superficial. A analise de contetdo esta préxima de
modelos compreensivos e interpretativos de pesquisa, pois supera a objetividade

dos nameros e aprofunda-se na subjetividade das constru¢cées humanas.

Por considerar que a educagdo é permeada por subjetividades, que néo
podemos ter um olhar superficial em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem, € necessario realizar um esforco para aprofundar a compreensao
de sua realidade e, acredito ser a analise de conteddo a metodologia mais

adequada para o tipo de pesquisa que me proponho.

Ap6s a realizacdo do projeto, fez-se necesséario compreender e refletir
sobre a aprendizagem ocorrida com os alunos no desenvolvimento do trabalho,

assim como, aspectos relevantes na aprendizagem da minha acao docente.

Portanto, era preciso dialogar com os alunos, questiona-los em relagéo ao
que aprenderam, a forma como aprenderam e, 0 que consideraram mais
importante nessa aprendizagem. Através, das entrevistas com os alunos e de
alguns registros que fiz durante o projeto, obtive dados que serdo analisados e,

terdo por objetivo, compreender o significado da aprendizagem para os alunos, de



acordo com as categorias estabelecidas e, também os efeitos da minha prética

docente nessa aprendizagem, que sera descrita a seqguir.

6. 1 Aprendizagem dos alunos

Na categoria aprendizagem dos alunos foram consideradas principalmente,
as unidades de significado relacionadas as formas de aprendizagem dos alunos,
ou seja, aspectos por eles classificados como importantes ou facilitadores da sua

aprendizagem.

Numa perspectiva de aprendizagem construtivista, entende-se que o aluno
aprende, quando constroi um significado préprio do objeto ou, da realidade em
estudo. Isso significa, integrar ou, modificar os conhecimentos anteriores, para que

adquiram um novo sentido a cada aprendizagem que realizam.

Nessa perspectiva o professor orienta a aprendizagem, no sentido de
construgdo de novos conhecimentos ou evolugcdo de conceitos e significados,

tornando-os mais complexos e adequados.

O desenvolvimento do projeto foi referenciado por esse modelo
construtivista e investigativo, o qual apresenta uma concepcéo de aprendizagem,
gue considero bastante significativa e, que para os alunos representou uma nova

forma de trabalhar na sala de aula.

No MIE, a aprendizagem é favorecida, principalmente pela investigacdo de
problemas relevantes, onde o0s alunos buscam as respostas para seus
guestionamentos e interesses, a partir de uma sistematizacdo de atividades que

proporcionem a constru¢ao de conhecimentos, visando sua complexificacao.

Nesse processo construtivo da aprendizagem, os alunos perceberam outras

caracteristicas relevantes e facilitadoras de sua aprendizagem.



A seguir, serad apresentada a analise dos dados das entrevistas com 0s
alunos, em que 0s mesmos, expressaram o significado de suas aprendizagens. A
partir desses dados, procurei refletir sobre aspectos relevantes do processo de
ensino e aprendizagem, no sentido de qualificar minha atuacédo docente e buscar
alternativas de mudanca de um modelo didatico majoritario nas escolas, para um

modelo de referéncia, que proporcione mais eficiéncia na educacao.

Na categoria aprendizagem dos alunos, alguns deles destacaram a
importancia do trabalho em grupo como forma de desenvolver a amizade e

solidariedade, uma das subcategorias demonstrada no seguinte quadro:

CATEGORIA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

SUBCATEGORIA

A4 Uniu bastante a turma..., n6s
dividiamos as tarefas, um ajudava o
outro e, discutiamos sobre o assunto.

A15 Trabalhamos melhor a amizade
entre os colegas e com isso
AMIZADE E SOLIDARIEDADE desenvolvemos melhor o trabalho, com

maior aproveitamento”.

A5 Foi uma maneira de unir mais, nao
s6 a nossa turma, mas a escola
também.

A1l Houve uma troca entre aqueles que
nao se davam tdo bem, aprendemos a
nos relacionar melhor.

Conforme Coll (1999, p. 170), os processos de aprendizagem devem
abranger ao mesmo tempo 0s campos cognoscitivos, afetivos e comportamentais,
em gue o componente afetivo adquire uma importancia capital, pois aquilo que
pensa, sente e como se comporta uma pessoa ndo depende apenas do que esta
socialmente estabelecido, mas sobretudo das relagcbes pessoais que cada

individuo estabelece como o objeto da atitude ou valor.




O aspecto afetivo portanto, no processo de aprendizagem é extremamente
importante, pois condiciona o aluno positivamente para a realizacdo do mesmao,
como diz um dos alunos: trabalhamos melhor a amizade entre os colegas e, com

isso desenvolvemos melhor o trabalho.

O papel do professor, a partir de um ensino que favoreca a aprendizagem
construtivista é de incentivar as relagcdes interpessoais, numa perspectiva de
trabalho coletivo de cooperacdo nas atividades solicitadas e, de respeito e
valorizacao as diferencas.

Percebo nessas falas e pelas observacoes feitas durante o trabalho, o
quanto é importante desenvolver a amizade e solidariedade entre os alunos,
sendo estes fatores constituintes do éxito ou fracasso das atividades. A partir de
um bom relacionamento, de relagbes afetivas na sala de aula, teremos resultados
positivos de aprendizagem, reforcado pelas falas dos alunos: aprendemos a nos

relacionar melhor... uniu mais a turma.

Esses depoimentos confirmam a importancia da amizade como forma de
unir o grupo e realizar um trabalho participativo e colaborativo. A relacdo de
amizade entre os alunos proporciona atitudes colaborativas no desenvolvimento
do trabalho, conforme expressam as falas dos alunos: nés dividiamos as tarefas,
um ajudava o outro... Estes percebem que o trabalho coletivo € um esfor¢co de
tarefas individuais, onde a ajuda mutua era fator preponderante.

De acordo com o principio de trabalho colaborativo, Parrilla (1996, apud
ARNAIZ, HERRERO, GARRIDO e DE HARO, 1999), interpreta que 0S grupos
colaborativos s@o aqueles em que todos os componentes compartilham, conforme
suas possibilidades e interesses, as decisdes tomadas e sao responsaveis pela
qualidade do que é produzido. Portanto, nesse tipo de grupo, os lacos de
amizade, a iniciativa individual e a motivacdo levam a uma maior produtividade.

Nele, as frustracdes e as manifestacdes agressivas sdo pouco frequentes.



A partir dos depoimentos dos alunos, percebo que o trabalho em equipe,
desenvolveu lagos de amizade entre eles, e, esse aspecto proporcionou um
trabalho com mais qualidade, onde todos sentiram-se comprometidos com 0s
resultados, e, tornaram-se cooperativos e solidarios nas tarefas a serem

desenvolvidas.

Nessa mesma perspectiva, Wells (2001), um pesquisador que segue as
idéias de Vygotsky, descreve o0 que ocorre entre pessoas que tentam resolver um
problema significativo para todos e que estabelecem um dialogo no qual solu¢des
sdo propostas, ampliadas, modificadas ou contrapostas. A isso, ele chama de
construcdo do conhecimento. Wells considera um engano pensar que O
desenvolvimento intelectual-individual ocorre por acumulo de conhecimentos

mediante um processo de recepcao e memorizagao. Ele escreve que (p.108)

O conhecimento ndo é nenhum tipo de objeto — material, mental ou
imaterial — que exista fora das situacdes concretas de conhecer; e, nessas
situacdes, ndo pré-existe a atividade sendo que é o que se recria, se modifica e se
amplia em — e por meio da — constru¢do do conhecimento colaborativo e da

compreensao individual.

No projeto que desenvolvemos, experimentei, junto com os alunos, a
construgdo do conhecimento colaborativo, pois os resultados das atividades
desenvolvidas eram discutidos pela turma, novas decisdes eram tomadas, com a
participacdo dos alunos, e, ainda, como encerramento do trabalho, comunicamos

esses resultados e conclusdes para as demais turmas da escola.

Como expressam as falas dos alunos: dividir as tarefas; discutir sobre o
assunto; realizar trocas; reforcam a perspectiva de sintese didatica negociada,
presente no MIE, em que os alunos precisavam dialogar, estabelecer funcgdes,
interagir no grupo, para a realizacdo das atividades, que respondessem aos

problemas que se propuseram a investigar.



Percebe-se entdo que, a amizade e a solidariedade sdo aspectos
facilitadores da aprendizagem dos alunos, conforme referem 0s mesmos: uniu
mais a turma; trabalhamos melhor a amizade; aprendemos a nos relacionar

melhor.

Motivacdo como condicdo de aprendizagem, foi outra subcategoria que
emergiu dessa analise, pelo fato dos alunos apresentarem esse aspecto como
importante para aprenderem melhor e de maneira mais facil. O que sera

apresentado no seguinte quadro:

CATEGORIA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

SUBCATEGORIA

A10...foge da rotina, sempre d4d um
estimulo maior..., pela importancia do
tema, a pessoa pela prépria consciéncia
ja tem um interesse maior.

MOTIVACAO A1l Eu tinha vontade de fazer o trabalho.

A2 ...aprender a pesquisa por vontade
propria.

A3 ...além da gente estar mais integrado
com o assunto, d4 um estimulo maior
pra gente pesquisar.

As falas dos alunos evidenciam que a aprendizagem se realiza mediante
um estimulo ou a partir da vontade de aprender dos alunos, 0 que nem sempre
ocorre nas aulas tradicionais, onde o que deve ser aprendido € imposto aos
alunos, sem que eles nem mesmo saibam a aplicabilidade desses conhecimentos
no seu cotidiano. Entretanto, existem outras predisposicdes a realizacdo de
aprendizagens significativas, que sao influenciadas pelas representacdes que 0s
alunos constréem em relagdo as pessoas envolvidas na interacdo que acontece

na sala de aula.




Nessa perspectiva, Coll (1999) interpreta que, quando alguém pretende
aprender e aprende, a experiéncia vivida Ihe oferece uma imagem positiva de si
mesmo, e sua auto-estima € reforcada o que, sem duvida, constitui uma boa

bagagem para continuar enfrentando os desafios que se apresentam.

Entendo, que essa bagagem para enfrentar os desafios € a motivacéao para
a aprendizagem, permeada pelo autoconceito (conhecimento de si mesmo) e a
auto-estima (juizos valorativos de si mesmo), que sao determinantes no
significado que o aluno atribui ao que Ihe é proposto, conforme reforca 0 mesmo

autor.

A partir dessa reflexdo, percebo a importancia das representacdes mutuas,
a forma de ver-nos, como um elemento essencial para compreender a relacdo que
se estabelece entre as pessoas durante a interacdo que ocorre no processo de
aprendizagem e, a responsabilidade do professor na promoc¢éo do autoconceito e

auto-estima de seus alunos.

Quando os alunos referem a fazer a pesquisa por vontade prépria ou ter
vontade de fazer o trabalho ou ainda que tiveram um estimulo maior pra
pesquisar, percebo o significado psicolégico da aprendizagem, conforme o MIE,
onde a construcdo do conhecimento tem como ponto de partida o conhecimento
prévio do aluno e seus interesses, que o motivam ao longo do processo e o

conduzem a realizar uma aprendizagem construtiva e com significado proprio.

O tratamento de problemas, o questionamento, a busca de respostas as
curiosidades e interesses do professor e dos alunos, ou seja, a investigacao
escolar implica na realizacdo de atividades diversas, organizadas previamente, em
uma seqiéncia flexivel, em que se reformulam conceitos e significados, em fungéo

do grau real das concepcdes prévias dos alunos.

Foi evidenciado através das falas dos alunos que, a motivacdo tem uma
importancia muito grande na realizacdo de aprendizagens mais efetivas e,

portanto deve ser um aspecto relevante para reflexao da pratica docente.



Portanto, nessa perspectiva de investigacdo, o projeto foi desenvolvido e,
observei, durante o processo, a possibilidade de despertar nos alunos o espirito
investigativo, através das pesquisas por eles realizadas sendo, portanto outra
subcategoria presente nessa analise. Porém, é necessario que se faca a distincao
entre a pesquisa propria dos contextos escolares, da pesquisa proposta nesse

projeto.

A pesquisa tradicional dos contextos escolares se caracteriza pela pesquisa
bibliogréfica, onde os alunos, na sua maioria, realizam coOpias dos livros, em
relacdo ao tema pesquisado. A pesquisa proposta nesse projeto se diferencia:
primeiro; porque os livros ndo sdo a uUnica fonte de consulta, os alunos precisam
buscar informagcbes com pessoas da comunidade, tanto especialistas, como
pessoas leigas, segundo; porque as respostas nao estao prontas, elas necessitam
ser analisadas e discutidas. O seguinte quadro apresenta algumas falas dos

alunos referentes a subcategoria espirito investigativo.

CATEGORIA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

SUBCATEGORIA

A4 ...saimos da parte so de livros e
passamos pra um campo mais
aberto...na rua, buscando as respostas.

A7 Nesse trabalho a gente precisou

i perguntar, investigar, obter informacdes.
ESPIRITO INVESTIGATIVO Isso a gente usa para o resto da nossa
vida

A13 ...a gente foi atrds das respostas, a
gente pesquisou, a gente buscou o que
gueria aprender.

A16 ...aprendemos uma forma diferente
de fazer pesquisa, pesquisando com as
pessoas, buscando informacgdes...

A6 ...tu indo buscar &€ muito mais
interessante, muito mais facil de
aprender.

A2 A gente teve que ir buscar
informagdes na comunidade,
proporciona uma aprendizagem melhor.




Através das expressbes dos alunos, observa-se como 0S mMesmos
perceberam uma nova de fazer pesquisa, quando referem-se a sair dos livros, a
buscar informacdes fora da sala de aula, a ir atras das respostas, e, com isso,
sentiram-se responsaveis e comprometidos com sua aprendizagem. Percebe-se
uma aprendizagem, que ndo acontece por memoriza¢ao e, Sim por compreensao
da realidade, através da pesquisa, como diz o aluno: buscar informacdes na
comunidade proporciona uma aprendizagem melhor. Com isso, ndo queremos
eliminar os livros didaticos do processo de aprendizagem, mas a ele, podemos
acrescentar outros instrumentos que possibilitem uma aprendizagem que nao fica
restrita somente a memorizagdo. Um ndmero bem significativo de alunos destacou
0 espirito investigativo, como aspecto positivo de sua aprendizagem. Em quase
todas as falas dos alunos, observa-se que a investigacao foi um fator facilitador da
sua aprendizagem, que os fez sentirem-se mobilizados a responder seus proprios
guestionamentos, e, com isso ampliando sua capacidade de observagao, de
reflexdo e de andlise critica das situacdes.

Portanto, as opinides dos alunos, referentes a aprendizagem, apresentaram
significados de aprender a se relacionar melhor; de realizar trabalhos
colaborativos; de sentirem-se motivados na realizacdo das atividades e de
buscarem e construirem seu conhecimento. Esses aspectos sdo diferenciais da
aprendizagem tradicional, que se caracteriza pela receptividade passiva de

conteudos.

As subcategorias: amizade e solidariedade; motivacdo e espirito
investigativo, analisados na categoria aprendizagem dos alunos, podem tornar-se
valores essenciais para a formacdo de cidaddos atuantes na sociedade. Essa
categoria ndo se restringe somente a esses aspectos, mas se estende também,
ao desenvolvimento dos conteudos, no sentido de compreender o significado dos
mesmos durante o processo educativo. A seguir, apresento a préxima categoria,

que se refere ao desenvolvimento dos conteudos.



6. 2 Desenvolvimento dos Conteldos

A construcdo do conhecimento, a partir de um espirito investigativo, nos
conduz a analise dos conteudos trabalhados durante o projeto, procurando
entender a forma como os alunos deram sentido a eles, e, 0 que € importante
considerar, para organizar e planejar o ensino de um novo contetdo. Sendo,
portanto, o desenvolvimento dos conteudos, classificados como uma segunda

categoria a ser analisada.

Numa perspectiva construtivista do conhecimento, os conteudos escolares
organizam-se em conceitos, procedimentos e atitudes e, em niveis de
complexidade crescente, partindo de conhecimentos que o0s alunos ja
incorporaram do seu cotidiano e, procurando torna-los mais complexos e
adequados a sua vida. Tais conteudos, fizeram-se presentes no projeto, como
objetivos a serem alcancados no seu desenvolvimento, conforme ja descrito.
Nesse modelo, deve-se facilitar a contextualizacdo dos conteudos, no sentido de
participagéo e solidariedade dos alunos num ambito social, como refere o enfoque
CTS de educacédo. Dessa forma, o trabalho foi orientado, procurando relacionar os

conteudos ao meio natural e social dos alunos e professores.

Nesta categoria, as falas dos alunos apresentaram o aspecto de trabalhar
com contextualizacdo dos conteudos, que destaquei como uma subcategoria, e,

que € apresentada no proximo quadro.



CATEGORIA DESENVOLVIMENTO DOS CONTEUDOS

SUBCATEGORIA

A7 Os temas da comunidade sao muito
importantes pra nés sabermos o que
esta acontecendo na nossa volta, e,
podermos contribuir.

CONTEUDOS CONTEXTUALIZADOS |A15 Serviu para constatar os problemas
gue estdo acontecendo na cidade...

A10 A gente esta trabalhando com os
problemas da comunidade.

A3 Foi uma coisa da nossa cidade,
serviu para entendermos 0S N0SS0S
problemas.

A5 A gente conheceu bem melhor a
nossa cidade

A16 A gente interagiu com a
comunidade

Fala-se, que o contexto educa mais que o texto, sobretudo quando parte de
contextos significativos. Trata-se de integrar a escola ao seu entorno, procurando
aproximar os conteudos curriculares a atividades extra-curriculares, incorporando
ao processo de ensino e aprendizagem as experiéncias vivenciais e culturais dos

alunos.

Esse principio de experiéncias vivenciais e culturais dos alunos esta
previsto no enfoque CTS de educacgéo, onde a escola e, por conseguinte , alunos
e professores, envolvem-se em projetos educativos, visando a analise de seus

contextos e a possivel transformacdo dos mesmos.

Foi, exatamente com essa perspectiva, que procurei conduzir as atividades
no decorrer do projeto, com a finalidade de colocar os alunos em contato com sua
propria realidade, com experiéncias significativas e conhecimentos relevantes que

pudessem proporcionar-lhes reflexéo e efetiva cidadania.




Um dos principios do MIE é a contextualizacdo dos conteudos, através da

investigacdo do meio, o que foi reforcado pelos depoimentos dos alunos e a

participagdo por eles demonstrada durante o trabalho, confirmando o éxito do

objetivo pretendido, tanto em relacdo aos conteudos como, principalmente, pela

importancia de conhecer os problemas da cidade, como foi por eles referido, foi

uma coisa da nossa cidade, serviu para entendermos nossos problemas... a gente

conheceu bem melhor a nossa cidade... a gente interagiu com a comunidade.

Quando, os alunos, a partir da constatacdo da realidade, sentem-se

responsaveis e comprometidos em ajudar, sugerir e tentar resolver os problemas

encontrados, percebo uma outra subcategoria presente nessa andlise, a

cidadania, apresentada no quadro seguinte:

CATEGORIA DESENVOLVIMENTO DOS CONTEUDOS

SUBCATEGORIA
A4 ..talvez, se possa ajudar mais a
comunidade, colaborando na solucédo de
problemas.
A18 O cidadao precisa estar consciente
CIDADANIA das coisas que acontecem a sua volta,

pra depois exercer a sua cidadania.

A10 A gente vai conhecendo os
problemas do nosso meio, e, também
pensando como podemos solucionar.

A6 ...faz com que cada cidadao tenha
consciéncia dos problemas e faca
alguma coisa para ajudar.

A10 Acho que a gente tinha que
expandir mais e fazer o trabalho junto
com a comunidade, fazer reunides nos
bairros para as pessoas ficarem cientes
dos problemas e poderem contribuir.
Al15 Apresentamos sugestbes para 0s
engenheiros do DAEB, sobre o
problema da falta de agua, eles ficaram
de pensar.




No entendimento dos alunos, cidadania, € poder ajudar, € colaborar na
busca de solugbes dos problemas da comunidade, que demonstra clareza ao real
significado do termo. Refletindo sobre essa subcategoria, percebi o quanto é
importante para os alunos sentirem-se participativos em sua comunidade, sendo
que alguns deles sugeriram ir mais além, ou seja, realizar o projeto, junto as
associagcbes de bairros, no sentido de realizar um trabalho social-cultural, mais

efetivo.

Um dos alunos participantes do projeto evidenciou sua condi¢édo politica de
cidadao quando diz: Acho que a gente tinha que expandir mais e fazer o trabalho
junto com a comunidade, fazer reunides nos bairros para as pessoas ficarem
cientes dos problemas e poderem contribuir. OQutro aluno diz: Apresentamos
sugestdes para os engenheiros do DAEB, sobre o problema da falta de agua, eles

ficaram de pensar.

A partir das manifestacdes destes alunos, percebo o quanto o projeto
influenciou em suas vidas, em suas atitudes, em seu comportamento pois, ja 0s
conhecia de anos anteriores, e, nunca haviam se mostrado interessados e
participantes dos trabalhos escolares. Certamente, foi um novo perfil de aluno que
surgiu com esse projeto, inclusive querendo ir mais além, trabalhar junto a

comunidade, poder transformar.

Foi com felicidade e satisfacdo que enxerguei um novo aluno, interessado,
participante, critico, criativo, cidaddo, o que determinou um marco de mudanca de
minhas concepcfes profissionais e atitudinais, uma nova postura de ser
professora e abriu-se um caminho de reflexdo, de investigacdo e pesquisa da
minha préatica docente, pois o exercicio da cidadania envolve plena participacao
nas decisdbes econbmicas, politicas, sociais e culturais de uma sociedade
embasada no conhecimento cientifico, no pensamento racional e no produto
tecnolégico (BARRETO, 2000).

Nesse sentido, busca-se identificar e compreender os problemas do

cotidiano, que tém reflexos sobre o meio ambiente natural e social, e a atuacao



sobre eles, de forma a preveni-los, resolvé-los ou minimiza-los e, portanto,

melhorar a qualidade de vida local, que se refletira sobre o global.

O desafio da escola hoje, de acordo com Carbonell (2002, p.101), é
conseguir a transferéncia e o uso da cultura escolar na vida cotidiana durante a
infancia e no transcurso da vida adulta e, ao mesmo tempo, a incorporacdo da
experiéncia vivencial e cultural do entorno a escola. Trata-se, portanto, de integrar
no processo de ensino aprendizagem a riqueza da educacdo assistematica e
extra-escolar, de caréater vivencial, com a educacao formal ou escolar, sisteméatica

€ segura.

Esse mesmo autor refere-se ao projeto educativo de cidade, a cidade
educadora ou ao sistema formativo integrado, como propostas para obter a
méaxima articulacdo entre a escola e o territério. Sao concebidos como um projeto
utopico e como um processo que vai gerando diversas atividades. Seu objetivo
basico é que a cidade ou a comunidade desenvolvam ao maximo seu potencial

educativo e o ponham a servico de toda cidadania, com ofertas especialmente

destinadas a infancia e a juventude.

Podemos considerar essas propostas como utépicas, na sua total
aplicacdo e amplitude, o que nao significa acreditar, que € possivel desenvolver
projetos junto a comunidade, com objetivos sociais e culturais, que visem a
cidadania de seus alunos. Foi nessa perspectiva, que procurei desenvolver o
projeto com meus alunos, atividades voltadas a comunidade, observacfes que
retratassem nossa realidade, busca de alternativas ou solucées aos problemas
encontrados. Talvez, necessitdssemos de um tempo maior ou um planejamento,
que nos levasse a agir efetivamente na comunidade, junto ao governo municipal
ou junto as categorias de base, como sindicatos, associacbes de bairros etc...
Embora com essas dificuldades, o projeto preocupou-se em promover a cidadania

dos alunos e professores, através de conteudos de relevancia social.

As seguintes falas dos alunos expressam o significado da relevancia social

nos conteudos trabalhados nas escolas.



CATEGORIA DESENVOLVIMENTO DOS CONTEUDOS

SUBCATEGORIA

A2 Eu acho importante, porque como
diz é de relevancia social e a gente faz
parte da sociedade

) A8 A gente tem que saber o que esta
RELEVANCIA SOCIAL acontecendo, porque sao coisas que
causam reflexo na nossa vida..

A11 E problema social, é problema de
todos, é problema comum. Nao é uma
coisa sO do governo.

A4 Trabalhando com assuntos de
relevancia social, as pessoas tem
informagdes mais corretas e poderiam
evitar algumas coisas que acontecem
no dia a dia.

A20 Os professores ou direcéo
deveriam introduzir nas escolas os
problemas sociais, ndo so da
comunidade, como do mundo.

Acredito, que ao trazer para dentro da sala de aula problemas de relevancia

social, proporcionando debates, reflexdes e pesquisa, estaremos inseridos

efetivamente no mundo, combatendo a alienagdo e promovendo a autonomia.

Percebo nas falas dos alunos, a relacdo que eles estabelecem com o
mundo, dizendo que: os problemas séo de todos, ndo sé do governo. Referem que
a medida que temos informacdes corretas, poderemos evitar problemas do dia a
dia. Tudo isso, reforca os pressupostos de que a sala de aula é espaco de

discusséo e reflexdo do mundo em que vivemos.

Refletindo e analisando a categoria “contetdos”, a forma como o0s
professores estabelecem e planejam seus conteudos curriculares, vejo a
importancia de relacionarmos 0s conteudos disciplinares aos problemas

socioambientais na elaboracéo dos conteudos.




A partir destas consideracdes, entendo o planejamento curricular como um
ciclo de atividades, em que o professor utiliza roteiros de andlise e de trabalho,
individuais ou em grupo, no sentido de atingir niveis de progressao entre 0s
conhecimentos cotidianos e os cientificos, como também integrar os conteudos
disciplinares aos problemas de relevancia social. Nessa perspectiva, o professor
estard atribuindo sentido a relagdo desenvolvimento individual — desenvolvimento
social, ou seja, estara se colocando e colocando seu aluno numa postura critica e

participativa perante o mundo.

Na analise do projeto desenvolvido, considerei importante também, refletir
sobre a metodologia do projeto, orientada pelo MIE e com principios investigativos
de construgdo de conhecimentos, de desenvolvimento individual e social dos
alunos e possibilidades de investigacdo da préatica docente. Ser4 apresentada a

seguir, a analise dessa terceira categoria.

6.3 Metodologia do Projeto

Procurei investigar junto aos alunos, a forma como a metodologia da
pesquisa em sala de aula utilizada no projeto possa ter contribuido na sua
aprendizagem, o que foi expresso através de suas falas, em unidades de
significado que a comparam com uma aula tradicional, definindo uma

subcategoria, como demonstra o seguinte quadro:



CATEGORIA METODOLOGIA DO PROJETO

SUBCATEGORIA

COMPARANDO COM UMA AULA
TRADICIONAL

A20 E muito bom aula desse jeito,
fazendo com que o aluno tenha que

desvendar o0s problemas, na aula
tradicional, a gente memoriza e
responde.

A19 A diferenca é que a gente pode ver
na pratica o que esta estudando, o que
nao acontece com a aula tradicional,
gue a gente sO V€ teoria.

A7 As aulas com esse tipo de trabalho,
tu vais em busca do que estas
pesquisando. Muito melhor que uma
aula tradicional, com muito texto e
cansativa.

A12 Essa maneira de trabalhar & muito
mais interessante, numa aula tradicional
a gente so escuta, ndo faz nada.

A1l Os trabalhos da aula tradicional, tu
vai no livro e ta4. Nesse tipo de trabalho,
tu tem que ir atrés das respostas, € bem
melhor.

A8 Foi bom trabalhar em equipe,
juntando varios conhecimentos varias
cabecas pensam melhor que uma,
diferente da aula tradicional, que a
gente estuda sozinho.

Nessa analise, referimos o MIE, como modelo desejavel para um novo perfil

de professor, onde a investigacdo escolar é um dos pontos diferenciais da aula

tradicional pois, implica em atividades construtivistas, em que os alunos constréem

0 conhecimento a partir de seus interesses, de seus questionamentos ou de

problemas a investigar. Portanto,

sua participacdo durante o projeto €

imprescindivel o que os faz sair da situacdo passiva de aprendizagem da aula

tradicional, ou seja, de memorizacao e reproducao de conhecimentos.




A partir dos depoimentos dos alunos, fica claro o quanto a mudanca de
metodologia, fugindo da aula tradicional e expositiva, passa a ser motivadora na

aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva de investigacdo, a sala de aula propicia um ambiente em
gue o aluno possa sentir-se sujeito do processo de construcdo do conhecimento.
Alguns alunos referem-se: a ir atrds do que estas pesquisando ou ver na pratica o
gue estas estudando ou ainda desvendar os problemas, percebe-se que eles
participaram do processo de construgdo do conhecimento, tornaram-se parceiros
do trabalho, o que leva a concluir que aprender € um ato criativo através das
elaboracdes do aprendente; € um ato interativo com a realidade; e € um ato social,
porque tributario dos conhecimentos dos outros (SCHWARTZ, p.168. 2002).

Pesquisar em sala de aula, pressupde trabalho em equipe, que presume
unir conhecimentos e vivéncias como refere um dos alunos: varias cabecas
pensam melhor que uma. Assim, é preciso pensar que trabalhar em equipe exige
saber conjugar o individual com o coletivo. A sociedade hoje organiza-se de modo
a nao privilegiar a cooperacao e a integracdo, o que nao facilita a proposicéo de
um trabalho dessa natureza. Portanto, o papel do professor € de mediador do
processo educativo, incentivando a participacdo solidaria e a producdo coletiva,

resultante da integragéao de esforgos individuais.

Nessa andlise, emergiu outra subcategoria, que considerei importante para
ser refletida, foi o envolvimento ativo como demonstram as falas dos seguintes

alunos:



CATEGORIA METODOLOGIA DO PROJETO

SUBCATEGORIA

A3 .aprender a trabalhar em grupo, a tu
ouvires a opinido dos outros, saber
criticar, saber escutar 0s outros

Al7 Esse tipo de aula com pesquisa
ENVOLVIMENTO ATIVO proporciona a no0s alunos, uma
conversa, um tipo de discussdo do
trabalho, é uma troca entre o professor
e os alunos.

A16 Muitas coisas tu tens que analisar,
entdo fica mais facil aprender.

A5 Era um tema o0 muito importante,
todo mundo colaborou.

Esses depoimentos, corroboram com a idéia de que envolver-se ativamente
nas atividades proporciona o desenvolvimento da capacidade de argumentacao,
respeitando as diferencas para chegarmos a solu¢cées democraticas e solidarias.

Com isso, o aluno refere-se sobre: a importancia de realizar trocas entre o
professor e eles proprios, que tornaréo realmente efetivo o processo de producéo
de novos conhecimentos. Ou quando dizem que: proporciona um tipo de
discusséo do trabalho e um saber criticar e escutar os outros. Nesse sentido, o

respeito mutuo € um valor que se torna relevante na formacao dos sujeitos.

Acredito que o processo de aprendizagem € realmente eficaz, quando
oportuniza e conduz o aluno a refletir sobre seus conhecimentos, suas atitudes e
seus procedimentos perante o mundo. Se ndo houver reflexdo durante a
aprendizagem, esta nao tera um significado proprio e talvez o aluno nao lhe
atribua nenhum sentido. Conforme Alarcdo (1996), ser reflexivo implica uma
prescrutacdo ativa, voluntaria, persistente e rigorosa daquilo que se julga acreditar
ou daquilo que habitualmente se pratica [...] € ter a capacidade de utilizar o

pensamento como atribuidor de sentido.




Por isso, na atualidade, se revaloriza a dimensdo humana da
aprendizagem, quer seja o0 aluno ou o professor, eles sdo aceitos como sujeitos de
sua aprendizagem. E o que refere Alarcdo (1996, p.175), [...] aceita-se o sujeito
em formacdo, como pessoa que pensa, e da-se-lhe o direito de construir o seu
saber. Reconhece-se a capacidade de tomar em maos a propria gestdo da

aprendizagem.

Entendo que a atitude reflexiva leva as pessoas a apropriarem-se da
condicdo de autonomia, ou seja, de serem capazes de tomarem decisdes certas
no momento certo, conforme diz um dos alunos: muitas coisas tu tens que
analisar, entdo fica mais facil aprender, essa analise pressupde reflexdo, para
entdo, tomar decisbes. Nessa relagcao, reflexdo-autonomia, na medida em que
seja maior a capacidade reflexiva, maior sera a capacidade de autonomia.

A escolha dessa metodologia, com pressupostos de autonomia e cidadania
presentes no MIE, faz com que o professor tenha presente a necessidade de abrir
espago para 0 permanente exercicio da autonomia dos seus alunos, criando
oportunidades para que os mesmos desenvolvam a capacidade de decidir qual o
melhor caminho no trabalho que estdo realizando ou quais as melhores

estratégias para solucionar o problema com o qual se deparam.

Dai, a importancia de analisar o envolvimento ativo como uma
caracteristica dessa metodologia, que promove a reflexdo e a autonomia dos
alunos e proporciona ao professor um repensar de sua praxis, no sentido de

reconstrucdo permanente da sua profissao.

Destaquei, na analise da metodologia do projeto, uma outra subcategoria
que é o ambiente de trabalho, por ter sido citada algumas vezes pelos alunos,
como aspecto relevante da sua aprendizagem, como expressam suas falas, no

seguinte quadro:



CATEGORIA METODOLOGIA DO PROJETO

SUBCATEGORIA

AMBIENTE DE TRABALHO

A13 E muito mais interessante tu ir
buscar para saber, do que ficar s6 na
aula ouvindo.

A9 Eu acho positivo, no sentido da
gente sair da sala de aula, fazer um
trabalho diferente e ir em busca do
conhecimento.

A12 Eu achei que foi bom, que a gente
podia sair da sala de aula para
aprender.

Al4 Quando tu sai da sala de aula,
pesquisa com outras pessoas, tu
aprendes melhor.

A2 Eu acho que em nivel de
aprendizagem foi bom, porque
proporcionou aos alunos sair das quatro
paredes na aula.

A1l Esse tipo de trabalho é mais
importante. Acho que ha muito tempo
ndo deveria ter aula s6 dentro da sala
de aula.

Conforme as falas dos alunos, o sair da sala de aula, proporciona uma

melhor aprendizagem, tanto pelo fato de buscarem seu conhecimento, como

também por mudarem sua rotina, e, poderem estar fora das quatro paredes da

sala de aula.

Portanto, o ambiente de trabalho - estar fora da sala de aula - foi

considerado pelos alunos como um fator facilitador da sua aprendizagem e, isso

pode ser percebido durante todo o trabalho, pois o interesse e a freqiéncia dos

alunos as atividades propostas eram excelentes.




Acredito, que ampliar o espaco da sala de aula, assim como o da escola,
possibilita uma maior aproximagao com a comunidade, no sentido de interagir com

ela e poder transformar aquelas realidades que nos desagradam.

A medida que os alunos, expressaram que sair da sala de aula - seu
ambiente de trabalho — lhes proporcionou uma melhor aprendizagem, vale dizer
gue o ambiente fisico, pode ser um fator relevante no processo de ensino e
aprendizagem pois, ndo apenas muda a forma de aprender, motivando-os a
buscarem o conhecimento fora da sala de aula, como também favorece a
aprendizagem, por se tratar de um local novo, diferente de sua rotina. Como diz
um dos alunos: acho que ha muito tempo nao deveria ter aula s6 dentro da sala de

aula.

A partir dessa analise, percebi que a mudanca de metodologia na sala de
aula e a reflexdo sobre o trabalho, nos fazem entender melhor a complexa relacéo
existente neste espaco, onde o nosso papel de professores, de profissionais que
apresentam saberes especificos de sua atuacdo, podem determinar uma acéo
educativa mais eficiente. Portanto, a seguir apresento a conclusédo do trabalho
destacando aspectos importantes, que favoreceram as aprendizagens realizadas
pelos alunos e também, aspectos que contribuiram na aprendizagem do meu

conhecimento profissional, referente de minhas praticas pedagdgicas.

7 CONCLUSAO

A partir da andlise do projeto de ensino “Agua na cidade de Bagé”,
referenciado pelos pressupostos da pesquisa em sala de aula, conforme o Modelo
de Investigagcdo na Escola (MIE), procurei compreender a natureza das
aprendizagens dos alunos e refletir sobre minha pratica pedagdgica, no sentido de

qualificar meu conhecimento profissional.



Neste sentido, defendi a concepc¢do de um desenvolvimento profissional
gue apresenta como referéncia o Modelo de Investigacdo na Escola. Esse modelo
fundamenta-se no principio da investigacdo, integrando as perspectivas
construtivista, sistémica, e complexa da aprendizagem. Reforcei o enfoque critico

dos conteudos, presente no MIE, a partir de referéncias do movimento CTS.

A metodologia desse projeto de ensino fundamentou-se na pesquisa em
sala de aula, ou seja, na utilizacdo dos momentos didaticos de questionamento,
construgdo de argumentos e comunicacdo no desenvolvimento das atividades
investigativas dos alunos, o que lhes possibilitou a construcdo de seu
conhecimento a partir dos pressupostos de autonomia e cidadania. Também
possibilitou a investigacdo de minha pratica docente e com isso, a qualificacdo de

meu conhecimento profissional.

A seguir, apresento as conclusfes dessa pratica pedagogica, que procuram
responder ao problema de investigacdo, referentes aos significados das
aprendizagens dos alunos e da evolucdo de minhas concepc¢bes didatico-
metodoldgicas.

7.1 Aprendizagens Favorecidas na minha Préatica Pedagogica

Apébs o desenvolvimento do projeto realizado com meus alunos, procurei
refletir sobre as atitudes, os comportamentos, as aprendizagens, tanto dos alunos,
como as minhas também. Portanto, o objeto da reflexdo foi a acédo, procurando
compreendé-la, de acordo com os referentes que lhes dessem sentido. Esses
referentes foram os saberes da minha experiéncia e aqueles que busquei através
de meu estudo, pela necessidade de compreender a situacao pesquisada.

Desta analise, feita em funcdo da situacdo e dos referentes teoricos
resultou uma reorganizacdo e um aprofundamento dos meus saberes docentes e
uma consequéncia ao nivel da acdo, representada pela realizacdo do projeto. E
nesta interacdo que reside a esséncia da relacdo teoria-pratica no mundo

profissional dos professores e, penso ser esta relacdo que Alarcdo (1996, p.179)



estabelece entre o saber documental e o saber experiencial que, através do que
chama ciclo reflexivo (pratica/reflexdo), conduz ao desenvolvimento da
competéncia profissional.

Nesta perspectiva, Dewey, citado pela mesma autora diz que néo se pode
conhecer sem agir e ndo se pode agir sem conhecer. Foi nesse sentido, que
desenvolvi o trabalho de pesquisa, procurando aprender através da acgao, refletir
sobre a minha experiéncia profissional, para entender os fundamentos que me
levaram a agir desta ou daquela forma.

Meu campo de trabalho nesse trabalho de pesquisa foi a sala de aula e, a
partir desse contexto, procuro neste momento compreender minha pratica a luz de
um referencial teérico. Em outras palavras, procuro aproximar-me do perfil de uma
professora pesquisadora, referenciado pelo MIE.

Fui objeto da pesquisa, enquanto pesquisadora que coloca para objeto de
estudo a sua pratica como professora.

Como refere, Silva (1990, p.67), a pratica cotidiana do professor é um
desafio permanente que resiste a férmulas, modelos, solu¢gbes externas, e um
convite para um ensino criativo, experimental e para uma pesquisa ha acao.

Portanto, os caminhos da transformacdo s&do varios e admitem varias
frentes. A pesquisa € uma delas. Utilizada pelo professor, podera assumir sua
funcd@o social e contribuir ndo s6 para tornar a escola uma instituicAo menos
reprodutiva e mais criativa, como tornar o professor um agente de sua propria
formacdo e de seu aprender a ensinar.

Nessa perspectiva, 0 presente trabalho contribuiu para transformar minha
concepcao e pratica docente e, me tornou agente da minha formacao profissional.
Certamente, ndo sou a mesma professora, que durante muitos anos, ensinou seus
alunos, acreditando que bastava estudarem os conteudos transmitidos, para que
aprendessem. N&o joguei todos esses anos fora, aprendi com a minha experiéncia
e, acredito que ela me fez buscar novos caminhos, a partir do que ja tinha
vivenciado.

A minha experiéncia em sala de aula, que comecou a 27 anos atras, fez

com que eu pudesse aprender a ensinar, a repensar, construir e reconstruir



pensamentos e atitudes em cada momento que experimentei. E, o sentimento que
tenho hoje, ndo é de completude, mas de uma transicdo, que me torna livre de
concepgOes tradicionais e culturalmente estabelecidas e, receptiva a novos
saberes que possibilitem e favorecam meu crescimento pessoal e profissional.

Na avaliacdo que faco de minha trajetoria profissional, entendo que esse
trabalho de pesquisa me levou a refletir e perceber a importancia da fungéo social
dos professores e das escolas pois, embora esse discurso esteja presente nos
planejamentos escolares, ele ndo se realiza na pratica, ficando apenas em idéias

e pensamentos, ndo se transformando em acéo.

Ndo sdo grandes projetos, que demandem recursos financeiros, que
podem mudar a relagéo e a interferéncia da escola na sociedade. O que se faz
necessario, sao professores comprometidos, que realmente entendam seu papel
de agentes transformadores da escola e, por conseguinte da sua comunidade.
Essa realidade foi confirmada através da execucdo do projeto ja descrito, onde
tanto eu, quanto meus alunos, acreditamos no nosso trabalho e nos resultados

individuais e coletivos que poderiamos alcancar.

Segundo Carbonell (2002, p.109), o ensino € uma profissdo maravilhosa se
conseguirmos equilibrar as competéncias técnicas com as sociais. 1sso significa,
articular o profissionalismo com o compromisso ético e social; tentar conhecer
melhor os alunos e os processos de ensino e aprendizagem e, a0 mesmo tempo,
entender a escola e seu entorno e, torna-lo compreensivel aos demais para
transforma-lo. Por isso, os professores tém de ter um pé na escola e outro na
sociedade.

Essa nova perspectiva transformou meus saberes profissionais,
entendendo-0s ndo apenas, como utopia ou como um sonhar distante, presente
somente nas idéias e pensamentos mas, como possibilidade real de inovacao na
escola, aproximando-a de seu entorno e possibilitando a efetiva cidadania de seus
alunos.

Faz-se imprescindivel, também destacar a importancia da reflexdo durante
o percurso profissional dos professores experientes. Isso significa que, a

experiéncia ndo é suficiente, ndo basta gastar muito tempo em sala de aula para



gerar conhecimento formativo; a experiéncia deve submeter os professores a
autocritica, a andlise, ao questionamento. E a reflexdo que proporciona uma
compreensao mais profunda de nossa pratica docente, ativa a nossa memaria e
ajuda a comparar nossa experiéncia presente com a passada; a contrasta-la com
a de outros professores e, a revisar ou a mudar nossas praticas, porque reflexdo é
também experiéncia e, comporta uma mudanca pessoal, ideoldgica e profissional.

E, exatamente com esse sentimento que concluo meu trabalho de
pesquisa, percebendo as mudancas que em mim se realizaram, mudancas que
me fizeram enxergar o outro lado da moeda, abriram novos caminhos e me
tornaram mais feliz e realizada com o que sou e com o que faco, me trouxeram
uma gama de possibilidades e argumentos para sustentar uma nova proposta de
vida, que ndo se restringe apenas a area profissional mas, que se ramifica em
outros segmentos de ordem pessoal, em forma de ser, viver e conviver, com mais
respeito, dignidade e solidariedade, mesmo estando inserida em contextos
escolares que reproduzem a sociedade desigual em que vivemos.

Privilegiada também me sinto pois, reconhec¢o o quanto é ausente o estudo,
a reflexdo, o parar para pensar entre os professores, pois, entre eles me encontro,
sem nunca estar afastada das escolas e da sala de aula, o que me permitiu
realizar esse trabalho de andlise do cotidiano escolar, sendo parte integrante do
mesmo.

Acredito que o trabalho de pesquisa que me propus nao esta encerrado,
pois quando se pesquisa comportamentos humanos, quando se trabalha com o
ser humano, o caminho é€ infinito, é incerto, € mutével, é rico em fundamentos e, o
objeto de estudo, que sdo as pessoas, nunca desvelardo todos os mistérios e
significados de suas vivéncias. A seguir apresento alguns significados de

aprendizagens para os alunos, no sentido de compreender o que € importante

para se aprender e para se ensinar.



7. 2 Aprendizagens favorecidas nos alunos

A partir dos depoimentos dos alunos, conclui-se que o MIE, modelo que
serviu como referéncia para o projeto, através de seus principios orientadores,
transforma o papel dos alunos, tornando-os ativos e participativos na sala de aula,
fato constatado durante todos os momentos do trabalho, em que as opinides, as
atitudes e as decisbes dos alunos foram aceitas e respeitadas.

Quando os alunos foram questionados em relacdo a aspectos facilitadores
da sua aprendizagem, percebe-se que surgiram caracteristicas de relacdes
interpessoais, que desenvolveram a amizade entre eles. Durante o trabalho em
sala de aula, destacava-se a cooperagao entre os grupos, fato um tanto estranho
pois, o mais freqliente € a competitividade entre os alunos.

Outro aspecto importante foi a condicdo de sentirem-se motivados com o
trabalho, até porque, o desinteresse é a maior queixa dos professores em relacéo
aos seus alunos. Essa motivagao ou vontade de realizar as atividades era movida
pela curiosidade e interesses que eles demonstraram no decorrer do projeto. O
que corrobora com a idéia de que a aula podera ser mais interessante, se 0s
conteudos trabalhados fizerem parte do mundo de nossos alunos, gerando entéo,

0 interesse desejado.

Nesse sentido, a aprendizagem dos alunos foi favorecida pela amizade,
solidariedade, motivacao e investigacdo, contrapondo-se ao modelo tradicional de
ensino, que nao promove esses aspectos e portanto, ndo facilita uma

aprendizagem construtivista e investigativa.

Ainda, na andlise do que efetivamente foi favorecido na aprendizagem dos
alunos, destaco a forma de desenvolvimento dos conteudos, que leva a concluir
através dos depoimentos dos alunos, que a contextualizacdo, a cidadania e a
relevancia social foram facilitadores da sua aprendizagem. Esses sao principios
do enfoque CTS de educacao e, foram importantes para relacionar os contetdos
ao meio natural e social dos alunos, aproximando-os dos problemas locais e

promovendo sua cidadania.



Vejo a possibilidade de exercer a cidadania dos alunos e do professor,
como um ponto que diferencia significativamente, o modelo tradicional e
majoritario nas escolas, que ndo privilegia esse aspecto, do modelo de

investigacdo que considero desejavel, por priorizar a formacgéao cidada.

A metodologia da pesquisa em sala de aula utilizada no projeto, possibilitou
aos alunos uma nova perspectiva de trabalho, onde eles experimentaram
diferentes formas de aprender. Primeiro, porque aprenderam fora da sala de aula,
através de entrevistas, palestras ou visitas a alguns locais da cidade. Segundo,
porque ndo encontravam respostas prontas, precisavam discutir e analisar as
situacdes, Esses momentos foram descritos e evidenciados pelos alunos, quando

entrevistados sobre a mudanca de metodologia.

Acredito que essa experiéncia para os alunos proporcionou algumas
mudancas no comportamento habitual da sala de aula, onde o protagonismo é do
professor. Nesse trabalho, os alunos assumiram um papel de destaque, podendo
ser ouvidos e podendo decidir. Isso tornou-os potencialmente criticos e
autdbnomos, caracteristicas observadas por mim durante o desenvolvimento do

projeto.

Mais uma vez repito que, apenas encerrei um ciclo do trabalho, j4 que o
sistema de sala de aula constitui-se em um movimento continuo, onde cada

momento proporciona diferentes aprendizagens e, portanto infinitos saberes.

Mesmo que esse trabalho n&o tenha grandes dimensbes, ele foi
extremamente importante, porque sendo o meu cotidiano, trouxe prazer e emocao
durante seu desenvolvimento. Certamente muito aprendi e muito tenho a
aprender, mas, minha maior satisfacdo nesse momento é de perceber, que a
possibilidade de transformacdo da pratica pedagogica dos professores, que

desejei no inicio do trabalho é possivel e real.
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