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Dedico este trabalho a minha filha Maria Eduarda. Por
todos os momentos em que me privei de sua companhia,
por todos os pequenos e relevantes fatos cotidianos que
ndo acompanbhei, por todas as brincadeiras que ndo fiz e
por todas as historias que ndo li ao colocd-la para
dormir, durante a elaboragdo desta pesquisa. O que me
consola, e o que espero que um dia entenda, ¢ que cada
passo, cada etapa que trilho e concluo, buscando éxito,
fago-o por ela, e para ela. Para que sirva de exemplo, de
motivagdo e para que, um dia, possamos juntas celebrar

nossas conquistas, sem culpa ou falta. Te amo, filha!




Que experimentemos, [... | ao longo de nossas vidas, o retorno
dindmico desse todo sempre-outro-e-o-mesmo a que chamamos
“mundo”, isto mostra bem que a institui¢do do sentido ¢é algo que
vivemos por dentro, que nos atravessa, sob o titulo mesmo de
experiéncia, como viso, idéia, palavra ou gesto.

Monclar Eduardo Valverde

O bem de um livro estd em ser lido. Um livro € feito de signos que
fa]am de outros signos, os quais por sud vez fa]am das coisas. Sem
um olho que o leia, um livro traz signos que ndo produzem

conceitos, e portanto é mudo.
Umberto Eco

O exterior ¢ um interior elevado a estado de mistério.

Novalis




Resumo

BANDEIRA, Ana da Rosa. O imaginario e os “meios-caminhos” na educacéo de
professores leitores: o lido e o contado formando formadores. 2007. 106f.
Dissertacao (Mestrado) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo. Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas.

Este trabalho estd ancorado nas bases metodoldgicas da pesquisa qualitativa,
mesclando abordagens do tipo de estudo de caso com historias de vida,
fundamentada nos estudos do imaginario. Tem, como objetivo principal, responder a
pergunta: “E possivel relacionar as referéncias de infancia de professores em
formacao acerca de suas experiéncias com os livros, buscando pontos de contato
em seu saber fazer pedagogico?” Com isso, a centralidade da busca no campo
empirico volta-se ao resgate das referéncias infantis de dez professoras (nove
mulheres e um homem) que realizam sua formacdo no Programa Especial de
Formacé&o de Professores em Servico, da Faculdade de Educacao da UFPel, lotado
na cidade de Cangucu, RS, BR. O trabalho empirico ocorreu entre os meses de
maio e novembro de 2006. Sendo assim, o foco direcionou-se a essas referéncias
infantis em relacdo as vivéncias dessas educadoras com os livros, cuja apreensao
dos dados ocorreu, fundamentalmente, através de narrativas, tanto nos que se
refere as interacdes com os livros, quanto aos possiveis pontos de contato de tais
influéncias na atividade pedagdgica dessas professoras. Para tanto, organizei uma
oficina sob o titulo “Era uma vez — Histérias e imagens no fazer-se professor”. E a
pesquisa utilizou os seguintes instrumentos: diario de campo, coleta de narrativas
orais e escritas, bem como a elaboracdo de um livro pessoal que funcionou como
projeto de si auto-orientado. Através de tais instrumentos foi possivel resgatar as
referéncias das formadoras em formacdo a partir de dois pares de nucleos de
sentido, 0s quais estabeleceram os pontos de contato dos repertorios pessoais com
o saber-fazer pedagdgico. Sao eles o lido e o contado (que emergiram do campo
empirico, fundamentados nos livros lidos ou nas historias contadas pelos antigos), o
projeto-busca e o projeto-obra, que, baseados nas teorias de Marie-Christine
Josso, permitiram que se evidenciasse a tomada de consciéncia dos sujeitos a partir
de referéncias que nem sempre estavam “frescas” na memoria. A partir de tais
referéncias e matriciamentos, busquei os pontos de contato no sentido de tecer
relacbes com a pratica pedagogica de cada um dos sujeitos, respeitando as
subjetividades, os imaginarios, 0os tempos e as escolhas que surgiram nesse
processo de (auto)formacao.

Palavras-chave: Imaginario. (Auto)formacao de professores. Leitores. Educacéo.



Abstract

BANDEIRA, Ana da Rosa. The imaginary and the “means-paths” in the
education of reading teachers: the read and the told forming formers. 2007. 106f.
Dissertation (Masters) — Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo. Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas.

This dissertation is a qualitative piece of research, mixing case-study and life-history
methodologies. It has been theoretically funded by the studies on the imaginary and
its main objective is to answer the following question: “Is it possible to relate
childhood references of trainee teachers, about their experiences with books, to their
pedagogic practice?” To answer such a question, the empirical research has been
focused on the childhood references of ten teacher (nine women and one man) that
were carrying out their undergraduate studies in the Special Program for the
Formation of Working Teachers, run by the Faculty of Education of the Federal
University of Pelotas (UFPel), in the city of Cangucu, Rio Grande do Sul (RS), Brazil
(BR). The empirical part of the work took place between the months of May and
November 2006 and has been aimed at exploring subjects’ childhood memories
related to their experiences with books. For the process of data collection, a
workshop, entitled “Once upon a time — Stories and images on making oneself a
teacher”, was organized. The following data collection instruments were used: field
diary, written and oral narratives produced by the subjects, and a personal book,
created by the teachers themselves, considered as an oriented self project. Through
such instruments, it was possible to capture trainee teachers’ references which have
been expressed through two pairs of meaning nuclei that enabled the establishment
of connections between personal repertoires and pedagogic know-how. They are: the
read and the told (which have emerged from the empirical field, based on books that
have been read by the subjects or stories they have been told by their elders) and
the search-project and the opus-project, which, based on the ideas of Marie-
Christine Josso, led the subjects to a self-consciousness that sprang from references
that were not always fresh in their memories. From such references and “matricying”
elements, | have investigated the points of contact to weave with the pedagogic
practice of each subject, respecting their subjectivities, imaginaries, timings, and
choices that were revealed in this (self)formation process.

Key-words: Imaginary; Teacher (self)formation; Readers; Education.
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A Gata Borralheira era uma menina muito esforcada.
Trabalhava muito, cumpria tarefas o dia inteiro, corria sem parar
de um lado para o outro. Nao que a menina tivesse uma
madrasta mé, nem nada disso. E que ela era estressada, mesmo...

Levava tudo muito a sério. Até demais.

Mas o principal problema da menina era que ela nio
confiava muito no seu taco, nao. Sua sorte ¢ que, ao longo da
vida, foi encontrando bons amigos e fadas-orientadoras que a
ajudaram a transformar abdboras em carruagens, trapos em
vestidos lindos e velhas sapatilhas em verdadeiros sapatinhos de
cristal, com os quais qualquer caminho se tornava mais suave e

encantador.

Ora, ora. Assim ¢ facil até para a mais borralheira das gatas
transformar-se em Cinderela, nao é mesmo?




1 Era uma vez uma menina. ..

Um dia pretendi que este trabalho falasse em livros. Porém, mais do que de
livros, a pesquisa que ora apresento trata de leitores. Leitores, aqui, com um papel
especial. Leitores professores que, ao educar novos leitores, podem instiga-los,
estimula-los. Leitores formadores. E principalmente deles que fala este trabalho.
Formadores hoje que, em algum momento, fizeram-se leitores pelo apego aos (ou
pela falta dos) livros em suas vidas. Contar suas histdrias na relagdo com os livros
nao foi tarefa facil. Mas rica e necessaria, torna-se fluente a partir do momento em
que eles permitem que eu me torne narradora. Sendo assim, passo, a partir de
agora, a narrar historias. A deles... A minha... E espero que, a partir dessas palavras,
ora sussurradas, segredadas, ora pronunciadas com firmeza e seguranca, cada
leitor que tiver acesso ao que comego agora a contar, possa “aumentar um ponto” do
que aqui se inicia.

A historia que contarei nas proximas paginas, a minha propria, € recheada
de narrativas das mais diversas. Pretendo deixar transparecer — até onde se torna
possivel clarear aos outros 0 que nos compde e como se compde — 0 quanto essas
narrativas sao responsaveis pelas escolhas que fiz, pelos rumos que trilhei e por
esse lugar que agora, objetiva e subjetivamente, ocupo como aprendiz de
pesquisadora e mestranda.

Digo isso porgue as palavras que me constituiram e que me formam, que
conto e que me contam ao longo da vida, tém mditiplas, complexas, simples e, por
vezes, Obvias origens... Com elas e a partir delas, formaram-se imagens,
sentimentos, sensacfes, marcas que se diluem e ressurgem em minha memoria, a

medida que mergulho em mim mesma.
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1.1 ...que fazia muitas coisas ao mesmo tempo,

A primeira imagem que surge nessa tentativa é a da parede do quarto onde
vivi meus primeiros anos de vida. Ali meu pai, médico psiquiatra por formacéo e
opcao, artista sensivel por gosto e inspiracdo, desenhou cuidadosamente uma cena
que ilustra um dos primeiros livros de contos de fadas de que me lembro. O grande
livio vermelho', durante muitos anos maior do que eu mesma, contém, entre outras
lindas e classicas histérias, a do Gato de Botas, a que me refiro aqui. Aquela cena
do grande gato, tranquilamente sentado no parapeito de uma janela ao lado de um
pensativo rapaz louro vestindo um vivo casaco verde, recheou, durante muito tempo,
meus sonhos, minhas fantasias e, ndo raro, retomo-a com um SOrriSO no rosto
quando abro o agora envelhecido grande livro, para contar as mesmas historias a
minha filha.

Logo em seguida, outras cores, outras histérias, outras imagens congeladas
em minhas lembrancas vém aquecer meu coracao e refrescar minha memoaria. O
velho balcdo da loja de revistas de meu avd, durante décadas um dos principais
revisteiros e distribuidor de publicacdes e peridédicos na cidade e arredores... atras
dele, sentei-me durante incontaveis manhds de sabado, primeiro observando os
quadrinhos, albuns de figurinhas, livrinhos de colorir e, depois, devorando gibis, tdo
logo passaram as palavras escritas a serem minhas amigas. Aquelas eram longas
manhas em que, enquanto meu pai e tios tomavam o inevitavel cafezinho no
Aquarios?, eu lia incessantemente tantas revistas, com o cuidado de quem nao podia
deixar sequer uma orelha amassada, j& que logo as publicacdes voltariam as
prateleiras, para entdo serem vendidas.

Aquele espaco antigo, empoeirado, carregado da historia da minha familia,
onde eu mesma repetia 0 que meu pai antes de mim havia feito, tinha um cheiro,
uma cor, uma luz amarelada que até hoje me remonta a sensacao de “sentir-me em
casa”’, em um tempo que, na verdade, ndo era meu, a partir de velhas gavetas e
inUmeras prateleiras que contavam, em cada vao, a historia de tantas geracdes de

tantas familias que por ali passaram. Ainda hoje, ndo raro, encontro pela vida

! Esse livro, que me acompanha desde que nasci, é O Grande Livro das Fabulas Encantadas, editado
pela Abril Cultural pela primeira vez em 1970, do qual tenho um exemplar da 32 edi¢éo, de 1979.

2 O Café Aquarios é um tradicional ponto de encontro na cidade de Pelotas, em funcionamento ha
mais de 50 anos.
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pessoas que possuem, de alguma maneira, recordacfes sobre aquele lugar, a “loja
do vd”, a revistaria do Seu Heitor®.

Foi desse amor, desse fascinio de meu pai — dividido também por minha
mae — pelos livros e revistas, que herdei muitos dos meus gostos e preferéncias.
Livros de arte, classicos da literatura, enormes colecdes ilustradas que meu pai tinha
como seus tesouros de adolescente, compunham parte de tudo o que sempre
esteve disponivel — ao alcance de minhas pequenas méos e meus avidos olhos —
por toda a casa. Naturalmente, ndo demorou muito para que surgissem meus
proprios tesouros, presentes que ganhei dessas pessoas tdo importantes na minha
histéria e que, ainda hoje, consulto quando quero lembrar de mim.

A colecdo da Disney*, com histéria e disquinhos, que antecediam a hora de
ir dormir. Os albuns de figurinhas que, desde o meu primeiro ano de idade, meu pai
completava, e a partir dos quais conheci outros tantos personagens que povoam
meu imaginario. A pequena “Sofia, a desastrada”, da Condessa de Ségur, que
realizava todas as travessuras que eu, sempre timida e calma, jamais ousei tentar.
E, finalmente, aquele livrinho em especial... “Ana Ldcia, a enfermeira” falava de uma
menininha que, como o préprio titulo explica, pretendia tornar-se enfermeira. A
historinha, como toda historia infantil que se preze, tinha final feliz e licdo de moral
implicita: “cuide sempre das pessoas que vocé ama”. Embora licdes assim tenham
margeado minha infancia, nesse caso especificamente, o fascinio maior desse livro,
para mim, estava do lado de fora.

Sua capa, cujo formato seguia os contornos da propria menina, ndo soé
evidenciava suas caracteristicas fisicas — muito bem definidas pelo ilustrador —,
como instigava através de uma franjinha saliente — talvez feita a partir de cabelos de
boneca — que saltava da folha e permitia que o livro se transformasse quase que em
um brinquedo. Aquela tridimensionalidade, hoje tdo comum em publicacdes infantis,
era 0 maximo nos tempos de minha infancia. Ja duas décadas me separam de meu

primeiro contato com a pequena Ana Lucia. Aquela singela franja, suficiente para me

® A Bandeira Distribuidora de Publica¢des Ltda., fundada por meu bisavd, foi durante décadas dirigida
por meu avé Heitor Morales Bandeira e, posteriormente, por seu filho mais novo, Celso e seu genro,
Paulo. As publicacdes por eles distribuidas percorriam boa parte do Estado do Rio Grande do Sul e
supriam bancas de revistas, revistarias e, durante os anos da minha infancia, a tdo lembrada “loja do
v0” ocupava a peca da frente do depdsito de revistas, na qual passei varias de minhas manhas de
sabado entre gibis, albuns e livros de colorir.

* Colecdo da Walt Disney Productions, USA, editada no Brasil pela Abril S.A. Cultural e Industrial,
cuja primeira edi¢do data de 1970.
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aproximar ainda mais das palavras escritas (t4o importantes em minha vida), hoje
nao teria um valor especial para criancas acostumadas a tecnologia da imagem e as
tdo avancadas técnicas — empregadas até mesmo no involucro de um conto de
fadas — e ndo mais ao encanto puro e simples das palavras bem escritas.

Além dos livros lidos e “namorados”, existiam também as historias fielmente
contadas e recontadas por minha avé materna nos inicios de tarde do principio dos
anos 80, nagueles momentos encantados que antecediam as sestas. Aqueles
minutos, ou horas, na penumbra do quarto, deitadas lado a lado, eram sé nossos.
Entdo eu, curiosa e desafiadora, fazia perguntas na tentativa de que, traida pela
memoria de longos anos, minha avé acabasse recontando as histérias, tdo ricas nos
detalhes por ela mesma inventados, de maneira diferente. Mas isso nunca
aconteceu.

Além dessas, outras muitas imagens povoam minhas recordacfes de
infancia. Tenho certeza de que sdo elas que conduzem minha paixao pelas palavras
bem escritas, pelos livros bem feitos, pelas capas lindamente elaboradas. Tenho
plena conviccdo de que por isso me fiz designer, por iSSO projeto capas, por iSso
recrio e traduzo idéias em novas composi¢cdes que, pretendo, encantem e
signifiguem algo para outras pessoas. Comeco a desconfiar, ainda, que tudo isso me
conduziu a tentar o outro lado, o dos que ensinam a fazer, o dos que apresentam
caminhos, o dos que dividem seus conhecimentos na tentativa de formar outras
pessoas. Muito provavelmente, foi assim também que me tornei uma professora.

Profissionalmente, desde muito minhas criacdes, adequactes e traducdes
partem dos desejos e/ou necessidades de outras pessoas, meus clientes. Na grande
maioria das vezes, porém, ndo sdo eles os destinatarios das mensagens por mim
elaboradas. Ha um publico-alvo, existem receptores que serdo atingidos,
sensibilizados, expostos a signos e significacdes que fardo maior ou menor sentido
guando relacionados a repertérios e vivéncias particulares. Até ai, nenhuma
novidade.

As novidades surgiram, no meu fazer-design e na minha percepc¢ao de uma
maneira ampla, quando decidi, em meu Trabalho de Conclusdo de Curso em Artes

Visuais, habilitacdo em Design Gréfico®, inverter a ordem em que sempre elaborei os

® A pesquisa mencionada é o trabalho de conclusdo do Curso de Artes Visuais — habilitacdo Design
Gréfico — O lado de fora dos livros infantis: seus apelos e sua retérica, defendido em marco de 2003.
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processos de criacdo. Analisei capas de livros infantis mas, para isso, ndo usei meu
ponto de vista como projetista das pecas, ou o de um editor-chefe (geralmente o
solicitador do projeto). Parti do sentido oposto e fui perguntar as criangas, aos
leitores, o publico em potencial, qual a opinido deles a respeito das publicacdes. Em
um primeiro momento, minha pretensdo era apenas ampliar a minha pesquisa
utilizando essa fala das criancas para contextualizar meu objeto, que, entdo, seria
por mim, designer projetista e produtora de livros, analisado. No entanto, as
surpresas foram tantas e as respostas tdo surpreendentes, que adquiriram corpo e
tornaram-se o foco principal de meu estudo. Nesse momento, ampliei as hipéteses
de meu trabalho de maneira tal que um simples TCC nao era mais capaz de abarcar,
nem os dados recolhidos, nem a curiosidade em mim suscitada. A partir dai, teorias
comunicacionais sobre recepcao, psicologia infantil, retérica (de discurso, de
imagem e, também, de design grafico) passaram a encorpar meus estudos.

Naquele momento, analisei como criancas em idade pré-escolar procediam
em suas escolhas pelas capas de livros (ou pelos “lados de fora” dos livros, uma vez
que considerei o invllucro das publicacdes como um todo, e ndo s6 sua face
bidimensional externa), e quais aspectos sintaticos, semanticos e pragmaticos
estavam envolvidos nessas escolhas (BANDEIRA, 2003). Como resultado, percebi
gue quaisquer escolhas feitas por meus pequenos sujeitos de pesquisa baseavam-
se na relacdo que eles conseguiam estabelecer com o0s objetos a que eram
expostos.

Assim, uma capa com um simpatico cachorrinho “parecido com o meu” era a
preferida, enquanto o colorido e complexo pop-up® em forma de dragdo era
rechagado “porque eu ndo sei que bicho é esse”... Relacdes, referéncias presentes
nos repertorios individuais e coletivos... Tais termos chegavam para permanecer em
minhas discussdes.

Naguela primeira insercdo na pesquisa, sob orientacdo da Prof®. Ms. Lucia
Costa Bergamaschi Weymar, contei com a participagdo de uma banca que,
definitivamente, foi responsavel pela ampliacdo de meus horizontes em termos de
pesquisa. A Prof®. Dr®. Maria de Lourdes Reyes foi responsavel por me apresentar

as teorias comunicacionais da recepc¢éo — incorporadas a minha investigacdo desde

® Pop-up é o termo utilizado para caracterizar o tipo de publicacdes em que as paginas assumem uma
caracteristica tridimensional. A composicdo, geralmente encaixada sobre a pagina como suporte,
“salta” cada vez que o leitor folheia o livro.
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entdo. Constatei ser impossivel proceder aquela analise, ou a qualquer outra que
envolvesse comunicacdo, de uma maneira ampla e irrestrita, sem considerar o
receptor.

Dessa nova “percepcao”, surgiu o trabalho de conclusdo de minha segunda
graduacdo’, agora em Comunicacéo Social, no qual ampliei parte da minha pesquisa
original, dando énfase exatamente as teorias de recepcdo. A Prof®. Dr® Llcia Maria
Vaz Peres, minha atual orientadora, abriu-me as portas do imaginario e permitiu que
eu percebesse que tudo o que sempre valorizei como as origens de minhas escolhas
tedricas estava calcado em consistentes teorias que sistematizam o que eu so6
conhecia empiricamente: o imaginario como o grande reservatério e motor
(MACHADO DA SILVA, 2004) e como matriciamento (PERES, 1999, 2004) de
nossas escolhas e acoes.

1.2 Um dia ela decidiu procurar,..

Com a explicitacdo desse trajeto [estudante — aspirante de pesquisadora —
designer — estudante — aspirante de pesquisadora com um pouco mais de
experiéncia — comunicadora social — mestranda — professora — aprendiz de
pesquisadora] que venho percorrendo desde 2002, pretendo esclarecer como fui,
aos poucos, inserindo-me no ambiente de pesquisa, como meio de procurar
respostas para as minhas — indmeras — perguntas, como forma de contribuir com
minha propria experiéncia de uma maneira mais confiante a partir do momento em
gue vejo outras tantas pessoas delegando ao imaginario, as vivéncias pessoais, ao
repertdrio, ao contexto em que estamos inseridos, o seu verdadeiro papel. Assim,
coloco-me onde estou agora, inserida no Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo da FaE-UFPel, mais especificamente no GEPIEC (Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Imaginario, Educacédo e Comunicacao).

O contato com o publico infantil, como pesquisadora, tornou-me curiosa e
encantada com seus modos de pensar, de associar e expressar suas impressoes a

respeito do mundo. Essa fonte, tdo delicada e rica, estimula-me a buscar

" Essa nova versao do trabalho foi defendida em junho de 2005 para obtenc¢do do grau de Bacharel
em Comunicagé@o Social — habilitagdo Publicidade e Propaganda, sob o titulo Por fora e por dentro:
analise de capas de livros infantis a partir de seus receptores, orientado pela Prof’. Ana Amélia
Brauner Perera.
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compreender como se forma essa rede de sentidos e significacdes de uma maneira
mais fundamentada e elaborada. Aqui, esclareco, ndo como educadora infantil —
funcdo a que ndo tenho pretensdes — mas como mulher que resistiu até o ultimo
minuto as imposi¢des e convencdes do mundo adulto e que, até hoje, ainda busca,
naquelas memorias encantadas, naqueles livrinhos empoeirados na estante,
naquele imaginario por vezes esquecido (ou convenientemente camuflado) de tantos
anos atras, justificativa para seus atos, desejos e medos.

A importancia da contextualizacdo, das vivéncias e do repertério daquelas
criancas que tdo sinceramente contribuiram com meu primeiro estudo mexeu
mesmo com a minha forma de projetar e pensar comunicacdo. Nao consegui mais
produzir design ou qualquer outra mensagem — fosse ela visual ou verbal — sem ter,
sempre em mente, essa construcdo de significacbes por parte do receptor, a
maneira como as imagens e interpretacbes por ele produzidas e recebidas
influenciam sua recepcédo e sua ressignificacdo. O design gréfico, instrumento de
transmissdo de mensagens, de adequacdo de linguagens, de producdo e
adequacao de imagens tem, como papel primeiro, em minha opinido, construir meios
para que se estabelecam relacdes — das mais singelas e diretas as mais elaboradas
e complexas — entre as pessoas que interagem, que convivem, que trocam
experiéncias.

Minha questdo de pesquisa, especificamente, apresenta-se: E possivel
relacionar as referéncias de infancia de professores em formacao acerca de suas
experiéncias com os livros, buscando pontos de contato em seu saber fazer
pedagogico? Com isso, estabelece-se como objetivo principal para este estudo, o
resgate das referéncias infantis de professores em servigco em formacéo com relacao
aos livros, através de narrativas que salientem a influéncia de tais referéncias em
sua atividade pedagodgica.

Esse resgate de multiplas trajetérias que, por vezes, se unem e, muitas
vezes, se chocam com minha prépria histéria, acaba revelando uma timida
pretensdo: a de que esses formadores potencializem, ao lembrarem de si, o contato
de seus alunos com os livros. Pela falta ou pelo cuidado, pela vontade ou pela
possibilidade, que estimulem os pequenos leitores que formam dia a dia. Essa
intencdo, nem sempre objetivamente exposta, a qual acompanha este trabalho,
constitui-se em um desafio. Um desafio encantador que me proponho ndo s6 como

designer, mas também como mae preocupada com a educacdo de sua filha; como
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uma apaixonada pelos livros e, sobretudo, pela importancia que eles exercem sobre
o imaginario infantil; e, da mesma forma, como comunicadora social, ciente de sua
responsabilidade para com cabecinhas pensantes ainda em formagé&o. Enfim, como
ser social produtor e receptor de imagens e mensagens.

Dizer que todas as minhas acdes e reacbes partem de minha propria
experiéncia e tém, como base, meu cotidiano, minhas vivéncias, meu repertério, &
redundante. Qualquer pessoa percebe, interpreta e significa suas atitudes, os fatos a
que é exposta; enfim, a propria vida como se apresenta, a partir de suas
experiéncias e de seu repertério. Muitas vezes, porém, inconscientemente. Mesmo
profissional ou academicamente, minha producdo sempre partiu de referenciais
pessoais, ainda que eu ndo soubesse, entdo, como nomear meus matriciamentos
(PERES, 1999, 2004). Matriciamentos, aqui concebidos como a teia arquetipal que
nos forma, como as imagens que guardamos e que nos compdem, consciente ou
inconscientemente, e as quais recorremos para ancorarmos nossas escolhas,
nossas decisfes, nossos atos. Eles referem-se as matrizes que nos formam,
herdadas ou por nés construidas, ao longo de nossa trajetéria. Somente assim me
sinto confortavel para criar. Se nao estabelecer relacdes particulares com aquilo que
pretendo abordar, parece-me que o0s resultados sdo sempre incompletos,
superficiais, irrelevantes.

Pelo exposto, posso estabelecer relacdes cada vez mais estreitas entre meu
modo de pensar e fazer, e as teorias que visitei mais recentemente e que, de pronto,
passaram a encorpar esta pesquisa. Tanto em meu saber fazer quanto no resgate
gue propus a meus sujeitos de pesquisa durante a oficina “Era uma vez — Histérias e
imagens no fazer-se professor”, noto diversas aproximacdes com o que propde
Josso (2004, 2006) a respeito da invencao de si e do projeto como busca e obra (op.
cit.). Nas palavras da propria autora (JOSSO, 2006),

a recuperagéo e o inventario dos tipos de aprendizagem e de conhecimento
gue sdo iniciados e desenvolvidos ao longo de uma vida revelam-se muito
Uteis para avaliar aquisicdes experenciais em termos de competéncias e de
tomadas de consciéncia por adultos mais ou menos jovens que podem,
assim, ver reconhecidos seus saberes da experiéncia simultaneamente as
formacgdes sancionadas pelo diploma que obtiveram (p.26).

Tais conceitos, que sdo devidamente explicitados e relacionados a meu
campo empirico no capitulo “Caminhando para si” e com 0s outros... permitiram nao

s6 que eu reforgasse as escolhas que fiz até entdo, como aprendiz de pesquisadora,
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como também me permitiram olhar mais de perto para meus sujeitos de pesquisa.
Através do projeto-busca e do projeto-obra, propostos por Josso (2006), vejo emergir
nucleos de sentido (MINAYO, 1993) nas falas de meus formadores em formacéo,
além de perceber tais movimentos na propria construcéo deste trabalho.

E preciso que fique claro, portanto: se, por um lado, esse atento olhar
acalenta-me com algumas certezas a respeito de meu proprio trajeto, por outro,
oportuniza que, em relacdo aos meus sujeitos, destaguem-se possibilidades de
muitas poténcias do que pode vir a ser, em suas préprias caminhadas. Suas falas,
seus escritos, suas imagens e seus repertorios/reservatorios compartilhados
permitem que eu vislumbre parte dessa busca e dessa obra em seus proprios
trajetos. Tenho consciéncia, contudo, de que a andlise a que procedi a partir dai me
deu apenas pistas de algo muito maior e, talvez, intangivel: a leitura da invencéo de
si (JOSSO, 2004). A emergéncia potente desse reservatorio e motor (MACHADO DA
SILVA, 2004) de suas vidas, e a maneira como o que trabalhamos atingiu a cada um
deles. Por fim, apresento aqui vislumbres, pistas e frestas, conforme ja disse Peres
(2004) a partir dos quais € possivel perceber — e nunca conter — até que ponto tanta
poténcia pode e deve desenvolver-se.

Embora como leitora me agradem as surpresas guardadas até o fim da
histéria, explicitarei aqui mais um dos “porqués” deste trabalho, o que provavelmente
me afastara, de maneira definitiva, do grupo dos bons autores que conseguem
alimentar a curiosidade de seus leitores até o final de uma obra... Ainda assim, creio
ser este 0 momento adequado de explicar os dois volumes que o leitor, nesse
momento, tem em maos. Aqui, assumo, antes de pesquisadora, o papel da designer
e comunicadora que tem sempre a necessidade de expor sempre seus motivos,
ainda que eles nao tenham sido solicitados.

A opcéao por dividir este trabalho em dois volumes, O Lido e O Contado, de
igual importancia e, aparentemente, de similar tratamento visual, tem uma razao
muito simples. Jamais foi minha intencéo elencar a um segundo plano, como mero
anexo, qualquer fragmento do que aqui exponho. Assim sendo, tomei emprestados
os dois maiores nucleos de sentido que emergiram de minha pesquisa de campo
para dar nome a cada uma das partes desta pesquisa. O Lido (que agora se tem em
maos) é composto pelo aporte tedrico, pelo método, pelas analises dos dados e pela
sistematizacdo consciente e cuidadosa de todo o exposto. Aqui, sou autora e dialogo

com diversas autoridades (incluindo os meus tédo caros personagens de fabulas).
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Em O Contado, CD-rom que acompanha este volume impresso, faco as
vezes de narradora. Ali, quem fala sdo meus sujeitos, a partir de diversos suportes,
gue lhes apresentei na tentativa de que contassem suas histdrias e registrassem
suas memorias a partir dos instrumentos que lhes fossem mais pertinentes.
Respeito, entdo, seus tempos, seus modos de dizer, reproduzindo, inclusive, suas
producdes o mais fielmente possivel. Além disso, atrevo-me, no maximo, a
evidenciar trechos que considero relevantes, ou dialogar com eles em determinados
momentos (de nossas conversas e nossa correspondéncia). Essa escrita, mais solta,
nao deve ser entendida como menos comprometida, contudo.

Inspirada talvez pelas duas vertentes de Gaston Bachelard, conforme
explica Peres (1999),

uma é a vertente do Bachelard diurno, entregue a andlise de conceitos,
dedicada a filosofia da descoberta cientifica [...]. A outra vertente é o

Bachelard noturno, voltado para a filosofia da criacéo artistica, investigador
do devaneio, desbravador do reino das imagens e a procura do poético

(p.29)
exponho a sistematizacdo do conhecimento e o devaneio juntos, como
complementos, como partes potencializadoras uma da outra, as quais refletem os
ciclos que me compdem como pesquisadora e como sujeito em devir (JOSSO,
2006).
Ainda apoiada na autora, encontro subsidios tedricos que me permitem
apostar, mais uma vez, no conceito de “meio-caminho”, que me acompanha desde

0s tempos de anteprojeto.
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1.3 ...sewscaminho;

As mudancas de enfoque metodolégico que a pesquisa assumiu desde a
qualificacdo do projeto® permitiram que esse termo, que vem me acompanhando nos
altimos anos assumisse nova roupagem. Fazendo uma analogia ao que propde
Josso (2006), a partir do arquétipo do condutor (na mitologia egipcia, representado
por Caron, o condutor de almas entre o mundo dos vivos e dos mortos), transfiro o
termo para a relacdo dos professores-condutores ou formadores-condutores,
segundo a autora, com as narrativas de si e 0 imaginario — como reservatério ou
lago existencial, parafraseando Machado da Silva (2004) —, que nos conduzem pelos
campos da educacdo. Assim, evitando reduzir o que tdo bem explica Josso a

respeito de tal analogia, exponho-a por suas proprias palavras.

O arquétipo de um formador que inscreve sua acdo numa pedagogia do
acompanhamento da formacao € o do condutor [...] Onde vocé quer ir? Diz
o condutor. Qual o seu pedido hoje? Qual sera o teu pedido para amanha?
Quais sdo teus motivos, necessidades, desejos? Como vocé sabe que fez
uma boa escolha ao vir aqui? Vocé tem critérios? O que vocé espera de
mim? O que te faz pensar que eu sou a pessoa adequada? Pelo que vocé
guer comecar? O que vocé quer fazer? Etc. Apenas se essas questdes
forem trabalhadas, o formador pode dizer: aqui esta o ponto do caminho
gue conhec¢o nesse pedaco de rota e aqui estdo os meios que coloco a tua
disposicéo para te ajudar a fazer esse caminho.

[...] @ histéria de um ser humano em devir — eis a tarefa a que se propde o
formador-condutor ou o professor-condutor respondendo a demanda de
formacao que Ihe é dirigida implicita ou explicitamente. O formador-condutor
acompanha um caminho que ele ndo conhece previamente, mas ele possui

& A principal contribuicdo naquele momento de qualificagdo foi no sentido de desfazer a confusédo que
meu olhar multifocal apresentava até entdo (a partir de duas pesquisas de graduacéo em &reas que,
embora afins, possuiam suas peculiaridades, além dos diferentes interesses que eu tinha, ndo s6 por
minha formacdo heterogénea como também por praticas até entdo pouco habituadas a
sistematizacdo cientifica). Consegui, com o auxilio da banca avaliadora, estabelecer um foco
especifico, que se movimentava do livro, minha matriz e minha cara referéncia, para os formadores-
leitores. Desse modo, foi possivel evidenciar de forma mais pertinente meu lugar dentro do PPGE-
UFPel ndo somente como membro do GEPIEC, mas, antes, como mestranda da linha de pesquisa de
Formacao Docente, campo inexplorado por mim até aquele momento. Além disso, novos autores da
Histdria do Livro e da Cultura Escrita passaram a fazer parte neste trabalho, aprofundando o papel do
livro como reservatorio de todos os saberes e fazeres aqui tratados e, assim, ampliando meu préprio
repertorio e reservatorio a respeito desse objeto que, até entdo, eu conhecia e estudava apenas sob
a perspectiva de uma avida leitora e de uma designer do ramo editorial. Finalmente, talvez o mais
importante, uma sugestdo especifica ampliou os sentidos do que eu pretendia e enriqueceu
indubitavelmente este trabalho. A possibilidade de trabalhar com alunos de um programa de formacéo
de profissionais em servico permitiu que o feed back pretendido com a oficina fosse quase
instantdneo, sob alguns aspectos. Diferente do que aconteceria com jovens cuja formacao
universitaria estivesse ainda descolada da pratica docente, nesse caso muitos dos exemplos e das
lembrancas suscitadas eram resgatadas mesmo de dentro de suas salas de aula. E, ainda, o mais
relevante: relacionar esse resgate de referéncias pretendido com o saber-fazer pedagégico de cada
um deles tornou-se mais facil, e a possibilidade da aplicacdo de alguns aspectos de nossa oficina e
do estimulo de seus jovens alunos a leitura, mais promissora.
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um “saber-fazer” e conhecimentos que o ajudam nessa exploracdo de uma
“terra incognita”. A formacao torna-se assim busca e obra (JOSSO, 2006,
p.31, grifos meus).

Essa metafora do professor-condutor parece-me totalmente pertinente ao
que proponho. Ele sim, torna-se, a partir de agora, o “meio-caminho” através do qual
seus alunos sao estimulados. Resgatando suas trajetérias, os formadores em
formagcdo tém a capacidade de potencializar, em seus alunos, a invencao deles
proprios, conduzindo-os em determinados momentos, escutando-os e
acompanhando-os lado a lado, em outros. Isso, até que um dia os alunos ndo mais
precisem desse “meio-caminho” e sejam capazes de elencar, por eles proprios, seus
trajetos e o ritmo do seu andar.

Em minha concepc¢do, nenhum trajeto é isento de pedras, percalcos,
mudancas — drasticas ou ndo — de rumo. E essas manifestacdes ocorrem tanto
durante o trajeto do professor-condutor (e do pesquisador), quanto de seus alunos (e
dos formadores em formacdo). Como muito bem disse Vasconcellos (2006),

parafraseando Drummond®,

Q.

No meio da pedra
havia um caminho.
O caminho do meio
estava no caminho

de pedra.
A pedra por sua vez

estava no meio do caminho.
O meio-caminho estava
cheio de pedras.

Assim sendo, creio ser uma contribuicdo importante explicitar ao longo deste
trabalho, ndo apenas o que deu certo, 0 que correspondeu as minhas expectativas

ou as superou. Foram muitas as situagdes que ocorreram nesse sentido. Mas todas

° Durante a apresentacé@o de meu trabalho no nosso grupo de pesquisa, fui presenteada pelo colega
Luis “Minduim” Vasconcellos com essa adaptacéo do poema de Carlos Drummond de Andrade No
meio do caminho, que creio ilustrar muito bem essa relagdo entre o percurso tragado e percorrido,
seus condutores e aqueles que por eles sdo conduzidos, com todas as pedras e desvios que dai
possam advir.
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as pedras e tropecos que foram necessarios ou inevitaveis para que atingisse meus
objetivos, também compuseram esse trajeto. Conto com isso pedagogicamente,
como instrumento de minha aprendizagem. E se, de alguma forma, corro o risco de
denotar qualquer tipo de inconsisténcia tedrica com tal escolha, acredito que a
explicitacdo franca do caminho percorrido consiste exatamente na riqueza de meu
trabalho.

Isso exposto, apresento, a partir de agora o mapa que tracei e percorri. No
capitulo seguinte, a metodologia dita como cada um dos passos foi dado e explicita
a forma pela qual cada uma das pedras passou de obstaculo a parte constituinte de
minha estrada'®. Em sequiéncia, amplio os horizontes de meu percurso até entdo
com um capitulo em que falo especificamente de formacdo e (auto)formacao,
dialogando com meus ensaios anteriores a respeito do cotidiano, do contexto e da
recepcdo. Concomitantemente, termino de compor a paisagem com 0s campos do
imaginario e a pedagogia simbdlica. Depois disso, acrescento alguns
paralelepipedos a estrada a partir da historia do livro e, mais especificamente, do
papel do designer grafico nessa histéria. Por fim, assento meus passos e analiso
bagagem, estrada e paisagem para, finalmente, chegar provisoriamente a um lugar
onde eu possa resgatar meu trajeto até entdo e construir a partir dai, novos rumos.

E, se meu mapa foi tragado durante meu caminhar, e se minha estrada aqui
ndo é composta de brilhantes tijolos amarelos previamente assentados que me
levam a um destino especifico — como aconteceu com Dorothy, uma de minhas
companheiras de infancia, em seu trajeto até Oz —, ndo importa. Isso, porque
aprendi que, muito mais do que a certeza de aonde se quer chegar, o que importa é
a maneira como impomos nossa marcha, a atencdo e o cuidado com que
absorvemos cada passo, cada curva, cada paisagem a nossa volta. A magica nesse
caminhar para si'! estad, mesmo, em construir e valorizar cada um dos fragmentos

que constituem esse trajeto.

19 Apesar de, no capitulo metodoldgico Desenhando o mapa..., citar conceitos e autoridades tedricas,
opto por apresentar mais detidamente tais conceitos nos capitulos tedricos subsequentes
(“Caminhando para si” e com os outros... € Voltando as suas matrizes...).

1 O caminhar para si de Josso (2004), foi a primeira de muitas convergéncias entre a elaboracao
tedrica da autora e a minha trajetéria como aprendiz de pesquisadora. Esse processo de busca
constante e de tomada de consciéncia do que me constitui como sujeito permeia cada linha deste
trabalho. Falarei mais detidamente a esse respeito no capitulo 3, em que trato de formacéo e
(auto)formacéo.



E ra uma vez trés porquinhos irmaos. Dois desajuizados, que
nao pensavam no método, nao faziam perguntas pertinentes, nao
se respaldavam eficientemente, e um, Pritico. Enquanto seus
irmaos cantavam e dancavam, Pritico tentava, com sua amiga, a
Porquinha Flag, construir uma casa consistente, alicercada em
bons e fortes pilares, construida a partir de bons materiais que
servissem bem a seu propésito.

Essa porquinha gostava tanto de construir casas que resolveu
entrar no Mestrado, para se especializar no assunto. L, comegou a
montar seu projeto de construgao que deveria, depois de certo
tempo, ser examinado por um grupo de diferentes animais, mais
graduados, para testar sua solidez. Nessa banca examinadora, Flag
incluiu a Loba M4, famosa, entre os porquinhos, por seus sopros
destruidores de casas. Frente a isso, alguns porquinhos
perguntaram a Flag se ela era masoquista, ao que a porquinha,
para alegria da Loba, respondeu:

“Ela ndo é, absolutamente, em esséncia, malvada. A Loba sé
gosta de nos assustar, para que ndo ergamos frdgeis e mal

fundadas casas”.

No dia da discussao, a Loba M4, no intuito de contribuir
para a solidez da casa de Flag, apresentou sugestoes para superar
algumas fragilidades da planta baixa, de forma que a casa, quando
construida pudesse suportar todo tipo de sopros e temporais...

A casa estd, enfim, terminada, com vérios comodos e algumas
passagens secretas, caso ainda seja necessirio esconder-se de
algum tufao mais forte...

A histéria ndo chegou ainda ao fim, mas os porquinhos e,
especialmente Flag, esperam poder comemorar um lindo final
feliz, brincando e cantando com todos os outros animais.

. )
(Texto criado com a participagaio da Profa. Magda Damiani, uma das
protagonistas desta histéria.)




2 Desenhando o mapad..:

De carater qualitativo, esta pesquisa do tipo estudo de caso mescla-se com
histérias de vida e teve, como principal objetivo, investigar as relacdes entre as
referéncias de infancia de professoras em formacao, acerca de suas experiéncias
com os livros, buscando pontos de contato dessas educadoras com seus saberes e
fazeres pedagodgicos. Cabe salientar que, sendo este um trabalho situado em um
momento histérico e um locus determinado, ndo pretendo qualquer tipo de

generalizagao dos resultados apresentados em relagdo ao tema abordado.

2.1 ...observou a paisagem,

O que busco aqui, calcada nos referenciais de meu grupo de pesquisa, diz
respeito aos matriciamentos, as representacdes e ao imaginario dos sujeitos de
pesquisa a partir de suas infancias tendo, como reservatério, os livros. O intuito
principal é verificar até que ponto tais referéncias influenciam e estimulam a
presenca dos livros infantis como motores no saber-fazer pedagodgico dessas
professoras. A partir de tais referéncias, pretendo identificar e evidenciar nucleos de
sentido (MINAYO, 1993) que estabelecam significacbes e ressignificacdes que,
conforme salienta a prépria autora, visam a “ultrapassar o nivel do senso comum e
do subjetivismo na interpretacdo e alcancar uma vigilancia critica frente a
comunicacao de documentos, textos literarios, biografias, entrevistas ou observacéao”
(op.cit., p.203).

O carater instaurador de tal método de andlise vai ao encontro dos aspectos
subjetivos e abrangentes com que lida o imaginario e, portanto, da teoria em que
aqui me baseio. Dito isso, espero que este caso especifico, a partir do recorte aqui
apresentado, contribua para que outros olhares acerca do mesmo tema possam ser
ensaiados e, assim, aumente-se a discussao a respeito.

Para tornar mais claros meus campos teérico e empirico (BROWN;
DOWLING, 1998) busco, a seguir, explicitar o recorte tedrico aqui proposto, que se



26

constitui como fundante a partir das teorias tratadas no Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre Imaginario, Educacdo e Comunicacdo (GEPIEC), no qual estou
inserida. De acordo com as modificacées do projeto especificadas anteriormente (na
nota de rodapé n.8, p.21), além de anotacdes™? feitas em sala de aula, compus um
diagrama®™ que ilustra a estrutura de meu trabalho e, fundamentando-me nele,
apresento as disciplinas e autoridades tedricas que me acompanharam no decorrer

desse processo.

2.2 ...tracou rumos, escolheu seus companheiros,

“A leitura”
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Figura 1 — “A leitura” — estrutura metodolégica da dissertacéo

Partindo do exposto, consigo finalmente movimentar o eixo original das
minhas inten¢cdes de pesquisa. O livro, objeto primeiro de minhas insergoes
académicas e instaurador de muitas de minhas matrizes, deixa de pretender-se

objeto de estudo, cedendo lugar aos formadores-leitores e a garimpagem de suas

12 A estrutura adotada toma por base a triade livro, leitor e leitura, trabalhada ao longo do primeiro
semestre letivo de 2006, na disciplina de Seminario Avan¢ado Histéria da Cultura escrita: livros,
leitores e leitura, ministrada pela Prof2. Dr2. Eliane Peres no Curso de Mestrado do PPGE-UFPel, o
qual forneceu subsidios para uma parte importante da fundamentacdo teérica apresentada no
capitulo Voltando as suas matrizes....

¥ Da mesma forma que a adaptacdo da poesia de Drummond apresentada anteriormente, esse
diagrama foi originalmente esbogado pelo colega Luiz “Minduim” de Vasconcellos a partir de sua
interpretacdo a respeito de minha pesquisa, do momento em que eu expunha meu trabalho ao grupo
de orientacdo. Feitas as devidas adaptacdes para que ilustrasse efetivamente a estrutura de meu
trabalho, incorporei mais esse “presente” & minha pesquisa.
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referéncias infantis acerca do livro como instrumento potencializador em seus
saberes e fazeres pedagdgicos.

Contextualizado a partir da Historia do livro e da leitura, por autores como
Belo (2002), Certeau (1994) e Darnton (1992), e relacionado a parte de minha
formacéao em Design Grafico — aqui trabalhado principalmente através da retérica do
design apresentada a partir de Cauduro, (1998) e do Design Editorial voltado para o
publico infantil, a partir de Lins (2002) —, o livro assume o papel de reservatério
(MACHADO DA SILVA, 2004) de meus sujeitos de pesquisa. Serve como elemento
potencializador no resgate de suas referéncias primeiras, tentando uni-las com o
saber-fazer pedagdgico de cada um deles.

As alunas-professoras (através de suas trajetdrias, de suas infancias e seu
contato primeiro com os livros), as professoras-alunas (formadoras em formacgéo),
elas, sim, apresentam-se como os leitores**, foco principal de meus estudos. Assim
colocadas, através delas, discuto a (auto)formacdo docente, inaugurada agora em
minhas elaboracdes tedricas pela linha de pesquisa em que me insiro, a partir de
autores como Josso (2002), Warschauer (2001; 2004) e Souza (2006), que me
estruturam tedrica e metodologicamente por meio das narrativas e histérias de vida,
além de Alarcédo (1996), com a formacéo reflexiva de professores, e Novoa (1992),
com discussdes mais pontuais sobre a formacdo docente na “encruzilhada” do
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional. Ainda, contextualizando a
recepcdo dos leitores como sujeitos ativos desse processo comunicacional, outra
matriz de minha formac&o como designer e comunicadora social, preocupada com o
gue e como se comunica, nao poderia deixar de comentar os estudos de recepcao,
aqui visitados a partir de Jacks (1996) que introduz as principais correntes da
abordagem e principalmente de Valverde (1995; 2000), que fala da sensibilidade e
da significacdo na recepcéao.

Finalmente, apresento a “liga” dos dois podlos evidenciados — o leitor e o
livro — que se d& a partir da leitura, numa ampla abordagem. Por um lado, completa
como que um ciclo através do imaginario com toda a poténcia do fundo arcaico de
sentido (PERES, 1999). Por outro, evidencia o que pode ser lido e (re)significado

mediante as narrativas (qQue agora perpassam toda essa construcdo, pelas falas das

4 Os suijeitos de pesquisa, conforme é explicitado no capitulo das anélises, Descobrindo em si e nos
outros, acabam por assumir papel mais complexo do que o de leitores. Opto aqui, porém, por manter
ainda tal nomenclatura como forma de elucidar a estrutura metodoldgica da pesquisa.
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professoras e da minha propria), potencializadas como motores (MACHADO DA
SILVA, 2004) no saber fazer pedagogico dos sujeitos em questdo. Finalmente, a
ligacdo de leitores e seus reservatorios/repertérios aqui aparece fortemente
embasada na Pedagogia Simbdlica de Peres (1999), entretecendo os saberes
pessoais das professoras em formacdo com seu saber-fazer pedagdgico, no que é
complementada ainda por Machado da Silva (op.cit.) e seus reservatorios, e
Bachelard (1991), dialogando com Maffesoli (2001; 2003) e com o0s autores da
Historia da cultura escrita acerca da relagcdo dos leitores com os livros.

Tratando agora do campo empirico tomo, como ponto de partida, a definicdo
de meus sujeitos de pesquisa. A principio, minha intencdo era elencar, dentre o
vasto corpo docente de séries iniciais de escolas publicas e privadas de Pelotas-RS,
alguns poucos (possivelmente um grupo de seis, selecionados nas redes privada,
municipal e estadual de ensino) a partir do pressuposto de que utilizassem o livro
infantil como instrumento de aprendizagem.

Com base no exposto anteriormente (nota de rodapé n.8), uma mudanca
drastica na amostra dos sujeitos delegou consisténcia e novo folego ao que se
propbs este trabalho. A partir dos critérios apontados, a sugestdo foi de que eu
procurasse o Programa Especial de Formacdo de Professores em Servico, da
Faculdade de Educacdo da UFPel™, lotado em Cangucu'®, para que pudesse, de
imediato, comecgar minha pesquisa de campo.

A proposta do projeto-formacdo’’ aconteceria, entdo, numa oficina, por mim

denominada “Era uma vez... Historias e imagens no fazer-se professor”, ministrada

> O Programa de Formacéo de Professores em Servico da FaE/UFPel é conhecido como Curso de
Pedagogia Noturna e atende as demandas criadas em razédo das determina¢fes da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional LDBN/96, ou seja, a de que os professores tenham as condi¢des
legais de habilitagdo para o exercicio de sua atividade e para o pleno gozo de seus direitos como
docente. O Projeto, elaborado como especial, vem proporcionando a graduacdo aos alunos-
professores procurando responder as demandas da realidade. [...].

O Projeto desse Curso foi elaborado a partir dos diagndsticos das demandas regionais e da
reflexdo sobre a universidade publica, tornando-se um referencial de busca de novas alternativas
para responder as demandas educacionais e as exigéncias sociais detectadas. (Peres; Tambara;
Ghiggi, 2006, p.55).

%A opcéo pela Turma 11, de Cangucgu, como amostra para eleicdo dos sujeitos de pesquisa deu-se,
principalmente, por conta do calendario da Universidade. Naquele momento, em fevereiro de 2006,
esse era 0 Unico grupo cujo calendario académico permitiria minha intervencao ainda em periodo
letivo. Os alunos estavam, entéo, no sétimo semestre do curso.

7 Busco em Josso (2004) uma referéncia que me permite nomear, de maneira mais pertinente, o tipo
de interven¢do que propus aos sujeitos de minha pesquisa. Assim sendo, a partir de agora, refiro-me
a oficina que realizei como projeto-formacéo, processo criado para e com 0s interessados em
participar.
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aos interessados da turma, na qual resgatariamos suas referéncias e lembrancas a
partir do papel dos livros em sua infancia e, entdo, procurariamos transportar as
relacdes que emergissem (ou ndo) dai para o seu fazer pedagogico. A pertinéncia
de tal abordagem metodoldgica encontra justificativa nas palavras de Josso (2004)
ao afirmar:
Por meio deste auto-retrato mais ou menos explicito, evidenciar as posi¢des
existenciais, adotadas ao longo da vida, permite ao autor da narrativa tomar
consciéncia de sua postura de sujeito e das idéias que, consciente ou néo-
conscientemente, estruturam essa postura (p.59).

A sistematizacdo e a descricdo dessa intervencao, desde a definicdo dos
sujeitos efetivos da pesquisa até a descricdo de cada uma das reunides, séo
apresentadas a seguir. E, por op¢do, apresento-as da forma mais explicita possivel
para que se possa vislumbrar, inclusive, o quanto as “pedras do caminho”

transformaram-se em relevantes trechos do trajeto.

2.3 ...e carregou sua mochila.com, “Historias e imagens no fazer-
se professor”.

O inicio deste percurso data de marco de 2006, pouco tempo depois da
qualificacdo de meu projeto. Comecgaram, entdo, 0sS primeiros contatos com oS
responsaveis pelo Programa Especial de Formacdo em Servico (PEFS) de
Cangucu®® e, algumas conversas telefénicas depois, comecamos (minha orientadora
e eu) a elaborar um cronograma inicial para a oficina. Uma de minhas preocupacfes
era a de elaborar o projeto-formacdo de tal forma que em poucos encontros,
pudesse coletar todos os dados, jA que o deslocamento até Cangucu e a
periodicidade dos encontros® prometiam estender as reunides durante um tempo
consideravelmente longo.

Assim, durante o més de abril, acompanhada pelas leituras de Josso (2004)
e seus conceitos acerca de mediacdo, marca-formadora, momentos-charneira e
processo auto-reflexivo (aprofundados no capitulo seguinte), vi-me as voltas com

uma abordagem que, em teoria, encaixava-se perfeitamente em minhas intencées

'® Nas pessoas de Siara Marroni Nietiedt e Olanda Bergmann Krolow, sempre muito prestativas e
interessadas.

9 Encontros s6 possiveis uma vez por semana, na sexta-feira & noite ou no sabado pela manh4, ja
que as aulas da turma aconteciam somente nesses turnos.
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de pesquisa: as narrativas. Esse tipo de abordagem ndo se baseia apenas nos
campos tedricos em maior evidéncia nos Uultimos tempos (psicanalitico ou
psicologico), nas elucidacdes dos fenbmenos humanos. Ela traz & tona a importancia
da experiéncia e da fenomenologia de forma critica, como maneira de relativizar o
que se impde de maneira mais visivel (WARSCHAUER, 2001).

Defini entdo que, além de meu diario de campo (cujo conteudo aparece
reproduzido, parcialmente, no Cd-rom O Contado), faria uso de mais trés
instrumentos de coleta de dados: narrativa oral, narrativa escrita e livro.

Narrativa oral — gravada em video, para posterior conferéncia de detalhes e
peculiaridades do exposto, serviu como ponto de partida para que cada uma das
envolvidas passasse a narrar, em publico, suas proprias historias, conforme fica
claro a seguir, quando descrevo cada um dos encontros.

Narrativa escrita — retomando posteriormente, em particular, tudo o que foi
dividido com o grupo, novas lembrancas ou significacbes do que havia sido
poderiam surgir. O registro escrito possibilitaria a ampliagdo ou detalhamento critico
do que fora oralmente exposto.

Livro — como projeto de si auto-orientado (JOSSO, 2004), a criagcdo de um
objeto livro surgiu, mais uma vez, a partir da qualificacdo, como possibilidade de
relacionar mais estreitamente minhas matrizes (tanto as referéncias de infancia com
os livros na minha vida quanto as profissionais, como projetista de livros) com as dos
sujeitos de pesquisa e deixar emergir imagens a partir de um outro suporte propicio.
No processo de construcdo desse projeto pessoal, novas imagens foram surgindo e
sendo anexadas, se nao aos proprios livros, as narrativas ou, mesmo, como
ilustracdo de nossos encontros: foram fotos, cartilhas, livros, ilustracées, parabolas
e, até, poesias produzidas apos nossas discussdes. Todas elas compbem O
Contado.

Finalmente, apds o término dos encontros presenciais, senti a necessidade
de voltar a dialogar com 0s sujeitos e, para isso, utilizei as cartas — através das
quais pude dar um fechamento homogéneo as reunides e, ainda, retomar alguns
pontos individualmente com os envolvidos, na tentativa de elucidar ou aprofundar
situagOes que considerei pertinentes.

Aqui, cabe salientar que a op¢ao por colocar 0s sujeitos de pesquisa em
contato com diversos instrumentos de coleta, através de uma adaptacdo da

metodologia de Josso (2004) conforme explicitado a seguir, teve, como intencao
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primeira, atingir cada um deles da maneira que lhes fosse mais pertinente. Em
outras palavras, tantas etapas ou opgfes permitiram que cada um se expressasse
do modo que lhe fosse mais familiar. Josso (2006) explica que essa abordagem
biografica permite-nos
trabalhar com nossos aprendizes sobre as mais diversas experiéncias com
as quais se possa coloca-los em contato com nossos temas de trabalho e
sobre o interesse do conhecimento que esta em jogo para eles em nosso
ensino. E possivel ir mais longe nesse “reconhecimento das aquisicdes
experenciais integrando a experiéncia do préprio processo de
aprendizagem” (p.24).

De total pertinéncia se relacionada aos estudos do imaginario e aos motores
potencializadores (MACHADO DA SILVA, 2004) de nossas ac¢0es e escolhas, optei,
a partir dessas contribuicdes, por agregar as narrativas como instrumento de coleta
de dados nesta pesquisa. Isso porque, se a necessidade e intencao de resgate das
referéncias de infancia dos sujeitos de pesquisa acerca dos livros ja era clara desde
0 projeto desta dissertacdo, a maneira como extrairiamos tais referéncias
permanecia uma incognita até entao.

Dessa maneira, considerando a sintese feita por Warschauer (2001, p.27) a
respeito da metodologia de seminarios proposta por Josso, compreendemos quatro
etapas originais, assim organizadas:

- apresentacdo da proposta feita pelo formador e das expectativas por parte
do grupo, na qual sdo explicitados os interesses de cada um e a implicacdo dos
sujeitos na pesquisa,

- introducdao, trocas e negociacdes, em que se explicitam as necessidades e
objetiva-se a participacéo de todos no processo;

- fase da narrativa oral, na qual cada um relata seu percurso a partir do
proposto e tenta organizar, pela primeira vez, suas memarias, vivéncias e
sentimentos. Nesse momento, 0sS questionamentos e a escuta sdo exercitados e
encerra-se com uma discussao que prepara a fase escrita das narrativas;

- fase dos relatos escritos, quando a forma da narrativa escrita encaminha a
reflexdo sobre o que orientou as escolhas dos sujeitos e possibilita o
compartilhamento da experiéncia pessoal com o grupo.

A partir dai, elaborei uma adaptacdo desse método que, de acordo com

minhas necessidades comporia 0 cronograma com 0s seguintes passos:
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.1° encontro.

Apresentacdo da oficina a turma, especificando objetivos, apresentando
cronograma, verificando disponibilidades de tempo, inscrevendo interessados. Com
minha fala inicial (com uma pequena histéria a respeito de minha relacdo com os
livros durante a infancia), instigaria os interessados a comecarem a resgatar suas
lembrancas nesse sentido e pediria que, em nosso proximo encontro, levassem

objetos, textos, imagens, enfim, referéncias desses matriciamentos suscitados.

.2° encontro.

Compartilhamento das referéncias resgatadas, como potencializadoras para
as narrativas orais. Narrativas individuais acerca da presenca (ou n&o) dos livros na
infancia dos sujeitos, com posterior discussdo no grupo a respeito do que foi
compartilhado. Lancamento da proposta da elaboracdo de um livro pessoal,
montado a partir dessas narrativas. Os livros poderiam relatar o mais fielmente
possivel o narrado ou, ainda, acrescentar novos elementos as historias, a partir de
novas lembrangas que, possivelmente, poderiam emergir do compartilhamento das

referéncias com o grupo.

.3 encontro.

Elaboragdo de uma narrativa escrita a partir das narrativas orais
compartilhadas, provavelmente acrescida de elementos que, originalmente, nao
apareciam no relato oral. Definicho da proposta do livro, cujo conteddo seria
composto, basicamente, pela narrativa escrita. Elucidacdo de possiveis duvidas a
respeito da elaboragéo do livro pessoal, com a determinacéo do prazo de entrega.

.4° encontro.

Com espaco sugerido de duas semanas, a fim de viabilizar a confeccdo do
livro pelas alunas, o quarto encontro determinaria o fechamento da atividade, com
avaliagdo por parte dos envolvidos e reflexdo sobre a possibilidade desse tipo de
intervencdo ser reproduzido e estimulado na atuacdo pedagodgica das alunas-

professoras.
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2.3.1 (Mais uma vez) Era uma vez...

Originalmente composta conforme expus, a proposta da oficina teria inicio
em 20 de maio de 2006%° e término previsto para, no maximo, meados de junho.
Com o cronograma aceito pelas coordenadoras do Programa encaminhei-me até
Cangucu numa fria tarde de maio para o primeiro contato com 0 grupo,

acompanhada por minha orientadora.

Dia 20 de maio — 1° encontro

Numa turma com mais de cinquienta alunos, fui recepcionada por um grupo
pequeno. Soube, entdo, que as aulas de sdbado a tarde terminavam cedo. Muitos
dos alunos eram do interior de Cangucgu ou de outras localidades, como Piratini, por
exemplo. Cerca da metade da turma retornava, portanto, mais cedo para suas
casas, aos sabados. Naquela tarde, apesar de termos agendado anteriormente a
visita, contdvamos com a presenca de aproximadamente metade da turma.

Optamos, entdo, por lancar a proposta e verificar que tipo de aceitacéo
teriamos. O numero de participantes ficaria atrelado ao numero de alunos
interessados na proposta. Apds as apresentacdes formais, feitas por parte de
Olanda, apresentei laminas, que passaram de mao em m&o, com 0s objetivos do
projeto-formagdo e com 0 nosso cronograma. Fiz, oralmente, um breve resumo da
minha histéria com os livros e esperei que os interessados se manifestassem.

Para minha surpresa, a quase totalidade do grupo ali presente (cerca de
vinte e cinco pessoas) demonstrou interesse em participar da pesquisa. Percebi de
pronto que seria necessario um outro critério de selecdo para reduzir o grupo, ja que
ndo havia tempo disponivel para organizar a turma em VAarios grupos e reunir as
vinte e cinco pessoas interessadas (sem contar com 0S possiveis novos inscritos
ausentes naguele dia), o que tornaria inviaveis o compartilhamento das narrativas e
um dialogo consistente entre todos os envolvidos. Ainda assim, parecia-me
complicada a idéia de excluir interessados em participar, visto que, nesse nosso
primeiro contato, no minimo duas das alunas, estimuladas, jA comecavam a contar

suas histérias, dando a pista do quéao ricas prometiam ser aquelas narrativas. Nesse

20 projeto-formacao, desde sua apresentagdo até a Ultima reunido presencial, foi compreendida
entre os meses de maio e novembro de 2006.
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momento, eu ndo fazia idéia de que fatores externos acabariam selecionando, por

mim, o grupo definitivo que me acompanharia...

Dia 28 de julho — 2° encontro

Muitos desencontros, atravessamentos, e-mails perdidos e ajustes de
cronograma aconteceram até que, dois meses depois, eu conseguisse fazer novo
contato com o0s sujeitos de pesquisa. Retomadas as comunicagcdes com a
coordenacao do Programa Especial, em 28 de julho encaminhei-me até Cangucu
para novamente conversar com os alunos.

Apoés tanto tempo afastada, considerei necessario reapresentar o projeto
desde o inicio, até porque nao tinha certeza de quais dos alunos presentes haviam
tomado parte em nossa primeira conversa. O que me dava respaldo era unicamente
aguela lista com cerca de vinte e cinco nomes de possiveis interessados. Nova
exposicao da oficina, agora para um auditorio lotado de gente e muitos pares de
olhos que ndo encontravam o0s meus. Tentando explicar todos os percal¢cos que
haviam impossibilitado nosso contato por tanto tempo, refiz o convite. Para minha
surpresa e frustracdo, quase nao houve reacao da platéia silenciosa. Muitas duvidas
me acompanhavam naquele momento. Teria eu exposto minhas intencdes rapido
demais? Sera que ndo havia sido clara e receptiva como da primeira vez? Olanda,
que desde o inicio intermediara meu contato com os alunos, tomou a lista e
comecou a chamar, pelo nome, os inscritos originalmente, questionando quem ainda
participaria. Apos a décima negativa seguida eu, simplesmente, ndo sabia como
proceder. Apenas uma das alunas que, no primeiro encontro, comecara a lembrar
espontaneamente fatos de sua infancia, ainda demonstrava o mesmo interesse pelo
projeto. Uma ou duas pessoas mais ergueram as maos, sem muito entusiasmo.

Olanda passou, entdo, a defender a proposta quando, interrompendo-a,
enfatizei que nossos encontros deveriam resumir-se a mais trés dias, possivelmente
com intervalos quinzenais, e garanti que o que fariamos seria, basicamente,
conversar, 0 que nao exigiria um tempo maior de cada um dos interessados. A
seguir, fui até o sagudo da secretaria e esperei — aparentemente tranquila — que os
interessados viessem esclarecer duvidas e conversar.

Cerca de dez minutos depois, eu tinha em maos uma lista com doze nomes

e um pequeno grupo avido por explicacdes. Formava-se, assim, sem que eu
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precisasse elencar outro critério que nao o interesse genuino e persistente, 0 grupo
gue me acompanharia pelos préoximos meses. Composto de onze mulheres e um
homem (que optaram por identificarem-se, ao longo do trabalho, por seus nomes
préprios), a principal preocupac¢do do grupo girava em torno do tempo que teriam de
dispor para nossas conversas. Tendo aulas concentradas nas sextas-feiras a noite e
nos sabados pela manha e inicio da tarde, qualquer turno perdido caracterizava-se
por conteudos e trabalhos atrasados.

Mais uma vez, Olanda veio em nosso socorro. O semestre estava sendo
encerrado e, no semestre seguinte, dependeriamos apenas da organizacdo do
cronograma das aulas para que nenhum aluno ficasse prejudicado. Eles seriam
liberados das aulas nos dias dos encontros, planejados para datas em que nenhuma
apresentacao de trabalho ou contetdo importante fosse ministrado. Assim sendo,
despedi-me com novo félego de meus — finalmente — sujeitos de pesquisa. Ficara
acertado entre n0s que, assim que as aulas retornassem, entrariamos em contato,
para definirmos nosso préximo encontro. E que, preferencialmente, eles iriam para
nossa proxima reunido munidos de quaisquer objetos, livros, histérias, memérias que
tratassem do objetivo principal de nossa oficina, conforme havia exposto a eles em
maio: “Resgatar referéncias importantes na formacéo dos professores e verificar até

que ponto os livros infantis fazem parte dessa trajetéria”.

Dia 15 de setembro — 3° encontro

Infelizmente, entre novos ajustes de cronograma, o periodo de férias da
turma e algumas datas que nunca se encaixavam, somente um més e meio depois
consegui reunir-me novamente com o grupo. Felizmente, tanta espera pelo novo
semestre foi valida. As alunas tinham, agora, as sextas-feiras livres, destinadas
apenas a orientacdes individuais de seus trabalhos de conclusdo de curso. Em
contrapartida, essa folga no cronograma significava que nem sempre as encontraria
la nesses dias e, ainda, estando em épocas de finalizacdo do curso, mais dificil seria
propor qualquer coisa que demandasse dedicacdo de tempo fora do horéario de
nossas reunides.

Apesar de tudo isso, nosso primeiro dia efetivo de conversa foi
extremamente valido. Munida da ajuda de uma pessoa que pudesse gravar em

video a intervencao, para que nenhum detalhe se perdesse, de um pequeno diario
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de campo, que ja havia comecado a ser preenchido naquele longinquo més de maio
e carregando comigo algumas de minhas referéncias de infancia, iniciamos o
trabalho.

Do grupo de doze inscritos, apenas oito pessoas compareceram. A elas
juntou-se uma nona que, apesar de nao estar inscrita, queria participar. Assim nos
juntamos Ana Lucia, Cleni, Dirlei, Ivoni, Joziane, Marivone, Vera LuUcia, Verléia,
Zuleica e eu, e, em torno de uma roda, comecamos a conversar. Nenhuma delas
carregava consigo qualquer objeto, texto ou fotografia. Quase dois meses depois de
nossa Ultima conversa, eu nao sabia sequer se lembravam de meu pedido.

A idéia de partir das narrativas orais, suscitadas através da disposicdo em
roda (Warschauer, 2003) e do compartiihamento de lembrancas, foi o ponto de
partida da oficina. Enfatizo essa disposi¢céo e esse contexto, que foram improvisados
devido as condicées que o espaco nos proporcionava®, valorizando o que defende a
autora ao tratar a Roda como

o simbolo para viabilizar o didlogo, a troca de experiéncias, a construcdo de
conhecimentos com sentido para seus sujeitos, a relacdo entre o que
fazemos e o que falamos, entre teoria e pratica: espago para a formacao
profissional em sintonia com a pessoa e seus valores (WARSCHAUER,
2003, p.84).

Com o intuito de motivar os participantes sem necessariamente ter de partir
de perguntas preestabelecidas ou outros instrumentos similares, apos expor
novamente o objetivo do projeto-formacédo (que ja havia sido explicado nas duas
ocasides nas quais fiz a apresentacdo da proposta), compartilhei com elas parte de
minha trajetoria, através do texto que abre o projeto de qualificacdo desta pesquisa.
Dessa forma, tentei estimula-las a, partindo de minhas préprias referéncias e minhas
lembrancas, resgatar suas préprias referéncias e, assim, potencializar discussoes.

Cabe ressaltar que nosso projeto-formacgao se deu na forma de uma oficina
na qual eu, como ministrante, permiti-me interagir com 0s sujeitos, e ndo apenas

ouvi-los. Compartilhando recordacdes e sentimentos, ou destacando suas falas

! Nossas reunides aconteciam no sagudo que antecedia a sala de aula (um amplo e novo auditério)
da turma. Fica no quarto andar de um prédio novo da cidade de Cangucu, que abriga ainda as
Secretarias Municipais de Salude e Educacéo. Tal sagudo é o ponto de encontro entre a escada de
acesso, a sala da secretaria, o pequeno corredor que leva aos banheiros e a cozinha, e finalmente,
ao auditério. FicAvamos expostos, assim, ao constante fluxo de pessoas, a conversas paralelas,
enfim. Ainda assim, conseguiamos nos sentar a volta de um balcao semi-circular, que nos permitia
uma disposicao quase em roda em que era possivel a cada um do grupo visualizar os demais.
Acredito que isso tenha sido muito importante na interagcdo entre os membros do grupo.
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guando pontuavam situacfes em que evidenciavam meu objetivo principal, busquei
despertar, neles, a percepcao da importancia de seus repertorios/reservatorios e da
maneira como eles aparecem em sua trajetéria profissional, bem como nos
incentivos e nas iniciativas que apresentam a seus alunos. Isso se torna claro na
degravacao das falas, apresentadas integralmente no CD-rom O contado.

As narrativas individuais, que acabaram sendo enriquecidas pelo grupo, a
partir de lembrangas potencializadas pelo ato de ouvir o outro, deram origem a um
dialogo ao final desse encontro. Algumas participantes retomaram seu ambiente
escolar e descreveram como os livros eram ali dispostos, se eram ou nao acessiveis
aos alunos. Além disso, contextualizaram a escola de sua infancia para, logo,
passarem a descrever a maneira como proporcionavam a interacdo de seus alunos
com os livros. A pertinéncia desse tipo de abordagem é reforcada mais uma vez nas
palavras de Warschauer (2001).

A narrativa de uma experiéncia singular, vivida em contextos particulares,
pode servir de exemplo, ou de conselho, como diz Walter Benjamin, a
outras pessoas, em seus contextos préprios pois, apesar de as histdrias nao

se repetirem, 0s contextos se ligam, compondo uma rede pela qual
transitam seus significados (p.23).

pY

Dando continuidade a nossa discussao final desse encontro, conforme a
metodologia aplicada, ao ouvirem meus comentarios a respeito da intervengcao por
mim realizada em minha pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso da
faculdade, as alunas transpuseram aquele ambiente por mim narrado para a
realidade de suas salas de aula, ao descreverem as dificuldades e as escolhas feitas
na maneira como intermediam o contato dos alunos com os livros.

Citaram, ainda, situacées em que, ao perceberem a individualidade de
alguns alunos que nao apresentavam o0 mesmo desenvolvimento ou 0 mesmo
interesse da média dos colegas, conseguiram estimula-los de outras maneiras e,
desse modo, fazer com que aumentassem seu rendimento.

Aproveitei 0 momento para ressaltar o que o compartilhamento das histérias
suscitou: as lembrancas potencializadas pela fala do outro, as relagdes que agora
conseguiam ensaiar, conscientemente, a partir da recordagao daquilo que por vezes
estava ha muito esquecido, o compartilhamento de mesmas referéncias...
Congratulei-me com elas, ainda, pela iniciativa apresentada por véarias de ja

trabalhar h4 mais tempo com os alunos na confeccao de livrinhos. Tal procedimento,
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considero, delega as criangcas o papel de autores, destacando seus feitos e
estimulando-os a produzir e interessar-se, cada vez mais, pelos livros (a presenca
desse estimulo, que surge tanto nos resgates de suas infancias quanto nas
atividades que propbem a seus alunos, acabou tornando-se um dos nucleos de
sentido, conforme € trabalhado nos capitulos seguintes, como a construcdo da
autoria, a partir de Warschauer).

Convidei-as, finalmente, a escrever suas narrativas, da forma que melhor
Ihes aprouvesse, buscando recontar tudo aquilo que, durante nosso encontro,
(re)surgiu em suas falas, enriguecendo-as, ainda, se esse fosse 0 caso. Ressaltei
que a narrativa escrita seria o conteuddo dos livros que elas préprias
confeccionariam, acrescida ou ndo de imagens e outras referéncias. E que, a partir
dai, das experiéncias que elas ja tinham com seus alunos e dessa nossa atividade,
pudessem estimular, ainda mais, as criangas.

Algumas comentavam que ja conseguiam “enxergar o livro”. Tiraram davidas
em relacdo ao conteudo exato que deveria ser apresentado, a forma, & maneira de
entregar. Tentei explicar que eram livres para construir a proposta do modo que
achassem melhor.

Combinamos novo encontro para a semana seguinte, quando elas me
entregariam as narrativas escritas, e mais outra data, possivelmente em um prazo de
quinze dias, para a entrega do livro. Com as varias questdes levantadas, notei
alguma inseguranca e abri a possibilidade de um encontro a mais, antes da entrega
final, para que pudessem me colocar a par do andamento da confeccéo do livro e
obter esclarecimentos novamente. Aparentemente mais tranquilas a partir dessa

possibilidade, despedimo-nos.

Dia 22 de setembro — 4° encontro

Uma semana depois, duas participantes inscritas originalmente, mas que
nao haviam comparecido ao encontro sobre as narrativas escritas, juntaram-se ao
grupo. Candida e Mara justificaram sua auséncia e mostraram-se muito interessadas
em compreender 0 que estava sendo proposto. Apesar do que havia sido combinado
no encontro anterior, apenas Ana Llcia, Marivone e Verléia entregaram as narrativas
escritas. Varias participantes traziam consigo rascunhos, ou pretendiam tirar davidas

antes da entrega final. Era recorrente a observacao “eu ndo sabia se era assim que
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deveria fazer...”. Aparentemente, a proposta aberta, sem regras especificas,
deixava-as inseguras quanto a forma de apresentacdo e o conteddo dos livros
pessoais. Mais uma vez, tentei explicar a proposta (a degravacao comentada em O
Contado explicita melhor esse episodio), e combinamos que, no final de semana
seguinte, um professor se encarregaria de recolher as narrativas restantes para que
eu pudesse ter acesso a elas, sem necessitar deslocar-me até Cangucu, apenas
para isso.

Nesse dia, o retorno das narrativas orais apareceu na forma de algumas
referéncias, agora materiais, compartilhadas. Um livro de causos e poesias — escrito,
de proprio punho, por um amigo do pai de Cleni — enche os olhos de todos.
Caligrafia impecéavel, indice e paginas determinados, além do registro de nascimento
de Cleni e seus irmédos, acrescentados por seu pai ao longo dos anos, é uma das
“reliquias” compartilhadas. Marivone anexa a sua narrativa escrita um livrinho
produzido por um de seus alunos, nos idos de 1992. Meus objetivos comecavam a
delinear-se fortemente. A descricdo em detalhes desses e outros objetos, além de
imagens e comentérios, podem ser consultados em O Contado.

Nossa conversa nesse dia, totalmente espontéanea e afinada com todas
aquelas imagens que emergiram no encontro anterior, reservava-nos outras
surpresas. Uma “quadrinha” produzida por uma das participantes a partir de uma
situacdo cotidiana contada com muito bom humor tinha fortes chances de virar
conteudo em sala de aula (exposta, também, no CD-rom, volume virtual deste
trabalho). Histérias em comum, referéncias recorrentes a mais de uma pessoa,
nomes de livros, personagens e cartilhas brotavam. E brotavam, igualmente, davidas
em relacdo ao que deveria constar exatamente no conteudo dos livros. Embora eu
explicasse que as escolhas deveriam ser feitas por elas, que o conteudo partia de
suas narrativas e que podia ser acrescentado com histérias, fotografias, desenhos
gue julgassem pertinentes, elas pareciam muito preocupadas em “fazer do jeito
certo”. Assim, combinamos um encontro, dali a duas semanas, em que levariam
suas idéias, pensariam em como dispor as informacgdes, e eu ajudaria a concretizar
0 que haviam imaginado. Nada além disso. Elas pareceram mais tranquilas com
essa possibilidade de “auxilio técnico”, e depois de gravar em video os objetos e

lembrancas trazidos para aquele encontro, despedimo-nos mais uma vez.
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Dia 6 de outubro — 5° encontro

Com os prazos estreitando-se e a cabeca fervilhando a partir dos dados ja
colhidos, dirigi-me novamente a Cangucu, considerando quais seriam as davidas e
inquietacbes que me esperavam. Para minha surpresa, apenas trés alunas estavam
a minha espera. O avancar dos meses preocupava nao s6 a mim, mas também a
elas, com a conclusdao do curso aproximando-se cada vez mais. Compromissos
académicos, horarios apertados e nossa impossibilidade de comunicacao direta nos
intervalos entre os encontros haviam impedido que me avisassem de um seminario,
em Pelotas, para o qual muitas se haviam inscrito.

Mas, afinal, meu deslocamento nao fora em vao. A visita serviu para tirar,
ainda, algumas duvidas de duas alunas em relacao ao livro e para perceber que Ana
Lucia, uma daquelas que primeiro compartilhara suas referéncias, parecia estar
perdendo o estimulo. Bastante preocupada com situacdes cotidianas dentro de sala
de aula, dizia ndo ter cabeca para pensar em livro, argumentava que nao sabia
desenhar e que, apesar de ser muito boa contando e escrevendo histérias, nao
sabia fazer livros. Respeitei seus atravessamentos e, pedindo que transmitissem o
recado as varias colegas ausentes, despedi-me combinando que a definicdo do dia

de nosso encontro final seria confirmada mais tarde, individualmente, por telefone.

Dia 18 de novembro — 6° encontro

A proximidade do final do ano e, com isso, do recesso académico diminuia
nossas possibilidades de encontros. Varios seminarios que nao podiam ser adiados
afastaram-me durante mais de um més, do grupo em Cangucu. Confesso que, apés
tantos desencontros, eu estava desestimulada e parecia ndo enxergar os dados que
se apresentavam.

Questionava minha metodologia, meus instrumentos de coleta, a validade da
formacdo daquele grupo, o real interesse e a possivel contribuicdo que a oficina
traria para elas. Mas a degravacdo de nove narrativas orais, a coleta de até entdo
nove relatos escritos, o registro das referéncias, como os livros e cartilhas
compartilhados com o grupo, voltaram a rechear meus dias. De tantos dados,
emergiam dois ndcleos de sentido (MINAYO, 1993) recorrentes em cada fala, em

cada escrito: o “lido” e o “contado”. Partindo deles, obviamente, outros nucleos



41

poderiam ser extraidos e muitas explicacbes emergiram, mas a explicitacdo dos
livros que eram lidos e das histérias que eram contadas estavam sempre ali.

Assim, surgia parte do titulo final deste trabalho: o lido e o contado formando
formadores. As analises, conforme pode ser conferido adiante neste mesmo volume,
tomaram corpo. E, desse modo, quando retornei para o ultimo encontro com a
turma, na ensolarada tarde de 18 de novembro, todas as pedras do trajeto
percorrido até ali deixavam de ser obstaculos e passavam a ser marcos que
destacavam, mais do que as limitagdes impostas — ou escolhidas — que ditam
Nossos passos, a possibilidade de instaurar uma nova marcha. Mais do que as
dificuldades em se lidar com o outro e conosco, a rigueza que emerge da insisténcia
(ou persisténcia) dessa relagdo. Portanto, muito grata e com uma proposta
derradeira alimentada junto & minha orientadora, encontrei onze de meus sujeitos®,
naquele ultimo encontro.

Trés livros estavam prontos. Verléia, lvoni e Mara apressaram-se em me
mostrar. Além delas, quase todas as outras traziam um esboc¢o do que estavam
fazendo ou, ainda, o livro quase finalizado, esperando a “necesséria’ aprovacao.
“Sera que era assim, Ana?”. A meu pedido, muitas traziam, também, as referéncias
ja compartilhadas para novo registro, ou algumas inéditas. Surgiram fotos, cartilhas,
ilustracdes de historias biblicas... Duvidas tiradas, com exce¢éo de Ana Lucia, todas
encaminhavam seus projetos. Desculpavam-se pela falta de tempo, lamentavam que
nossa oficina estivesse acontecendo justamente em um semestre tdo conturbado.
Eu, igualmente, desculpava-me por alguma falha na comunicacédo e propunha, como
fechamento de nossas atividades, ainda mais uma atividade. Com tantos
desencontros e percal¢os, tinha medo de que algo tivesse “ficado para tras”. Assim,
expus a idéia que surgira de uma reunido de orientacdo. Propus que eu lhes
enviasse uma carta (Qque € também parte de O Contado), na qual faria algumas
perguntas, comentaria alguns detalhes sobre a participacdo de cada uma e
proporcionaria que, ao responder-me, elas complementassem ou criticassem o que

achassem pertinente. Todas pareceram gostar da idéia.

?Z Nesse encontro, Candida, que havia ingressado no grupo junto com Mara, veio informar-me que
desistira de participar. Problemas pessoais a afastaram de nosso terceiro encontro e ela ja ndo via
validade em continuar, tendo realizado apenas uma das etapas da oficina. Fechava-se, assim, o
grupo com dez alunos participantes: Ana Lucia, Cleni, Dirlei, Ivoni, Joziane, Mara, Marivone, Vera
Lucia, Verléia e Zuleica.



42

Ali, presencialmente, muitas destacaram pontos positivos de nossos
encontros: a possibilidade de recordar suas histérias, mesmo que nem sempre
agradaveis. A disponibilidade de alguém de fora em compartilhar suas referéncias e
seus conhecimentos, enriquecendo a “bagagem” delas. A valorizagdo de algumas
escolhas profissionais feitas que, compartilhadas, percebiam serem validas. A
reflexdo acerca da importancia dos livros em suas vidas, inclusive, pela auséncia,
em Vvarias circunstancias. A valorizagdo de professores do passado e, também, a
tomada de consciéncia da falta de estimulo que alguns deles lhes devia.

Entre congratulacbes e felicitagcbes, entre agradecimentos e promessas de
um encontro futuro, até mesmo o convite para a defesa deste trabalho, despedi-me

pela Ultima vez de meus sujeitos, ja antecipando a falta que sentiria daquele contato.

2.3.2 e depois...

Conforme ficara ali combinado, eu enviaria, pelo Correio, as cartas e
esperaria que Olanda recolhesse e me enviasse todos os livros que faltavam. Os
dias foram passando e, apesar de minha postagem das cartas para cada um datar
do dia 7 de dezembro, o Natal se aproximava, e eu nao recebia noticias sobre os
dados que faltavam.

Finalmente, por volta do dia 20, recebi um presente de Natal antecipado: um
grande envelope contendo (quase) todos os livros restantes. Um deles chegou em
minhas maos, ainda, na semana entre o Natal e o Ano Novo; e o derradeiro, na
primeira semana de janeiro de 2007. Deste modo, eu completava meus dados de
pesquisa que constavam de:

- nove narrativas orais, extraidas no encontro do dia 15 de setembro de
2006, das alunas: Ana Lucia, Cleni, Dirlei, Ivoni, Joziane, Marivone, Vera LUcia,
Verléia e Zuleica.

- onze narrativas escritas, recolhidas a partir do dia 22 de setembro de
2006, na seguinte ordem: Ana Lucia, Marivone e Verléia, que entregaram na data
proposta, dia 22. Céandida (que acabou n&o entrando nas analises por sua
desisténcia em participar), Cleni, Joziane, lvoni, Mara e Vera Llcia, que entregaram,
na semana seguinte, ao professor Fernando Kieling que, entdo, encaminhou a mim
os textos. E, finalmente, Dirlei e Zuleica, 0s quais me encaminharam suas produc¢des

textuais no momento da entrega dos livros, pelo correio.
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- nove livros pessoais, que me foram entregues, conforme exposto
anteriormente, por todas as alunas com excec¢ao de Ana Lucia.

- trés cartas em resposta a minha, de Joziane, Dirlei e Zuleica. Como
apenas a de Dirlei responde, de alguma maneira, aos meus questionamentos, optei
por reproduzir apenas essa, que pode ser visualizada em O Contado.

Assim, ouvi as professoras-alunas mais extrovertidas e espontaneas
(aquelas cujo narrar € um exercicio cotidiano e prazeroso, as verdadeiras
“contadoras de historias”), li as mais timidas e reflexivas (que esperaram pelo
suporte fisico e dedicaram as palavras escritas os detalhes de suas lembrancas) e
saboreei as mais criativas (que, no projeto de si, aplicaram ao livro sua dedicacao e
explicitaram imageticamente suas memorias, registraram originalmente suas
histérias, coloriram e ilustraram suas trajetorias, em varios tamanhos, diversas cores,
diferentes suportes). As cartas, que deram a derradeira oportunidade de,
transcorrido algum tempo, revisitar o que foi dito e escrito, completando, corrigindo
ou preterindo o que quer que fosse, foi opcéo de poucas. Talvez porque a maioria ja
havia dito tudo, ou possivelmente porque algumas necessitassem, ainda, de mais
tempo para maturar tudo que emergiu de nosso Era uma vez...

Explicitado o trajeto e seus desvios, que acabaram por compor um mapa
gue me conduziu eficientemente ao percurso que escolhi, cabe, agora, citar aqueles
que, por vezes, andaram ao meu lado e, basicamente, deram-me suporte ao longo
deste trabalho. Apresento, a seguir, suas palavras e minhas reflexdes, compondo as
interseccbes dessas estradas, para, entdo, chegarmos juntos as minhas (ja

esbocadas) descobertas.



E era sempre a mesma histéria...

Cada vez que a malvada madrasta da Branca de Neve se
olhava no velho e sdbio espelho, a mesma pergunta se repetia:

“Espelho, espelho meu... existe no mundo alguém mais belo

que eu?”.
Eta questionamentinho reducionista...

E o pobre espelho, cansado daquela pergunta, tentava
explicar para a rainha md que nas sombras escondem-se, por
vezes, outras imagens, ainda mais importantes e signiﬁcativas do

que essas que facilmente se expéem. Mas nao adiantava.

A rainha, narcisista, s6 queria saber de acabar com a
pobrezinha da enteada, que ha muito tempo havia percebido que
espelhos, por vezes, tém de ser quebrados para que os

verdadeiros reflexos possam emergir de seu interior.
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Um dos paradoxos das situacdes educativas consiste hesse ponto em que
as demandas de formacao, formuladas de inicio, ndo sdo uma garantia de
que haja, de fato, formacgéo, se se compreende formacdo no sentido em
gue a pessoa € afetada, tocada, empurrada, perturbada pela situagao
educativa, 0 que exige, de inicio, que se transforme, se enriquega, se
afirme ou se desloque, em uma palavra, que um projeto se forme, se
construa, evolua (JOSSO, 2006, p.29).

Ao falar de formacao, falo também da minha prépria, sendo eu mesma
exemplo da (auto)formacédo e da invencéo de si defendida por Josso (2004, 2006).
Tanto pelos caminhos que me levaram a descobrir-me professora, quanto pela
postura reflexiva que sempre adotei, ao descobrir-me leitora (apaixonada pelos
livros), designer (fazedora de livros), comunicadora (preocupada com o0 que se
comunica e 0 quanto se conhece de quem recebe nossas mensagens), mae
(encantada e preocupada com tudo o que minha filha apreende e com as herancas
gue ja traz consigo), pesquisadora (comprometida em compartilhar conhecimentos
adquiridos em todas essas frentes).

Nessa explicitacdo (auto)biografica que faco de mim mesma e de minhas
reflexdes constantes, ndo sao apenas flores o que colho. Pensar-se implica expor-
se, rever-se, criticar-se sempre. O que pode ser também doloroso. Independente do
que se apreende dai, hd sempre um aprendizado. E, nesse sentido, meu trajeto
cruza com o dos sujeitos de minha pesquisa, e, em determinados momentos,
trilhamos juntos essa dupla jornada: ora sou formadora, ora sou sujeito em
formacao. Com a diferenca de que, se por meu lado exponho minhas matrizes, meu
repertério e meus reservatoérios, justificando minhas escolhas como pesquisadora,
em meus sujeitos busco experiéncias especificas que espelhem escolhas
profissionais e posturas distintas enquanto formadores em formacéo. De acordo com

Josso (2006), esse tipo de abordagem metodoldgica representa uma inovacao
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pedagogica e reforca a relevancia das individualizacbes das aprendizagens e da

formacdo, o que se bem trabalhado, “pode levar a um auténtico processo de

individuacgéo” (p.21).
Trabalhar sobre relatos de “histéria de vida” no campo das ciéncias
humanas e na interpretacdo interativa com seus autores € uma revolucao
metodoldgica que constitui um dos signos de emergéncia de dois novos
paradigmas: o paradigma de um conhecimento fundamentado sobre uma
subjetividade explicitada, ou seja, consciente de si mesma, e o paradigma
de um conhecimento experencial que valoriza a reflexividade produzida a
partir de vivéncias singulares. Trata-se, entre outras coisas, de dar uma
legitimidade para a subjetividade explicitada, fora de seus territorios

reconhecidos na literatura, nas artes e nas psicologias analiticas (JOSSO,
2006, p.21).

Ao iniciar o capitulo sobre formacdo e (auto)formacdo com essa citacao,
reforco as escolhas metodoldgicas feitas durante esta pesquisa, bem como saliento
sob que perspectiva tedrica — e paradigmatica — fundamento minhas escolhas.
Totalmente consoante ndo s6 com os preceitos defendidos pelas teorias do
imaginario (e aprofundados nas paginas que se seguem), como também com minha
préopria trajetoria desde que me inseri, em 2003, pela primeira vez no campo da
pesquisa, encontrei em Marie-Christine Josso (e, mais tarde, em Cecilia Warschauer
e Elizeu de Souza) embasamento tedrico para minhas intimacbes e novas
pretensdes como aprendiz de pesquisadora.

Assim sendo, ao voltar-me para a discussao tedrica de minha linha e
tematica de pesquisa, opto por fazé-lo, principalmente, a partir da perspectiva de
formagcdo e (auto)formacdo como projeto e invencdo de si. Esse aspecto esta
amparado pela concepcéo biografica da formacdo e das aprendizagens (JOSSO,
2004; 2006), em sincronia com 0s estudos do imaginario no que se refere aos
reservatorios do imaginario humano. Além da referida autora, encontro em
Warschauer (2001) a contribuicdo do conceito de “roda” como oportunidade
formativa e, em Souza (2006), o aprofundamento da discussédo sobre as narrativas
escritas como pratica de formacéao/investigacao.

Para tentar a aventura de viver no desafio da invencdo de si haveria
caminhos ja disponiveis? Seria contraditério propor qualquer itinerario do
gue seja isso. Parece-me que podemos, simplesmente, adiantar trés
condigdes favoraveis: cultivar, exercer, colocar em pratica sua criatividade
cotidianamente, desenvolver sua capacidade de aten¢do consciente e de
observacdo as emergéncias interiores freando nossa tendéncia ao

julgamento e a interpretacdes imediatas e nutrir seu imaginario em fontes
culturais das mais variadas possiveis (JOSSO, 2006, pp.36-7).
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J& nos primeiros capitulos de seu livro Experiéncias de vida e formacao,
Josso (2004) apresenta uma imagem, o caminhar para si, a qual converge, sob
diversos aspectos, para a construcdo deste trabalho. Apropriar-me de tal conceito ja
foi, originalmente, um alento quando trilhava os rumos que levavam minha producéo
de projeto de pesquisa a dissertacéo, propriamente. Naquele momento de reflexao,
percebi que esse “ir a0 encontro de si visa a descoberta e a compreensao de que
viagem e viajante sdo apenas um” (JOSSO, 2004, p.58).

Reforca-se o qudo consoante tal imagem se faz desde a metafora que
acompanha minha producéo (o “meio-caminho”, as pedras no caminho e a retomada
de minha propria trajetéria, calcada em estudos mais especificos do imaginario a
partir dos matriciamentos e do reservatdrio e motor), até a maneira como meu
percurso como sujeito e pesquisadora se entrelaca aos percursos de meus sujeitos e
a minha prépria pesquisa. E um pensar-se e um pensar sobre constantes, de forma
que, por vezes, ja ndo fica claro onde comeca um e onde termina outro. Como nao
creio que pudesse ser e fazer-me pesquisadora de outra forma, o que antes
exasperava, hoje conforta, ainda que busque constantemente uma certa distancia do
que colho (e escolho), para que possa melhor refletir acerca das descobertas que o
caminhar me traz.

Também pertinente e convergente a esse tipo de abordagem é a postura de
Novoa (1992) ao afirmar que

h& um redirecionamento das pesquisas e das préaticas de formacéo a partir
da obra de Ada Abraham — O professor é uma pessoa, publicada em 1984.
Desde entdo os percursos profissionais, as biografias e autobiografias
docentes ou mesmo o desenvolvimento pessoal dos professores passou a
fazer parte da literatura, das pesquisas e das praticas académicas. Na base

de todas elas esta presente a questdo da Subjetividade, com diferentes
enfoques, como articuladora de novas formulag8es tedricas e conceituais

(p.20).

Essa preocupacdo com a dimensdo pessoal do professor remete-nos
também a postura (auto)reflexiva do docente nas novas perspectivas paradigmaticas
em autores como Alarcéo (1996), para quem, mais do que refletir sobre a instituicdo
escolar, deve-se refletir sobre a vida que ali pulsa, dialogar sobre frustracdes e
problemas, sucessos e fracassos. Deve-se, principalmente, dialogar com o0s
pensamentos, proprios e de outrem. Mais uma vez, convergem abordagens, e

centra-se a relevancia do conhecimento e do (auto)conhecimento do professor.
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Ao nomear metodologicamente sua abordagem como pesquisa-formacéo,
Josso (2004) ressalta que a formacédo, do ponto de vista do aprendente, passa pelo
desenvolvimento de uma capacidade de apropriacdo e ndo basta que 0s sujeitos
discutam apenas o que é momentaneamente exposto, por exemplo, em uma
entrevista. “E ainda necessario que eles possam classificar as experiéncias que
subentendem os seus pontos de vista e que sejam capazes de dar conta do seu
processo reflexivo, aqui e agora, sobre estas experiéncias” (p.63).

A autora confirma a pertinéncia desse conhecimento de si mesmo; o que se
busca néo é apenas entender a formacao a partir do que se experencia ao longo da
vida, mas sim tomar consciéncia de si mesmo como sujeito — mais ou menos ativo —
de acordo com as circunstancias e, a partir dai, tomar as rédeas das escolhas e
objetivos de vida pela possibilidade de uma auto-orientacao

gue articule de uma forma mais consciente as suas herancgas, as suas
experiéncias formadoras, 0s seus grupos de convivio, as suas valorizacdes,
0s seus desejos e 0 seu imaginario nas oportunidades socioculturais que
soube aproveitar, criar e explorar, para que surja um ser que aprenda a
identificar e a combinar constrangimentos e margens de liberdade (p.58).

O retorno ao cotidiano, a sensibilidade (e, mais, a subjetividade) como fonte
de conhecimento, a relevancia do contexto em que se insere o individuo, todos
esses aspectos, abordados por Maffesoli (2001), relacionam-se diretamente com
tudo o que me move e com a maneira como me inseri, inicialmente, nesse ambito
académico de pesquisa, a partir das pesquisas de graduagdao e, mais
especificamente, dos estudos sobre recepgéao.

No momento em que passei a buscar referéncias que abordassem
exatamente a relevancia desse contexto, desse entorno, do repertério e dos
matriciamentos que 0s sujeitos dos processos comunicacionais e, agora, dos
processos pedagdgicos, trazem consigo, novas perguntas surgiram. E, assim,
coloco-me neste lugar, percebendo que Maffesoli (2001), com sua inteligéncia e
razao sensivel, me deu suporte, ao dizer que “ensinar e fruir sdo os motores da
compreensao e da acdo. Nao é possivel mover as coisas, a ndo ser estando-se, de
modo organico, ligado a prépria natureza das mesmas” (p.194).

O autor reforca a idéia de que sensibilidade e intelecto ndo devem ser
considerados separadamente. Se o formismo académico moderno marginalizou o

sensivel, por todas as razfes e imposicdes de uma época, tal erro epistemoldgico
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vem sendo corrigido, aos poucos, quando se percebe que o individuo, com todas as
suas peculiaridades, e o préprio cotidiano em que se insere, ndo podem ser
negados. E um cotidiano sensivel que ndo pode ser ignorado como fonte possivel de
conhecimento. Nas palavras do préprio Maffesoli (2001), é assim
gue opera 0 mundo poético do conhecimento: faz sobressair aquilo que é,
ja, aqui, e dar-lhe um estatuto epistemoldgico. [...] A partir do momento em
gue o sentimento é coletivo, e que se véem suas conseqiéncias, tanto

sociais quanto politicas, para melhor ou para pior, € preciso saber integra-lo
no ato de conhecimento a fim de tornar esse ultimo mais eficaz (p.193).

3.1 ...vislumbrou um novo “saber-fazer”,

Minha intencdo ao suscitar nas professoras em formacao o resgate de suas
memorias, de suas relacdes de infancia com os livros, das imagens que as formam,
enfim, de seus repertorios/reservatorios, funda-se na assim chamada por Peres
(2005) Pedagogia Simbélica®®.

A Pedagogia Simbdlica busca reencontrar as fontes magicas presentes no
ato de conhecer; de buscar a si mesmo, na poténcia da imaginacao criadora
e simbdlica. Aqui reside uma das riquezas dessa abordagem: tomar as
fontes miticas e poéticas como simbolos instauradores do ser e ir fazendo-
se professor (p.38).

Foi exatamente em busca desses simbolos instauradores, dessas imagens
formadoras e propulsoras que parti, ao estabelecer as relacdes entre 0s projetos-
busca e projetos-obra (JOSSO, 2006) de meus sujeitos. Desse modo, talvez, fosse
possivel perceber o qudo mais relevante eram suas escolhas em relagcdo ao que
expunham, ao que ofereciam aos seus alunos, quanto mais intimamente
relacionadas as suas proprias vivéncias, ao seu proprio imaginario estivessem. E,
nesse sentido, partem as analises que apresento no capitulo Descobrindo em si e
Nos outros.

A partir de Peres (2005), busquei “os saberes pessoais como matrizes da
profissdo docente” (p.28), fazendo, assim, emergir desses professores-condutores
(JOSSO, 2006) as referéncias que constroem 0s “meios-caminhos” pelos quais
conduzem seus alunos. Mais relevante, ainda, torna-se tal abordagem, quando se

remete a uma época mais longinqua, em que é necessario, segundo Peres (2005),

28 Conceito cunhado em sua tese de doutoramento, em 1999, a partir da Antropologia do Imaginario
de Gilbert Durand.
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resgatar a crianca que se foi na tentativa de que o professor adulto possa
“presentificar os saberes conhecidos e adormecidos que estdo subsumidos no
profissional que se descobre” (p.29).

Todo o esfor¢co nessa caracterizagdo do professor como uma pessoa Unica,
com seus saberes pessoais, com sua bagagem de vida, com um repertorio
individual, faz-se no sentido oposto a formatacdo, a mera reproducdo de
conhecimentos externos aos sujeitos nos processos pedagodgicos, que, durante
muito tempo, foram determinantemente vigentes. Ao contrario, a intencdo aqui é
fazer com que os sujeitos, ativos nesse processo, interiorizem e construam — ou
reconstruam — o conhecimento a partir de suas préprias vivéncias, valorizando-as,
compartilhando-as, fazendo delas instrumento pedagdgico potencializador de novas
e ricas relagdes.

Essa ruptura proposta supde, fundamentalmente, o resgate da trajetéria da
prépria aprendizagem, dos saberes pessoais temporais e atemporais, cujo
intuito seja a ressignificacdo do pessoal no profissional: uma espécie de
leitura das representacdes imaginarias e simbdlicas, como parte de
contelidos fomentadores da formacédo docente (PERES, 2005, p.39).

Esse modo de “saber-fazer’, calcado nos saberes pessoais, nos
matriciamentos, valorizando o0s repertérios que cada professor-condutor traz
consigo, ao longo de sua vida, é fértil. Potencializar novos saberes e fazeres através
da historia de vida de cada um dos envolvidos nos processos pedagoégicos permite
que novas relagbes estabelecam-se a partir de solidas bases. Nessa perspectiva
apresento, agora, a relevancia desse resgate das representacdes das professoras
em formacgéo, bem como discuto como as ressignificacées que surgem durante esse
processo podem transformar-se em estimulos para uma nova relacdo entre

formadores e aprendizes, entre memoarias e préticas, entre buscas e obras.

3.2 resgatando repert(’)rios/reservatérios...

Ao explicitar a construcdo da narrativa de vida como possibilidade de
formacgao, Josso (2004) destaca alguns conceitos pertinentes a tudo que venho
discutindo até aqui. Acompanhando-a nessa abordagem, Souza (2006) afirma:

A escrita da narrativa potencializa no sujeito o0 contato com sua
singularidade e o mergulho na interioridade do conhecimento de si, ao

configurar-se como atividade formadora porque remete o sujeito para uma
posicdo de aprendente e questiona suas identidades a partir de diferentes
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modalidades de registro que realiza sobre suas aprendizagens experenciais
(pp.135-6).

Que melhor maneira, sendo essa, de colocar os sujeitos de pesquisa em
contato com suas memdarias e acionar neles dispositivos que os fagam transitar entre
seus papéis como aprendentes e formadores? Souza (op.cit.) segue afirmando que
a relevancia, ou mais ainda, a emergéncia de se utlizarem as narrativas das
histérias de vida a partir das experiéncias educativas nas pesquisas na area da
Educacdo reside exatamente no fato de que, conforme ja discutimos aqui, 0
cotidiano se expressa, sobretudo, na troca de experiéncias e nos relatos do que é
vivido. Além disso, segundo o autor,

as biografias educativas permitem adentrar num campo subjetivo e
concreto, através do texto narrativo, das representacdes de professores
sobre as relacBes ensino-aprendizagem, sobre a identidade profissional, os
ciclos de vida e, por fim, busca entender os sujeitos e o0s sentidos e
situagBes do/no contexto escolar (p.136).

Confirma-se, mais uma vez, a pertinéncia dessa abordagem aos objetivos
que propus e, além disso, as convergéncias entre a discussdo proposta por Varios
autores. Retomando os conceitos de Josso (2004) a tal respeito, em primeiro lugar a
autora fala sobre a necessidade da apropriacdo na narracdo, em que o sujeito — ou,
no meu caso especifico, as formadoras em formacdo — compreendem e tomam
consciéncia de seu percurso formativo e de todos os momentos significativos que as
levaram até ali. Denominados pela autora como momentos-charneira, essas
situacBes experenciadas simbolizam rupturas, quebras e, ao mesmo tempo, dobras
e articulagdes que, como uma dobradica, unem dois momentos distintos da vida
funcionando, entdo, como um “divisor de aguas” (JOSSO, 2004, p.64).

Esse conceito, passivel de muitas aplicacdes, apresentou-se diversas vezes
nas narrativas de meus sujeitos de pesquisa. Em alguns momentos, creio, alguns
deles conseguiram identificar, inclusive, essas situacdes de ruptura como
responsaveis por muitas de suas escolhas. Ao aprofundar essa discussao no
capitulo de analise dos dados, espero salientar que considerei muito significativa a
identificacdo desses momentos-charneira como pontos de contato entre muitos dos
projetos-busca e projetos-obra (JOSSO, 2006) dos sujeitos em questdo. Digo isso,
pois muitas vezes, em desafios explicitados ou dificuldades superadas ao longo de

suas trajetérias, aparecem, nas narrativas, o que a autora chama marcas formadoras
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(JOSSO, 2004), conceito que mais uma vez aproxima-se do que vem sendo
discutido pelas teorias do imaginario e, mais especificamente, das discussbes de
Peres (1999) acerca dos matriciamentos.

Varias dessas marcas, muitos desses fios condutores evidenciados,
acabaram por caracterizar os nucleos de sentido (MINAYO, 1993) que elenquei para
analisar os dados colhidos durante a pesquisa de campo. Alguns ja ficaram
evidenciados nas narrativas orais extraidas em nosso primeiro encontro. Outros
necessitaram de maior tempo de maturacdo e tomada de consciéncia, 0 que me
levou a vislumbra-los apenas quando as narrativas passaram a ser escritas. Em
alguns casos, pude apenas ter pistas dessas marcas, jamais expostas de forma
evidente pelos sujeitos. Mas isso ficara mais claro no capitulo Descobrindo em si e
nos outros, mais adiante apresentado.

Cabe aqui, ainda, evidenciar esses dois ndcleos — o projeto-busca e o
projeto-obra —, que, juntamente com o “lido” e o “contado”, formam a base de minha
andlise. Na concepcdo da autora, ao se tratar de projeto biografico de formacao,
lida-se constantemente com “busca” e “obra”. Estabelece Josso (2006) que, durante
0 projeto-busca, “vem um tempo de exteriorizacao, [...] do sonho que se acaricia no
periodo de nostalgia [...]” (p.32). Aqui, tomo essa busca como sendo o préprio
resgate de memoéria que se propdem meus sujeitos de pesquisa, formadores em
formacéo.

Busca por seu contato com os livros desde suas primeiras lembrancas,
busca pela relevancia que esse repensar-se apresenta hoje, para cada um deles,
quando recordam a falta ou o prazer que essa relacao representou, relembrada a
partir de agora, quando ja formadores, e, ndo mais, quando ingénuas criancas.
Busca pelos leitores que foram, pelas formas que encontraram para resgatar a
relevancia desse papel (ou da falta dele) em suas vidas.

J& o projeto-obra da conta da orientagdo das percepc¢des e sensibilidades e,
nas palavras de Josso (op.cit.), “funciona como um sincronizador entre si e Si
proprio, entre si e o meio ambiente humano e natural” (p.33). Aqui, escolho-o para
nomear a repercussdo da busca empreitada, naguele primeiro momento, pelos
adultos que, agora, passam de aprendizes a formadores. E, ai, surge o projeto-
referéncia, que determina a dialética entre os outros dois.

[...] é preciso ser capaz de distinguir o momento em que a obra desvela ou
revela qualquer outra coisa além de antecipacfes. E o que é desvelado ou
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revelado. [...] Onde acredito ir? Onde estou? O que se passa? Sera que
guero continuar onde cheguei? Outros elementos me sdo necessarios?

(p-33)

Embora essa pedagogia de projeto (JOSSO, 2006) seja muito mais
complexa e possa requerer muito mais amplas definicbes, tomo aqui esses termos e
assumo a maneira como se embricam e, por vezes, torna-se dificil separa-los
conscientemente. Como afirma a propria autora, para apropriar-se profundamente do
projeto-referéncia, € necessario que se va além de antecipacdes. E, no breve tempo
que se propds esta pesquisa, muito inferior aos oito meses, por exemplo, periodo
gue propde Josso em sua metodologia (2004), ndo me é possivel fazer mais do que
antecipagdes e inferéncias do que seria a repercussdo do projeto-busca e do
projeto-obra na vida de meus sujeitos.

A idéia de minha intervencao lanca a semente e, a partir da busca e de um
esboco da obra, como ficaré claro no capitulo das analises, sé me resta esperar que
meus sujeitos de pesquisa exercitem mais e mais o caminhar para si, enriquecendo
ndo apenas sua (auto)formacédo, mas também a de seus jovens aprendizes. Retomo
aqui e reafirmo o que, ja na introducdo deste trabalho, eu citava como uma
pretensdo que ndo posso ainda confirmar ter alcancado.

Pelo exposto, procuro também justificar a utilizacdo de dois nucleos que
apresentam, a cada novo sujeito, e a cada novo tempo em que € utilizado, o caréater
provisorio do que evidenciam. Como tudo na vida e, principalmente como € de se
esperar de um movimento que é constantemente renovado, como o (re)inventar-se e
o refletir-se, o que propde essa abordagem (auto)formativa terd de sempre

considerar o carater provisoério de suas revelacoes.

3.3 ...e (re)carregando motores.

Ao iniciar a ultima parte deste capitulo, volto minha ateng&o ao autor que me
contou as primeiras histérias a respeito do Imaginario. E a ele retorno porque, na
época ainda estudante de Comunicacdo, consegui entendé-lo mesmo pelas
convergéncias de sua fala®® para aquilo que passava, entdo, a movimentar-me

teoricamente.

2% Juremir Machado da Silva, também comunicador e inserido nos campos do Imaginéario, fez uma fala
no Il Coléquio Interinstitucional de Educacgéo e | Coléquio de Comunicacao, realizado na FaE/UFPel
em outubro de 2003.
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Machado da Silva (2004) falava entdo, ao referir-se ao Imaginario, da bacia
semantica (assim chamada por Gaston Bachelard), relacionando-a com um lago
existencial, um reservatério “para onde derivam todas as imagens, afetos,
experiéncias e sensacfes, tudo aquilo que d& significado para nossa existéncia
individual ou grupal” (p.22). Por isso, ao longo deste trabalho, ao referir-me aos
repertorios — termo muito utilizado em campos comunicacionais —, a bagagem que
carregamos e acumulamos ao longo de nossas vidas, associei o termo, que ja era
recorrente em meu discurso, aquele que primeiramente me fez significar minhas
matrizes e referéncias. Dai falar, recorrentemente aqui, em repertorios/reservatorios.

Mas Machado da Silva (op.cit.) vai, ainda, mais longe. Ele fala que, em
determinado momento, o Imaginério passa a ser um motor, que movimenta as aguas
daquele lago, que “comecam a ser canalizadas para nos impulsionar para a acao” e
complementa: “o Imaginario € aquilo que determina, de uma forma ou de outra, as
nossas acoes cotidianas.” (p.22).

Sob essa perspectiva, fica facil associar ao Imaginario e ao destaque dado
ao cotidiano, ao repertério individual e coletivo, as teorias comunicacionais que lidam
com o receptor ativo, respeitando e valorizando seu contexto e sua bagagem. A
seguir, traco uma breve apresentacdo de tais teorias, no intuito de explicitar a
maneira como creio ser possivel conectar meus estudos anteriores as teorias que
agora discuto.

Vérias abordagens tedrico-metodologicas foram desenvolvidas na América
Latina a respeito das teorias da recepcdo. Nilda Jacks® destaca, em seu artigo
Tendéncias latino-americanas nos estudos da recepcao (1996), as correntes de
Consumo Cultural, de Nestor Garcia Canclini; Frentes Culturais, coordenada por
Jorge Gonzalez; Recepcao Ativa, sob coordenacdo de Valério Fuenzalida e Maria
Elena Hermosilla; Uso Social dos Meios, de Jesus Martin-Barbero; e Enfoque
Integral da Audiéncia, de Guillermo Orozco.

Em algumas delas, como é o caso do Consumo Cultural, o receptor (ou
consumidor) ndo tem qualquer poder, sendo tratado como mero organizador do
guadro em que o consumo se produz, “revelando o sentido que o constitui” (JACKS,
1996, p.44). Outras abordagens evidenciam a relevancia da cultura e redefinem a
audiéncia de acordo com suas “identidades sécio-culturais” (p.45) quanto a cultura

%% Nilda Jacks é professora da FAMECOS — PUC/RS.
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de massa, como é o caso das Frentes Culturais e da Influéncia Cultural da
Televisdo. J& para Barbero, no Uso Social dos Meios, o receptor é considerado
também produtor, o cotidiano é considerado “lugar a ser pesquisado”, e o consumo é
uma “categoria de andlise”. Mais uma vez, aqui, a situacdo soécio-cultural é relevante
e estabelecem-se, como mediacdes, o cotidiano familiar, a temporalidade social e a
competéncia cultural. O Enfoque Integral da Audiéncia também considera a
audiéncia como sujeito constituido “por processos variados, em constante
diferenciacdo”. Aqui, a TV, além do receptor, é, igualmente, uma mediacdo que leva
em consideracao o carater sécio-cultural.

Aproximacdes podem ser feitas entre tais teorias comunicacionais, e todo o
referencial sistematizado até aqui, quando atentamos sobre o papel do que foi vivido
por cada um, até entdo, segundo Josso (2004), é “como experiéncia transformadora
da relacdo consigo mesmo pela mediacdo com o0s outros, como da relagdo com os
outros pela mediacdo de si mesmo” (p.61, grifos meus).

Se todas as abordagens resumidas aqui por Jacks foram Gteis para que eu
pudesse ter uma visdo geral de como vem sendo considerado o receptor de acordo
com diferentes correntes, um autor em especial definiu para mim, de maneira
consistente, a relacdo entre o receptor e os meios por ele utilizados para significar a
mensagem.

Segundo Valverde, em seu artigo Recepcéo e Sensibilidade?®, teéricos como
Walter Benjamin e Marshall McLuhan ja discutiam, ha muito, o que recentemente
vem sendo chamado de nova sensibilidade. Para Benjamin, as “mudancas [nha
estrutura da recepcdo] estdo, de algum modo, ancoradas em praticas anteriores,
numa regressdao sem fim” (VALVERDE, 2000). Habitos originados por diversos
meios formulam diferentes padrées de recepcdo, ou diversas formas de
sensibilidade. Essa “recepcao facultada pela sensibilidade [...] € sustentada pela
percepcdo sensorial, mas ndo se reduz a ela, uma vez que opera num ambiente
discursivo e segundo uma disposic¢édo [...], que se traduz em determinados usos e
costumes [...]".

Ainda tratando da percepcédo e da sensibilidade, cabe destacar as idéias de

McLuhan que, como discorre Valverde (2000):

%% por ter consultado as versdes eletronicas dos textos de Monclar Valverde, ndo pude situar, por
paginas, as citacdes feitas, sendo necessario recorrer aos textos, que podem ser apresentados em
diferentes formatos, de acordo com as padronizacdes de cada computador.
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deslocam nossa atencdo dos aspectos conscientes e normativos da cultura
instituida para o plano inconsciente, no qual as oposi¢des e contrastes entre
elementos significantes tém ainda poder instituinte. Na sua perspectiva, a
analise da acdo dos meios sobre a sensibilidade enquanto tal € também um
reconhecimento de que eles ndo atuam apenas segundo mecanismos
estritamente intelectivos ou sensoriais, mas envolvem aspectos emocionais,
gue estdo na base dos julgamentos de valor geralmente associados a uma
determinada tradigdo (c.f. VALVERDE, 1992, pp.52-53).

Evidencia-se, a partir do autor, a proposta de McLuhan de que o ambiente
ndo pode ser tratado como simples envoltorio das relacbes estabelecidas, mas sim
como parte ativa do processo de comunicacao, “suscitando novos comportamentos
e novas formas de atribuicbes de sentido e valor aos objetos e processos do mundo
simbdlico” (VALVERDE, 2000).

Outro aspecto que merece destaque para a compreensdo da teoria da
recepcéao é o que Valverde (1995) identifica como expresséo e instituicdo de sentido.
Mais uma vez de importancia fundamental na compreensdo das escolhas feitas
pelos professores, formadores em formacéo, tais definicbes ampliaram, em muito,
minha prépria visdo acerca do processo comunicacional nos idos de 2003, quando
tive pela primeira vez acesso a elas, bem como acerca da maneira como se da a
producao de sentidos, em seus diferentes graus.

Para o autor,

cada novo sentido [...] & experimentado como a reiteracdo modulada de um
sentido prévio; refere-se a uma experiéncia anterior cuja origem se perde
numa regido nebulosa do passado, nas mais remotas cadeias da
socializagéo pelas quais somos inseridos no universo das tradi¢cdes que nos
precedem (VALVERDE, 1995).

Podemos notar, mais uma vez no cotidiano, a necessidade de identificacdo
do receptor com o “objeto” através de um recorte do ambiente ja familiar ao sujeito,
para que se estabeleca por parte dele qualquer tipo de interpretacdo. O autor afirma
que sO se estabelece sentido através de um novo arranjo de significantes. Nao ha
um sentido inaugural ou um sentido final, acabado, fechado. Ele tem sempre um
carater provisério, passivel de movimento, de troca, de variacdo. Podemos
relacionar o que diz Valverde com a afirmacdo de Josso (2004) quando salienta que
0 sujeito, ao pensar em sua existencialidade, torna-se autor. Isso, porque esse
processo (auto)reflexivo que impde um olhar retrospectivo e prospectivo,

tem de ser compreendido como uma atividade de auto-interpretacéo critica
e de tomada de consciéncia da relatividade social, histérica e cultura dos
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referenciais interiorizados pelo sujeito e, por isso mesmo, constitutivos da
dimenséo cognitiva de sua subijetividade (p.60).

Valverde (1995) afirma que, a partir de referéncias que funcionam tanto
como modelo quanto como matriz, algo ja constituido € comprovado. O que faz
sentido € mesmo o movimento dos signos disponiveis, 0 qual os dispersa e reintegra
em um mundo extraido daqueles referenciais pré-existentes. O autor alerta ainda
que o sentido “ndo se refere apenas aos signos — quer na qualidade de
‘significantes’ ou de ‘significados’ — e sim, a propria significacdo, a prépria semiose,
enquanto acao significante” (VALVERDE, 1995).



E 1a ia Chapeuzinho pela estrada afora. Nao, ela nao ia levar
doces para a vovozinha. Na verdade, ela encaminhava-se a
lavanderia, onde iria mandar lavar sua capa vermelha... e também
a verde, a azul, a lilds e, melhor ainda, aquela em tom sépia,
bordada cuidadosamente com canutilhos dourados pela sua mae.

Incoeréncia? Falta de personalidade? Indecisao?

Nada disso. Ela percebera, ha algum tempo, que antes de
um disfarce — um tnico, reducionista e ineficiente disfarce —, ela
merecia muitas opgoes, diferencas e contrastes, de acordo com o
que quisesse e o que lhe aprouvesse evidenciar, em determinado
momento.

E 14 ia ela, absorta em seus pensamentos quando, de
repente, numa curva da estrada, surge o Lobo Mau. Assustada,
porém curiosa a respeito do ser que a abordava, Chapeuzinho
nao resistiu e perguntou, enquanto balancava sua linda capa de

cetim azul-turquesa:
— Seu Lobo, pra que esses olhos tao grandes?!
— S3o para te VER melhor, Chapeuzinho...

E a mascara caiu.




4 Voltando as suas matrizes...

Todos os rostos descritos pelos romancistas sdo mascaras. Sao mascaras
virtuais. E cada leitor as ajusta, deformando-as a seu sabor, a sua propria
vontade de possuir uma fisionomia. Quantos tesouros psicolégicos dormem
esquecidos nos livros! E quantos leitores quase nem prestam atencao a vida
dos semblantes descritos nos livros!

(BACHELARD, 1991, p.170)

bY

Esta citacdo de Bachelard, ao referir-se a relacdo que os leitores
estabelecem com os livros que Iéem, remeteu-me a Maffesoli. Em O Instante Eterno
(2003), o autor, mais uma vez, serve como ponto de partida quando trata do mito
das mascaras (metafora totalmente pertinente a minha funcdo como designer
grafico) e da beleza do feio. Quando relaciona o dualismo das méascaras — que, se
por um lado, é disfarce, um traje que simplifica e estereotipa, por outro € uma
persona que exerce um papel com distincdo, apesar da complexidade e da
reversibilidade a que se estd sujeito —, Maffesoli nos faz refletir a respeito da
relevancia do simbolismo da aparéncia.

O simbolismo das mascaras, aqui, torna-se ponto de encontro entre o livro e
o design gréfico, a partir das imagens que emergem e se revelam pela aparéncia ou
pela forma, em cada uma de suas instancias.

A origem de meu interesse pelos livros, ja explicitada, influenciou e continua
influenciando minhas escolhas. Por isso, nada mais coerente do que apresentar um
capitulo no qual resgato o que um dia, ja pretendi, fosse objeto de estudo e coloco-o
em seu merecido lugar, indicando aqui, seu espago. Assim, tecerei reflexdes desde
0 meu lugar como designer gréafico produtora de livros. Iniciarei contextualizando-o a
partir de seu lugar como objeto pertinente a varias correntes de estudos e, também,
a partir de sua relagcdo com seus leitores — a recepcao — contexto que margeia toda
a minha teorizacado até aqui. Para tanto fundamento-me em autores que elencam a

Histéria do livro e da leitura como foco de suas falas e seus aprofundados estudos.
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Parto de Certeau (1994), que convenientemente relaciona dois de meus
nacleos de sentido — o lido e o contado — quando conceitua a leitura. Diz ele que

somente uma memoria cultural adquirida de ouvido, por tradicdo oral,

permite e enriquece aos poucos as estratégias de interrogacdo semantica

cujas expectativas a decifracdo de um escrito afina, precisa ou corrige.

Desde a leitura da crianca até a do cientista, ela é precedida e

possibilitada pela comunicacdo oral, inumeravel “autoridade” que os textos
ndo citam quase nunca (p.263, grifos meus).

Essa relacdo estabelecida entre a histdria oral e a leitura aparece em muitas
das vozes dos sujeitos de minha pesquisa, conforme deixo claro no capitulo a
seguir. Muitas das referéncias por eles destacadas sao antes orais, contadas, para
depois passarem a ser lidas. E comum, inclusive, que o lido passe a fazer sentido
apos o contado, como é o caso do Pedro Malazarte, de Ivoni.

Certeau (1994) segue falando do modo como a leitura modifica seu objeto, ja
que o livro é construido pelo seu leitor. Mais uma vez, vejo convergéncias de tais
afirmacdes com a maneira como eu mesma me relaciono com os livros que leio, 0
que aparece, também, nas falas de meus sujeitos. A maneira como Certeau vai
tecendo essa invencédo do cotidiano, tdo apropriada as discussdes que aqui ensaio,
culmina com uma imagem que merece ser reproduzida na integra.

Longe de serem escritores, fundadores de um lugar préprio, herdeiros dos
servos de antigamente, mas agora trabalhando no solo da linguagem,
cavadores de pocos e construtores de casas, 0s leitores sdo viajantes;
circulam nas terras alheias, ndbmades cagcando por conta prépria através dos
campos que nao escreveram, arrebatando os bens do Egito para usufrui-los
(CERTEAU, 1994, pp. 269-70).

Belo (2002) cita Certeau quando contextualiza o paralelo entre a leitura e o
livro e, retornando a este, fecha um ciclo voltando a evidenciar a relevancia do
cotidiano, do contexto em que se insere tal relacdo. Da mesma forma o faz Darnton
(1995) quando, ao remeter-se as campanhas de venda dos editores ingleses entre
os séculos XVII e XIX, afirma que os anuncios de jornal, os cartazes, enfim, todo o
tipo de publicidade em torno do livro, deve ser examinado. Isso porque, segundo o
autor, “muito se aprenderia sobre as atitudes em relagéo aos livros e o contexto de
sua utilizacdo estudando a maneira como eram apresentados — a estratégia do

apelo, os valores invocados pelo discurso empregado” (p.124, grifos meus).
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Esse retorno ao livro e a forma como, desde muito, chega até seus leitores,
contextualizando tal relacdo, destaca fortemente o que hoje é estruturado como
papel do comunicador e do designer gréfico.

Falando sobre o estudo desenvolvido — principalmente na Inglaterra — acerca
dos aspectos fisicos do livro, renovado por D. F. McKenzie em 1986, Belo (2002)
sustenta que “ndo faz sentido, segundo McKenzie, estudar em detalhes todos o
aspecto material do livro e a apresentacao grafica dos textos sem considerar, ao
mesmo tempo, 0S processos sociais que dao sentido a sua producédo, transmisséo e
recepcdo.” (p.61). Ainda, de acordo com o especialista em historia da edicéao
britAnica, a forma do livro, englobando todos os aspectos ndo-verbais que o
constituem, tem efeitos sobre o seu sentido, ainda que de modo inconsciente,
complementando-o ou enriquecendo-o. Eis o papel do designer grafico sendo
evidenciado.

Ainda que o autor se atenha a destacar o papel do editor e do impressor,
intermediando o processo surge a funcao do designer — por ele ignorado — quando
afirma que os dois primeiros profissionais salientados

adicionam recursos expressivos ao texto. [...] Eles escolhem o formato do
livro, o papel, eventualmente a cor da tinta, o tipo de caracteres tipograficos,
a disposicdo do texto na pagina, a pontuacao, as imagens, as capitulares, o
uso gréafico do espaco em branco. A todos esses elementos o leitor atribui
significados, constituindo a sua sele¢cdo um trabalho criativo feito pelo editor
(BELO, 2002, p.62).

A seguir, tento evidenciar, a partir de autores referentes a comunicacao e ao
design, como se da essa relacdo entre a retérica do design e o leitor receptor dos

livros projetados.

4.1 ...reuniu seus saberes e fazeres.

As relacdes entre design grafico e as fases de producdo de um discurso
estabelecidas pela retorica classica é tema de andlise de Flavio Vinicius Cauduro em
seu artigo A Pratica Semittica do Design Gréfico (1998). Considerando
extremamente pertinente essa aproximacao entre retorica e design grafico,
especialmente quando se lida com o livro, que agrega a linguagem verbal e a visual,
cabe aqui ensaiar algumas aproximacdes teoricas na tentativa de esclarecer as

relacbes entre o design do livro, quem o projeta, suas significacbes e,
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posteriormente, a maneira como essas aproximacdes afetam o publico e, assim,
propdem novas e constantes (cor)relacdes (BANDEIRA, 2003). Cabe salientar que
um destaque especial € dado ao design editorial voltado para o publico infantil, neste
didlogo, por dois motivos. Primeiro por ser exatamente na infancia que se da o
contato inicial da quase totalidade de meus sujeitos de pesquisa com os livros.
Segundo, por ser exatamente a partir das publicacdes destinadas as criancas que se
da grande parte da relacdo que as professoras, formadoras em formacéo, sujeitos
de meu trabalho, proporcionam entre seus alunos e os livros.

Iniciando o dialogo tedrico com o que emerge da pesquisa, busco apoio em
Cauduro (1998) quando afirma que,

para informar, a mensagem deve ser integra, estruturada ldgica e
hierarquicamente, e codificada por um sistema ou convencdo de sinais
compreensivel por todos o0s, ou pela maioria dos sujeitos de uma
comunidade, tribo, classe social, ou cultura.

Para persuadir, a mensagem deve ser crivel, expressiva, congruente,
provavel, baseada na experiéncia cotidiana, factual, contemporanea,
intersubjetiva da audiéncia delimitada.

Para estimular, a mensagem deve ser excitante, plasticamente bem
formulada, inovadora, poética, artistica, impactante, pelos padrées usuais
da audiéncia (pp.63-64).

Sendo assim, a retérica pode persuadir através de diversos apelos
(racionais, pela informacédo; éticos, pela particularizacdo; emocionais, pela propria
emocdao), abrangendo tanto os aspectos simbolicos, indiciais, quanto icénicos da
mensagem. Podemos percebé-la em todas as manifestacdes humanas, e ela tem,
como objetivo basico, comunicar idéias de maneira eficaz, por meio da razéo, da
experiéncia e da emocao. Dai porque se aproxima de maneira tdo estreita dos
processos que se constroem em design e de seus objetos, como acontece, por
exemplo, com os livros produzidos pelas professoras que fizeram parte do projeto-
formacgao.

Para Cauduro (1998, p.63), “o design grafico € um processo de busca de
solucbes para problemas de comunicacdo, que procura inventar assim como re-
articular signos visuais”. Tal afirmacao remete aos conceitos de retérica do professor
de design Hanno Ehses, os quais relacionam o processo de design com as fases de
producao de um discurso (EHSES, 1986 apud CAUDURO, 1998). Sao as fases:

1. Invencdao: diz respeito aos materiais e argumentos que reforcam uma
idéia, o que, no processo de design, corresponde ‘a pesquisa, ao desenvolvimento

de um conceito’.
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2. Disposicao: a forma como as idéias estabelecidas sdo organizadas e
ordenadas, de maneira coesa e congruente. No processo de design, ‘essa

corresponde ao planejamento, organizagao, layout da diagramacao’.

3. Elocucéo: na retdrica, essa é a fase responsavel pela caracterizacao do
estilo e da forma de expressdo do discurso (de acordo com os apelos citados

[P

anteriormente). Corresponde, no processo de design, ‘a visualizacdo béasica do
conceito e a realizacdo concreta dos elementos visuais e verbais da mensagem de

acordo com certas opcoes estilisticas’.

4. Memédria: fase de solidificacdo, na qual se elabora a enunciacdo dos
argumentos. Refere-se, no processo de design, ‘ao detalhamento e otimizacdo da

solucao, através da realizacdo das artes-finais’.

5. Acao/Pronunciacéao: fase dos ajustes e da entrega do discurso, em que
se determina a maneira concreta de apresentagdao dos argumentos. No processo de
design, corresponde a ‘impressdo ou publicacdo dos textos conforme a(s) midia(s)

escolhidas, na primeira fase, para veiculacao’.

Estreitando tais conceitos com o design editorial infantil e, assim, com a
producao voltada aos objetos que servem como referéncia para ossujeitos de minha
pesquisa no resgate de suas vivéncias primeiras como leitores, Lins (2002, p.56)
determina os passos do trabalho do “autor de imagem”, definicdo dada por ele ao
profissional que projeta e ilustra uma publicacdo infantil. Segundo o autor, tudo
comeca com uma leitura descompromissada do texto, de forma subjetiva, para que o
profissional possa definir o conceito do livro (0 que corresponderia a fase de
Invencgéao, estabelecida por Cauduro).

A etapa seguinte, para Lins, ocupa-se de uma leitura mais atenta, na qual o
texto é detalhado e relacionado com possiveis imagens. Ao mesmo tempo, dados
técnicos prévios (como numero de paginas da publicacdo, nimero de cores e
formato) vao auxiliando o profissional a definir espagcos para cada parte do livro,
como num story board?’. Se comparada as fases da retérica, esta etapa relaciona-se

com a Disposicao.

" Story board, termo amplamente utilizado em design grafico e, principalmente em relagdo a
ilustracdo, da conta da disposicdo e da ordem das imagens de maneira l6gica e organizada. Serve
como um “rascunho”, um estudo prévio que ajuda o designer e/ou ilustrador a decidir a seqiiéncia das
imagens a ser utilizadas, dentro do projeto grafico do que pretende.
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Em seguida, Lins descreve o que corresponderia, para Cauduro, a Elocucéo.
Trata-se da etapa em que se criam 0s protétipos, ou bonecos, quando definido o
formato da publicacdo. E aqui que se planeja o projeto grafico e as ilustracbes do
livro, estabelecendo seu ritmo. A Ultima etapa descrita por Lins (2002, p.68) da conta
do processo de montagem da arte-final e de acabamento do livro, envolvendo
cuidados com os materiais a serem utilizados, com os meios de producdo e com 0s
custos do projeto. Pode-se associar essa etapa final com as fases de Memoria e
Acao/Pronunciacao de Cauduro (1998, p.64).

A maneira como o0s estudos da retorica se aplicam ao projeto e a
estruturacdo de uma publicacdo para as criancas, como atestam as semelhancas
entre as fases caracterizadas por Cauduro e as etapas estabelecidas por Lins — aqui
destacadas — servem bem ao proposito deste trabalho. Tais relagcdes provam a
relevancia da elaboracdo de um projeto estruturado para que o livro se comunique
de maneira eficaz com o publico a que se destina.

Segundo Cauduro® (1990), embora a pratica do design possa ser concebida
como transgressora, inovadora, transformadora, ela deve, ao mesmo tempo, munir-
se de uma pratica simbdlica que reproduza algumas regras e estereotipos
conformistas, para que a audiéncia seja capaz de identificar elementos familiares e
redundantes. O autor afirma que, segundo a semiética, qualquer significante pode
correlacionar-se, ou ndo, com quaisquer significados, por qualquer uma dessas
relacdes. E, somente através da analise de cada uma delas, diz ele que “no contexto
da representacdo, e tendo em vista situacBes historicas analogas, € que temos
condi¢cdes de decidir qual, entre os possiveis tipos de correlacdo, parece ser o
caminho interpretativo mais produtivo a tomar nas circunstancias dadas” (1998,
p.71).

Maffesoli (2003) salienta que o “cotidiano ndo exclui a emocéo ou o afeto,
ndo os isola na esfera do privado. Teatraliza-os, faz deles uma ética da estética”
(p.125). A partir dai, o autor discorre sobre o fato de ndo ser o ornamento um mero
supérfluo e completa:

[...] O ornamento, nesse sentido, ndo se projeta, ndo projeta, revitaliza todas
as coisas, coloca-as em relacéo e, entdo, é vetor da harmonia. Culturaliza a

8 Aqui menciono, a partir do artigo ja citado (1998), a pesquisa anterior realizada pelo autor, em
1990, apenas referenciada no texto. Infelizmente ndo tive acesso ao original que, ao que parece,
trata-se de sua tese de doutorado, a qual ndo pude consultar como fonte.
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natureza e naturaliza a cultura. Reversibilidade que faz da vida cotidiana,
apesar de todas as vicissitudes, o espaco-tempo onde a vida social e
individual se arraiga, no melhor dos casos, por muito tempo. A decoracéo,
como fusdo entre o humano e o natural, pode ser assim uma férma, que
necessita ser levada a sério, jA que assegura organicamente, no
inconsciente coletivo, a perduracao societal (p.128).

Outro ponto destacado por Lins que denota a importancia dos atributos da
forma (e que, mais uma vez, estreita-se com a retorica nesse sentido) diz respeito as
ilustracées nos livros infantis. De acordo com o autor, mesmo que as escolhas do
ilustrador passem por fatores subjetivos — e com certeza o fazem —, tudo, da técnica
empregada ao estilo, deve trabalhar a favor do livro.

Cabe, aqui, salientar que as relagcbes estabelecidas entre a crianca e o livro
sdo altamente influenciadas por aqueles que lhes apresentam as publicagdes.
Sendo assim, tdo maior sera o papel ludico ou didatico agregado quanto assim o
fizer o pai, a mée, ou, como se pretende o professor, consciente de toda a carga
retdrica, potencializadora, instauradora e, por tudo isso, relevante que seu papel de
mediador exerce em tal processo. O resgate das referéncias do professor-condutor,
fazendo aqui o papel de “meio-caminho” entre o aluno de hoje e os livros, mostra
toda a sua importancia. Tdo mais potente e pertinente serd a intervencdo do
professor como mediador, quanto mais consciente for para ele a sua relagdo com as
publicacbes a partir da relevancia que apresentaram os livros em sua trajetoria
individual.

Considerando que, entre 0s aspectos envolvidos nesse processo, insere-se
a intencdo do autor do livro e do profissional que lhe confere identidade visual
propria,

a funcao retorica do design (isto é, a producdo intencional e calculada de
efeitos pelo design) exige que haja um sujeito que medie e otimize o
processo de representacdo visual entre origem e destino, visando a obter a
producdo de sentido desejada através das formas significantes mais
adequadas (CAUDURO, 1998, p.79).

Entre sentidos e representacfes, entre 0 exposto e o0 imaginado, entre o
objetiva ou o subjetivamente apresentado, guardadas as devidas proporcdes, 0 que
tento aqui é estabelecer as relacdes entre o lugar de onde venho e aquele que agora
ocupo, como pesquisadora inserida nos meios da educacdo e, mais
especificamente, numa vertente teorica calcada na Antropologia do Imaginario. A

partir daqui, ao analisar as narrativas de meus sujeitos de pesquisa, trago sempre
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comigo os conceitos tedricos originados em minhas pesquisas anteriores (que dizem
respeito aos aspectos comunicacionais e retoricos do design) de maneira implicita,
servindo como pano de fundo aos estudos que ora construo. E, por mais que
pudesse parecer pertinente ao meu lugar original de fala, proceder por exemplo, a
uma analise sintatica e semantica dos livros produzidos, ndo me propus a fazé-lo.
Imbuida pelas teorias que compdem meu campo de pesquisa, entendo,
agora, que tal tentativa ndo seria nada mais do que reducionista de todos os
sentidos e significagcdes que as producdes dos sujeitos de pesquisa possam fazer
emergir tanto neles quanto nos leitores deste trabalho. Eis 0 que me leva a optar por
apresentar a reproducédo na integra de cada um dos livros produzidos, com o intuito
de que as ressignificacdes e interpretacdes possiveis partam de cada um. As minhas
margeiam as analises que apresentam, contudo, outro foco, conforme venho até

aqui, tentando evidenciar e justificar.



S e Joao e Maria nao tivessem ido com tanta sede ao pote,
digo, com tanta fome a casa... enfim! Se eles nao fossem tao
afobados, teriam percebido que nem sempre as coisas se
mostram como sao, a primeira olhadela.

As vezes, apesar da fome, apesar da vontade de encontrar
um lugar onde se segurar, ¢ necessario parar e analisar friamente
os fatos. Verificar o entorno, testar algumas possibilidades, para
entao se jogar aos biscoitos ou entio voltar pelo mesmo caminho
de pedrinhas que levou até ali.

Afinal, a gente nunca sabe quando vai encontrar uma bela
refei¢ao, ou uma bruxa malvada atras da porta, nao ¢ mesmo?




5 Descobrindo em si e nos outros;

Resta explicitar o que interpreto nas paginas seguintes, ou saborear as
préprias palavras dos sujeitos-autores a partir das narrativas que constituem o
volume em CD-rom O Contado, para que o quadro se complete e a resposta a minha
questdo de pesquisa tome forma: Afinal, € possivel relacionar as referéncias de
infancia de professores em formacéo acerca de seu contato com os livros, com a
relevancia destes em seu saber fazer pedagdégico?

Nas péaginas que se seguem, o didlogo entre tedrico e empirico por vezes se
mostra explicitamente, como quando margeia todo o percurso da pesquisa, do titulo
as falas dos sujeitos — ai inclusas as minhas — como fica claro nos dois pares de
nacleos de sentido que emergiram da pesquisa — o lido e o contado —, que, apesar
de serem o suporte e a imanéncia de toda a pesquisa, sdo nomeados legitimamente
a partir do empirico, por mim.

Em outros momentos, surgem implicitamente em casos como o do projeto-
busca e o do projeto-obra, elencados a partir de Josso (2006), conforme discutido
no capitulo “Caminhando para si” e com 0s outros, ja partindo de um olhar que
reconhece matriciamentos (PERES, 2004) emergentes das proprias falas e do ouvir
0 outro, e completa-se com a ressonancia dessas referéncias e desses repertorios
compartilhados no saber-fazer das formadoras em formagé&o aqui apresentadas.

Além desses dois principais pares de nucleos de sentido — lido/contado e
projeto-busca/projeto-obra) — saliento, ao longo deste capitulo, outros conceitos que,
contemplados teoricamente, ressurgem em meu campo empirico com pertinéncia
salientada. E o caso, por exemplo, da construcdo de autoria (WARSCHAUER,
2001). Segundo a autora, a autoria “é construida na relacdo, nas oportunidades de
partilha, na percepcdo de que o outro também viveu situacdes semelhantes,
podendo aprender com ele outras maneiras de reagir as situacgoes [...]" (p.37). E isso

se evidencia em diversas das falas dos sujeitos.
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Ainda, tomo a liberdade de, por vezes, repetir a ousadia das homenclaturas
proprias. E quando surgem as orelhas do livro, como assim nomeio o que é lido “a
parte”. Muito valorizada por alguns avidos leitores, totalmente ignorada por outros, a
orelha do livro, geralmente, fala dele sem falar. Resume, apresenta, explica parte de
seu conteudo, sem, contudo, fazer parte efetiva do que ele contém. A orelha pode
ser vista, ainda, como a aba, a dobra, simplesmente.

Permito, entdo, que algumas orelhas desdobrem-se, mostrem, explicitem
algo ndo contemplado em meus outros nucleos de sentido, sempre que sinto a
necessidade (quando recaio em meus porqués de comunicadora) de maiores
elucidacdoes a respeito de algo. Isso, embora essas representem informacdes
biograficas a respeito dos autores, muitas vezes (0 que é mais recorrente no volume
O Contado).

Por considerar didatica e, confesso, literariamente mais rico, apresento, a
partir de agora, meus dados, organizados ndo a partir dos nucleos de sentido, e sim
a partir das autoras das narrativas. Desse modo, evidencio a autoria de cada sujeito
ou, como diz Warschauer (2001), a construcao de autoria, explicitando seu modo de
dizer, os instrumentos mais relevantes (e, também, os rechacados) para cada um.
Extraindo fragmentos de cada uma de suas falas, tanto nas narrativas orais, quanto
nas escritas e nos textos dos livros, procuro explicitar, ai sim, os nucleos de sentido
que emergem dos préprios dados, respeitando a ordem de construcdo desse

processo.

5.1 velhas e novas referéngias...

A partir das narrativas e dos livros elaborados individualmente, apresento a
seguir as andlises dos dados referentes a cada um dos sujeitos. A transcricdo das
narrativas orais na integra, bem como a das escritas, além de imagens que possam
ter sido criadas a partir das falas das formadoras em formacdo, compdem O
Contado. Mesmo assim, sempre que uma imagem ou fragmento de depoimento
tenha sido relevante para compor as analises que ora apresento, trago-as para fazer
parte deste capitulo, respeitando a autoria do sujeito de pesquisa identificado no
momento. Na tentativa de deixar o texto mais fluido e sem muitas interrupcdes, nao

identifico cada uma das citagBes extraidas a partir desse momento. Contando que
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entendam: no sub-capitulo de cada uma das professoras, todas as falas ali
apresentadas sdo de sua autoria. Cabe ressaltar ainda que, para a melhor
visualizacdo e manuseio dos livros produzidos, optei por anexa-los a este trabalho
(como imagens, planificados, expostos em formato pdf integrando o CD-rom O
Contado), apesar de que, por vezes, fragmentos desses objetos produzidos sejam

destacadas no corpo de um dos dois volumes (impresso e virtual) da dissertacéo.

5.1.1 Ana Lucia

Desde o inicio muito interessada, Ana Lucia foi a primeira a narrar-se
oralmente. Comecou mesmo a contar sua histéria em nosso primeiro encontro,
quando fui apresentar-lhes a proposta do projeto-formacdo. Em sua fala, que seguiu-
se a minha prépria narrativa, aparece, desde o inicio, o contraste de realidades. Se,
em minha fala, os livros e suas referéncias apresentavam-se sempre ao alcance da
m&ao, 0 mesmo ndo acontecia em sua casa. Em sua narrativa oral, inclusive, tais
contrastes fazem-se presentes. “Meus filhos ndo gostam de ler, e a gente brinca.
Aqui fora se diz que ndo ‘acuiéra’ as letrinha (sic)”, diz ela, apds afirmar ser ela
propria uma leitora assidua. “E eles [os filhos]: ‘Eu ndo posso, mae, juntar esse
monte de letrinha!™.

Ao narrar por escrito suas lembrancas de infancia ela ressalta mais uma vez
esse contraste ao salientar as diferencas entre a casa da “Tia Neusa” (Professora
Neusa Paes do Amaral, na época diretora do Grupo Escolar Irmdos Andradas),
“grande cheirosa”, e a sua proépria. “Revistas, livros, jornais, tudo isso eles tinham, na
minha casa ndo, nunca vi ninguém lendo”.

Orelha do livro: desde o principio percebo, em sua narrativa, a valorizacéo
pela falta. Hoje, avida leitora, Ana Lucia considera a importancia dos livros que nao
teve em sua infancia. Situacdo recorrente em varias outras historias de vida,
conforme pode ser visto a seguir.

O grande nucleo que surge das lembrancas mais remotas de Ana Lucia
remete-nos ao contado. “Geralmente, nas tardes de chuva ou finais de semana,
guando néo tinha aula de vez enquanto (sic) a ‘Tia Neusa’ ficava recostada na sua
cama alva, fofa e cheirosa a ler contos de fadas para as criangas da redondeza [...]",
afirma ela em seu texto escrito. A cor, o cheiro, a imagem guardada na meméria de
uma referéncia tdo aconchegante, compartilhada, torna-se quase palpavel.

“Chamava-me atencéao (sic), também, suas unhas e labios sempre bem pintados de
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vermelho escarlate, mas quando ela nos mostrava aquele livrdo grande e também
vermelho, nossa, quanta expectativa, que historia que ela iria ler desta vez?”

Nota-se o destaque pela falta do livro. Esse é outro ndcleo de sentido
reincidente nas falas dos sujeitos. Por dificuldades financeiras e/ou pela falta de
habito e de cultura da familia, os livros pouco se fazem notar nessas primeiras
referéncias. Essa auséncia, contudo, funciona como fator importante que fez com
gue 0sS sujeitos procurassem maneiras alternativas de estimulo a fantasia e a
criatividade, (geralmente através do contado), bem como usassem essa falta como
motor que os leva a valorizar, no presente, os livros, tornando-os tdo presentes
guanto possivel nas vivéncias de seus alunos.

O imaginario revisitado apresenta, na fala de Ana Lucia, seu projeto-busca:
a possibilidade de se reinventar a partir das histérias contadas, o “viver no mundo da
lua”, segundo ela propria, aparece como potencializador do que estava por vir:

Foram dias inesqueciveis, acredito que gosto de ler e produzir textos de
tanto ouvir estas fabulas contadas com grande emoc¢éo e carinho. Em um
clima tdo aconchegante inclusive com chocolate quente. Para mim era um
sonho de fadas os quais me embalam até hoje.

A referéncia resgatada reincidentemente, recriando um ambiente, uma
sensacao, um tempo que acalenta e move, leva Ana Llcia ao que, para mim, se
conforma como seu projeto-obra. Hoje professora de séries iniciais, ela prépria se
vé como uma contadora de histérias, apresentando, tanto em sua narrativa oral
quanto na escrita, a capacidade dos bons contadores de criar ricas imagens diante
dos olhos de quem os ouve e |é.

Nas palavras de Ana, nota-se seu exercicio constante de recriar o contado,
ampliando horizontes e alargando perspectivas, ndo s6 de quem conta, mas também
de quem ouve. Isso emerge de sua narrativa escrita, como mostra o trecho a seguir.

Quando estou no meio das criangas procuro repassar estes momentos
magicos, acho as nossas criangas tdo necessitadas do bésico, que ajuda-
las a sonhar é fundamental para que possam, como eu, tentar uma vida
melhor e acreditar que todos conseguem com muito esforgo, boa vontade,
criatividade... Sonhar eu considero que ja € o0 primeiro passo para a
realizacdo de um desejo. (grifo meu).

Neste projeto-obra, a referéncia do vivido serve como motor (MACHADO
DA SILVA, 2004) para que se tente recriar experiéncias consideradas instauradoras,

no intuito de estimular os alunos e (re)produzir, neles/com eles, potencialidades
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consideradas pela professora como relevantes. O interesse em proporcionar aos
seus alunos aquilo que nela produziu tantas significacées, demonstra o quao afetada

ela foi — conscientemente ou nao — por suas referéncias de infancia.

5.1.2 Verléia

Verléia foi uma das participantes que mais fez bom uso do escutar o outro.
Ao ouvir as narrativas das colegas, ela foi deixando evidente o resgate de suas
proprias memorias, a medida que iam acontecendo. A degrava¢do de sua narrativa
oral na integra demonstra isso. JA& em sua narrativa escrita, ela foi objetiva e sucinta.
Pouco (ou nada) revela de novo a partir do muito que ja havia compartilhado
oralmente. Em seu livro, narrado na terceira pessoa, Léia organiza melhor seus
pensamentos cronologicamente, e enfatiza determinados acontecimentos, como fica
claro nas paginas que ilustrou, uma a uma, adaptando imagens prontas do
computador.

Comecando seu resgate, em sua narrativa escrita Verléia conta: “Quando
retorno a minha infancia ndo lembro de ter livros em minha casa, o Unico que tinha
(sic) contato era com o livro didatico de meu irmao mais velho e lembro que ele
ficava muito bravo quando eu pegava.” Mais uma vez, a falta faz-se presente. Mas
eis que surge, contraditoriamente, o lido como primeiro nucleo de sentido.

“O primeiro livro que ganhei foi de uma professora estagiaria, na 22 série
chamada Sueli, (sic) a maioria da turma n&o gostava dela, porém eu aprendi a
gostar acredito pela vontade que tinha de ter um livro.” E evidente, aqui, a
valorizagdo que Verléia delega a professora estagiaria (de quem, inclusive, lembra o
nome) a qual proporcionou o0 contato, a primeira relacdo afetiva da entdo menina
Léia, com o livro. Essa relacdo acaba sendo transferida para os sujeitos envolvidos.
No livro por ela elaborado, a professora acrescenta énfases ao que foi narrado
oralmente: “A menina chegou em casa, gritando de felicidade, mal podia esperar
para mostrar a todos o SEU LIVRO.”

O lido apresenta-se novamente quando Verléia relata:

Lembro ainda de um livro do palhacinho Brilhante, que todas as vezes que
eu ia passar as férias com meu padrinho eu e minhas primas brincAvamos

de ‘colégio’ liamos o livro, retiravamos as gravuras e nos intertiamos (sic)
por horas com esse livro.
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A referéncia do “brincar de colégio” comeca a esbocar o projeto-busca da
professora. Verléia conta, em sua narrativa oral, que utilizava as gravuras de sua
prépria cartilha para elaborar atividades para seus alunos. Bem mais tarde,
arrependida, vai atras de outro exemplar do livro:

[...] esses dias, na escola, uma professora trouxe um monte de livros dela,
me entregou e disse: ‘Olha, se vocés quiserem usar pra recortar ou coisa
assim...’, [...] E eu vejo o livro, o primeiro!, que eu cato e digo: ‘Esse aqui €
meul!’[...] ai eu peguei e levei pra casa. Pra guardar, assim... porque,
mesmo ndo sendo 0 meu, era 0 mesmo com que eu me alfabetizei.

O projeto-busca se mostra, mais uma vez, quando Verléia conta, em seu
livro, sobre as brincadeiras de colégio. “Quando brincava com seus amigos, a
principal brincadeira e, que Léia mais gostava era de brincar de colégio, e adivinhem
guem era a professora? ... € claro sempre ela.”

Um ponto de destaque na fala de Verléia e, depois, na de no minimo mais
um sujeito, acabou tornando-se outro nucleo de sentido. A construgdo da autoria
(WARSCHAUER, 2001) aparece quando Verléia fala de um livro, elaborado quando
cursava a quarta série, no qual cada colega foi autor de um capitulo. Com diferentes
graus de detalhamento, a professora cita tal situagdo nas narrativas oral e escrita,
bem como em seu livrinho, onde destaca: “Todos os alunos participaram de toda a
organizacao do livro. [...] Léia adorou a idéia de ser autora de um livro...” (grifo meu).

Orelha do livro: Em sua narrativa oral e, depois, em seu livrinho pessoal,
Verléia apresenta um paradoxo em sua historia. Ela admite ndo ser uma leitora
assidua: “Eu ndo gosto muito de ler”, afirma. Embora todo o interesse pelos livros
destacados em sua fala até entdo, tanto na autoria do livro na quarta série quanto no
presente da professora estagiaria na segunda, Verléia narra um fato que talvez
explique essa aversao que, hoje, ela demonstra ter a leitura. Ela conta que, quando
foi estudar em uma escola do Estado, a professora de Portugués tinha o habito de
solicitar fichas de leitura. Embora Verléia gostasse muito de ler, a época, era muito
timida. Quando foi solicitado que fizesse uma ficha de leitura oral do livro que lera,
ficou nervosa, repetindo o primeiro paragrafo inteiro do livro, decorado.

[...] eu decorei o primeiro paragrafo para falar bem. Ela [a professora] ndo
deixou eu continuar, porque eu tinha decorado. Mas nédo é, é que eu nao
tinha achado uma forma para apresentar, e aquilo me marcou! E eu ndo
gosto de ler, agora. Eu ndo gosto. Eu gostava, eu lembro dessa época de

tirar livrinho na biblioteca, na quarta, quinta série. E, até hoje, eu ndo posso
nem olhar a professora.
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O paradoxo estabelece-se porque, apesar do narrado por Verléia, do trauma
causado pela professora que, com muito pouco tato, rechaca a iniciativa da aluna
timida em se expor, no projeto-obra de Verléia surge a docente que, mesmo nao
tendo o gosto pessoal pela leitura, incentiva sempre os alunos a ler e gostar de
histérias. Uma das organizadoras das feiras do livro na escola em que trabalha,
Verléia “possui em sua sala livros que os alunos podem manusear, incentiva a
associacdo na biblioteca da escola e principalmente procura dar vida e alegria as
histérias”, conforme as palavras com que encerra seu livro.

Outro reflexo de suas referéncias em sua pratica educativa é o habito que
Verléia manteve, durante muito tempo, conforme narra oralmente, de presentear
seus alunos, nos dias de aniverséarios ou no final do ano, com livrinhos de historia
contendo dedicatérias. Ponto de contato direto com a aluna que ganha seu primeiro
livro da professora estagiaria, com a professora que estimula seus alunos da mesma
forma, ainda que ela destaque que “eles, agora, jA tém muito mais acesso, entédo

ndo dao muito valor, né?”.

5.1.3 Zuleica

O primeiro item a ser destacado, no que diz respeito aos registros de
Zuleica, é o fim diferenciado que ela deu a cada um dos instrumentos de coleta
utilizados. Durante a narrativa oral, muito desenvolta, dialogou constantemente com
as colegas e resgatou tanto suas referéncias de infancia, quanto estabeleceu
relacdes, principalmente, com as “herancas” que transmitiu a suas filhas. Uma gosta
de ler, como ela. A outra adora ilustrar.

Ja em sua narrativa escrita, Zuleica utiliza o espago para recontar as
histérias de sua avo, do “tempo da guerra”, as quais, segundo ela, “ficaram gravadas
na minha memoria e me trazem uma bela lembranca do meu passado nos tempos
de crianga, levando a refletir um pouco da histéria vivida por meus avéds nos anos de
1915a1930...]".

Finalmente, em seu livrinho, Zuleica atém-se a contar, como uma autora de
livros infantis, a histéria de Jodozinho e Mariazinha, a partir da versdo, também,
dada por sua avo. Para tanto, € auxiliada pelas filhas na execucdo das ilustracdes
do livro, conforme ressalta na dedicatéria do mesmo: “Dedico este trabalho as
minhas queridas filhas Marilia e Mariana, por terem me ajudado na ilustracéo deste

livro.”.
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Ainda que, da forma como fez uso dos instrumentos, Zuleica ndo tenha dado
muitas pistas do que possa ser percebido como seu projeto-obra, suas referéncias
infantis brotam por todos os lados. Em sua trajetoria, o lido e o contado parecem ter
tido a mesma relevancia, como demonstra, inclusive, ao utilizar a narrativa escrita
para registrar as historias orais da avo (através das “histérias da guerra”), numa
clara referéncia ao contado e, ao permitir-se, em seu livrinho, transformar-se em
autora e ilustradora (junto com suas filhas), numa clara alusédo ao lido.

O projeto-busca, que elabora a partir de suas lembrancas, tem muitas
reverberacdes em sua narrativa oral. Zuleica comeca afirmando que sua histoéria é
totalmente diferente da minha. “Eu n&o tive acesso a leitura de livros, de historias
infantis. As Unicas histdrias que eu ouvia eram as contadas pela minha avo [...]". O
contado entdo se manifesta com forga, e Zuleica comenta que essa possibilidade de
imaginar, de “ir fantasiando”, que ela tinha quando crianca, s6 era possivel porque,
segundo ela, “a gente ndo tinha imagem de nada”. Hoje, afirma, com filmes,
desenhos, a situagcdo mudou

O lido entra na vida de Zuleica a partir da quinta série, quando ela, entao,
associa-se a biblioteca da escola e passa a “devora-la”. “Aqueles da série Vaga-
Lume eu li tudo (sic)”. Muito interessante na narrativa de Zuleica é a forma como,
num determinado ponto, o lido e o contado se mesclam em sua historia. Ela passa
a ler em voz alta, contando as histérias para seu pai, que mal sabia ler, mas adorava
ouvi-la.

[...] ele adorava que a gente levasse livro pra casa e ficasse lendo pra ele.
Eu chegava a ler um livro de cento e tantas paginas... de noite, no
entardecer, até meia-noite, por ai. Isso que a gente ndo tinha luz elétrica.
Era com bastante dificuldade, mesmo.

Ao relatar que hoje continua gostando de ler, Zuleica afirma que, na escola,
esta sempre buscando os livros e cole¢cfes que chegam. Ai, surge a Unica referéncia
ao seu projeto-obra, quando narra: “Esses dias, chegou uma colecdo de livros
novos na escola. [...] e ai eu peguei um livro de historia que era... A velhinha que
gostava de dar nome as coisas, ah, aquilo foi um sucesso! As criangas ja produziram
um livrinho...”. Tento retomar com ela a execucao do livro, em detalhes, mas ela logo
passa a relatar historias sobre suas filhas, e como elas também gostaram do livro

citado...
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Orelha do livro: embora fique dificil estabelecer explicitamente nas
narrativas de Zuleica os pontos de contato de suas referéncias de infancia com o
seu saber-fazer pedagdgico, ela retoma a todo momento seus matriciamentos, ao
estabelecer relacbes entre seus gostos pessoais e os de suas filhas. O nucleo
familiar, desde seu pai, que ouvia suas historias, até suas filhas que reproduzem o

gosto pelas mesmas coisas, sdo 0 que de mais forte aparece em sua fala.

5.1.4 Cleni

Uma das mais cuidadosas e interessadas participantes da oficina, Cleni
demonstra seu interesse e sua disponibilidade no detalhamento de suas narrativas,
na busca que faz por referéncias materiais que enriquecam sua historia, no cuidado
com que elabora seu livro. Ainda assim, da mesma forma que Zuleica, a professora
s6 deixa transparecer a relacdo entre suas referéncias de infancia e sua pratica
docente em dois breves momentos. Primeiro, em sua narrativa oral, Cleni relembra o
gosto que tinha por ouvir as histérias biblicas (0o que ja da as primeiras pistas do
contado em sua vida), e comenta que gosta de reconta-las a seus alunos, chegando
a coleciona-las. O outro momento em que alguma relacéo, nesse sentido, evidencia-
se, se d& na introducao de seu livro, na qual ela afirma ter como objetivo, “relatar um
pouquinho da sua infancia, isto faz com que valorize a literatura infantil, as quais
fazem parte da sua docéncia (sic)”.

Voltando a sua infancia, Cleni explicita o contado, citando as historias
biblicas narradas pelo Reverendo Argeu, seu professor que utilizava, para tanto, o
flanelégrafo. Os “causos” contados por seus pais e as histérias contadas todas as
noites pela avdé Onorina, relatadas com muito carinho pela professora,
complementam esse nucleo de sentido.

Em sua narrativa escrita, Cleni afirma que, em sua infancia, “ndo teve
oportunidade de ter e nem conhecer livrinhos de histérias infantis”. Ainda assim, uma
Unica referéncia € o suficiente para colocar o lido entre os nucleos de sentido de seu
resgate. Cleni lembra-se de um livro escrito de proprio punho por um amigo de seu
pai, Felisbino Duarte, que foi a ele presenteado nos idos de 1936. O livro, intitulado
“Orgulho quebrado pela forca de amar e destino”, conta “causos” e poesias daquela
época, segundo Cleni. Sua organizagdo, com indice, estrofes e pardgrafos bem
construidos, além de uma caligrafia impecéavel, sdo um deleite aos olhos. Conforme

Cleni, aquele livro era lido por seu pai “nas tardes frias e chuvosas de inverno”.



77

Orelha do livro: Um fato importante que deve ser destacado é que, ap0s
lembrar-se da existéncia desse livro, Cleni foi encontra-lo e diz que, recordando-se
daguela época, ndo tem bem certeza se 0 amigo presenteou o pai porgue este
gostava j4 de narrar causos e “cantar poesias”, ou se o pai foi influenciado pelo
presente, a formar tal habito... De qualquer forma, o livro demonstra ter tido
realmente um papel de destaque na histéria familiar de Cleni. Transformando-se,
inclusive, numa espécie de diario, foi utilizado por seu pai para registrar, nas ultimas
paginas, data e hora de nascimento dos filhos, pratica pouco usual na época, de

acordo com Cleni.

5.1.5 Mara

Inserida no grupo da oficina apds o encontro das narrativas orais, Mara
utilizou apenas a narrativa escrita e o livro para contar sua trajetoria. Com a opc¢ao
de, desde o texto escrito, j& assumir o papel de contadora de historias, Mara limitou-
se a reproduzir, no livro, a mesma narrativa, em terceira pessoa. A construcao do
objeto, contudo, acrescida de ilustracdes e cores, amplia as significacdes que podem
ser dali extraidas.

O que a narrativa de Mara apresenta de mais significativo, conforme
aconteceu anteriormente em outros casos, € a importancia dada aos livros, pela
falta. Ela demonstra ndo saber, ao certo, 0 motivo dessa auséncia em sua infancia.
“Néao sei se realmente nao tinham condi¢des financeiras ou era por néo ter a cultura
de achar importante a literatura infantil (sic). Meu pai tinha o primario, na época, e
minha mae era semi-analfabeta.” Ela afirma, inclusive, que até chegar a escola, ndo
havia tido sequer contato com histérias contadas: “embora seus pais Ihe deram (sic)
muito amor e atencado, ndo a (sic) contavam histoérias”.

Para Mara, ao ingressar na escola na primeira série, o contato com os livros
e com as historias foi uma verdadeira “descoberta”. Depois de ser facilmente
alfabetizada, ela conta que foi presenteada por seu pai com um livro que ele havia
ganho de uma professora no tempo em que estudava. “Mara ficou tao feliz que leu
logo o livrinho, e como sO tinha esse, leu entdo, muitas vezes.” As privacdes
continuam fazendo parte da historia de Mara, quando ela afirma que, apesar de sua
escola possuir “uma biblioteca linda e cheia de livros”, seus pais nao tinham dinheiro
para associa-la. Ela era, entdo, obrigada a ver seus colegas trocando os livros toda

semana, sem poder fazer o mesmo.
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Contrapondo essa narrativa cheia de adversidades, Mara diz ter sido sempre
muito estudiosa, por crer que, sO assim, poderia transformar sua vida em uma vida
melhor. E declarou verbalmente, na primeira vez em que participou da oficina, que,

hoje, valoriza os livros infantis pela falta que eles fizeram na sua historia de vida.

5.1.6 Vera Lucia

Vera Lucia, assim como Cleni, foi das participantes mais interessadas e
receptivas. Muito timida, ndo dava pistas, a partir de sua narrativa oral, do que
estava por vir. Desde a apresentacdo de sua narrativa escrita, com capa ilustrada e
forma que lembrava um livrinho, ela foi primorosa nos detalhes e descricfes. Isso
ampliou-se na confeccédo de seu livro, com ilustracdes coloridas a mao, textos e
citacdes cuidadosamente organizados em péaginas emolduradas. Um cuidado e uma
organizacao também explicitos na forma como narra suas lembrancas.

Ao retomar as imagens de sua infancia, como varios outros participantes,
Vera Lucia reforca a presenca do contado como principal nicleo de sentido. Em
suas proéprias palavras: “[...] que eu me lembre, ndo tinha também muito contato com
os livros quando pequena. [...] E também o meu avd, que contava muitos casos
guando eu era pequena...”. Vera relata, em seguida, fragmentos de sua vida escolar,
citando uma professora que contava histérias de que ela gostava, “fazia a gente
imaginar...”. Ela retoma a relevancia do contado quando fala de sua relagdo com o
filho, a quem conta historias até hoje. “Ele tem oito anos, mas tem que contar, ler
para ele historias. As vezes, ele |& para mim. Geralmente, eu é que leio para ele a
historia, desde pequenininho [...]"

E revisita suas referéncias, aplicando-as a sua pratica em sala de aula,
expondo assim, seu projeto-obra, ao explicitar:

[...] eu, em sala de aula, trabalho muito com histérias. Porque eu trabalho
com alfabetizacdo, entéo [...], se vou ter que trabalhar o A ou 0 B, eu ja
conto uma historia relacionada ao B, e ai trabalho a interpretacéo oral e,
dai, eu parto para o incentivo, incentivo eles bastante a ler, porque é
importante.”

Vera Lucia estabelece o tempo todo, em seu livro, relagcées entre seu ontem,
em que ela propria descreve-se como “uma menina alegre, timida, amiga e
estudiosa” e o seu hoje, afirmando que

essencialmente, o conjunto de toda essa vivéncia foi o ponto de partida para
o desenvolvimento do meu trabalho pedagégico em sala de aula,
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valorizando a literatura infantil, utilizando historias infantis [...] para que
assim as criangas [...] ampliem o seu conhecimento e despertem o prazer
da leitura.

Uma das unicas formadoras em formacao, sujeitos da pesquisa capaz de
relacionar conscientemente seu projeto-busca e seu projeto-obra, Vera Lucia,
arrisco-me a dizer, ndo esta longe do que Josso (2006) caracteriza como projeto-
referéncia (quando se propde concretamente a dialética entre os outros dois). Seu
grande reservatorio transforma-se, constantemente, em motor, e vice-versa, e ela é
capaz de relacionar como pouco suas referéncias ao seu saber-fazer pedagogico.

Apesar de menos explicito em suas referéncias primeiras, resume-se a um
livro de seu pai “que ndo tinha gravuras” e a Colecdo Vaga-Lume cujos livros a
envolviam completamente: “as vezes, eu esquecia das outras coisas, mas tinha que
terminar. Adorava aqueles livros”. Vera Lucia faz do lido presenca constante em
suas praticas pedagogicas. “Até criei um cantinho que tem uns livros de historia. S&o
poucos, porque a gente tem que ir adquirindo, mas os livrinhos eu deixo 14, pra que
eles [os alunos] tenham contato. Ai, podem mexer manusear...”.

Nada mais apropriado do que ver encaminhado o projeto-obra dessa
professora (além de minhas maiores aspiracdes ao longo desta pesquisa), do que
citar suas proprias palavras, muito bem escritas em seu livro e acompanhadas da
colorida imagem de uma professora sorridente em sua sala de aula:

Seguindo objetivos definidos, procuro proporcionar oportunidades e
situagBes diversificadas de leitura infantil, que permane¢am para sempre, de
forma magica e produtiva, recordacdes agradaveis na vida da crianca,
assim como, descrevi minhas recordaces de emocéo, alegria e prazer no

mundo literario da fantasia, do faz-de-conta e imaginario através da leitura
de histérias.

5.1.7 Marivone

Objetiva e sucinta em sua fala, Marivone foi uma das primeiras professoras a
entregar a narrativa escrita. Cuidadosamente acondicionado em uma pastinha
amarela, o texto de Marivone trazia, como anexo, aquele belo livrinho que ela havia
produzido com seus alunos, nos idos de 1992. Ao contrario de varios outros
participantes, a professora deixava claro, em sua escrita, a repercussdo de suas
referéncias em sua vida docente. Assim, o projeto-busca esboca-se nas poucas e
objetivas falas da professora, seguido de perto pelo projeto-obra, que emerge como
seu principal nucleo de sentido.
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Isso se evidencia, por exemplo, em sua narrativa oral, quando afirma: “[...]
também néo tive muito acesso aos livros infantis durante a minha infancia. Quem
contava era minha mée, que contava histérias para nés”. O contado da pistas,
quando ela comenta: “...tinha aquela hora em que todo o mundo ficava em volta
dela, ela contava e também mudava as histodrias, inventava e tal... E isso eu acho
que despertou em mim essa... porque eu também trabalho muito com meus alunos
histérias e uso varias formas de contar”.

Ela relata que seu filho também “herdou” dela o hébito da leitura. “[...] depois
que eu fiquei maior, comecei a ter contato [com o0s livros] e leio muito... passei
também pro meu filho, aonde ele vai ele leva, ndo viaja, ndo sai sem livro de jeito
nenhum, t& sempre lendo [...]". Depois, o lido aparece, de maneira mais organizada,
conscientemente no livro elaborado, no qual Marivone complementa: “Gragas a
Deus, consegui passar esse gosto por histérias infantis para meu filho, consegui dar
a ele, o que nao tive muitos livros, de estilos variados, hoje é amante dos livros,
sempre |é muito”.

E a presenca dos livros reverbera no saber-fazer pedagégico de Marivone.
“Também levei este habito para meus alunos”, afirma ela em seu livro. “As historias
sempre estiveram presentes em minhas aulas. Uso varios estilos para contar
historias.” A relacdo com a leitura € tdo presente na pratica da professora que, além
do livrinho ja citado, produzido em 1992 com uma turma de segunda série (cuja
reproducdo pode ser parcialmente visualizada em O Contado), ela relata situacdes
ainda mais atuais em que se pode vislumbrar tal relevancia:

Hoje trabalho com adultos (EJA), e novamente a histéria faz parte de meu
trabalho, pois sempre leio para eles [...]. Sinto que estou conseguindo fazer
com que gostem, pois todos pedem para copiar e também trazem outras
[historias, poesias, mensagens] para a sala de aula, para serem
compartilhadas. [...] Fico feliz com isto!

N&o poderia ser mais evidente um projeto-obra tao fortemente calcado nas
matrizes e nos valores que emergem, constantemente, do reservatorio de Marivone.
Que o digam as fotos, do filho e da mae, que ilustram seu livro juntamente com a
foto da turma de alunos do EJA e de uma turma de alunos especiais (que nao €
mencionada em seu texto).

O projeto-busca, pela propria histéria de Marivone, une-se ao seu fazer

pedagdgico, através da reproducdo do livrinho de 1992, o qual trata da natureza,
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tendo sido elaborado com uma turma de escola rural, e contém, na introducéo, as
seguintes palavras:
Que bom olhar para tras e ver que ha 30 anos passados, iniciei a semear
bons frutos e hoje posso ver que estdo colhendo-os, pois, quando encontro
meus ex-alunos vejo-os adultos, responsaveis, trabalhadores e
comprometidos com o meio em que vivem, demonstrando uma visdo mais
atualizada com relacéo a preservacao.

Orelha do livro: com a iniciativa de construir com seus alunos, ha tanto
tempo, seus proprios livrinhos, falando de temas relevantes e cuidadosamente
elencados a partir da realidade e do meio em que se inserem, Marivone demonstra
claramente a concessédo de um outro nucleo de sentido o qual ja foi anteriormente
identificado, na fala de Verléia: a construcao da autoria. Aqui, ela permite que seus
alunos tenham essa oportunidade, e o faz conscientemente, como parte de seu

projeto-obra.

5.1.8 Dirlei

Muito discreto e objetivo, Dirlei ndo se manifestou durante as narrativas
orais, até que fosse sua vez de falar. Quando finalmente comecou, parecia ter
sempre mais o que contar. Organizado, relacionava o tempo todo suas referéncias
mais antigas com suas atuais praticas de leitura. Apesar de muito bem articulado em
seu discurso, em nenhum momento de sua fala, associou sua préatica pedagdgica a
todas as referéncias salientadas. Em compensacao o fez, a meu pedido, por carta,
de maneira mais uma vez completa e objetiva. Acabou tornando-se, dentre os dez
sujeitos de pesquisa, 0 Unico que respondeu objetivamente aos meus
guestionamentos e estimulos, conforme exponho em O Contado. As outras duas
cartas, de Joziane e Zuleica, versavam sobre assuntos alheios aos objetivos da
pesquisa e de meus questionamentos, conforme exposto também no outro volume
do trabalho.

Voltando a fala de Dirlei, ele pontua, ao longo de sua narrativa oral, a
relevancia do contado em suas vivéncias infantis. Ao relembrar-se das histérias
contadas nas noites escuras na casa de parentes, na zona rural, ele recria todo um
imaginario de suspense e mistério que esta presente, até hoje, em seus habitos de
leitura.

As histoérias que eu mais lembro e que me chamam bastante atencgéo é que,
guando a gente ia pros parentes, visitar os parentes no campo, sabe?
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Assim, com luz de velas, [...] e eles comegavam a contar aqueles causos
meio ficticios, reais, misturando um pouco a realidade. Esses causos
sempre me chamaram atencao, até agora.

E ele completa dizendo que se encantou com o livro A viuvinha, de José de
Alencar, porque “o desenrolar do livro, tu imaginando... e aquele suspense do noivo
[...] depois as idéias que o autor vai passando, assim, te dando indicativos de que
era um outro que tinha voltado.” (grifos meus).

Tal fala torna evidente a presenca relevante do fator “mistério e suspense”
em seu gosto literario até hoje. Dessa mistura entre o contado (das histérias e dos
causos de suspense) com o lido (nas referéncias mais atuais sobre qual tipo de livro
desperta sua atencdo como leitor), Dirlei retorna a sua origem primeira,
demonstrando ser mesmo o contado o principal ndcleo de sentido de seu relato.

Ao citar sua memoéria mais recente, j& como aluno da Pedagogia, o
professor relata o encanto pelas histérias contadas pela professora Eliane Peres no
inicio de suas aulas. Segundo ele, uma “feliz recordacdo”, fazendo-o lembrar-se,
principalmente, dos livros “A Casa Sonolenta” e “O menino que aprendeu a ver” (do
qual ele ndo lembrava o titulo ao longo de seu relato). Tais momentos relacionam-se
com as histérias contadas pelos mais velhos em sua infancia e, também, com sua
pratica docente, conforme ficara explicito logo a seguir.

Nas palavras do préprio Dirlei, “uma coisa que eu fico fascinado é com
guem tem o dom de contar histdrias e que acaba te envolvendo” (grifos meus).
Esse encantamento, por ele mesmo descrito, esta fortemente calcado pela atengéo
que dispensava aos “causos” contados em sua infancia, o que se esboca em seu
projeto-obra, descrito em sua carta.

Neste ano de 2006, tentei realizar com os pais de meus alunos o projeto
‘Pais que contam histdrias’. Neste, os pais iriam até a sala de aula contar
histérias. [...] Ndo consegui realizar este projeto este ano visto que, além do
fato dos pais resistirem em contar histérias (um hébito que vem se
perdendo no decorrer dos anos em meio a esta era tecnoldgica), havia
também o problema da participacdo desses dentro do contexto escolar.
(grifos meus).

A partir de tais depoimentos, fica claro que o contado faz-se presente ao
longo da trajetéria de Dirlei, sendo incorporado inclusive nos projetos pedagoégicos
que propde.

Orelha do livro: apesar da relevancia do contar historias ao longo de sua

vida, Dirlei afirma, mais de uma vez, que € um “dom” que ndo possui. Considero



83

esses avessos, que surgem nas falas dos sujeitos, tdo relevantes quanto as
referéncias lineares e “positivas”. Como, porém, esse néo é o foco de meu trabalho,

destaco-os sem, contudo, analisa-los.

5.1.9 Joziane

A fala de Joziane contrapbe-se a muito do que foi compartilhado por seus
colegas. A comecar por suas imagens iniciais do contato com os livros na infancia,
em que o lido manifesta-se com forca, ao contrario do que aconteceu com a maioria
de seus colegas. “[...] eu sempre tive muito contato com livros, porque meu pai era
professor. Entdo, tinha muitos livros em casa, até a gente chegou a morar numa
escola, né?”

Com muitas passagens alegres, que incluem as histdrias contadas pelo pai
professor e pela avl, que contava suas histérias ap0s a sesta, recheando a
imaginacdo da menina com historias fantasticas, Joziane vai indicando, também, a
presenca do contado em sua trajetoria.

Ele [0 pai] contava muitas histdrias pra gente, também... muita histéria de
livros didaticos, no caso, Independéncia, Proclamacdo da Republica,
Revolucdo Farroupilha... mas ele contava assim, e era tdo bom ouvir
aquelas historias, porque depois a gente saia pra brincar. Entédo, ah! Era D.
Pedro I... essas coisas assim. [...] Também lembro, com muito carinho, das
histérias da minha avé, que ela contava depois de sestear. [...] Ah! Ela
contava histdria sobre bruxa. Ai, eu ficava imaginando até que era perigoso

virar bruxa ou lobisomem... ai ela inventava, tinha um vizinho que era
lobisomem, e a gente ficava louco (sic) de medo!.

As memorias de Joziane, porém, transportam-na para ambientes menos
felizes, quando ela recorda sua trajetoria escolar.
Da minha classe escolar, no caso, que era da primeira a quinta, tudo junto
eu ndo tenho boa recordacdo. A gente ndo teve incentivo da professora,
nenhum incentivo. Nenhum livro, ‘olha, tira o livro aqui, leva pra casa’, ao
contrario... Eu me lembro dos livros nas prateleiras, mas ndo deixavam a
gente nem chegar perto, pra ndo estragar, nao dava pra gente ler nada!
Como fica mais explicito no texto de seu livro — em que ela reconta, em
detalhes, boa parte de sua trajetoria até o presente momento —, Joziane sofreu
sistematicos desestimulos e situacdes de abuso durante sua vida escolar. Mais uma
vez, um contraponto a muitas das historias dos colegas, em que a escola foi a

responsavel por uma abertura de perspectivas. Para Joziane, cada etapa parece ter
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sido uma batalha a ser vencida. Ainda assim, paradoxalmente, ela hoje se faz
professora.

O maior exercicio por ela ensaiado, ao longo de nossa oficina, parece ter
sido o resgate de tantas (e nem sempre tdo reconfortantes) histérias, e a maneira
como a adulta, professora e mae de familia Joziane lida com elas. Como ela propria
afirmou em nosso segundo dia de oficina:

Eu também lembrei muita coisa. Muita coisa boa, muita historia
interessante, mas também muita coisa triste. Muita coisa da minha
infancia... muita coisa que nado foi muito boa. Claro, ndo coloquei no papel.
Mas procurei colocar as coisas boas que aconteceram, como as
brincadeiras, as historinhas, coisa assim, de criangca mesmo, sabe?

O projeto-busca aparece com forgca nesse constante paradoxo entre o que
se projeta e 0 que se realiza, entre 0 que se impde e o que é escolhido, entre as
pedras e os tijolos da estrada.

Joziane expde essas contradigdes constantes ao esclarecer, ao final de seu
livro, nas paginas que acompanham sua foto de casamento, que

nem tudo sobre minha vida eu relatei neste livro, pois tem coisas que eu ndo
gostaria de expor; mas 0s poucos relatos que fiz foram verdadeiros e espero
gue os leitores tenham gostado de ler [...]. Foi uma vida um pouco sofrida,
mas com momentos alegres, sei que tem pessoas que passaram por coisas
piores que eu e ndo desistiram de ir em frente, por isso posso dizer “SOU
FELIZ".

Orelha do livro: em nenhum momento, Joziane explicita fragmentos do que
poderia caracterizar seu projeto-obra. Seu saber-fazer pedagdgico emerge
sutiimente, em raras situacfes, quando ela cita, por exemplo, o fato de ter feito
questao de participar, em 2005, do IV SETAE, apesar de sua licenca maternidade
estar vigendo na época. “[...] fui com meu filho de um més e apresentei com meu
grupo o trabalho sobre o projeto ‘Historias infantis’, onde fomos caracterizados com
as personagens das historias”. Acho que o principal ensaio de Joziane, durante
nossa oficina, foi mesmo o recordar e lidar com suas recordacdes. Esse processo
reflexivo por si, considerando o teor de suas lembrancas, talvez tenha representado
o maior desafio, e sua busca, o ponto de contato da menina com a professora, da

alegria com a tristeza, do sacrificio com a realizacéo.
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5.1.10 Ivoni

Uma contadora de histdrias inata, Santa Ivoni, que prefere ser “sé Ivoni”,
falou sem economizar palavras e detalhes a respeito de suas memarias de infancia.
A partir de nossa conversa inicial e da exposicdo das narrativas orais, foi uma das
poucas participantes que apresentou um feed back do que haviamos discutido ja na
reunido seguinte: apresentando-nos, timidamente, uma quadrinha que havia escrito
a partir de uma situacao cotidiana de sala de aula, orgulhava-se em dizer que os
alunos haviam gostado tanto da poesia que pretendiam transforma-la em um
trabalho. Utilizou seu livro para homenagear dois personagens importantes em seu
repertorio/reservatorio: “Pedro Malazarte” e seu tio Domingos, o Tio Gongd, contador
de historias.

No resgate de suas vivéncias, o lido e o contado andam juntos nas
lembrancas de Ivoni. Ela inicia sua narrativa oral, relembrando um certo aniversario
de muitos anos atrés.

[...] eu ia fazer aniversario e pra todo mundo eu pedia: ‘Me leva um vidro de
perfume ou um livro de histéria’. Era 0 que eu pedia de presente. E ai, pra
minha felicidade, ganhei o vidro de perfume, até poucos anos eu ainda tinha
guardado, la... [...] tinha e tenho! Esse nao terminou. E ganhei trés livros de
historia.”

Fica claro o apego de lvoni as suas lembrancas, e o resgate de seu
reservatorio/repertorio é facil e constante. E a relagdo entre os dois nucleos de
sentido citados aparece, claramente, quando ela fala nos trés livros ganhos no tal
aniversario — “Pedro Malazarte”, “O Rei dos Colibris” e “Os Trés Pimpolhos”. Diz ela:

Mas eu tinha o meu tio, que contava muita histéria de Pedro Malazarte, e eu
adorava! Ai, quando eu ganhei os livros, o primeiro que eu fui ler foi o do
Pedro Malazarte. Eu cheguei no meio do Pedro Malazarte e digo (sic): ‘Mas
eu ndo vou ler, perder meu tempo! O tio conta muuuuito mais engragado!
Muuuuito mais engragado!’ Atirei o Pedro Malazarte pra 4 e fui ler os outros.

O Rei dos Colibris era muito lindo, e eu sempre sonhava com muita planta,
com muita flor, desde crianca.

A comparacao e a decepcéo do lido em relagéo ao contado, nesse projeto-
busca, tem um desfecho inusitado, o qual demonstra a relevancia que ambos
acabam tendo na histéria de Ivoni.

Eu terminei de ler os outros dois livros e voltei pro Pedro Malazarte. Mas
cada vez... bah! Pensava: “O tio conta assim, como é que pode?” Ai eu

resolvi, eu tava na terceira série. Resolvi eu escrever o Pedro Malazarte.
Dele! E ele tinha que contar. Ai tiramos uns quantos dias de chuva, né? Ele
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morava sozinho, ele era vilvo. E, as vezes, eu levava a minha irma mais
velha que eu, pra mim escrever, e ela desenhar. Mas desenhar aqueles
casos que ele contava ali, né?!

A ouvinte, influenciando a escritora, que se torna uma excelente contadora
de historias, ela propria... Nucleos (e papéis) se misturam nessa trajetoria e, por
vezes, ndo fica mais claro quem é autor e quem é personagem. De qualquer
maneira, 0 que se conta é rico em imagens e representacoes.

Percebe-se, mais uma vez, a construcédo da autoria, claramente expressa
nas proprias palavras de Ivoni: “Eu escrevi essa historia do Pedro Malazarte, ai botei
gue eu era a escritora, eu fiz assim... coloquei embaixo, né? O meu tio era o autor, e
a minha irmd era a desenhista.” Ao delegar tamanha importancia as historias
contadas pelo tio, Ivoni percebe que precisa registrar aquelas historias, “as mais
engracadas”. Ela e o tio, entdo, viram escritora e autor de um “livro”. O status de
autora surge, mais uma vez, na producado de seu livro pessoal.

Apesar de ater-se em contar os “causos” de Pedro Malazarte em seu
conteudo, tanto na dedicatoria que faz a mim — em que deseja que eu compartilhe
com 0s meus aquelas historias, em circunstancias muito peculiares e pertinentes ao
seu préprio imaginario ali evidentemente resgatado —, quanto na orelha do livro que
elabora, surgem as imagens da Ivoni contadora de “causos”, criadora de histérias
(na dedicatdria) e professora, aberta e estimuladora (na orelha do livro).

Ela enumera outros momentos em que o lido evidencia-se, quando cita, por
exemplo, o Livro da Bicharada, que pertencia ao irméo, o qual restringia o acesso de
Ivoni ao livro (apesar de ela o ter lido inUmeras vezes), ao que ela relaciona a
dificuldade de acesso que tinham aos livros entdo. “... nos anos 60 era muito dificil!
Os pais nao tinham, quando a gente ganhava um livro, aquilo ali era uma reliquia pra
gente!”. Ela retoma essa denominac¢ao do livro como reliquia em outros momentos.
E confessa ser, até hoje, uma leitora assidua. “Seja la o que for, eu tenho que estar
lendo”, afirma ela.

Ainda assim, se os dois nucleos de sentido intercalam-se (ou amalgamam-
se) constantemente nas referéncias infantis de Ivoni, quando comeca a esbocar-se
seu projeto-obra, um deles sobrepuja o outro. A professora Ivoni torna-se uma
contadora de historias e deixa claro como esse papel assume primeiro grau de

importancia em seu saber-fazer pedagogico.
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... eu gosto de trabalhar histérias com as criancas. Eu gosto de trabalhar, as
vezes, até uma interpretacdo de texto... escolher que ndo seja uma histéria
muito alongada (sic). E contar pras criancas também eu gosto. Me parece
gue é uma coisa que estimula mais, né? Do que a gente ta em cima de um
livro de histéria, dum livro com uma leitura, uma leitura, uma leitura assim...
[faz gesto como se fosse uma coisa pesada...] pra trabalhar histéria.

Ivoni evidencia sua preferéncia por trabalhar com uma histéria bem contada
a um livro longo e magante com seus alunos. E o contado evidencia-se, de novo,
em uma das situacdes mais marcantes de nossa oficina, quando ela retoma o que
trabalhamos a partir das narrativas orais, fazendo todo o resgate das trajetorias na
tentativa de relaciona-las com a pratica pedagégica de cada um, de maneira
inusitada.

Aparentemente inspirada por tudo isso, ela relatou, em nosso segundo dia
de oficina uma situac&o que ocorrera durante a semana.

Essa semana eu me atrapalhei, um dia, falando com as criangas. E elas:
‘Que ¢é isso, professora, 0 que a senhora tem hoje?’ Eu digo: ‘Surgiu um
atrapalho da vida, né?’ E comecei a contar da correria que a gente anda... e
eu sou muito... eu sou, nao! A professora Siara é que me incitou a botar as
coisas no papel. Porque eu falava e ndo escrevia nada... Entdo, eu fiz uma
leitura pra eles, e agora eles querem, na semana que vem, trabalhar em
cima dessa leitura pra formar um tipo de um livrinho de histéria ‘A
professora atrapalhada’.

Ivoni explicita dois aspectos que considerei muito importantes ao
compartilhar conosco as quadrinhas que escreveu. De um lado, ela se mostra
estimulada a dividir com o grupo o que produziu, talvez a partir do que construimos e
discutimos durante a experiéncia das narrativas orais. De outro, evidencia uma
pratica pessoal que me parece muito pertinente: dividir com seus alunos certos
aspectos de sua vida pessoal. Expondo-se em determinados momentos, acaba por
estimula-los, como ela mesma expde: “Porque eu digo pra eles: ‘Eu sou aluna igual
a vocés'. A gente socializar... pra eles entenderem que eles nédo téo la... que a gente
também estuda, também faz...”.

Seu projeto-busca e seu projeto-obra se encontram nesse
compartilhamento constante: no contar e no contar-se, no ouvir-se € no ouvir.
Totalmente consonante com tudo o que discuto neste trabalho, considero-a uma das
principais provas da pertinéncia de minha questéo de pesquisa e da adequacgao dos

meios para descobrir as respostas.
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5.2 ...potencializando..;

O gue emerge dessas andlises, sempre, € o livro. Seja pela sua presenca
na infancia de alguns sujeitos, como é o caso de Joziane e Ivoni, seja por sua falta,
como nos narram Mara e Verléia. Ainda que privacdes ou diferentes herancas
culturais tenham afastado essas formadoras em formacgédo do contato com os livros
em seus primeiros anos de vida, a totalidade delas valoriza tal objeto, conforme se
evidencia em varias narrativas escritas e livros, como nos casos de Marivone e Vera
Lucia. E consideram que o “despertar da imaginacéo”, a “possibilidade de criar”, o
“estimulo da leitura” sédo tao relevantes, que devem ser (e por elas sdo) trabalhados
em sala de aula.

Se o contado, durante a maioria das infancias narradas foi mais presente,
pela auséncia dos livros ou pelo costume dos antigos, existiam sempre brechas por
onde o lido se expunha. Fossem pedidos de presente de aniversario, fossem
histérias orais reescritas de acordo com seus contadores, fossem presentes de
amigos que, escrevendo e descrevendo a vida e o cotidiano de préprio punho,
transformavam paginas manuscritas em reliquias de familia.

Projetando, no hoje de cada uma das professoras em questédo, essa busca
que ensaiamos nesse curto — porém muito rico — espaco de tempo de pesquisa,
encontro muitos pontos de contato entre as referéncias vividas e o saber-fazer
pedagogico de cada uma delas. Seja na professora que, apesar de afastada ela
propria do gosto pela leitura a partir de um trauma vivido, consegue estimular e
presentear seus proprios alunos com livros, delegando-lhes importancia mesmo em
tempos de uma oferta exacerbada. Seja no professor que, apesar de nédo se
considerar um bom contador de histérias, elabora projeto apds projeto, tentando
conscientizar ndo sO alunos mas também suas familias sobre a importancia das
histérias bem contadas. Seja através da professora que, muito antes deste projeto-
formacado, ja delegava a seus alunos o papel de autores quando eles proprios

produziam artesanalmente seus livrinhos, h& quinze anos atrés.



uando aquele furacdo arrancou a casa de Dorothy do chao,
virou seu mundo de cabega para baixo e a abandonou num lugar
desconhecido, ela nao tinha a menor idéia do que lhe
aconteceria.

Achando que sé teria a companhia do pequeno Totd,
encontrou pelo caminho um coragao, um cérebro e coragem. E
precisou de tudo isso pra entender que, mais do que seguir uma
estrada de tijolos amarelos, ela estava ali para construir sua
prépria estrada. E que, mesmo que os lindos tijolos nao fossem
amarelos, ou se transformassem em arduas pedras no caminho, o
que valia era sua intengdo de chegar, e a construgao do melhor
caminho a seguir.

Claro, muito bem acompanhada, para que o caminhar fosse
muito mais prazeroso...




6 ...0 lido e o contado formando formadores...

Apresenta-se, aqui, um projeto-obra ensaiado. Digo ensaiado porque sua
concretizacdo demanda tempo de maturacdo, demanda mais momentos de tomada
de consciéncia, demanda exercicio constante. E esse trajeto percorrido, essa
paisagem esbocada s6 se torna possivel, visto que comigo, caminharam mais dez
sujeitos que empreenderam, cada um deles, um caminhar para si (JOSSO, 2004). O
valor que deram a essa nossa empreitada, a satisfacdo que demonstraram ao
resgatar momentos, vivéncias, lembrancas que |hes sao tao caras e que, por vezes
dormitavam no fundo de seus coragdes, ja faz valer meus esforgos.

Mas a certeza de que, mesmo antes de mim e para além de nosso contato,
eles vdo, ao menos, considerar 0 que resgataram e vao retomar, até mesmo, bons
habitos que ja existiram, é o que me faz perceber o quao enriquecedora e pertinente
foi o tipo de abordagem que me propus.

Por mais que possamos falar de lugares diferentes, por mais que nossos
caminhos e realidades parecam muitas vezes dispares, percebo, ao final desse
trajeto, que tornar-se professor-condutor, fazer as vezes de “meio-caminho” entre o
saber e o fazer, entre o vivido e o projetado, entre o ontem e o0 hoje, ndo consiste em
tarefa facil para ninguém. Mas definitivamente, € um dos designios mais gratificantes
a que alguém possa aspirar ao longo da vida. E neste caso, como pesquisadora, tive
o privilégio de estimular tal papel em meus sujeitos de pesquisa, resgatando seus
saberes pessoais (PERES, 1999) e suas experiéncias vividas.

Esta experiéncia de interacdo com o grupo, reverberou também em mim.
Além da pesquisadora, que agora se forma e se estrutura, dialoguei com minhas
préprias referéncias e pude reviver diversos momentos e resgatar diversas marcas a
qgue fui me adequando ao longo de minha trajetéria. A Ana leitora, menina ainda,
amante dos livros e da fantasia. A Ana designer e comunicadora, que sempre
mergulhou nas vivéncias daquela primeira, formando e reformulando seu repertorio e
fazendo-o emergir sempre que fosse necessario produzir novo sentido. A Ana

professora, que consciente de todos os outros papéis a que se propds, buscou em
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seus alunos relacdes e convergéncias que fizessem despertar neles, suas préprias
matrizes e marcas, que no tedrico encontrou conforto ao confirmar o que
empiricamente experimentara até entdo. E finalmente esta, que agora encerra mais
um trecho de sua caminhada, conseguindo felizmente agregar todas as outras
entendendo até que ponto uma influencia as outras e, principalmente, encontrando
suas singularidades no plural a partir do qual sempre falou.

Buscando coeréncia e coesdo entre todas as imagens, todas as
experiéncias e todo o conhecimento adquirido no vivido, procurei ao longo dessa
pesquisa, confirmar o que visibilizava a partir de meu proprio trajeto. E assim, fui
buscar nas referéncias de formadoras em formacao, pontos de contato entre aquilo
gue as forma a partir de suas origens e suas vivéncias primeiras, com aquilo que
elas buscam transmitir e construir para com seus préprios aprendizes. Aprendendo e
apreendendo o sentido que os livros lidos e as historias contadas tiveram em suas
trajetérias pessoais, creio que conseguimos, eu e elas, estabelecer relacdes por
vezes mais, por vezes menos conscientes acerca de seus reflexos e de suas
representacdes no saber-fazer pedagdgico de cada uma.

Creio que conseguimos, elas e eu, potencializar habitos ja adquiridos e por
elas mesmos construidos, em relacdo ao estimulo dos alunos a leitura. Mais do que
iSS0, creio que conseguimos despertar a importancia que as histérias contadas pelos
mais velhos, que os livros a caro custo adquiridos e guardados como reliquias
ocupam, nos reservatorios/repertérios de cada uma. E que, se para elas esse
sentido, essas significacdes mostram-se tdo fortes, ndo poderia de outra maneira
acontecer com seus alunos em sala de aula.

Ainda que muitas percebam as diferencas de contexto, as imposi¢coes do
cotidiano nem sempre favoraveis a tdo positivas e caras descobertas, em cada
projeto, em cada busca, ensaia-se uma obra a ser construida e reconstruida no dia a
dia de seu fazer pedagdgico. Os estimulos, antes de estarem no meio, partem delas
proprios. Esse buscar em si mesmo ¢€ forte! Ele € potente! E se por um lado requer
certo esforco, e em alguns momentos o reviver de situacées nem sempre suaves e
agradaveis, por outro revigora e valoriza aqueles que se encontram e se propdem a
partir de si e reconhecer no outro as infinitas possibilidades de construcéo de novos
conhecimentos.

Penso que, se a partir de um breve projeto-formacdo como o que propus, a

um grupo do qual ndo fazia parte, e com quem sequer compartilhava o mesmo
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contexto e a maioria das referéncias (divergéncias de nossas herancas culturais e
matriciais), tamanha riqueza e poténcia emergiu sem maiores esfor¢os, o que dira de
formadoras que, em seu préprio cotidiano, dentro de suas salas de aula, com o0s
alunos que acompanham no dia a dia, ttm a oportunidade de afetar e serem
afetados por seus alunos.

Obviamente, como ja disse anteriormente, empreitamos projetos-busca, no
resgate das esperiéncias formadoras individuais, de onde se extrairam muitas
referéncias. Em varias situagdes, visibilizamos tais empreitadas transformando-se
em ricos e potentes projetos-obra. Mas sO o tempo — e a disposicdo de cada uma
das envolvidas — dird se sera possivel constituir a partir dai um projeto-referéncia.
Conforme pretendi fazer perceber-se, ao longo das analises, alguns vislumbres e
palpites sdo possiveis de ser extraidos de cada narrativa. E s6 essas pistas, jA me
fazem crer que atingi o maior de meus objetivos: instigar em meus sujeitos o
caminhar para si, para que a partir dele, eles possam, sempre, caminhar lado a lado
com o0s outros; que eles exercam seu papel de professores-condutores, e
transformem-se em “meios-caminhos” férteis e estimulantes através dos quais seus
alunos possam trilhar e construir seus proprios rumos, valorizando e recriando todo o

conhecimento e experiéncia adquiridos ao longo desta relacéo.



I sta histéria ndao ¢ um conto de fadas. E por isso, nao

termina com um ... E Viveramfe]izes para sempre. ..

Na verdade, ¢ uma histéria que nao termina aqui. Ela tem
inicio e fim todos os dias, em todo (re)pensar-se, em cada
refletir-se dos sujeitos aqui apresentados — eles e eu. Ela ¢
constituida de varias histérias, sempre singulares, e sempre a
mesma.

Contada e recontada infinitas vezes, pode adquirir diversas
roupagens, a partir de diferentes interpretagées. Mas o que
importa mesmo € que cada um aumente nela um ponto; entre
narrativas e lembrangas, entre palavras recitadas, propagadas, ou
ainda silenciosamente bem guardadas.

E reconte, e recrie, o seu préprio Era uma vez... Sempre, e

de novo, e pela primeira vez.
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