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... O que aqui se trata € de aceitarmos os
incitamentos devidos aos estimulos intelectuais
contidos nesses pontos de vista, pois a
formulagcédo de um problema constitui, freqientes
vezes, um maior mérito intelectual do que uma
tentativa suméaria de Ihe encontrar uma solucao
gue, na esmagadora maioria dos casos, sera
parcial e, por conseguinte, provisoria; trata-se
pois de tentar, de novo e em termos inovadores,
resolver o problema posto.

Adam Schaff



RESUMO

Esta dissertacdo baseou-se numa investigacdo colaborativa com alunos e
professores de duas escolas publicas, uma municipal e outra federal, tendo
como teoria-guia os estudos de Paulo Freire. Em uma delas, trabalhei com
alunos e professores da educacao de jovens e adultos. Na outra, o foco foi a
educacao profissional inicial e continuada desses alunos de EJA.

O campo de possibilidades desses sujeitos, tais como: origem social, meio
cultural, situacfes enfrentadas no cotidiano, instituicbes e grupos acessados,
Ihes confere elementos para, no espaco privilegiado da escola, dialogarem com
os valores hegemodnicos e posicionar-se diante deles. Reflito sobre a
concepcao de educacdo que ndo se submete a logica da mera formacdo de
mao-de-obra para um mercado voraz e implacavel. Para que valha a pena, das
nossas escolas devem sair profissionais aptos a colocarem-se criticamente no
mundo do trabalho e da vida.

Penso a investigagdo-agao como um caminho nédo idealista de discussao e
enfrentamento dos problemas educacionais, propondo-os rente a acao historica
dos sujeitos, inclusive do investigador.

Considero que o dialogo ampliado entre as duas instituicbes de ensino, onde
estdo presentes os valores trazidos por educadores e educandos, possibilitara
uma continuidade de reflexdes criticas sobre as acdes efetivadas, bem como o
planejamento em comum de novas agdes. Ao pensar no tamanho do desafio
de construir uma politica publica de EJA com formacéo para o trabalho, ha de
se buscar uma educacdo qualitativamente diferente, que tenha como
perspectiva uma sociedade tolerante e igualitaria, que reconheca a educacao
ao longo da vida como direito inalienavel de todos.

Analiso, na constituicdo da argumentacdo, as contingéncias dos projetos
institucionais e os limites dos proprios alunos jovens e adultos, ambos
constituidores de condicbes complexas de desenvolvimento dessa forma de
escolarizagéo.

Palavras-Chave:

Educacédo de Jovens e Adultos — Educacado Profissional — Investigacéo-
acdo educacional colaborativa — Politicas Publica de Educacdo para
Jovens e Adultos



ABSTRACT

This dissertation is based on a collaborative investigation with students and
teachers of two public schools, a municipal and a federal school, having as
theoretical support Paulo freire’s studies. In one of such schools | worked with
students and teachers of Youngster and Adult Education (so called EJA, in
Brazil). In the other school, the focus was the initial and continuing professional
education of those EJA students.

The field of possibilities of those subjects, such as social background, cultural
environment, daily life situations, institutions and groups accessed, provide
them with elements to dialogue with hegemonic values and take a position in
relation to such values in the privileged space of school. | reflect upon the
conception of education that does not submit to the logic of the mere formation
of labor for an implacable and voracious market. In order for this to be worth it,
our schools must form professionals capable of taking a critical position in the
labor world as well as in life. | see action-investigation as a non-idealistic way of
discussion and facing of educational problems, proposing them close by the
historical action of the subjects, including the investigator him/herself.

| believe that the widened dialogue between the two teaching institutions, where
the values brought by educators and learners are present, will make it possible
the continuity of critical reflections upon the actions performed, as well as the
collective planning of new actions. When thinking about the challenge of
building a public policy of EJA with formation to labor, we have to search for a
qualitatively different education, which has as perspective a tolerant and
equalitarian society that recognizes the continuing education as an alienable
right of everyone.

| analyze, in the argumentation constitution, the contingents of the institutional
projects as well as the limits of the young and adult students themselves, both
constitutors of complex conditions of development of such way of schooling.

Key-words:
Youngster and Adult Education — Professional Education — collaborative
educational action-investigation — public policies for Youngster and Adult
Education.
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1. PANORAMA DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

1.1 Visao de conjunto

O ensino profissionalizante brasileiro apresenta nameros expressivos,
suficientes para ser reconhecido como uma das pontas fundamentais na
educacdo do pais. SO a rede federal conta hoje com 71 Centros Federais de
Educacao Tecnologica (CEFET-RS), 37 Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), 30
Escolas Técnicas vinculadas a Universidades Federais, 01 Escola Ttécnica
Federal e o tradicional Colégio Dom Pedro Il, no Rio de Janeiro, atendem cerca
de 254 mil alunos nos niveis técnico e tecnologico.

Ha uma caracteristica significativa na disposicdo geografica dessa rede:
ela esta espalhada pelo interior, ao contrario das universidades. Talvez esteja ai
0 porqué de ser pouco reconhecida nos grandes centros formadores de opinido.
0 reconhecimento maior acaba dando-se de forma local, o que n&o é pouco:
empresarios, prefeitos, comerciantes e o0s proprios alunos sabem da
importancia da formacédo técnica e tecnolégica para a economia de sua regiao,
tanto do ponto de vista do capital quanto do trabalho.

Os novos paradigmas do capital que desenham a educacgdo no século
XXl ja sé@o conhecidos, e nenhum deles ignora os avancos da tecnologia e
as novas expectativas das empresas que agora enfrentam mercados
globalizados e altamente competitivos. Com isso, as empresas também
colocam novas exigéncias em relacdo ao desempenho dos profissionais e a
sua formacdo. De nossa parte, importa reconhecer que, para enfrentar os
desafios de hoje, o trabalhador precisa efetivamente atender a formacéo
técnica, ndo descolada, entretanto, da formacéo geral.

O objetivo da educagéo profissionalizante, segundo a Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Setec), do MEC, € criar cursos que
garantam perspectiva de trabalho para os jovens e facilitem seu acesso ao

mercado. Que atendam, também, os profissionais que estdo em atividade, mas
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sentem falta de uma melhor qualificacdo. Pretende, ainda, funcionar como
instrumento na reinsergdo de mao-de-obra.

Pela legislacdo em vigor no Brasil, sdo trés os niveis de educacéo
profissional: basico, técnico e tecnoldgico. O decreto 5.154, de 23 de julho de
2004, assinado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, renomeia essa divisdo
tripartite em "formagdo inicial e continuada de trabalhadores”, "educacao
profissional técnica de nivel médio" e "educacéo profissional tecnologica de
graduacdo e de poOs-graduacdo”. Independente da modalidade, os curriculos
sdo pensados para atender tanto o mercado nacional quanto as caracteristicas
regionais, além de adaptarem-se as exigéncias dos setores produtivos.

No nivel basico, devem estar os cursos destinados a trabalhadores
jovens e adultos, independentemente de escolaridade pré-estabelecida. Um de
seus principais objetivos é a requalificacdo. Por se tratarem de cursos livres, ndo
requerem regulamentacao curricular. A titulacdo que oferecem, por outro lado,
fica relativizada.

Desenvolvi esta investigacdo-acao educacional, convivendo, ao longo
dos ultimos seis meses, com alunos e professores de duas escolas publicas,
uma municipal e outra federal. Em uma das escolas, trabalhei com alunos e
professores da educacéo de jovens e adultos. Na outra, o foco foi a educacao
profissional inicial e continuada desses alunos de EJA. Tanto num, como
noutro caso, baseei-me nos relatos desses proprios atores. O pano de fundo
que costurou os dois planos de trabalho constituiu-se a partir das demandas
que faz o mundo moderno a escola, tanto as que emanam dos movimentos
sociais quanto as oriundas dos setores empresariais. Essas motivacdes estédo
presentes nas concepcdes de formacado dos alunos concretos que ali estudam
ou estudaram, no caso o Projeto de Complementacdo de 5% a 82 série da
Secretaria Municipal de Educacéo de Pelotas - RS.

O debate sobre a formacgao profissional articulada ao ensino
fundamental nessas instituicbes traz a tona, necessariamente, discussoes
acerca da funcéo social da escola. Encontramos autores que definem como
uma das principais funcbes da escola a de preparar as geracdes para O
ingresso na sociedade como forca de trabalho docil, através daquilo que

Mariano Enguita denomina de “mecanismos que forcam de uma forma mais ou
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menos suave as pessoas a se submeterem as relagfes de producéo capitalista
(1993)".

Porém, numa sociedade heterogénea conflituosa como a nossa,
obviamente, outras funcdes sociais sdo demandadas pela escola, por outros
grupos e movimentos sociais, detentores de outras praticas e representacdes
relativas a esse espaco social. Assim, a formacdao critica para a cidadania, para
a realizacdo pessoal e para o usufruto do conjunto dos bens culturais
disponiveis sdo objetivos insistentemente lembrados nas propostas formuladas
pelos movimentos sociais e pelos educadores com eles alinhados.

Estudos demonstram que os alunos de escolas profissionalizantes
esperam, quando de seu ingresso, inserir-se no mercado em posi¢cdes mais
vantajosas que aquelas de seus pais, 0 que parece estar em relativa
conformidade com a visdo de funcéo social da escola formulada por Enguita.
Entretanto, ha outras matrizes culturais nesse processo e 0s valores que
circulam nessas familias ndo se limitam aos chamados valores dominantes.

O campo de possibilidades disponiveis a esses sujeitos, tais como
origem social, meio cultural, situaces enfrentadas no cotidiano, instituicdes e
grupos acessados lhes confere elementos para dialogar com os valores
hegemonicos e posicionarem-se diante deles; e a escola revela-se um espaco
ideal para esse didlogo. Assimilando e/ou reinterpretando esses valores,
perpassa nessa discussdo a relevancia de desenvolver, ou mesmo criar, uma
consciéncia critica e uma autonomia mediadas pelo dialogo entre educadores,
educandos e pesquisador. Dai a importancia de se valorizar os adultos que
retornam a escola, sujeitos do trabalho, da producéo e da acdo educativa.

Acredito na mediacdo EJA - ensino técnico® e tecnolégico® como uma
forma de superar os muitos desafios que ainda precisam ser enfrentados nessa
nossa sociedade em desenvolvimento. O principal talvez seja o de o

individuo ndo se submeter a légica da mera formacdo de mao-de-obra para um

! Com base na LDB 9394, de 20.12.1996 e para fins desse estudo, conceituo Ensino Técnico
como equivalente a formacao técnico-profissional, uma modalidade de educacgéo voltada para
conduzir permanentemente o trabalhador ao desenvolvimento de aptidbes para a vida
E)rodutiva.

Ensino Tecnoldgico se vincula a referida articulagdo entre o ensino médio e profissional e,
ainda, aos principios da formag&o humana; a interlocuc¢éo entre a formagéo para a cidadania e
a capacitacao profissional; a uma viséo de tecnologia que ultrapasse o reducionismo da sua
aplicacdo pratica; a consisténcia tedrico-conceitual integrada a uma préatica efetiva e
eficiente.(Oliveira, 2003, p.27)
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mercado voraz e implacavel. Para que valha a pena, das nossas escolas
devem sair profissionais aptos para o oficio mais nobre: o de serem cidadaos
plenos e autbnomos, que saibam posicionar-se criticamente no mundo do

trabalho e da vida.

O CEFET-RS-RS atende, através dos cursos basicos, em convénio
com a Prefeitura Municipal de Pelotas, trabalhadores que estejam cursando
educacdo de jovens e adultos e ainda ndo tenham concluido o Ensino
Fundamental. Estes alunos, quando questionados, demonstram grande
interesse em continuar os estudos de nivel médio de forma articulada com
uma formacdo profissional. Penso que é uma possibilidade concreta de
esses trabalhadores; além de concluirem o ensino médio, terem acesso a

formacdao profissional publica, gratuita e de qualidade.

Além disso, o CEFET-RS-RS, integrante da Rede Federal de Educacéo
Tecnologica, possui autonomia para a criacdo de cursos e a ampliacdo de
vagas. Isso é fundamental para atender o dinamismo das estruturas de
trabalho e de producéo e oferecer respostas as demandas sociais da regiao
e do pais. Mesmo assim, a légica para criacao de cursos e ampliacdo de vagas
tem seguido as necessidades do mercado, concentrando-se em poucas areas

de alto interesse econdmico, como informatica e turismo.

A educacado profissional contemporanea requer formacao técnica
especifica para cada fazer e muito mais que isso; ela exige, além do
dominio operacional de uma determinada técnica de trabalho, a
compreensao global do processo produtivo. O aluno precisa apreender os
saberes técnico e tecnolégico e, ao mesmo tempo, ser estimulado a
compreender as dimensdes de sociabilidade implicadas no trabalho. Nas
reflexdes aqui anunciadas € central a de que retomemos o viés social da
formacao profissional, debilitada por reformas de cunho neoliberal, voltadas
exclusivamente aos interesses da l6gica de mercados globalizados e da
desobrigacdo do Estado para com a educacao, em especial a profissional e a

tecnoldgica.

Penso ser possivel adotar localmente politicas educacionais que
radicalizem o conceito de educacéo inicial e continuada, permanente e critica

como forma de atualizar, especializar e aperfeicoar jovens e adultos em seus
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conhecimentos técnicos e de compreender progressivamente a totalidade das
relagbes sociais que vive.
A seguir, apresento algumas justificativas como meio de sustentar as

possibilidades da investigacao desenvolvida.
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1.2. Articulacdo da Educacao Profissional com A Educacao de Jovens e

Adultos: uma investigacdo necessaria

Um dos capitulos mais polémicos na LDB vigente, aprovada em
dezembro de 1996 (LEI 9.394), é o relativo & formacédo técnica profissional.
Duas concepc¢des estiveram em jogo: uma economicista ou produtivista e outra
de carater mais unitario, global e democrético. As categorias de escola unitéria
e de formacéo tecnoldgica ou politécnica se contrapuseram as perspectivas de
uma escola onde esta explicito a omnilateralidade®, regulada pelo mercado,
cujo limite é a formacdo flexivel centrada na perspectiva das habilidades
basicas e competéncias definidas pelo “mundo produtivo” do capital.

Na perspectiva minimalista da LDB, submete a conformacdo do ensino
técnico, ensino médio (segundo grau), formacdo profissional e ensino
fundamental as reformas que preconizavam o ajuste estrutural da sociedade
brasileira aos processos de globalizacdo associados as politicas neoliberais
excludentes. Estabeleceu-se, neste ambito, um profundo reducionismo e uma
volta as concepc¢des tecnicistas das reformas educacionais produzidas no
periodo do golpe militar. A educacéo técnica de nivel médio foi desfigurada
pelo Decreto Lei n°® 2.208, de 17.05.1997, que reiterava e ampliava o dualismo
no ensino, dicotomizando e separando a formacao geral da especifica,

formacdo técnica e politica; e induzindo a uma organizacédo fragmentéaria do

® Omnilateralidade refere-se ao chegar histérico do homem, a uma totalidade de capacidades e,
ao mesmo tempo, a uma totalidade de capacidade de consumo e gozo, em que se deve
considerar, sobretudo, o usufruir dos bens espirituais, além dos materiais de que o trabalhador
tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA apud GADOTTI,
p. 58, 1995). Tal concepgéo, com base numa interpretacdo, mesmo que polémica, nos escritos
de Karl Marx, diz respeito & realizacdo/emancipacdo do homem através do trabalho. E
estabelecida uma distincédo entre trabalho alienado e trabalho produtivo. O primeiro é definido
como a atividade que produz algo exterior a si mesmo sendo, portanto, uma atividade
exteriorizada e objetivada. Sua caracteristica fundamental consiste no fato de a producéo
ocorrer ndo para satisfazer as necessidades do individuo e sim as do mercado. O trabalho é
atividade humana que produz valor de troca. A producéo é direcionada para a necessidade de
outras pessoas e 0 seu produto nao pertence ao trabalhador. Este recebe em troca um salario
e o transforma em bens de subsisténcia para sua familia. E no regime de assalariado que o
trabalho revela a sua esséncia alienante: uma atividade que produz valor de troca para outro. O
préprio homem é convertido em mercadoria e passa a ter valor pela sua capacidade de
produzir valor. O homem, de sujeito, passa a ser objeto daquele para quem trabalha. A
abolicédo da divisdo do trabalho acarretaria a associagéo do trabalho intelectual e manual.
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processo de conhecimento e organizacdo do ensino mediante o curriculo
disposto em modulos dissociados e estanques, de acordo com a concepgao
das habilidades béasicas e o desenvolvimento de competéncias indicadas pelo
mercado. De outra parte, o decreto expunha a clara determinacéo de desfigurar
o carater publico do ensino técnico de nivel médio, mediante a parcerias e

vendas de servico.

Com a publicacdo do Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004, que
revogou o mencionado Decreto n°® 2.208/97, abre-se a possibilidade de
novamente a educacdo profissional voltar a integrar-se com o ensino médio.
Esse decreto traz consigo a diretriz de articulacdo da Educacéo Profissional
com a Educacéo de Jovens e Adultos.

Essa possibilidade motivou-me a construir este projeto, como forma de
atender expressivo numero de alunos que buscam a complementacdo de

estudos e formacéao profissional.

1.3. Construindo um projeto de Invetigacdo-acdo educacional no
cruzamento de Educacdo de Jovens e Adultos com a Educacdao

Profissional

Reflito sobre o contexto educacional vivido na instituicio CEFET-RS e
sobre a realidade dos cursos de complementacdo de estudos na modalidade

EJA, em andamento na rede Municipal de Pelotas.

Minha intencdo foi realizar um processo de investigacdo-acao
colaborativa mediada pelas referéncias de Paulo Freire, Gaudéncio Frigotto,
Carlos Rodrigues Brandédo, dentre outros, em dois espacos de ensino. O
primeiro refere-se aos alunos e professores do projeto de complementacao
(EJA) de 52 a 82 séries da Escola Municipal Bibiano de Almeida. O segundo é o
curso de Ajustador Mecéanico do CEFET-RS-RS.

Investiguei quais os limites e as possibilidades de articulacdo do
ensino profissionalizante ministrado no CEFET-RS-RS com a Educagéao

de Jovens e Adultos.
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Como obijetivos especificos, busquei:

- Realizar uma experiéncia de articulagdo do curso de Ajustador
Mecanico, desenvolvido nas oficinas do curso de Manutencao Eletromecanica,
do CEFET-RS, com uma turma do EJA da Escola Municipal Bibiano de

Almeida, problematizando as dimensdes relevantes nessa articulacao.

- Aprofundar entendimentos de que o mundo se constréi no coletivo e
refletir, com os professores, a luz de Paulo Freire e tedricos afins, um projeto
de construcdo da vida, de cidadania, que passa pelo trabalho docente na
escola publica, propondo que a educacao cologue-se dialogicamente a esse
servigo, a partir do contexto de suas concepcgdes.

- Implementar estudo de investigacao educacional.

- Implementar acdes no CEFET-RS para realizacdo de integracao.

Os percursos que serao tracados, entretanto poderdo mostrar
possibilidades e limitacdes a partir da realidade encontrada, o que talvez altere
alguns dos objetivos que pretendo alcancar.

Optei pela Investigacdo-acdo por acreditar ser uma alternativa
metodoldgica que reforca o desenvolvimento de senso critico sobre a
problematica investigada, ao desenvolver concretamente uma experiéncia
educacional dialégica e colaborativa, ampliando as dimensées de percepc¢éo do

problema e de possibilidades de acgéao.

A investigacdo-acao indica um caminho nao idealista de discussao e
enfrentamento dos problemas educacionais. Propde o0 seu debate e
encaminhamento rente a acao histdrica dos sujeitos, inclusive do investigador.
Questiona sua prépria pratica e aproxima-se mais diretamente da realidade que
se propde como problematica. Busca o dialogo validado, ampliado ndo s6 na
auto-reflexdo, mas nas reflexdes que permeiam a esfera colaborativa entre os

sujeitos da pesquisa, pesquisador, professores e alunos.



19

2. NOTAS SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL E
EM PELOTAS

2.1. Constituicao histérica do problema e das alternativas

No texto a seguir, pretendo resgatar um pouco da histéria da educacéo
profissional no Brasil e, consequentemente, da educacéo profissional na cidade
de Pelotas. Sdo multiplos os aspectos que definem a trajetdria de criacao de
escolas profissionalizantes no pais, assim como sdo varias as condicionantes
que instituiram o atual Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pelotas,
instituicdo educacional onde situo minha pesquisa.

Decidi iniciar o caminho da investigagcdo analisando a educacéo
profissional a partir da primeira Republica. Em parte, minha escolha se justifica
porque foi na primeira década da Republica que as Escolas Técnicas foram
criadas, mais precisamente no governo de Nilo Pecanha, por meio do Decreto
Federal n°7.566, de 23 de setembro de 1909. Outro fato que me interessou foi
0 momento vivido no pais, marcado por profundas mudancgas socioeconémicas
em virtude dos processos acelerados de industrializacdo e urbanizacdo nas
primeiras décadas do século XX.

Nesse sentido, pesquisar a educacdo profissional e suas
transformacdes, em pouco mais de um século, significa resgatar fatos dessa
modalidade de educac&o marcada ndo somente por relacdes entre trabalho e
educacdo, mas também, revelada pelas mudancas no sistema educacional
brasileiro ao longo dos anos e as politicas publicas decorrentes dessas
alteragdes. A linha do tempo da educacéo profissional no Brasil e em Pelotas,
que traco a seguir, € o preambulo de minha investigacao. Para tanto, busquei
autores de ambito nacional que estudam o tema e procurei trazer ao texto
referéncias locais, como meio de fazer a devida insercao de Pelotas no cenario
da educacéo profissional brasileira.

As politicas de educacdo profissional vém sendo implementadas héa
muito tempo. Conforme Manfredi (2002), as trés primeiras décadas do século

XX no Brasil configuram mudancas significativas. A lucratividade da
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cafeicultura proporcionava condi¢cfes para que parte dos lucros fosse investida
em outros setores da economia brasileira. Os novos empreendimentos
industriais e o surgimento de grandes centros urbanos careciam de servigos de
infra-estrutura, de transportes e de edificacdes. Naqueles anos, a tecnologia
existente era toda importada, mas a manutencdo e a adaptacdo dessa
tecnologia, frente as novas demandas, mostrou a necessidade de qualificacdo
profissional.

Até entdo, as instituicbes educacionais profissionais se dedicavam ao
ensino compulsorio de oficios artesanais e manufatureiros. Conforme a
Constituicdo da Republica de 1891, a criacdo e o controle do ensino primario e
profissional eram responsabilidade dos Estados, enquanto que a Federacao
respondia pela criagdo e controle do ensino secundario e superior. A0S
poucos, outras escolas foram surgindo, ndo apenas por iniciativa dos governos
estaduais, como pontua Manfredi (2002), mas por outros protagonistas, tais
como: a Igreja Catdlica, associacdes de trabalhadores e membros das elites
cafeeiras.

O cenario também configurava um novo perfil de aluno, ndo apenas os
orfaos, pobres e desvalidos da sorte citados como destinatarios da educacéo
profissional, conforme descrito no Decreto Federal n°7.566 de 1909, mas
também aqueles que pertenciam a setores populares urbanos, 0s quais seriam
os futuros trabalhadores assalariados.

Em Pelotas, as idéias iniciais de criacdo de instituicbes de educacéo
profissional também datam do inicio do século XX. As primeiras intencdes de
se instalar uma escola especifica dessa modalidade de educacdo foram
concebidas na Biblioteca Publica Pelotense. Intelectuais que ocupavam
posicbes de destaque junto aquela Biblioteca, desde republicanos,
abolicionistas, magons, compartiihavam das idéias do entdo Presidente da
Republica, Dr. Nilo Pecanha, de criar nas capitais do pais escolas de
aprendizes artifices, tendo em vista 0 momento politico, econémico e social da
época.

O estudo de Perez (2002) também elucida a histéria dos cursos noturnos
da Biblioteca PuUblica Pelotense. A autora considerou principalmente a
importancia dessa instituicio como experiéncia de instrucdo primaria das

classes populares pelotenses. O trabalho era o elemento central dos discursos
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dos intelectuais da Biblioteca. Adultos e criancas trabalhadores freqlientavam
0S cursos noturnos e quem nao trabalhava, também frequentava as aulas para
tornar-se um bom trabalhador, ou seja, “para ndo se entregar ao mundo da
ociosidade, da vagabundagem, dos vicios” (p.160).

No que tange ao governo municipal, as intencées de fundar em Pelotas
uma instituicdo de educacao profissional data de 1911, a partir dos propositos
do Intendente Municipal daquele periodo, José Barbosa Gongalves, o qual
elucidou em seu relatdrio a vontade de construir um edificio para acolher uma
escola de artes e oficios.

O momento era propicio para intelectuais e poder publico local
pensarem na educacdo profissional na cidade de Pelotas. Alguns fatos foram
significativos para tanto. O Decreto Federal n°7.566, de 23 de setembro de
1909, que criou as primeiras escolas de aprendizes artifices destinadas ao
ensino profissional gratuito no governo Nilo Pecanha foi um deles. Também,
como se presumia que no Rio Grande do Sul ndo se instalaria uma escola
dessa modalidade na capital, tendo em vista a existéncia do entdo Instituto
Technico-Profissional de Porto Alegre — ITP*, parecia oportuno juntar esforcos
tanto do poder publico como do privado para instalar uma escola de artes e
oficios em Pelotas, cidade que, na época, era um pélo cultural significativo na
regido. Mas € s6 mais tarde, em 1917, na sessao solene da Biblioteca Publica,
comemorativa ao aniversario de Pelotas, que o Major Alexandre Gastaud
declara efetivamente a fundacdo da escola e apresenta, posteriormente, em
reunido da diretoria da Biblioteca Publica Pelotense, os estatutos de criacao de
uma escola de artes e oficios na cidade de Pelotas.

Os dados documentais também revelam que a legislacdo federal
expedida no entdo governo Nilo Pecanha era favoravel a iniciativa de criacéo
dessa modalidade de educacdo ndo s6 com o objetivo de formacédo de carater
do povo e de preparacdo dos alunos para os destinos do Brasil, mas,
substancialmente, com o objetivo de habilitar os desfavorecidos da fortuna, a

partir do preparo técnico e intelectual, para que adquirissem habitos de trabalho

* Na época o ITP, posteriormente denominado Instituto Parobé, era uma escola de referéncia
na area de educacéo profissional, estando ligada a Escola de Engenharia de Porto Alegre. Por
isso, serviu de modelo a organizagcdo de outras escolas de aprendizes artifices, como foi o
caso da Escola de Artes e Oficios de Pelotas, a qual teve como base o modelo pedagdgico
daquela instituicdo. In: Stephanou (1990).
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proficuo como meio de afasta-los da ociosidade, do vicio e do crime. O Decreto
Federal n°7.566, de 23 de setembro de 1909, demonstra a concepcao de
educacédo profissional da época, ou seja, a de profissionalizar, como meio de
reabilitar, os desvalidos da sorte, atendendo, assim, uma demanda significativa
da populacdo, muito embora também se enfatizasse, principalmente nos
escritos do presidente Dr. Nilo Pecanha®, as vantagens da educacéo
profissional como meio articulador para o desenvolvimento do pais.

Entretanto, percebo, a partir das leituras sobre a constituicdo da
educacao profissional daquela época, que o sucesso do trabalhador estava téo
diretamente ligado a sua formacdo técnica, numa perspectiva liberal, que
individualizava o fato social da producgdo, além de tornar a necessidade de
desenvolvimento reducionista.

Manfredi (2002) acrescenta que a efervescéncia da época, marcada pelo
desenvolvimento industrial, dava-se também pelas insatisfacdes por parte dos
trabalhadores, os quais, mediante suas organizacées®, promoveram uma série
de movimentos grevistas. O clima daquele periodo era de contestacdo social e
politica. Contudo, a autora esclarece que as classes patronais viram, nesse
clima, o ensino profissional como “um antidoto contra o apregoamento das
idéias exoticas das liderancas anarco-sindicalistas existentes no operariado
brasileiro, o qual, na época, era majoritariamente formado por imigrantes
estrangeiros” (p.82).

Além disso, outro grupo hegemoénico da época, os chamados
industrialistas, entendia que o ensino profissional servia também como
poderoso instrumento contra o movimento dos trabalhadores, tendo em vista a
énfase dos ideais liberais nos paises europeus e nos Estados Unidos no que
tange a defesa do ensino publico como meio de emancipacdo econdémica,
social e politica (Manfredi, 2002).

O Decreto n°7.566, de 1909, compreendeu, entdo, uma estratégia do
governo traduzida em uma politica publica especifica para a educacéo

profissional. Por meio desse ordenamento juridico, 19 escolas federais foram

® Em seu livro Impressdes da Europa, Nilo Pecanha refere-se ao movimento do ensino
profissional na Suica e de seu conhecimento sobre os resultados da educacéo profissional na
Europa. Sua inten¢éo era criar mais institutos do que foram criados em seu governo, de modo
gue esses estabelecimentos pudessem influenciar na formacéo do carater do povo e nos
destinos do pais.

® O termo organizacdes, no inicio do séc. XX equivale aos atuais sindicatos.
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criadas no pais, constituindo um sistema escolar préprio, com prédios,
curriculos e metodologias proprios, assim como condigcdes de ingresso e
destinacdo esperada de seus egressos, aspectos significativos que as
diferenciavam das demais instituicbes semelhantes tanto publicas como
privadas, que funcionavam naquele periodo.

Manfredi (2002) destaca, ainda, que o aspecto geografico de localizagédo
das 19 escolas nas capitais dos Estados atendeu, também, a um critério
significativo, pois essas escolas eram espacgos da presenca e de barganha
politica do governo federal nos Estados e também das oligarquias locais.

Em Pelotas, a iniciativa privada foi marcante para a consecu¢cao de uma
escola de ensino profissional. Embora os recursos da unido referentes a
manutencdo e custeio tenham sido destinados para o ITP, varias foram as
tentativas de se instalar uma escola federal na cidade. Mais de uma década se
passou, desde a apresentacdo dos estatutos da Escola de Artes e Oficios de
Pelotas na Biblioteca Publica Pelotense, assim como sua fundacéo oficial. Ao
longo dos anos campanhas para arrecadacédo de recursos financeiros e
materiais para a construcdo do prédio foram feitas e o terreno da escola foi
doado pela Intendéncia Municipal.

Entretanto, os objetivos para 0s quais a instituicao tinha sido concebida
nao foram atingidos. Foi, entdo, que, em 1930, o patrimbénio da Escola passou
para o poder publico municipal, o qual comprometeu-se em coloca-la em
funcionamento de imediato.

Decorrente desse feito, em 08 de margco de 1930, o Decreto Municipal
n°1795 ¢é expedido, regulamentando a municipalizacdo da Escola e
denominando-a de Escola Technico-Profissional. Em abril daquele mesmo ano,
os registros do jornal Diario Popular retratam a chamada de alunos para

ingressarem naquela escola. Os seguintes trechos evidenciam o fato:

Na Escola Technico-Profissional, gratuitamente aprende-se um
officio rendoso. Levae hoje mesmo vossos filhos a essa Escola.
(02.04.1930, p.)
Quereis garantir o futuro do vosso filho? Leve-o para a Escola
Technico Profissional, onde ele aprende gratuitamente um officio.
(04.04.1930, p.)
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Também ¢é relevante acrescentar que as primeiras décadas da
Republica demonstram, por meio das legislacbes e do proprio pensamento
pedagdgico da época, que a educacdo profissional tinha um carater
assistencialista’ e uma funcdo estético-regeneradora®. Embora os estudos
indiqguem o carater assistencialista da educacéo profissional em Pelotas, ndo
parece que se vislumbravam, nesse cenario, as mazelas sociais, devido ao
crescimento da populagéo urbana, na medida em que Pelotas era uma cidade
pequena onde a exclusdo social ndo se dava na mesma propor¢do das
grandes cidades do pais.

Além disso, em se tratando de assistencialismo, é oportuno destacar que
a Constituicdo de 1937, continha, em seu artigo 129, uma disposicdo especifica

para o ensino profissional com esse foco:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes
menos favorecidas €, em matéria de educacgdo, o primeiro
dever do Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a este dever,
fundando institutos de ensino profissional e subsidiando as de
iniciativa dos estados, dos municipios e dos individuos ou
associacdes profissionais.

Fica claro no artigo citado o carater assistencialista que a educacgéo
profissional representava até entdo: aquela destinada aos discriminados
socialmente.

E somente a partir de 1940, com as Leis Organicas do Ensino, que a
educacdo profissional comeca a tomar lugar na educacdo nacional. O
desenvolvimento econdmico, via industrializagcdo, era a grande meta do
governo de Getulio Vargas. Logo o modelo de pais produtor e exportador de
produtos primarios e com total dependéncia de importacdo de produtos

industrializados foi revisto, etapa em que o governo decidiu industrializar o

" Naquele periodo em Pelotas, iniciativas assistencialistas caracterizavam um gesto de

nobreza, o que também dava status social. Por isso, justificam-se os varios donativos para a
construcdo e manutencdo da Escola, haja vista que as doacdes eram publicadas e elogiadas
regularmente nos jornais locais.

® Para Ferreira (2002), tal funcdo compreende tirar das ruas criangas pobres, vadias e
mendigas, trazendo-as para as escolas de artifices onde teriam o aprendizado da ordem. A
acdo pedagdgica objetivava transformar a crianca num cidadédo Gtil e ciente de seus deveres,
acentuando o aspecto moral e disciplinar.
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setor basico, como meio de desenvolvimento do pais, sendo essencial investir
na educacao profissional para dar conta do progresso pretendido.

Mas é também em 1940 que o Instituto Technico Profissional de Pelotas
foi extinto, mais especificamente pelo Decreto Municipal n°1979, de 5 de maio.
Em lugar do ITP surgia a Escola Técnica de Pelotas - ETP, passando do poder
municipal para o poder federal, inclusive, sendo inaugurada pelo proprio
Getulio Vargas em outubro de 1943. A criagdo da Escola Técnica de Pelotas —
ETP deu-se num momento da histéria brasileira em que o pais carecia de
recursos humanos face a industrializacdo do setor basico, onde a solucao
encontrada foi a criacdo e a estruturacdo de escolas mantidas pela federacéo,
a exemplo da ETP e, da contribuicdo das empresas privadas® na formacéo de
pessoal.

A partir dai, Pelotas passa a fazer parte do grupo de escolas federais,
tendo em vista sua adequacao ao disposto no Decreto-Lei n°4.127 de 25 de
fevereiro de 1942, legislagdo que oportunizou a criagdo de mais 11 escolas
técnicas federais e que estabeleceu as bases de organizacdo da rede federal
de estabelecimentos de ensino industrial.

A edicdo desse novo decreto parece reafirmar a ideologia dominante. O
contexto politico do Estado Novo atendia as demandas dos estados e
consolidava sua estratégia politica de estar presente nas escolas de ensino
industrial, espaco propicio para negocia¢cdes com as oligarquias locais.

Contudo, outras mudancas e suas consequentes legislacfes, editadas
no governo de Getulio Vargas, influiram direta ou indiretamente na
reorganizagdo do ensino industrial. Fonseca (1986) relaciona uma série de
iniciativas do governo Vargas desde 1930. A instalacdo do Ministério da
Educacdo e Salde Publica’®, tendo como titular Gustavo Capanema, e o
deslocamento das Escolas de Aprendizes Artifices do Ministério da Agricultura
para 0 novo Ministério séo fatos elucidativos, assim como a expedi¢do da Lei
Organica do Ensino Industrial, por meio do Decreto-Lei n°4.073, de 30 de
janeiro de 1942.

° O sistema “S” surge nessa fase da histéria. A criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial — SENAI ocorreu em 1942 e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial em
1946.

19 Até entdo, as escolas de aprendizes artifices eram vinculadas ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio.
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Gustavo Capanema foi figura central no governo Vargas no que tange a
educacdo. Esteve a frente do Ministério da Educacdo e Saude Publica no
periodo de 1934 a 1945. E, sem duvida, efetivou uma série de medidas legais
que reestruturaram a educacao no pais, no intuito de regulamentar niveis e
modalidades de ensino.

Em se tratando do Decreto Federal n°4.073/42, o texto elucida a
igualdade, por isso as oportunidades de ingresso nessa modalidade de
educacao seriam iguais tanto para ricos como para pobres. No art. 1°, o texto
define que o ensino profissional seria o0 ramo de ensino de segundo grau
destinado a preparacdo profissional de trabalhadores da industria e das
atividades artesanais e, ainda, das areas de transportes, comunicacdes e
pesca.

O vestibular também foi regulamentado nesse mesmo decreto em seu
artigo 30, o que demonstra a abertura para admisséo de qualquer aluno, desde
gue tivesse concluido o grau anterior e que comprovasse capacidade fisica e
mental. Todavia, também se oficializou a seletividade pela exigéncia desses
exames. Outra caracteristica, ainda, é que a formacéo profissional de nivel
médio de 2° ciclo, a partir da Reforma Capanema, nao proporcionava acesso
ao ensino superior. A selecdo para o ensino superior sO era possivel mediante
exames de adaptacdo de conhecimentos gerais, 0 que restringia 0 acesso na
medida em que ndo se reconhecia o saber préprio do campo especifico do
trabalho como parte desses exames.

Convém resgatar, também, os dois grandes eixos balizadores da Lei
Organica do Ensino Industrial. O primeiro visava clarear objetivos, conceitos e
finalidades, declarando principios e inten¢des. O segundo consistia na intencao
de instituir um amplo e consistente plano de organizacdo geral do ensino
industrial (Meireles, 2002).

Em linhas gerais o texto legal da Lei Organica do Ensino Industrial
detalha a classificacdo e regulamentacdo dos cursos, o0s tipos de
estabelecimentos, a expedicdo de diplomas e certificados, a articulacdo com
outros ramos da educacao e a formagao de docentes, dentre outros fatores.
Outra mudanca, a partir da Lei Organica, foi a passagem do ensino industrial
para o nivel de ensino secundario. Entretanto, a reforma Capanema ao mesmo

tempo em que atribui ao ensino técnico outro nivel de escolaridade, limita o
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acesso do egresso ao ensino superior, tendo em vista que sé poderia ingressar
nos cursos superiores relacionados a sua formacao técnica.

Também é fato que a legislacao expedida na fase Capanema define dois
ramos de ensino secundario de 2° Ciclo, um que preparava o aluno para
prosseguir os estudos superiores, e outro para a profissionalizacéo, no caso 0s
cursos técnicos. Essa metodologia adotada demonstra a marca da dualidade,
ou seja, a distincdo entre a concepcdo de ensino destinado as elites que
tinham a oportunidade e se direcionavam para 0S Cursos superiores, e a
concepcao para as classes populares, onde o curso técnico tinha um carater de
terminalidade, encaminhando o aluno para o mercado de trabalho.

Posteriormente, outras legislagbes complementaram a Lei Organica de
Ensino Industrial, como o Decreto-Lei n°4.127, de 25 de fevereiro de 1942, ja
citado anteriormente, que cria a Escola Técnica de Pelotas — ETP, muito
embora a insercdo da ETP no referido decreto também teve seus motivos.
Conforme ja referido anteriormente, o quadro politico do Estado Novo favorecia
a tomada de decisdo centrada no Poder Executivo. O Departamento
Administrativo do Servico Publico - DASP era o o6rgdo responsavel pela
elaboracéo e controle do Orgcamento Geral da Unido, vinculado diretamente ao
Presidente da Republica.

Na época, o pelotense Luiz SimBes Lopes era o presidente do DASP e
foi ele o protagonista da idéia e execucédo do projeto de trazer para Pelotas a
escola técnica federal. O préprio Luiz Simées Lopes, em entrevista ao Diario
Popular (1991) relata que recebeu, em audiéncia, o Ministro Gustavo
Capanema, que pleiteava recursos orcamentarios para a construcdo de uma
escola técnica federal em Minas Gerais, preferencialmente em Belo Horizonte a

quem disse:

Entdo vocé deve fazer duas: uma em Minas Gerias e outra em
Pelotas, porque Porto Alegre ja tem a Escola Técnica, alias foi
uma das primeiras feitas no pais — famosa Escola Parobé — e,
no resto do Rio Grande do Sul, ndo existe nenhuma escola
técnica.
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O Ministro Capanema concordou com a idéia e, a seguir, Luiz Simdes
Lopes consultou o Presidente Getulio Vargas, que autorizou a inclusdo no
orcamento da Unido dos recursos para a construcao das duas escolas. Assim,
a Escola Técnica de Pelotas foi inaugurada em outubro de 1943, estando
vinculada ao poder publico federal.

Um dos ex-diretores da Escola Técnica Federal de Pelotas, Prof. Platédo
Louzada Alves da Fonseca (Meireles, 2002) agrega outras justificativas para a
localizacdo da instituicdo em Pelotas. De acordo com ele, o motivo foi politico.
Em seu registro (Meireles, 2002), informa que o Dr. Luiz Simdes Lopes, numa
visita a Escola nos anos 80, contou-lhe alguns episédios significativos que
definiram a instalagdo em Pelotas e ndo em Porto Alegre da Escola Técnica
Federal. Um dos fatos foi o aproveitamento da area do antigo ITP que era do
municipio. Outro fato foi o fechamento do Banco Pelotense no governo de
Getulio Vargas, o que havia gerado grande descontentamento em virtude dos
inUmeros prejuizos causados, sendo a instalagcdo da Escola em Pelotas uma
forma de compensacéo a cidade.

Além disso, o Prof. Platdo destaca que, pelo fato de a economia do
municipio ser basicamente agricola, a instalagcdo da Escola foi recebida pela
comunidade mais como um ato politico, uma nova instituicdo de ensino, mas
ndo como uma possibilidade de atender ao crescimento industrial e como
beneficio econdmico direto para a cidade. Justifica sua afirmacdo ao relatar
gue o mercado de Pelotas ndo absorvia os egressos da Escola. Empresas de
outros estados como: Parana, Sao Paulo e Bahia é que acabavam contratando
os alunos formados na Escola. O ex-diretor também reconhece que a Escola
trouxe um beneficio social relevante a regido, formando profissionais
competentes.

Nesse contexto, o entdo Ministro Capanema transforma as escolas
de aprendizes artifices, de nivel pos-priméario, em escolas industriais por meio
das seguintes leis organicas:

- Decreto-lei n° 4.073/42, que organiza o ensino industrial (Lei Organica
do Ensino Industrial);

- Decreto-lei n° 6.141/43, que organiza o ensino comercial (Lei Orgéanica

do Ensino comercial);
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- Decreto-lei n° 9.613/46, que organiza o ensino agricola (Lei Organica
do Ensino Agricola).

Além dessas legislacdes, em 1942, o ensino secundario também viveu
transformacdes a partir da criacdo dos cursos médios de 2° Ciclo de 3 anos de
duracdo — cientifico e classico, de carater propedéutico. As mudancas se
deram por meio do Decreto-lei n°® 4.044/42 (Lei Organica do Ensino
Secundario), tendo como intencdo a preparacdo das elites para o Ensino
Superior.

Ja aos trabalhadores, a formacéo profissional restringia-se ao nivel
médio de 2° ciclo, que compreendia o Agrotécnico, o Comercial Técnico, o
Industrial Técnico e o Normal. Porém, essa formacdo ndo dava acesso ao
ensino superior. Somente mediante exames de adaptacdo de conhecimentos
gerais, conquistava-se o direito ao processo de selecdo para 0 ensino superior,
na medida em que ndo se reconhecia o saber proprio do campo especifico de
trabalho.

Ao lado destes cursos de formacao profissional estavam previstos os
cursos artesanais de duracdo curta variavel, de treinamento rapido, e os de
aprendizagem, destinados & qualificacdo de aprendizes industriais.* Segundo
Romanelli (2001, p.155), “é um aspecto de indiscutivel valor da historia do
ensino profissional, pois revela a preocupacao do Governo em engajar o setor
industrial na qualificacdo do seu pessoal”.

Na mesma década, mais especificamente em 1942, cria-se, por meio do
Decreto n® 4.048/42, o Senai - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial,
para suprir a caréncia de operdrios especializados causada pelo aumento da
producdo industrial e pela reducdo da imigracdo do periodo da guerra,
harmonizando-se com o espirito do Estado Novo. Decorrentes do Senai cria-

se 0 Senac, em 1943, e, posteriormente, outras entidades como Sesi, Sesc,

"' Lei Organica do Ensino Industrial - Art. 67 — O ensino industrial das escolas de aprendizes
sera organizado e funcionara, em todo pais, com observancia das seguintes prescrigdes:

I — O ensino de oficios, cuja execugdo exija formagdo profissional, constitui obrigacdo dos
empregadores para com o0s aprendizes, seus empregados.

Il — Os empregadores deverdo, permanentemente, manter aprendizes, a seu servigco, em
atividades cujo exercicio exija formacao profissional.

IV — As escolas de aprendizagem serao localizadas nos estabelecimentos industriais a cujos
aprendizes se destinam, ou na sua proximidade.

XIl — As escolas de aprendizagem dardo cursos extraordinarios para trabalhadores que néo
estejam recebendo aprendizagem.
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Senar, Senat, configurando uma rede de educacao profissional paraestatal,
organizada e gerenciada pelos 6rgaos sindicais (confederagfes e federagdes)
de representacdo empresarial.

Contudo, a histéria da educacao profissional brasileira parece denunciar
dois caminhos, ou seja, a dualidade de classes, que reflete também a
dualidade de educacédo. A era Vargas reitera, entdo, o caminho para aqueles
que vao aprender a exercer sua funcdo na escola, os dirigentes, como indica
Kuenzer (2000), de niveis superior e médio, detentores de uma educagdo mais
intelectualizada. Ja os trabalhadores de classes sociais mais precarias vao
aprender o processo produtivo, para assumir postos intermediarios, de
execucgéao, desenvolvendo sua escolaridade em cursos profissionalizantes com
duracdes variaveis.

Posteriormente, a integracdo do ensino profissional ao regular se deu
por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB n°
4024/61, que estabeleceu a plena equivaléncia entre o ensino propedéutico e
0S cursos profissionalizantes. Entretanto, essa equivaléncia ndo superou a
dualidade estrutural caracterizada pelos dois ramos distintos de ensino para
distintas clientelas.

No ambito do sistema escolar como um todo, os governos militares
foram protagonistas de um projeto de reforma do ensino fundamental e meédio,
mediante a Lei 5.692/71. Essa lei instituiu a profissionalizacdo universal e
compulséria para o ensino secundario, fixando a equiparacdo entre 0 curso
secundario e 0s cursos técnicos.

Para dar conta das mudancas foram firmados entendimentos entre o
Brasil e os Estados Unidos, os acordos MEC-USAID?. Conforme Oliveira
(2003), esses visavam dar assisténcia técnica, assessorar pedagogicamente a
educacéo e, principalmente, promover a doutrinacdo ideolégica, cimentada na
idéia de que a educacdo seria capaz de integrar o pais, no campo do

capitalismo central.

2 USAID- Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional é o 6rgdo executivo
da politica tracada pela alianca para o progresso no que se refere a modernizacdo dos
aparelhos educativos dos paises do chamado Terceiro Mundo. Essa organizacéo estabeleceu
numerosos acordos e convénios de cooperagdo técnica com o Ministério da Educacéo e
Cultura, os chamados acordos MEC-USAID, sobretudo na década de 60, época em que 0s
EUA estavam exportando reformas que haviam realizado na década de 20, idealizadas para
conservar a estrutura por tras de uma fachada de democracia, de igualdade de oportunidades
e de cooperacdo técnico-financeira. (Gadotti, 1989)
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Ao que tudo indica, as reformas decorrentes da Lei 5.692/71 serviram
para adequar o sistema educacional ao modelo de desenvolvimento econémico
do pais, tendo como principal investidor os Estados Unidos. No que se refere a
educacao profissional, Oliveira (2003, p.37) relata que *“varios programas
decorreram dos acordos citados. Entre eles se destaca o Programa de
Desenvolvimento do Ensino Médio (Prodem 1) que, entre outros procedimentos,
transformou trés Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica - CEFET-RSs, conferindo-lhes a competéncia de ministrar cursos
de graduacéao e pos-graduacéao.”

Segundo Cunha (1976), a Lei 5.692/71, no que diz respeito a
profissionalizacdo compulséria, ndo vingou. Sem condigbes objetivas de
transformar todo o ensino publico de 2° grau, de acordo com a perspectiva de
articulacéo entre educacao geral e formacao profissional, foi sofrendo, em curto
periodo de tempo, varias modificacdes, até chegar, em 1982, a lei 7.044. A
partir de entdo, a qualificagdo para o trabalho é substituida pela preparacéo
para o trabalho. Para o autor, o termo “preparacéo para o trabalho” € impréprio
e impreciso, pois, embora mantivesse a imagem de ensino profissionalizante,
permitia “qualquer coisa”.

Sendo assim, os anos 80 retratam um quadro educacional dramatico:
50% das criancas repetiam ou eram excluidas ao longo da 12 série do 1° Grau;
30% da populacédo eram analfabetos, 23% dos professores eram leigos e 30%
das criancas estavam fora da escola. Além disso, 8 milhdes de criancas no 1°
grau tinham 14 anos, 60% de suas matriculas concentravam-se nas trés
primeiras séries que reuniam 73% das reprovacdes (Shiroma et al, 2004).

Dados recentes ainda revelam a precariedade da educacao e do acesso
a escola também para a populacdo jovem e adulta. Pesquisa divulgada na
Folha de S&o Paulo (2004) indica que condicdo social do aluno e falta de
estimulo sdo as principais causas do abandono da vida escolar. Hoje ja se tem
claro que a evasdo nao € soO responsabilidade do préprio aluno. Ha fatores
externos a escola que se somam a outros internos e levam ao abandono. Um
deles € o modelo educacional, com métodos pedagdgicos inadequados. As
informagdes indicam que:

- 39% dos entrevistados saem da escola entre a 12 e a 42 séries;

- 29% se afastam da escola entre a 52 e a 82 séries;
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- 38% abandonam os estudos para trabalhar, enquanto 11% saem por
nao gostar da escola ou porque néo se interessam pelos estudos.

A pesquisa ainda questiona o que levaria os evadidos a voltarem para a
sala de aula. Dentre os motivos que promoveriam o retorno dessas pessoas
destacam-se: vaga em escola perto de sua casa, apoio financeiro do tipo bolsa,
horarios compativeis com o trabalho, oferta de cursos supletivos, apoio da
familia, maior qualidade do ensino.

Diante de indicadores expressivos como os citados, entendo serem pertinentes
algumas consideracdes sobre as mudancas da educacéo, tendo como foco a

profissional nas duas ultimas décadas. E o que apresento no proximo item.

2.2. Contexto das modificacdes recentes nas politicas de educacao

profissional e tecnoldgica

A educacéo profissional e tecnologica tem sido foco de inimeras politicas
publicas e consequentes reformas, sob a 6ética de sua importancia como
elemento estratégico para a construcdo da cidadania e para uma melhor
insercdo dos cidaddaos no mundo contemporaneo, pleno de transformacgdes
marcadamente tecnologicas. A contemporaneidade tem indicado a
necessidade de se investir na qualificacdo profissional dos cidaddos como
elemento indispensavel para o desenvolvimento socioecondémico e tecnoldgico.

As perspectivas de alunos e professores ja ndo sdo tao claras e definidas.
A pluralidade de objetivos dos setores envolvidos, as reformas institucionais,
assim como as incertezas quanto a profissionalizacdo e os rumos da vida
futura desenham um novo cenario. Enguita (2004) destaca que esse cenario é,
ao mesmo tempo, pleno de oportunidades e entremeado de riscos. Para o
autor, a perspectiva do estudante mudou. Isso significa uma reestruturacdo do
ciclo de vida com relacdo a aprendizagem. Ou seja, rompe-se a seqiéncia
educacao profissional - trabalho — qualidade de vida. N&o existe mais a
garantia do diploma como certeza de emprego, de trabalho, de estabilidade
financeira, de dignidade de vida. Entdo, a aprendizagem passa a ser algo

permanente, ao longo da extensdo da vida util, entremeando-a a qualquer
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momento. Essa aprendizagem, que, para o autor significa também reciclagem,
atualizacao, readaptacao, formagao continuada pode se dar tanto de maneira
formal como nédo-formal, o que “implica continuar aprendendo ao longo de toda
vida” (p.20).

No Brasil, as mudancas na sociedade e na educacdo nao diferem do
contexto global. A década de 90 mostra como as mudancas econfmicas e
politicas afetaram a educacdo. As alteracbes podem ser percebidas por meio
do redesenho do papel do Estado. A seguir, retrato um pouco da reforma da
educacao profissional a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo n® 9394/96*3.

A LDB tratou separadamente os ordenamentos sobre a educacgéo
profissional, especificamente nos seus artigos 39 a 42, do capitulo lll,
proporcionando o surgimento de Decretos Lei como o n° 2.208/97*, que
estabeleceu profundas mudancas na formacdo que vinha sendo feita. Dentre

as mudancas preconizadas, destaco:

Art. 5° A educagdo profissional de nivel técnico tera
organizacao curricular propria e independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
seqliencial a este;

Art. 8° Os curriculos do ensino técnico serdo estruturados em
disciplinas, que poderdo ser agrupadas sob a forma de
madulos. (grifos meus)

Como consequéncia desse decreto, editado no governo Fernando
Henrigue Cardoso, foram implementadas medidas que, de maneira explicita,
dissociaram a educacdo profissional da educacdo basica e aligeiraram a
formacdo técnica em modulos dissociados e estanques, dando cunho de
treinamento superficial a formacdo profissional e tecnolégica de jovens e
trabalhadores.

O Decreto Federal n° 2.208/97 foi um marco regulatério da educacao

profissional brasileira, que faz parte da construcédo historica do mosaico da

¥ LEI FEDERAL N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional

' Decreto Federal 2.208/97. Regulamenta o § 2° do Art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei Federal n°
9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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educacao profissional e das politicas publicas que a integram a outras formas
de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

A construcdo do Projeto Politico-Pedagogico - PPP também é parte
desse contexto. Como foi amplamente discutido no ambito da rede federal,
entendo que deve estar presente, mesmo que breve, neste texto na medida em
que marca a intencdo da rede federal de educacdo profissional de construir
novos rumos a partir da redemocratizacdo em curso no pais. Naqueles anos, o
debate sobre o PPP estava sob orientagéo da entdo Secretaria de Ensino de 1°
e 2° Graus, posteriormente, Secretaria Nacional de Educacédo Tecnoldgica —
SENETE — MEC. O momento era propicio, face a promulgacédo da Constituicdo
Federal de 1988 e a gestacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
Conforme Moreyra (2002), todo trabalho vinha sendo conduzido de modo que a
rede federal construisse o PPP de forma autbnoma e integrada, com respeito a
autonomia didatico-pedagdgica de cada instituicdo, onde as discussdes se
davam até no plano das grades curriculares dos cursos.

O Férum Nacional de Defesa da Escola Publica, criado para discutir as
diretrizes da educacédo nacional nos anos de tramitacdo do projeto da LDB no
Congresso Federal, mostrava, também, os interesses dos educadores e de
outros atores sociais na consolidagéo do texto legal. Todavia, a orientacédo da
SENETE, mais precisamente a partir de 1994, era difundir no segmento federal
da educacdo profissional a ideologia da reforma, baseada em dois
pressupostos basicos: o fim das polaridades e o inicio de um novo tempo.
Frigotto (1997) destaca que o caminho para efetivar tais idéias foi a
desregulamentacéo, a descentralizacdo/autonomia e a privatizacao, fase em
que a educacao profissional assume o papel de qualificar para o mercado de
trabalho.

Nesse contexto surge o Projeto de Lei n°1.603/96, que, embora tenha
sido retirado da pauta de votacdo, em funcdo da aprovacao da LDB, constitui o
documento base para o Decreto n°2.208/97, o qual regulou a reforma da
educacao profissional no pais. Martins (2000) declara que o PL 1.603/96 foi
uma iniciativa no campo da educacao decorrente da ideologia neoliberal e que
teve influéncia significativa dos organismos gestores da “nova ordem” mundial,
inspirando o governo brasileiro na reorganizacdo do ensino profissional e

tecnoldgico.
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Cunha (1997) também entende que a reforma da educacao profissional
foi resultado das posigdes de organismos financeiros internacionais, como o
Banco Mundial, que exigiram do governo brasileiro uma adequacéo do seu
sistema de ensino-aprendizagem em relacdo as politicas concernentes a “nova
ordem”, determinada pelo capitalismo internacional. Para ele, as analises sobre
0 segundo grau, a partir da LDB n° 9394/94, chamado, a partir desta, de ensino
médio, da educacdo nacional, realizadas pelo Banco Mundial em 1989,
constatam a necessidade de melhorar a relacdo custo-beneficio e apontam
sugestdes, tais como:

a) estabelecer uma equidade no que se refere aos gastos das
escolas de segundo grau publicas, principalmente as técnicas
federais, pois estas gozavam de muitos recursos para atender a
uma clientela pequena que representava somente 2% das
matriculas do setor publico, tendo um perfil com condicbes de
financiar sua formagao escolar e que estava interessada somente
em adquirir boa formagéo de segundo grau para passar pelo filtro
do vestibular;

b) cobrar anuidades de acordo com a situacao dos alunos, sendo
gue os de baixa renda contariam com um sistema de crédito
educativo;

C) atrair alunos de baixa renda para essas escolas federais,
reconhecidamente mantenedoras de um razoavel nivel de
exceléncia;

d) expandir rapidamente o nimero de matriculas para diminuir o
seu custo unitario;

e) reduzir a énfase no curriculo das escolas técnicas federais nas
atividades tecnoprofissionais pelo seu alto custo.

Na época, o governo brasileiro respondeu comunicando o Banco
Mundial que o pais tinha aprovado recentemente sua constituicdo e que
tramitava no Congresso Nacional um projeto que visava estabelecer as
diretrizes e bases a educacdo. Na critica, 0 governo ndo concordava com a
afirmacao do Banco sobre a elitizagdo das escolas técnicas federais, tampouco
com a sugestao de substituir o ensino técnico pela educacéo geral, seguida de

uma educacao profissional apressada.



36

Todavia, as idéias do Banco Mundial foram absorvidas no governo
Fernando Henrique Cardoso. No texto denominado Planejamento Politico-
Estratégico 1995/1998, de maio de 1995, o governo mostra claramente sua
intencdo de separar 0 ensino médio do profissional, possibilitando a adaptacao
das escolas técnicas a disposicdo das ingeréncias do empresariado.

Cunha (1997) destaca a presenca relevante de dois assessores do MEC
que exerceram influéncia na consecucdo das politicas educacionais
decorrentes. Claudio de Moura Castro e Jodo Batista Aratjo e Oliveira
propuseram uma série de acdes que formaram o mosaico da reforma a partir
de uma sucessdo de ordenamentos juridicos. Castro, com base na critica a
profissionalizacdo, estabelecida pela Lei 5.692/71, era contra, para o segundo
grau, a profissionalizagdo e o0 academicismo universais, defendendo a
dissociacdo entre médio e profissional e submetendo esse nivel de educacéo
ao mercado. Castro também era contra a modularizacdo para o técnico e
avaliava que poderia levar a um alongamento do curso, o que economicamente
prejudicaria os resultados pretendidos pelo governo em relagéo a contencédo de
gastos. Ja Oliveira era favoravel a heterogeneidade dos curriculos. Para ele,
deveria haver um curriculo destinado a maioria, que deveria se inserir no
mercado de trabalho, e outro a minoria, para ingressar no ensino superior.
Assim, estabelecer-se-ia um filtro ao ensino superior, frente a realidade social
dicotomizada na educacdo, o que levou Oliveira a propor uma formacéo
profissional simultdnea ou posterior ao segundo grau.

Sendo assim, grande parte das sugestbes de Castro e Oliveira se
assemelha as recomendacfes do Banco Mundial, sugeridas em 1989, quando
da divulgacdo do relatorio sobre o segundo grau ao governo brasileiro. Os
assessores, entdo, pautaram suas propostas com base nas preocupacdes
surgidas em virtude do crescimento da demanda pelo segundo grau e pela
escassez de recursos do Estado para dar a manutencdo e a ampliacéo
devidas, preocupacfes que buscaram vincular a otimizacdo dos recursos com
a necessidade de adequar o ensino ao mercado.

A dissociacdo do ensino médio do técnico, assim como criagdo de
cursos superiores diferenciados se mostraram alternativas atraentes ao
mercado. Posteriormente, as sugestdes dos dois assessores ganharam forma

legal, por meio do Decreto Federal n°2.208/97 e das legislacbes que deram
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sustentacdo a efetivacdo da reforma. Entretanto, varios autores criticaram a
ruptura entre ensino propedéutico e profissional. Um deles € Martins (2000), o
qual fez duras criticas ao projeto neoliberal do governo de regulamentacédo da
educacao profissional via decreto federal. Ele declara que a dicotomia entre
médio e técnico acabou por aproximar o ensino profissional do mercado,
“treinando os trabalhadores segundo as técnicas momentaneas do sistema
produtivo em vigéncia”.(p.69) Ou seja, a critica de Martins e outros a reforma
se pauta na mercantilizacédo do ensino profissional a partir da reestruturacéo da
educacao profissional, e na dualidade de classes.

Manfredi (2002), Moreyra (2002), Monteiro (2003) e Cunha (2000),
dentre outros pesquisadores da educacgao profissional e das relagdes educacéo
e trabalho, sdo unanimes em afirmar que o Projeto de Lei n®1.603/96 foi um
marco nas mudancas advindas da LDB 9394/96, porque obteve praticamente
200 emendas e foi um projeto de negociacdes por varios segmentos
educacionais e politicos que tinham relacdo direta com a educacdo em
questdo. Embora tenha sido retirado do congresso, nao por falta de consenso,
mas, parece-me, por estratégia politica de optar pela regulamentacdo a
posteriori, para atender aos interesses de quem queria atuar na educacao
profissional multifacetada, tendo em vista as possibilidades surgidas com os
trés niveis de educacdao profissional criados.

Assim, as intencbes do governo, a partir da promulgacdo da LDB
n°9394/96, eram regulamentar a educacéo profissional. O caminho deu-se via
Decreto Federal n°2.208, de 17 de abril de 1997, cujos artigos de 39 a 42 da
LDB da educacédo, em seu capitulo Ill, o governo regulamentou. Basicamente,
o decreto delineia a reforma a partir de alguns principios, que séo:

- qualificar alunos, ampliando oportunidades e aumentando o

namero de vagas no Ensino Técnico;

desvincular o ensino técnico do ensino médio;

organizar o ensino em maodulos;

atender a demanda de mercado;
- criar o Sistema Nacional de Educacéo Profissional.
Além disso, a formacao técnico-profissional passa a organizar-se nos
niveis basico, técnico e tecnoldgico. O primeiro destina-se a todos e independe

de escolaridade. O técnico destina-se a matriculados ou egressos do ensino
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médio e o nivel tecnolégico compreende a formacéo para egressos do ensino

médio ou técnico, com vistas ao tecnélogo.

As instituicbes federais, técnicas e agrotécnicas, ficaram condicionadas
a reforma e obrigadas a atender ao disposto no parecer 16/99, que trata das
diretrizes curriculares nacionais para a educacao profissional de nivel técnico.
Para Shiroma (2004), o governo, ao apartar o nivel médio do técnico, produziu
para cada um organizagbes e curriculos especificos. Ambos regem-se no
principio da flexibilidade, com um ensino modular cujo intento é oferecer
maiores oportunidades de entrada e saida do sistema, tendo em vista a

empregabilidade dos alunos. Mas a separacao

...respondeu a mais de um interesse. Suprimiu-se o estatuto de
equivaléncia, recuperando uma antiga ambicdo da legislacdo
educacional brasileira, parte do ensino po6s-compulsério foi
transformada em estritamente profissionalizante, adquirindo
carater terminal, e parte manteve-se propedéutica. Reeditando a
velha dualidade, encaminha jovens de classes sociais distintas
para trajetérias diferenciadas ndo s6 educacionais mais,
sobretudo, sociais e econdémicas. (p.91)

Moreyra (2002) entende que a reforma acirrou a dicotomia entre
educacdo para os que trabalham e para os que pensam, pois hierarquizou
educacional e socialmente a formacao tecnoldgica em niveis. Para ela, a
reforma da educacéo profissional € resultado de uma articulagéo internacional,
citando como exemplo uma das recomendacfes da UNESCO, a de que “é
necessario realizar as mudancas requeridas adaptando-as a cada pais de
forma que possibilitem a autonomia e a mobilidade dos seres humanos
seguindo o plano do novo modelo em que a ETP constitui eixo central do
processo de reforma.” (UNESCO, 2000, p.72). Além disso, Moreyra reforca que
0 governo se valeu de uma pratica adotada desde o regime militar, ou seja, a
de recorrer a recursos de instituicdes internacionais, no caso recente ao Banco
Mundial, para dar conta de efetivar as mudancas, desembocando em uma
visdo mercadoldgica de educacéo, no bojo da reforma neoliberal.

Manfredi (2002) acrescenta que o projeto oficial de reforma do ensino
médio e profissional no governo Fernando Henrique Cardoso tinha como

objetivo prioritario a melhoria da oferta educacional e sua adequacéao as novas
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demandas econdmicas e sociais da sociedade globalizada, portadora de novos
padrdes de produtividade e competitividade. Na ocasido, o avanco tecnoldgico
deveria estar acompanhado da modernizacdo do ensino e, para atender as
demandas do mercado, era necessario ter flexibilidade, qualidade e
produtividade. O resultado foi que a educacédo profissional passou a ter um
carater complementar, conduzindo ao permanente desenvolvimento das
aptiddes para a vida produtiva e destinando-se a alunos e egressos de todos
0s niveis de escolaridade, bem como o trabalhador em geral, jovem e adulto.

Os objetivos do governo ficam claros no texto do Decreto Federal
2.208/97, que séo:

- formar técnicos de nivel médio e tecnblogos de nivel superior
para os diferentes setores da economia;

- especializar e aperfeicoar o trabalhador em seus conhecimentos
tecnoldgicos;

- qualificar, requalificar e treinar jovens e adultos com qualquer
nivel de escolaridade, para a sua insercdo e melhor desempenho
no exercicio do trabalho.

E para atender aos objetivos propostos, “a educacao profissional passa
a ser desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou em modalidades
que contemplem estratégias da educacdo continuada, podendo ser realizada
em escolas do ensino regular, em instituicdes especializadas ou em ambientes
de trabalho” (artigo 2, Decreto 2.208/97). O decreto ainda define outras
modificacdes para a educagao profissional:

o curriculo do ensino técnico sera organizado por disciplinas,
agrupadas por areas e setores da economia sob a forma de
modulos.

- os diferentes mddulos poderdo fazer parte de mais de uma
habilitacdo especifica, ensejando a possibilidade de construcéo
de itinerarios formativos;

- 0s mbdulos podem ser cursados em instituicdes diferentes e ter
carater conclusivo para efeito de qualificagédo profissional, dando
direito a certificados de competéncia;

- as disciplinas de carater profissionalizante, cursadas por parte

diversificada do ensino médio, até o limite de 25% da carga
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horaria minima desse nivel de ensino, passam a ser
aproveitadas no curriculo de habilitagdo profissional que venha a
ser cursado, independentemente de exames especificos;

- a frequéncia e a aprovacdo em todos os modulos referentes a
uma habilitacdo técnica ou a aprovacdo em exames organizados
pelos sistemas federal e estadual de ensino conferem ao aluno
diploma de técnico de nivel médio na referida habilitagao;

- as disciplinas do curriculo de ensino técnico serdo ministradas
por professores, instrutores e monitores detentores de
experiéncia profissional em determinada &rea/ou atividade
profissional, os quais deverdo receber formacédo para o
magistério (prévia ou concomitante), mediante cursos regulares
de licenciatura ou de programas especiais de formacéo
pedagogica;

- somente 0s niveis técnico e tecnoldgico terdo suas organizacdes
curriculares  normatizadas  pelos 6rgdos  educacionais
competentes de nivel federal e estadual;

- compete ao MEC o estabelecimento de diretrizes curriculares
nacionais (carga horéaria, conteddos minimos, habilidades e
competéncias béasicas por habilitacdo profissional do ensino
técnico), com base em insumos recebidos do setor produtivo, em
consequéncia de estudos de demanda, cabendo aos sistemas o
estabelecimento de curriculos basicos e da parte diversificada;

- o0s sistemas federal e estadual de ensino implementaréo,
mediante exames, a certificacdo de competéncias, para fins de
dispensa de disciplinas ou modulos em cursos de habilitacdo do
ensino técnico (incluindo aquelas adquiridas em espacos de
aprendizagem fora da escola);

- 0 estabelecimento da obrigatoriedade de que a rede de escolas
técnicas publicas e privadas estenda atendimento de nivel médio,
podendo atuar nos niveis basico e pés-médio (isto é, de
especializagdo).

O aluno podera cursar o ensino técnico ao mesmo tempo em que cursa

o médio (concomitante) ou apos a conclusdo desse (sequencial). Os cursos
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técnicos poderdo ser organizados por disciplinas ou com as disciplinas
agrupadas em modulos. Cada médulo cursado dara direito a uma certificagdo
de qualificacdo profissional. Os alunos que concluirem o ensino médio e os
modulos que compdem uma habilitacdo, além do estagio supervisionado,
guando exigido, receberao o diploma de técnico.

Mas, para dar conta da reforma, foram implementadas politicas publicas,
asseguradas por financiamento conjunto entre MEC/TEM/BID (Banco
Interamericano de Desenvolvimento), a exemplo do PROEP — Programa de
Expansao da Educacéao Profissional.

Este programa surgiu de diagndsticos de instituicdes internacionais e
nacionais sobre a necessidade de aperfeicoar a relagdo custo-beneficio da
oferta de educacdo profissional publica em um contexto de crescimento de
demanda e reducdo de recursos publicos devido a crise fiscal (KUENZER,
1997).

Os recursos que foram acordados para financiar o PROEP enquanto
politica publica foram de trés fontes. O BID, como financiador externo, liberou
US$250 milhdes via empréstimo. A contrapartida brasileira deu-se por duas
fontes: MEC e FAT. O MEC destinou US$125 milhGes de seu orcamento e
igual partida foi destinada por meio do FAT - Fundo de Amparo ao
Trabalhador, vinculado ao MTE.

Lima Filho (2004) esclarece que, no contrato, assinado pelos trés
agentes financiadores, o0 PROEP tem como objetivo apoiar a criacdo de um
sistema eficaz de educacdo profissional “para adestrar jovens e adultos
mediante cursos pés-secundarios ndo universitarios, cursos livres de nivel
basico e outros...” (BID, 2000, p.1 citado por LIMA FILHO, 204, p.4). A analise
do contrato, destaca o autor, evidencia a relagcdo proxima entre as pautas do
BID e do Banco Mundial para os paises da América Latina e Caribe, no que
tange aos financiamentos voltados a redefinicdo do papel do Estado e ao alivio
da pobreza. Dessa forma, o barateamento do custeio, tanto na educacéo
secundaria quanto na educacdo profissional, constante nas entrelinhas das
andlises do MEC, como nos instrumentos juridico-normativos especificos para
a educacao profissional se deu pela separacdo formal das duas ou pelo

enxugamento dos curriculos de cada uma delas.
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Portanto, as evidéncias indicam que a légica do BID se insere na do
Banco Mundial, que é reduzir gastos publicos com os niveis educacionais
acima das séries iniciais da educacdo fundamental e da promocédo de politicas
compensatorias.

Os cursos livres™, por exemplo, sdo considerados uma modalidade de
educacdo profissional compensatoria, em funcdo da inexisténcia de pré-
requisitos de formacdo béasica, o que na pratica se configura como uma
substituicdo de todo modelo educativo nacional no nivel fundamental ou médio.
No que se refere aos cursos pés-secundarios, vale considerar a reflexdo de
Lima Filho (2004), quando destaca que essa modalidade de educacao
profissional se apresenta como substitutivo a universidade, pois compreende
cursos de ensino superior especificos, de baixo custo e dirigidos a
determinadas demandas.

O PROEP, nesse sentido, visa modernizar o sistema da educacdo
tecnologica balizado por uma realidade econémica, tecnologica e educacional
imposta pela globalizagdo, com acesso restrito mediante compromissos
precisos e rigidos que deverdo ser seguidos pelas instituicdes que buscarem
parte do montante assinado.

Além disso, é oportuno esclarecer que o PROEP operacionaliza, como
politica publica educacional, o que dispde a legislacdo educacional, em
particular o Decreto 2.208/97 e a Portaria MEC n°646/97, assim como a Medida
Provisoria n® 1548-28, tendo como objetivos: ampliar e diversificar a oferta de
cursos nos niveis basico, técnico e tecnoldgico; separar formalmente ensino
médio e educacgédo profissional; desenvolver estudos de mercado com fins de
construcdo de novos curriculos sintonizados com o mundo do trabalho e com
0s avancos tecnoldgicos; ordenar curriculos em forma de moddulos;dentre
outros (Brasil, MEC, 2000).

Ja no governo Luis Inacio Lula da Silva, surgiu o Decreto n°® 5.154, de 23
de julho de 2004, que revogou o mencionado Decreto n° 2.208/97. Este novo
decreto traz a possibilidade de as instituicdes voltarem a oferecer o ensino

médio de forma integrada a formacao profissional e amplia as possibilidade de

!> Cursos Livres constam nos objetivos do Contrato 1052-OCBR do BID, os quais consistem
em cursos ndo formais que podem ser realizados independente da escolaridade do aluno.
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articulacdo com a educacao de jovens e adultos, mais especificamente no § 2°

do artigo 3° estabelece:

“[...]8 20 Os cursos mencionados no caput articular-se-ao,
preferencialmente, com os cursos de educacdo de jovens e
adultos, objetivando a qualificac@o para o trabalho e a elevagéo
do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual, apdés a
conclusdo com aproveitamento dos referidos cursos, fara jus a
certificados de formacao inicial ou continuada para o trabalho.”

Recentemente, a Secretaria de Educagdo Tecnologica — SETEC (2004),
do Ministério da Educacéo, prop0s a realizacdo de trés seminarios regionais
para discutir a construcdo de uma Proposta de Anteprojeto de Lei Organica
para a Educacao Profissional no pais. Na proposta que estd em discusséo, o
item VIl trata especificamente da educacdo de Jovens e Adultos, com os
seguintes objetivos:

- adotar mecanismos de articulacdo e integracdo da educacdo de
jovens e adultos, como politica publica de educacédo continuada, a educacao
profissional e tecnoldgica;

- envolver todos os 6rgdos que desenvolvem acBes em prol da
educacao profissional e tecnologica, com a educacdo de jovens e adultos,
sobretudo, os Ministérios da Educacao, do Trabalho e Emprego, bem como as
Secretarias da Educacgao e do Trabalho dos Estados;

- implementar medidas, programas e acdes que valorizem a
educacdo de jovens e adultos trabalhadores, inserindo-os no ambito da
educacao profissional e tecnolégica, como mecanismo eficiente de incluséo

social.
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2.3. Este projeto no contexto geral da Educacao de Jovens e Adultos e da
Educacédo tecnoldgica

Na intencdo de aproximar a investigacao sobre a educagéo profissional
e suas reformas e reestruturacdes atuais, realizei um projeto de ensino com
pesquisa para uma disciplina do curriculum do mestrado, junto a uma Escola
da Rede Municipal de Pelotas. Nesta oportunidade, mantive contato com a
realidade do Projeto de Complementacdo de 5% a 82 Séries, que tem como
objetivo geral oportunizar a todo jovem trabalhador/a a possibilidade de
avanco da escolaridade, de forma diferenciada da modalidade regular,
possibilitando condicbes e/ou tempo necessario para as aprendizagens
previstas nos pareceres que legitimam a EJA no Brasil. Consta do projeto,
entre 0s objetivos especificos, proporcionar a todo aluno do projeto de
Complementacdo de 52 a 82 seéries do ensino fundamental certificacdo
profissional de nivel basico. O acento era quase que exclusivamente técnico.
No decorrer do ano letivo de 2004, mais precisamente no segundo semestre,
estavam em andamento sete cursos profissionalizantes no Centro Federal de
Educagdo Tecnologica de Pelotas-RS, envolvendo sessenta alunos das oito
escolas publicas Municipais que participavam do projeto.

No cruzamento desse projeto de educacédo fundamental para jovens e
adultos, onde estd presente a intencdo de elevar a escolaridade, buscar
melhores condicbes de emprego, renda e cidadania, com a educacdo
profissional ministrada no CEFET-RS-RS, destaco a necessidade de
aprofundamentos tedrico-praticos sobre o tema, pois concordo com Frigotto

(1993) quando afirma que:

... Trinta anos depois da disseminacdo da teoria do capital
humano, nada daquilo que se postulava se efetivou - a
possibilidade da igualdade entre nacdes e entre grupos sociais
e individuos, mediante maior produtividade e,
consequentemente, em termos das nacgdes, maior
competitividade e equilibrio e, entre grupos e individuos,
ascensdao na carreira profissional, mobilidade social e
consequente diminuicdo das desigualdades.(FRIGOTTO,1993.
p4l1)
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A perspectiva produtivista continua presente nas politicas publicas no
contexto atual. O incentivo a procura por escolarizacdo como condi¢cdo de
empregabilidade estd fundamentada nas mesmas idéias de que se investindo
somente em educacdo determina-se as chances de ingresso no mercado de
trabalho. Assim é atribuida a educacédo a funcédo de reduzir as desigualdades

sociais,

...a tematica da educacdo basica e da reestruturacao do ensino
técnico-profissional estda hoje, no Brasil, imersa num intenso
embate no plano ético-politico, epistemoldgico e tedrico-pratico.
Nos anos 90 esta temética tem-se constituido num dos eixos
prediletos das politicas do Banco Mundial na sua estratégia de
adequar os processos educativos dentro de uma perspectiva
produtivista, mormente da educacdo basica e da formacao
técnico-profissional, ao ideario da globalizagdo e da
reestruturagéo produtiva.(FRIGOTTO. 1999)

O agravamento das desigualdades sociais e 0s expressivos numeros de
desempregados, em conjunto com o crescimento dos niveis de escolaridade,
questiona efetivamente o0 modelo que apresenta a educacdo como elemento
fundamental para distribuicdo de renda e igualdade de oportunidades.

No cerne da atividade produtiva contemporanea, estd a necessidade de
alcancar altissimos indices de produtividade e de transformacéao na qualidade
dos produtos, de forma que atenda aos parametros econémicos mundializados,

refletindo-se em mudancgas na mao-de-obra,

. a tendéncia de enfraquecimento dos métodos de producdo em
massa, caracteristicos do fordismo, implicam em novas formas de
conhecimentos necessarias para a forgca de trabalho.
Resumidamente, ao invés do trabalho cada vez mais especializado e
restrito, os requisitos agora estariam voltados para uma qualificacado
mais universal, flexivel. Demanda-se um trabalhador com maior
capacidade de iniciativa, mais integrado e apto a trabalhar em
grupo(COSTA, 2001)

A esta realidade soma-se a chamada revolucdo tecnoldgica, com

mudancas nas telecomunicacdes, microeletrénica e informética. Concordo com
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Silva (2001) quando sustenta que esta revolugéo superou o modelo fordista'®
de producéo, afetando profundamente a base do processo de trabalho
capitalista, acompanhado agora de conceitos como eficiéncia, qualidade total,
produtividade, crescimento econdmico. Esta autora apodia-se em Frigotto (1996)
que diz: “A traducdo desses conceitos em termos concretos da-se mediante
métodos que buscam otimizar tempo, espaco, energia, materiais, trabalho vivo,
aumentar a produtividade, a qualidade dos produtos e, conseqientemente, 0
nivel de competitividade e a taxa de lucro”

O novo modelo, ou modelo dominante, traz consigo a elevacdo dos
indices de desemprego, como por exemplo o caso dos trabalhadores no
sistema bancério, onde a informatizacdo macica substituiu um grande numero

de pessoas. Vivemos ai um paradoxo,

...a revolucgéo tecnoldgica fantastica, pela relagdo social de exclusédo
gue a comanda, esteriliza sua imensa virtualidade de aumento da
qualidade de vida, diminuicdo de esforco e sofrimento humano.
Paradoxalmente, transforma-se de possibilitadora de vida em
alienadora da mesma, mediante o desemprego e subemprego de
enormes contingentes de pessoas. A luta historica dos
trabalhadores para libertar-se da condicdo de “mercadoria forca-de-
trabalho” perversamente torna-se hoje uma disputa dos
trabalhadores para manter o emprego, ainda que sob condi¢cbes
alienantes.(FRIGOTTO, 1995)

No entanto, ndo podemos culpar apenas o desenvolvimento tecnoldgico
por si s6 como o0 grande causador de desemprego. A falta de postos de
trabalho, como propbe Silva (2001) e Kuenzer (2000), efetiva-se mediante

articulacéo deste com o sistema de acumulacéo capitalista vigente,

. 0 aprofundamento da contradicdo entre producdo coletiva e
apropriacdo privada do produto, que se expressa no carater
crescentemente concentrador da riqueza, € que causa o
desemprego estrutural; € evidente que a ciéncia e a tecnologia,
ao permitirem que o trabalho humano se torne cada vez mais
abstrato, contribuem para tal, ndo pela sua natureza, mas porque

0 taylorismo tem como objetivo a decomposi¢cédo do processo de trabalho; representa uma
tentativa de sistematizacdo, codificacdo e regulacdo dos processos de trabalho individuais
visando a maximizacdo do lucro. O fordismo é a incorporacdo do sistema taylorista a
maquinaria, especificamente, a linha de montagem. (FERNANDEZ ENGUITA, Mariano. A face
oculta da escola in: SILVA, Mércia Alves da. Neoliberalismo e globalizagdo em educacéo:
algumas consideracdes. Cadernos do ISP, Pelotas, n° 112, jun.1998)
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sdo apropriadas pelo capital, cada vez mais concentrado nas
maos de poucos.(KUENZER, 2000 apud SILVA, 2001)

A incorporacao da ciéncia e tecnologia, consideradas por alguns autores
como o fator de producdo mais importante dos processos produtivos do
capitalismo industrial ja era analisada por Marx como fase avancada da divisdo
social do trabalho que “...se completa na grande industria, que separa do
trabalho a ciéncia como poténcia autbnoma de producgéo e a forca a servir ao
capital” (1983, pp. 283-284). Os processos de incorporacdo produtiva das
inovacdes tecnologicas sdo descritos e analisados por Marx sempre
associados as formas flexiveis de organizacdo do trabalho, entendidos como
elementos que tém por fim o aumento da produgéo e extragdo de maisvalia,
fundamental ao capital.

A propria transferéncia industrial no sentido de uma periferia
dependente, incluida como espaco de producédo capitalista, € por ele citada e
tem sua motivacéo desvelada em uma nota a terceira edi¢cdo, quando comenta
a necessidade do capital de buscar o rebaixamento do salario dos
trabalhadores ao nivel mais baixo possivel, articulando a transferéncia
produtiva direta e a pressdo que a incorporacdo dos setores da forca de

trabalho da periferia capitalista exercem sobre os salérios centrais:

...Hoje, gracas a concorréncia do mercado mundial, desde entéo
estabelecida, nés estamos um bom pedaco adiante. ‘Se a China’,
declara o parlamentar Stapleton a seus eleitores, ‘se tornar um
grande pais industrial, ndo vejo como a populacdo trabalhadora
européia poderia sustentar a luta, sem descer ao nivel de seus
concorrentes’ — Nao mais salarios continentais, ndo, salarios
chineses, este é agora o objetivo almejado pelo capital inglés”
(1985: p. 179).

Esta nota de O Capital, que soa profética quando lida em nossos
tempos, esclarece um amplo processo de destruicdo de conquistas da classe
trabalhadora dos paises centrais e de setores dela que, nos paises “em
desenvolvimento”, haviam conseguido niveis salariais e de direitos sociais e

trabalhistas consideraveis. Submetidos todos a l6gica da competicdo pelos
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postos de trabalho disputados em escala mundial, prevalece a tendéncia ao
nivelamento a partir dos patamares de sobrevivéncia mais rebaixados.

Esta combinagcdo de fatores - deslocamento do capital produtivo
buscando menores custos de producdo, e o rebaixamento consequente dos
salarios do trabalho em todo o sistema — se configura como absolutamente
reincidente no momento atual, e justifica o deslocamento de processos e
unidades produtivas tanto em nivel internacional, no sentido das periferias
incluidas, principalmente dos setores intensivos no uso de mé&o-de-obra,
quanto no que se refere a transferéncia industrial do Sudeste para o Nordeste
brasileiro, de fabricas de automaoveis para citar um caso mais préximo de nossa
realidade, e com muita frequiéncia, descobrimos uma etiqueta “MADE IN
CHINA” nos mais variados produtos, de alta ou baixa tecnologia, como
eletronicos ou vestuario.

Apesar desse contexto de sociedade mundializada que parece ser
inalteravel, penso que esse panorama de exclusdo ndo € uma predestinacdo
natural nem um destino, mas algo produzido historicamente, por iSSO mesmo,
absolutamente transformavel.

Estudemos a tecnologia e sua potencialidade criadora como uma
possibilidade de melhoria da qualidade de vida para todos os individuos,
apesar da realidade excludente do modelo capitalista de produgéo vigente.

Sendo assim, o tema que me proponho a investigar é o da educacéao de
jovens e adultos e da formacéao técnico-profissional. De imediato cabe ressaltar
que a compreensao da materialidade efetiva da cidadania e da formacé&o
técnico-profissional, como dos processos educativos mais amplos que se dao
na da escola ou nas relacbes e praticas sociais, somente pode dar-se
adequadamente se referidos a trama das relacbes e aos embates que se
travam no plano estrutural e conjuntural da nossa sociedade.

As pendéncias ou limites do sistema anterior apontavam na perspectiva
popular — para a ampliacdo de vagas, avanco na contextualizacdo regional da
escola, articulacdo com o ensino médio, em geral, de muito boa qualidade, com
uma formacéao tedrica e pratica nas varias areas industriais e de servigo, o que
diminuiria o processo de elitizagéo da escola.

A reforma aprofundou o perfil eletizado do ensino médio e reduziu a

formacdo profissional a dimensdes demarcadas pelo mercado. Neste aspecto,
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cindiu formacdo geral e técnica, despolitizando ainda mais a formacao do
trabalhador.

Aprofundemos um pouco mais o referencial para entender a situagéo
atual e as possibilidades de reversdo do quadro de exclusao/elitizacdo do

ensino técnico.

2.4. Contextualizando a Investigacao

A guestdo do abandono da escolarizacdo formal em diversas fases da
vida educacional dos alunos nédo é recente e constitui um problema social cujo
contorno e propostas de solucao sao delineadas conforme as mudancgas que o
desenvolvimento social coloca e a agenda politica absorve. Dentro da
argumentacdo econdmica da alocacdo de recursos escassos para fins
alternativos, a preocupacado com a cobertura de criangas na faixa dos 6 aos 14
anos, priorizando as acdes da politica educacional no ensino fundamental,
coloca-se sempre como questéo a ser resolvida.

Com isso, aqueles que, por varias razbes, ndo acompanham o processo
regular de escolarizacdo, passam a ocupar uma posicdo de marginalidade,
com claras implicacbes, ndo s6 de carater pessoal, mas também para o
mercado de trabalho, para a formagdo do cidaddo e para o proprio
desenvolvimento social.

A educacédo de jovens e adultos, principalmente na década de 1990,
passou a margem das politicas educacionais mostrando, no entanto, maiores
perspectivas neste inicio do século XXI, com acdes relacionadas as diretrizes
curriculares, a programas dirigidos®’ e & atuacéo de outros atores da sociedade
civil, interessados na elevacdo da escolaridade e da produtividade do

trabalhador brasileiro.

7 Uma politica publica recente, voltada para Educacgéo de Jovens e Adultos é o PROEJA —
Programa de Integracédo da Educacédo Profissional ao Ensino Médio, instituido no &mbito das
Instituicdes federais de Ensino pelo Decreto Federal n° 5.478, de 24 de junho de 2005.
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A Constituicdo Federal de 1988 garantiu o direito ao ensino fundamental
gratuito, inclusive para aqueles que ficaram a margem do processo. Passou-se,
assim, de uma preocupa¢do somente com o nivel de alfabetizacéo, verificada
até entdo, para outra de elevacdo da escolaridade do cidaddo brasileiro.
Entretanto, Vamos presenciar, entretanto, no inicio da década de 1990, um
recuo do governo federal como indutor da politica para a educacao de jovens e
adultos. O Mobral, extinto em 1985, havia sido substituido pela Fundagéo
Educar, que ndo mais executa diretamente programas educacionais, porém
serve como apoio a governos, empresas e entidades civis. Essa fundacao foi
extinta no Governo Collor, o que levou gradativamente a um processo de
descentralizacdo da escolarizagdo béasica de jovens e adultos, com sua
transferéncia principalmente para 0os municipios.

Em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), na
Secdo V, nos art. 37 e 38 trata esta modalidade de ensino na perspectiva dos
antigos cursos e exames supletivos, porem institui a EJA como parte
integrante da educacdo basica. Uma outra mudanca importante foi o
rebaixamento da idade minima para prestar exame supletivo:15 anos para o

ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio, conforme descrito a seqguir:

Art. 37. A educacao de jovens e adultos serd destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

| - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os
maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclus&o do ensino médio, para 0s maiores
de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos
mediante exames. (LDB N° 9394/1996,grifos meus ).
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Embora a Secao V que trata especificamente da Educacdo de Jovens e
Adultos néo tenha trazido avangos significativos, uma leitura atenta da LDB
encotraremos outras possibilidades, como classes de aceleracao, para resolver
o problema da defasagem idade-série ainda no sistema regular. Tem-se,
portanto, um contingente de jovens no ensino regular em processo de
recuperacdo da defasagem e outro na educacao de jovens e adultos, sendo
atendidos por iniciativas e estratégias diferenciadas.

Um exemplo é o que podemos extrair do que esta previsto no art. 4°:

O dever do Estado com a educagcdo escolar publica sera
efetivado mediante garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os
gue a ele ndo tiveram acesso na idade

propria;

[...]

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢8es do
educando;

VII — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas

as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
foram trabalhadores as condicGes

de acesso e permanéncia na escola;

[...] (LDB N° 9394/1996)

Além dos incisos acima reforcarem o0 que ja vinha sendo determinado
pela Constituicdo Federal, eles avangcam no que tange a necessidade de se
pensar a permanéncia, com qualidade, desse aluno jovem e adulto na escola.
Outras referéncias importantes, nessa mesma linha, encontram-se nos artigos
59 10, 11, 32 e 34, que apontam, entre outros, para a responsabilidade do
municipio em atuar prioritariamente com o ensino fundamental, portanto com a
EJA também, e para a educacdo a distancia como estratégia que deve
complementar o ensino presencial.

Como parte dos ganhos resultantes da Lei n° 9.394/96, um esforco
importante deu-se em torno de discussfes que resultaram na Resolucao
CNE/CEB n° 1/2000 que trata das Diretrizes Curriculares para Educacdo de
Jovens e Adultos, baseadas, por sua vez, no Parecer CNE/CEB no 11/2000.

Esse conjunto de formulagbes propiciou uma definicAo de EJA que

privilegia a visualizacdo de sua especificidade, a saber:
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A EJA é uma modalidade da Educacao Basica, nas suas etapas
fundamental e média. O termo modalidade é diminutivo latino de
modus (modo, maneira) e expressa uma medida dentro de uma
forma propria de ser. Ela tem, assim, um perfil proprio, uma feigédo
especial diante de um processo considerado como medida de
referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com
caracteristica propria (Parecer CNE/CEB no 11/2000).

E importante mencionar que, j& em 1996, houve uma tentativa de
inclusdo dos alunos da educacdo de jovens e adultos como beneficiarios do
FUNDEF — Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e valorizagdo do Magistério.

Quando da criagcdo do FUNDEF pela n° Lei 9.424/96, a modalidade EJA
experimentou uma grande mobilidade de matricula dos alunos jovens e
adultos, nunca antes observada. O veto do presidente da Republica a incluséo
dos dados de matricula dos alunos de EJA, para o computo da redistribuicdo
dos recursos do Fundo, “fez com que os gestores publicos interpretassem cada
aluno de EJA como uma despesa a mais, sem recursos vinculados para cobri-
los (IDERLAND, MACHADO, IDERLAND, 2005)" . Para a EJA os prejuizos com
a implementagcdo do FUNDEF foram imensos. Os dados do Censo Escolar do
INEP*® revelam uma migracéo de matriculas dos alunos jovens e adultos, das
classes de EJA para as classes do ensino fundamental noturno, especialmente
no periodo que vai de 1998 a 2000.

O mesmo Censo vai demonstrar, entre 0os anos de 2000 a 2003, € a
volta do crescimento das matriculas nas classes de EJA quando passa a ser
implantado o Programa Recomeco, hoje chamado de Fazendo Escola, que
introduz recursos especificos nas redes publicas, com matricula comprovada
em EJA.

Em 1997, foi criado o Programa Alfabetizacdo Solidaria para solucionar
o problema do analfabetismo entre jovens e adultos, principalmente nos
municipios que apresentavam o0s mais altos indices. Esse programa atendeu,
até dezembro de 2001, a 2,4 milhdes de jovens e adultos. Em continuidade, o

MEC criou o Programa de Apoio a Educacéao de Jovens e Adultos no Ensino

¥ INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Contem
informacdes detalhadas do senso escolar sobre a EJA, em especial nos periodos 1998 a 2000
e 2000 a 2003.
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Fundamental, Programa Recomeco, 0 qual repassa recursos financeiros
suplementares para estados e municipios com baixo Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), para ampliar as vagas na educacao
fundamental publica de jovens e adultos.

Esse incentivo financeiro foi amplamente utilizado nas Regiées Norte e
Nordeste e representou uma mudanca muito expressiva, nos dados da
matricula no ensino fundamental regular noturno e na EJA.

Atualmente esta em discussdo o FUNDEB - Fundo Nacional de
Desenvolvimento da educacdo Basica em substituicdo do mencionado
FUNDEF.

A EJA no Brasil ndo faz parte somente de programas governamentais,
pois outros atores tém atuacéo relevante. Um exemplo é o Servico Social da
Industria - SESI que vem desenvolvendo em todas as unidades da federacéo o
Programa Educacdo do Trabalhador, com o objetivo de elevacdo da
escolaridade basica do trabalhador. A preocupacdo esta centrada, nao
somente na erradicacdo do analfabetismo, mas também na oferta do ensino
fundamental e ensino meédio, para complementar o ciclo da educacéo basica. A
meta atingida, em 2001, correspondeu a mais de 1 milhdo de matriculas em
todos os niveis. Outros atores, como universidades, ONGs e fundag0es,
constituem-se em experiéncias da sociedade civil que também oferecem
oportunidades educacionais para jovens e adultos.

Durante as duas Ultimas décadas, intensificam-se iniciativas
internacionais sobre a necessidade de politicas educacionais inclusivas para a
populacdo de jovens e adultos excluidos da escola regular. Dentro dessa
perspectiva, pode-se citar a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos,
assinada em Jontiem, Tailandia, em marco de 1990, assumida por 150 paises,
inclusive o Brasil. Em abril de 1997, realizou-se, em Hamburgo, a V
Conferéncia Internacional de Adultos (V CONFITEA), onde, pela primeira vez,
busca-se superar a idéia de que a EJA deva ter uma funcdo compensatéria ou
supletiva, introduzindo a nocdo de educacdo permanente, associada ao
desenvolvimento de quatro habilidades: aprender a aprender; aprender a ser;
aprender a fazer; aprender a conviver. Os compromissos firmados fazem parte
de um plano de acédo dos paises membros da Unesco, visando fortalecer a

educacao de jovens e adultos.
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2.5. A Educacéao de Jovens e Adultos em Pelotas

A Educacao de Jovens e Adultos esta representada por trés programas
de abrangéncia municipal. O PEJA - Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos, o Brasil Alfabetizado e o Projeto de Complementacdo que sera
estudado com mais detalhes posteriormente, juntamente com 0S Ccursos
profissionalizantes de nivel basico do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica
de Pelotas que sdo parte do estudo empirico, o qual me dedico neste trabalho.

O PEJA existe desde 1990 na rede Municipal de Pelotas. Atualmente
ocorre em vinte e duas escolas, inclusive na zona rural, € composto por trés
etapas atendendo alunos nas séries iniciais. Alguma escola tem todas as
etapas: 12 Etapa, Alfabetizacdo (ler e escrever); 22 Etapa, corresponde a
segunda série da educacao fundamental; 3% Etapa, corresponde a 32 e 42
séries.

O Brasil Alfabetizado é um convénio entre Governo Federal e Prefeitura
Municipal, um investimento nacional do Governo Lula como proposta de
erradicar o analfabetismo. Ao longo de 2005 foi concluida a primeira etapa,
atendendo aproximadamente 600 alunos, jovens e adultos. Para trabalhar
neste projeto foram selecionados professores com curso de Magistério ou
Pedagogia, preferencialmente desempregados ou que representasse o0
primeiro emprego como forma de valorizar a formagéo docente e qualificar o
ensino de adultos.

Estes programas contavam com a supervisdo pedagdgica de cinco
professoras, que se dividiam entre os projetos. Entre as quais, a colega de
mestrado e linha de pesquisa, Professora Ana Bério, que colaborou com muitos
informacdes, diadlogos e discussdes aqui apresentadas.

Como vimos anteriormente, admitia-se com a Lei N° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a possibilidade de existéncia de classes de aceleracdo no
ensino regular para resolver o problema da defasagem idade-série. Com essa
possibilidade legal, o Governo Municipal da Frente Popular, tendo como

prefeito na época, eleito pelo Partido dos Trabalhadores, Fernando Marroni e
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na Secretaria Municipal de Educacdo, o Professor Mauro Del Pino, que
implantou o Projeto Piloto de Complementacdo de 5% a 82 Séries do Ensino
Fundamental para Jovens e Adultos, na rede Municipal de Pelotas.

O Projeto de Complementacdo implantado em 2001, corresponde a
educacao fundamental de quinta a oitava série. Com duracdo de dois anos,
tem-se no primeiro ano 52 e 62 Série, no segundo ano 72 e 82 Série. Incluida na
carga horéaria global do projeto estdo 240 horas de formacdo em cursos
profissionalizantes através de instituicbes conveniadas com a Prefeitura

Municipal. O projeto foi assim justificado:

e Através do compromisso do governo da Frente Popular em
reduzir o indice do analfabetismo no municipio e trabalhar pela
ampliacdo da escolaridade do/a aluno/a trabalhador/a , garantindo
a continuidade dos estudos no Programa de Educacédo de Jovens
e Adultos, que atende as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental.

* Através da necessidade de oportunizar COMPLEMENTACAO a
todos os alunos e alunas oriundos das 5 a série do regular, com a
finalidade de complementar os estudos de todos que estiverem
em condi¢des de avancar, desde que tenham idade superior a 15
anos.(PMP, SME, Projeto Piloto, 2001)

Os cursos profissionalizantes de nivel basico se desenvolvem em
Instituicdes como Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica - CEFET-RS, no
Colégio Agricola Visconde da Graga - CAVG, vinculado a Universidade Federal
de Pelotas, NTE- Nucleo Técnico de Educacdo. Também com a participacéo
de uma Organizacdo ndo Governamental, a AMIZ, que desenvolvia cursos de
cooperativismo.

A partir do convénio, é elaborada uma planilha de custos referente a
cada cursos profissionalizante. S&o calculados os custos com 0s materiais e
hora aula dos professores que trabalham alem de suas cargas horérias
obrigatérias nas instituicdes de origem. Também s&o previstos 0s custos com
vale-transporte e refeicdo dos alunos para deslocamento e alimentacdo nos

dias de cursos profissionalizantes, tendo como objetivo geral:

e oportunizar a todo/a aluno/a jovem trabalhador/a a
possibilidade de avanco da escolaridade, de forma diferenciada
da modalidade regular, possibilitando condi¢cdes e/ou tempo
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necessarios para as aprendizagens previstas nos pareceres que
legitimam a EJA no Brasil. (PMP, SME, Projeto Piloto, 2001)

O projeto ocorre em oito escolas da rede municipal, sendo que em sete
delas com duas turmas, uma de 52 e 62 e outra de 72 e 82 série. As escolas e
0S respectivos bairros sédo: Nucleo Habitacional Getulio Vargas, Pestano;
Marina Eufrasia, Fragata; Almirante Rafael Brusque, Colénia de Pescadores
Z3; Independéncia, Sitio Floresta; Colégio Municipal Pelotense, Centro; Jodo
da Silva Silveira, Monte Bonito; Bibiano de Almeida, Areal e Antonio Ronna na
Vila Princesa.

Estéo envolvidos diretamente em torno de 60 professores. As aulas séao
realizadas todas as noites, exceto nas quartas-feiras, dia em que os alunos se
deslocam para os respectivos cursos profissionalizantes, com um total de 15 a
17 quartas em cada semestre.

As noites de quarta-feira, como sistematica do projeto, sdo aproveitadas
para reuniao de estudos e planejamento. Algumas séao realizadas na SME, mas
a maioria nas escolas, momento para troca de experiéncias e formacéao,
principalmente com os professores novos que se integraram ao projeto.

Nas reunides da SME é tratado, com os professores organizados por
escolas, o planejamento para as aulas das proximas semanas. Para tanto,

relaciono a seguir 0s objetivos especificos:

 Oportunizar um trabalho diferenciado da educagédo regular para
os alunos e alunas que passam da idade normal para esses
estudos.

» Respeitar na elaboracdo do projeto os conteldos programaticos
do nicleo comum e da parte diversificada, oportunizando através
deles fatos atuais do cotidiano que lhes sejam Uteis, no exercicio
da cidadania.

« Promover a COMPLEMENTAGCAO das aprendizagens de acordo
com o potencial cognitivo de cada um, desde que tenha idade
legal para o nivel atingido.

 Oportunizar atividades em oficinas que resgatem a corporeidade
e as potencialidades, através de projetos das areas de Educacao
Fisica e de Artes nas suas trés subdivis6es do conhecimento.

» Trabalhar permanentemente a capacitacdo dos professores e
professoras em servico, para a qualificacdo do projeto em prol
dos/as educandos/as.

* Proporcionar a todo o aluno do projeto Piloto de
Complementacdo de 5" a 8 séries do ensino fundamental
certificacdo profissional de nivel basico. (PMP, SME, Projeto
Piloto, 2001)
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A organizacédo curricular do projeto partiu de uma investigacdo com o0s
alunos sobre suas expectativas em relacdo a escola, o que queriam aprender,
assim como 0s motivos que os fizeram voltar a escola. Foram apresentadas
algumas perguntas estruturadas na forma de questionario. Apds seu
preenchimento, foram tabuladas pelos professores das escolas e a supervisao
pedagogica da SME.

Esses questionamentos tratam de experiéncias positivas e negativas na
escola. Como positivas, eles destacaram tdpicos como: aprendizagem,
aprovacao, troca de experiéncias e as relacbes de amizade estabelecidas. No
gue se refere as experiéncias negativas, 0s alunos apontaram situacées como:
brigas, dificuldades de deslocamento, trabalho gerando abandono, professores
sem paciéncia, dificuldades financeiras, relacionamentos dificeis, faltas de
professores, tempo de afastamento da escola

O diagndstico também contou com questdes relativas a expectativa dos
alunos em relag&o ao curso e ao futuro profissional. Questionados sobre como

gostariam que fossem as aulas, os alunos responderam o seguinte:

aulas alegres, professores amigos, aumento da carga horaria,
cOpias de exercicios, mais matéria de portugués e matematica,
qualificacdo para o trabalho, aulas mais escritas e trabalhos de
grupo, paciéncia e atencéo dos professores, mais siléncio, menos
provas e mais trabalhos, mais respeito e melhor convivéncia.”
(SME,2004)

Sobre o0s motivos de retorno a escola, indicaram as seguintes

justificativas:

prestar concurso, chegar a faculdade, ser alguém na vida, buscar
melhoria profissional, aproveitar a oportunidade, atualizacao,
incentivo  familiar, acompanhamento dos filhos, melhor
metodologia para aprender. (SME,2004)

Nesse sentido, parece claro que a escola se mostra como caminho para
melhorar de vida, ter uma profissdo, ter um emprego/trabalho. Assim, &
oportuno retomar Gramsci quando problematiza a relacdo ensino e trabalho.
Para o autor, essa relagdo € possivel dentro do préprio processo de ensino.

Gramsci nos permite depreender por que o trabalho, tomado como o principio
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educativo imanente a escola elementar, efetivamente se constitui no elemento
de unidade dialética entre a dimenséao politica e técnica da prética educativa.
Para o autor

“...0 conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) € o
principio educativo imanente a escola elementar, ja que a ordem
social e estatal (direitos e deveres) é introduzida e identificada na
ordem natural pelo trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem
social e ordem natural sobre o fundamento do trabalho, da
atividade tedrico-pratica do homem, cria 0s primeiros momentos
de uma intuicdo do mundo, liberta de toda a magia ou bruxaria, e
fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de
uma concepcdo histérico-dialética do mundo”. (Gramsci,
A.,1979,p.130).

Assim, concordo com Frigotto (1985) quando elucida o pensamento de
Gramsci. Para esse autor a escola que interessa a classe trabalhadora é,
entdo, aguela que ensina matematica, portugués, historia, etc. de forma eficaz
e organicamente vinculada ao movimento que cria as condi¢cdes para que 0S
diferentes segmentos de trabalhadores estruturem uma consciéncia de classe,
venham a se constituir ndo apenas numa “classe em si”, mas numa "classe
para si", e se fortalecam enquanto tal na luta pela concretizacdo de seus
interesses.

Continuando a descricio do diagnéstico dos alunos do
Complementacédo, no que se refere a profissdo e aos interesses de formacéo

qgue perseguem, os resultados revelaram as seguintes profissdes:

policial militar, engenheiro, professor, geriatria, dentista, quimica,
artes, psicélogo, vestuario, motorista, pescador, doceira, padeiro,
enfermagem, eletricista, assistente social, funcionario publico,
advogado, comércio, aeromoga, mecanico, alimentos, falta de
perspectiva. (SME,2004)

A seguir, quando questionados sobre como aprendem, o que é

aprender, responderam:

escutar e saber ensinar, saber coisas novas, freqUéncia,
renovacao da vida, ler muito, compreender os porqués, aquisicao
cultural, atencdo e exercicio, reproducéo, explicacdo, valorizacdo
do tempo, estudar com incentivo, brincando, interesse e
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participando, for¢ca de vontade, vivendo, olhar para frente,
melhorar letras e erros. (SME,2004)

A partir dessas respostas, parece-me que 0s alunos demonstram
caracteristicas de consciéncia ingénua elucidadas por Freire (1983).
Entretanto, € compromisso da escola ajudar a classe trabalhadora partindo do
seu senso comum, de sua cultura, a elaborar e explicitar seu saber, sua ciéncia
ou sua consciéncia. Ensinar e aprender, num sentido amplo de educacédo deve
ser também explicitar criticamente as relagcdes sociais de producdo da
sociedade burguesa, passar pelo caminho de sua desarticulacdo e criar as
condicOes objetivas para que se instaure um novo bloco histérico onde né&o
haja exploradores e explorados, proprietarios e néo-proprietarios, e que, pelo
trabalho, mediatizados pela técnica, os homens produzam sua existéncia de
forma cada vez mais completa. Essa é uma concepc¢ado de Gramsci. Por isso, a
“consciéncia de si” e a “consciéncia para si” tém que perpassar pela
aprendizagem.

Na sequUéncia, a pergunta foi sobre o que interessava aos alunos

aprender, o que indicaram:

qualificacdo como cidaddo, leis e primeiros socorros, busca
cultural, tudo, trabalho em geral, estudo do planeta, gramética, ler
e escrever, politica e jornalismo, atualidades, informéatica,
computacdo, setor alimenticio, corte e costura, autonomia no
trabalho, mecénica e eletricidade, inglés e espanhol, preparar
para o ensino médio, futuro melhor. (SME,2004)

Parece-me que buscam autonomia, sendo a formacéo profissional uma
esperanca para consegui-la. Todavia, se ndo for uma formacao critica, ele vai
seguir alienado.

O trabalhador reivindica escolaridade porque percebe que saber, no
interior das relagcdes sociais em que ele vive, é uma forma de poder. E o que
salienta Frigotto (1985). Por isso nao interessa estar fora da escola, como néo
convém a defesa da desescolarizagcéo. Por outro lado, ele resiste a um tipo de
educacdo que ndo tem nada a ver com as preocupacgdes concretas por sua
existéncia ou que nega seu saber acumulado no trabalho e na vida.

Objetivamente, dentro da histéria da educacdo brasileira, notamos que o0s
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trabalhadores tiveram a "ndo-escola”, a escola desqualificada, a escola que
ignora e despreza seu saber acumulado ou escolas paralelas, cuja pedagogia
especifica € a propria pedagogia do capital que busca fazer "pelas maos a
cabeca do trabalhador”. Uma escola que parece negar o aprendizado que o

trabalhador historicamente constituiu.

O diagndstico também traz preferéncias de leituras. A pergunta: “Qual o
tipo de leituras que utilizas e com que frequéncia?” revelou as seguintes
respostas: biblia, revistas, jornais e gibis, livros espiritas, cientificas, direitos
humanos, solidariedade e educacdo, romances, livros infantil e didatico, livros
de auto ajuda, versos, poesias e textos, filmes, partituras, misticos, receitas de
aperitivos, bulas de remédios. (SME,2004)

Embora ndo seja foco deste estudo, convém relacionar a ultima questédo
do instrumento, que trata sobre as atividades de lazer que os alunos
participam, as quais sdo: praia, parque, museu, futebol, festas religiosas,
caminhadas, chimarrdo, festas comunitaria, capoeiras, cinema, passeios,
rodeio, reunido familiar, andar de bicicleta, esportes, tarefas do lar, nenhuma
por falta de condicbes econdmicas, tocar violdao e cantar, croché, musculacao e
box, ouvir musica, andar de roler, assistir tv, jogar bisca, vélei, cacar e pescar.
(SME,2004)

A partir dos dados acima descritos, a SME convocou uma reunido com
todas as escolas participantes do projeto para discussado de um eixo tematico
norteador. A partir desse, foram definidos temas e sub-temas a serem
trabalhados nas disciplinas. Cada escola decidia por qual tema iniciaria,
considerando sua realidade, as necessidades de cada grupo e o seu entorno.

Um exemplo desta metodologia foi a definicdo do eixo tematico: “Lix0”
como norteador dos temas. A partir dai, as disciplinas de Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Sociologia e Lingua
Estrangeira desenvolveram sub-temas buscando interdisciplinar suas areas de
conhecimento.

No acompanhamento e convivéncia com os professores do Bibiano de
Almeida, observei que os professores encontram dificuldades em desenvolver
temas com a participacdo de outras disciplinas. Ja os que estdo ha mais tempo
no projeto, desenvolveram estratégias buscando a interdisciplinaridade . Os
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recém chegados tem mais dificuldades ainda, estdo preocupados com o

contetdo da “sua” disciplina, com o programa.

Um importante momento de troca de experiéncias e aprendizado eram
as Oficinas Interdisciplinares realizadas em um sabado por més, com oito
horas em dez encontros e um total de oitenta horas no ano. Nestas
oportunidades as escolas, através de seus professores e alunos, traziam os
relatos sobre os trabalhos abordando o tema escolhido anteriormente. No
exemplo do lixo, uma apresentacdo envolveu todos os colegas de sala; a
protagonista em sua bicicleta, que continha uma caixa, recolhia lixo reciclavel
de porta em porta, de lixeira em lixeira. Destacaram em sua encenacao a
discriminagdo sofrida nas ruas devido a esta atividade de “catadora” e a
dificuldade resultante de muitas pessoas nao separarem em suas residéncias e

condominios o lixo limpo do organico.

Um dos objetivos especificos do projeto, como ja foi exposto
anteriormente, € proporcionar aos alunos de quinta a oitava séries do Ensino
Fundamental, certificacdo profissional de nivel basico. Esta formacgéo se da ao
longo dos dois semestres, com quatro horas semanais, dezesseis horas
mensais que ocorrem nas instituicbes conveniadas. Sédo efetivamente cento e
vinte horas de formacao profissional por ano, num total de duzentos e quarenta

horas nos dois anos.

Em 2004, os cursos oferecidos no CEFET-RS no primeiro semestre
foram: Curso Basico de Instalacbes Elétricas, Off-set e Fotolito, Circuitos
Eletrbnicos e Cozinheiro. No segundo semestre: Instalacdes Elétricas
Residenciais, Montagem de Fotolito e Off-Sete, Culinéria, Circuitos Eletrénicos,

Eletronica Basica, Nocdes Basicas de Mecanica.

O perfil quanto a género e idade dos alunos dos cursos ficou assim
distribuido:

Homens Mulheres
Idade % %
15 a 25 anos 28 15
26 a 36 anos 41 41
37 a 47 anos 25 37

mais de 48 06 07
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3.TRABALHO E RELACOES SOCIAIS CONTRADITORIAS

3.1. Trabalho e exclusao

Para que se possa compreender com mais clareza e profundidade a
importancia da exclusédo nos dias de hoje € necesséario ampliar nossa visao de
mundo e identificar certos determinantes histéricos que se fazem presentes. A
distribuicdo de renda retrata uma das dimensdes da exclusdo no Brasil, onde
“os 10% mais ricos da populagdo detém cerca de 50% da renda e, em uma
simetria perversa, os 50% mais pobres apropriam-se de somente 10% da
renda. Traduzido em numeros absolutos, um milhdo e 700 mil pessoas detém
mais renda que 85 milhdes de pessoas” (IRELAND, MACHADO, IRELAND,
2005)

Uma reflexdo possivel sobre a realidade da exclusdo em nossa
sociedade se fundamenta numa perspectiva historico-critica. Isto significa que
entendemos as sociedades e o0s grupos humanos a partir do conceito de

“relacao”.

“Relagdo, como a ordenacdo intrinseca de um ser em relagdo a
outro. Assumimos o ser humano como um ser que se constitui a
partir das milhdes de relacdes que estabelece com todos seres
existentes. Também os grupos humanos, e as sociedades em
geral, sdo mais bem compreendidos se forem vistos como
constituidos, em sua esséncia, por relacbes”
(Guareschi.1999.p.141).

Essas relagcbes, por sua vez, tornam-se inteligiveis, inseridas em um
sistema de significacbes ou relacdes légicas ja conhecidas, quando
compreendidas na perspectiva da TOTALIDADE que ajudam a constituir.

Buscando, entdo, aprofundar a compreensdo de como se constituem
essas relacdes, mais especificamente na sociedade brasileira, tomo algumas
categorias elaboradas por Kieling (1996) a partir de seus estudos referenciados

no autor Caio Prado Junior, em especial sua concisa e didatica abordagem
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sobre a teoria do valor e sua implicacdo nos estudos sociais. Neste sentido
propde que “as teorias, por melhor estruturadas que sejam — 0 marxismo entre
elas - , estdo subordinadas ao processo histérico em funcdo do qual sé&o
elaboradas” (KIELING, 1996), dialogando com as idéias de Prado Jr.,

"Penso que se a questdo da dialética marxista ndo for colocada
em termos tais suscetiveis de servir de base e ponto de partida
para a explicitacdo de um método cientifico, isto é, de normas
precisas para a conducdo do pensamento na elaboragdo do
Conhecimento, e isto generalizadamente e ndo apenas na de um
ou outro fato historico, ndo se estara no caminho certo. (...) A
dialética materialista deve ter uma finalidade prética...” (PRADO,
1979)

Em continuidade a estas reflexdes, destaca a importancia do
conhecimento, pois “interfere nos fatos, pois € o conhecimento que cada
individuo tem do mundo que o cerca e em que vive, que |lhe dita e orienta a
acao" (PRADO, 1966 apud KIELING,1996). Aqui aparece sua postura dialética:

... a realidade, objeto do conhecimento, precisa ser captada no
seu processo de constituicdo, sendo 0 movimento cognitivo
parte visceral desse fazer-se ontolégico. Em outras palavras,
enquanto a metafisica toma a realidade como dada, estatica, e
atribui ao conhecimento a tarefa de determinar as propriedades
das coisas, a perspectiva dialética procura entender nas coisas
a acdo humana, as relacbes humanas constituintes do
real.(KIELING, 1996)

Entre os fundamentos tedrico-metodoldgicos, presentes na obra de Caio
Prado, e teorias que trouxe de Marx, para fins deste estudo, destaco a da teoria
do valor, concebida a partir da realidade brasileira estudada profundamente
pelo autor. E base para entendermos as relagdes na cidade e no campo, as
relagbes entre as varias formas de capital e a diversidade de formas de
producdo, onde estdo presentes 0s sujeitos historicos efetivos.

Quando analisados em seus fatores essenciais e de natureza
estritamente econémica, 0s processos produtivos agrarios e urbanos e suas
multiplas interacdes nos remetem ao problema da equivaléncia entre os

esforcos produtivos empregados nos diferentes setores, sem o0 que ¢é
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impossivel estabelecermos corretamente as relacfes de intercambio entre eles

produzidas.

Cabe lembrar que a teoria do valor resultou do enfrentamento dessa
questdo pelos economistas classicos que, ao desenvolvé-la, ofereceram uma
das melhores contribuicbes para o entendimento da economia capitalista e

para a explicacdo dos sistemas econdmicos anteriores.

Atualmente, relegada a segundo plano por varias correntes, néo
temos certeza se, tal como foi desenvolvida por Smith, Ricardo e
completada por Marx, ela ainda se sustente nesta fase
monopolista do capitalismo. Estamos convencidos, entretanto,
que, se ndo enfrentarmos o problema da equivaléncia entre
diferentes mercadorias e ndo colocarmos em dulvida as teorias
gue "respondem" ao problema em termos meramente monetarios
(a escala de medida tornando-se explicativa do padrdo
determinante da escala), pouco poderemos avancar na
explicacdo do "sistema" econdmico capitalista, tal como esta
estruturado contemporaneamente.(KIELING, 1996)

7

A teoria do valor, de certa forma, é sempre critica dos esquemas
tedricos justificativos - ndo explicativos - da realidade, pois remete o
pesquisador as relacdes imediatas de producéo e, a partir dai, e somente dai,
alcanca o "sistema" econémico mais geral. Isso requer do analista o dominio
dessas relagdes imediatas e o entendimento das mediacdes efetivas (e por
iISSo mesmo contingentes, unilaterais, limitadas, etc., mas radicais) que se
estabelecem entre as formas de produzir. A partir dai torna-se possivel a
compreensao das relagcbes mais gerais do "sistema", conforme: *“...0
procedimento dos economistas, via de regra, da-se no sentido oposto, das
teorias gerais aos processos imediatos, nem sempre alcancando estes ultimos”
(KIELIG,1996)

Essa sub-valorizacdo das relagdes concretas imediatas tem
consequéncias funestas para a préatica dos grupos sociais que nao participam
das relacbes de producdo dominantes. Quando ndo sdo "encaixados" em
esquemas preconcebidos, sdo simplesmente ignorados nas andlises e,
conseglentemente, nas politicas delineadas conforme aquele tipo de

conhecimento. Ou seja, sdo excluidos.
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Relacdes que proclamam a, entdo, “liberdade do trabalhador: o que o
proprietario das maquinas, das fabricas, do capital contratava ndo eram mais
as pessoas, como na escravatura e no feudalismo, mas era o “trabalho” das
pessoas: todas eram “livres”, para trabalhar ou ndo. Mas néo se perguntava
como as que nao fossem trabalhar poderiam sobreviver. Quais as relacées que
passaram a ser centrais em tal formacdo social, ou tal modo de producao?
Algumas pessoas se tornaram “donas”, proprietarias;, outras passaram a
oferecer a Unica coisa que possuiam: sua forca de trabalho. As que possuiam
0s meios de producédo passaram a explorar a méo-de-obra dos trabalhadores
gue eram subordinados economicamente a eles.

Essas duas relagces, dominacdo e exploracdo, e as contradicbes que
Ihe sdo inerentes, sdo, pois, as que definem o modo de producdo capitalista,
ainda hegemonico nos dias atuais.

As consideracfes anteriores sdo cruciais, pois dao a matriz da excluséo
de uma classe da posse dos bens de produgcdo e a sonegacgédo dos bens
econdmicos e culturais que a sociedade atual poderia lhes proporcionar.

Pessoas sao simplesmente excluidas do trabalho, excluidas da
producdo. Ndo estamos dizendo que o trabalho acabou. O que acabou, ou que
diminuiu substancialmente, foi o tipo de trabalho e de emprego, que era central
até agora. A sociedade em geral, e 0 mundo do trabalho, em particular, esta se
estruturando a partir de mecanismos que impossibilitam, por principio, o acesso
de grande parte das pessoas, ndo s6 ao mundo do trabalho, mas também ao
ensino publico, gratuito e de qualidade. Isso se chama de exclusdo e é dentro
desse contexto historico que ela deve ser compreendida.

Para avancar nesta compreensao, tomo as categorias competitividade,
culpabilizacdo e exclusdo dos saberes as quais Guareschi (1999) considera
fundamentais na discussdo das diversas estratégias de criacdo e reproducao
das relacdes de exclusao:

A Competitividade das competéncias, como geradora de excluséo:
prega-se um novo mandamento que deve ser instaurado entre as pessoas,
grupos e paises, a que se decidiu chamar de competitividade. “Mas para haver
competitividade ndo  deveria  haver igualdade de  condi¢cdes?
(GUARESCHI,1999)".
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Pela estratégia de culpabilizacdo, pessoas sdéo, individualmente,
responsabilizadas por uma situacdo econdmica adversa e injusta, através da
qual causalidades histéricas e sociais sao esquecidas completamente.

Qual a consequéncia que se deriva do desprezo pelos saberes
populares? Por detras de atitudes como esta, esconde-se uma discriminacao,
pela tentativa de exclusdo, ou supressao de um determinado tipo de saber. “O
movimento de resisténcia que propomos é reabilitar 0 conhecimento popular
que esta fundamentado nas nossas falas e vida cotidiana
(GUARESCHI,1999)".

Retomando os ensinamentos de Freire, encontra-se concordancia entre
estes autores na necessidade de uma “percepcéo” estrutural da realidade:
histérica, social, cultural e econémica, como forma de melhor compreender, no

seu tempo, o analfabetismo, os “homens marginalizados”, os “ “homens

excluidos” de nosso tempo.

“Aceitando que o analfabeto seja uma pessoa que existe a
margem da sociedade, vemo-nos conduzidos a considera-lo
como uma espécie de homem doente, para a qual a alfabetizacéo
seria medicamento curativo, que lhe permitiria voltar a estrutura
sadia da qual havia sido separado.” (Freire, 1980:74)

Continuando, Freire propunha que néo bastaria percorrer os bairros da
cidade a procura dos analfabetos excluidos, escapados da vida reta, para fazé-
los encontrar a felicidade, entregando-lhes o presente da palavra, pois, assim

nao fariam esforcos para alcancar a liberdade,

“Onde esta o questionamento da realidade que priva os homens
do direito de falar?(...).a solucdo de seu problema ndo é
converter-se em seres no interior de, mas em homens que se
libertam, porque ndo sdo homens a margem da estrutura, mas
oprimidos no interior desta mesma estrutura. Alienados, nao
podem superar sua dependéncia incorporando-se a estrutura que
€ responsavel por esta mesma dependéncia.” (FREIRE, 1980:74)
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Penso desvelar-se, aqui, um dos grandes equivocos gue cometemos na
atualidade, quando pensamos estratégias de combater a exclusdo, sem
considerar nem modificar a estrutura competitiva que a produz, sendo esta, um
dos combustiveis que movem as engrenagens desumanizantes da

modernidade.

3.2. Consciéncia de uma classe e consciéncia de classe

Considero fundamental para este trabalho uma elucidacéo tedrica e
analitica do que vem a constituir o que se designa como consciéncia critica e
autbnoma. Neste sentido, encontrei nos estudo sobre a obra do autor hungaro
Georg Lukacs referéncias para andlise e reflexdo. Os estudos de Adam Schaff
e Ricardo Antunes apoiam a tarefa. Esta opcao foi motivada também, pelo
“sentido central e emancipador que Lukacs confere a categoria trabalho, como
criador de valores socialmente Uteis, em contraposicdo a coisificacdo que
caracteriza o trabalho assalariado, criador de valores de troca.” (ANTUNES,
1996)

A expressao consciéncia de classe, bem como seus equivalentes em
outras linguas, é ambivalente (SCHAFF,1973). Significa, antes de tudo, a
mesma coisa que consciéncia de uma classe, isto é, designa a consciéncia que
0os membros individuais de uma dada classe possui, em condi¢bes concretas
de tempo e de lugar. Entretanto, a expressdo significa igualmente a

consciéncia®® dos interesses de classe quer dizer, a consciéncia que dada

19 A . . - .

Esta consciéncia pode revestir a forma de uma teoria, composta pelo somatério dos conhecimentos
acerca da situacdo dessa classe no quadro de uma estrutura social definida (o que implica sempre uma
teoria geral, mais ou menos explicita, da estrutura e do desenvolvimento da sociedade), assim como pode
revestir a forma de uma ideologia, composta pelo somatdrio das convic¢des e capacidades humanas (no
sentido de aptiddo para a acao), estando essas formas ligadas a uma ac¢do que visa realizar o objetivo
definido do desenvolvimento da sociedade, objetivo que é aceite na base de um dado sistema de valores.
A consciéncia dos interesses de classe assume normalmente uma forma teérica e ideoldgica (a fusdo
destes dois elementos constitui o objeto da reflexdo metatedrica) pois, nos problemas sociais, esta
sempre envolvida uma agdo, um objetivo definido a alcancar, assumindo a representacdo tedrica da
situacdo um papel apenas secundario (CHAFF, 1973. p.9)
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classe social tem dos seus interesses e, por conseguinte, das diretivas do seu
comportamento social, em condi¢bes concretas de tempo e de lugar.
Continuando, Schaff destaca que o marxismo, servindo-se da
terminologia da filosofia classica alema, fala nestes casos de classe em si e
classe para si. Uma classe social, ja formada na base da relacdo dos seus
membros com os meios de producdo e a partir dos interesses econémicos e
sociais desses membros, serd uma classe em si até que a consciéncia da sua
situacdo e dos seus interesses de classe se tenha propagado pelos seus
membros e que estes a tenham aceitado; neste segundo estagio, transforma-

se em classe para si.

Sua andlise da obra de Lukacs, nos mostra que este estado de coisas é
particularmente favorecido por tudo o que, na consciéncia dos membros da
classe explorada, reforce a unidade de todos os membros da sociedade (as
idéias religiosas, as idéias de solidariedade nacional, especialmente da
solidariedade da nacdo que oprime outras nacgdes, etc.) e enfraqueca ou
simplesmente suprima aqueles elementos da consciéncia dos interesses
particulares dessa classe que sdo opostos aos interesses da classe dominante.
E o que explica nomeadamente a raz&o por que, em condicdes bem definidas
(particularmente quando a burguesia redistribui a sua prépria classe operaria
uma fracdo dos lucros extraidos da exploracdo de outras nacdes), a classe
operaria de paises muito desenvolvidos, ela prépria muito desenvolvida e
organizada, continua mesmo assim no nivel da «classe em si» em certos
aspectos e, em particular, ndo faz a ligacdo entre a consciéncia dos seus

interesses econdmicos e a dos seus interesses politicos.

A teoria e a pratica da consciéncia introduzida do exterior na classe
operaria estdo em estreita ligacdo com aquela diferenciacdo entre a
consciéncia de classe e a consciéncia dos interesses de classe, cuja expressao
corresponde a distribuicdo entre classes em si e classes para si. Se a
consciéncia dos interesses de classe esta associada a uma teoria que explica o
mecanismo do funcionamento do sistema capitalista e a posi¢cdo da classe
operaria nesse mecanismo, e se, na base dessa teoria, 0s interesses de classe
conscientes conduzem a uma ideologia definida que indica os objetivos e os

meétodos de acdo da classe operaria, entdo, uma tal consciéncia ndo podera
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ser obra autbnoma do proletariado. E isto pela simples razdo de que a
elaboracdo de uma tal consciéncia exige instrugéo, particularmente no dominio
das ciéncias sociais, uma vez que a classe explorada, sobretudo em
determinada etapa da sua histdria, ndo tinha nenhuma forma de acesso ao

ensino superior

SO os intelectuais que, como Marx e Engels constataram no
«Manifesto do Partido Comunista», se colocam do lado da classe
operaria podem tomar consciéncia da situacdo real e do papel
historico do proletariado. (SCHAFF, 1973. p.10)

E portanto aos intelectuais, e depois, numa certa etapa do
desenvolvimento do movimento operario, ao partido revolucionario, que
compete a funcdo de fazer penetrar a consciéncia de classe (no sentido de
consciéncia dos interesses de classe) no movimento operario espontaneo; da
sintese destes dois elementos nasce um movimento consciente, a0 mesmo
tempo que a classe operaria se constitui em «classe para si».

Aparece aqui, segundo Schaff, e que teria sido formulada pela primeira
vez por Karl Kautsky, a concepcdo da consciéncia do exterior na classe
operaria e das funcdes dos intelectuais a este respeito, concepcdo que Lénin
retomou e desenvolveu e a qual conferiu um papel particular no movimento

comunista:

0 partido revolucionério, representando a vanguarda consciente e
organizada da classe operdria, assume a missao de fazer penetrar
a consciéncia dos interesses de classe nas fileiras do proletariado.
(SCHAFF, 1973. p.13)

A intencdo aqui é identificar, perceber a existéncia de uma dialética das
relacbes entre a consciéncia de classe no sentido da consciéncia realmente
existente dos membros da classe em condi¢des concretas de tempo e lugar (a
consciéncia de uma classe), e a consciéncia de classe no sentido da tomada
de consciéncia dos interesses de classe (a consciéncia de classe); quer dizer:

“entre a consciéncia de uma classe, tal como essa consciéncia realmente é, e a
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consciéncia de classe tal como deveria ser do ponto de vista da ideologia
veiculada pelo partido revolucionario” (SCHAFF, 1973. p.13)

Portanto, vendo esta diferenga, compreendendo as suas conseqiéncias,
os ideodlogos do movimento revolucionario acentuavam de maneira natural o
papel da ideologia marxista enquanto expressao consciente dos interesses da
classe operéria, identificando a consciéncia de classe com a ideologia marxista.
Independentemente das intencdes, a consequéncia desta iniciativa foi a
diminuicdo do papel da consciéncia de classe operaria, tal como era
empiricamente dada nas condicoes imediatas concretas, sendo até
completamente ignorada, tendo-se dado toda a importancia a expressao
consciente dos interesses de classe.

Nesta analise da obra “Historia e Consciéncia de Classe”, baseado no
texto de Schaff, identifica-se que Lukacs compreendia os dois significados da
expressao consciéncia de classe. Contudo, ainda que faca referéncias no seu
estudo, interessa-se apenas por um aspecto do problema e sé a ele se dedica.
Estaria ai o0 motivo pelo qual no futuro o autor tenha criticado a unilateralidade
presente nesta obra.

Acredito que as duas questdes as quais Lukacs tenta dar respostas séo
de grande contribuicdo para este trabalho, na medida em que este propde
reflexdes acerca da consciéncia critica dos alunos e professores da educacao
de jovens e adultos.

O que se deve entender teoricamente por consciéncia de classe?

A consciéncia de classe é a reacdo racional que, deste modo,
deve ser atribuida a uma situacao tipica determinada no processo
de producéo. Esta, consciéncia ndo é, portanto, nem a soma nem
a média daquilo que os individuos que formam a classe, tomados
um por um, pensam, sentem, etc. E, no entanto, a acéo
historicamente decisiva da classe como totalidade é determinada,
em ultima analise, por esta consciéncia e ndo pelo pensamento,
etc., do individuo; esta agdo sO a partir dessa consciéncia pode

ser conhecida.(Lukacs. 1973, p. 31)

Neste momento, parece mais facil identificar a ambivaléncia contida na
expressao consciéncia de classe. Na verdade, a identificacdo €, com efeito, o
limite da interagdo da consciéncia empirico-psicolégica e da consciéncia

atribuida, ou seja, da consciéncia de uma classe e da forma teérica-ideoldgica
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da tomada de consciéncia dos interesses de uma classe. E o estado ideal, que
se pode postular mas, na pratica, ndo se pode atingir. O que na realidade
existe € uma luta permanente pela elevacdo da consciéncia empirico-
psicolégica, quer dizer, das opinides e atitudes dos membros da classe
operéaria. Por qué? Muito simplesmente porque uma teoria e uma ideologia,
mesmo as mais elaboradas, s6 sdo socialmente efetivas se estiverem
interiorizadas na consciéncia das massas sociais, se tiverem sido entendidas e
aceitos por essas massas. Se nao se produzir essa interiorizagdo na
consciéncia de uma classe, encontramo-nos perante uma situacdo analoga
aguela em que sdo apresentados, a um grupo de homens, livros que contém
preciosos pensamentos, mas estdo escritos numa linguagem que esses
homens desconhecem (SCHAFF,1973).

A reflexdo agora € sobre as fungbes da consciéncia de classe na luta de
classes, questdo presente na obra de Lukacs. Propf8e que evitemos definicdes
unilaterais que venham substituir o ideal, postulado, da sua identificacao, por
uma realidade que por vezes € ao contrario desse estado ideal,

E radicalizemos a nossa posi¢édo: quando se dispbe da teoria e da
ideologia do movimento operario - o marxismo - da-se especial
relevo ao problema que consiste em introduzi-lo na consciéncia
das massas, em elevar o nivel da «consciéncia empirico-

psicolégica» da classe. (SCHAFF. 1973, p. 22)

Como consequéncia, originaram-se dois problemas, sendo o segundo
consequUéncia do outro: o0 sentimento de dispor de uma ideologia cientifica
levou a que mais ou menos se ignorasse a questdo da sua interiorizacdo na
consciéncia das massas; segundo, nasceram tendéncias sectarias e
voluntaristas no seio do movimento operario.

Ao discutir brevemente consciéncia de classe, ndo poderia deixar
incluir nesse texto um tedrico da educacdo que permeou seu trabalho com a
formagdo de consciéncia critica em seus educandos, a partir da realidade
desses. Paulo Freire nos ensina até hoje muito mais do que ler as
palavras, nos ensina a ler o mundo. A seguir, apresento algumas
consideracdes sobre como Freire permeou meu caminho de formacéo, assim

como me acompanhou no caminho desta investigagao.
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3.3. Por que Paulo Freire

Em determinado momento desta caminhada pode surgir a pergunta: mas
como Paulo Freire “guiou” a investigacdo em educacao profissional? Por que
Paulo Freire? Comeco a resposta resgatando que minha aproximacao
comecou com a leitura do livro Extensdo ou Comunicacdo quando académico
do curso de Engenharia Agronémica da Universidade Federal de Pelotas. Mais
precisamente na disciplina de Sociologia Rural, onde foi referéncia em um
trabalho sobre o ensino, pesquisa e a extensédo. Mais tarde, quando trabalhei a
campo como Agrénomo desenvolvendo atividade de assisténcia técnica para
produtores rurais, da regido das missées do Rio Grande do Sul, constatei no
convivio com extensionistas alguns vinculados a 6rgdo publicos. Quanto a
pedagogia proposta por Freire naquela obra, era acertada e necessaria para
agueles que se consideram os detentores do conhecimento, os doutores, que
desprezam o conhecimento historicamente constituido dos agricultores, como
forma de refletir sua pratica, onde o conhecimento € construido com as
pessoas, hdo s6 comunicado a elas.

Comecaram assim os dialogos acerca da obra de Freire e com colegas e
professores, com varias leituras e conhecimento de sua obra, que inclui
entrevistas, artigos em revistas, audi¢cdes radiofonicas. Um espaco importante
e de grande troca de experiéncias e estudos foi a convivéncia no GAPE?-
Grupo de Acao e Pesquisa em Educacédo Popular, espaco para qualificados
didlogos sobre praticas de pesquisa e de formacdo no campo da educacéo
popular, avaliagdo e propostas de préticas sociais e investigativas na
perspectiva da compreensdo da auséncia/presenca do popular nas politicas
publicas estatais de educacdo, vinculado a linha 2: Filosofia, Educacédo e
Sociedade do PPGE da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas.

“Descrigcéo dos objetivos e estrutura: http://www.ufpel.edu.br/fae/gape/
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Outra importante fonte de teoria e pratica em investigacdo-acao € a IEA-
Escola de Investigacdo-Acd0* do Centro de Educacdo, da Universidade
Federal de Santa Maria.

Vieram depois, leituras como da obra Pedagogia do Oprimido, escrita
durante o exilio no Chile, continua atualissima merecendo leituras e releituras.

Assim, retomo Frei Beto quando cita que:

“...6, na minha opinido, a obra-prima de Paulo Freire. Nesses
ultimos quinze anos tenho trabalhado ativamente em educacao
popular, e aquela tem sido a minha principal obra de referéncia.
Ela provocou, em mim e em muitos outros educadores, uma
verdadeira revolugdo copernicana em matéria educativa. Fez-nos
ver que ndo ha culturas diferentes. E que o oprimido, quando
educando, pode ndo saber exatamente o que sabe o educador e,
em geral, porta valores que a educacdo burguesa, bancéria,
degenera naqueles que, como eu, foram formados por ela. Dai a
importancia de, no trabalho popular, o educador deixar-se educar
pelos educandos. Deve haver uma interacdo permanente entre
educadores e educandos, de tal modo que a prépria funcdo possa
se inverter em constante alternancia.Na teoria, estamos todos de
acordo. Mas é também verdade que, malgrado esta obra mestra
de Paulo Freire, muitos educadores que enchem a boca de
propésitos libertadores continuam a praticar a pedagogia
opressora, num”. direcionamento nem sempre sutil, como se os
conceitos cartesianos possuissem a chave da Histdria. Dai a
importancia, atualissima, desta obra de Paulo Freire, este sim um
aprendiz obstinado neste vasto territorio da educacdo, onde
tantos se arvoram em mestres (Frei Betto, 2005,p.4).”

Nesses anos de formacdo, muitas vezes me reencontrei com o
“Andarilho da utopia” e agora definitivamente estamos de maos dadas ao longo
desta caminhada. Sua fala em educagdo social nos remete a busca de nos

conhecermos e conhecermos 0s problemas sociais que nos incomodam,

"Porque quando o homem compreende sua realidade, pode
levantar hipéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugbes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode
criar um mundo proprio: seu eu e suas circunstancias"(FREIRE,
P. Educagédo e mudan¢a,1982, p.30).

2l Textos da IX EIA, realizada em Santa Maria de 29/04/05 A 01/05/05 disponiveis em
http://www.ufpel.edu.br/fae/gape/inv_acdo. No texto n° 11 esta o histérico da Escola de
Investigacdo-Acéao
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Esta claro que Freire ndo vé a educacgdo simplesmente como meio para
dominar os padrdes académicos de escolarizagdo ou para profissionalizar-se.

Ele vé a educacdo como forma de libertacéo e conscientizacao,

"Cada vez mais sentiamos, de um lado, a necessidade de uma
educacdo que ndo descuidasse da vocacdo ontoldégica do
homem, a de ser sujeito, e, por outro, de ndo descuidar das
condicdes peculiares de nossa sociedade em transicao,
intensamente mutavel e contraditéria. Educagdo que tratasse de
ajudar o homem brasileiro em sua emersdo e 0 inserisse
criticamente no seu processo histérico. Educacdo que por isso
mesmo libertasse pela conscientizagdo. Ndo aquela educacdo
gue domestica e acomoda. Educacéo, afinal, que promovesse a
'ingenuidade’, caracteristica da emersdo, em criticidade, com a
gual o homem opta e decide" (FREIRE, P., Educacdo e
mudanca,1982, p.66).

Freire fala da necessidade de se estimular o povo a participar do seu
processo de emersao na vida publica, engajando-se no todo social. O povo nao
€ objeto de manipulacdo, ele é agente, parte da sociedade e tem que se
conscientizar-se disto. Assim, meu povo sao alunos trabalhadores ou que
buscam insercao profissional.

A pedagogia Freireana contém a percepcdo clara da cotidianidade
discriminatéria de nossa sociedade até entdo preponderantemente patriarcal e
elitista. Estd clara a discriminacdo a mulher, as classes trabalhadoras e
principalmente as etnias afro-indigenas.

Paulo Freire apontava solu¢cbes de superacédo das condi¢cdes urgentes
avancadas para a época. Criou um método de alfabetizacdo em que a sua
eficacia consistia em partir da realidade do alfabetizando, do que ele ja
conhece, do valor pragmatico das coisas e fatos de sua vida cotidiana, de suas
situagOes existenciais, respeitando o0 senso comum e dele partindo.

O método obedece as normas metodoldgicas e linguisticas, mas vai
além delas, porque desafia 0 homem e a mulher que se alfabetizam a se
apropriarem do cddigo escrito e a se politizarem, tendo uma visao de totalidade
da linguagem e do mundo. Nega a mera repeticdo alienada e alienante de
frases, palavras e silabas, ao propor aos alfabetizantes "ler o mundo” e "ler a
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palavra”, leituras, alids, como enfatiza Freire, indissociaveis. Por isso ele era
contra as cartilhas.

O "método Paulo Freire" era uma tética educativa para atingir a
estratégia necessaria: a politizacdo do povo brasileiro. Nesse sentido é
revolucionario e contemporaneo porque ele pode tirar da situacdo de
submisséo, de imersdo e de passividade aqueles ou aquelas que ainda néao
conhecem a palavra escrita. A revolugdo pensada por Freire ndo pressupde
uma inversdao nos polos oprimido-opressor. Antes, pretende re-inventar, em
comunhdo, uma sociedade onde nao haja a exploracdo e a verticalidade do
mundo, onde ndo haja a exclusdo ou a interdicdo da leitura do mundo aos
segmentos oprimidos da sociedade.

Identificado pela classe dominante uma ameaca, por desafiar a classe
popular a percepcdo das injusticas que os oprimiam e a necessidade de lutar
por mudancas, o método obviamente foi extinto. Paulo Freire foi obrigado a se
exilar por quase dezesseis anos, exatamente porque compreendeu a educacgéo
dessa maneira e lutou para que um grande numero de brasileiros e brasileiras
tivesse acesso a esse bem a eles negados: o ato de ler a palavra lendo o
mundo.

Mesmo no exilio, Paulo Freire deu continuidade a sua obra, defendendo
e estimulando a auto-estima das pessoas que sofrem qualquer tipo de
discriminacéo, ficando conhecido e respeitado por todo o mundo, talvez ai a

origem do afetuoso apelido de “Andarilho da Utopia”.

Como “Teoria Guia” da investigagdo, tomei como referéncia a
metodologia de pesquisa que Paulo Freire propds no Seminéario "Estudos na
Educacdo de Adultos" realizado no Instituto de Educacdo de Adultos, na
Universidade de Dar-es-Salaam, Tanzania, em 20 de julho de 1972, texto este

mais popularmente conhecido como “Tanzania”.(FREIRE,1981)

A metodologia de Freire € pautada pela preocupac¢do com a realidade
concreta e com as pessoas envolvidas do local que iremos pesquisar, dizendo

0 seguinte:
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“Para mim, a realidade concreta é algo mais que fatos isolados.
No meu ponto de vista, pensar dialeticamente a realidade
concreta consiste ndo somente de fatos concretos e coisas
(fisicas), mas também inclui um processo no qual as pessoas
envolvidas com esses fatos os percebem. Assim, numa Ultima
andlise, para mim a realidade concreta é a conexdo entre a
subjetividade e a objetividade; nunca a objetividade isolada da
subjetividade”(Freire, 1981)

Também propBe grande cuidado com os envolvidos na pesquisa:
“preciso usar métodos de investigacao que envolvem as pessoas da area que
esta sendo estudada como pesquisadores. Elas mesmas deveriam tomar parte
nas investigacdes e nao servir como objetos passivos de um estudo; ter as
pessoas dialogicamente envolvidas também como sujeitos, como
pesquisadores comigo(FREIRE,1981)". Busca também determinacfes mais
simples do todo, sem considerar, também a relacdo dialética entre objetividade
e subjetividade para conhecer o processo de pensamento das pessoas e 0S
niveis de percepcao.

Procurando apresentar uma sintese do método de Freire usarei o
exemplo proposto por ele para analise de dois objetivos politico e
ideologicamente distintos: “Vamos supor que eu estou trabalhando como um
cientista social num processo de modernizacdo da regido rural. Nesse caso,
isso é visto como a modernizacdo das estruturas da sociedade com o objetivo

de melhorar a eficiéncia da producéo..(FREIRE,1981).” Para o autor,

“Nao é interesse das classes dominantes envolver as pessoas
como sujeitos de suas mudancas na transformacdo da estrutura
da sociedade. O interesse é burgués, capitalista. Essa é a politica
desta sociedade economicamente e culturalmente capitalista, que
enfatiza a modernizacdo da sociedade. Mas nesse processo de
moderniza¢do ndo existe interesse em envolver as pessoas como
autoras de transformacdo. Os projetos educacionais existem para
oferecer aquelas poucas pistas necessarias para a producao mais
eficiente. Elas existem para ser transformadas em bons
produtores, mas somente com aquela educacdo adicional
necessdria para implantar o sistema em suas mentes.

Se eu penso somente em termos de produtividade, entdo minha
tendéncia sera enfatizar que a tecnologia é neutra, que a
educacao técnica € neutra. Eu tentarei convencer muitas
pessoas disso. Isso significa que o trabalho ndo é discutido
politicamente isso implica que fazer, entdo, seria uma perca de
tempo. NOs precisamos bons trabalhadores, entdo, eles precisam
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ser treinados em habilidades técnicas: como usar maquinas da
melhor maneira para melhorar a produtividade rural. Isso é uma
politica burguesa, o método capitalista. (Freire,1981.grifos
meus).”

Entdo Freire se reportava a Nyerere quando inferia sobre desenvolvimento

humano e social, enfatizando o seguinte:

“Se vocé ler os livros de Nyerere, vocé descobrira que a politica
de Nyerere é diferente. ... Quando ele fala sobre o significado do
desenvolvimento, por exemplo, ele diz “assim como eu ndo posso
desenvolver um homem, uma mulher, uma pessoa, a ndo ser que
ele ou ela se desenvolva, eu também nao posso desenvolver uma
nagdo sem pessoas”. E necessario entender todas as implicacdes
dessa afirmacdo, uma delas é que trabalhar a educacéo para os
trabalhadores tem de ser um evento politico e ndo um evento
exclusivamente técnico(Freire,1981. grifos meus)”.

Fica clara a diferenca entre os dois objetivos expressos acima e como,
esta presente no primeiro, 0 método tradicional capitalista. Ja no segundo,
buscariamos concepcdes diferentes de conhecimento e organizacdo, onde as
pessoas possam participar na pesquisa como investigadoras e pesquisadoras,

colaborativamente, ndo como meros objetos.

Em sintese, vemos a necessidade de conhecer qual é a realidade
concreta, o que nds consideramos ser uma realidade concreta naquela éarea,
estabelecendo conexfes entre objetividade e subjetividade. Conhecer o
processo de pensamento das pessoas e 0s niveis de percepcéo, onde elas tém
de pensar sobre seus pensamentos e ndo serem somente objeto de nossos
pensamentos. Este método de investigacdo é um processo pedagdgico.
“Através desse processo de investigacao, exame, juizo critico e reinvestigacéo
o nivel de pensamento critico é desenvolvido entre todos aqueles envolvidos.
(FREIRE,1981)".

Essas concepcoes, extraidas da metodologia proposta por FREIRE é
que tomo como guia para a investigacdo desenvolvida no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos que busca articular-se com a Educacao

Profissional.
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3.3.1. A Pedagogia de Freire como guia da Investigacdo em Educacao

Profissional

Ao pensar estratégias de pesquisa que contemplem as intengdes
descritas anteriormente, comeco por refletir algumas categorias trabalhadas
por Paulo Freire e, desde cedo, percebo que em sua obra as respostas néo
estdo prontas, elas podem surgir na reflexdo critica a realidade que
convivemos, onde € preciso desenvolver um tipo de relagdo problematizadora
das relagcbes homem-mundo, como enfatiza o autor. Sendo assim, comeco
com algumas reflexdes sobre a obra de Freire e seus estudiosos tendo
conviccdo da necessidade de aprofunda-las no decorrer do trabalho.

No inicio deste caminho, busquei uma concepcao de autonomia e

tomo como referéncia a proposta por Ghiggi, ou seja, de que

a concepcdao de autonomia presente neste trabalho vincula-se a
independéncia cooperativa que 0s sujeitos envolvidos,
problematizados por autoridades, sdo capazes de realizar;
vincula-se a capacidade que as pessoas constroem de assumir
posicdes de solidariedade e construgéo coletiva de projetos que
atendam objetivos comuns, com a necesséria mediacdo das
elaboracdes singulares. Considerando que a relagédo politico-
pedagdgica que se trava entre sujeitos envolvidos em processo
de ensino aprendizagem é mediada por jogos de poder,
nessas relacdes que se constituem de possibilidade
instauracdo da liberdade, onde a autoridade em Freire
presenca formadora a construgdo da autonomia critica
qualificada. (2002, p.120)

D DO D

Entdo, € uma construcdo da autonomia critica e qualificada que
persigo como pesquisador e educador. Dentre as motivagbes que me
impulsionam nessa direcdo, estd o convivio com colegas contaminados com a
ideologia fatalista que os imobiliza, pois estdo convencidos de que nada pode
ser feito, que ndo podemos construir uma historia diferente. Esses colegas, que
fazem parte de meu cotidiano na escola publica, reforcam, através de suas
atitudes, minha conviccdo de que outro caminho é possivel. Um caminho de

construcdo da propria historia.
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Com base em Freire, entendo a conscientizacdo como um processo
transformador que vislumbra de um lado mudancgas estruturais que venham a
promover os direitos de uma cidadania plena, e de outro, um processo que
atua sobre a consciéncia dos individuos propiciando-lhes compreender o
universo de valores, simbolos e cédigos que permeiam sua realidade imediata.
Mas, nesse espaco, 0 trabalho também estd presente, decodificando tal
universo de forma a poder estabelecer diferencas entre aqueles que
contribuem para a liberdade e autonomia dos individuos, enquanto seres
humanos, e aqueles que os oprimem e 0s aprisionam. As acdes visam convidar
a mudancas nos proprios individuos - para que eles revejam suas praticas e
valores e se incorporem em coletivos propositivos nas suas areas de atuacao.

Neste contexto, a consciéncia se reflete e vai a0 mundo que
conhece: € processo de adaptacdo. A consciéncia € temporalizada. O homem
€ consciente e, na medida em que conhece, tende a se comprometer com a
prépria realidade. O primeiro estado de consciéncia é a intransitividade, termo
tomado a partir a nogado gramatical de verbo intransitivo, ou seja, aquele que
nao deixa passar sua acado a outro. Para Freire (1983), a intransitividade
produz uma consciéncia magica. As causas que se atribuem aos desafios
escapam a critica e se tornam superticbes. Se uma comunidade sofre uma
mudanca econdmica, por exemplo, a consciéncia se promove e se transforma
em transitiva. Num primeiro momento, esta consciéncia € ingénua e, em
grande parte, € magica. Este passo € automaético.

Entretanto, o passo para a consciéncia critica ndo € automético.
Essa etapa se da somente com um processo educativo de conscientizacéo, o
que exige um trabalho de promocéao e critica coletiva. E como elucida Freire:
“se ndo se faz este processo educativo de conscientizacdo, s6 se intensifica o
desenvolvimento industrial ou tecnolégico e a consciéncia sofrerd um abalo e
serd uma consciéncia fanatica. Este fanatismo € proprio do homem
massificado” (1983, p.39).

Entdo, romper com uma consciéncia bancaria, como reitera Freire, €
romper com a crenga de que quanto mais se da, mais se sabe. O professor
arquiva conhecimentos porque nao os concebe como busca e ndo-busca, nédo
existe desafio, estabelecendo-se no espaco escolar e fora dele uma

consciéncia ingénua.
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Conforme o autor, a consciéncia ingénua se caracteriza pelos
aspectos relacionados a seguir:

- Indica uma certa simplicidade na interpretacdo dos problemas e
assim, ndo se aprofunda na casualidade do proprio fato. As suas conclusdes
sao superficiais.

- Existe uma tendéncia de considerar que o passado foi melhor.
Os pais, por exemplo, que se queixam da conduta de seus filhos,
comparando-a ao que faziam quando jovens.

- Tende a aceitar formas gregarias ou massificadoras de
comportamento. Esta tendéncia pode levar a uma consciéncia fanatica.

- Subestima o0 homem simples.

- E impermeédvel a investigacdo, pois se satisfaz com as
experiéncias. Toda concepcéo cientifica para ela € um jogo de palavras, na
medida que suas explicacdes sdo magicas.

- E fragil na discussdo dos problemas. 0 ingénuo parte do
principio de que sabe tudo. Pretende ganhar a discussdo com argumentacdes
frageis. E polémico, ndo pretende esclarecer. Sua discussio é feita mais de
emocionalidades que de criticidades: ndo procura a verdade; trata de imp6-la
e procurar meios histdricos para convencer com suas idéias.

- Tem forte contetdo passional e, portanto, pode cair no fanatismo.

- Apresenta fortes compreensdes magicas.

- Diz que a realidade ¢é estatica e ndo mutavel.

Ja no que tange a consciéncia critica, as particularidades para
Freire sdo as seguintes:

- Anseia por profundidade na analise de problemas, na medida
em gue nao se satisfaz com as aparéncias.

- Reconhece que a realidade é mutéavel.

- Substitui situacdes ou explicagbes magicas por principios
auténticos de causalidade.

- Procura verificar ou testar as descobertas. sempre disposta as
revisoes.

- Ao se deparar com um fato, faz o possivel para livrar-se de
preconceitos. Ndo somente na captacdo, mas também na andlise e na

resposta.
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- Repele posicbes quietistas. E intensamente inquieta. Torna-se
mais critica quanto mais reconhece em sua quietude a inquietude, e vice-
versa. Sabe que é na medida que é e ndo pelo que parece. 0 essencial
para parecer algo € ser algo; € a baseada autenticidade.

- Repele toda transferéncia de responsabilidade e de autoridade e
aceita a delegacdo das mesmas.

- E indagadora, investiga, forga, choca.

- Ama o didlogo, nutre-se dele.

- Diante do novo, nédo repele o velho por o ser, nem aceita 0 novo
por ser novo, mas aceita-os na medida em que séo validos. (op. cit. p.41)

A riqueza da pedagogia de Freire esta em acreditar que € possivel
engajar a educagdo em um processo de conscientizacdo. E o que proponho em
minha investigacdo € um convite a conscientizacdo, aliando educacao
profissional e tecnolégica com a pedagogia de Freire, mesmo que seja com um
namero reduzido de trabalhadores, alunos da escola publica.

Para tanto, aprofundei minhas leituras sobre o tema e fui a campo
para desenvolver minha pesquisa em aproximag¢ao com a realidade. No livro:
Educacdo como Pratica da Liberdade (1983), por exemplo, Freire desenvolve o
conceito de "consciéncia transitiva critica", entendendo-a como a consciéncia
articulada com a préaxis. Para se chegar a essa consciéncia, que é a0 mesmo
tempo desafiadora e transformadora, sdo imprescindiveis o dialogo critico, a
fala e a convivéncia. Por isso, devem estar contempladas na relagdo com
meus parceiros de pesquisa.

Além disso, os escritos de Freire também me mostram que o didlogo
proposto pelas elites é vertical, forma o educando-massa, impossibilitando-o de
se manifestar. Nesse suposto dialogo, ao educando cabe apenas escutar e
obedecer. Para passar da consciéncia ingénua a consciéncia critica, é
necessario um longo percurso, no qual o educando rejeita a hospedagem do
opressor dentro de si, que faz com que ele se considere ignorante e incapaz. E
0 caminho de sua auto-afirmagéo como sujeito.

Na concepcédo de Paulo Freire, o didlogo € uma relagdo horizontal.
Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca. Ele retoma essas
caracteristicas do didlogo com novas formulagbes ao longo de muitos

trabalhos, contextualizando-as. A primeira virtude do dialogo consiste no
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respeito aos educandos, ndo somente enquanto individuos, mas também
enguanto expressdes de uma pratica social. Nao se trata do espontaneismo,
que deixa os estudantes entregues a si proprios. O espontaneismo, afirma ele,
s6 ajudou até hoje a direita. A presenca do educador ndo € apenas uma
sombra da presenca dos educandos, pois ndo se trata de negar a autoridade
gue o educador tem e representa.

Para que o homem assuma a sua vocacgdo, S80 necessarias
algumas condi¢des: um lugar, um momento um contexto. “a vocagdo do
homem e de ser sujeito e ndo objeto.” (Freire, 1974, p.37)

A educacdo deve levar o homem a discussdo corajosa de sua
problematica. Deve poder adverti-lo dos perigos de seu tempo a fim de que
conscientemente tenha forga e coragem para enfrentar-lutar. Nao deve ser uma
submissao a prescricdes alheias ao educando. Mas que o didlogo com o outro
seja a tonica, junto com a analise critica daquilo que vai descobrindo, inserindo
no seu contexto concreto.

Por outro lado, percebo no método histérico de Freire, um modo
dialético de pensar, ndo separando teoria e pratica, como faziam os positivistas
classicos. Em sua obra, teoria, método e pratica formam um todo, guiado pelo
principio da relagdo entre o conhecimento e o conhecedor, constituindo,
portanto uma teoria do conhecimento e uma antropologia nas quais o saber
tem um papel emancipador.

Na Pedagogia do Oprimido (Freire, 1982), destacam-se as
concepcdes pedagodgicas acerca das diferencas entre a pedagogia do
colonizador e a pedagogia do oprimido. Na obra, sua Otica de classe aparece
mais nitidamente: a pedagogia burguesa do colonizador seria a pedagogia
"bancaria”. A consciéncia do oprimido, diz ele, encontra-se "imersa” no mundo
preparado pelo opressor; dai existir uma dualidade que envolve a consciéncia
do oprimido: de um lado, essa aderéncia ao opressor, essa "hospedagem" da
consciéncia do dominador - seus valores, sua ideologia, seus interesses - e 0
medo de ser livre e, de outro, o desejo e a necessidade de libertar-se. Trava-
se, assim, no oprimido, uma luta interna que precisa deixar de ser individual
para se transformar em luta coletiva: "ninguém liberta ninguém, ninguém se

liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao."
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A partir da tese sobre a relacdo entre a educacéo e o processo de
humanizacéo, Paulo Freire caracteriza duas concepc¢des opostas de educacao:
a concepcao "bancéria" e a concepcao "problematizadora”.

Na concepcao bancéria, o educador é o que sabe e os educandos,
0S que ndo sabem; o educador € o0 que pensa e 0s educandos, os pensados; 0
educador é o que diz a palavra e os educandos, os que escutam docilmente; o
educador é o0 que opta e prescreve sua opc¢do e os educandos, 0s que seguem
a prescricdo; o educador escolhe o conteddo programético e os educandos
jamais séo ouvidos nessa escolha e se acomodam a ela; o educador identifica
a autoridade funcional, que lhe compete, com a autoridade do saber, que se
antagoniza com a liberdade dos educandos, pois 0os educandos devem se
adaptar as determinac6es do educador; e, finalmente, o educador € o sujeito
do processo, enquanto os educandos sdo meros objetos.

A educacdo bancaria tem por finalidade manter a divisdo entre os
gue sabem e os que ndo sabem, entre os oprimidos e opressores. Ela nega a
dialogicidade, ao passo que a educacao problematizadora funda-se justamente
na relacdo dialégico-dialética entre educador e educando; ambos aprendem
juntos.

O dialogo é, portanto, uma exigéncia existencial, que possibilita a
comunicacdo e permite ultrapassar o imediatamente vivido. Ultrapassando
suas "situacdes-limites”, o educador-educando chega a uma visdo totalizante
do programa, dos temas geradores, da apreensdo das contradicfes até a
ultima etapa do desenvolvimento de cada estudo.

Na pratica do didlogo, o educador ndo pode colocar-se na posicao
ingénua de quem se pretende detentor de todo o saber; deve, antes, colocar-se
na posicdo humilde de quem sabe que nado sabe tudo, reconhecendo que o
analfabeto ndo é um homem "perdido”, fora da realidade, mas alguém que tem
toda uma experiéncia de vida e por isso também é portador de um saber.

N&o basta dizer, como era tdo comum anos atras, que devemos
praticar uma alfabetizacdo que conscientize o aluno a respeito disto e daquilo,
pois uma pergunta fundadora, quando se mergulha no chdo sem fundo dos
mistérios do aprender-a-pensar, aprendendo a ler e a escrever, seria esta: “o
que é que se deve aprender para se saber ler e escrever em um mundo social

guando se aprende a ler e a escrever as palavras da lingua deste ‘mundo’, ou
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seja, da cultura deste mundo social’? Ela poderia ser dita de outra maneira:
que sistemas de integracdo entre palavras e entre palavras e outros gestos
humanos devem ser desenvolvidos na alfabetizacdo de uma pessoa adulta?
Desde Paulo Freire, o conceito de cultura tornou-se uma espécie de palavra-
chave na educacdo. Quase seria possivel dizer que pensar educacdo em e
através de Paulo Freire é compreender a educagcdo como prética cultural, na
mesma medida em que se pensa a cultura através da critica social e de seus
processos. Isto €, através de pensar desde o politico a cultura e desde o

cultural a educacéo.
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4. PESQUISA E EDUCACAO

Pesquisa e educacao tém objetivos coincidentes. Ambas se fazem
pelo questionamento fundamentado no aprender a aprender e saber pensar;
ambas apostam na emancipacado do sujeitos, ambas se alimentam do dialogo
entre teoria e pratica.

Porém na prética, escola e pesquisa ainda estéo distantes. A maioria
dos professores tem dificuldade de se perceber como pesquisadores. Em geral
se percebe o sujeito da pesquisa fora da escola. Ha uma grande distancia entre
0 que a pesquisa diz que a escola precisa fazer e 0 que a escola faz. Uma
mudanca na escola pode formar alunos mais capazes e preparados para 0S
enfrentamentos da vida em sociedade. Por isso, € importante mostrar a escola
suas lacunas diante da educacédo de jovens e adultos, categoria expressiva ha
evasdao escolar.

A pesquisa € o0 instrumento possivel para desenvolver a
competéncia da escola como um todo. Em sala de aula € exercicio de escrita,
de leitura, de didlogo critico. A leitura da realidade ilumina a escrita. Sobre a
realidade, ambas propiciam elementos para o didlogo critico.

O conhecimento que o pesquisador tem sobre um assunto é
importantissimo, porém, para que avance € preciso buscar os marcos teoricos
que fundamentem o avanco da investigacdo. E importante procurar
informacgdes, dados, exemplos, tedricos que venham validar os argumentos
explicitados. E fundamental a escrita dos argumentos e da fundamentacgio
tedrica, assim como a leitura e o dialogo, assim como a busca dos dados
empiricos que podem trazer robustez aos estudos tedricos, assim como 0
dialogo com os tedricos que permitirdo a teorizagdo daquela pratica.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente “natural” como sua fonte
direta de dados, supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que estd sendo investigada. Nesse contexto, estudar o

fenbmeno Educacao € questionar a realidade, é buscar e construir argumentos
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validos, € submeter intencdes e resultados a critica, € avaliar o processo,

dentre inUmeros aspectos que compreendem educar pela pesquisa.

4.1 Investigag&o-acdo Educacional Colaborativa

Considerando que as realidades ndo sdo estanques, a pesquisa em
educacdo deve estar encharcada da praxis, vivenciada por quem a propoe.
Concordo com SEVERINO (2002) quando destaca que um trabalho de
pesquisa precisa ser pessoal, autbnomo, criativo e rigoroso. Alem disso, Freire
(1980) acrescenta que, enquanto aproximacdo metodica do objeto, o trabalho
de pesquisa deva ser colaborativo e ter reflexao.

Minha idéia na elaboracdo deste projeto foi desenvolver uma
investigacdo que se assemelhe a investigacdo-acdo. Como € minha primeira
experiéncia em termos de pesquisa vinculando teoria e pratica, reconheco
minhas limitacdes para atingir os objetivos propostos para essa metodologia de
pesquisa, por isso minha op¢ao por usar o termo “assemelhe”.

Entendo que a investigacdo-acdo deve ser realizada em estreita
associacdo com uma acao ou com a resolucédo de um problema coletivo, e que
na qual o pesquisador tem envolvimento ativo no processo por meio de acdes
planejadas no coletivo. O objetivo, entéo, é solucionar problemas praticos. Para
De Bastos (2000), investigacao difere de pesquisa, na medida que para 0s
investigadores educacionais ativos, investigar implica movimento, enquanto
gue a pesquisa pode estar determinada por estatica. Por isso, concordo com o
autor, tanto que optei por usar o termo investigacdo ao invés de pesquisa.

Tenho claro que a Investigacao-acao € um processo complexo que: “
requer a auto-reflexdo e a reflexdo compartilhada desde o inicio.” (PAZOS,
2002). Kemis e McTaggart citados pela autora apresentam uma série de
orientagcbes que devemos considerar quando pretendemos formar grupos de
investigacdo-acao, tais como:
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“...organizar-se, comecar com objetivos modestos, prepara
situacbes de discussdo e de apoio, registrar todo tipo de
progresso, informar os resultados a outras pessoas, trabalhar
com responsabilidade para atrair novas pessoas para o grupo de
trabalho, ser tolerante com os outros, ser persistente na coleta de
dados, buscar, se necessario, “rituais que legitime o trabalho
(como por exemplo, envolver acessoria externa), procurar mudar
através do projeto de investigacdo tanto praticas como idéias e
contextos educativos, ter sempre presente a diferenca entre
educacdo e escolarizacdo, e perguntar-se constantemente se 0s
processos de indagacdo ajudam a melhorar o modo que vivemos
os valores educativos.”(Kemis e McTaggart, citados por
Paz0s,2002- traducéo livre).”

A investigacao-acéo, partindo dessas orientacdes, organiza-se por meio
de uma espiral de ciclos de investigacdo ou espiral reflexiva lewiniana, a qual é
composta por ciclos nos quais as atividades sdo planejadas, desenvolvidas,
observadas e colaborativamente refletidas. Essas atividades ou passos a
serem conduzidos na espiral auto-reflexiva na investigacdo-acdo educacional,
devem ser conduzidas de forma que concebam a reelaboragcdo ou
replanejamento da acao. Isso leva ao que alguns autores caracterizam como:
“O ‘problema epistemoldgico essencial’ para ser considerado em relacdo a
espiral auto-reflexiva da investigagcdo-acao - relacionamento entre a reflexao/
entendimento retrospectiva com acdo prospectiva. Todos os momentos que
compdem a espiral possuem um carater ‘retrospectivo’ e um ‘prospectivo’ em
relagdo aos demais”.(ABIP, M.A.,DE OLIVEIRA, E.F., GRABAUSKA, C.J.,
TAUCHEN, G., GUANDET, E., 2001). Seguindo na direcdo que apontam esses
autores, apresento o quadro que segue, permeando a acdes desenvolvidas ao
longo desta caminhada:

MOMENTOS CARATER

ATIVIDADES RETROSPECTIVO PROSPECTIVO

Leituras; Diadlogo com os
professores do Curso de
Manutencdo Mecénica do
CEFET-RS; Didlogo com os | Em relagdo a reflexdo
PLANEJAMENTO professores da Escola | sobre a “situacao” em Em relacio & acdo.
Bibiano de Almeida; Sele¢do | que foi  concebido/
dos alunos na Escola | construido.

Bibiano de Almeida,
Elaboragdo do curso basico

profissionalizante no CEFET-
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RS.

Em relagcdo a

o _ | observacéo e as
~ ) Em relagcdo a reflexdo .
ACAO Desenvolvimento do curso ) reflexdes futuras sobre
acerca do planejamento.
os “erros” e ‘“acertos”

da acéo.

Entrevistas  individuais e
OBSERVACAO desenvolvimento de grupos

focais.

Em relagdo a acdo | Em relacdo a reflexdo

realizada. sobre o realizado

Anédlise do material coletado; . .
Em relagdo as acdes

~ Redacgdo do trabalho final; ) i Em relacdo ao futuro
REFLEXAO o ) . desenvolvidas até o )
Revisdo da dissertagdo e planejamento.
. momento.
concluséo.

(in De Oliveira et al.,2000, p. 49 inspirado em Carr e kemmis, 1988)

Foi a partir dessa conceituacao de investigacdo-acdo que me identifiquei
com uma metodologia possivel de responder aos meus propdsitos de pesquisa.
Tenho como objetivo investigar a articulacdo da educacéo profissional com a
educacao de jovens e adultos, problematizando seus limites e possibilidades.
Entendo que a possibilidade dessa articulacdo constitui oportunidade para o
CEFET-RS repensar seu plano politico pedagodgico, numa concepgdo de
ensino de qualidade possivel de formar cidaddos no sentido pleno da palavra.

“O potencial da investigacdo-acdo emancipatéria em dar conta da
realidade macrossocial consiste, justamente, em que ela da poder
aos individuos de realizarem a ligacdo entre o que eles vivem e
no que acreditam e no que lhes é dito ou imposto” (DE BASTOS
E GRABAUSKA, 2001,p18)

Além disso, investigacdo-acdo pressupde confianca entre sujeitos da
pesquisa e pesquisador, uma vez que o Ultimo atua como orientador,
colaborador, parceiro para resolver algum problema. Nessa abordagem de
pesquisa, a investigacdo € concomitante a acdo e a coleta de informacdes se
da informalmente, utilizando resultados do estudo para diminuir, ou mesmo

solucionar, problemas especificos.
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Entretanto, a investigacdo-acdo também tem sido vista como desprovida
de objetividade, de cientificidade, em virtude de exigir comprometimento do
pesquisador e dos sujeitos da investigacdo na solucdo de um problema, o que
significa dizer: a falta de neutralidade desse procedimento de investigacao.
Porém, tenho claro que, enquanto pesquisador, ndo sou neutro e ndo devo ser.
Minha prética estd em orientar, nunca determinar e o didlogo € o meio para
isso. Por isso, ndo serei neutro em minhas andlises. Eu ndo poderia, pois a
neutralidade ja ndo faz parte de meu presente.

Nesse sentido, essa concepcao de investigacao instiga reflexdo, senso
critico. Acredito que aprender a aprender e saber pensar foram habilidades
desenvolvidas ao longo do curso, pois se quisermos educar para 0 mundo em
que vivemos, ndo basta aprender as técnicas, temos de aprender a pensar a

técnicas, o contexto social e os meios de producédo dessas.

4.2. Metodologia de Grupos Focais

Como meio de viabilizar algumas tarefas da investigagcdo-acao, entre
elas a de visualizar as percepcdes das pessoas e planejar a acéo, utilizei a
técnica de grupo focal nas entrevistas com os professores. Para Caplan (1990),
os grupos focais sdo “pequenos grupos de pessoas reunidos para avaliar
conceitos ou identificar problemas”, constituindo-se em uma ferramenta comum
usada em pesquisas de marketing para determinar as reacdes dos

consumidores a novos produtos, servicos ou mensagens promocionais.

Na concepcéo de Vaughn et al. (1996), que utilizaram essa técnica em
pesquisas na area educacional, a entrevista de grupo focal é uma técnica
qualitativa que pode ser usada sozinha ou com outras técnicas qualitativas ou
quantitativas para aprofundar o conhecimento das necessidades de usuarios e
clientes

O objetivo central do grupo focal € identificar percep¢des, sentimentos,
atitudes e idéias dos participantes a respeito de um determinado assunto,
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produto ou atividade. Seus objetivos especificos variam de acordo com a
abordagem de pesquisa. Em pesquisas exploratérias, seu propdsito é gerar
novas idéias ou hipéteses e estimular o pensamento do pesquisador, enquanto
que, em pesquisas fenomenoldgicas ou de orientacdo, € aprender como 0sS
participantes interpretam a realidade, seus conhecimentos e experiéncias. No
caso de pesquisas clinicas, hd uma modalidade de grupo focal, conhecida
como entrevista de grupo focal em profundidade (in-depth focus group
interview), cujo objetivo é identificar informa¢des mais profundas do que as que
se encontram acessiveis nos relacionamentos interpessoais.

O grupo focal se inicia com a reunido de 6 a 10 pessoas selecionadas
com base em suas caracteristicas, homogéneas ou heterogéneas, em relagédo
ao assunto a ser discutido. Alguns autores citam grupos com 7, 8 ou até 12
pessoas. O numero de pessoas deve ser tal que estimule a participacdo e a
interacdo de todos, de forma relativamente ordenada. Por experiéncia pratica
com dindmicas de grupo, pode-se considerar que 6 pessoas sao suficientes
para promover uma discussdo. Com menos de seis pessoas, as idéias e
interacOes tendem a ser mais esparsas e ha maior probabilidade de algumas
pessoas se sentirem intimidadas pelos mais extrovertidos. Grupos com mais de
10 pessoas, por outro lado, sdo mais dificeis de serem gerenciados quanto ao
foco da discussdo e a distribuicdo do tempo disponivel para a participacao
efetiva de todos.

De acordo com Johnson (1994), os usuarios dessa técnica partem do
pressuposto de que a energia gerada pelo grupo resulta em maior diversidade
e profundidade de respostas, isto &, o esforco combinado do grupo produz mais
informacbes e com maior rigueza de detalhes do que o somatorio das
respostas individuais. Resumindo, a sinergia entre os participantes leva a
resultados que ultrapassam a soma das partes individuais. A discusséo ocorre
durante aproximadamente duas horas, sendo conduzida por um moderador
que utiliza dindmicas de grupo a fim de compreender os sentimentos expressos
pelos participantes. Sob o ponto de vista do participante, a reunido €
completamente flexivel e ndo estruturada, dando margem a discussao sobre
qualquer assunto. Entretanto, sob a perspectiva do moderador, a técnica néo é
tdo flexivel assim. Antes da reunido propriamente dita, had um planejamento

sobre o que deve ser discutido e quais sdo 0s objetivos especificos da
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pesquisa. Em geral, o moderador atua no grupo de maneira a redirecionar a
discussdo, caso haja dispersdo ou desvio do tema pesquisado, sem, no
entanto, interromper bruscamente a interagéo entre os participantes.

A primeira etapa do grupo focal é o seu planejamento. Nessa etapa deve
ser definido o objetivo da pesquisa, isto €, 0 que se pretende e quais as metas
especificas a serem alcancadas. A partir dos objetivos, € selecionado um
moderador e elaborada uma lista de questdes para discussdo, compondo um
guia de entrevista. Convém ressaltar que essa lista ndo sera utilizada como se
fosse uma lista de perguntas, tipica de entrevistas individuais. Ela realmente
deve servir apenas como guia para o moderador.

Ainda na fase de planejamento, é escolhido o local mais apropriado para
a realizacdo da reunido. A fim de facilitar a interacdo entre os participantes, é
recomendavel um ambiente agradavel, tranquilo, sem quaisquer objetos que
possam desviar a atencdo do grupo ou interromper a discussdo, como
telefones, por exemplo. A localizagdo das pessoas na sala deve facilitar o
contato visual entre todos. Para isso, € comum a disposi¢cdo de cadeiras em
circulo ou em torno de uma grande mesa redonda.

Tendo sido escolhidos o moderador e o local, passa-se ao recrutamento
dos patrticipantes. Dependendo dos objetivos da pesquisa, pode-se optar por
grupos homogéneos ou heterogéneos. Na maioria das vezes, é preferivel ter
pessoas com caracteristicas semelhantes em relacdo ao assunto a ser
discutido. Silva (1998), por exemplo, em sua pesquisa de opinido com usuarios
de biblioteca, optou pela realizagédo de grupos focais distintos, separando 0s
participantes em trés grupos : usuarios frequentes, usuarios pouco freqliientes e
nao usuarios. Entretanto, se o objetivo é realmente provocar polémica, um
grupo heterogéneo traz mais resultados.

Os participantes, ao serem recrutados, devem ser informados a respeito
do objetivo geral da pesquisa e de seus direitos. Dentre os direitos mais
comuns, destacam-se o direito de confidencialidade; de ser tratado com
dignidade; de nédo ser obrigado a responder a todas as perguntas; de saber que
a sessdo estd sendo gravada, se esse for o caso; e de receber compensagao
ou recompensa. Nas pesquisas mercadologicas, 0s participantes sdo quase
sempre remunerados, enquanto que, nas pesquisas académicas, isso €

praticamente impossivel. Entretanto, independentemente do tipo de pesquisa, €
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comum a distribuicdo de brindes, o reembolso de despesas com transporte até
o local ou a confraternizagdo entre os participantes durante um lanche
oferecido apds a reunido.

A discusséao do grupo focal deve acontecer numa atmosfera agradavel e
informal, capaz de colocar seus participantes a vontade para expor idéias,
sentimentos, necessidades e opinides. Caplan (1990) sugere uma progressao
natural dos assuntos, partindo de tOpicos mais gerais até chegar ao foco
especifico da pesquisa. Se a pesquisa tiver mais de um objetivo, é conveniente
subdividir a discussdo em reunibes distintas, uma para cada objetivo
especifico, visando a maior ordenacéo de idéias.

A dindmica e a interacdo do grupo torna-se parte integrante da técnica,
pois 0s participantes, engajados na discussdo, dirigem seus comentarios aos
outros participantes, ao invés de interagirem apenas com o moderador. Caterall
& Maclaran (1997) consideram a interacdo do grupo como algo produtivo que
amplia o espectro de respostas, ativando detalhes de experiéncias esquecidas
e desinibindo os participantes.

Geralmente a atuacdo das pessoas em um grupo obedece a certa
progressao de niveis. O moderador tem a dificil tarefa de conduzir a reunido de
forma a ultrapassar 0s niveis superficiais e defensivos, normais em qualquer
interacdo entre pessoas desconhecidas, com intuito de alcancar o lado
auténtico de cada participante.

E importante ressaltar que o grupo focal visa & geracédo de idéias e
opinides espontaneas, sendo extremamente importante a participagcao de
todos, porém sem coacao.

O moderador deve promover a discussdo entre os participantes, sem
perguntar diretamente a cada um deles, isto €, sem que a reunido pareca uma
série de entrevistas individuais. O papel do moderador é muito mais passivo do
que o de um entrevistador. Diferentemente de outras técnicas de reunido, seu
objetivo é a sinergia entre as pessoas e ndo o consenso. Quanto mais idéias
surgirem, melhor.

Frente & quantidade de informagfes trocadas nesse tipo de reunido, o
moderador pode ser auxiliado por um anotador ou pela gravacao da sessao em

audio e/ou video, desde que os participantes assim o permitam.
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A etapa mais dificil da técnica do grupo focal €, sem duvida, a analise
dos resultados, pois ndo é suficiente repetir ou transcrever o que foi dito. O
objetivo da pesquisa e o guia de entrevista podem ser utilizados para estruturar
o relatorio, o qual devera conter, além da transcricdo das fitas gravadas ou do
que foi registrado pelo anotador, um resumo dos comentarios mais
importantes, conclusdes e recomendagdes do moderador. Se a pesquisa tiver
mais de um objetivo a atingir, € conveniente dividir as respostas em categorias.

A partir dos elementos anteriormente descritos, pode-se inferir que o
sucesso do grupo focal esta relacionado diretamente a definicdo clara do
objetivo da pesquisa; ao planejamento da discussdo; a habilidade e
independéncia do moderador; e a escolha de participantes que consigam se
expressar bem e que se sintam confortaveis em compartilhar idéias e

sentimentos.

4.3. Caminhos Trilhados na Investigacéo

Desenvolver estratégias didaticas? para faixa etaria dos educandos,
considerando aspectos como: conhecimentos técnicos, conhecimento do senso
comum, desenvolvimento autbnomo do conhecimento com temas geradores,
tais como trabalho, emprego, tendo como pano de fundo desenvolver
consciéncia critica. A partir dessas estratégias, pretendi refletir junto com meus
parceiros de pesquisa as seguintes categorias: autonomia, conscientizacado e
dialogo. Os parceiros de pesquisa no Bibiano de Almeida compreendem seis
professores da EJA, a coordenadora do turno da noite e a diretora da escola.
Essa aproximacdo comegou em 2004, em fungdo do desenvolvimento de um
trabalho para a disciplina regular do programa de POs-Graduacdo em

Educacdo da UFPel, denominada Teoria e Pratica do Ensino. Naquela

2 As estratégias didaticas constam no projeto do curso basico desenvolvido no CEFET - Anexo
1.
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oportunidade conheci o projeto de EJA do Bibiano de Almeida e a participacéo
do CEFET-RS com os cursos profissionalizantes.

Além dos Professores do Bibiano de Almeida, entrevistei cinco alunos
que efetivamente frequentaram o curso de Ajustador Mecéanico. Este curso foi
escolhido porgue a professora titular permitiu minha participacdo em parte da
carga horéria, de forma que desenvolvemos em parceria conteidos técnicos e
relativos a minha intencéo de pesquisa.

Inicialmente, explorei aspectos, tais como: valorizagdo da experiéncia
dos educandos, superacao dos limites do senso comum, onde busquei espaco
para temas novos como o mundo do trabalho, problematizado-os numa
dimensao social. Entdo, inspirei-me na pedagogia de Freire como guia desta
investigacdo. No decorrer do processo, desvelou-se a grande integracao entre
a pedagogia problematizadora freireana e a investigacado-acao.

Comecei por refletir algumas categorias trabalhadas por Paulo Freire
e, desde cedo, percebo que em sua obra as respostas ndo estdo prontas, elas
podem surgir na reflexdo critica a realidade que convivemos, onde € preciso
desenvolver um tipo de relacdo problematizadora das relagcdes homem-mundo,
como enfatiza o autor.

O procedimento que deu suporte para a obtencdo dos objetivos
pretendidos compreende um curso de 60 horas para alunos de uma turma da
Educacdo de Jovens e Adultos da escola Municipal Bibiano de Almeida, da
cidade de Pelotas. O curso profissionalizante de nivel basico foi desenvolvido,
no periodo de agosto a dezembro de 2005, no CEFET-RS-RS.

A estrutura fisica para dar suporte a dinamica pretendida
compreendeu as dependéncias do curso técnico de Manutencéo
Eletromecanica do CEFET-RS-RS. O curso basico profissionalizante
desenvolvido foi 0 de Mecéanico Ajustador. Nos encontros se desenvolveram
atividades como estudos de textos dirigidos, aulas tedrico-praticas relativas ao
conteudo da formacdo profissional e didlogos sobre formacdo escolar,

profissional, trabalho e emprego.
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4.3.1. Projeto do Curso de Mecanico Ajustador

4.3.1.1. Apresentacao

O Curso de MECANICO AJUSTADOR destina-se especificamente a
desenvolver habilidades bésicas na area industrial, tendo como foco alunos da
rede publica municipal, alunos provenientes dos cursos de complementacéao da
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, dentro dos parametros e

diretrizes das atribuicdes do Nucleo de Capacitacdo do CEFET-RS-RS.

4.3.1.2. Objetivo Do Curso

Aperfeicoar e qualificar alunos do Programa de Educacédo de Jovens e
Adultos da rede municipal de educacédo de Pelotas na area Industrial Mecanica,
possibilitando-lhes o aprendizado e atualizacdo de conhecimentos basicos no
que diz respeito a materiais, ferramentaria e maquinas, assim como processos

de serrar, tornear, limar, tracar, plainar e ajustar.

4.3.1.3. O Trabalho Como Principio Educativo.

Como parte do curso de Ajustador Mecéanico promovi concomitante as
habilidades técnicas mencionadas anteriormente, a discussdo dos seguintes
temas:

- Apresentacdo do grupo e discussdo de reportagem da Folha de Sé&o
Paulo sobre estudo que indica a condicéo social do aluno e a falta de estimulo
como principais causas do abandono da vida escolar (MENA, 2004);

- Dialogo sobre Educacéo e Trabalho, Com base em Frigotto( 1998);
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- Problematizacdo de questdes presentes no texto de DEFFUNE e
DEPRESBITERIS(1996), sobre o mundo do trabalho contemporéaneo.

- Audicéo do CD sobre a vida e a obra de Paulo Freire e discusséo sobre
0 método de alfabetizacdo do autor;

- Observacao da opinido dos alunos frente a interpretacdo do texto de
freire sobre as caracteristicas da consciéncia ingénua e consciéncia critica.

Sendo assim, o programa inicial do curso foi alterado. Além dos
conteudos técnicos, as concepcdes dos autores acima citados foram expostas

e problematizadas.

4.3.1.4. Avaliacao

A avaliacdo se deu ao longo do curso, sendo que um indicativo
aceitavel foi na relacdo que os alunos estabeleceram teoria e pratica. Além
disso, avaliacdes pertinentes as habilidades do Ajustador Mecanico foram
desenvolvidas ao longo do processo.

Em paralelo, foi feito acompanhamento do programa e dos
procedimentos de ensino para educacao de jovens e adultos (EJA) na escola
Bibiano e no CEFET-RS, além da discussao do projeto com professores das

duas instituigdes em encontros quinzenais.
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5. RESULTADOS DA PESQUISA

5.1. Possibilidades

Para atingir os objetivos propostos fui a campo. Uma das possibilidades

que percebi ao longo desses meses de permanéncia nas escolas Bibiano de

Almeida e CEFET-RS foi a parceria direta entre as duas instituicbes sem a

intermediacdo da SME, tendo em vista as alteracdes proposta por esta para

2006.

O grupo focal dos docentes retrata as mudancas significativas na

proposta original, tais como: reducdo da carga horéaria, a separacdo nos dois

semestres e o fim das oficinas nos sabados.

Uma das professoras relata na reunido feita com a SME o seguinte:

“em nossa Ultima reunido dos professores do complementagéo
com a coordenacdo da Secretaria de Educacdo onde tratamos
sobre os cursos profissionalizantes para o ano que vem (2006).
Os mais solicitados pelos alunos foram os do CEFET-RS e CAVG
gue serédo prioridade. S6 que as escolas foram divididas em dois
blocos, quatro terdo 0s cursos no primeiro semestre e quatro no
segundo. O Bibiano ficou para o segundo semestre.”(professoral)

Isso também se verifica na fala da professora2, quando enfatiza que:

“A SME ndo estd mantendo o projeto original que incluia os
cursos profissionalizantes nos dois semestres. ... diminuiram a
carga horaria também, passou de 120 para 60 (horas). Passaram
para a escola a responsabilidade de conseguir os cursos ou
substituir esta carga hordria com aulas de reforco,
oficinas...”.(professora2)

Em se tratando das oficinas aos sabados, caracteristica marcante do

projeto original, o professor3 acrescenta o que segue:

“aquela carga horaria que tinhamos aos sabados no projeto
original, a atividade de integrar as escolas, professores, alunos
um sébado por més, dez sabados no ano passa para o calendario
letivo das escolas, ndo teremos mais estes sdbados.” (professor3)
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A preocupacdo dos professores é que, sem as oficinas aos
sabados e sem os cursos profissionalizantes o Complementacao se torne

um simples supletivo, que visa apenas a ampliacdo da escolaridade.

Embora ndo seja objetivo central no Complementagcdo a formacgao
profissional, mostrou-se relevante na dindmica do curso. N&o sé professores
do Bibiabo de Almeida consideram 0s cursos profissionalizantes de suma

importancia, o que constato a partir das seguintes falas:

“...nas ultimas reunifes na SME a discusséo para que mantivesse
os cursos profissionalizantes foi grande. Nédo foi s6 a fala do
bibiano, da Escola Jodo da Silva, ... o Getulio Vargas, o
Independéncia, o Pelotense, todos firmes na proposta de garantir
0s cursos.”(professora?)

“Eles saem daqui... se ndo continuarem os estudos pelo menos
tém uma formacéo profissional,... pode fazer um doce, conseguir
uma renda, melhorar a auto-estima e quem sabe voltar a
estudar.”(professor3)

A seguir expliquei ao grupo focal como séo estruturados 0s cursos
profissionalizantes através do convénio firmado entre SME e a Fundacédo
FUNCEFET-RS. A intencdo foi mostrar como O Nucleo de Capacitacéo faz a
chamada e a coordenacdo do curso. A fundacgéo calcula os custos com hora-
aula do professor, material a ser adquirido, custo das refeicbes, custo
operacional e fundo de reserva para a instituigao.

Nesse momento o professor3 pergunta:

“N6s gostariamos de saber de ti a possibilidade de conseguir
cursos direto com o CEFET-RS, principalmente agora no primeiro
semestre que ficamos fora do sorteio.” (professor3)

A trajetoria da EJA no Bibiano de Almeida, a partir do projeto piloto de
complementacgdo de quinta a oitava séries do ensino fundamental, mostrou que
esse deveria ser revisto. Em 2005 a Escola elaborou um novo projeto, que
intitulou: Curso de Complementacdo de quinta a oitava séries do Ensino
Fundamental, pretendendo formar diretamente parcerias com instituicbes como

o CEFET-RS. Esta institucionalizando a proposta de EJA que além de
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escolarizacdo promove formacéo profissional de forma integrada. A escola quer
manter o projeto e ampliar suas fungdes. Por isso almeja uma autonomia na
relacéo direta da Escola com Instituicdes de Educacao Profissional. No caso do
CEFET-RS esta intencédo ja existe. Em conversa com a direcdo do Nucleo de
Capacitacdo foi-me afirmado que é possivel os professores ministrarem cursos
gratuitos aos alunos da EJA.

A intencdo é que os professores que participarem de convénios
pagos, com carga hordria remunerada, também contribuam de forma
voluntaria.

A pesquisa gerou uma Acao: Instituicdo do projeto de
complementacgdo no Bibiano de Almeida com a realizag&do dos cursos de
forma gratuita no CEFET-RS.

5.2. Limites

Limites Observados:

Incompatibilidade da carga horéria de qualificacdo profissional com a
necessidade percebida pelos alunos, tendo em vista que eles ndo se sentem
seguros para ingressar em uma nova atividade profissional a partir dos
conhecimentos técnicos adquiridos no Curso de Ajustador Mecanico.

Nao prioridade na politica educacional local na gestdo municipal
2004-2007. Isso se retrata na fala dos professores e da direcdo do Bibiano de
Almeida quando relata a determinacdo da Secretaria Municipal de Educacéo
que dividiu oito escolas em dois grupos de quatro: um grupo tera o apoio para
custeio dos cursos no primeiro semestre, outro no segundo semestre de 2006.

Falta de dialogo entre CEFET-RS, Bibiano de Almeida e SME sobre
a proposta pedagdgica do EJA. Enquanto os professores da EJA estimulam os
alunos a acreditarem em melhores condicées de vida, no CEFET-RS eles
percebem, e isto aparece nos relatos, a questao do preconceito de género e de

dominio de conteudos, no caso de matematica, por exemplo.
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Limitacdo da discussdo EJA e insercdo no mercado de trabalho. A
distancia da escola reconhecer que precisa discutir o rumo destes egressos. O
mito da ampliagdo da escolaridade garantir emprego e melhores condi¢cdes de

vida. A educacao profissional continua numa perspectiva assistencialista.

5.3. Integracao do curso de Mecanico Ajustador-CEFET-RS e EJA Bibiano

de Almeida

Pude observar, ao longo da pesquisa, que 0S CUrsos
profissionalizantes de nivel basico que ocorrem em laboratorios e oficinas do
CEFET-RS estdo minimamente integrados ao projeto de educacéo de jovens e
adultos da Escola Municipal Bibiano de Almeida. Os professores desconhecem
que as disciplinas se organizam a partir de eixos tematicos e que procuram
desenvolver temas transversais e interdisciplinares quando trabalham seus
conteudos especificos. Como integracdo, propus que os professores da escola
Bibiano de Almeida dedicassem uma quarta-feira por més para acompanhar os
alunos nas oficinas do CEFET-RS, dividindo-se nos cursos em andamento e
aproveitassem este momento para extrair temas que pudessem ser
trabalhados em comum. Um exemplo disto foi, a partir do eixo tematico
lixo, construir no Curso de Mecéanico Ajustador um prenca manual para
latas descartaveis, visto que, hoje isto é feito com os pés com risco de
cortes e acidentes. Esta proposta obteve grande aceitacdo por parte dos

professores do Bibiano de Almeida.

Também propus aos professores do CEFET-RS que visitassem a
escola durante as aulas da EJA procurando desenvolver integracéo
semelhante a exposta anteriormente. A dificuldade apontada foi que nos outros
dias da semana os professores do CEFET-RS estdo envolvidos com aulas nos
cursos técnicos noturnos. Propus, entdo, que isto ocorresse em uma quarta-
feira, dia em que ndo trabalhariam nas oficinas, aproveitando para visitar

escola e seus alunos no Bibiano de Almeida.
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Uma preocupacao que surgiu nas discussfes com os professores foi
que os alunos poderiam tomar isto como uma ‘“vigilancia”, jA& que os
professores os estariam acompanhando, constatando sua presencga ou ndo no
CEFET-RS na quarta-feira do curso. Manifestei a necessidade de construir
previamente a proposta, esclarecendo bem que nossa intengdo seria de
promover a integracao entre os dois espacos, as duas escolas, na busca de

qualificar, ainda mais, o aprendizado.

5.4. Dialogo com os alunos

Inicialmente, entrevistei o que chamo de Alunol. Ela tem 40 anos, €
casada e tem trés filhos que moram junto. Primeiramente, questionei ha quanto
tempo ndo estudava, respondeu-me que ndo estudava ha “onze anos”. Parou
de estudar porque seus pais estavam desempregados, e ela era a filha mais
velha de nove irmaos. Disse, entdo: “...fui trabalhar para ajudar em casa. Eu
estava na sexta série.” Recentemente retomou o0s estudos, por meio do
“Complementacdo” no Bibiano de Almeida. Relatou: “Quando retornei, fiz a
terceira e quarta, quinta e sexta e agora sétima e oitava. Eu comecei pela
terceira porque achei a matemética muito mudada...” referindo-se ao conteddo
que é dado hoje, que exige mais raciocinio logico por parte dos alunos,
diferente de outros contetdos que havia visto ha mais de dez anos. Perguntei
se estava gostando dessa modalidade de educacao, da proposta de aliar a EJA
a educacéo profissional por meio de cursos de formacao inicial e continuada de
trabalhadores via CEFET-RS. Entao, respondeu : “Ah, t4 6timo, porque a gente
ndo perde tanto tempo fazendo o ano como é no regular.” Percebo, que o
tempo de formacdo € decisivo na permanéncia desses alunos na escola. A
proposta de aceleracdo se mostra atrativa para eles retomarem os estudos.
Isso também aparece na fala dos demais entrevistados. Também se torna
oportuno como um meio de educar e profissionalizar adultos trabalhadores ou
mesmo aqueles que vislumbram na qualificacdo, melhores oportunidades de

trabalho e/ou emprego.
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O Aluno2 é do sexo masculino e tem 21 anos. E solteiro e ndo tem
filhos, sendo este o Unico entrevistado dos alunos que néo trabalha, situacao
gue nao quis justificar na oportunidade, o que respeitei enquanto pesquisador.
Parou de estudar trés anos. Busquei saber o porqué do ocorrido, sendo que ele
respondeu “...é que eu estudava muito longe da minha casa, ai passagem de
onibus, este tipo de coisa, eu tive que parar. ...t0 fazendo o EJA para acelerar,
para ir mais rapido. T6 terminando a sétima e oitava. Termino o fundamental
agora.” A questdo da escola distante de casa enquanto motivo de evasao nao é
tema recente. Estudo atual comprova tal situacéo, .... a dificuldade de ir a
escola depois do trabalho ndo pode ser desconsiderada, por isso acredito que
a modalidade de EJA, aliada ao processo de aceleracao do ensino e cursos de
qualificacdo, motiva a sua permanéncia. E importante salientar que os alunos
que fazem parte do projeto recebem vale-transporte e janta para freqlientarem
as aulas do Curso no CEFET-RS.

A seguir, perguntei seus planos futuros em termos de educacgao
formal. Ele respondeu “Tenho vontade de continuar estudando. Ainda nao vi
nenhuma escola. ...Eu queria um lugar que tivesse um projeto de EJA como
este.” Acredito que, em funcdo dessa possibilidade de EJA, eles se
estimularam a continuar os estudos. Em nosso dialogo, disse-me que com o
que aprendeu no Bibiano, no curso em si, devera conseguir um trabalho, um
emprego. “...Se tiver alguma oportunidade, eu acho que sim. Mas exigem um
curso bem mais profundo. Com mais parte tedrica. Se tivesse mais um dia na
semana seria melhor.” Sua fala traduz um pouco de sua insatisfagdo com
relacdo a carga horaria de educacéo profissional, o que considera pouco. ....

O proximo entrevistado, Aluno3, € do sexo masculino, tem 33 anos,
€ casado e tem uma filha que também estuda no Bibiano de Almeida, na quarta

série. Ele ficou sem de estudar vinte anos:

“Eu tinha doze anos na época... a situacdo financeira estava
ruim, minha mae tinha dez filhos. ...Eu podia ter continuado,
mas perdi meu pai com doze anos. Eu sou um dos mais
novos. ... N0s éramos pobres. Como eu achei que minha mae
nao teria condicdes de me dar o que eu queria, ai eu resolvi
trabalhar”.
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Todavia, em 2005 o aluno retornou a escola, sendo que em 2005
cursou a quinta e sexta séries do ensino fundamental. Alega que voltou a
“estudar pela empresa, quanto mais estudo melhor €. E para mim mesmo. ... a
pessoa com idade jA ndo consegue servico tdo facil assim. Com estudo
melhora.”

Atualmente, o Aluno3 trabalha. Diz ter emprego fixo, em uma
empresa da construcdo civil: “Sou operador de guindaste. Aquele de subir o
material e gente, até tdo meio proibindo subir gente. Maguina € maquina. Pode
falhar. Antes era aquele com braco. Hoje ele é todo digital.”

O guarto entrevistado, Aluno4, tem 29 anos e é solteiro. Questionei,

inicialmente, porque ele havia parado de estudar, respondeu:

“Eu fui morar com meu pai de criacdo, que vem a ser meu tio.
Minha m&e morreu cinco dias depois que eu nasci. O meu pai
ja tinha dois, um com um ano e meio e outro com trés. Ndo
tinha condi¢des. Ainda deu paralisia no meu irméo. Ele se
curou, mas ficou com uma perna mais curta, ndo consegue se
‘encostar’ e nem trabalhar.”

As trajetérias de vida demonstram, como no caso do Aluno4, a
importancia da familia incentivar os estudos desde a infancia. .... Atualmente,
esta cursando a sétima e oitava séries do ensino fundamental. A seguir

perguntei sobre suas atividades profissionais, disse o seguinte: “...trabalho,
agora eu estou nas pinturas.” ... eu trabalho com um empreiteiro. Trabalho de
pintor. S6 que ndo assina a carteira.” O Aluno4 é autbnomo. A seguir
conversamos sobre o curso que estava fazendo junto ao CEFET-RS, foi
quando ele me disse: “Eu gostaria de ser eletricista.” Questionei por que
eletricista ao invés de pintor? respondeu o seguinte: “Ganhar mais e ndo fazer
tanto esforco. Eu trabalhava de servente, corria o dia todo, pintura ja € mais
leve.”

Conversamos sobre seus projetos de trabalho futuros, a partir da EJA do
Bibiano, concomitante ao curso profissionalizante no CEFET-RS; se ele iria

conseguir um emprego melhor. Ele respondeu com dividas:

“Ai eu ndo sei. A gente tem que praticar. Tem que praticar
bastante. Conseguir alguém especializado para ir explicando.
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Tem muita coisa que a gente ndo sabe. Falta um pouco de
pratica. Muita coisa a gente aprendeu.”

Percebi que o tempo de duracdo do curso torna-se um limitador na
confianca dos alunos. Eles ndo se sentem aptos a atuar na funcédo a partir do
curso no CEFET-RS. Isso ndo aparece somente na fala do Aluno4, mas nas
dos demais em algum momento também. Assim, rever a proposta de carga
horéaria para realmente fazer com que os alunos se sintam mais confiantes em
um novo ramo profissional € fundamental. O dialogo entre CEFET-RS e
Bibiano tem que se estreitar! Parece que a formacao profissional ndo esta
atendendo aos seus propositos.

O ultimo entrevistado que chamei Aluno5 tem 37 anos. Ele informou
que estava sem estudar ha onze anos e que sente necessidade de fazer o
Ensino Médio. Disse: “Tenho oito irméos. Todos mais velhos. Tem trés que sdo
advogados, um é tenente da brigada, o outro é capitdo. Meu Pai é reformado
da Marinha e minha mé&e, dona de casa.”

Quanto a sua atividade profissional, respondeu o seguinte: “Trabalho na
Universidade Catdlica e na Guarda Municipal. Os dois sdo de seis horas. Das
sete a uma num, e das duas as oito noutro”. Depois vais para a aula? “Minha
aula é das oito e meia a quinze para as onze.” E nas quartas-feiras que tem
curso as sete e meia aqui no CEFET-RS? “As vezes eu troco com um colega,
eu trabalho sabado para ele”.

Retomo nas entrevistas a partir da Alunal, quando questionei sobre as
caracteristicas dos cursos profissionalizantes oferecidos ao longo do curso de
EJA: “Fiz automotiva o ano passado, com o professorX, aqui no CEFET-RS.
Fiz no CAVG Industrializacdo de Alimentos e Embutidos. Este aqui com vocés
€ 0 quarto curso.” Na tua opinido os alunos aproveitam o que foi ensinado nos
cursos? “Entdo vamos comecar pelo curso de Industrializacdo caseira. Eu
adorei ele, mas, a Unica coisa que eu aprendi nesse curso € que tem que
colocar uma colherinha de 6leo no doce de uva ou morango para nao levantar
espuma. O resto eu sabia fazer.” Depois deste, qual foi o préximo curso? “O de
embutidos. Adorei, porque séo coisas que a gente pode fazer em casa, desde
que tu tenhas as medidas, a balanga, tenha tudo direitinho para poder fazer os
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embutidos. Da para fazer linglica, presunto, presuntada, mortadela, isso tudo
da para fazer em casa e revender.”

Continua a Alunal, “O curso de automotiva e este que estou fazendo
agora, como é gue eu vou dizer, sdo um sonho de consumo meu. Porque meu
sonho é fazer robdtica na Universidade de Caxias. Eu digo que € um sonho
porque como eu tenho trés filhos, ndo sei se estou gravida ou nao, se tiver
o0timo porque estou adorando a idéia, como € que vou poder pagar uma
universidade de roboética? Entdo Automotiva e Ajustador Mecénico ta sendo
como se fosse uma ilusdo minha.” Tu estas vendo nesses cursos uma base
para 0 curso superior? "Sim, por isso minha idéia era robética em Caxias.” Tu
sabe que aqui no CEFET-RS tem o curso de Tecndélogo em Automacao
Industrial? “Sei, dois anos. Ja& me informei. Eu adoro isso, adoro mexer nisso
aqui.”

Pergunto para o Aluno3: E o curso que estas fazendo aqui no CEFET-
RS, tu passaste para o curso de eletricidade, pensas em trabalhar nesta area?
“Eu sempre gostei desta area, ndo quis pegar outros cursos. A escola tinha nos
oferecido outros cursos. Computacdo, mas como a diretora disse que este
curso ia sair, resolvi esperar. Eu sou meio curioso e até gosto de trabalhar
nisto.” Agora em dezembro concluis o curso. Tu pensas em trabalhar nisso que
aprendeste? “Eu acho que sim. Ja fazia algumas coisas antes. Fiz toda a
instalacéo elétrica da minha casa, e nédo ia fazer de qualquer jeito, porque é da
gente. Como eu trabalho na construcdo civil tenho muitos companheiros que
trabalham neste ramo. Ai fui pegando um conselho de um, de outro e fui
chegando aonde queria. Eu mesmo fiz uma caixa para dois medidores. Botei
no muro, fiz as instalacdes elétricas. Quando a CEEE chegou la para ligar o
cara s6 mandou eu isolar um conector e perguntou se eu era eletricista.”

Continuo agora perguntando para o Aluno5 sua opinido sobre 0s cursos
que ja fez e esta fazendo: “Té conhecendo algumas maquinas que nao
conhecia, aquela plaina, por exemplo. Eu sempre quis trabalhar de mecanico,
nado tive oportunidade, ai cheguei a fazer um curso pela FEBEM, de torneiro
mecéanico, mais foi sé o basico, mas pendi para outro lado, fui trabalhar na
JOSAPAR.”
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Com este curso de Ajustador Mecanico, tu também pode trabalhar
em serralheria, 0 que pensas sobre esta possibilidade? “T6é achando
interessante, j& conhecia solda. Eu gostaria de ter meu préprio negécio. Mas é
muito pouco né?” O que é muito pouco? “Eu acho que era para ter mais tempo.
A formacao era para ser em mais dias na semana. Parece que a SME quer tirar
0s cursos da quarta-feira e colocar no sabado a tarde. Para quem trabalha de
segunda a sabado como € que vai fazer. A maioria do pessoal da minha turma
trabalha de segunda a sabado. O pessoal solta a uma hora, as mulheres as
duas ou trés horas.”

Pergunto para a Alunal sobre seu atual trabalho e as possibilidades
de mudangas com a formagdo nos cursos profissionalizantes: “Eu trabalho de
empregada doméstica em casa de familia e numa revenda de veiculos. Volta e
meia eles estdo mexendo nos motores dos carros e eu chego junto. Fora de
brincadeira, chego em casa com as maos cheias de graxa.” E aqueles cursos
que ja fizeste, ndo deu para tirar proveito, até em casa mesmo? “Nao, nem em
casa e nem para fora”

N&o tentaste mostrar o que aprendeste la na revenda de veiculos?
“Nao, porgue é muito raro entregarem um carro na mao de uma mulher. Ah,
pensa bem. Tu entregaria teu carro na minha?” Eu entregaria. Na Panambra
tem uma consultora técnica que € mulher, varias vezes preferi o servigo dela.
“Se eu nao tiver nome. Um nome forte dentro de Pelotas, tu ndo vai largar um
carro na minha mao, ainda me pagar para arrumar ele. Vai ficar com pé atras.
Que nem o professorX de automotiva falou que o curso ndo servia para
mulheres. E disse também: Eu ndo sou louco de largar meu carro na méao de
uma mulher.”

A seguir, busquei respostas sobre suas expectativas futuras em
relagdo a continuidade de estudos e a possibilidade do CEFET-RS oferecer,
nos proximos anos cursos técnicos de nivel médio na modalidade EJA
integrados com o ensino médio, conforme Politica Publica intitulada PROEJA.
Comeco pelo aluno4. Tu pretendes continuar estudando? “Pretendo. J& me
‘escrevi’ no Ginasio do Areal que é pertinho da minha casa.” Gostarias de fazer
um curso médio integrado com curso técnico aqui no CEFET-RS? “Ai ndo
precisaria estudar no Ginasio?” Nao, faria tudo aqui. Cursos na area de

Manutencdo Mecanica, Eletricidade. Informatica. “Eu gostaria”.
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O Aluno3 respondeu: “Eu teria interesse. Ja falei 14 na escola que
guero continuar fazendo os cursos do CEFET-RS. Esses cursos sao
importantes para nés. Hoje na vida tudo que tu aprender, nada € demais. Hoje,
quanto eu puder ganhar melhor e trabalhar menos, melhor.”

Agora o dialogo é sobre a continuidade estudos. A Alunal responde
“Pretendo continuar estudando, j& fiz minha inscricdo em trés escolas: Assis
Brasil, Pelotense e Amilcar Gigante. Minha preferéncia é pelo Assis Brasil.” Tu
sabias que aqui no CEFET-RS tem Ensino Médio para adultos, a idade minima
€ 25 anos e as vagas sao sorteadas? “ O professorX tinha falado o ano
passado. Mas ele desmotivou nossa turma porque disse que nds nao
passariamos nas provas de sele¢cdo dos cursos técnicos, principalmente por
causa da matemética.” Nao, eu me refiro ao EMA, ensino médio para adultos e
nao tem selecdo, tem sorteio para 0s inscritos e o Unico critério e ter 25 anos
ou mais. “Eu nao sabia.”

Discutir questbes como autonomia e conscientizagdo num espaco
curto de tempo foi uma das limitagbes de minha pesquisa. Ao longo das
problematizacfes feitas nas aulas que desenvolvi a partir dos textos 1,2 e 3
revelaram que essas categorias de analise devem ser temas geradores ou

eixos tematicos ao logo de todo curso.

5.5. Didlogo com os Docentes

O objetivo do dialogo foi de refletir com os professores, a luz de
Paulo Freire e teoricos afins, um projeto de construcéo da vida, de cidadania,
que passa pelo trabalho docente na escola publica, propondo que a educacéo
coloque-se dialogicamente a servigo, a partir do contexto de suas concepc¢des

e, aprofundar entendimentos de que o mundo se constrdi no coletivo.

Apresento aqui algumas consideracdes resultantes do dialogo
estabelecido com os docentes das duas instituicbes envolvidas na pesquisa.

Os professores do Bibiano de Almeida consideram muito positiva a
influéncia dos cursos profissionalizantes ministrados no CEFET-RS no contexto

geral da educacdo de jovens e adultos, mais especificamente no
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Complementacdo de 52 a 82 séries realizado na escola, que construiram o

seguinte texto:

“INFLUENCIA DOS CURSOS TECNICOS OFERECIDOS
PELO CEFET-RS PARA O COMPLEMENTACAO DE 52 A 82
SERIES DO EJA: Os cursos oferecidos pelo CEFET-RS
proporcionam uma gama de possibilidades de expansao dos
horizontes profissionais dos alunos, além de possuir uma
estrutura Unica de qualifica¢é@o técnica basica, o CEFET-RS é
urna instituicdo reconhecida corno um importante icone da
educacado pelotense.Assim o0s cursos também valorizam a
integracdo a troca de experiéncias o exercicio da cidadania,
eleva a auto-estima, qualifica, melhora a qualidade de vida e
torna a educagdo mais acessivel e prazerosa. Proporciona
uma constante atualizacdo no mercado de trabalho,
gualificando a mao de obra, além de despertar o interesse
por uma futura profisséo, dando uma visdo mais exata de
realidade pratica.(anexo 02)"

Este documento serviu de base para analise e discussdo, onde
inicialmente propus uma reflexdo das implicacdes sociais quanto ao aspecto
unidimensional e “qualificando a mao de obra”. Devemos problematizar a
relacdo da educacdo com a sociedade, na tentativa de avancar para além da
racionalidade técnica, onde as pessoas sao “coisificadas”, s8o0 meros recursos
para obtencdo de mais valia, lucro. O esforco coletivo é, além de promover
escolarizacdo de jovens e adultos, que a profissionalizagdo e conhecimentos

técnicos adquiridos possibilitem transformar realidades, visado emancipacéao.

Neste sentido, considero indispensavel incluir na pauta de
discussédo, seja no curriculo dos educandos seja nos processos de formagéo
docente, estudo sobre o mundo do trabalho, tomando este como principio

educativo.

Encontramos em Gramsci referéncias para subsidiar estas

discussbes, quando o autor contrapde a escola “desinteressada a”,

“escola Unica, inicial, de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimemente o desenvolvimento de capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual, Deste
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tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de
orientacdo profissional, passar-se-a4 a uma escola especializada
ou ao trabalho produtivo”. (Gramsci, A., 1979, p. 118).

Como destaca FRIGOTO (1985) ao propor “ao rigor e a disciplina,
bem como a proposta da escola Unica e do trabalho como principio educativo”
para melhor compreender quando situadas na perspectiva do conjunto de
mecanismos que a classe trabalhadora necessita para viabilizar a luta contra a

hegemonia e a tentativa de construir uma nova sociedade.

Educar, neste contexto, € explicitar criticamente as relacdes sociais
de producdo da sociedade burguesa, para por-se a caminho de sua
desarticulacdo a criar as condi¢cdes objetivas para que se instaure um novo
bloco histérico em que ndo haja exploradores e explorados, proprietarios e nédo-
proprietarios, e que, pelo trabalho, mediatizados pela técnica, os homens
produzam sua existéncia de forma cada vez mais completa.

Professoral: “O fato dos alunos entrarem, frequientarem o CEFET-
RS eu sinto que reaviva aquela auto estima que estava em baixa ha anos, pelo
sistema que estava te oprimindo ali.Tu tem uma vida dificil, uma casa com
muitas caréncias, mas tu estas no CEFET-RS.”

MODERADOR: Penso que para os alunos do projeto, que freqiientam
instituicbes como o CEFET-RS e CAVG, este convivio, tem despertado
interesse em continuar os estudos no Ensino Médio.

Professorab: “Sim, eu trabalhei antes neste projeto no Colégio Municipal
Pelotense, que comecou primeiro, e tem alunos que eram do projeto
freqiientando o Ensino Médio do CEFET-RS. E uma questdo de auto estima,
saber que pode, de acreditar que pode, de ter este estimulo. Sao alunos de
cinglenta, sessenta anos que saem daqui e vao a tras da possibilidade de se
agregar a um projeto de Ensino Médio. Correm a tras, sdo esforcados, mais
gue os adolescentes. E a existéncia do curso profissionalizante é essencial
neste processo. Se disser que € um fato de motivacao, claro que é”.

MODERADOR: N&o sei se vocés ja refletiram sobre isto, penso que nédo
adianta so instrumentalizar a formacao destes alunos adultos, proporcionando

a conclusdo da educacdo basica e cursos de qualificacdo profissional, temos
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que pensar as concepcoes da educacéao praticada ao longo desta caminhada.
Buscamos formar cidadaos para o trabalho, mas também para a vida, capazes
de desenvolver consciéncia autbnoma, ou estaremos reproduzindo aquela
sociedade onde as pessoas sdo coisas, capital humano, for¢ca de trabalho,
fonte de lucro para quem os explora.

Professoral: “Uma coisa que me passou agora, enquanto tu estavas
falando,. foi uma das reunifes que a gente teve la no CEFET-RS e depois uma
reunido la no Pelotense. Era sobre para que nds preparamos o aluno que sai
da oitava. N6s ndo preparamos para eles irem para o0 magistério, para o
CEFET-RS. Ele por conta propria vai buscar. Um dos diferencias do projeto é
trabalhar a partir do que os alunos ja sabem, do conhecimento que trazem
consigo. Como a tua escola vé isso? Me lembrei da fala de um professor que
dizia que os alunos tem que ter uma bagagem, uma base para chegar |14 no
CEFET-RS.”

MODERADOR: Nao posso falar pela instituicio CEFET-RS como um
todo. Tenho minha opinido. Acredito que a maioria ira cobrar do jovem e adulto
educando uma base em matematica, desenho e informatica. H4 o predominio
de uma educacdo denominada “tecnicista”, bem vertical, onde quem sabe é o
professor, o que importa é a quantidade de contetdo, o programa da disciplina.
Valoriza mais a memorizacdo do que o aprendizado. Tem excecdes, temos
procurado ampliar estas reflexdes”.

Professora2: “Uma coisa que preocupa € que eles estdo mudando a
concepcao do projeto, mas estdo passando no Conselho Escolar. Passando ta
aprovado e a gente ndo muda. Se a gente quer a continuidade e garantir isto,
ou a gente defende no Conselho Escolar essas mudancas ou a gente direciona
para dentro do Projeto Politico Pedagdgico da escola como a gente ja tem,
para manter a concepcao original, com a parte da carga-horaria nos cursos

profissionalizantes.”

DIRECAO?®: “Este ano houve um atraso na revisdo dos contratos, na
conversa com as instituicbes que ofereciam os cursos: CEFET-RS, CAVG e o

Nucleo de Tecnologia em Educacéo, que foi o mais agil, até porque néo tem

28 «DIRECAO” ou “Dir" s&o referéncia a Direcdo da Escola Bibiano de Almeida
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questdo financeira envolvida. E de escola publica, para as escolas que ndo tem
laboratério de informatica. Se o ano que vem ja tivermos nosso laboratorio vai
ser feito aqui, até receber alunos de outras escolas quando 0s nossos nao
precisarem usar, socializando o laboratério. Mas a secretaria foi retardando a
conversa com essas pessoas, com esses parceiros, outros foram chegando,
que ndo atendiam, dentro da expectativa dos alunos, principalmente os que
participaram ano passado”.

“Os alunos que ano passado foram atendidos com cursos, estavam
na 52 e 62 e este ano passaram para 72 e 82, na continuidade do projeto eles
sentiram AMARGAMENTE isto, porque em agosto nao tinham feito curso
nenhum. “-Professora, nesta altura nos jA& estavamos no segundo curso.’
Porque eles sabem da carga horaria que tem direito, e 0 curso que eles se
matricularam tinha parte profissionalizante, isso atrai muito, adultos
trabalhadores”.

“Ai, como a secretaria ndo oportunizou em tempo habil, por varias
razdes, porque a secretaria pode ter tido todas... eles comecaram a entender
que qualquer coisa que se fizesse tinha valor de carga horaria Hoje é quarta
feira, se os alunos tivesses aprendendo um curso de tapecaria, para eles
aprender ponto de cruz, tem carga horéria, tem um profissional atendendo, mas
nao € um curso profissionalizante, ndo é dentro da proposta”.

MODERADOR: Qual o perfil do jovem que procura a EJA nesta
modalidade de complementacédo, de quatro anos em dois?

DIR.: “ S&0 alunos com histérico de repeténcia, na faixa dos 14, 15 e 16
anos. Que estédo incomodando os colegas de 10, 11 anos no ensino regular..O
que chega de pedido de vaga de gurizada de 15, 16 anos querendo fazer
aceleracdo € bem consideravel. Sao jovens que poderiam muito bem estar no
ensino regular e tirar um proveito muito maior. Obviamente a quem a gente vai
querer enganar se disser que tu pega quatro séries e coloca em duas (quatro
anos em dois)? Que tu vais ter o mesmo peso de aprofundamento nos
conteudos, discussfes ndo tem. Obviamente que ndo tem. A aceleracéo
objetiva justamente fazer com que aquelas pessoas que ha mais tempo
abandonaram a escola consigam uma retorno para a escola, resgatem alguma
coisa do que ficou, atualizem alguns conhecimentos. A escola tem um outro
perfil daquele da época que eles sairam e junte a isto um “toque” de

profissionalizacdo para poder qualificar eles para o mercado de trabalho.”
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MODERADOR: Qual o significado da categoria “trabalho” para os adultos que
chegam a EJA?

Dir.: “Nado tem como tu falar com adultos que ja é trabalhador, ja tém suas
responsabilidades, sem falar em trabalho. Ele j& estd,bem ou mal, no mercado
de trabalho. Mesmo a dona de casa. Ela esta envolvida diretamente com isso.
Ndo da para negar essa coisa assim, que ele esta neste ciclo do capital, do
trabalho, essa roda viva. Ele tem que aprender e entender isso ai. Participar de
uma forma mais qualificada, mais cidada e critica.”

Dir: “As pessoa que tém vindo procurar sao nessa faixa etéria, de 21 para
cima, mas grande parte com 30, 35, 50 anos. Um nimero que antes vinha pela
mao de um filho, que vem trazer um filho na escola, sdo pais de alunos, ou a
avo que veio trazer o neto .Agora ja é o vizinho do pai do aluno que estudou
aqgui, ja € um parente (primo da mae) de quem estudou aqui e que fez curso no
CEFET-RS, no CAVG e que tem outra histéria para contar, diferente daquela
escola que tinha abandonado no passado. E importante olhar para esse aluno,
desencantado de certa forma com a escola escondido algumas vezes atras de
uma “mea-culpa’”, tipo: A escola era boa, eu que sou burro demais. Para estar
na escola, ai tu tem que desconstruir essa idéia do burro demais, que todos
nés somos burros de menos.”

Dir.: “Tem um aluno, acho um caso bem interessante, ele vai ser nosso
aluno ano que vem da aceleracdo, ele é concursado da Prefeitura e para
progredir na carreira ele precisava tirar carteira de motorista. Para isto precisa
ter no minimo até quarta série. Ele veio e disse para a professora: Eu estou
aqui s6 para tirar minha carteira de motorista, eu ndo tenho tempo e sou muito
burro. H4 um més veio a professora toda chorosa, emocionada porque ele é
excelente em matematica. Ele disse para ela: Professora eu estava pensando,
eu acho que sou capaz de ir adiante, vou terminar a oitava fazer o Ensino
Médio e tentar uma faculdade. E ndo é um caso isolado, Unico. A gente

percebe o quanto eles vao mudando.”

MODERADOR: O fato da EJA ter parte da carga horaria com cursos

profissionalizantes é um estimulo aos alunos adultos retornarem a escola?
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Dir: “Tem fatores que atraem o aluno para o noturno, eles sao:

- A reducdo do tempo, para grande parte 0 tempo passou a ser um
inimigo, para ascensao no trabalho e eles ndo tém muito tempo;

- A forma de organizacao desse tempo na escola. Nés perdemos muitos
alunos porque nao temos um sistema de eliminacdo de disciplinas, muitos
chegam aqui querendo fazer disciplinas especificas porque outras ja
eliminaram no Supletivo, ainda ndo € nosso chdo. Em trés anos de EJA nés
estamos engatinhando, tem tanta coisa, todos 0s anos n0s vamos revisar o
PPP e vemos que tem ajustes para fazer, que sdo sérios, ndo € s6 mudar uma
virgula, € mudar e/ou que sdo muitos significativos. Ai tu vai implantar uma
outra forma de olhar a educacao de adultos, outro viés.

- E 0 que eu considero o grande diferencial € o oferecimento dos cursos
profissionalizantes, quando ele ndo se satisfaz com a oferta de fazer quatro
anos em dois, mesmo assim quando se acha prejudicado porque ja fez alguma
disciplina no supletivo ele se considera recompensado pelo curso
profissionalizante: - Ah mas isso é diferente, 1& na outra escola ndo tem, mas
gue curso vocés vao oferecer?

Bom, o projeto € que se ofereca tais e tais cursos no CEFET-RS e CAVG.
Duas instituicOes federais de educacdo profissional que dao notoriedade ao
projeto. Porque sédo duas instituicdes de grande confianca da comunidade. A
comunidade confia muito nessas instituicdes. Entdo a gente utiliza isto porque

guer os alunos na escola.”

Dir.. “Eu percebo outra coisa, Raul: O aluno que se interessa pelo
profissionalizante, o aluno que briga para que o0 curso aconteca, € o aluno que

vai buscar o Médio”.

Moderador: Os alunos que terminam aqui 0 Fundamental tém-se inscrito para o
Médio no Ginasio do Areal, inicialmente pela proximidade de suas residéncias,

e quanto as vagas, eles passam por uma selecéo?

DIR.: “Tem sim, ele pode ficar sem vaga. No Fundamental € por idade.
Endereco. A central de vagas que faz a triagem.Para o nosso EJA, a escola é

gue seleciona. Nosso critério € a idade ponto. Os mais velhos entram o0s mais
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novos aguardam, este tem possibilidade de cursar o regular na maioria das
escolas noturnas. Hoje tive a inscricdo de um rapaz de 18 anos. Ja na segunda
etapa, ele vai saber se tem vaga em janeiro. Eu disse para ele: -Te inscreve em
outras escolas. Tua chance de ser chamado é bem menor que alguém de 50

anos, que tem nos procurado. Nao é por ordem de inscri¢do, é por idade”.

“Ja estamos com lista de reserva, isso € bom, porque, também é
caracteristico do aluno no noturno, a evasao. Este ano a turma de 52 e 62
matriculou-se 36 alunos. No primeiro dia vieram 32, ndo se respirava dentro da
sala. Se vierem os 36 eu vou sumir daqui. Ndo que eu apontasse que nao
viessem. Teria que abrir mais uma turma. Mas pela experiéncia nos sabemos
que ha uma evasao muito grande. N6s estamos com 21. E néo € considerado
das piores. A mim incomoda muito. S0 na maioria pessoas que trabalham
para ganhar a subsisténcia.

Mas € menor o indice entre os mais velhos. O grande numero de
desisténcias é entre 0os mais novos. Os mais velhos desistem quando a
situacdo é muito grave tipo problemas de saude, familia.Tem dado briga de
marido e mulher um monte. Principalmente quando sado as mulheres que estéo

frequientando. E revelador do EJA”.

“ Quando nos entramos no projeto, que a secretaria nos convidou, ele ja estava
em andamento, pegamos turmas de uma outra escola. Comegamos avaliando
0 que néo tinha dado certo l4. E era assim, eles, os alunos da EJA eram 0s
diferentes. A escola ja tinha um outro projeto que gostava muito, eles eram os
diferentes.

A SME, por considerar uma regido com bastantes demandas por EJA, optou
por colocar nesta escola. Eles(os alunos) ficaram completamente fora do
contexto da escola. Os professores, também, eram so6 do aceleracéo, os alunos
eram do aceleracdo. Nao havia uma passagem desses alunos, desses
professores pela escola. Quando o projeto foi oferecido para a gente
procuramos avaliar o que ndo da certo la. N0s ndo tinhamos nenhum projeto a
noite. Era o ano que iamos implantar o EJA. O amigo secreto era dos Profs. do
aceleracdo, a moca que limpa a sala do aceleracéo. O preconceito ndo era sé

com os alunos. Os diferentes também eram os professores e servidores que se
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prontificaram a trabalhar nesse projeto. Eles ndo eram da escola. Eles
passaram a ser quando trabalharam com o projeto.

Entdo ndés vamos fazer ao contrario. Os professores que trabalharem no
noturno tem que trabalhar também no diurno. Ele tem que ter contato com 0s
outros alunos. Entdo o professor do dia também vinha a noite. Foi uma
estratégia que se revelou acertada para evitar os problemas da escola que
mencionei e que surgiu a partir de nossa preocupac¢ao com o que dera errado
|4.

Geralmente nas escolas o curriculo é a tarde, 12 a 43série, e a area de manha,
52 a 82, Nos fazemos assim. O mesmo numero de turmas de curriculo que tem
de manha tem a tarde e da area a mesma coisa. Igual manha e a tarde. Tu
evita: Os Prof. da tarde, os Prof. do curriculo da manha. Tu evita criar dentro da

escola sub-grupos desnecessarios”.

MODERADOR: O CEFET-RS prepara-se para oferecer o PROEJA, que ira
integrar o Ensino Médio ao Ensino Técnico Profissionalizante na modalidade
EJA. Com a experiéncia do Bibiano de Almeida, nestes trés anos de EJA, quais
sugestdes tu farias?

DIR.: “Primeiro tenho que me despir, eu professor, de alguns preconceitos, que
o aluno de EJA é um aluno que sabe menos; nédo é, ele sabe outros saberes,
tem outras discussdes muitas vezes mais profundas que aquele aluno com 12,
13 anos que estdo na sétima série, 0s “normais”.

Trabalhar com profissionais que passem por todos os ambientes,
todo tipo de aluno. Esse profissional que aceitar ele ja estd querendo se
despojar de algumas coisas, isso ja conta como um aliado, porque sdo projetos
gue se precisa de aliados, para botar areia tem muitos, para ajudar poucos.

Geralmente com a desconfianga do grande grupo. Quem trabalha
nesses projetos ja € mais engajado, tem uma preocupacdo maior, ja faz
reflexdes sobre a escola publica e popular. Nao adianta ser publica e s6
atender as elites. O professor que de manha da aulas para o aluno que fez
cursinho, estudou em escola particular, a noite ter& uma experiéncia com
adultos trabalhadores. Podera trocar experiéncias entre essas diferentes

realidades.”
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“Comecar por que quer ou que pensa em tentar colaborar com um desafio. D&
trabalho, da. Eles vém menos preparados. O que queremos com esse aluno.
Ele vai se formar no Médio PROEJA e vai trabalhar? Vai para o vestibular?
Desde inicio fica claro que ndo vamos nos preocupar com o “maldito” do
vestibular. E outra histéria. Ndo que eles ndo tenham capacidade para tanto.
No momento nosso objetivo € outro.Temos de focar. Talvez um dos motivos da
evasao do aluno do noturno seja a falta de foco”.

“Como diz Celso Vasconcelos: Emburressam o aluno no ultimo

semestre da oitava série ou no ultimo semestre do ensino médio. Deixem ele
crescer durante sete anos e meio, ai vocés contem para ele que tem uma prova
de cruzinha onde eles tem que aprender a aplicar, nessa prova de cruzinha,
tudo que eles aprenderam até aqui.
Tem que dizer para eles. Esta aqui o projeto, € este o objetivo. O objetivo tem
que estar claro desde o inicio. E ter alguém para segurar quando vem a
cobranca. Ndo estdo dando determinado contetdo. Sim, mas este conteudo
esta de acordo com nosso objetivo? O que ele agrega a este projeto?”

“Ai 0 Rubem Alves diz: D4 prazer € util? Nao. Entao tira fora. Uma
das duas coisas tem que acontecer, dar prazer, ser (til, ou as duas. Se
nenhuma das trés alternativas, para que tu estas ensinando isto? Vamos ser
sinceros, honestos, nada de fingimento”.

“E diferente, a linguagem é outra. Aprendemos horrores de coisas
com eles. Professores dispostos a aprender? Sim, eu vejo aqui na escola. Tem
discussbes acirradas, principalmente quando chega o pessoal novo, centrado
no programa, conteudista. Aqui n0s vamos trabalhar o que € basico, o que eles
vao precisar amanha. N&o daqui a cinco anos. E feita uma triagem das coisas
Uteis para este curso. Ndo é o ideal. E o que temos proposto e procurado

melhorar.”
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Uma das inquietacbes presentes na construcdo da EJA, enquanto
politica publica, tem sido a necessidade de responder a um grande vacuo
existente nas propostas curriculares, no que tange ao distanciamento entre
essas e 0 mundo do trabalho. Embora, no Plano Nacional de Educacéao (PNE)
e na LDB (Lei n°® 9.394/96), esteja explicita a necessidade de vinculacdo do
ensino fundamental para jovens e adultos a formacao para o trabalho, isso ndo
tem ocorrido na pratica. No maximo, o que se observa sdo praticas aligeiradas
de treinamento profissional, poucas vezes vinculadas a elevacdo de
escolaridade.

Os desafios da relacéo entre a educacao e o mundo do trabalho na EJA
sdo particularmente complexos. Uma questao que preocupa € o reducionismo
dessa relacdo a perspectiva de emprego. Esse reducionismo impede uma
visdo ontolégica do trabalho, como constituinte do sujeito na sua totalidade.
Pensar as categorias relacionadas ao trabalho no campo da EJA implica
desmistificar concepg¢fes alienantes que colocam individuos na condigdo de
meros reprodutores.

O paradoxo € que essa visdo reducionista do trabalho desqualifica-o de
tal forma que ele se torna completamente secundario na organizacao curricular
das escolas.

O trabalho na vida do jovem e adulto precisa ser o lugar do ser, onde ele
se realiza como produtor de si mesmo e produtor de cultura e consciéncia
critica. Como introduzir essa discussdo nos curriculos de EJA? Como fazer
para que professores compreendam o mundo do trabalho como eixo gerador
da producédo de outros conhecimentos? Como contribuir para que o campo da
discusséo do emprego, do subemprego e do desemprego se faca presente de
forma efetiva na EJA? Penso estar na formacado inicial e continuada de
professores uma oportunidade para que se construa o espac¢o de dialogo para
efetivagao dessas mudancas.
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A luta pela cidadania ndo esta restrita a pratica e ao discurso politicos,
mas perpassam pequenos detalhes operacionais como 0 dominio de recursos
tecnologicos e técnicas profissionais que possibilitem aos jovens e adultos a
insercao social, bem como a compreensao e leitura critica da realidade, tendo
em vista a conquista da liberdade. Quando a EJA é pensada de forma
colaborativa como se estabeleceu entre a escola Municipal Bibiano de Almeida
e o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Pelotas, criam-se condi¢des
de formacgdo permanente do trabalhador, ndo s6 na busca de ampliar sua
escolaridade, mas, também, formac&o profissional. Nesse sentido, considero
gue o caminho para dar continuidade ao Projeto de Complementacédo de 5% a
82 séries independe da Secretaria Municipal de Educacdo, na medida em que
existe a possibilidade de realizacdo de cursos de formagdo inicial e
continuidade de maneira gratuita no CEFET-RS-RS.

Atualmente os cursos de formacao inicial e continuada desenvolvidos
tém origem em convénios com prefeituras ou empresas, ou seja, SA0 Cursos
pagos. Uma maneira do CEFET-RS resgatar sua funcao publica e social seria
ministrando esses cursos de forma gratuita, acdo que permitiria estender a
formacdo profissional as demais escolas que participam do Projeto de
Complementacéo na rede municipal de Pelotas.

Tendo como referéncias as concepg¢des metodologicas da investigacao-
acdo emancipatoria, considero que o dialogo entre as duas instituicoes de
ensino, onde estdo presentes os valores trazidos por educadores e educandos,
possibilitara uma continuidade de reflexdes criticas sobre as acdes efetivadas
bem como o planejamento em comum de novas acoes.

Trabalhar como docente em projetos ou programas de Educacédo de
Jovens e Adultos, que busquem uma educacdo emancipatdria, quer na
educacédo fundamental quer na profissional, exige um trabalho com contetdos
disciplinares de forma contextualizada a partir da realidade de vida dos
educandos, trabalhadores ou ndo. O grande esforco é superar a educacéo
tecnicista e conteudista, reconhecendo o valor do conhecimento constituido na
vida social.

Essas condi¢des favoraveis de aliar escolarizacéo e trabalho, articulando
Municipio e Unido, em que os alunos tém refeicbes e vale-transporte gratuito

sdo escassos no Brasil. Tal dindmica busca amenizar o desgaste e falta de
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recursos financeiros daqueles que voltam a estudar, cuja realidade da imensa
maioria dos é enfrentar uma jornada de mais de nove horas de trabalho, muitas
vezes em emprego informal, seguida do tempo de buscar sua escolarizagéo no
periodo noturno.

As dificuldades de acesso e permanéncia na escola tém sido
identificadas, em muitos casos, em fungdo da sobrecarga de trabalho. E
contraditério o que se observa hoje, pois 0 mesmo trabalho que exige desse
jovem e adulto cada vez mais qualificacdo para poder competir no mercado, faz
com que esse aluno abandone a escola. O que se observa na realidade atual,
no que tange as mudancas que Vvém sofrendo as condicbes de
empregabilidade, é que ndo é mais possivel justificar, como anos atras, que o
fato de ter escolarizacdo garantiria um bom emprego. Sem duavida, o acesso a
titulos facilita a disputa pelas vagas, porém elas sdo cada vez mais limitadas,
mais exigentes, mais seletivas. Nao podera ser essa logica de mercado que
orientara a aproximacdo da EJA ao mundo do trabalho, pois ela j& é por si
impregnada de falsidades.

O que se busca é uma outra logica de geracao de emprego e renda, um
caminho de mudancas, levando-nos a refletir sobre a organizacao da producéo
e da reproducéo da sociedade de modo a diminuir as atuais desigualdades e
difundir os valores da solidariedade humana, pouco visiveis, imersos na
fumaca da economia mundializada.

A escolarizacdo de jovens e adultos, nesse contexto, € um suporte as
possibilidades de insercdo social, exercicio da liberdade e de cidadania das
pessoas. Ela ndo tem fim em si mesma, afina-se a desejos dos individuos e se
sintoniza as oscilagbes de conjunturas sociais e histéricas. Conecta-se as
demandas do mundo no qual as pessoas se inserem, um mundo fortemente
marcado pelas relacdes de trabalho e excluséo.

Ao construir uma politica publica de EJA, se reconhece explicitamente a
existéncia de jovens e adultos nao-considerados como cidaddos ou cuja
cidadania, no maximo, constitui um pobre reflexo do que se espera em uma
democracia moderna. Vencer a barreira da exclusédo ja esta garantido na lei,
mas nao no cotidiano concreto. Mas a EJA exige mais do que uma inclusao
subordinada. Exige uma inclusdo que tome por base o reconhecimento do

jovem e adulto como sujeito.
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Ao pensar no tamanho do desafio de construir uma politica publica de
EJA com formacdo para o trabalho, ha de se buscar uma educagéo
qualitativamente diferente, que tenha como perspectiva uma sociedade
tolerante e igualitaria, que reconheca a educacédo ao longo da vida como direito

inalienavel de todos.

“...minha responsabilidade ética e politica ndo me
permitem vacilar entre o cinismo de quem diz: "as
coisas sdo assim porque ndo podem ser de outra
maneira”. Se acomodado a mentira da frase, trairia 0s
desesperados do mundo, como aquele em S&o
Francisco. N&o sei seu nome. N&o o vi mais. Se ainda
vive, no fundo do tempo, ndo lera este texto. Nao
sabera o quanto me ajudou ao falar de sua impoténcia
gque deixou clara, criticamente, ao descrever sua
tragica experiéncia: cair nas ruas sem delas poder
voltar.” Paulo Freire, A sombra desta mangueira, 1995,
p.83.

E em Freire que encontro a motivacdo para vencer outras etapas da
vida por meio do didlogo e da reflexao. Assim, tomei a liberdade de reproduzir,
nesta versao final, as palavras do Professor Balduino, presentes no seu

parecer:

“Uma aluna minha de S&o Leopoldo escreveu que
0 mais a impressionou em Freire, foi que ele
parece nos estar convidando, sempre, para um
dialogo, a sombra das arvores, no quintal de sua
casa. Raul, tu concluis tua bela dissertacao citando
o livro “A Sombra desta Mangueira”. Que bela
idéial Cansado, desiludido quase, nas muitas
agruras da caminhada, recobro animo e esperancga
em encontros como este. Sinto-me a sombra da
mangueira que Paulo plantou e que nds ajudamos
a cultivar, enquanto participamos no sonho e na
construcdo de um mundo mais humano e
solidério.” Balduino A. Andreola, Porto Alegre,
marc¢o, 2006 grifo meu.
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ANEXOS



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura
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Baixar livros de Literatura Infantil
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Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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