UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

& Fai
LAY OB
qp‘ 74‘"
(™) [
E 3
£ 5

"5 g™

Dissertacao
A Educacao Fisica no Curriculo das Séries

Iniciais: Um Espaco de Disputas e Conquistas

Marcia Rejane Vieira Guimaraes

Pelotas, 2006.



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



MARCIA REJANE VIEIRA GUIMARAES

A EDUCACAO FiSICA NO CURRICULO DAS SERIES
INICIAIS: UM ESPACO DE DISPUTAS E CONQUISTAS

Dissertacao apresentada ao Programa de Pdés-graduacao
em Educacdo, Linha de Pesquisa Curriculo,
Profissionalizagdo e Trabalho Docente da Universidade
Federal de Pelotas, como requisito parcial a obtencdo do
titulo de Mestre em Educacéo.

Orientadora: Prof2. Dr.2 Marcia Ondina Vieira Ferreira.

Pelotas, 2006.



Dados de catalogacéo na fonte:
Aydé Andrade de Oliveira CRB - 10/864

G963e Guimarées, Marcia Rejane Vieira
A Educacéo Fisica no curriculo das séries iniciais: um
espaco de disputas e conquistas / Marcia Rejane Vieira
Guimaraes. — Pelotas, 2006.
143f.

Dissertacéo (Programa de Pés-Graduacao em Educacao)
— Faculdade de Educacao. Universidade Federal de Pelotas.

1. Curriculo. 2. Educacéo fisica. 3. Séries iniciais.
4 Hierarquia de saberes. 5. Trabalho docente.
|. Ferreira, Marcia Ondina Vieira, orient. Il. Titulo

CDD 372.86




Dedicatoria

Dedico esta Dissertacdo aos meus pais que [utaram e se
sacrificaram muito para que seus seis filhos tivessem acesso a escola e a
Universidade;

Ao André, a Marcela e ao Sandro que sdo a razdo de minha luta e

existéncia.



Agradecimentos

Agradeco a todas as pessoas que incentivaram, aconselharam,
orientaram e qualificaram essa Dissertacdo. Em especial agradeco a
minha orientadora Marcia Ondina Vieira Ferreira pela confianca; a todos
os professores do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas; a toda
equipe diretiva da E.M.E.F Jornalista Deogar Soares pela compreensao
e apoio em todas as horas e; a escola “Movimento” pela acolhida que

recebi de sua comunidade e dos sujeitos dessa pesquisa.



Resumo

GUIMARAES, Marcia Rejane Vieira. A Educacéo Fisica no Curriculo das Séries
Iniciais: Um Espaco de Disputas e Conquistas. 2006. Dissertacdo de Mestrado —
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas.

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como a Educacdo Fisica vem se
constituindo como componente curricular, na hierarquia dos saberes, no curriculo
das séries iniciais de uma escola da rede municipal de Pelotas, apds o processo de
discussdo e construgcdo do Projeto Politico-Pedagdgico, Plano de Estudos e
Regimento Escolar. E uma pesquisa qualitativa que teve como técnicas de coleta de
dados, observacdo; andlise documental e entrevista semi-estruturada e, como
sujeitos, a professora de Educacdo Fisica das séries iniciais, a coordenadora
pedagdgica e a diretora. No campo tedrico, baseou-se em estudos sobre a historia
do curriculo e da Educacdo Fisica escolar, bem como em estudos sobre a
construcdo e implementacao de politicas curriculares em diferentes contextos e seus
processos de negociacdo e disputa. O resultado da analise dos dados demonstrou
que a forma de organizacao do curriculo na escola pesquisada, ndo é neutra. Ela
tem reproduzido o que é valido, o que é legitimo socialmente; que o processo de
disputa na construcéo e implementacéo de politicas curriculares em seu ambito nao
é fixo e fechado, estando envolvido em constantes relacées de poder. No contexto
da pratica dos envolvidos no cotidiano escolar, as definicbes curriculares sao
recriadas e reinterpretadas. A participacdo da professora de Educacdo Fisica nas
discussbes curriculares da escola assegurou algumas garantias e conquistas:
horario para projetos extra-classe de danca, voleibol, futebol e handebol; melhor
organizagdo e distribuicAo dos horarios no curriculo das séries iniciais, rompendo
com a situacdo de “folguista”; conquista de melhores condicbes de espaco e
estrutura de trabalho, advindas de uma obra de ampliagdo que contemplou a
Educacao Fisica com duas quadras esportivas; vestiarios e banheiros e uma sala de
danca. Esse processo evidencia que a Educacao Fisica vem se constituindo, nessa
escola, como um componente curricular com status suficiente para alcancar seus
objetivos. Em relagcdo a componentes curriculares como Filosofia, Espanhol e
Musica que foram, a partir do ano de 2000, sendo inseridos no curriculo das séries
iniciais, ministrados, assim como a Educacdo Fisica, por especialistas, ela, pelos
dados colhidos na pesquisa, estd bem mais consolidada e em uma posicédo de maior
destaque e status.

Palavras-chave: Curriculo. Educacéao Fisica. Séries Iniciais. Hierarquia de saberes.
Trabalho docente.



Abstract

GUIMARAES, Marcia Rejane Vieira. Physical Education in the Curriculum of
Elementary Grades: A Place for Dispute and Conquest. 2006. Master’s
Dissertation — Post-Graduation Program in Education, Federal University of Pelotas,
Pelotas, Brazil.

The objective of this research was to understand how Physical Education has been
constituted as a curricular component, in the hierarchy of knowledges, in the
curriculum of elementary grades of a municipal school of Pelotas, after the process of
discussion and construction of its Political-Pedagogical Project, Study Plan and
School Regiment. It was a qualitative research: data was collected through
observation, document analysis and semi-structured interviews. The subjects were
the beginning grades’ Physical Education teacher, the pedagogical coordinator and
the school principal. In the theoretical field, it referred on studies of the history of
curriculum and of Physical Education in schools, as well as on studies about the
construction and implementation of curricular policies in different contexts and the
respective processes of negotiation and dispute. Data analysis has showed that the
way the curriculum is organized at the school researched is not neutral. It reproduces
what is socially valid and legitimate. It has also showed that in that sphere the
process of dispute in the construction and implementation of curricular policies is not
fixed and closed, being, instead, involved in constant relations of power. In the
practice of the subjects involved in the school quotidian, curricular definitions are
recreated and reinterpreted. The participation of the Physical Education teacher in
the school’s curricular discussions has granted a number of conquests, such as:
schedule for extracurricular projects of dance, volleyball, soccer and handball; better
organization and distribution of hours in the curriculum of the elementary grades;
improvement in the conditions of space and structure for the practice of Phys Ed,
obtained through the construction of two sports courts, dressing rooms, bathrooms
and a dance room. This process makes evident that Physical Education, in that
school, is being constituted as a curricular component with status enough to achieve
its objectives. Compared to curricular components such as Philosophy, Spanish and
Music, subjects which integrated the curriculum of the beginning grades in the school
researched after the year 2000 and which, likewise, are taught by specialists,
Physical Education, as data show, is more consolidated, occupying a position of
more prominence and status.

Key-Words: Curriculum. Physical Education. Elementary Grades. Hierarchy of
Knowledges. Teachers’ Work.
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1 ORIGEM, JUSTIFICATIVA E PROBLEMATICA DO ESTUDO

A problemética dessa pesquisa € “O lugar que ocupa a Educacao Fisica, na
hierarquia dos saberes, no curriculo das séries iniciais de uma escola da rede
municipal de Pelotas, ap0s o processo de discussao e construgcdo do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP), Plano de Estudos e Regimento Escolar”.

Para que possamos compreender aspectos importantes que me levaram a
definir tal problematica de estudo, farei um histérico de minha trajetéria como
professora de Educagdo Fisica nas séries iniciais na rede publica municipal de
ensino de Pelotas e como Supervisora Pedagodgica da Educacédo Fisica Escolar na
gestdo 2001/2004. Trarei, também, algumas politicas de ensino implementadas na
rede municipal na referida gestéo.

Tenho uma trajetéria como professora da rede municipal de ensino de
Pelotas desde 1992. Quando ingressei, por meio de concurso publico, fui lotada em
uma escola para atender inicialmente as séries iniciais na disciplina de Educacéo
Fisica. No ano de 2001 com a eleicdo do Governo da Frente Popular para a cidade
de Pelotas, — formada pelo Partido dos Trabalhadores (PT), Partido Socialista
Brasileiro (PSB) e Partido Comunista do Brasil (PCdoB) — fui convidada a assumir
um novo desafio, ocupar a Supervisdo Pedagogica da Educacado Fisica Escolar na
Secretaria Municipal da Educacéo (SME).

Minha vivéncia nessas duas fungdes foram determinantes na caminhada de
constituicdo de muitas questdes dessa pesquisa.

Minha atuacdo nas séries iniciais, um espaco no qual nunca havia
trabalhado e muito pouco havia estudado em minha formacgéo académica, foi, desde
minha nomeacéo, cheio de surpresas e contradicdes, pois como veremos nesse
texto, o curriculo das séries iniciais foi um espaco de atuacdo novo para professores
de Educacéo Fisica da rede municipal de Pelotas.

A funcao de Supervisora Pedagogica da Educacao Fisica Escolar de 2001 a
2004, me possibilitou, também nesse nivel de atendimento, uma maior proximidade
com os professores de Educacédo Fisica, coordenadores pedagdgicos e diretores

das escolas da rede. Comecei a me apropriar de como as escolas tratam algumas
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questbes referentes a organizacdo curricular, pratica pedagodgica cotidiana e
encaminhamentos administrativos e pedagogicos no que diz respeito a Educacao
Fisica nas séries iniciais e, sobretudo como os professores da rede vém lidando com
esse nivel de atendimento, pois como explicarei a seguir, € um novo espaco
curricular para professores de Educacao Fisica.

A Educacédo Fisica, segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), sob o
namero 9.394/96, publicada em 20 de dezembro de 1996, “é componente curricular
da Educacao Basica”. Nas séries iniciais, normalmente, € ministrada na maioria das
redes de ensino, por docentes habilitados em magistério e/ou pedagogia, que dao
conta de trabalhar com todos os componentes curriculares, ja que na lei ndo existe
uma definicdo evidente de que somente um professor de Educacgdo Fisica pode
ministra-la nas séries iniciais.

Na rede municipal de ensino de Pelotas vivemos uma realidade um pouco
diferente das demais redes. No final da década de 80, a Secretaria Municipal da
Educacdo comecou, aos poucos, a inserir, de 12 & 42 série, professores de
Educacéo Fisica e Arte para ministrar aulas. Os mesmos, por atuarem nas séries
iniciais, area até entdo composta apenas por docentes habilitados em magistério
e/ou pedagogia, foram chamados de “especialistas”.

N&o existem documentos oficiais que explicitem os motivos dessa insergéo
dos professores especialistas. O que se escuta, de diretores e professores antigos
da rede municipal, € que teria sido uma reivindicacdo de determinadas escolas, por
entenderem que qualificaria o trabalho pedagdgico, ja que os professores de séries
iniciais reclamavam muito, dizendo que n&do se sentiam capazes e habilitados para
exercer tais funcoes.

Com o passar dos anos, mesmo com a mudanca dos sucessivos governos,
essa politica, se € que podemos chamar assim, garantiu 0 acesso dos especialistas,
passando a ocorrer um numero significativo de nomeacgfes para atender as séries
iniciais nas areas de Educacdo Fisica e Arte, jA que esse é o nivel de ensino de
maior demanda na rede municipal de Pelotas. Esse processo se intensificou
principalmente a partir de 1992.

Como foi um processo de nomeagdo que se deu aos poucos, ao longo de
mais de 10 anos, as escolas receberam os especialistas primeiramente para atender
as turmas de 42 séries, depois para as 32 séries e assim sucessivamente, na ordem

decrescente das séries. Nao sei ao certo se essa prioridade de atendimento era uma
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determinacdo da SME ou da direcdo das escolas. Esse foi um processo longo e
essa politica de atendimento s6 foi completada na gestdo 2001/2004 quando esse
atendimento chegou, inclusive, a pré-escola.

Nessa caminhada, alguns aspectos relevantes para minha pesquisa devem
ser considerados. Nas primeiras reunides que fiz em 2001, como supervisora
pedagogica, ouvi por parte de muitos professores, o relato de uma situacdo que eu,
engquanto professora de séries iniciais da rede, nunca havia vivido. Eles relataram
gue algumas escolas que receberam tais professores especialistas (Arte e Educacao
Fisica), com o passar do tempo, comecaram a organizar 0s tempos escolares de
maneira a beneficiar os professores titulares da turma com uma folga. Ou seja,
constituir o horario com aulas de Educacgédo Fisica e Arte concentradas no mesmo
dia e com dois periodos seguidos. Dessa forma, o professor titular passou a nao
comparecer na escola nesse dia.

Essa foi uma prética que possivelmente ndo se deu somente por iniciativa
das direcbes das escolas, mas também por uma reivindicacado dos professores das
séries iniciais que, ao contrario dos de 5% a 82 série, na rede de Pelotas, cumprem
suas 20 horas semanais em cinco dias em vez de quatro.

Ao mesmo tempo, no decorrer desse processo de insercdo dos
especialistas, nem todas as escolas foram contempladas, ja que esse acesso se deu
aos poucos. O relato de professores de Educacado Fisica em reunifes da area € de
que as direcdes, por pressdo do quadro de professores de séries iniciais por um dia
de “folga”, foram colocando professores P1!, que atuavam até entdo como
substitutos?, para exercerem essa funcdo, garantindo assim o dia de folga para os
demais professores.

Iniciou-se, com isso, um circulo vicioso na rede. Segundo relato de alguns
professores, 0s especialistas dessas escolas passaram a ser tratados como 0s
“folguistas” da rede e, na auséncia deles, o substituto (P1) passou a desenvolver

essa fungao.

! P1 — nomenclatura dos professores com formacdo de magistério e pedagogia que atuam nas séries
iniciais.

% Substituto é o professor com formacédo de magistério e ou pedagogia que ndo possui turma fixa.
Assume turmas conforme solicitado para substituir os colegas em licencas de saude, faltas, etc.
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Com base nesses caminhos, uma hipotese que ainda exige maiores estudos
€ de que a proposta presente nos discursos iniciais, de trazer esses especialistas
para as séries iniciais para contribuir e qualificar — por nao ter sido desde o inicio
devidamente discutida, amadurecida pela rede — perdeu-se nessa trajetéria.

Parece que, em muitos casos, nem mesmo e principalmente os especialistas
gue foram sendo nomeados em sucessivos concursos, sabiam bem o seu papel e o
do componente curricular na escola, pois, nessa época, quase ndo havia espacgos de
discussdo pedagogica entre os professores da rede. Trabalhava-se mais em funcao
de cada comunidade escolar, sem se ter muita nocdo da realidade do todo da rede
municipal de ensino. Inclusive muitos relataram que depois de nomeados, chegaram
as escolas onde normalmente ja existia um horario pronto e inflexivel, repercutindo,
segundo eles, em uma pratica um tanto fragmentada, isolada. Incluida no curriculo,
mas excluida do processo educativo. Essa situacdo, relatada por alguns
professores, ndo era de meu conhecimento, jA que em minha escola essa pratica
nao era corrente. E ja nesse periodo comecei a questionar qual seria, nesses casos
citados, a real posicdo da Educacao Fisica no curriculo das séries iniciais.

Uma suposicao inicial seria de que a Educacéo Fisica, em sua constituicao
como componente curricular nas séries iniciais, poderia estar sendo tratada como
aguele componente que esta em horarios estratégicos para nado atrapalhar o
andamento da escola (merenda, entrada e saida, recreio, etc.). Ou, ainda, para
beneficiar outros professores em chegar mais tarde, sair mais cedo ou nao
comparecer na escola nesse dia. O que colocaria a Educacdo Fisica em uma
posicdo marginal em relacdo aos outros componentes curriculares.

Essa condicdo de *“folguistas” gerou, ao longo desses anos, entre os
professores, muitas duvidas no que se refere ao papel da Educacdo Fisica nas
séries iniciais e sua conturbada posi¢cdo muitas vezes ocupada, na hierarquia dos
saberes escolares do curriculo. Como veremos, a SME, na gestdo 2001/2004, na
implementacgdo de algumas politicas na rede municipal de ensino tentou estimular as
escolas para que criassem espacos de discussdo onde essas e outras questdes
curriculares pudessem ser abordadas e quem sabe, até, modificadas. Mas, com o
guadro relatado pelos professores nas primeiras reunibes, tomamos algumas
medidas no sentido de aliviar um pouco o sentimento de alguns de serem os

“folguistas” da rede municipal.
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Como medida inicial, fizemos reunides primeiramente na Secretaria
Municipal da Educacdo e posteriormente com diretores e coordenadores
pedagdgicos das escolas. E com base nessa acado, orientamos as escolas para, ao
longo do ano de 2001, rediscutirem em suas reunifes pedagdgicas a importancia
politico-pedagdgica de se manter os especialistas nas séries iniciais e em que
justificativa essa acao deveria se pautar.

Entendendo que ndo havia, por parte dos diretores e coordenadores
pedagdgicos, explicacdo e defesa pedagogica de concentrar as aulas de Educacéo
Fisica e Arte no mesmo dia, passamos a orientacdo de que as escolas deveriam
reorganizar seus horarios, ndo mais concentrando as respectivas disciplinas no
mesmo dia e em periodos seguidos.

Uma orientacdo que, nas relagcdes de poder existentes entre SME e escolas;
escolas e professores parece nem sempre ter sido seguida. Chegamos algumas
vezes a receber denuncias de que em algumas escolas existiam dois horarios. Um,
ficticio, que ndo acontecia concretamente, onde distribuiam as aulas de Educacéo
Fisica e Arte em dias diferentes e no caso da Educacao Fisica sem dobradinhas. E
outro horario, o verdadeiro, 0 que realmente acontecia, onde as aulas de Educacao
Fisica e Arte permaneciam no mesmo dia e, no caso da Educacédo Fisica, em
periodos seguidos.

Trago esse exemplo porque acredito que ele pode demonstrar uma disputa
de poder entre direcdo, professores de séries iniciais e professores de Educacao
Fisica e Arte para manter a concessao da folga. Mas, em determinados casos, uma
contradicdo dos proprios professores de Educacao Fisica, que para organizar seus
horarios em diferentes locais de trabalho, mesmo concordando e posicionando-se a
favor do encaminhamento feito pela SME, optavam por atender as turmas dessa
maneira, pois assim |hes sobrava mais tempo para outras ocupac¢des profissionais.
Ou seja, em se tratando de politicas curriculares, as escolas nem sempre seguem
orientacbes das Mantenedoras, elas parecem reinterpretar, modificar
encaminhamentos segundo suas proprias idéias e interesses.

Esses acontecimentos ocorreram no ano de 2001 no qual, assim como na
area de Educacdo Fisica, ocorreram muitas reunides nas comunidades escolares
entre SME e rede municipal, com o intuito de estabelecer uma relacdo dial6gica
levantando os principais problemas e prioridades apontadas pela rede. Descreverei

um pouco desse processo, pois ele também foi fundamental como auxiliar no
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entendimento de minha problematica de estudo e, a0 mesmo tempo, permite que eu
explique como se deu o processo, que chamarei de reestruturacao curricular, vivido
na rede municipal de Pelotas na gestado 2001-2004.

Farei algumas observagdes, baseada na publicacdo, em dezembro de 2004,
da revista “Fazer Qualidade Social na Educacdo”, na qual estdo expressas, de
maneira resumida, algumas acdes desenvolvidas pela Secretaria Municipal da
Educacdo em conjunto com as comunidades escolares.

O foco desse relato recaira inicialmente sobre o processo de constru¢do dos
projetos politico-pedagdgicos (PPP’s); planos de estudos e regimentos escolares
das escolas da rede municipal de Pelotas. Esse processo fez parte de um conjunto
de politicas que compreenderam o eixo denominado “Democratizacdo da Gestao
Escolar’. Mais do que uma exigéncia legal, acreditivamos que esse processo
pudesse criar espacos de discussao e reflexdo acerca da identidade de cada
comunidade escolar, com vistas a construcéo coletiva de um projeto que apontasse,
entre outras coisas, alternativas para os problemas especificos de cada escola.

Fizemos um diagndstico inicial, pautado em reunifes ocorridas nas
comunidades escolares de marco a abril de 2001, que indicou que das 104 escolas,
7 declaravam-se com o PPP concluido, 10 em fase de concluséo e as demais ainda
ndo haviam iniciado essa construcdo. Esse dado indica que na década de 90,
quando houve a publicacdo da LDB e, a0 mesmo tempo, na rede municipal de
Pelotas intensificou-se a insercdo de professores de Educacdo Fisica nas seéries
iniciais, apenas 7 escolas da rede comecaram a discussao e construcdo de seu
PPP. Essa constatacdo me estimula a questionar: Nessas 7 escolas que se
declaravam com o PPP concluido, como a Educacédo Fisica estaria se constituindo
como componente curricular, ja que a prépria LDB diz que ela deve estar integrada a
proposta pedagdgica da escola?

Com base nesse diagnostico inicial foi formada uma comissdo na SME que
organizou o processo de discussao e construcdo dos PPP’s junto as escolas. A
Secretaria Municipal ndo indicou modelos, partindo do pressuposto da autonomia,
participacdo e gestdo democrdtica, acreditando na capacidade da escola de
construir seu projeto.

Colocou-se a disposicdo dos grupos bibliografia especifica, pareceres dos
Conselhos Estadual e Nacional, bem como espacos de reunides sistematicas para

gue as escolas realizassem troca de experiéncias.
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Outra acdo que julgamos importante foi trazer, nos encontros anuais de
formacdo da rede municipal, palestrantes que contribuissem com essa construcao.
Tivemos a presenca de nomes importantes na area educacional como Pablo Gentili,
Miguel Arroyo, Tomaz Tadeu da Silva, bem como uma constante parceria com
Universidades como a UFPel (Universidade Federal de Pelotas) e UFRGS
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul), em estratégias de qualificacdo com
cursos de formagao para os professores da rede, como Licenciatura em Pedagogia,
P6s-Graduacdo em Gestdo Educacional e Pos-Graduacéo na Area de Educacédo de
Surdos, bem como palestras para funcionarios e professores em seus momentos de
formacéo permanente.

Além dessas acles, a Secretaria Municipal da Educacéo, desde a primeira
edicdo do Forum Mundial de Educacdo, em 2001, realizado em Porto Alegre,
possibilitou a participacdo de representantes das escolas, acreditando na
perspectiva de unir educadores de todos os continentes em um debate amplo, plural
e democratico em torno de uma outra educagdo possivel. No ano de 2004, na
terceira edicdo do encontro, a rede municipal de Pelotas participou com 320
professores e funcionarios das escolas municipais, que apresentaram 29 posteres
mostrando e discutindo projetos educacionais desenvolvidos em suas escolas em
diferentes areas, desde a Educacéo Infantil até a Educagdo de Jovens e Adultos.

Concomitante a esse processo, a area de Educacdo Fisica, em seus
momentos de trabalho especificos — articulado com as discussfes de PPP’s,
regimentos escolares e planos de estudos — realizou encontros, seminarios e outras
atividades, com o objetivo de estabelecer um constante didlogo com os professores
da rede municipal. Buscamos, entre outras coisas, legitimar espacgos para
aprofundamento de tematicas como a da reflexdo sobre a posicdo ocupada pela
Educacao Fisica no curriculo das séries iniciais e a necessidade de cada um inserir-
se na discusséo e construgcdo dos PPP’s, regimentos e planos de estudos, junto as
suas comunidades escolares para, quem sabe, reverter algumas posicoes
indesejadas como, por exemplo, a colocada pelos professores, de “folguistas” do
curriculo das séries iniciais.

O processo de construgdo dos PPP’s, regimentos escolares e planos de
estudos, iniciado em 17 escolas na década de 90 e nas demais nos primeiros anos
da gestédo 2001/2004, acabou pelo cumprimento da exigéncia do prazo legal, sendo

minimamente elaborado e entregue por todas as escolas.
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Considerando que na area da Educacao Fisica existem estudos (BRACHT,
2001; CAPARROZ, 2001; GARIGLIO, 1997; SOUZA JUNIOR, 1999; VAGO, 1997;
etc.) abordando o papel que a Educacdo Fisica vem desempenhando enquanto
componente curricular e sua forma de se legitimar nos curriculos em diferentes
niveis de atendimento, creio que o contexto da rede municipal de Pelotas exposto
até aqui também merece um olhar mais aprofundado, pois essa politica que amplia o
atendimento desde a pré-escola abre nas escolas municipais um espaco de disputas
e de relacdes de poder e creio que esse processo deve ser investigado por dentro
da escola, no local onde essa politica € discutida e muitas vezes até reinterpretada
por seus agentes.

Acredito que € importante para a referida area conhecer um pouco mais o
papel que vem desempenhando nesse nivel de atendimento; sua constituicdo
histérica a partir da insercdo de seus professores como especialistas nas séries
iniciais; e a posicao que os professores vém ocupando na discussao e construcao
dos documentos oficiais da escola (PPP, regimento e plano de estudos).

Ao mesmo tempo acredito que € positivo estudarmos como se deu, nas
escolas, essa discussdao que chamei de reestruturacao curricular — que em minha
opinido podera efetivamente fomentar mudancas na forma de organizacédo do ensino
e prética cotidiana nas instituices educacionais — pois € um processo permanente e
inacabado na rede municipal de Pelotas.

Com o quadro relatado até aqui, penso que € possivel levantar algumas
guestdes de pesquisa:

Até que ponto o professor de Educacado Fisica das séries iniciais inseriu-se
na construcao dos PPP, regimento e plano de estudos?

Que tipo de espaco o PPP, regimento e plano de estudos garantiu para o
componente curricular Educacéo Fisica nas séries iniciais?

A Educacéo Fisica, na hierarquia dos saberes, sofreu mudancgas de status
no decorrer dessa caminhada? Com base em qué?

Que concepcdes e saberes legitimam a pratica pedagodgica de professores
de Educacéo Fisica, no curriculo das séries iniciais?

Com essas questbes pretendo obter elementos que possam auxiliar na
compreensao da problemética de estudo e de outros aspectos que, no caminho,

poderao surgir.
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No capitulo que segue, apresentarei mais detalhadamente essas questdes

por intermédio dos objetivos dessa pesquisa.



2 OBJETIVOS

Considerando que formular e explicitar de forma evidente os objetivos é uma
tarefa fundamental e que auxilia o pesquisador no percurso da investigacdo, a
presente pesquisa apresenta objetivo geral e objetivos especificos. O objetivo geral
€ compreender como a Educacdo Fisica vem se constituindo como componente
curricular, na hierarquia dos saberes, no curriculo das séries iniciais de uma escola
da rede municipal de Pelotas, ap0s o processo de discusséo e construcao do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP), Plano de Estudos e Regimento Escolar.

Os objetivos especificos sao:

1. Investigar a rotina pedagdgica e administrativa da escola (planilha de
horarios, material, status, condic6es de trabalho, carga horaria, projetos, etc.), com a
intencdo de obter elementos que possam auxiliar na compreensédo da problematica
de estudo;

2. ldentificar o grau de insercdo da professora de Educacao Fisica das séries
iniciais na construcao do PPP, regimento e plano de estudos;

3. Identificar, no processo de discussdo e construcdo dos documentos
oficiais da escola pesquisada, nas séries iniciais, que tipo de espaco foi garantido
para o componente curricular Educacgéo Fisica;

4. Conhecer o lugar que a Educacdo Fisica ocupa na hierarquia da
organizacao curricular nas seéries iniciais e se ela, na hierarquia dos saberes, vem
sofrendo mudancas de status apds o processo de discussdo e constru¢cdo dos
documentos;

5. ldentificar a que se destina a Educacdo Fisica, através da prética
cotidiana da professora, no curriculo das séries iniciais da escola pesquisada e se
houve contribuicdo dessa pratica para a modificagcdo ou ndo do status da Educacéo
Fisica nas séries iniciais;

No proximo capitulo apresentarei minha opcao de referencial tedrico, que
abordara diferentes temas e estudos que deram sustentacéo a analise e discussao

dos dados.



3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Reflexdes possiveis acerca de curriculo

Para melhor compreensdo das questdes de pesquisa, faz-se necessario
tracar alguns pressupostos sobre curriculo, no sentido de buscar conhecer diferentes
abordagens que facilitem o entendimento da problemética de estudo escolhida.

Buscando entender um pouco sobre a origem do termo curriculo, Saviani
(2000, p. 20) diz que:

0 contexto de seu surgimento é identificado com o da reforma protestante
de final do século XVI, mais especificamente com o calvinismo.
Possivelmente, o termo teria aparecido em 1582, nas escrituras da
Universidade de Leiden (Holanda), mas o primeiro registro que dele se
constata €, segundo o Oxford English Dictionary (apud HAMILTON op. Cit.:
p.197), o de um atestado de graduacdo outorgado a um mestre da
Universidade de Glasgow (Escécia), em 1666.

Ao mesmo tempo, partindo da hipétese de que o termo curriculo, de pais
para pais, assume ao longo dos anos abordagens amplas e diferentes, nao tentarei
conceitud-lo e sim, trazer alguns elementos que possam tornar possivel
compreender 0s processos de sua implementagéo na atividade educacional. Parece-
me que, para buscar conhecer um pouco a histéria do curriculo, “ndo se pode deixar
de tentar descobrir quais conhecimentos, valores e habilidades eram considerados
como verdadeiros e legitimos numa determinada época, assim como tentar
determinar de que forma essa validade e legitimidade foram estabelecidas” (Silva,
1995, p. 10-11).

Para os estudiosos do curriculo, o crescimento da educacdo escolarizada,
entre outros fatores, permitiu 0 surgimento desse campo de estudos. Nos Estados
Unidos, em meio a crescente industrializacdo e urbanizacdo, temos publicacdes

importantes nessa area. Segundo Silva (2004, p. 22-23):

Bobbitt escreve em 1918, o livro que iria ser considerado o marco no
estabelecimento do curriculo como um campo especializado de estudos [...]
Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer
outra empresa comercial ou industrial. Tal como a indastria, Bobbitt queria
que o sistema educacional fosse capaz de especificar precisamente que
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resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los
de forma precisa e formas de mensuragdo que pudessem saber com
precisdo se eles foram realmente alcancados. [...] o modelo de Bobbitt
estava claramente voltado para a economia.

Com o passar dos anos as orientacdes de Bobbitt foram ganhando muitos

seguidores nos Estados Unidos e em outros paises. Por outro lado, Silva acrescenta

que (2004, p. 23):

Bem antes de Bobbitt, Dewey tinha escrito, em 1902, um livro que tinha a
palavra curriculo no titulo, The child and the curriculum. Neste livro, Dewey
estava muito mais preocupado com a constru¢do da democracia que com o
funcionamento da economia. Também em contraste com Bobbitt, ele
achava importante levar em considerag¢éo, no planejamento curricular, os
interesses e as experiéncias das criangas e jovens. Para Dewey, a
educacd@o ndo era tanto uma preparacdo para a vida ocupacional adulta,
como um local de vivéncia e pratica direta de principios democraticos.

Os modelos curriculares, descritos acima, podem servir como exemplo das

diferentes visbes de pensar o curriculo. Como minha pesquisa ndao tem a intencao

de realizar um estudo histdrico, nem uma revisao bibliografica e sim, uma sintética

trajetéria dos modelos curriculares, trago, de acordo com Silva (1999, p. 12-13),

apenas para que possamos nos situar historicamente, as diferentes formas que o

curriculo tem sido concebido:

1) a tradicional, humanista, baseada numa concepc¢do conservadora da
cultura (fixa, estavel, herdada) e do conhecimento (como fato, como
informacdao) [...]; 2) a tecnicista [...] enfatizando as dimensdes instrumentais,
utilitarias e econbmicas da educacdo; 3) a critica, de orientagcdo
neomarxista, baseada numa andlise da escola e da educagdo como
instituicGes voltadas para a reproducdo das estruturas de classe da
sociedade capitalista: o curriculo reflete e reproduz essa estrutura; 4) a pos-
estruturalista, que retoma e reformula algumas analises da tradi¢éo critica
neomarxista, enfatizando o curriculo como pratica cultural e como pratica de
significacao.

Minhas leituras de curriculo convencem-me de que ele pode ser entendido

como percurso, em constante movimento de transformacéo e rupturas. Como todo

processo social, €, “constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradicdes e

diferentes concepc¢des sociais” (Silva, 1995, p. 8).
Segundo Apple (1994, p. 59):

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecao de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessfes culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo.
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Procurando demonstrar um pouco essa disputa, esse conflito e esse
movimento no curriculo, trago alguns relatos sobre a rede municipal de Pelotas e
seu modelo curricular.

No caso das séries iniciais, percebo ao longo de minha trajetéria docente
que a forma de organizacdo curricular, mesmo tendo o nome de curriculo por
atividade, possui, na maioria das séries, uma organizacdo como a da area (52 a 8?),
ou seja, os diferentes componentes distribuidos em dias da semana e horarios pré-
estabelecidos, determinando uma rotina escolar compartimentalizada e
disciplinarizada (organizada por disciplinas).

Percebo também que, mesmo com essa distribuicdo, alguns conteudos e
conhecimentos possuem maior destaque e sdo mais trabalhados em relagdo a
outros. Um exemplo disso sdo os componentes Portugués e Matematica, que ainda
parecem possuir preponderancia nos curriculos das séries iniciais. E mesmo com
horarios e conteddos pré-estabelecidos oficialmente, esse curriculo sofre
modificac¢des, legitimando, por meio das ac¢des dos sujeitos, um outro curriculo, que
nao o oficial, talvez o que alguns autores denominam curriculo real, ou seja, aquele
gue é realmente ensinado nas salas de aula.

Goodson (1995, p. 107), quando escreve sobre elaboracdo do curriculo,

afirma:

O curriculo escrito é, em sentido real, irrelevante para a pratica, ou seja,
que a dicotomia entre o curriculo adotado por escrito e o curriculo ativo, tal
como é evidenciado e posto em pratica, € completa e inevitavel.

Portanto, como demonstra Silva (1995, p. 8-9):

O curriculo é resultado de um processo social, em que convivem, de forma
contraditéria, fatores légicos, rituais, conflitos simbodlicos e culturais,
necessidades de legitimacdo e controle, propdsitos de dominagdo etc. O
curriculo também néo pode ser entendido apenas como o resultado de
deliberacbes conscientes e formais (regulamentos, instru¢cdes, normas,
guias curriculares), mas também como um processo informal de interacao
entre aquilo que é deliberado, o que é interpretado e o que é efetivado, as
vezes de maneira transformada ou até mesmo subvertida.

Outro elemento interessante de observar, que vai ao encontro das idéias
agui levantadas, é que nas séries iniciais, no caso de Pelotas, segundo relato da
maioria dos professores de Educacdo Fisica da rede, em reunides pedagdgicas
ocorridas de 2001 a 2004, quando os especialistas precisam faltar ao trabalho, os
professores titulares da turma, mesmo com habilitacdo, ndo cumprem essa rotina,

trocam sempre a aula de Educacéo Fisica por outra de seu interesse. E os alunos,
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em seu espaco de luta, quando reencontram o professor especialista, sdo sempre 0s
primeiros a relatar tal fato, e mais, querem sempre saber quando aquela aula vai ser
recuperada. O que ndo ocorre quando algum conteudo de Ciéncias ou Matematica
deixou, por algum motivo, de ser dado.

Outro autor que contribui com tais reflexdes, € Forquin (1996, p. 188):

No sentido mais corrente, o termo curriculo designa o conjunto daquilo que
se ensina e daquilo que se aprende, tendo como referéncia alguma ordem
de progressdo, podendo referir-se além do que esta escrito/prescrito
oficialmente, ou seja, o que é efetivamente ensinado e aprendido no interior
da sala de aula, e ainda por aquilo que, contido no contetdo latente, se
adquire na escola por experiéncia, impregnacdo, familiarizacdo ou
inculcacdo. Enfim, curriculo num sentido geral e abstrato, é a dimenséao
cognitiva e cultural do ensino, ou seja, seus conteldos saberes,
competéncias, simbolos e valores.

Por outro lado, nos ultimos anos — em decorréncia da implantacdo de novas
politicas educacionais, por intermédio da LDB, e suas exigéncias e pareceres
reguladores, mas por outro lado, também, de praticas de certas escolas, de estarem
constantemente refletindo sobre o processo educativo — muitas discussoes
ocorreram no interior das comunidades escolares, inclusive, com algumas escolas
tentando inovar quanto a organizacdo curricular e administrativa. Encontros locais

"3 traz muitas

como, por exemplo, em Pelotas o “Encontro sobre o Poder Escolar
experiéncias nesse sentido e, parece-me que essas inovacfes podem ter relacao
com discussoes sobre PPP; leituras de autores comprometidos com uma educacao
voltada a cidadania; construcdo de plano de estudos que fujam um pouco da
ordenacdo compartimentalizada das disciplinas, com experiéncias de integracao
curricular e outras iniciativas como palestras, seminarios de formacédo permanente,
feitos em conjunto com nossas universidades, etc.

Santomé (1998) é um dos autores que traz consideracdes interessantes
sobre o curriculo integrado, ele acredita que o curriculo pode ser organizado em

torno de nucleos que ultrapassam os limites das disciplinas.

%0 poder Escolar € um evento Organizado de maneira interinstitucional para atender a necessidade
de as instituicdes educacionais da regido responderem a demanda das proprias instituicdes, dos
professores e da comunidade escolar. Pode ser considerado um evento grande pelo nimero de
participantes, pela quantidade e diversidade das atividades que propde e pelo espago que ocupa na
formacgéo continuada dos profissionais da educagéo da regido.
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Suas afirmacfes podem servir de exemplo do exposto acima:

As solucbes alternativas, que visam a uma maior integracdo curricular
geralmente coincidem na urgéncia de buscar modos de estabelecer
relagbes entre os campos, formas e processos de conhecimento que até
agora eram mantidos incomunicaveis. [...] No desenvolvimento do curriculo,
na pratica cotidiana na instituicdo escolar, as diferentes areas do
conhecimento e experiéncia deverdao entrelacar-se, complementar-se e
reforcar-se mutuamente, para contribuir de modo mais eficaz e significativo
com esse trabalho de construcdo e reconstrugcdo do conhecimento e dos
conceitos, habilidades, atitudes, valores, habitos que uma sociedade
estabelece democraticamente ao considera-los necessarios para uma vida
mais digna, ativa, autbnoma, solidaria e democratica. (SANTOME, 1998, p.
124-125).

As idéias apresentadas por Santomé sobre integracdo curricular e agfes
inovadoras de algumas escolas podem qualificar os discursos e ac¢des de resisténcia
em muitas comunidades escolares no que se refere a tantas reformas despejadas
por meio de leis e pareceres na década de 90.

Paraskeva, em mini-curso na Faculdade de Educacgédo da UFPel, em 2005,
trouxe-nos estudos que também sdo exemplos que nos ajudam a entender o
curriculo em uma organizacdo que ndo seja por disciplinas, ou que seja, mas
pensadas de maneira diferente.

As experiéncias de integragao curricular vistas aqui como a esséncia de uma
escola democratica, seriam exemplo disso. Tais propostas lancam o desafio de um
curriculo alternativo, que relaciona as escolas com a vida, alargando a visédo de si
préprio e do seu mundo. Um curriculo que pode até estar estruturado por disciplina,
mas com um programa, que em sua estruturagéo, dilui o poder das mesmas.

Segundo Paraskeva, James Beane é um dos muitos pesquisadores que
acredita nessa proposta, afirmando, por meio de investigacdes, que estudantes
participantes de experiéncias de curriculo com propostas integradoras conseguem
desempenhos idénticos ou superiores nos testes estandardizados aos daqueles que
experenciam apenas uma abordagem por disciplina.

Paraskeva ressalta também em sua fala, que aqueles que querem pensar a
educacdo em uma concepcdo democratica devem revisitar os estudos de John
Dewey, sobretudo quando, em 1896, por meio da criacdo da Escola Laboratorio, em
Chicago, ele coloca em pratica sua teoria curricular.

Paraskeva afirma que, para Dewey, a relagdo entre escola e sociedade seria

garantida caso a escola se tornasse um embrido para a sociedade, um espaco no
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qual a crianca criaria e implementaria o seu préprio processo de aprendizagem, um
espaco que permitiria a crianca definir o seu proprio caminho. Um espaco em que
escola e sociedade ndo fossem vistas separadamente... (informacéo verbal)”.

Tanto os estudos de Santomé (1998) como os exemplos trazidos por
Paraskeva permitem perceber que essa forma de pensar o curriculo requer
momentos de reflexdo nas comunidades escolares e quando isso acontece pode
haver todo um movimento, que mexe com estruturas e acomodacdes antigas no que
diz respeito ao curriculo. Uma disputa de territorios, status e materiais que perpassa
todo contexto curricular e que pode, na medida em que abre espaco para reflexao
na escola, com os diferentes segmentos de sua comunidade, sofrer uma pressao
interna e externa, no sentido de buscar operacionalizar mudancas. Nesse processo,
muitos interesses estdo em jogo e o conflito com certeza deve estabelecer-se, para
gue novas referéncias possam, ou néo, ser criadas e para que o possivel isolamento
e especializacéo de certos saberes possam ser rompidos.

Bernstein  (1996) contribui com essa discussdo quando analisa a
“classificagdo do conhecimento”. Esse termo é utilizado para analisar a relacao entre
categorias sejam elas sujeitos, discursos ou praticas no interior das escolas. Ele
enfoca dois tipos de curriculo. Um com forte classificacdo (quando existe um grande
isolamento entre categorias) denominados “cole¢céo”, no qual as fronteiras entre os
componentes do curriculo sdo bem nitidas e outro, denominado curriculo “integrado”,
no qual a classificacdo é fraca com discursos, identidades e vozes menos
especializados. Acredito que a tendéncia de curriculos em que o processo de
reflexdo coletiva aconteca € de romper tanto com o isolamento como com a
especializacéo dos saberes.

Essas propostas de reflexdo interna e de integracdo curricular hoje em dia
podem ser vistas, na maioria das vezes, nas diretrizes estabelecidas pelos
documentos oficiais das escolas (PPP, regimento e plano de estudos) para a
organizacdo do trabalho pedagdgico. Esses documentos normalmente apontam
estratégias para essa possivel integracdo. Mas em se tratando de assuntos relativos
ao curriculo € fundamental que se volte o olhar para dentro das instituicGes

escolares investigando ndo sé o texto de seus documentos oficiais, mas também o

* Informacdes fornecidas por Jodo Menelau PARASKEVA, no mini-curso “Politicas Educacionais e
Teorias Curriculares”, realizado no periodo de 22/08 a 08/09/2005, PPGE na Faculdade de Educacgéo
da UFPel.
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contexto de sua pratica com as lutas, contradices e conflitos, pois eles podem
colocar a descoberto a forma com que os curriculos vém se constituindo por meio do
discurso e da acéo dos sujeitos.

Nesse sentido, uma indicacdo de quem tem estudado o campo do curriculo
no Brasil, como Moreira (2001, p. 47) € a de que precisamos em nossas pesquisas
retomar um didlogo com as escolas em outro nivel: “ao invés de falarmos para,
devemos falar com elas”. Uma teorizacdo que tenha “por referéncia a escolarizacao
e suas condi¢cBes econdmicas, politicas e culturais de existéncia”.

Partindo do exposto acima, acredito ser relevante para minha pesquisa
buscar compreender, em relacdo a Educacéo Fisica e sua insercdo no PPP, de que
forma esse curriculo vem se constituindo, buscar perceber como vem se dando a
construgcdo da Educacdo Fisica nas séries iniciais no que diz respeito a status,
territdrio, concepcdes pedagogicas e recursos (saberes, condicbes de trabalho,
espaco referente a carga horaria, projetos extra-classe, material, etc) e se o trabalho
integrado faz parte das intencdes dos diferentes contextos da escola (documentos
oficiais e contexto da prética).

Sem querer ser conclusiva no que diz respeito a esses ensaios iniciais sobre
curriculo, destaco, segundo Moreira e Silva (1995, p. 8):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal -
tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacédo da sociedade e da educacéo.

Na préxima secdo, dando sequUéncia a aspectos relativos ao curriculo,

abordarei estudos relativos a histéria das disciplinas escolares, tentando

compreender a forma como se desenvolveram e se consolidaram nos curriculos.

3.2 Historia das disciplinas curriculares

Estudos referentes a historia das disciplinas escolares, sdo de grande valor

para a compreensao da realidade educacional escolar; assim como Goodson (1995),

7

acredito que o curriculo, é “socialmente construido”.
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Sem pretender fazer uma revisao bibliografica de toda histéria das disciplinas
escolares, apresento elementos para contextualizar sua trajetéria e inserir uma
discusséo especifica acerca da Educacao Fisica na hierarquia dos saberes
escolares, no curriculo das séries iniciais.

Primeiramente, para esclarecer por onde passa o significado do termo disciplina,
trago dois conceitos que me parecem relevantes. Para Saviani (2000, p. 30):

O termo disciplina escolar — exceto quando se refere as normas de
convivéncia e de conduta e aos mecanismos punitivos/emulativos para a
manutencé@o da ordem estabelecida — tem-se associado a idéia de matéria
ou conteldo do ensino, sendo visto como um componente do curriculo.

Para Chervel (1990, p. 178-179), o termo disciplina, no sentido de contetdos
de ensino, s6 aparece nas primeiras décadas do século XX, pois, até o fim do século
XIX seu significado nédo era mais do que a vigilancia dos estabelecimentos em
relacdo as condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da educacdo dos
alunos que contribui para tal ordem, podendo chegar a atitudes repressivas ou ainda
fazendo par com o verbo disciplinar, significando um sinébnimo de ginastica
(exercicio) intelectual. Os termos que equivaleriam a disciplina, durante o século
XIX, como conteudos de ensino, eram: objetos, partes, ramos, ou ainda, matérias de
ensino.

Chervel (1990, p. 180) também indica que € apés a | Guerra Mundial que o
referido termo vai se tornar uma rubrica que classifica as matérias de ensino, dando
carater aos conteudos, como sendo proprios do ambiente escolar, mas nédo se
desvinculando por completo de seu sentido de exercitacdo intelectual, ja que é
acompanhado por métodos e regras para abordar os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento e da arte. Em minha pesquisa, aliada a essas
explicacbes sobre os diferentes termos aplicados ao significado da palavra
disciplina, tratada como a idéia de um componente do curriculo, me interessa
entender um pouco melhor o contexto do surgimento e a trajetoria de certos
componentes.

Diferentes estudos investigam o surgimento e a trajetdria de determinadas
matérias, seu percurso em diferentes contextos historicos, a maneira como se
modificaram e muitas vezes desapareceram ou ressurgiram como disciplinas
escolares.

Goodson (1995), em pesquisa realizada em escolas britanicas, acerca de
padrdes histéricos de matérias escolares especificas, verifica que o debate em torno

do curriculo pode ser interpretado em termos de conflito entre matérias em relagéo a
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status, recursos e territdrio. Elas passam por um estagio evolutivo, indo da
marginalidade para um estagio utilitario até chegar a uma definicdo como disciplina.
De acordo com seus estudos (1997, p. 43) as disciplinas escolares sdo construidas
“social e politicamente e os atores envolvidos empregam uma gama de recursos
ideoldgicos e materiais a medida que prosseguem as suas missoes individuais e
coletivas”.

Para o autor o maior mérito dos estudos em histéria das disciplinas
escolares estd na sua capacidade de pesquisar e desvelar seus processos internos
de construcdo e negociacado nas respectivas instituicbes. De acordo com ele (1995,
p. 120):

A historia curricular considera a escola algo mais do que um simples
instrumento de cultura da classe dominante. Ela pBe a descoberto as
tradicdes e legados dos sistemas burocraticos das escolas, ou seja, fatores
gue impedem homens e mulheres de criar sua propria histéria em condi¢des
de sua prépria escolha. Ela analisa as circunstancias que homens e
mulheres conhecem como realidade, e explica como, com o tempo, tais
circunstancias foram negociadas, construidas e reconstruidas.

Encontram-se também, nos estudos de Santos (1990), aspectos
relacionados com fatores internos e externos na constituicdo das disciplinas
escolares no curriculo. Os fatores externos dizem respeito a politica educacional e
aos contextos econdémico, social e politico mais amplos. Ja os fatores internos estao
mais relacionados ao prestigio alcancado por certas disciplinas por meio de sua
construcdo histérica no ambito escolar (tradicdo); a lideranca e maturidade
intelectual de grupos hegemaonicos, etc.

No caso de Pelotas, percebemos aspectos relacionados a oportunidade de
mudancas curriculares, por meio da implementacdo de politicas educacionais,
retratada em meu estudo, pelos processos de construcdo dos PPP’s, planos de
estudos e regimentos escolares, etc.

No sentido de compreender a organizacao curricular por disciplinas, na
Inglaterra, Frank Musgrove (apud Goodson, 1990, p. 230) defende a idéia de que

devemos:

Examinar as matérias dentro da escola quanto na nagdo em geral, como
sistemas sociais sustentados por redes de comunicacdo, por recursos
materiais e por ideologias. Dentro de uma escola e dentro de uma
sociedade mais ampla, examinar as matérias como comunidades de
pessoas, em competicdo e em colaboracéo entre si, definindo e defendendo
suas fronteiras, cobrando fidelidade de seus membros e conferindo-lhes um
senso de identidade.
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N&do podemos deixar de considerar que as reformas estimuladas por
diferentes sistemas educacionais possuem uma intencéo de produzir, por intermédio
dessas mudancas, padrées socialmente legitimos de alunos, professores, saberes e
atividades que, no campo das disciplinas, favorecem algumas, em detrimento do
fracasso de outras. Mas, por outro lado, ndo podemos descartar a idéia de que
existam, ao longo da historia do curriculo, em determinadas escolas, experiéncias
que democraticamente procuraram desfazer essa logica de organizacao curricular.

Resumindo, os estudos sobre historia das disciplinas escolares parecem
mostrar que o curriculo vem historicamente se organizando com base nas mesmas.
A forma de disputa entre as disciplinas ndo se da, portanto, de modo tranquilo, é
sempre conflituosa, desde as disputas, envolvendo poder, aliangas, controle, fora
dos sistemas escolares, como, dentro desse sistema, na constituicdo dos horarios,
legitimidade junto & comunidade, melhores recursos e materiais, etc.

Na proxima secao, pretendo discorrer sobre alguns estudos que contribuem
para entendermos a historia da Educagdo Fisica, sua inser¢do na escola e as
diferentes influéncias e concepgcbes que acompanharam seu processo de

legitimacgéo na construcédo histérica dos curriculos escolares.

3.3 Reconhecendo a historia da Educacéao Fisica na escola

Qual o papel da Educacéo Fisica na escola? Como chegou a condicdo de
componente curricular? Que influéncia sofreu em sua consolidacdo nos curriculos
escolares? Perguntas como essa vém sendo feitas ao longo de vérias décadas.

Ao iniciar esse ensaio, julgo importante explicitar um conceito de
componente curricular com o qual concordo. Para Souza Junior (2001, p. 83)

devemos entendé-lo:

...no sentido de matérias de ensino, ndo apenas um constituinte do rol de
disciplinas escolares, mas um elemento da organizag&o curricular da escola
que, em sua especificidade de contetdos, traz uma selecdo de
conhecimentos que, organizados e sistematizados, devem proporcionar ao
aluno uma reflexdo acerca de uma dimensdo da cultura e que, aliado a
outros elementos dessa organizacdo curricular, visa a contribuir com a
formacéao cultural do aluno.

Assim como as demais disciplinas, a Educacdo Fisica tem em sua histoéria

marcas de seu processo de constituicdo enquanto componente do curriculo escolar.
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A Educacdo Fisica, em meio a conflitos, disputa de espacos e interesses,
sociais, politicos e econémicos, assumiu, ao longo de sua historia, diferentes papéis
que possivelmente deram sustentacdo a reformas politicas, sociais, econémicas e
educacionais.

Capacitacéo fisica do trabalhador, corpo produtivo, disciplinado e docil; uma
Educacdo Fisica higienista; de rendimento fisico/esportivo; da aptidao
fisica/saude/talentos; da cultura corporal, etc. Muitas tendéncias e concep¢des que
serviram para reproduzir ou transmitir cultura, e, a0 mesmo tempo, criar referéncias
acerca da Educacédo Fisica e seus motivos de ocupar determinados espacos em
nossa sociedade.

Como escreve Kolyniak (1996, p. 9):

E importante que se compreenda que os diferentes significados atribuidos a
educacdo fisica constituiram-se a partir de praticas sociais concretas. Tais
praticas, por sua vez, sempre foram atravessadas por ideologias
especificas, reflexos da organizacdo socio-politico-econémica em que
ocorreram. Sendo assim, a educacdo fisica jamais foi uma pratica
politicamente neutra. Pelo contrario, tem sido utilizada, em maior ou menor
escala, como elemento constitutivo da perpetuacdo das relacdes sociais,
em diferentes épocas e sociedades. Por isto mesmo, também pode ser um
elemento no processo de transformacdo da sociedade, dependendo da
consciéncia que se tenha de suas origens, suas possibilidades e seus
limites no conjunto das préticas sociais.

Na insercdo da Educacgdo Fisica nos curriculos, constatamos as mais
diversas influéncias e concepcbes. Para entendermos um pouco melhor esse

processo, Bracht (2001, p. 69-70) resgata:

...Sua insercao no curriculo escolar foi devido a conjungdo de uma série de
fatores, todos eles condicionados pela emergéncia de uma nova ordem
social nos séculos XVIII e XIX. Movimentos no plano da medicina que, por
sua vez, estdo ligados ao desenvolvimento da ciéncia, & constituicdo do
Estado Nacional, como também dos sistemas educacionais [...] o advento
da ciéncia moderna faz com que a Medicina construa uma outra visdo do
corpo, crescendo, como conseqiiéncia, o entendimento da importancia do
movimento como forma de manter e promover a saude.

Bracht (1999, p. 72-73), em outro estudo, afirma:

A constituicdo da educacao fisica, ou seja, a instalacdo dessa pratica
pedagogica na instituicdo escolar emergente dos séculos XVIII e XIX, foi
fortemente influenciada pela instituicdo militar e pela medicina. A instituicéo
militar tinha a pratica — exercicios sistematizados que foram ressignificados
(no plano civil) pelo conhecimento médico. Isso vai ser feito numa
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perspectiva terapéutica, mas principalmente pedagogica. Educar o corpo
para a producdo significa promover saude e educacdo para a saude
(habitos saudaveis higiénicos). Essa saude ou virilidade (forga) também
pode ser (e foi) ressignificada huma perspectiva nacionalista/patriética.

Na diversidade de orientacbes pedagodgicas existentes em torno da

Educacao Fisica, é possivel afirmar que as influéncias médicas e militares serviram

para estabelecer praticas de higienizacéo e disciplinarizacdo dos corpos, tanto para

0 estabelecimento de uma ordem na escola, quanto para a preparacao fisica de mao

de obra infantil para o0 mundo do trabalho — segundo Vago (1997, p. 121) “uma

Educacao Fisica domadora de corpos humanos”.

Souza Junior (1999, p. 20) acrescenta:

Quando a instituicdo médica influencia a Educacéo Fisica, seus contelddos
se apresentam, enfaticamente, com a fun¢éo de higieniza¢do corporal;
guando esta influéncia externa vem da instituicdo militar, os contetidos da
Educacgédo Fisica passam a assumir diversos elementos da Instrucédo Militar
(marchas civicas, ordem a bandeira, ordem unida).

A concepcao da Educacao Fisica servindo de instrumento para a melhoria

da aptidao fisica dos alunos, promotora apenas da saude biolégica e individual, se

sustenta no decorrer de muitos anos. Kolyniak (1996, p. 41) contribui nesse sentido

destacando que:

... ha Era Vargas, a educacdo fisica, ainda informada pelo discurso médico-
militar, voltou-se para dois objetivos correlatos: o desenvolvimento da forca
de trabalho (para responder as demandas da producéo industrial) e o cultivo
de valores morais, em especial do civismo e do patriotismo — esses também
pela situacdo politica internacional que antecedeu e determinou a Segunda
Guerra Mundial.

Ja os trabalhos de Bracht (2001, p. 71) tornam evidente o tipo de pratica na

ditadura pds-64, “a proposta oficial da ditadura militar pés-64 no Brasil, para a

Educacéo Fisica, unia em termos de objetivos a forja de campebes e a melhoria da

aptidao fisica”.

Os estudos de Betti (1991, p. 100) confirmam essa idéia e afirmam que os

governos pos-64 incentivaram o crescimento do esporte.

. a ascensao do esporte a razdo de estado e a inclusdo do bindmio
Educacéo Fisica/Esporte na planificacédo estratégica do governo. Ocorreram
também profundas mudancas na politica educacional e na Educacgéo Fisica
Escolar, que subordinou-se ao sistema esportivo, e a expansdo e
sedimentagdo do sistema formador de recursos humanos para a Educacgéo
Fisica/Esporte.
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Com esse movimento a instituicdo esportiva acaba influenciando os
conteudos a serem trabalhados na escola, substituindo aos poucos os métodos de
inspiragdo meédico-militar. Segundo Souza Junior (1999, p. 20), “estes assumem
alguns cadigos, tais como: padronizacdo técnica dos gestos esportivos, solicitacao
de rendimentos atléticos.” Individuos esportivos e em muitos discursos vistos como
acriticos, apoliticos, competitivos e consumidores.

Dos anos 80 em diante comecaram pesquisas, congressos e publicacdes
que problematizaram as origens, a historia e o papel da Educacao Fisica enquanto
componente curricular. Esses estudos questionaram as influéncias militares e
higienistas e buscaram se contrapor a concepcao de que a Educacéao Fisica deveria,
engquanto componente curricular, objetivar o "treinamento” ou meio de sele¢cdo dos
"melhores”, dos mais "habeis" e mais "fortes", promover esportes de alto rendimento,
automatizar gestos e reproduzi-los.

Uma das abordagens responsaveis por esses guestionamentos foi a critico-
superadora, proposta pela obra do Coletivo de Autores®. Essa abordagem,
fundamentada em teorias marxistas, transferiu o centro de preocupacao da area de
Educacado Fisica escolar de dentro para fora do individuo. Assim, um programa
escolar de Educacdo Fisica ndo teria como preferéncia contemplar o
desenvolvimento motor, cognitivo ou afetivo do individuo, mas a expresséo corporal
como linguagem, como conhecimento universal criado pelo homem. Esse patrimonio
cultural, composto por jogo, ginastica, esporte e danca — elementos da chamada
cultura corporal — deve ser garantido a todos os alunos, de forma que eles possam
compreender a realidade social como dinamica e passivel de transformacdes.

Sendo assim, a Educacdo Fisica, inserida nos curriculos como cultura
corporal, possui o objetivo de desenvolver as potencialidades dos alunos num
processo democrético e ndo seletivo. Em que 0s mesmos se apropriem do processo
de construcdo do movimento, refletindo sobre suas possibilidades corporais e, com
autonomia passem a exercé-las de maneira socialmente e culturalmente
significativas.

Sobre cultura corporal, Castellani Filho (1998, p. 53-54) afirma:

® Obra Coletivo de Autores, assim denominada pelos préprios autores. COLETIVO DE AUTORES.
Metodologia do ensino da Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
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O desenvolver de tal capacidade de apreensdo tem, por sua vez, a
finalidade de vir a proporcionar a intervencdo autbnoma critica e criativa do
aluno nessa dimensé@o de sua realidade social, de modo a modifica-la,
tornando-a qualitativamente distinta daquela existente.

E concluindo as abordagens sobre cultura corporal, o Coletivo de Autores
(1992, p. 38) vé a Educacéao Fisica como a disciplina que busca:

... desenvolver uma reflexdo pedagégica sobre o acervo de formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
historia, exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, dancas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de representacéo
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas.

Enfim, s8o diversas teorias que buscam escrever a histéria desse
componente curricular. Castellani Filho (1999, p. 155-157) apresenta as respectivas
teorias e seus principais representantes referindo-se a concepg¢des “nao-
propositivas” e “propositivas”. As “ndo-propositivas” abordam a Educacdo Fisica
escolar sem, contudo, estabelecerem parametros ou principios metodoldgicos. Ja as
“propositivas” concebem uma outra configuracdo de Educacdo Fisica Escolar,
definindo principios identificadores de uma nova pratica, 0s quais ndo sao
sistematizados numa perspectiva metodoldgica.

Castellani Filho (1999, p. 151), apresenta um quadro explicativo, resumindo

as teorias:

Q' & Metodologia de
Ensino

« abord. Fenomenoldgica (Santim / Wagner)
e abord. “Sociolégica’ (Mauro Betti)
e abord. “Cultural” (Jocimar Dadlio)

\

Aptidéo Fisica
Critico - Superadora
. Concepcao Desenvolvimentista (Go Tani) A
el Concepcéo Construtivista (Jo&o Freire)
™ Educacgo Fisica“Plural” (Jocimar Dadlio) .
Concepcao de “Aulas Abertas’ .
Concepcao Critico-Emancipatéria (Kunz) ----- -

Levando em conta esse quadro, é possivel que, sinteticamente, possamos
visualizar as teorias que acabam, no dia a dia das instituicdes de ensino, permeando

diferentes praticas pedagdgicas dos professores. Teorias que na atualidade ainda
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coexistem, com mais ou menos difusdo, ou seja, a emergéncia de uma nova
corrente pedagdgica nao elimina as outras.

Outro aspecto que convém explicitar e considerar é a influéncia de alguns
setores da midia que, quando tratam das questfes dessa area, passam a banaliza-
las. Apresentam muitas vezes um enfoque de mera brincadeira ou ainda de
organizadora de festas e eventos. Um bom exemplo é o projeto Amigos da escola®,
em que as primeiras propagandas incentivaram pais, ex-atletas e outros a estarem
dentro da escola desenvolvendo o esporte e passando a idéia de que qualquer um
pode “treinar” equipes esportivas de voleibol, futebol, organizar eventos, gincanas,
etc, pois essa € uma tarefa muito simples, afinal todos ja viveram essas praticas em
um determinado momento de suas vidas, sendo assim, bastaria recria-las.

Percebe-se também, nas mais diversas situacées como, entrevistas em
televisdo, novelas, programas esportivos, debates entre professores de diferentes
areas, pelos discursos apresentados, que dificilmente a Educacdo Fisica e o
respectivo profissional sdo valorizados. Na maioria das vezes, ainda parece existir
uma forte tendéncia em colocar a Educacdo Fisica apenas como promotora da
saude, e seus professores, “esbeltos”, os principais responsaveis por essa
promocao.

Portanto, é possivel constatar que por meio das mais diversas formas de
insercdo da Educacéo Fisica na escola, ela se tornou, para a maioria das pessoas,
sinbnimo de: esporte (em funcdo da legitimidade social e importancia politica que
alcancou) e promotora da saude biologica.

Em contrapartida, para Jeber (1997, p. 121) ela pode também se expressar

como:

Uma pratica pedagdgica e social que tem como objetivo de estudo o
movimento corporal humano, que se expressa por meio do jogo, do esporte,
da ginastica, da danca e da luta. E uma préatica que busca desenvolver e
construir esse movimento enquanto conhecimento, expressdo, prazer,
integracdo pessoal e social, de modo questionador/transformador.

Acredito que ndo sb as teorias e concepcdes aqui levantadas devem ser
levadas em conta quando se fala sobre a Educacgdo Fisica escolarizada, mas

também uma répida visita aos saberes que acompanham a Educacéo Fisica como

® Amigos da escola é um projeto realizado pela Rede Globo que incentiva o trabalho voluntério nas
escolas publicas e prevé a distribuicdo de Kit's e materiais didaticos orientando como desenvolver o
trabalho com esses voluntérios.
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atividade corporal ao longo dos tempos. E possivel pensar, que as referéncias
criadas em torno da Educacdo Fisica possam ter a ver com 0 modo com gque ela
vem sendo vista também, ao longo dos tempos, enquanto atividade corporal
(SOUZA JUNIOR, 1999).

Deste ponto de vista, Manacorda (1997) faz apontamentos histéricos muito
importantes para compreendermos esse percurso. Destaco aqui alguns trechos em
que o autor se refere a saberes relacionados a Educacao Fisica. Comecgando pelo
antigo Egito, ele afirma que:

A Educacéo Fisica, de fato, é preparagdo para a guerra e prerrogativa das
classes dominantes, assim como a educac¢do 'oratéria’. Obviamente, esta
também se realiza num lugar separado do exercicio efetivo da arte
aprendida, distinguindo-se nisto da aprendizagem, que se identifica
plenamente com a pratica do oficio e é realizada no trabalho, onde adultos
e adolescentes vivem juntos. Conviver em guerra poderia trazer a morte;
portanto, o treinamento dos guerreiros é uma escola, isto €, um ambiente
separado para os adolescentes (MANACORDA 1997, p. 29).

Ja na Grécia, as escolas tomavam corpo nos chamados ginasios, ou seja,
“centros de cultura fisica para os adultos, mas tornaram-se centros de cultura fisica e
intelectual para adultos e adolescentes.” (MANACORDA, 1997, p. 68).

Com a extensdo das atividades fisicas aos adolescentes, ocorreram as
especializacdes olimpicas (jogos juvenis de corrida e luta, ao pentatlo e ao pugilato).
E, ainda segundo o autor (1997, p. 69):

Da mesma forma que a democratizagdo da escola intelectual através da
difusdo da escrita tornou a atividade de mestre uma profissdo publica,

assim também o democratizar-se das atividades fisicas levou a
profissionalizagéo.

Em Roma, a Educacédo Fisica também aparece e “preparava o futuro
cidadao para o uso das armas na defesa da propria patria (e na ofensa da patria
alheia)* (MANACORDA 1997, p. 101). Eram ensinamentos que se que se baseavam,
além da preparacéo fisico-militar, em jogos e competicdes que combinavam fugas e
batalhas, usando-se corrida, discos, hastes, bolas e o cavalo.

Por fim, na Idade Média, a preparacdo Fisica, tendo ainda como
caracteristica o treinamento guerreiro, abria espaco, pelo menos em escolas
cenobiais, para breves momentos de distracdo, tais como o jogar com bola, ou

brincadeiras com varas e arremessos de pedras.
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Esses diferentes saberes, que de certa forma se tornaram também saberes
constitutivos da Educacdo Fisica, devem ser considerados quando se faz uma
abordagem sobre sua constituicdo historica.

Com base nesse breve historico podemos observar a Educacao Fisica nas
mais diversas concepcoes e influéncias, que, ao longo da historia, principalmente do
processo de escolarizacdo, se explicitaram na pratica pedagdgica cotidiana nas
escolas. Praticas que criaram conceitos, legitimaram acdes e estabeleceram
diferentes formas de entender e significar a Educacao Fisica e muitas delas, como
vimos, criadas fora da escola, tendo sido adotadas posteriormente pelo sistema
educacional.

Ao mesmo tempo, no caso de Pelotas, pelas observagoes feitas por mim, em
visitas para trabalhos pedagdgicos nas escolas da rede municipal de 2001 a 2004;
pela diversidade de aulas que assisti no acompanhamento dos estagios probatorios,
no municipio, durante o mesmo periodo; pelo percurso de mais de dez anos
trabalhando com Educacéo Fisica nas séries iniciais e pelas reflexdes teoricas que
tenho feito, reconheco que h& muito a investigar no sentido de perceber como os
professores encaram seu papel e o desse componente curricular na instituicao
escolar. Minha pesquisa, ao perceber a presenca da Educacdo Fisica nas séries
iniciais, por dentro do cotidiano da instituicdo escolar, como atividade que ali se
constroi, manifestard na discussdao dos dados de que forma esse componente
curricular vem se construindo no curriculo da escola pesquisada.

Na proxima secédo, analisarei a presenca da Educacéo Fisica na hierarquia
dos saberes escolares. Entrarei na trama conflituosa da forma de organizacédo do
curriculo em seus procedimentos, métodos e técnicas, no sentido de perceber como

e gque espaco a Educacao Fisica vem ocupando.

3.4 A Educacdao Fisica na hierarquia dos saberes escolares

Usualmente quando ouvimos falar de hierarquia € possivel que pensemos
em conceitos como ordem, subordinacdo de poderes, etc. Conceitos que podem
sugerir a interpretacdo de algo rigido, fixo e inquestionavel. Nessa linha de raciocinio
pensar o curriculo estaria ligado a uma concepc¢do marcada por um distanciamento

entre os segmentos (equipe diretiva, professores, funcionarios, alunos e pais) de
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uma escola e também entre os diferentes componentes curriculares, sendo uns
considerados mais importantes que outros. Tanguy (1989, p. 62) aprova tal
raciocinio:
A hierarquia feita pela escola apdia-se na e alimenta-se da légica verificada
no campo dos conhecimentos: os cientificos, universais e abstratos
canalizados unicamente pela preocupacdo de conhecer e de compreender
dominando outros, técnicos, particulares, concretos destinados ao agir.

Essa divisdo sugere uma fragmentacdo do conhecimento em que cada
professor assumiria um pedaco e o aluno seria repartido. Uma visdo que poderia ser
exemplificada como a Educacédo Fisica, cuidando da parte do corpo; a Matematica
cuidando da mente e; a Arte/Musica cuidando do espirito.

A experiéncia de minha trajetéria vivida no interior das escolas como
professora e supervisora pedagogica na rede municipal de Pelotas, e os estudos
sobre curriculo e hierarquia de saberes que tenho feito me levam a pensar que tais
afirmacdes podem concretamente ser vistas em muitos curriculos em sua forma de
organizacdo (procedimentos, métodos, técnicas). E que a hierarquia entre o0s
componentes, as condicoes de trabalho e material, ndo sdo elementos neutros,
colocados ali por acaso. Eles tém reproduzido o que € valido, o que é legitimo no
ambito escolar.

Acredito ser importante para minha pesquisa a reflexao histérica dos motivos
que levam a selecdo de alguns conteudos escolares diante do fracasso de outros,
bem como entender, no caso da Educacao Fisica, como ela vem se constituindo, por
intermédio das acdes dos professores, na disputa de espaco, status e condi¢cdes de
trabalho, ja que historicamente parece que ela tem estado ao lado dos componentes
de menor prestigio no curriculo escolar.

Para Forquin (1992, p. 43-44):

O proprio de uma reflexdo socioldgica ou histérica sobre os saberes
escolares é o de contribuir para dissolver esta percepcao natural das coisas,
ao mostrar como os conteddos e os modos de programacao didatica dos
saberes escolares se inscrevem, de um lado, na configuracdo de um campo
escolar caracterizado pela existéncia de imperativos funcionais especificos
(conflitos de interesses corporativos, disputas de fronteiras entre as
disciplinas, lutas pela conquista da autonomia ou da hegemonia no que
concerne ao controle do curriculo), de outro lado na configuracdo de um
campo social caracterizado pela coexisténcia de grupos sociais com
interesses divergentes e com postulagBes ideoldgicas e culturais
heterogéneas, para as quais a escolarizacdo constitui um triunfo social,
politico e simbdlico.
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Acredito que algumas perguntas podem ser feitas para nos auxiliar nessa
reflexdo. Como a Educacado Fisica vem se apresentando no curriculo das escolas?
Que papéis vém tendo os professores de Educacéo Fisica com suas intervencgdes
pedagdgicas nesse processo? Como os professores de Educacéo Fisica integram-
se na construcdo desse curriculo? A Educacédo Fisica, na hierarquia dos saberes,
vem sofrendo mudancas de status? Com base em qué?

Algumas respostas — com base em estudos e situacdes concretas existentes
nas instituicdes de ensino ao longo dos anos — podem ser indicadas.

Um dos aspectos que devemos levar em consideracdo, € que
tradicionalmente, em muitas situacdes, os professores de Educacdo Fisica - que
atuam majoritariamente a partir da 52 série do ensino fundamental - exerceram sua
funcdo, e em certos casos, exercem até hoje, completamente isolados do todo da
escola. Inclusive, as aulas, em muitas escolas, ndo eram no mesmo turno e muitas
vezes ndo eram dentro da escola. Essas situacdes ainda acontecem em algumas
redes de ensino.

E possivel afirmar que os professores nessa situagdo correm o risco de cair
no isolamento, consentindo de certa forma, com uma exclusdo eminente do carater
pedagogico de articulacdo com as outras areas do conhecimento. Ou seja, nao
ocupando seu espago nos tempos escolares dos alunos e dos outros componentes,
podem néo se fazer notar, perdendo assim, em alguns casos, vOz e vez N0 processo
pedagogico. Essa situacdo, como vimos na secdo anterior, evidencia a concepgao
de uma Educacdo Fisica que serviria apenas de instrumento para a melhoria da
aptidao fisica dos alunos, promotora apenas da saude biolégica e individual.

Contrapondo-se a essa idéia, o Coletivo de Autores (1992, p. 29) defende

que:

Cada matéria ou disciplina deve ser considerada na escola como um
componente curricular que sé tem sentido pedagégico a medida que seu
objeto se articula aos diferentes objetos dos outros componentes do
curriculo.

Algo que também contribuiu para a visdo histérica de como a Educacgéo
Fisica vem se constituindo dentro do espaco escolar, na hierarquia dos saberes, € a
permissividade em ser, na escola, “0 “curinga curricular’, pois suas aulas séo
tomadas/negligenciadas em fungdo de outras atividades curriculares, por exemplo,
ensaios para festividades de datas comemorativas” (SOUZA JUNIOR 2001, p. 84).
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Temos visto a Educacédo Fisica ser, ao longo de sua trajetdria escolar,
aguele componente curricular que supre a falta de alguém; que estd em horérios
estratégicos para ndo atrapalhar o andamento da escola (merenda, entrada e saida,
recreio) ou ainda, segundo o exemplo trazido por alguns professores da rede
municipal de Pelotas, aquele que organizaria suas aulas (nas séries iniciais) para
beneficiar outros professores em chegar mais tarde, sair mais cedo ou nao
comparecer na escola em determinados dias.

Forquin (1992, p. 42) em seus estudos nos traz contribuicbes a esse

respeito:

No interior de um mesmo curriculo, certas matérias ‘contam'
verdadeiramente mais que outras, seja por seus horarios, seja por seus
pesos relativos na avaliacdo que é feita dos alunos (como se vé, por
exemplo, com o jogo dos coeficientes nos exames).

Outro aspecto interessante de analisarmos é quanto ao tempo destinado a
cada componente curricular. Hargreaves (1998, p. 109) em seus estudos afirma que
existe um significado micropolitico na organizacdo do tempo escolar em que:

No ambito do curriculo, por exemplo, as disciplinas que gozam de maior
status, especialmente as académicas, sdo objecto de atribuicBes de tempo
mais generosas, obtém espacos vazios mais favoraveis nos horarios e tém

uma maior probabilidade de terem um estatuto obrigatério, em comparagao
com as disciplinas praticas, caracterizadas por um status mais baixo.

Souza Junior (2001, p. 84-85) afirma que ha piores hipoteses, as de
“encaixar as aulas de Educacédo Fisica de maneira que atrapalhe o minimo possivel
0S componentes curriculares que exigem ‘concentragao intelectual’.

Uma visdo, que permite a compreensdo de que a pratica corporal é
entendida como mero fazer, desvinculada de qualquer forma de reflexdo e ou
teorizacdo. Visdo que parece alicercada na ideologia militar, pois, segundo o

Coletivo de Autores (1992, p. 53) essas praticas traziam para as escolas:

...0s rigidos métodos militares da disciplina e da hierarquia. Esse fato é a
base de construcédo da identidade pedagogica da Educacéo Fisica escolar,
calcada nas normas e valores proprios da instituicdo militar. Desenvolver e
fortalecer fisica e moralmente os individuos era, portanto, uma das fungfes
a serem desempenhadas pela Educacgéo Fisica no sistema educacional, e
uma das razdes para sua existéncia. A Educacéo Fisica escolar entendida
como atividade eminentemente pratica.

Outra forma de percebermos como anda a Educacédo Fisica na hierarquia

dos saberes curriculares na escola é investigar o status, a estrutura em termos de
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espaco fisico destinado as aulas de Educacédo Fisica e material disponivel. Analisar
tal realidade pode servir para sabermos se existem avancos nesse sentido, quais
séo e como se deram.

Alguns estudos confirmam que o prestigio de uma disciplina, o status, a
conquista de territorio no curriculo, as verbas recebidas e espaco e condicbes de
trabalho, estdo ligados a relagcdes de poder que em alguns casos vao além dos
muros da escola.

O estudo de Gariglio (1997) demonstrou como a Educacdo Fisica se
constituiu como disciplina em uma escola profissionalizante de Minas Gerais. Entre
outras coisas, ele conclui que a trajetoria de sucesso da Educacao Fisica (material,
status, condi¢Bes de trabalho, carga horaria, etc) esteve entre o eixo da influéncia de
prioridades sécio-politicas de uma determinada €poca externas a instituicdo escolar
e a acao concreta e intencionalizada dos atores sociais no interior da vida escolar.

As politicas educacionais a partir da década de 1970 e as influéncias
militares e médicas foram parcerias fundamentais nesse crescimento. O Governo
Federal, por meio de suas politicas, era um influenciador de praticas esportivas,
acreditando que a escola deveria tornar-se a base da piramide para a selecdo e
descoberta de valores para o desporto da elite nacional. Portanto, as escolas
profissionalizantes, ligadas diretamente ao Governo Federal, obtiveram nessa época
um grande investimento, com construcdo de ginasios poliesportivos, pistas de
atletismo, mais verbas para a disciplina e material didatico.

Essa politica, sem duvida, contribuiu e muito no local do estudo, para que a
Educacdo Fisica construisse uma identidade esportivizada e “vitoriosa”, com
fortalecimento de seu departamento, desenvolvimento de projetos extra-classe,
maior carga horaria, maior interesse dos alunos, etc.

A parte do estudo de Gariglio (1997) acima descrita serve para que
possamos perceber que a identidade construida por uma disciplina, sua ocupacgao
de espacos, conquista de melhores condicbes de espaco e material, em
determinada época e em determinadas instituicbes, ndo é algo que acontece de
forma natural, sem conflitos, contradi¢cdes e jogo de interesses. Inclusive a hierarquia
das disciplinas pode tornar-se um espaco de disputa de poder.

Uma disputa de poder que ndo se esgota, esta aberta a modificagcbes, que é

instavel e sujeita a ressignificacoes.
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Sendo assim, a posicdo ocupada pela Educacdo Fisica na hierarquia dos
saberes escolares parece estar ligada, assim como as demais disciplinas, a fatores

internos e externos a ela. Os estudos de Santos (1990, p. 21) demonstram que:

Os primeiros dizem respeito as proprias condi¢cdes de trabalho na area (a
exemplo de formacdo de grupos de lideranca intelectual, surgimento de
centros académicos de grande prestigio na formacdo dos profissionais da
area, organizacdo e evolucdo das associacBes de profissionais e de
estudantes, bem como de uma politica editorial na area, além de outros), e
0s Ultimos estdo diretamente relacionados a politica educacional e ao
contexto econdmico, social e politico que a determinam. A importancia, ou o
peso atribuido a estes fatores dependera do nivel de desenvolvimento em
que se encontram a prépria area de estudo, bem como do préprio contexto
educacional e do regime politico e tradi¢éo cultural que o circunscreve.

Portanto, quando falamos da posicdo ocupada pela Educacédo Fisica na
hierarquia dos saberes escolares, devemos ter em mente que essa posicdo se
constréi. Em alguns casos, dependendo das politicas educacionais, de interesses
hegemonicos dentro de uma escola, com mais ou menos dificuldade.

Mas parece ser uma posicdo sempre negociavel e que, no ambito escolar,
deve ter por parte dos professores — nas praticas pedagdgicas, na insercdo em
discussfes que dardo diretrizes as a¢des administrativas e pedagdgicas — uma forte
disposicdo de se comprometerem com uma intervencdo que possibilite que a area
ocupe, na hierarquia dos saberes escolares, as posi¢cdes desejadas, segundo suas
concepcoes e ideais.

No caso da rede municipal de Pelotas, temos algumas indicagbes que
podem contribuir no sentido de entendermos como se deram, de 2001 a 2004, as
disputas por espaco, recursos financeiros e melhores condicbes de trabalho. Nao
sao indicacdes especificas da area da Educacao Fisica, mas podem servir para que
possamos vislumbrar situacdes de disputas e relagdes de poder travadas no ambito
escolar e que de certa forma atingiram a Educacao Fisica.

A gestdo municipal 2001/2004 teve como prioridade para atendimento de
obras e reformas, as demandas do Orcamento Participativo’ e outras identificadas
pela Secretaria Municipal da Educacéo.

Nesse processo, muitas comunidades se organizaram e foram para a

disputa de seus interesses. Entre esses estavam a construcdo de escolas novas em

" O orcamento participativo em Pelotas se caracterizou por ser um espaco de participagéo popular,
gue através de assembléias, por regido, definiu os investimentos e fiscalizou a realiza¢édo das obras.



42

regides de grande concentracdo urbana; reformas do ambiente escolar; construcéo
de espacos para a pratica de esportes, bibliotecas, laboratoérios, salas de aula, de
recursos e apoio.

Lembro das discussdes na SME e nas reunides com os professores e
comunidades escolares, a respeito da reorganizacdo do espaco escolar em funcéo
das reformas e ampliacbes disputadas pelas comunidades escolares. Muitas vezes,
a construcdo dos tdo sonhados laboratérios de ciéncias e de informética vinha
acompanhada da invasdo e/ou diminuicdo drastica do espaco, muitas vezes ja
precario, destinado as aulas de Educacéao Fisica.

Nesta disputa, de acordo com as relacdes de poder e diferentes interesses
defendidos nas instituicbes escolares e fora delas, algumas &reas perderam espaco
e outras, com pedidos de desapropriacdo e compra de terrenos vizinhos das
escolas, conquistaram uma melhor estrutura para desenvolver seu trabalho.

Todas as escolas novas construidas de 2001 a 2004 foram projetadas no
sentido de atender, em sua estrutura fisica, as diferentes areas e espac¢os sonhados
pelas comunidades escolares (sala de arte, laboratério de informatica, laboratorio de
ciéncias, auditorio, sala de apoio, biblioteca, espaco coberto para a Educacao Fisica,
entre outros).

Outra acédo que permitiu a disputa de interesses e espac¢o na comunidade
escolar, por meio de uma efetiva participagdo nas decisdes, foi a implantagdo, em
2003, pautada na Lei Municipal 5025/03, do Programa de Descentralizacdo dos
Recursos Financeiros. Essa era, na rede municipal de Pelotas, uma antiga
reivindicacdo das escolas no sentido de ampliar sua autonomia nos aspectos
administrativos, financeiros e também pedagdgicos.

A escola recebia trimestralmente os recursos financeiros e investia de
acordo com suas prioridades, definidas em seus processos de discussoes.

Por intermédio das prestagdes de contas feitas & SME, constatamos no final
da gestdo, em 2004, que muitas escolas investiram em tecnologia (computadores,
DVDs, Videos, aparelhos de som e TV), acervo para as bibliotecas, materiais de
Educacao Fisica, materiais didaticos, pequenas reformas, entre outros.

Essas informagbes e outras podem ser encontradas e ilustradas em duas
publicacbes no final da gestdo 2001/2004. Uma das revistas, “Fazer Qualidade
Social na Educacéao”, foi apresentada pela SME e distribuida em todas as escolas. A

outra, “Em Pelotas, o futuro ja comecou”, foi publicada pela Prefeitura Municipal de



43

Pelotas, por meio da Secretaria da Comunicacdo e distribuida nas escolas e
diferentes Secretarias.

Esses dados sao, para mim, de grande validade, pois apoiada neles procurei
perceber como se deu, no que se refere a Educacdo Fisica nas séries iniciais, na
escola investigada, esse processo de disputa; se houve ganhos ou perdas no que se
refere a espaco fisico, materiais e condi¢cdes de trabalho.

Outro ponto importante de minha investigacao, e que veremos no capitulo da
discusséo dos dados, foi identificar, na caminhada de constru¢do dos documentos
da escola e na pratica cotidiana da professora da escola investigada, que posicéo a
Educacao Fisica vem ocupando na hierarquia dos saberes.

Durante o processo de construgao dos PPP’s, na rede municipal de Pelotas,
percebemos em nosso trabalho de supervisdo pedagogica que a cada ano surgiam
mudancas nessa area.

A partir de 2001, as escolas passaram a demandar um namero consideravel
de projetos extra-classe na area de Educacdo Fisica. Projetos de esporte e de
danca foram os mais solicitados. Ao todo, foram criados de 2001 a 2004, na rede
municipal, 10 projetos de esporte e 14 de danca. Esses fatos, aliados a outros,
podem ser indicios de que houve mudancas na forma de perceber a presenca da
Educacéo Fisica no ambito escolar.

Na proxima se¢do apresentarei algumas questdes sobre a Lei Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) e suas modificacdes, problematizando como
diferentes atores sociais (professores, Secretarias, Coordenadorias,
parlamentares, etc.) tém visto a Educacao Fisica em sua legalidade e a forma
como vem se legitimando como componente curricular.

3.5 Questdes legais versus Legitimidade: possiveis reflexos nas acdes

praticas

Outra referéncia importante para entendermos a existéncia da Educacao
Fisica e as acOes pedagdgicas dos professores na escola, passa pela analise das
publicacbes legais envolvendo essa area.

N&o estarei aqui fazendo um apanhado histérico da legislacdo no que se
refere & Educacdo Fisica e sua inser¢do na escola, e sim buscando abordar a ultima
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) sob o
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namero 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 e sua modificacdo de 01 de
dezembro de 2003 sob o numero 10.793/2003.

Faco essa op¢do em funcéo da contribuicdo que estas publicacdes trazem a
minha problemética de pesquisa, jA que a LDBEN ligou diretamente a Educacéo
Fisica a construcdo dos PPP’s, e esse processo, no caso da rede municipal de
Pelotas, foi concluido, pela imposi¢do do prazo legal, entre 2001 e 2003.

O texto oficial da lei em 1996, em seu artigo 26 dizia: 8 3° “A Educacao
Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular da
Educacdo Baésica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢cdes da populacao
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”.

Esse pequeno paragrafo em sua aplicacdo gerou muita discussdo e
diferentes interpretacdes no que se refere a integracado deste componente curricular
a proposta pedagogica da escola.

Vago (1997, p. 131-132) chamou a aten¢do “para 0 carater genérico da
prescricdo da nova LDB, de que a educacéo fisica deve estar integrada a proposta
pedagdgica da escola. E genérico porque essa denominagdo comporta qualquer
possibilidade de organizacdo da educacéo fisica na escola”. Por isso, & possivel
indagar: de que conceito de PPP estamos falando? Seria esse PPP pronto,
acabado, definitivo, aquele que determina conteudos fixos para a Educacéo Fisica?
Ou, ao contrario, de construcdo continua, articulado com o compromisso sécio-
politico? Até que ponto esse PPP pulsa, dialoga constantemente com o fazer
pedagogico e com a comunidade escolar?

Essa preocupacdo me parece legitima, na medida em que ndo sdo poucos
os relatos de que muitas comunidades escolares pararam em um determinado
momento, por exigéncia legal, construiram os PPP’s, encadernaram e guardaram na
gaveta. Também ndo sdo poucos os relatos de que muitas escolas encomendaram,
para assessorias ligadas a educacao, a construcdo de seus PPP’s.

Percebe-se, nessa linha de raciocinio, que a Educacao Fisica na construcao
dos PPP’s pode, em alguns casos, ter ficado em um campo extremamente
fragilizado, ja que me parece ter sido a Unica disciplina que viu, de certa forma, seu
territério ameacado. E de se pensar, inclusive, que se a Educacio Fisica ndo fosse
citada na LDB, poderia ter ficado fora dos projetos escolares e consequientemente

fora da escola.
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Um outro aspecto sobre os PPP’s, que convém destacar, é o fato de que
cada vez mais, as escolas movimentam seus quadros funcionais (professores,
funcionarios). A cada més, pessoas se exoneram, pedem remanejo, aposentam-se
e, se esses PPP’s estiverem na “gaveta”, provavelmente as pessoas que chegarem
na escola ndo perceberdo a que essa instituicido se propde, consequientemente as
acOes pedagdgicas podem se fragmentar.

Observa-se também que muitos PPP’s ainda séo construidos centrados nas
pessoas e nao na escola. Um exemplo disso s&o 0s projetos extra-classe, que estao
previstos na maioria dos PPP’s e quando os professores responsaveis por
encaminha-los no momento saem da escola, eles simplesmente acabam.

Sendo assim, serd que o PPP, no que se refere a Educacéo Fisica, garante
a atuacao politico-pedagodgica do professor? E mais, sera que esse professor se
enxerga, se inclui nesse projeto, nessa concepcao de ensino?

Outra situacdo que vem ao encontro dessas idéias é a de quais saberes,
conteldos e concepgbes, no que diz respeito a Educacdo Fisica, estdo
representados nesse projeto. Acredito que tanto poderemos ver projetos que estao
de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), como outros com
diferentes intervencdes e concepcoes.

A construgéo histérica da Educacao Fisica no senso comum ja deu mostras,
ao longo dos anos, de que muitas vezes entende que ela deve estar, por exemplo,
voltada a praticas de natureza desportiva, oferecida inclusive fora do horario e da
escola.

Sobre a integracdo da Educacgéo Fisica a proposta pedagodgica da escola,
Vago (1997, p. 131) traz outros exemplos que servem para entendermos como ela

pode estar representada na escola:

Imaginemos, por exemplo, que a proposta pedagégica da escola seja
preparacdo para o mercado de trabalho. Ora, entdo, uma educacéo fisica
integrada a essa proposta deve orientar 0 seu ensino para a preparagao
fisica da forca de trabalho, como fazia em suas origens escolares.
Retomariamos aquela educacdo fisica domadora de corpos! Admitamos,
noutro exemplo, que a proposta pedagdgica da escola seja integrar a
educacdo fisica colocando-a como instrumento de preparacdo para as
aprendizagens dos demais componentes curriculares. Nesse caso, ela
poderia funcionar como um momento de descontracdo, de compensagao
aos sacrificios realizados para aprender matematica, portugués, ciéncias.
Pode-se entender para todo o ensino fundamental uma estratégia muito
comum em suas séries iniciais: estabelecer que a educacéo fisica seria uma
forma de controle da disciplina das criangcas, um prémio ou um castigo,
dependendo do seu comportamento.
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Com esses exemplos identificam-se os conflitos e disputas por territorio,
status, insercdo curricular, condicdes de trabalho e tantas outras coisas que a
Educacéo Fisica podera encontrar na constru¢éo dos PPP’s.

Na verdade séo riscos, conflitos que se enfrenta e que acredito, no final, vao
depender de que profissionais sdo esses, que concepcao de vida, de educacao,
de escola eles carregam. De que maneira eles se inserem nos PPP’s e que
praticas eles se propéem a desenvolver.

Muito mais do que a questdo legal, acredita-se que ha um longo caminho a
ser percorrido, o da “legitimidade”. Tanto no que diz respeito a presenca do
professor de Educacéo Fisica, como para o proprio componente curricular, que esta
assegurado em toda Educacdo Basica, mas ndo garante a presenca do profissional
dessa éarea.

Ao mesmo tempo podemos, com base na integracdo da Educacéo Fisica ao
projeto pedagdgico da escola, buscar construir propostas alternativas, tanto em nivel
estadual, municipal e da prépria escola. Aproveitar os espacos de discusséo e atuar
no sentido de criar propostas de praticas diferentes das que a lei tenta impor e
regular por meio dos PCNSs.

Propostas que possam estar voltadas a uma Educacdo Fisica menos
excludente, mais cooperativa e perceptiva das condicbes da populacado escolar.
Superar propostas que estejam pautadas em abordagens reducionistas, que
evidenciam apenas o ato motor, mecanico, padronizado e descontextualizado da
realidade. E como nos afirma Vago (1997, p. 87), que possamos pensar “numa
educacéo fisica que ndo esta preocupada em produzir ‘corpos esculturais’, mas em
participar da construcdo dos 'corpos culturais' das criancas e dos adolescentes”.

Sei que muitas propostas ja existem e estdo a cada dia se consolidando nos
curriculos escolares. Muitas ja publicadas e servindo de parametros para novas
propostas e praticas que permeiam o pulsar permanente dos PPP’s das escolas, ja
que estes podem e devem avancar pedagogicamente, passando por conflitos e
contradicbes proprios de quem entende a educagdo como algo que se constroi a
cada dia.

Jeber (1997, p. 113) traz um exemplo que demonstra que uma proposta

pedagogica ndo pode ser entendida como algo fixo, acabado.

Esta proposta ndo expressa um produto final, acabado, mas uma orientacdo
para a pratica pedagogica em Educacado Fisica Escolar, que é vivenciada,



47

avaliada, criticada e, apds sua aplicacdo pratica, reelaborada. Isso porque
um Projeto Politico Pedagédgico € um processo ininterrupto e continuado
gue se faz por meio da acao-reflexdo-acao.

Essa €, sem duvida, uma contribuicdo para aqueles que pretendem uma
pratica pedagdgica comprometida com um projeto de formacdo humana e de
sociedade.

Quando escreve sobre a fungéo da escola, Jeber (1997, p. 120) diz que:

...a escola também tem sua responsabilidade no processo de mudancas e
transformagbes sociais, na medida em que tem a responsabilidade de
transmitir conhecimentos instrumentalizadores e culturais necessarios a
formacao da cidadania. [...] € funcdo da Escola desenvolver a personalidade
e as potencialidades do individuo [...] E funcéo da Escola instrumentalizar
os individuos para a participacéo plena na vida publica, como cidadaos.

E no caso da Educacéo Fisica, ele entende que:

...a Educacgdo Fisica tem sido considerada no contexto brasileiro, assim
como em inumeros paises (independente do nivel de desenvolvimento
politico-econémico), uma pratica séciocultural importante para o0 processo
de construcdo da cidadania dos individuos. Pelo seu repertério
sociocomunicativo, a Educacdo Fisica Escolar reine um rico patriménio
cultural tanto na dimensdo universal (esportes e ginasticas
institucionalizadas, etc.), quanto particular (jogos e brincadeiras populares,
esportes locais, etc.) (JEBER, 1997, p. 120).

Por outro lado, a maioria dos docentes sabe que esse ndo € um caminho
facil de ser seguido, pois normalmente as reformas legais (LDB e PCNs) vém
acompanhadas de muitas prescricdes e orientagdes que nem sempre estdo de
acordo com a concepcao de diferentes propostas politico-pedagobgicas e com o
sonho de autonomia de certos professores na acao pedagogica.

Mas acredito ser possivel encontrar experiéncias que estejam, em meio a
tantas disputas e contradicdes, no caminho de legitimar praticas pedagdgicas
diferentes das que temos sido induzidos a realizar, por meio das Leis fabricadas por
guem possivelmente ndo esta cotidianamente na instituicdo escolar.

Realidades que, ao contrario de um espaco de segregacdo, de
fragmentacdo do ser humano e reprodugcédo de preconceitos, demonstrem uma
Educacdo Fisica que contribua para que os alunos se apropriem de sua
corporeidade participando de praticas corporais ladicas, garantindo-lhes o
conhecimento e a vivéncia das inameras manifestacdes desse patrimonio cultural.

A partir de agora, apenas para situar, em termos legais como anda a
Educacéo Fisica na atualidade, trarei as modificacdes ocorridas na LDB de 1996 até

0 presente momento.
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A Lei 10.328/2001 insere o termo “obrigatério” no § 3° do artigo 26, ja que, a
Educacao Fisica, no texto da LDB aparecia como “componente curricular integrada a
proposta pedagogica da escola”, sem a palavra obrigatério. Isso trouxe
descontentamento da area, que em meio a tantas polémicas, diferentes
interpretacdes, viu seu territério ameacado com propostas de diminuicdo de carga
horaria e inclusive com a exclusdo desse componente curricular na grande maioria
das escolas que ofereciam o ensino noturno.

Sendo assim, a area buscou, em suas liderancas politicas, apoio para que
se acrescentasse a palavra obrigatorio na redacao da LDB.

Em 01 de dezembro de 2003, a LDB foi nhovamente alterada. A alteracao, no
que diz respeito a Educacéo Fisica, foi provocada pela Lei Federal 10.793, que
incidiu sobre o artigo 26 no § 3°, passando a ter a seguinte redacao:

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular obrigatério da educacdo basica, sendo sua pratica
facultativa ao aluno:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il — maior de trinta anos de idade;

Il — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacdo similar,
estiver obrigado a pratica de educacao fisica;

IV —amparado pelo Decreto-Lei n°® 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V — vetado

VI — que tenha prole.

Com essas alteracdes, as escolas que oferecem cursos noturnos e que
haviam em sua grande maioria, a partir de 1996, retirado a Educacéo Fisica de seu
curriculo, pelo fato de constar no texto “sendo facultativa nos cursos noturnos”,
passaram a rever seus planos de estudos e novamente ofertar tal disciplina.

Mas as polémicas continuam, pois os itens da Lei que dizem respeito a
pratica facultativa aos alunos sdo uma coépia do Decreto n°® 69.450 de 1° de
novembro de 1971. Um decreto regulamentador da Educacéo Fisica nos trés niveis
de ensino e que tinha a concepcdo de uma Educacdo Fisica voltada somente a
melhoria da aptidao fisica, excluindo aqueles corpos que ndo possuiam utilidade
para o0 mercado. Com isso, discriminando abertamente alunos, muitos deles
trabalhadores, de participar dessa aula.

Por estar atualmente trabalhando com o ensino noturno vou aqui expressar
minha opinido. Acredito que os alunos do ensino noturno, que sdo em sua maioria
trabalhadores ou pessoas que foram excluidas por diferentes motivos dos horarios

oferecidos durante o dia, devem ter o direito de um espaco, durante o seu tempo
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escolar, para desfrutar de préaticas corporais, as quais sabemos, dificilmente estao
incorporadas em seu dia a dia, seja no trabalho ou em outros espacos.

Além disso, devem ter também, por meio da Educacdo Fisica, a
possibilidade de momentos de discussdo com assuntos de seu interesse (atividades
fisicas e qualidade de vida; sedentarismo; lazer x espacos publicos; saude, etc). S6
gue em muitos casos, isso ndo vem ocorrendo. N80 sdo poucas as escolas que
passaram a oferecer a Educacgéo Fisica do ensino noturno aos sdbados ou em turno
inverso ao das aulas, apostando com isso, em uma prética de exclusdo de seus
alunos.

Até que novas pressdes sejam exercidas sobre os politicos e que
consigamos avancar nas discussdes referentes a Educacdo Fisica no ensino
noturno, cercada pelas contradicbes das questbes legais, dificultando em muitas
situacbes sua legitimidade, defendo que o que nos resta nesse momento, é
conquistar os alunos do ensino noturno, no sentido de que possam entender as
aulas de Educacao Fisica como um espago importante e gratificante de participacao
independentemente das dispensas legais; e lutar permanentemente, por intermédio
das reflexdes constantes dos PPP’s e plano de estudos para que a Educacéao Fisica
seja mantida no tempo escolar dos alunos e com condi¢cdes de espaco e material
para seu melhor desenvolvimento. Ou seja, a legitimidade superando a legalidade.

Dando sequéncia a abordagem de diferentes interpretacdes no que se refere
a area da Educacdo Fisica, trago outra questdo que produz diferentes
encaminhamentos. E o caso das séries iniciais, no que diz respeito a quem deve
ministrar essa disciplina, que € um componente curricular da Educacéo Bésica.

Na maioria dos casos, 0s encaminhamentos estdo de acordo com as
politicas das Coordenadorias e Secretarias de Educacao, tanto em nivel municipal
como Estadual. A forma de encaminhamento mais comum é a de que a Educacao
Fisica nas séries iniciais € um componente curricular e deve, assim como 0s demais
componentes, ser trabalhado pela professora titular da turma, normalmente formada
em Magistério ou Pedagogia.

Muitos professores de Educacdo Fisica ha algum tempo vém cobicando
esse espaco, muito embora, no que se refere a formacédo em cursos Universitarios,
em sua grande maioria, ndo seja dada a énfase necessaria a este campo de

possivel atuacdo. Inclusive, no caso da Escola Superior de Educacdo Fisica da
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Universidade Federal de Pelotas, os estagios finais, até bem pouco tempo, sé eram
oferecidos de 52 a 82 série e no ensino médio.

O caso da rede municipal de Pelotas, relatado no primeiro capitulo desse
trabalho, € um exemplo de conquista desse territério. Conquista conflituosa e cheia
de contradicdes, ja que a insercdo dos professores especialistas na rede parece ter
se dado, em primeiro lugar, por iniciativa das professoras das séries iniciais de
conceder esse espaco, por motivos que vao desde a oportunidade de ter algum
tempo fora da sala de aula, para desfrutar da tdo falada “folga” e para cumprir, as
vezes na escola, as tarefas burocraticas e pedagodgicas, até a de assumirem um
discurso de nao se sentirem “preparadas” para trabalhar com os alunos as diferentes
praticas corporais.

No cenéario da rede municipal de Pelotas, parece ndo haver uma
unanimidade nem mesmo entre os professores de Educacéo Fisica, pois a grande
maioria, quando questionada nas reunifes pedagogicas de 2001 a 2004 sobre as
preferéncias de atuacdo, ndo indicava as seéries iniciais e muito menos a pré-escola
como favoritas para atuar. Talvez um dos motivos seja a pouca, ou quase nenhuma
preparacdo académica para atuar nessa area.

Esse contexto existente na rede municipal de Pelotas é o palco principal de
minha investigagdo. Pesquisar o lugar que ocupa a Educacdo Fisica no curriculo das
séries iniciais, as praticas que tém legitimado a Educacéo Fisica nesse trabalho dos
especialistas, sua insercao na construcdo do PPP, passa também por uma reflexado
mais aprofundada sobre o processo de discussdo e construcdo dos documentos
oficiais de uma escola, aqui tratados por mim como PPP, regimento e plano de
estudos. Essa reflex@o sera feita na se¢éo a seguir.

3.6 Os documentos da escola como espagco de producao e

implementacédo de politicas curriculares

Inicio essa secdo trazendo alguns questionamentos que, no meu
entendimento, devem ser analisados quando se fala de projeto politico-pedagdgico e
producédo e implementacao de politicas curriculares.

A escola, vista como elemento central na politica curricular, pode ser

considerada uma instituicdo produtora de politicas curriculares? Partindo do
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pressuposto de que o projeto politico-pedagdgico € um espaco de construcdo de
politicas curriculares é possivel entendé-lo como um espaco de recontextualizacdo
de orientac¢des globais enquanto definidoras dessas politicas? A escola, por meio do
PPP, pode superar suas barreiras hierarquicas?

Apresentarei a seguir algumas producdes tedricas que vém tentando
abordar tais assuntos.

Os estudos de Oliveira e Destro (2003), quando se referem a politica
curricular, trazem contribuicbes para que possamos entender as diferentes
abordagens metodoldgicas de pesquisa no campo do curriculo. Seus estudos
sugerem que a melhor forma de se definir uma tematica para estudo em politica
curricular € fazé-la localmente. Sem, contudo isolar, polarizar ou inverter a
verticalizagcdo em relacdo ao contexto global. Acreditam que a realizacdo de
pesquisas nessa perspectiva podera trazer avancos para o campo do curriculo de
um modo geral e mais especificamente para pensarmos e praticarmos curriculos
contra-hegemaonicos no contexto contemporaneo.

Inspiradas nos estudos de Bowe & Ball (1992), Oliveira e Destro destacam a
necessidade de compreenséo do processo de construcdo dos textos politicos e de
como se consolida sua implementacao, atentando para os diferentes contextos que
se apresentam e as relagbes entre eles e, ainda, entender como os textos mudam os
contextos.

Baseados nessa concepgdo, esses autores caracterizam O processo
politico com trés contextos primarios da politica curricular que irdo possuir funcdes
diferenciadas: o contexto de influéncia (consiste no espago-tempo onde 0s conceitos
chaves sdo estabelecidos para gerar o discurso politico inicial), o contexto de
producao do texto politico (tomam a forma de textos legais, oficiais, documentos e
textos interpretativos que podem ser contraditorios tanto internamente, quanto na
intertextualidade, onde diferentes grupos competem para controlar a representacao
e o0 proposito da politica) e o contexto da prética, que consiste nas possibilidades e
limites materiais e simbdlicos, bem como na leitura daqueles que implementam a
politica; esse contexto é entendido como espaco de origem e de enderecamento da
politica curricular. E, portanto, onde as definicbes curriculares sdo recriadas e
reinterpretadas.

Ainda segundo Oliveira e Destro (2003, p. 11) esses autores trazem um

avanco no entendimento do que seja politica curricular e também:
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... ddo voz a todos os agentes politicos sem criar hierarquias entre eles [...]
reconhecem no processo politico, uma relacdo dialética entre global/local,
destacando ndo s6 o movimento do global para o local, mas o inverso
também.
Partindo desses pressupostos, acredito que é possivel afirmar que a escola
pode ser considerada, também, uma instituicdo produtora de politicas curriculares. E
mais, que ela possa ser vista como um local permanente de decisdes. E que a

escola pode continuar

...a ser vista como uma arena politica e cultural na qual formas de
experiéncias e de subjetividade sé@o contestadas, mas também ativamente
produzidas, o que a torna poderoso agente da luta a favor da
transformacéo de condi¢ces de dominacgéo e opressdo (MOREIRA 1999, p.
9).

N&o pretendo descartar ou desconsiderar a idéia de que as politicas
educacionais no ambito global possuem, por meio de suas reformas, forte intencao
de regular as préticas docentes assim como o0s curriculos das instituicbes
educacionais, mas nao posso deixar de levar em consideragdo que a escola,
enquanto territorio de lutas, disputas, acordos, conflitos e caracteristicas muito
singulares, pode, enquanto gestdo local, inovar, ou até mesmo modificar tais
reformas, adaptando-as ao seu proprio modo politico de interpretar e agir.

Ratifica essa idéia, Lopes (2004, p. 111-112):

As politicas curriculares ndo se resumem apenas aos documentos escritos,
mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos
em multiplos espacos e por multiplos sujeitos no corpo social da educacéo.
Sdo producdes para além das instancias governamentais. Isso nao
significa, contudo, desconsiderar o poder privilegiado que a esfera de
governo possui na producgédo de sentidos nas politicas, mas considerar que

as praticas e propostas desenvolvidas nas escolas também sao produtoras
de sentidos para as politicas curriculares.

Ou seja, me parece que no que se refere a politica curricular acontece um
constante processo de interpretacdo. E Lopes (2004), em suas pesquisas, busca
aprofundar o entendimento desse processo inspirada nos estudos de Bernstein
(1996,1998) e no conceito, por ele desenvolvido, de recontextualizacdo. Segundo

ela:

Ao circularem no corpo social da educacdo, os textos, oficiais e néo
oficiais, s@o fragmentados, alguns fragmentos sdo mais valorizados em
detrimento de outros e sdo associados a outros fragmentos de textos
capazes de ressignifica-los e refocalizi-los. A recontextualizagao
desenvolve-se tanto na transferéncia de politicas entre os diferentes
paises, na apropriacdo de politicas de agéncias multilaterais por governos
nacionais, quanto na transferéncia de politicas do poder central de um pais
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para os governos estaduais e municipais, e destes para as escolas e para
os multiplos textos de apoio ao trabalho de ensino (LOPES, 2004, p. 113).

Tratando agora da esfera escolar, acredito que o PPP, enquanto
instrumento politico, portanto nunca neutro, expressa a forma coletiva, na qual
alunos, professores, pais, funcionarios e equipe diretiva discutem, avaliam,
expressam sua vontade em relagbes de poder. Esse processo ocorre de diferentes
maneiras, de acordo com a singularidade das comunidades escolares, suas
concepcOes pedagogicas, historias de vida e formas de organizacdes pretendidas.
Sendo assim, acredito que € possivel entendé-lo como um espaco de
recontextualizacdo de orientacdes globais enquanto definidoras de politicas
curriculares.

Para entendermos um pouco sobre alguns elementos conceituais do projeto
politico-pedagdgico, recorro aos estudos de Costa & Madeira (apud VEIGA, 2003, p.
276):

a) o projeto diz respeito a concepcéo de escolas socialmente determinadas
e referidas ao campo educativo;

b) na fase de reflexdo é que a instituicdo define e assume uma identidade
que se expressa por meio do projeto;

) o projeto serve de referente a acdo de todos os agentes que intervém no
ato educativo;

d) o desenvolvimento do projeto implica a existéncia de um conjunto de
condi¢Bes, sem as quais ele podera estar condenado a tornar-se apenas
mais um "formulério administrativo";

e) a participagdo sO podera ser assegurada se 0 projeto perseguir 0s
objetivos dos atores e grupos envolvidos no ato educativo, em sua

globalidade.

Nessa perspectiva, o processo de construcdo do PPP deve ser um processo
que requer:

...enfrentar o desafio da inovagdo emancipatdria ou edificante, tanto na
forma de organizar o processo de trabalho pedagdgico como na gestao que
é exercida pelos interessados, o que implica o repensar da estrutura de
poder (VEIGA, 2003, p. 277).

E mais, significa acreditar que:

A instituicdo educativa ndo € apenas uma instituicdo que reproduz relagdes
sociais e valores dominantes, mas é também uma instituicdo de confronto,
de resisténcia e proposicdo de inovacdes. A inovacdo educativa deve
produzir rupturas e, sob essa 6tica, ela procura romper com a classica
cisdo entre concepcao e execucao, uma divisdo prépria da organizacdo do
trabalho fragmentado (VEIGA, 2003, p. 277).



54

Apresentadas essas abordagens tedricas sobre os PPP’s, ndo posso deixar
de considerar que o resultado de seu texto (mesmo considerando-o como
inacabado) é fruto de diferentes posicdes, de disputas, concessdes, acordos e
conflitos. Sendo assim, pode também, na hora de ser colocado em pratica, sofrer
diferentes interpretacbes, podendo, inclusive, transformar-se em praticas de
resisténcia dentro da escola, por meio da nédo implementacdo do combinado
coletivamente, ou das diferentes interpretacdes desse documento.

Pela experiéncia que vivi na escola investigada, acredito que muitas
discussbes geraram algumas diretrizes expressas no contexto da producdo do texto
politico que abriram espacos para a negociacdo, disputa, significacdo e
ressignificagdo do fazer pedagodgico, mas possivelmente os professores fardo
diferentes utilizagBes do texto politico. Ou seja, mesmo que a escola determine em
seu texto politico as acdes que devem ser implementadas, diferentes leituras podem
ser realizadas e nem sempre o0 contexto da pratica sera fiel a producdo do texto
politico.

Isso ndo quer dizer que nao tenha sentido a escola apostar nessa
construcdo. Acredito que, mesmo com contradi¢des, o PPP pode ser um instrumento
que, quando pautado pela democracia, cria espacos de colaboracdo; autonomia;
descentralizacdo de poder de decisdes referentes a comunidade escolar;
potencializacdo do trabalho colaborativo; ruptura de organizacdo fragmentada do
trabalho e das disciplinas, etc.

Gostaria de mencionar ainda, em se tratando de politica curricular, a
importancia de outro documento, o Regimento Escolar, pois esse oficializa todo o
funcionamento administrativo e pedagdgico da escola, devendo passar por analise
do CME (Conselho Municipal da Educacéo) que, como 6rgdo consultivo, normativo,
deliberativo e fiscalizador, verifica se os estabelecimentos de ensino constroem sua
rotina de funcionamento sem ferir nenhuma base legal vigente no que se refere a
Educacdo como um todo.

As escolas, ao construirem seus regimentos, vao legitimar mecanismos que
dardo suporte ao seu projeto politico-pedagdgico. Os regimentos podem ser
alterados a cada ano, desde que se respeite o prazo legal de entrada na SME e
CME para analise e possivel aprovacao.

Embora quem aprove o regimento escolar seja 0 CME, esse documento

também passa por analise prévia da Secretaria Municipal da Educacéo, pois
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alteracdes de carga hordéria, inclusédo de disciplinas no curriculo, ampliacdo de
séries, construcao de laboratoérios e outros espacos pedagodgicos, sdo exemplos de
itens que dependem do suporte disponivel pela Mantenedora, precisando, portanto,

de apreciacéo preliminar da mesma.

Acredito que os regimentos escolares, no contexto de producdo do texto
politico, sdo, dentre todos os documentos oficiais, 0s que mais podem deixar
transparecer as contradicoes e “tradicdes” presentes em algumas comunidades
escolares. Pois legalmente é onde podem aparecer, no discurso do texto, elementos
simbdlicos do projeto social dos grupos no poder, que autorizaram certos grupos e
desautorizaram outros. Sdo documentos que atribuem papéis, geram diretrizes,
guias curriculares, normas, grades. Movimentam uma industria cultural em torno da
escola. Enfim, um documento que estabelece diferencas, constréi hierarquias,
produz identidades (SILVA, 1999).

Outro estudo que gostaria de destacar nessa secado, no sentido de perceber
os diferentes contextos e suas articulagbes no cotidiano das instituicbes
educacionais € o de Destro (2005). Faco referéncia a esse estudo por estar
relacionado a area de Educacao Fisica. Portanto serve, assim como os relatos de
minha experiéncia em diferentes segmentos, como subsidio na analise dos dados
referentes a pesquisa.

Tal estudo, intitulado “O Contexto da pratica subsidiando o contexto de
producdo do texto politico: diferentes usos e leituras dos envolvidos no processo”
buscou a compreensao a respeito da politica curricular do Programa Municipal de
Educacéo Fisica — diretrizes curriculares (PROMEF) do municipio de Juiz de Fora —
MG, priorizando o contexto de producdo do texto politico que abriu espaco para a
negociacdo de saberes escolares por meio de discussdes entre 0s proprios
professores da rede e o contexto da pratica salientando a importancia da articulacao
entre o contexto de producédo do texto politico e o contexto da pratica.

Segundo a autora, a constru¢cdo do texto politico denominado PROMEF,
difere de outras politicas curriculares fornecidas para a area, pois além de contar
com a participacdo docente, fundamentou-se nas manifestacdes culturais, esportivas
e de lazer das comunidades atendidas pela rede com o intuito de se estabelecer

conteudos socialmente relevantes para as camadas populares.
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Ela percebeu que possibilitar a participacdo dos professores de Educacéo
Fisica na construcdo de textos politicos torna-se imprescindivel na
contemporaneidade, principalmente quando estdo em jogo praticas significativas e
substantivas nas escolas. No entanto, esse procedimento ndo assegura que todos
agueles participantes estardo comprometidos, em suas praticas pedagogicas, na
aplicacao desses textos, porque os mesmos fazem suas leituras e usos particulares
de acordo com suas formacdes académicas e suas realidades especificas.

Destro acredita que este estudo possa contribuir para as discussoes
curriculares no momento em que se priorizou entender a articulacéo entre o contexto
de producado do texto politico e o contexto da pratica, uma vez que se proporcionou
a comunidade docente participar, efetivamente, das diferentes etapas constituintes
de todo o processo. Além disso, € incentivador de outros estudos, em diferentes
areas escolares, com a finalidade de ampliar os entendimentos quanto as questdes
referentes ao campo do curriculo.

Os estudos abordados nessa secdo nos permitem ndo s6 compreender a
articulacéo entre o contexto de producdo do texto politico e o contexto da pratica,
como também abrem um leque de possibilidades para analisarmos como pode ter se
dado a construcédo dos documentos oficiais da escola.

Os estudos apresentados nessa secdo foram de grande validade para
andlise de dados ndo s6 dos documentos, mas da entrevista e das observacgoes.

No proximo capitulo apresentarei os passos e as opcdes metodoldgicas

dessa pesquisa.



4 METODOLOGIA

4.1 Caracteristicas e instrumentos da pesquisa

Pela natureza das questbes e do problema investigado, este trabalho se
inclui na modalidade de pesquisa qualitativa descritiva, com caracteristicas de
pesquisa etnografica. E, justifico minha opc¢ao, a partir das percepcdes de Bogdan e

Bicklen (1994, p. 47-50), acerca das particularidades da investigagcédo qualitativa:

Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; [...] a investigacédo
qualitativa é descritiva; [...] os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos produtos; [...] o0s
investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de forma indutiva.

Mantendo a coeréncia nos caminhos escolhidos para organizar a trajetoria
metodoldgica desta pesquisa, julgo importante destacar, a partir dos estudos de
André (1995, p. 27-29) sobre a etnografia na area educacional, 0os seguintes
principios:

a) O foco de interesse dos etnégrafos € a descri¢cdo da cultura (préticas,
hébitos, crencas, valores, linguagens) de um grupo social, a
preocupacéo central dos estudiosos da educacdo é com 0 processo
educativo;

b) A énfase no processo, naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto
ou nos resultados finais é importante caracteristica da pesquisa
etnografica;

c) A descricdo e a inducdo sdo elementos que comp8em o perfil da
etnografia, uma vez que o pesquisador se utiliza de dados descritivos:
situagOes, pessoas, ambientes, depoimentos, didlogos que sdo por ele
reconstruidos em forma de palavras ou transcri¢cdes literais;

d) O objetivo da perspectiva etnografica € a descoberta de novos
conceitos, novas relacgdes, novas formas de entendimento da realidade,
por essa razao utiliza-se de um plano aberto e flexivel, em que os focos
de investigacao vao sendo revistos, as técnicas de coleta reavaliadas,
os instrumentos, reformulados e os fundamentos teéricos, repensados.

Essa caracterizacdo da linha de pesquisa etnografica expde um pouco da
direcdo tomada nesse estudo.

Adotei, como técnicas de coleta de dados, a observacdo da rotina
pedagogica e administrativa, realizando registros e conversando informalmente; a

andlise documental do PPP, plano de estudos e regimento; as entrevistas semi-
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estruturadas com a professora de Educacao Fisica das séries iniciais, Coordenadora

Pedagogica e Diretora da escola pesquisada.

O conhecimento dos documentos - aqui considerados PPP, plano de

estudos e regimento — foi de grande importancia para que eu pudesse comparar e

descrever alguns processos de sua construcdo e analisar os conteudos desses

documentos pertinentes a pesquisa. E como dizem Lidke e André (1986, p. 39):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacBes e declara¢des do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informacdo. N&o
sdo apenas uma fonte de informagédo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagfes sobre esse mesmo contexto.

E quanto as entrevistas semi-estruturadas, fiz tal escolha por entender que

permitem uma aproximacao, interacdo, escuta e, em alguma medida, a percepc¢ao

do entorno pesquisado. Corroboram esta idéia Ludke e André (1986, p. 33-34):

E importante atentar para o carater de interacdo que permeia a entrevista.
Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral estabelecem
uma relagdo hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado, como na
observacgédo undirecional, por exemplo, ou na aplicacdo de questionarios ou
de técnicas projetivas, na entrevista a relagdo que se cria € de interagéo,
havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde. Especialmente nas entrevistas ndo totalmente
estruturadas, onde ndo ha imposi¢do de uma ordem rigida de questbes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que
ele detém e que no fundo sé@o a verdadeira razdo da entrevista. Na medida
em que houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica.

Fiz as entrevistas através de gravacfes, com a devida autorizacdo das

entrevistadas e transcritas na integra, para posterior analise.

Quanto as observacdes, acredito que, como dizem Lidke e André (1986, p. 25;

30):

Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacao
cientifica, a observacdo precisa ser antes de tudo controlada e sistematica.
Planejar a observacéo significa determinar com antecedéncia “o que” e “o
como” observar; [...] Os focos de observacdo nas abordagens qualitativas
de pesquisa sado determinados basicamente pelos propésitos especificos do
estudo, que por sua vez derivam de um quadro tedrico geral, tragado pelo
pesquisador. Com esses propdsitos em mente, o observador inicia a coleta
de dados buscando sempre manter uma perspectiva de totalidade, sem se
desviar demasiado de seus focos de interesse; [...] o conteldo das
observagbes deve envolver uma parte mais descritiva e uma parte mais
reflexiva.

As observacdes, no local de investigacdo, foram relevantes para que eu

pudesse, entre outras coisas, perceber a que se destina a Educacao Fisica, atraves
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da pratica cotidiana da professora, no curriculo das séries iniciais, da escola
pesquisada. Foram desenvolvidas observacbes de algumas aulas; encontros
pedagdgicos; organizacdo de festas; projetos extra-classe; organizacéo do curriculo
no que se refere a entrada mais tarde ou saida mais cedo das professoras titulares,

etc.

4.2 Os sujeitos da pesquisa

Foram meus sujeitos da pesquisa uma professora de Educacédo Fisica, que
atua nas séries iniciais, a Coordenadora Pedagdgica e a Diretora.

A professora de Educacgéo Fisica possui 37 anos, se formou em 1993 e
trabalha com Educacgéo Fisica desde entdo. Além da formacdo em Licenciatura
Plena em Educacdo Fisica ela possui Magistério em nivel de ensino médio e
Especializacdo em Educacao Fisica Escolar em Séries Iniciais. Comecou a trabalhar
na escola pesquisada em abril de 1998, inicialmente com pré-escola e séries inicialis,
e hoje segue com esse atendimento agregando ainda projetos extra-classe de
Danca e de Voleibol e as turmas de Educacédo de Jovens e Adultos. Atua 40h na
rede municipal de Pelotas, especificamente nessa escola. Por opcao prépria sera
identificada nessa pesquisa como professora “Sol”.

A Coordenadora Pedagdgica possui 41 anos, trabalha exclusivamente na
rede municipal de ensino de Pelotas e estd ha doze anos na escola pesquisada.
Possui formacdo em Magistério, Licenciatura Plena em Pedagogia e Especializacao
em Educagcdo Popular. Exerce na escola pesquisada, além da funcdo de
Coordenadora Pedagdgica das séries iniciais (40h), a funcdo de professora de
Educacdo em Valores Humanos (10h). Por opcdo propria sera identificada nessa
pesquisa como “Estrela”

A Diretora, que por opcao propria serd chamada nessa pesquisa de “Lua”,
tem 44 anos e é formada em Licenciatura Plena em Educacéo Artistica (habilitacdo
em Artes Plasticas), possui ainda, Especializacdo e Mestrado em Educacédo pela
FAE/UFPel. Leciona e € formada ha vinte anos. Assim como as demais
pesquisadas, trabalha exclusivamente na rede municipal de ensino de Pelotas e esta
h& quinze anos na escola pesquisada. Trabalha 60h na escola, na funcéo de diretora
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(40h), e como professora de Arte (20h), com turmas de 52 e 62 séries do diurno e

Educacao de Jovens e Adultos no noturno.

4.3 A escolha daescolae o detalhamento do campo de pesquisa

Com o intuito de perceber como a Educacgdo Fisica vem se constituindo
como componente curricular no curriculo das séries iniciais, apdés o processo de
discusséo e construcdo dos documentos oficiais de uma escola da rede municipal de
Pelotas, senti a necessidade de encontrar uma escola que tivesse, ja na década de
1990 iniciado essa discussdo. Esse foi o periodo em que os professores de
Educagdo Fisica comecaram a ser inseridos para atuar no curriculo das séries
iniciais. Sendo assim, elegi a escola com os seguintes critérios:

e Que 0s sujeitos estivessem na escola, h4 mais de 5 anos (periodo
médio em que se deu, na maioria das escolas, a discussdo e
construcdo dos PPP’s, regimentos e planos de estudos);

e (ue, no ano de 2001, em que a grande maioria das escolas da rede
municipal iniciou a construcdo dos PPP’s, a escola de ensino
fundamental ja estivesse em fase de concluséo, ou seja, ja possuisse
uma caminhada nesse sentido.

Conjugando todos esses critérios, foi possivel identificar, na rede municipal
de Pelotas, a0 menos uma escola, situada na zona urbana, que foi meu campo de
estudo.

A mesma, por mim intitulada, para fins de citagcdo nessa pesquisa, como
escola “Movimento”, esta situada no bairro Areal, atendendo atualmente, alunos de
pré-escola até 82 série do ensino fundamental, com aproximadamente 470 alunos.
Funciona em trés turnos e possui Diretora e Vice-Diretora com 40h cada, uma
Orientadora Educacional com 40h e trés Coordenadoras Pedagdgicas (duas com
20h e uma com 40h), distribuidas em seus trés turnos de atendimento.

A escola tem um quadro de aproximadamente 37 professores, dos quais
duas atendem a Educacéo Fisica (uma com 40h e outra com 28h). A referida escola
passa por um periodo de reforma e ampliagdo estrutural do espaco destinado ao
atendimento de sua demanda de alunos. Esta obra foi conquistada nas reunides do
Orcamento Participativo na gestao 2001/2004.
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Acredito ser importante acrescentar que, nesse processo de reformas,
também aconteceu a ampliacdo de séries e turnos de atendimento, pois, até 2002, a
escola atendia apenas alunos de pré-escola até 52 série e ndo possuia ensino
noturno.

Farei a seguir um detalhamento sobre meu campo de pesquisa, trazendo
minhas impressfes sobre o ambiente e estrutura que encontrei. Essa op¢ao serve
para que possamos conhecer melhor as caracteristicas do campo de pesquisa.

O espaco estrutural da escola é uma mistura de uma arquitetura mais antiga,
com uma fachada classica que mantém viva a lembranca de sua criacdo em 17 de
agosto de 1928, com uma arquitetura mais nova, representada por diversas salas ja
construidas e outras em constru¢do. O terreno em que esta o primeiro prédio, que
d& acesso a escola, € o mais antigo e também ja est4d bastante espremido e
saturado pelas reformas de ampliacdo de salas feitas ao longo dos anos. Mas a obra
atual conta com a desapropriacdo de mais trés terrenos, vizinhos a escola e em
plena fase de construcéo de salas e quadras esportivas.

A comunidade escolar optou por conviver com a obra, sem interromper o ano
letivo, portanto criou suas proprias estratégias para acomodar todos os niveis de
atendimento e projetos que desenvolve, assim como os diferentes espacos que
necessita (sala de direcéo, orientagcéo, coordenagao, apoio, biblioteca, etc).

Mesmo com certa dificuldade, observei que existe predisposicdo de todos
em colaborar, inclusive presenciei aulas de laboratério de Ciéncias, com alunos de
82 série sendo realizadas no pequeno patio, em uma grande mesa, improvisada para
a realizacao de diferentes atividades. Outras atividades, aulas como as de Educagao
Fisica e projetos extra-classe, passaram, provisoriamente, a serem desenvolvidos
fora do ambito escolar, em associa¢des do bairro e no espaco de uma praca e de
um parque cultural da cidade situado a uma quadra da escola.

Algumas aulas de Educacéo Fisica, em dias em que as turmas estavam com
um menor nimero de alunos (entre 16 e 18 alunos), foram realizadas no patio da
escola. Um espaco pequeno e com brita no chdo, o que dificulta um pouco o
desenvolvimento das atividades que envolvem deslocamentos, sem falar que este
patio é cercado por salas de aula de turmas de séries iniciais. O detalhamento dos
espacos utilizados pela Educacdo Fisica e 0 que se passa neles, serd feito no
capitulo “Discussdo dos Dados”. Aqui tive a intencdo apenas de descrever um pouco

melhor como esta distribuida a estrutura atual de atendimento da escola.
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No préximo capitulo iniciarei a andlise dos dados dessa pesquisa. Trarei
primeiramente a analise documental para que possamos entender como se deu a
construcéo dos documentos oficiais da escola; suas diretrizes e como no contexto do
texto se expressa a vontade da maioria dos sujeitos envolvidos nesse processo.
Esse é um capitulo importante, pois possibilitou, na discussdo dos dados, uma

comparacao entre o contexto do texto e o da pratica da escola pesquisada.



5 DESVELANDO OS DOCUMENTOS E AS PROPOSTAS POLITICO-
PEDAGOGICAS DA ESCOLA

Partindo da leitura dos documentos (Projeto Politico-Pedagdgico,
Regimento e Plano de Estudos) da escola estudada, apresentarei resumidamente os
itens que compdem a estrutura dos textos para que possamos ter uma Vvisdo mais
ampla sobre o contexto do texto. Trarei também, tudo que estiver relacionado com a
area da Educacéo Fisica. Ao mesmo tempo, farei uma analise discutindo os pontos
significativos, em que espero facilitar minha tarefa de identificar, na organizacdo dos
documentos da escola pesquisada, nas séries iniciais, entre outras coisas, que tipo
de espaco € garantido para o componente curricular Educacao Fisica.

Com esse procedimento pretendo primeiramente delinear em ambito geral
algumas idéias, concepcdes e saberes que estao presentes no texto curricular, e, na
sequéncia do capitulo seguinte, buscar responder, por meio das entrevistas e
observacfes, minhas questdes de pesquisa, fazendo as relagbes necessarias entre
os diferentes instrumentos de pesquisa.

5.1 O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

A escola “Movimento” apresenta seu projeto politico-pedagdgico com 0s
seguintes titulos: Introducédo; Justificativa; Funcdo Social da Escola; Histérico da
Escola e de seu Patrono; Caracteristicas da Comunidade; Objetivos (geral e
especificos); Organizacdo Administrativa da Escola; Estrutura Administrativo-
Pedagogica; Conselho de Classe; Papel do Conselho Escolar; Clube de Maes;
Constituicdo Escolar; Organizacdo Pedagodgica; Metodologia — acdes didaticas e
pedagogicas; Projetos em Desenvolvimento na Escola; Avaliacdo do Projeto;
Objetivos da Avaliacdo; Mensagem a Comunidade Escolar e Bibliografia.

Para melhor organizacdo e compreensao do que esta expresso no contexto
do texto dos titulos acima citados, dividirei a apresentacdo em subtitulos e

destacarei para apresentacado e analise, os titulos que julgo mais significativos.
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a) “Introducdo, Justificativa e Funcdo Social da Escola” - Nesses trés
primeiros titulos do PPP, esta expressa por meio do discurso textual, uma forte
relacao entre escola, sociedade e democracia, sustentando a visdo de que a escola
deve estar aberta a comunidade e a relagdes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas. Conclama professores, pais, alunos,
funcionarios a assumir seu papel de sujeitos nas decisdes, enfrentando os conflitos
que as relacdes do dia-a-dia da escola lhes impdem.

O texto refere-se ao PPP como o documento que orienta o trabalho
cotidiano realizado na escola e serve a reflexdo constante do fazer pedagogico no
sentido de uma educacao voltada para a formacdo de cidaddos com experiéncia
escolar coerente e bem sucedida.

No que se refere a Funcdo Social da Escola o texto expressa:

A escola deve propiciar ao aluno situacdes diversificadas de
aprendizagens; aprender a respeitar e ser respeitado, a ouvir e ser ouvido,
a reivindicar direitos e a cumprir obrigac@es, a participar ativamente da vida
cientifica, cultural, social e politica do pais e do mundo. (p. 4)

b) “Caracteristicas da Comunidade” — o texto apresenta as caracteristicas
do grupo de familias que compde a escola baseado em reuniées com a comunidade
e pesquisas (feitas por meio de questionarios) que servem também como
diagnésticos e instrumentos para a organizacdo do fazer pedagogico. Evidencia
também a participacdo dos pais em reunides, clube de mées e conselho escolar,
expressando uma expectativa de trabalho coletivo e “que os alunos sejam o0s
beneficiados na relacdo escola/familia” (p. 6).

c) “Objetivos” — Os objetivos estdo relacionados com os diferentes niveis e
modalidades de atendimento (educacéo infantil, ensino fundamental e educagao de
jovens e adultos) e expressam caracteristicas e 0 que a escola deseja alcancar
como trabalho pedagdgico em cada um dos niveis e modalidades em suas
especificidades. Destaco que tais objetivos se apresentam ligados a condi¢cdes de
uma formacdo voltada a construcdo da cidadania, valorizando a participacdo de
cada um, ndo so recebendo influéncia do meio, mas influenciando-o também.

d) “Organizacdo Administrativa da Escola” — Nesse titulo é possivel
identificar que o atendimento é de pré-escola até 72 série; PEJA (Programa de

Educacdo de Jovens e adultos; 12/22 e 32 etapas) e projeto de aceleracdo de
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estudos (52/62 e 72/8%)%. O quadro docente est4 composto de aproximadamente 37
professores, sendo um com magistério; 23 com licenciatura plena; 12 com
especializagdo e um com mestrado.

e) “Conselho Escolar” — O conselho escolar composto por “Presidente, Vice-
presidente, Secretaria e Tesoureira”. Aparece no texto com funcéo, entre outras
coisas, de assisténcia e formacao do educando “por meio de uma aproximacao entre
pais, alunos e professores, promovendo a integracdo do poder publico, comunidade
escola e familia”. (p. 13).

f) “Constituicdo Escolar” - Nela estdo expressos no texto, no que se refere a
alunos, professores, funcionarios e equipe diretiva, os direitos; deveres e medidas
adotadas pela escola quando a constituicdo n&o for cumprida.

Para que possamos compreender o que a comunidade escolar entende
como direitos e deveres relatarei alguns deles.

Para os alunos sé&o direitos:

Boa educacao; aulas agradaveis; ter professor de Educacédo Fisica, Arte,
Musica, Filosofia; Lingua Estrangeira, (Espanhol, Inglés e Francés);

expressar-se nas aulas; ter boa merenda; ter bons professores: criativos,
competentes e responsaveis com o seu trabalho, etc. (p. 15).

E sao deveres:

Estudar; ser assiduo e pontual; saber a hora de conversar; ndo arranjar
nem provocar brigas; participar dos conselhos de classe; cuidar da escola;
salas, patio, cartazes; ser solidario com os colegas e demais pessoas da
escola; etc. (p. 16).

Para professores, funcionarios e equipe diretiva o texto esclarece que 0s
direitos e deveres estdo explicitados em seus contratos de trabalho, o que deve ser
de conhecimento de todos.

g) “Organizacdo Pedagogica” — Nesse titulo o texto detalha a proposta
pedagogica da escola. Dentro da proposta € possivel identificar uma intencdo de,
junto com a comunidade escolar, abordar e enfrentar de forma reflexiva temas como
evasdo; integracdo entre escola e familia; estudo e discussdo permanente sobre as
acOes pedagodgicas e sobre a educacdo como um todo; avaliacdo permanente;

temas transversais.

8 O referido projeto foi implantado na gestdo 2001/2004 para atender uma demanda dos alunos do
PEJA no sentido de formagédo e requalificacdo profissional. Os alunos cumprem carga horaria com
disciplinas que trabalham de maneira integrada e participam de cursos profissionalizantes em
parceria com entidades como CEFET, CAVG, 52CRE, etc.
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A proposta assegura também a participacdo dos alunos em atividades extra-
classe desenvolvidas pelas professoras de Educacdo Fisica, Arte e Lingua
Estrangeira; aulas de apoio e passeios culturais e artisticos.

h) “Metodologia — A¢bes Didaticas e Pedagdgicas” — Com o cuidado de
explicitar que as metas propostas no PPP néo se efetivam de uma hora para outra,
dependendo de recursos e tempo e disposicdo coletiva, o texto aponta para algumas
estratégias importantes para que o PPP possa ser implementado. Séo elas:

Conteudos coerentes com a realidade da escola dos alunos; gincanas de
integracdo; avaliacdo do curriculo, estudo e discussdo de vérias metas;
formulacdo da constituicdo escolar, apreciagdo e cumprimento dela;
utilizacéo de técnicas de socializacdo nas aulas de Educacao Fisica e Arte;
reunides de classes paralelas e entre as séries; realizacdo de atividades
festivas e culturais em conjunto com o clube de maes; reunides gerais

mensais com todos os segmentos da escola; continuidade de projetos
extra-classe, etc. (p. 20).

Ainda sobre esse assunto, convém destacar que a escola aposta no
aprofundamento de estudos da pedagogia critico-social dos conteudos como sendo
uma pedagogia que, segundo o texto, “assegura a fungéo social e politica da escola
mediante o trabalho com conhecimentos sistematizados, a fim de colocar as classes
populares em condi¢cfes de uma efetiva participacéo nas lutas sociais” (p. 20).

i) “Projetos em Desenvolvimento na Escola” - Por dentro do PPP o texto
apresenta ainda os projetos em desenvolvimento na escola, sdo eles, Sala de
recursos; Biblioteca Interativa; Handebol/Futebol; Danca; Voleibol; Reprovacéo Zero;
Clube de Linguas; Adote uma Escola; Nucleo de Educacdo Ambiental; Laboratorio
de Informatica e Laboratorio de Ciéncias.

Analisando o contexto do discurso textual deste documento (PPP) é
possivel identificar espacos e estratégias que facilitam a participacdo dos envolvidos
no cotidiano da escola (professores, alunos, funcionarios e pais). Um compromisso
intencional, que pelo que apresenta o contexto do texto politico parece ter sido

definido coletivamente, em processo permanente de discusséao e reflexao.

Essa idéia ratifica os estudos de Veiga (2003, p. 277):

A legitimidade de um projeto politico-pedagdgico esta estreitamente ligada ao
grau e ao tipo de participagdo de todos os envolvidos com 0 processo
educativo, o que requer continuidade de acdes.
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O referido projeto, tal como explicita Veiga (1995), é ao mesmo tempo
politico, no sentido do compromisso com a formacédo do cidaddo para um tipo de
sociedade, e também pedagdgico, no sentido de definir as a¢des educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas para cumprirem seu proposito, sua
intencionalidade (unicidade teoria e pratica, constru¢cdo do curriculo, qualidade do
ensino).

Acredito que o resultado expresso no texto politico favorece o entendimento
de que a definicdo das a¢cbes educativas e estratégias para coloca-las em prética foi
fruto de uma ampla discussdo e rompeu com o isolamento dos diferentes segmentos
dessa instituicdo. Os estudos de Veiga (2003) consideram que tais caracteristicas
evidenciam um PPP sob a perspectiva de uma inovacdo emancipatoria. E essa
perspectiva

...6 um processo de vivéncia democratica a medida que todos os
segmentos que compdem a comunidade escolar e académica participam
dela, tendo compromisso com seu acompanhamento e, principalmente, nas
escolhas das trilhas que a instituicdo ir4 seguir. Dessa forma, caminhos e
descaminhos, acertos e erros ndo serdo mais da responsabilidade da
direcdo ou da equipe coordenadora, mas do todo que sera responsavel por
recuperar o carater publico, democratico e gratuito da educacéo estatal, no
sentido de atender os interesses da maioria da populagéo (VEIGA, 2003, p.
279).

Essa idéia se confirmou nas observacdes que fiz das reunides pedagogicas
da escola estudada e que estarei relatando e discutindo mais adiante.

Ainda dentro das estratégias descritas no documento aparece uma
diversidade de areas contempladas por projeto extra-classe, o que sugere um
grande envolvimento e disputa dos professores de diferentes areas na construcao

do PPP, fato que abordarei no relato e discussédo das observacdes e entrevistas.

5.2 O Plano de Estudos

O plano de estudos da escola “Movimento” demonstra a forma de sua
organizacao curricular.
O regime escolar do diurno é seriado e trimestral. Os alunos de pré-escola e

de 12 a 42 série possuem quatro horas de aula por dia. Os alunos de 5% a 82 série



68

também possuem regime seriado, mas participam uma vez por semana do
Programa Integradog.

O quadro de disciplinas das séries iniciais (nosso foco de interesse) esta
dividido da seguinte forma: a pré-escola e as 1%° e 2% séries possuem Nicleo Geral
(15h/a); Educacéo Fisica (2h/a); Educacao Musical (1h/a); Ensino da Arte (2h/a). As
3% séries possuem Nucleo Geral (13h/a); Educacéo Fisica (2h/a); Educacédo Musical
(1h/a); Ensino da Arte (2h/a) e Lingua Espanhola (2h/a). Por fim, as 4% séries
possuem Nucleo Geral (11h/a); Educacédo Fisica (2h/a); Educacdo Musical (1h/a);
Ensino da Arte (2h/a) e Lingua Espanhola (2h/a) e Filosofia (2h/a).

As horas/aula das disciplinas especializadas na pré-escola e nas séries
Iniciais sdo de 45 minutos.

Percebo na analise do plano de estudo que € um documento explicativo da
organizacao curricular de todos os niveis e modalidades de atendimento da escola,
bem como da distribuicdo de carga horaria de cada disciplina. No texto, ndo ha
destaque especial para nenhuma disciplina, e o “Programa Integrado” reserva certa
evidéncia para a explicacdo de seu funcionamento, j& que ele € uma novidade em
termos de metodologia de trabalho que esta sendo aplicado de 52 a 72 série.

No quadro de disciplinas das séries iniciais ha trés disciplinas que
normalmente ndo estamos acostumados a encontrar no curriculo das seéries iniciais
(Musica, Lingua Espanhola, Filosofia), principalmente com professores especialistas
e duas que estamos acostumados a identificar, e que no caso da rede municipal de
Pelotas sdo ministradas por especialistas (Arte e Educacdo Fisica). Com base na
leitura do contexto do texto, é possivel perceber que o campo das séries iniciais
vem, por intermédio da insercdo de novas disciplinas, configurando-se em um
campo de disputas, e, que ndo sO a Educacdo Fisica, mas outras areas do
conhecimento vém sendo evidenciadas e introduzidas.

Por outro lado, uma questdo que me parece significativa na organizagao
curricular das séries iniciais e, portanto, passivel de questionamento é a seguinte: o
fato de diferentes disciplinas e professores estarem sendo introduzidos nas séries

iniciais, estaria levando sua organizagdo curricular para um caminho de

° O Programa Integrado é um programa que propde uma inovacao na organizagao curricular onde o
trabalho é feito com projetos interdisciplinares, oportunizando momentos de integracdo entre
diferentes profissionais e conteudos.
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disciplinarizacdo? Estaria esse curriculo ainda sendo tratado como curriculo por
atividade? Que status é dado a cada disciplina nessa nova organizacao?

Outra observacgéo possivel de se fazer é de que a escola parece ter aberto
espacos de discussdo dentro da comunidade escolar, e com isso, o curriculo —
muitas vezes tido como fixo, prescrito por leis e diretrizes despejadas por quem “esta
no poder” — mostra-se cambiante, modificado e apresentado com uma organizagao
diferenciada, expressando que nessa construcdo politica existiram disputas,
relacbes de poder nesse espaco educacional.

Sacristan (1996, p. 36) evidencia essa idéia:
O curriculo ndo é pois, como se costuma dizer, uma selegao natural, mas
uma constru¢do peculiar, um instrumento ordenador da socializacdo do
cidaddo e do aparato escolar, de toda a pratica. [...] discutir o curriculo
significa discutir um conceito escorregadio, dado que ele se define, se
redefine, se negocia em ambitos muito diferentes de decisdo e através de
diferentes tipos de praticas sécio-politicas, econdmicas, escolares,
didaticas, de relacdo entre sujeitos, de producdo de meios de difusdo do
conhecimento escolar, de controle das aprendizagens, etc, operando de

forma singular em cada sistema educacional e em cada um dos niveis ou
especialidades.

A escola, na efetivacdo dessas modificacdes, demonstra também ter forca
de convencimento de seu projeto junto a Mantenedora (SME), pois obteve éxito em
sua proposta de ampliacdo de disciplinas e presenca de especialistas nas séries
iniciais.

Mesmo ndo sendo meu foco de estudo gostaria de destacar, dentro da
organizacdo curricular, o Programa Integrado, que em minha opinido configura-se
como uma proposta de experiéncia interessante para se comecar efetivamente a
pensar o curriculo de forma integrada. Parece-me o inicio de uma caminhada, que
segundo o texto dos planos de estudo, estd sendo implementada aos poucos, mas
gue pode fazer com que efetivamente todos (professores e alunos) possam
experimentar o caminho do trabalho interdisciplinar, fugindo assim da fragmentacao
imposta por modelos disciplinares.

As observacdes e entrevistas evidenciardo as questfes aqui levantadas. Ou
seja, como se deu internamente essa mudanca na organizacdo curricular e a que

propositos elas estao servindo.
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5.3 O Regimento Escolar

O regimento escolar é o documento que oficializa todo o funcionamento
administrativo e pedagdgico da escola.

Nesse documento as escolas vao construir mecanismos que dardo suporte
ao seu projeto politico-pedagdgico. Os dados de identificacdo da escola; os objetivos
para cada nivel de ensino; a organizagdo curricular e pedagégica, bem como o
ordenamento do sistema escolar, sdo, segundo os procedimentos adotados pelo
Conselho Municipal de Educacédo de Pelotas, itens considerados obrigatdrios na
apresentacao do regimento escolar.

A escola “Movimento” organiza seu regimento em cinco titulos, assim
apresentados: o titulo | esta constituido dos “Fins da educacdo e Filosofia da
escola”; titulo Il “Objetivos da Escola”; titulo Il “Organizacdo curricular”; titulo 1V
“Organizacdo Pedagadgica” e titulo V “Ordenacédo do Sistema Escolar”.

Farei uma sucinta andlise para que possamos compreender melhor cada
titulo apresentado pela escola e como a mesma se utiliza desse documento para
oficializar sua politica pedagogica e administrativa.

O titulo - “Fins da Educacédo” - apresenta a defesa da escola publica como
um direito inquestionavel de toda a populacdo e a “Filosofia da Escola” vai ao
encontro de uma visdo de educacgao que, segundo o texto, deve:

Criar condi¢bes para que o sujeito se construa como cidaddo, enquanto
constréi o conhecimento, pois todos que desempenham fung¢des, no
espaco escolar devem favorecer o respeito a diversidade cultural, ao meio

ambiente, a capacidade individual, a pratica da solidariedade e a busca da
justica. (p. 4)

O texto apresenta ainda a defesa de um trabalho coletivo, feito com espirito
cooperativo e pautado em valores como amizade, solidariedade, ética e cidadania e
defende a participacdo democratica dos diferentes segmentos da escola na gestao.

Essa idéia esta expressa no texto da seguinte forma:

Discutir, com cada segmento, as causas da crise da escola publica, tanto
em relacao a qualidade do ensino como no rendimento e permanéncia do
aluno na sala de aula, priorizando a busca de solugéo ao invés de procurar
culpados dentre os membros da comunidade escolar. Deve-se ter em
mente que pais e professores sdo responsaveis pela formagéo da crianca
e do adolescente (p. 5).
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No titulo Il - “Objetivos da escola” - € possivel perceber que estdo de acordo

com uma visdo de educacdo para a formacdo da cidadania, acreditando que a
escola € também um espaco de conflitos.

Permitir que os conflitos e as diferencas se explicitem, pois dessa maneira,

caminharemos para a construcdo de novas formas de ver, sentir, entender,

organizar e representar o mundo, respeitando as diferentes visfes dos
individuos. (p. 6).

Na sequéncia do texto aparecem diversos objetivos da escola no que se

refere a Educacgéo Infantil, a Ensino Fundamental e a Educacdo de Jovens e

Adultos. Percebo que tais objetivos sdo coerentes com “Fins” e “Filosofia da Escola”.

Vao desde a problematizacdo dos diferentes atores e da organizacdo escolar no

sentido de construir um compromisso com a transformacéo da escola, até a busca
por:

...formacdo integral e integrada do nosso aluno, baseada na conquista

diaria do sentido da cidadania, como um direito que balizara todas as

acOes desse ambiente, com atitudes permanentes e presentes em todos
0s segmentos que compdem a comunidade escolar; (p. 5).

E mais:

Formar cidaddos atualizados, capazes de participar politicamente,
usufruindo daquilo que o homem histoérico produziu, mas ao mesmo tempo
dando sua contribuigdo criadora e transformando a sociedade; (p. 6).

Tais finalidades demonstram que a escola, por meio do discurso textual
busca, de forma autbnoma, assumir responsabilidades no que se refere a educacao
que acredita. Novoa (1992, p. 26) afirma que a autonomia é importante para: “a
criacdo de uma identidade da escola, de um ethos cientifico e diferenciador, que
facilite a ades&o dos diversos atores e a elaboragdo de um projeto proprio”.

O titulo Il - “Organizacdo Curricular” - é bastante amplo e discorre sobre o
“Plano de estudos”; “Programas de Trabalho dos Professores”; “Metodologia de
Ensino” “Regime de Matricula”; “Avaliacdo da Aprendizagem” e “Classificacdo dos
Alunos”.

Destacarei a seguir, alguns itens do titulo Ill, que julgo significativos.

a) “Programas de Trabalho dos Professores” - percebe-se no texto a
garantia de uma carga horaria minima de duas horas semanais para reuniao; o

direito do grupo participar de cursos de aperfeicoamento e a garantia de carga
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horaria para professores com cursos especificos atuarem nos laboratérios de
Ciéncias e de Informatica, na Biblioteca e na Sala de Recursos.

Esses instrumentos, sendo oficializados no regimento escolar, demonstram
a valorizagao de espacgos de formagéo continuada como um direito dos professores
e a importancia dada a espacos dentro da escola para que a educacdo seja
pensada de forma coletiva por toda comunidade escolar, rompendo assim, com a
possivel fragmentagéo do trabalho pedagogico em sua rotina.

b) “Metodologia de Ensino” - nesse item estdo listados diversos artificios
que expressam como a escola vai encaminhar seu fazer pedagogico. Nesse titulo

destaco, segundo o texto:

Estimular a pesquisa, o raciocinio légico, a reflexdo, a criatividade e a
autonomia do aluno; pois o fazer pedagégico deve estimular a busca e
construcdo do conhecimento, pois dessa forma estara conquistando sua
autonomia, sem esperar que fagam ou decidam por ele, mas indo em
busca das solu¢des para os problemas . (p. 9).

Outros itens da “Metodologia de Ensino” sé@o interessantes e evidenciam um
compromisso com a integracdo das disciplinas e dos diferentes segmentos da
escola; a participacdo da comunidade; a democracia na gestdo e a preocupacéo
com a permanéncia dos alunos na escola. A esse respeito diz o texto:

Reunibes de classes paralelas e entre séries para viabilizar o estudo de
metodologia interdisciplinar, estudando as varias linhas de acédo para que
haja reflexdo-acdo embasada na teoria (préxis); [...] Proporcionar
integracdo entre escola, familia e comunidade através de encontros,
reuniBes e festividades; [...] Resgatar as criancas evadidas, incentivando a
sua permanéncia na escola; [...] Grupos de estudos, reunibes e oficinas
pedagogicas para os professores e funcionarios a fim de garantir a

participacdo cada vez mais efetiva de todos os segmentos nas decisdes
que definem os objetivos da escola. (p. 10).

O texto traz ainda a garantia para os alunos de projetos extra-classe,
passeios culturais e artisticos e aulas de apoio para alunos com dificuldade de
aprendizagem.

c) “Regime de Matricula” — segundo o texto, o regime de matricula regula o
namero maximo de alunos por turma. Define 25 alunos na pré-escola e 28 alunos no
ensino fundamental. Pela experiéncia que tenho como docente, penso que esse
item busca assegurar que a escola tenha dentro de sua capacidade estrutural de
espaco, um numero de alunos que ndo comprometa a qualidade do trabalho.

d) “Avaliacdo da Aprendizagem” - o discurso textual explica os

procedimentos da escola em termos de avaliagdo bem como a expressdo dos
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resultados e como sera feita a recuperacdo. A escola adota o parecer como
expressao dos resultados da avaliacdo e oferece estudos de recuperacdo em turno
inverso desde o inicio das aulas. Indica ainda um atendimento especial, na sala de
recursos, em turno inverso para alunos com necessidades especiais e com uma
permanéncia de mais de 2 anos na mesma série.

e) “Classificacdo de Alunos” - no que se refere a “Classificacdo de Alunos” a
escola adota, nas séries iniciais, a progressao continuada; e na Educacao de Jovens
e Adultos, a aceleracéo de estudos, visando, para esses alunos, "associar educacéo
fundamental e formacao profissional e oferecer no turno da noite curso direcionado a
todos os alunos que néo tiveram oportunidade de estudar no tempo previsto”. (p.
16).

No titulo IV - “Organizacdo Pedagdgica” - aparece a constituicdo e as
funcdes da equipe diretiva (Direcdo, Coordenacdo pedagogica e Orientacéo
Educacional); do Conselho Escolar; do Colegiado de Avaliagdo; Nucleo de Recursos
Didéatico-Pedagdgicos e Servico de Apoio Administrativo e Pedagadgico.

Como novidade de gestdo, dois itens merecem destaque. O primeiro € o do
“Conselho Escolar” que, segundo o texto, tem como funcgéao:

interagir junto a escola como instrumento de transformacao, promovendo o
bem-estar da comunidade do ponto de vista educativo, cultural e social;
promover a aproximacdo dos membros da comunidade pelas atividades
escolares; contribuir para a solugdo de problemas inerentes a vida escolar,
preservando uma convivéncia harmdnica entre pais ou responsaveis
legais, professores, alunos e funcionarios da escola; cooperar na
conservacao dos equipamentos e prédios da unidade escolar; administrar
de acordo com as normas legais que regem a atuacdo do conselho
escolar, os recursos provenientes de subvencdes, convénios, doacles e
arrecadacfes da entidade; incentivar a criacdo do grémio estudantil e
trabalhar cooperativamente com o mesmo (p. 20-21).

O segundo ponto de destaque é o “Colegiado de Avaliacdo”, que sdo as
reunides do conselho de classe realizado ao final dos trimestres, discutindo todo o
trabalho de avaliacao efetivado. Participam desses momentos:

...professores da turma; representante e vice-representante dos alunos
representantes dos pais (que ndo sejam, preferencialmente, os pais dos
representantes); representantes dos funcionarios; diretora; coordenadora
pedagogica; orientadora educacional; pessoa(s) convidada(s) pelo
colegiado quando esse julgar necessario. (p. 21-22).

Faco referéncia a esses dois pontos por acreditar que 0s mesmos sejam

relevantes no sentido de dar consisténcia ao discurso apresentado de forma



74

coerente em todos os documentos da escola. Ou seja, um discurso que corrobora a
idéia da escola como um espaco publico e um lugar de reflexao critica coletiva em
que se criam espagos para que varios agentes sejam incluidos no fazer politico-
pedagdgico da escola, delineando, assim, sua propria identidade.

Nesse sentido, Marques (1990 apud VEIGA, 1998, p. 18) afirma:

A participacdo ampla assegura a transparéncia das decisfes, fortalece as
pressfes para que sejam elas legitimas, garante o controle sobre os
acordos estabelecidos e, sobretudo, contribui para que sejam
contempladas questfes que de outra forma ndo entrariam em cogitacdo.

Ao mesmo tempo, esse discurso desmistifica a visdo de gestdo sob um
poder centralizado em que as relacdes se dao de cima para baixo. Segundo Veiga
(1998, p. 15):

...a escola ndo tem mais possibilidade de ser dirigida de cima para baixo e
na ética do poder centralizador que dita as normas e exerce o controle
técnico burocratico. A luta da escola é para a descentralizacdo em busca
de sua autonomia e qualidade.

Outro item do titulo IV que merece referéncia € o “Nucleo de Recursos
Didéatico-Pedagdgicos”. Ele € composto da Biblioteca Escolar, o Laboratério de
Vivéncias, o Laboratorio de Ciéncias, o Laboratério de Informéatica e a Sala de
Recursos. Desses espacos, um reforca o discurso textual de forte participacdo da
comunidade, é o Laboratério de Vivéncias que, conforme o texto, “prioriza a
integracdo de todos os grupos que fazem parte da comunidade escolar” e “é
oferecido pelo Clube de Mées e/ou por pessoas da comunidade e realiza-se em
turno inverso, e é, também, optativo aos alunos”. (p.22).

No Titulo V, dltimo do regimento, aparece o “Ordenamento do Sistema
Escolar”, que explica primeiramente como foi o processo de elaboracdo do PPP da
escola. Segundo o texto esse processo iniciou em 1997 e estd em vigor desde 1998,

passando por processo de renovacao a cada ano. A esse respeito diz o texto:

O processo de elaboracao do Projeto Politico Pedagégico de nossa escola
€ realizado em reuniGes com a participacdo de professores, funcionarios,
conselho escolar e com a utilizagédo dos resultados das avaliagbes parciais
dos dois primeiros trimestres nos Conselhos de Pais e no Repensando
Nossa Escola e 1 (uma) avaliacédo global que se d& através de instrumento
de pesquisa no momento da Rematricula. Apés o término de cada etapa é
levado para aprovacdo em assembléia geral da comunidade escolar,
sendo que depois de aprovado é posto em execucéao. (p. 25).
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Os argumentos e datas, que demonstram que o PPP da escola esta em
vigor desde 1998, evidenciam o fato de que a referida escola ja possuia uma
caminhada propria, uma intencao politico-pedagdgica de construir e implementar sua
proposta curricular, visto que a grande maioria das escolas da rede municipal de
Pelotas s6 comecaram esse processo em 2001.

O regimento faz referéncia ainda ao “Calendario Escolar’, que de acordo
com o texto, é elaborado e discutido na comunidade escolar para ser,
posteriormente, entregue a SME. Isso demonstra que a escola toma para si a
responsabilidade de organizar seu cotidiano pedagdgico e administrativo, rompendo
com uma visdo de que tais definicbes ocorrem das Secretarias Municipais de
Educacao para as escolas.

Para finalizar, aparecem as “Normas de Convivéncia e Avaliacdo da
Escola”, que prevéem uma convivéncia que persiga o enriquecimento das atividades

e relacbes pedagdgicas e que trate a escola como:

...um lugar onde todos podem pesquisar, pensar, sentir, agir, cultivar, avaliar
sobre o que fizeram e recomecar novamente, discutindo, debatendo,
superando dificuldades. Que se facam cumprir todas as regras estabelecidas
nesse Regimento, mas que sejam cumpridas com “rigorosidade amorosa”,
parafraseando Paulo Freire. (p. 26).

Assim termina o texto do regimento da escola pesquisada. Passarei agora a

descrever o que os documentos trazem sobre a Educacéo Fisica.

5.4 A presenca da Educacdo Fisica nos documentos da escola

“Movimento”

Destacarei aqui o que os documentos revelam sobre a Educacdo Fisica
enquanto componente curricular, buscando descrever e analisar tudo que estiver
relacionado a sua presenca.

Iniciando pelo PPP, na pagina 15, aparece a primeira abordagem direta da
Educacao Fisica. Entre os direitos dos alunos, esta escrito no item 4: "Ter professor
de educacdo fisica, educacdo artistica, musica, filosofia, lingua estrangeira
(espanhol, inglés e francés)”. Acredito que este item esteja redigido no PPP no

sentido de dar legitimidade e poder a forma de organizacao curricular que a escola
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adota, pois foram introduzidas no plano de estudos, novas disciplinas e professores
especialistas, atuando nas séries iniciais, fato ndo usual em outros estabelecimentos
de ensino.

Na pagina 20 a Educacédo Fisica aparece nas propostas pedagoégicas da
escola no item 15: “Participar das atividades extra-classe desenvolvidas pelas
professoras de educacdo fisica, educacdo artistica e linguas estrangeiras”. Esse
item revela que a area de Educacdo Fisica, na construgdo dos documentos,
conquistou espacgos extra-classe e, na pagina 21 e 22 aparecem 0s projetos de
Educacdo Fisica em desenvolvimento na escola: “Handebol/Futebol”; “Danca” e
“Voleibol”. Os projetos possuem professoras diferentes e no texto do PPP, mesmo
0s projetos de outras areas, nao possuem maior detalhamento como carga horaria,
concepcao pedagogica, populacdo atendida, objetivos, etc.

Quando o PPP se refere a “Metodologia — A¢des Didaticas e Pedagdgicas”,
traz dois itens que se destinam a Educacdo Fisica: “Incentivo as brincadeiras
populares, debates na sala de aula e manifestacées populares” e “Utilizagdo de
técnicas de socializagdo nas aulas de educacéo fisica e educagéo artistica”. (p. 20).

Esses itens revelam, no contexto do texto, acbes que se espera da
Educacado Fisica no ambito escolar. Ainda sobre a metodologia de trabalho, outro
ponto que julgo pertinente destacar € a forma coletiva com que a escola encaminha
as festividades e gincanas, parecendo que nado € delegada a Educacéo Fisica essa
funcdo. Diz o texto: “Realizacao atividades festivas e culturais em conjunto com o
clube de maes”; “Promocao da gincana da integracdo na semana de aniversario da
escola”. (p. 20-21).

Outros itens que nao aparecem no texto, diretamente relacionados a
Educacado Fisica, mas que acredito que sejam importantes de relacionar com ela
sao:

Trabalhar valores como amizade, solidariedade, através dos diferentes
conteddos”; Questionar a agressividade, tentando extingui-la, através de
atividades e diferentes conteddos; Integrar os alunos com os professores e

entre eles, para que reflitam e valorizem a producéo artistica e cultural. (p.
20).

Sendo a Educacgdo Fisica uma disciplina que proporciona um espaco de
maior contato corporal e socializacdo entre os alunos e que trabalha com os

diferentes temas da cultura corporal, tem possibilidade de trabalhar com todos os
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itens acima relacionados, ndo s6 em seu momento especifico com os alunos, mas
também, em momentos de integracao curricular.

No plano de estudos, normalmente encontramos o planejamento anual de
cada disciplina, com especificacdo de conteudos, metodologia, avaliacdo, etc. No
caso da escola em andlise ndo encontrei essa sistematica e, no primeiro dia de
observacdo, comentei o fato com a coordenadora da escola. A mesma explicou-me
gue a escola tem como procedimento que cada disciplina faca o seu planejamento e
que depois, em reunides coletivas, apresente para todo grupo, para que possam
discutir os pré-requisitos de cada turma; a possibilidade de acdes de integracdo
disciplinar; a pertinéncia dos conteludos para cada série e para que o todo da escola
reconheca o que vem sendo trabalhado em termos de conteudos disciplinares.

Participei de grande parte dessas reunifes e, no relatério de observacoes,
apresentarei como se deu esse processo, analisarei o planejamento de Educacéo
Fisica, bem como farei a discussdo sobre contexto do texto do planejamento e o
contexto da prética da professora de Educacgéo Fisica das séries iniciais.

No regimento escolar o titulo Il - “Objetivos” -, traz diversos itens e
apresenta os objetivos para Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e a Educacao
de Jovens e Adultos. Passo a destacar 0s que mais se aproximam de saberes com

possivel relacdo com a Educacéo Fisica.

Na Educacao infantil € um objetivo da escola:

Possibilitar a flexibilizacdo, a construcdo coletiva e a organizacdo dos
ambientes, permitindo novas experiéncias, atividades individuais ou em
grupos, liberdade de movimentos, desenvolvimento da autonomia e acesso
a situacdes de aprendizagens através do jogo e da brincadeira; [...]
Desenvolver habilidades motoras, explorando elementos naturais em
espacos livres. (p. 6).

No Ensino Fundamental:

Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva; [...]
Utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das producg@es culturais, em eventos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencdes e situacbes de comunicacéo.

(p- 8).
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Tais objetivos revelam que no contexto do texto existe uma intencdo de
integracdo de saberes e que a Educacdo Fisica estd contemplada tanto na
Educacao Infantil como no Ensino Fundamental. O que pode indicar a insercao da
professora de Educacao Fisica na discussao e construcdo desse documento.

A presenca do jogo e da brincadeira nos objetivos da Educacéo Infantil
sugere uma valorizacdo desta combinacdo como parte integrante da atividade
educativa. Um brincar que, no contexto do texto parece vir acompanhado de uma
concepcgao na qual essa acdo signifique ndo apenas um simples entretenimento,
mas uma atividade que pode possibilitar a aprendizagem de varias habilidades..

Aparece também nos objetivos do Ensino Fundamental a intencdo de
trabalhar com a linguagem corporal o que, embora ndo seja uma especificidade da
Educacédo Fisica, pode configurar-se como a valorizagdo de um espaco no qual os
alunos utilizem a linguagem corporal, 0 movimento, entrando em contato com
diferentes manifestacdes da cultura corporal.

Na “Metodologia do Ensino” saberes ligados a Educacdo Fisica aparecem
em citacdes como, “incentivo as brincadeiras populares”; “utilizacdo de técnicas de
socializacdo”; “atividades extra-classe”. (p. 10).

Assim termino a andlise da presenca da Educacdo Fisica no regimento
escolar. Passo a seguir para o planejamento da Educacdo Fisica, intitulado pela
professora “Proposta de trabalho para Séries Iniciais”.

Tal proposta, com data de fevereiro de 2006, é apresentada pela professora
em forma de texto contendo os seguintes titulos: “Ensinar a Alegria”; “Pressupostos”;
“Linguagem e Movimento” e “O corpo da fala e a fala do corpo”.

Em cada titulo a professora expressa, por intermédio do texto, sua visao de
docéncia, de educacdo, de infancia, de corpo e dos pressupostos que acredita
serem importantes para a disciplina de Educacdo Fisica nas séries Iniciais.
Descreverei aqui alguns desses pontos.

A professora comecga seu planejamento falando do prazer de ser professora:
“quero falar da alegria de ser professor, pois o sofrimento de ser professor é
semelhante ao sofrimento das dores do parto: a mée o aceita e logo dele se
esquece, pela alegria de dar a luz a um filho”. (p. 1).

Em seguida, no segundo titulo, a professora discorre sobre alguns

pressupostos de atuacdo. Considera que € muito importante ter clareza de qual € o
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significado da Educacéo Fisica na escola e, pautada nisso, trabalhar no sentido de
valoriza-la como disciplina.

E dentro desse contexto evidenciar:

...0 que queremos 0 que pretendemos e que objetivos temos para com o

grupo de criancas que estdo postos a nossa responsabilidade, com a
consciéncia de que nossas atitudes poderdo influir no desenvolvimento
destas, bem como em seu comportamento e atitudes perante a sociedade,
e é justamente isso que direciona e da sentido ao nosso trabalho. (p.1).

Considera que nos anos iniciais de escolarizacdo a educacao pelo
movimento € uma “peca mestra do edificio pedagdgico” (p. 1); que as experiéncias
corporais precisam ser as mais variadas para que a crianga possa situar-se e
dominar situacGes dificeis. A professora acredita que “cada progresso no
aprendizado é pré-requisito para a aquisicdo de novas noc¢des, e aprender significa
para a crianga autocapacitacdo, pensar e agir por si mesma”. (p. 1). Tais afirmacgdes
me levam a pensar que a educacao pelo movimento na alfabetizagédo aparece, no
contexto do texto, como um pressuposto importante da pratica da professora. Ela diz
ainda: “a crianca aprende com o seu corpo e aprende melhor brincando”. (p. 2).

Outro ponto importante a sublinhar € o fato da professora, no contexto do
texto, valorizar as experiéncias trazidas pelo aluno, bem como acreditar em uma
constante reformulacdo da metodologia e dos seus principios de trabalho. Pelas
palavras da professora:

O aluno possui uma experiéncia que ndo podera ser ignorada pela escola,
experiéncias de situacdes de vida, de relacdes pessoais e ainda miltiplos

conhecimentos que constituem um fato relevante na definicdo do processo
de ensino. (p. 2).

E mais:

...mais do que qualquer outra disciplina a Educacéo Fisica trata o individuo
na sua totalidade e por isso precisa ser constantemente investigada e
reformulada, na sua metodologia e nos seus principios. (p. 2).

No terceiro titulo, “Linguagem e Movimento”, a professora evidencia a
importancia da linguagem e vivéncia corporal. Ela acredita que a comunicagao
corporal diz muito a respeito do ser humano. “Em um simples movimento sabemos
diferenciar se uma pessoa nos aceita ou rejeita, se mente ou finge, se € sincera ou
falsa.” (p. 3). E que o corpo humano € “um campo de batalha para todas as formas
possiveis de falas, mas ele deve ser preservado num espaco irredutivel, que € o

espaco de sua linguagem”. (p. 3)
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A professora deixa evidente em seu planejamento que o movimento deve

servir nas aulas como um meio de interacdo, de lazer e de bem estar e que:
Independente dos modismos, das esculturas corporais ou das
manipulagbes quimicas, o corpo deve ser livre para expressar seu

movimento, sem que o individuo tenha que se escravizar ao corpo social. O
gesto extremo do corpo é o exercicio dindmico de sua liberdade. (p. 3).

E, a professora termina seu planejamento afirmando que: “quando o corpo
nao fala, o mundo se cala”. (p. 3).

Na sequéncia dos capitulos, na analise dos dados advindos das entrevistas
e observagOes, estarei retomarei as questbes trazidas pela professora no
planejamento. Esse primeiro momento serve apenas para que possamos elucidar

um pouco a producao textual dos documentos da escola.

5.5 Algumas reflexfes sobre a anélise documental

Quero aqui de maneira breve refletir e resumir um pouco a analise dos
documentos.

Apoiando-me em Bowe & Ball (apud OLIVEIRA; DESTRO, 2003), acredito
gue os documentos retratam o contexto de construcdo do texto politico enquanto
texto oficial, demonstrando, pela riqueza de detalhes aqui apresentados, ndo sé no
regimento, mas em todos os documentos, que o0 espaco de construcdo dos mesmos
deu, no discurso textual, uma identidade a escola. Expressando as lutas, conflitos,
relacbes de poder e o resultado da visdo de educacdo da maioria ho campo de
construcdo dos documentos.

Ao mesmo tempo, tal leitura me fez pensar que € possivel superar, no
campo de construcdo do texto politico, a idéia de curriculo prescrito, em que um
orgao central pensa e a escola executa. Essa idéia parece superada no contexto do
texto, ja que em diversos momentos 0s documentos expressam diferentes maneiras
de pensar a organizacdo e gestdo curricular. Ou seja, é possivel dizer que o0s
agentes dessa instituicdo escolar fazem um movimento de construcdo e nédo de
adaptacdo da politica curricular oficial vigente. Embora existam tracos de politicas

oficiais, como as orientacées da LDB e outros pareceres e diretrizes, a escola no
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contexto do texto transforma essa politica e, em alguns momentos, me arrisco a
dizer que até subverte a mesma.

Bons exemplos disso estdo retratados no discurso textual no Programa
Integrado; na insercdo de novas disciplinas no curriculo; nos espacos extra-classe;
na avaliacdo da aprendizagem; na progressao continuada nas seéries iniciais e na
participacdo da comunidade nos espacos de discussao e de decisdo da escola.

Para mim essa andlise dos documentos tornou-se um mapa ilustrativo em
relagdo a politica curricular da escola no contexto do texto e serve como um
importante parametro para analisar, por meio das observacdes e entrevistas, 0
contexto da pratica, no qual se dao as acBes daqueles que implementam tais
politicas, no caso da minha pesquisa a professora de Educacdo Fisica nas séries
iniciais, a coordenadora pedagdgica e a diretora da escola.

Sendo assim, no préximo capitulo darei continuidade a analise dos dados
no que tange as entrevistas e observacaoes, descrevendo-os e interpretando-os no

sentido de responder as questdes levantadas por essa pesquisa.



6 DISCUTINDO AS ENTREVISTAS E OBSERVACOES

O que se expde no presente capitulo € a analise oriunda das entrevistas e
observacbes. Como estratégia de apresentacdo das secbes — em que darei
sequéncia a discussdo dos dados — utilizarei como base as minhas questdes de
pesquisa, no sentido de respondé-las e relaciona-las com os achados significativos.
Faco tal opcédo por sempre ter me guiado pelas questbes de pesquisa, desde a
estruturacdo do trabalho; formulacdo dos objetivos e; construcdo do roteiro de
entrevistas com os sujeitos deste estudo.

Essa pesquisa, ndo tem o papel de fazer generalizagcbes. Pretendo adotar
um tom descritivo e interpretativo na apresentacdo dos resultados, mas ao mesmo

tempo, tenho consciéncia de que a neutralidade é impossivel de ser alcancada.

6.1 Entendendo os caminhos do processo de construcdo dos

documentos da escola e a participacdo da professora de Educacéo Fisica

Para iniciar essa secdo apresentarei novamente minha primeira questao de
pesquisa, que €: identificar o grau de insercdo da professora de Educacao Fisica
das séries iniciais na constru¢ao do PPP, regimento e plano de estudos.

Apenas para relembrar os caminhos da pesquisa, para tentar responder
essa e outras questbes, fiz andlise documental, observacdes das reunifes
pedagogicas; observacao das aulas da professora de Educacédo Fisica; e entrevista
semi-estruturada com a professora de Educacdo Fisica, a Coordenadora
Pedagdgica e a Diretora da escola por mim intitulada, para fins da pesquisa como
escola “Movimento”.

Quando tratei dos critérios de selecdo da escola, ja havia demonstrado a
intencdo de pesquisar uma instituicdo que tivesse iniciado a discussao sobre PPP,
regimento e plano de estudos antes de 2001, ano em que a grande maioria das
escolas comecou esse processo. E, para responder minha primeira questdo de
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pesquisa busquei conhecer — por meio da fala das entrevistadas e da analise
documental — um pouco do histérico desse processo de construcdo dos documentos,

0 que veremos a seguir.

6.1.2 O processo de construcéo do projeto politico-pedagogico (PPP) da

escola segundo a vivéncia das entrevistadas

Por meio da andlise documental se percebe que o processo de construcdo
do PPP, é o primeiro que aparece, ao contrario do processo de discussao dos
planos de estudo e regimento. Segundo o documento textual, esse processo iniciou
em 1997, fruto da iniciativa de um grupo de professoras e equipe diretiva da época,
que vinham sentindo a necessidade de pensar coletivamente os rumos politico-
pedagogicos da escola. Esse espaco de reflexdo coletiva ndo tinha dia da semana
fixo como tem hoje, nem horario reservado para tais discussdes; mesmo assim, as
reunides ocorriam até mesmo aos sabados. Sobre esse processo, a Coordenadora

Pedagdgica “Estrela” relata:

...esse trabalho do PPP ja acontece desde 1997. Nesse tempo O nosSso
grupo ainda era pequeno. Nos tinhamos aqui da pré-escola até a 52 série.
N&o tinhamos um dia fixo como se tem hoje, mas a gente comecou a
pensar um projeto de escola a partir desses encontros, que nés faziamos
inclusive nos sabados. A diretora da época sempre foi uma pessoa bem
firme, com uma visdo politica de educacdo bem firme também, entéo isso
ela passou pra gente, ela gostava muito de ler, entdo ela trazia alguns
subsidios pra gente ler, algumas tematicas pra gente ta discutindo e nisso a
gente comegou a pensar um projeto de escola, que escola a gente queria e

a partir de entdo a gente comegou a ter algumas inquietagdes.

Essa visdo também é relatada pela professora “Sol”:

Em 98, bem na época que eu entrei ha escola, que era bem menor do que é
hoje, j& mudou bastante os professores, as caracteristicas da escola e tudo
mais, a gente foi estudando revendo algumas coisas, modificando, e até
hoje se modifica o que se acha necessario, se constréi e, 0 que a gente
acha que nédo deve mudar, fica a mesma coisa.

Outra declaracdo que nos permite entender melhor os motivos da
preocupacdo da comunidade escolar em repensar sua pratica e construir algumas

diretrizes é a da diretora “Lua”:
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A escola havia passado por uma crise muito forte, uma crise de identidade
mesmo, com indmeros problemas nas relagbes entre as pessoas que
trabalhavam na escola, entre a comunidade, a comunidade tanto escolar
como a que circundava a escola. Os problemas eram muito sérios, em
1997, depois de quase 10 anos de trabalho pra insercdo da escola de novo
nessa comunidade, para ela ndo ser vista como algo a parte, jA muito tinha
sido feito de 89 até 96, de chamar a responsabilidade a quem tinha. Entdo o
poder publico contribuindo com algumas obras que a comunidade
precisava, professores tendo uma dedica¢@o maior no seu trabalho, alunos
cuidando da escola, os pais participando, sendo chamados, ndo s6 para
ouvir queixas dos seus filhos, mas para participar de algumas decisdes da
escola e era um momento em que se discutia muito essa chegada desse
novo documento que era o Projeto Politico-pedagdgico. E uma discusséo
gue vinha muito da academia, pelas pessoas que estavam estudando, e
surgiu na escola grupos de estudos, foi quando nds comecamos a montar
essa idéia de que a escola tinha que se constituir em cima de um projeto,
gue fosse Unico, ndo inflexivel, mas que todo mundo lutasse pra esse
projeto, que as individualidades dessem um pouco lugar ao coletivo, porque
era um momento em que a escola estava precisando muito disso.

Nas entrevistas fica evidente também que os envolvidos nesse processo
nao se esgotaram nos professores. Aos poucos, funcionarios, pais e alunos se
integraram nesses espacos de discussoes.

O clube de Maes, muito ativo e formador de opinido parece ter contribuido

muito ao longo desses anos. Segundo a Coordenadora “Estrela”:

Eu cheguei aqui em 94 e a escola ja vinha num ritmo bem acelerado de
participacdo da comunidade com o clube de maes, que na gestdo da
diretora [“Lua”] em 90, ja tinha também, mas ai deram uma revigorada
nesse clube de mées e a partir de 97, quando a gente comecga a construir o
PPP esse clube de mées também aparece, a fala dessas familias comeca a
aparecer, até porque essas pessoas tinham seus filhos dentro da escola e

nés tivemos como presidente do clube uma pessoa muito vibrante.

E a diretora “Lua” também destaca:

...nos tinhamos na época ja o clube de maes, que era muito forte na escola,
muito ativo, muito participante, com pessoas que eram assim, formadoras
de opinido na comunidade, m&es muito participativas e que foram
participando de forma muito positiva desse primeiro momento, eu acho que
isso qualificou muito nosso projeto, ele tinha, sei la, umas cinco paginas, era
timido, mas dizia tudo que a gente pensava pra escola.

No texto do PPP, essa preocupacédo da participacao de todos os segmentos

nessa discussao, também corrobora a fala das entrevistadas:

Este projeto visa consolidar a democracia na escola, e langar, sempre, a
discussdo de como a escola se insere em nossa sociedade, dentro de um
processo de transformacdo. Aponta caminhos que possibilitem a prépria
comunidade escolar se auto-identificar nas formas de pensar, de ser, de se
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relacionar entre si e com o poder [..] Dessa forma, os professores,
funcionarios, pais e alunos poderdo assumir seu papel de sujeitos nas
decis®es, enfrentando os conflitos que as relagbes do dia-a-dia da escola
nos impdem. (p.3)

Veiga (2003) indica que o tema PPP tem sido objeto de muitos estudos
tanto para professores como para pesquisadores e instituicbes educacionais, e que
sua construcdo se torna um processo democratico a medida que todos os
segmentos que compdem a comunidade escolar participam dela, tornando esse
processo um compromisso de todos e ndo s6 de uma equipe diretiva. Marques
(1990) corrobora essa idéia, destacando que a participacdo assegura a
transparéncia e fortalece as pressdes para que sejam elas legitimas.

Além de perceber a participacdo dos diferentes segmentos da escola nas
falas das entrevistadas e no texto do PPP, percebi também a coeréncia das
mesmas, que mesmo respondendo em diferentes momentos, demonstraram por
meio de sua fala que esse processo foi algo prazeroso e realmente um processo

vivenciado por elas.

6.1.2 O Regimento escolar: oficializando os sonhos

O regimento escolar, como eu ja havia evidenciado no capitulo 5, € o
documento que oficializa o funcionamento administrativo e pedagogico da escola.

No caso da escola “Movimento” a Diretora “Lua” relata:

...quando noés fizemos o PPP, nés tinhamos o regimento outorgado, todas
as escolas tinham. Por um lapso, por ignorar o quanto o regimento era
importante, porque com o estudo do PPP, n6s comecamos a nos dar conta
qgue no PPP, nds tinhamos os nossos sonhos para aquele ano, mas pra que
nossos sonhos se realizassem nés precisdvamos ter conhecimento da lei, a
lei precisava ser consultada, nds precisdvamos ter isso regimentado, pra
poder que o sonho passasse a ser realidade.

E possivel perceber, pela fala das entrevistadas e pela analise documental,
gue os caminhos da construcdo dos documentos tiveram etapas que primeiro foram
vivenciadas, e por meio dessa vivéncia, dessa experimentacédo, foram requerendo
NOVOoS passos, e a construcao do regimento escolar parece ter sido 0 processo que
deu asas aos sonhos e também foi instrumento de resisténcia para implantacdo de

diferentes préticas e projetos.
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Faco essa afirmacdo baseada em varias constatacdes feitas nas entrevistas
e na analise documental. A Coordenadora “Estrela” sobre os passos desse

processo, destaca:

J& o regimento, foi uma coisa que a gente sempre quis ter e isso a gente
discutia 14 em 97, s6 que a gente ndo se sentia muito madura nessa
discussdo. O PPP a gente conseguiu montar, mas o regimento a gente dizia
assim “vamos montar o regimento”, e protelava, protelava... até que com a
gestdo da Frente Popular aquele anseio se configurou e entdo nos ja
tinhamos os dias para as discussfes, para as reunides pedagogicas, entao
comegamos a pensar esse regimento, como seria, o que realmente tinha
dentro da nossa escola e daqui por diante, como € que a gente ia pensar a
escola a partir de entao.

A fala da Diretora “Lua” traz muitos exemplos sobre as estratégias que a

escola usou para implantar diferentes projetos.

...ndo adiantava eu realizar o projeto X no ano de 99, isso ndo estava
regimentado, no ano de 2000, sei la eu, to dizendo aleatoriamente, no ano
de 2000, tu estas la na SME e tu achas que o meu projeto ndo é mais
importante, saca fora, entendestes. No momento que nés nos demos conta
gue se a gente tivesse isso regimentado, bueno, ai a situagdo ja é outra, ja
passou pelas instancias, ja foi autorizado, entdo agora, me da meu projeto
gue ele é meu.

E a Coordenadora destaca:

...0 Pl [programa integrado que propde o trabalho com projetos
interdisciplinares], que hoje é uma disciplina de 52 a 82 série, feita de forma
interdisciplinar, foi uma das coisas que foi pensada 14, toda a organizacéo
da escola, com o ndmero de alunos, de salas, tudo isso foi pensado, a
gente colocou ali naguele momento, comecamos a delinear, ver como
estava organizada nossa escola e o que realmente se tinha e o que se
pretendia a partir de entdo.

Outras questdes importantes que percebi na fala das entrevistadas e na
analise documental foram: a luta (liderada pelos pais) pela terminalidade do ensino
fundamental, que a escola oferecia apenas até a 52 série; a implantacdo da EJA
(também anseio da comunidade); a oficializacdo de projetos; e a inser¢cdo de novas
disciplinas no curriculo.

Todas essas questdes tomaram forca legal nas discussdes do regimento
escolar e acabaram sendo oficializadas por intermédio dele, o que com certeza
legitimou muitas acdes e rompeu com a idéia de que a estrutura de uma escola em

termos legais ja venha pronta, € fruto de politicas exercidas de cima para baixo, ou
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seja, a Mantenedora, como representante da politica oficial, define e as escolas
seguem.

Com o conhecimento das leis e a vontade de criar politicas préprias,
vinculadas as necessidades especificas daquela comunidade, a escola “Movimento”
tomou para si a responsabilidade e ousou na forma de pensar o regimento. Fez
desse instrumento um dispositivo legal para colocar em pratica sua visao de
educacao.

A diretora da escola evidencia que, por exemplo, a LDB é uma Lei que deixa

brechas para que a escola exerca sua autonomia. Ela diz:

...quando a gente comec¢a a estudar, a aproximar um pouco mais essa
questdo legal, comec¢a a ver que a legislacdo é muito ampla, e que ao
contrario dela tirar a autonomia, ela te abre uma série de caminhos pra que
tu sigas. O que pode acontecer é tu ter medo dessa autonomia. Entdo tu faz
valer a lei para te proteger e ndo saber. Ela pode ser usada por um lado e
pode ser usada por outro.

E d&a exemplos disso:

...a LDB ela me dé& algumas brechas tem um artigo ali que me diz, eu tenho
que ter uma disciplina basica, bueno, isso ai é limitador? E, mas ela ndo me
diz que eu ndo possa ter outras, isso vai da minha ousadia, eu posso até
dizer, bom eu vou ter Matematica, Ciéncias, Histéria Geografia, Educacao
Fisica, Arte, Ensino Religioso, e parece que a LDB diz que eu tenho que dar
essas disciplinas, diz, mas ela ndo diz que eu ndo tenha que dar outras, se
eu quiser colocar ali outras disciplinas que eu acho que sdo importantes,
gue a comunidade acha que isso vai fazer a diferenca, bueno, entdo eu vou
usar, se nao for aprovado, bueno, ai é outro senéo, outra briga, outra luta.

Portanto, baseada nessas falas e nos documentos da escola “Movimento”, €
possivel afirmar que esse processo de estudar e criar o regimento préprio foi uma
discussdo que passou a ser encarada como uma espécie de “estratégias para”. Para
sentirem-se, enquanto comunidade escolar, respaldados para colocar em pratica
diversas ac¢les, acOes que estao totalmente voltadas para a visdo de educacgéo que
aguela comunidade em particular possui.

E isso ndo pode ser considerado algo facil e simples de se fazer. Conseguir
com éxito que todas as intengcbes da escola sejam aprovadas pelo Conselho
Municipal de Educacdo € um caminho que depende muito da articulacdo e

sustentacao politico-pedagdgica que suas liderancas irdo fazer junto a Mantenedora.
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Digo isso baseada na experiéncia que tive na Supervisdo Pedagogica da SME e
como membro do Conselho Municipal de Educacéo.

Antes de ir para o Conselho Municipal de Educacgé&o, organismo que aprova
ou nao esse regimento, ele passa pela analise da SME. E principalmente quando os
propdésitos da escola alteram o quadro de pessoal, nUumero de alunos por sala, ou
sugerem a insercdo de novos espacos, projetos e disciplinas, abre-se um processo
de negociacdo e andlise de viabilidade do mesmo.

As vezes uma escola quer, por exemplo, inserir Filosofia no Curriculo e a
Mantenedora ndo tem um concurso para esse cargo em vigéncia, entdo € muito
dificil que isso se efetue de um ano para o outro. O que néo significa que, se essa
for a vontade de outras escolas também, a Mantenedora ndo providencie um
concurso em longo prazo e essa reivindicacdo seja adiada e ndo esquecida
completamente. Sao processos de negociacao, de luta e de disputa que durante
esse processo de constru¢do dos documentos, na gestdo 2001/2004, muitas escolas
tomaram para si, pleiteando junto ao poder publico as condi¢cbes para alcancar seus
objetivos.

6.1.3 A construgdo do plano de estudos: um espaco inacabado e de

disputas

Na analise dos documentos, o texto do plano de estudos me pareceu
explicativo e sucinto, demonstrando a forma de organizacdo do curriculo, com o
regime escolar e as devidas cargas horarias das disciplinas e sua distribuicdo
semanal.

Percebi que principalmente nas séries iniciais, ao longo desse processo de
construcdo dos documentos, foram introduzidos diferentes componentes
curriculares, quebrando um pouco aquela tradicional hierarquia, na qual a maior
carga horaria é para Portugués e Matemética.

Por exemplo, a 42 série possui, como distribuicdo de carga horaria, um
Nucleo Geral (Matematica, Portugués, Ciéncias, Religido e Estudos Sociais) com
11h/a, ministrado pela professora titular; e, 0s componentes curriculares ministrados
pelos ditos professores especialistas (Educacao Fisica, Educacdo Musical, Ensino

da Arte, Lingua Espanhola e Filosofia) possuem 9h/a. Uma carga horaria que parece
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estar distribuida de forma mais igualitaria, sem um maior tempo para determinados

componentes curriculares.

A equipe pedagdgica da escola expressa, em suas falas, orgulho dessa

mudanca. Considera um avangco a introducdo de diferentes componentes

curriculares, ministrados por especialistas, no curriculo das séries iniciais. A

Coordenadora “Estrela” relata:

...a gente colocou nas séries iniciais e de 52 série a gente comecou a
acrescentar outras disciplinas, como a Filosofia, a Sociologia, a Lingua
Estrangeira, com o Espanhol, que comeg¢ou como projeto, a gente comecgou
a colocar, Misica. A cada ano a gente foi regimentando essas disciplinas,
dentro dos planos de estudos também, a gente foi arrumando, vendo o que
a escola podia estar proporcionando para essa comunidade. Entdo aos
poucos nds fomos construindo isso, muito com a participacdo e o
comprometimento de professores, de funcionarios, isso tem que se deixar

bem claro, e dos pais que se faziam muito presentes dentro da escola.

E conclui sua fala sobre o plano de estudo dizendo:

Esse plano de estudos que temos hoje, essa grade, muitas coisas foram
tiradas de discussdes. Tivemos muitos momentos para discutir o regimento,
momentos para discutir o PPP, os planos de estudo, entdo muitas coisas se
tirou dessas discussfes. O que realmente era relevante, ou 0 que realmente
Se precisava pra avangar.

A Diretora “Lua” destaca que muitos componentes curriculares foram

introduzidos no curriculo primeiro por meio de projetos, e depois, pela pressédo da

comunidade, passaram a integrar o horario normal como disciplinas do curriculo. Foi

o caso do Espanhol e da Filosofia. Ela conta em sua entrevista:

E quanto a

comenta:

...quando nés implantamos os projetos Piloto de Espanhol e de Filosofia nas
séries iniciais, e que foram muito bem obrigada. Gracas a esses projetos os
pais comecaram a dizer: ah por que que o meu filho ndo tem? Ah por que é
em turno inverso? E por que que ndo é dentro do horario da aula dele? Bom
mas entdo a gente bota e vamos tentar, e assim nés colocamos e foi
aprovado e nés implantamos. O Espanhol desde a terceira série, a Filosofia
desde a 42 série, e n0s fomos implantando as disciplinas que hoje fazem
parte do curriculo da escola por esse viés.

carga horaria dos componentes curriculares a Diretora “Lua”

Uma outra coisa importante de se dizer € que se formou na escola a
consciéncia de que nenhuma disciplina € mais importante que outra, entao
todas tem a mesma carga horaria com exce¢do do Pl que tem uma carga
horaria maior, até porque € uma disciplina que envolve mais tempo, na
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realizacdo e na elaboragéo e tal. De resto todas tém a mesma carga horaria,
mas isso se deu pela importancia que as gurias ddo para a sua disciplinas,
se ndo fosse por isso, iamos continuar entendendo que elas iam continuar
se organizando de forma hierarquica, umas com mais importancia, outras de
importdncia média e outras com importancia nenhuma e a avaliacdo, a
forma de avaliacdo da escola sugere muito essa importancia linear né,
porgue como nds ndo trabalhamos com nota, tudo o que é feito, tudo o que
é trabalhado dentro da escola é avaliado.

Essas falas e a analise dos documentos retratam um pouco de como
diferentes componentes curriculares chegaram ao curriculo das séries iniciais, mas a
andlise do plano de estudos dessa escola ndo se esgota nas falas e nos
documentos, as observacdes também devem ser levadas em consideracao.

Eu passei de maio a julho de 2006 observando as reunifes pedagdgicas da
escola “Movimento” e nessas reunides a escola colocou em pratica uma dinamica de
discussdo pedagogica permanente do plano de estudo. A intencdo desses
momentos é destacada por uma das atuais Coordenadoras Pedagogicas da escola

durante um dos encontros semanais:

...acho que essas discussdes tem que servir para que a gente reconstrua,
ressignifigue nossos conceitos e conhecimentos, ndo € s6 mudar as pegas
do lugar. Vamos opinar, questionar, dessecar a idéia de trabalho de todo o

grupo.

A estratégia usada foi cada professor apresentar para o coletivo de
professores, por area de atuacdo, seu planejamento, ou seja, 0 que estava
trabalhando, como estava trabalhando os conteudos e porque escolheu esses
contetdos. Essa apresentacdo e discussdo comecou pela area das Humanas com a
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte, Educacéo Fisica, Musica, etc.

Eu me interessava particularmente pela Educacdo Fisica, mas acabei
participando de todas as reunifes até chegar o dia da apresentacdo da Educacgéo
Fisica.

Nessas discussdes me senti literalmente no meio da construcdo da politica
curricular, em que alguém falava abertamente de seu fazer, seus objetivos, sua
visdo de educacao e o restante das pessoas, sugeria, criticava ou contemplava.
Disputas, conflitos e acima de tudo uma andlise critica do curriculo. Um curriculo que
com esse processo ndo se mostra acabado, nem tao pouco pré-determinado. Esta,
ao contrario, aberto a novas possibilidades, novos fazeres e saberes, que estejam

interligados e que possibilitem aos alunos caminhos para o sucesso esperado e
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sonhado no PPP. Enfim, uma nova forma de refletir criticamente para buscar cumprir
o que foi decidido no PPP.

E assim foi minha percepcdo dessas reunides, desse “chdo da escola”,
momentos de disputas e de relacdes de forca em que, por meio do discurso, cada
um abriu seu espaco e saiu do isolamento, sua fala abriu a gaveta de seu
componente curricular, de sua especialidade e quando isso aconteceu, diminuiu o
isolamento e acabou a suposta seguranca e posicdo muitas vezes intocavel na
histérica hierarquia escolar.

Assim como relatou a Diretora “Lua”, acredito que foi importante as
professoras colocarem a importancia de seus componentes curriculares. Nesse
momento o discurso precisou provar que a posi¢do daquele componente no curriculo
€ importante, que seus saberes sdo fundamentais e que ele pode também contribuir
com outros componentes. Portanto é possivel dizer que tais discursos, ao final desse
processo, poderdo redistribuir poder ou até mesmo fortalecer ou enfraquecer a
posicao de certos saberes.

N&o farei uma discussdo mais aprofundada sobre esse assunto porque
fogem um pouco das minhas questbes de pesquisa, mas acredito que descrever
essas situacdes contribui para que possamos vislumbrar que a construcdo dos
documentos de uma escola pode tomar rumos diferentes e inacabados e que até
mesmo a organizacao hierarquica dos curriculos pode ser repensada.

Voltarei a falar de hierarquia de saberes na secédo que abordara a Educacéo
Fisica em relacdo aos demais componentes curriculares ministrados por professores

especialistas nas séries iniciais.

6.1.4 A participacdo da professora de Educacdo Fisica no processo de

construgcéo dos documentos: uma presencga determinante

A professora de Educacdo Fisica “Sol” comecou a trabalhar na escola
“Movimento”, em 1998, portanto acompanhou todo o processo de construcdo dos
documentos da escola.

Eu procurei, para responder a primeira questdo de pesquisa, saber do seu
grau de participacdo nesse processo. Em sua entrevista, ela deixa evidente que,

desde o inicio sua participacdo nas discussdes, priorizou primeiramente destacar a
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importancia da Educacédo Fisica enquanto componente curricular das Séries Iniciais
e, a0 mesmo tempo, compreender a visdo que as professoras titulares traziam sobre

a Educacéo Fisica. Ela relata:

Eu sempre colocava o que achava importante, até para ver a relacdo com
os professores com relacdo a especializada dentro do curriculo, se elas
achavam que era importante, qual era o meu papel mesmo dentro da
escola. Ai quando eu vi que elas achavam que era importante ai que eu
lutei mais por um espago maior, porque era discutido entre todos, todas as
areas, até quem trabalhava na 52 série. Porque tudo que é discutido na
escola é em conjunto, se o assunto for da area todo mundo fica sabendo.

A importancia da professora, desde o inicio desse processo, buscar
coletivamente o sentido da Educacéo Fisica como componente curricular, se justifica
na fala da Diretora “Lua”, que lembra da visdo que muitos professores da escola
tinham da Educacdo Fisica e da Arte quando ela ingressou na escola em1989,

periodo em que a professora “Sol” ainda nao fazia parte da escola.

Eu, quando entrei aqui, em 89, a minha grande parceira era a professora de
Educacéo Fisica da época, entdo nds éramos claro, na visdo de muitos
professores, as professoras que nao fazem nada. A professora de
Educacéo Fisica, a professora de Artes, ah eles gostam de vocés porque
vocés ndo fazem nada, entdo tudo bem, a gente continuava sem fazer nada
e eles continuavam gostando da gente, entdo tava bom.

A diretora relata, também, que o processo de trocas de professores de
Educacdo Fisica ao longo dos anos 80 e 90, por motivo de falta de concurso e
muitos contratos emergenciais, e a falta de reunides em que as pessoas falassem
sobre o seu trabalho, contribuiu para que a Educacdo Fisica ndo conseguisse
inverter essa visdo. Por outro lado, ela destaca que quando a professora “Sol” foi
nomeada, em 1998, ela se posicionou nas reunides, e isso mudou muito a visao das

pessoas. Ela relata:

...houve um fator também importante, que foi a vinda da professora para a
escola com toda sua carga horaria, abragando todas as turmas, isso cria um
vinculo muito importante, uma professora também com consciéncia de que
a Educacado Fisica € importante para além da competi¢cdo, pra além da
modelagem do corpo e essas coisas assim. Que a Educacdo Fisica é
importante para que as pessoas se socializem, pra que as pessoas se
respeitem, pra que as pessoas se gostem sabe, entdo isso é uma coisa
muito importante acho que isso fez uma diferenga muito grande na escola, a
concepcao da Educacdo Fisica trazida pela professora. E ela com o seu
jeito tranquilo, na boa, foi conquistando esse espaco que era muito
alternado, de varias pessoas, foi levando com muita seriedade os projetos
da escola.
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A afirmacdo da diretora de que foi importante a vinda da professora de
Educacao Fisica com toda sua carga horaria para escola — sendo que até 2003, ela
era a uUnica professora de Educacdo Fisica da escola — € para mim, um fator
determinante para a inser¢cdo da professora nas discussbes de construcdo dos
documentos. Ela circulou por todos os turnos, sempre participou dos momentos de
discussédo e aos poucos, com seu jeito tranquilo, como destaca a diretora, foi dando
uma identidade & Educacéo Fisica.

A coordenadora “Estrela” faz afirmacdes sobre a construcdo dos planos de
estudos que demonstram o comprometimento da professora nas reunides e sua luta

por uma maior valorizacdo da Educacao Fisica. Ela relata:

Assim, os profissionais da Educacao Fisica, quando nés fomos fazer nossos
planos de estudo, tem algumas coisas tipo, estabelecer como iriam
trabalhar, os periodos, se da dobradinha, se ndo da. Mas isso foi colocado
assim, que ndo é o ndo dar uma dobradinha porque é cansativo. E
pensando na producgdo do aluno, elas diziam, “entendo que o aluno produz
mais tendo um periodo em cada dia € melhor para perceber o quanto ele vai
render”. Uma visdo de alguém comprometido, ndo é simplesmente ndo dou
dobradinha porque ndo gosto ou tanto faz. Se pensou esse horario em
funcdo do que o aluno pode render nele.

E disse mais:

Entdo eu vejo assim, que a participacdo da professora de Educacao Fisica
tem contribuido muito no sentido de mostrar-se como disciplina, mostrar sua
importancia no desenvolvimento do aluno. Pro desenvolvimento fisico dele,
na questdo da socializa¢éo. Isso tem sido muito notado pelos profissionais
gue atuam aqui ha escola.

A coordenadora “Estrela” destaca também a participacdo da professora de

Educacao Fisica nos conselhos de classe, na hora de fazer o parecer descritivo:

Eu vejo assim que no momento que a gente ta fazendo la no conselho de
classe o parecer descritivo, a gente tem observado muito os professores
dizerem como o aluno esta na Educacéo Fisica. O aluno ta conseguindo
desenvolver essa area? O que a gente conversou o0 que pensamos juntos?
O planejamento? Eles estdo conseguindo fazer, desenvolver? E na sala de
aula ta superando certas dificuldades?

E a diretora sobre esse assunto também relata:

Eu vejo assim, posso te citar um exemplo bem real. Os conselhos de classe,
eles s6 ocorrem com a presenca de todos os professores especialistas [...]
Existe essa consciéncia de que a fala deles é importante, e é porque eles
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ficam quase a metade do tempo com as crianc¢as, um pouquinho de um, um
pouquinho de outro, mas é e principalmente na Educacéo Fisica mesmo,
sempre tem o que dizer, sempre tem um parecer desses alunos, ela
mantém sempre a opinido, ela conhece todos eles, é decisiva em algumas
guestdes e isso € importante para as professoras titulares se sentirem bem.
Em muitas questdes a opinido dos especialistas € decisiva, se um aluno vai
avancgar ou nao vai.

Esses relatos demonstram que a professora de Educagdo Fisica assume
seu papel de sujeito nos diferentes momentos de discussdo da escola. Faco essa
afirmacdo baseada nas entrevistas e também nas observacdes que fiz das reunibes
pedagogicas. Nessas reunides, ela sempre se fez presente e pareceu uma pessoa
extremamente a vontade com o0 grupo, assim como outros professores, fazia
perguntas quando os colegas apresentavam seu planejamento, contribuindo com
sugestbes. Suas colocacbes me pareceram sempre dosadas pelo respeito aos
colegas e pela vontade de conhecer um pouco mais sobre 0s conhecimentos ali
apresentados.

No dia em que ela apresentou seu planejamento pude presenciar e
confirmar algumas questdes ja levantadas, aqui, nas falas da Coordenadora e da
Diretora.

Ela comecou a explicagdo de seu trabalho relacionando os contetdos, as
atividades e os objetivos, destacando que “o0 mais importante ndo sdo os conteudos
e sim a forma”. Explicou que em seu planejamento ndo fica agarrada a pontuar
objetivos, “coloquei do meu jeito”.

Durante a apresentacao foi destacando sua visdo de Educacéo Fisica e os
colegas foram fazendo contrapontos e lembrando como era a Educacgdo Fisica no
seu tempo. Uma professora presente na reunido destacou, “no meu tempo era teste

de Cooper, abdominais e polichinelo”. E outro professor concluiu:

Eu s6 vivi corrida na volta da quadra e circuito. Descobri que s6 podia dar
trés toques no Vblei olhando os outros jogar, nunca me ensinaram. Acho
gue aqui no municipio ta avancando e isso € bom porque qualifica o
trabalho.

Trago essas colocacgfes para que possamos perceber que a participacao da
professora de Educacdo Fisica com sua fala, seu discurso, ndo sé teve a
capacidade de fazer com que as pessoas relacionassem e diferenciassem varias
vivéncias que tiveram na Educacédo Fisica, como abriu a possibilidade de um novo

entendimento, uma nova perspectiva de trabalho. Ou seja, a Educacdo Fisica,
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representada pela visdo da professora, esteve naquele momento de reflexdo
coletiva, exercendo um papel de disputa, de relacdes de poder para se tornar
legitima no ambito escolar. A professora buscou demonstrar e defender a sua visdo
e a sua forma de fazer acontecer, tentando convencer o grupo da visdo que acredita
e da relacdo que essa visao possui com o PPP da escola.

Pelas entrevistas relatadas aqui e pelas observacfes que fiz das reunides
pedagdgicas posso afirmar que a professora de Educagdo Fisica participou
ativamente no processo de discusséo e construcdo dos documentos da escola. E a
discusséo do plano de estudo, da qual pude participar, observando em determinados
momentos, ndo é uma discussao isolada, €, pelo contrario, planejada para ser uma
sequUéncia das discussodes do PPP e Regimento da escola.

Os resultados dessa participacdo da professora de Educacdo Fisica na
discussédo e construcdo dos documentos da escola serdo apresentados nas secoes
gue seguem, na quais, em alguns momentos, estarei retomando pontos discutidos
aqgui, no sentido de aprofunda-los e relaciona-los com outras questées de pesquisa.

Na proxima secdo trarei elementos de analise que dizem respeito a minha
segunda questdo de pesquisa, que é: Que tipo de espaco o PPP, o regimento e o

plano de estudos garantiram para o componente curricular Educacéo Fisica?

6.2 O espaco garantido pela Educacdo Fisica no processo de

discusséo e construcédo do PPP, regimento e plano de estudos

Em primeiro lugar é importante ressaltar, como vimos na sec¢ao anterior, que
a professora de Educacdo Fisica “Sol” ocupou o0s espacos de discussdo e
construcdo dos documentos da escola de maneira determinante. Seu discurso
buscou, como vimos nos relatos da coordenadora e da diretora, demonstrar a
importancia da Educacao Fisica e dar uma identidade a esse componente curricular,
assim como a sua pratica pedagogica.

No meio dessa disputa, dessa relacdo aberta estabelecida no processo de
discusséo e construcdo dos documentos da escola “Movimento”, a Educacao Fisica

obteve algumas garantias e conquistas, como veremos a seguir.
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6.2.1 Os especialistas e sua condi¢céo de “folguistas” da escola: o antes e o

depois

Uma das primeiras lutas que a professora “Sol” enfrentou, logo que
ingressou na escola — assim como a grande maioria dos professores de Educacao
Fisica da rede municipal de ensino — foi a de ndo aceitar a posicao de “folguista”
adotada por muitas escolas para dar um dia de folga para a professora titular da
turma. A diretora “Lua”, professora de Arte na época, tem um relato precioso sobre

essa questao:

...quando eu voltei para a escola em 97, 98, por ai, foi na época que a
professora também estava chegando e ndés assumimos uma idéia nova da
escola. E aquela coisa a escola sempre tendo novas idéias pra melhor
trabalhar, mas era uma idéia estapafiurdia, a do folguista, entdo era dada
duas aulas de Educacéo Fisica, duas aulas de Arte, uma outra professora
dava uma aula de biblioteca e a professora titular, folgava entdo naquele
dia, naquela tarde ou naquela manha]...] As professoras do curriculo diziam:
“mas bom as outras escolas tém”; “todo mundo faz”; “em outro lugar eu
tenho, entéo vamos tentar”.

Essa experiéncia, segundo o relato da diretora foi um desastre, pois as
professoras, que estavam sendo consideradas como “folguistas”, além de
comecarem a ter uma cobranca de, por motivo nenhum faltar naquele dia, ainda
viam seu trabalho completamente descaracterizado. Essa posicédo fez com que elas
se sentissem desvalorizadas e prejudicadas quanto a sua funcédo pedagogica com
os alunos.

A diretora relata:

Foi um horror, nés todos os dias que faziamos isso, nés duas sentavamos e
tinhamos vontade de chorar, nés nos sentiamos muito mal, porque era um
trabalho complicado. Se nds tinhamos um curso ou uma coisa assim, nos
éramos muito mal vistas, porque ai a professora perdia a folga, havia
sempre a discussdo, quando falta a especialista, quem é que fica? E a
substituta ou é a professora titular?[...] nés sabiamos que as criangas nao
estavam aproveitando. E tinha dias que eu dava trés periodos e ela dois e
outros que ela dava trés e eu dois pra poder fechar. Era uma coisa absurda,
mas sdo aquelas tentativas enlouquecidas que a escola faz para tentar
agradar as pessoas.

Pelo relato da diretora “Lua” essa situacdo ndo durou muito, pois as duas
professoras especialistas da época (Educacdo Fisica e Arte) comecaram a

conversar e pensar em uma proposta de mudanca dessa situagdo para 0 ano
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seguinte. Em uma reunido elas colocaram sua posicéo para o grupo. A diretora “Lua”

relata:

Al numa reunido nés colocamos isso pro grupo, tava a equipe diretiva da
época e nos colocamos, eu ainda disse: “quando olham pra mim eu me
sinto com um “F” na cara, eu sou a folga, as pessoas ndo me olham como
uma pessoa que faz a diferenca, que pode fazer com que os alunos tenham
um desempenho melhor nas outras disciplinas, com que os alunos tenham
relagBes melhores, ha interesse que a gente esteja aqui para fazer a folga e

esse n&o é o nosso papel”.

A posicdo tomada pelas professoras abriu um processo de discusséo na

escola e as idéias comecaram a ser confrontadas. As professoras especialistas

comecaram a levantar as caracteristicas e importancia de seu trabalho e defendé-lo

diante do grupo.

E nds nos colocamos daquela forma, naquele momento eu e ela como nos
sentindo assim muito prejudicadas e muito desvalorizadas e isso foi visto
pelo grupo de uma forma muito forte, nés nem imaginavamos que isso fosse
tanto assim, porque na realidade o grupo era muito bom, e é, porque a
grande parte ainda esta aqui. O proprio grupo acabou se dando conta, o
grupo ja vinha estudando e tal, acabou se dando conta que a professora do
curriculo precisa ter um contato diario com seu aluno, que um dia sem esse
contato faz diferenca no seu trabalho, que mesmo que ele tenha uma hora
aula com aquele aluno isso é um vinculo que é importante, eles sdo muito
pequenos ainda e isto leva a discussao ter especialista ou ndo. Se for com
qualidade, se o professor tiver a consciéncia que ele precisa todos os dias
ter o contato com o seu aluno, que um dia que ele néo tiver faz diferenca.

Essa acgéo, de ir para o0 embate contra a medida tomada pela escola com

argumentos pedagolgicos e de valorizagdo dos componentes curriculares das

especialistas, em minha opinido, foi muito importante para que as professoras de

Educacado Fisica e Arte dessa escola comecassem um processo de conquista de

espacgo curricular e valorizacdo de seu fazer pedagodgico. Tanto é que a escola

acabou com a folga e, mesmo hoje, com tantos componentes curriculares diferentes

nas seéries iniciais, a folga ndo é mais cogitada dentro da escola.

A professora “Sol” destaca:

Acho que é uma escola que hoje valoriza a Educacao Fisica, acho que a
maioria compreende que € importante, e eu vejo até pela questdo dos
horarios, que no inicio quando eu entrei tinha essa cobranca das
dobradinhas por causa da folga, hoje como ja é certo que nao existe folga e
gue tem as outras especialistas, e igual elas tém que cumprir horario, ja
facilita porque ndo tem aquela coisa, porque tu sabe que bem ou mal, as
pessoas querem entrar mais tarde ou sair mais cedo, isso até acontece
dependendo do dia e se elas tém algo para fazer, mas ndo é aquela coisa
assim, ndo vai vir aquele determinado dia porque tem Educacao Fisica,
entdo acho que isso € uma conquista que se tem, ha um tempo atras eu
tinha que dizer “ndo , ndo quero dobradinha, hoje em dia elas ja entendem
gue eu ndo quero e nem falam, tanto que no horario que é feito no inicio do
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ano, que a gente constréi junto, ja é certo que é duas vezes por semana e
separados, entdo isso eu acho que é uma das conquistas que se tem.

A coordenadora “Estrela” também emite sua opinido sobre a questao das
folgas, “a Educacao Fisica ndo € para ser vista como 0 momento da folga, mas sim
como aquele momento em que toda a potencialidade do nosso aluno t4 sendo
trabalhada”.

As falas das pessoas que passaram por essa situacao (professora “Sol” e
diretora “Lua”) evidenciam primeiramente, que dentro de uma escola a organizacao
curricular — com seus tempos, componentes e posicdo de cada professor dentro
dessa organizacdo — nem sempre € intocavel, inquestiondvel, existe uma
possibilidade de dialogar e reverter certas situagdes, principalmente quando se
conseguem parceiros que acreditem e apdiem essa luta e também quando,
enquanto professor que sofre essa acao, se tem bem presente que esse ndo é o
papel que se quer assumir e tampouco esse é o0 objetivo do componente curricular.

Em segundo lugar, baseada nos relatos e na minha experiéncia docente e
de supervisdo pedagodgica na area da Educacdo Fisica nessa rede de ensino,
interpreto que o exemplo da tentativa feita pela escola, de adotar o “folguista”,
expressa entre outras coisas, a disputa entre professores da area (52 a 8%), que
cumprem 20h em quatro turnos e professores do curriculo, que cumprem essa carga
horaria em cinco turnos e, portanto pleiteiam, por intermédio de suas liderancas e
sua organizacado dentro e fora do ambito escolar, a equiparacdo no que se refere
aos turnos de trabalho.

Evidencia, também, que a escola é um espaco de relacbes de poder no qual
se constréi a posicado que estaremos ocupando no curriculo e que nem sempre essa
posicdo é a que esperamos, mas sim a posicao tirada dos interesses da maioria; tais
interesses podem até ndo se justificar no discurso, mas certamente serdo
considerados legitimos se ndo forem confrontados. Portanto, espagos de reunides
em que se discutam as especificidades de cada trabalho pedagdgico nos
respectivos niveis de atendimento, a importancia disso para os alunos e a coeréncia
dessa prética em relacdo ao PPP da escola, como percebemos que acontece na
escola “Movimento”, podem ser um bom comeco para abrir o didlogo e confrontar
idéias no sentido de reverter posicOes indesejadas por professores dentro do

curriculo escolar.
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6.2.2 As conquistas segundo as entrevistadas

Quando falamos em conquistas de um componente curricular dentro da
estrutura escolar, acredito que precisamos analisar tudo o que diz respeito a sua
posicdo. Precisamos, investigando o professor que representa o componente
curricular, perceber as relacées dele com o grupo, sua influéncia nas decisdes da
escola, a estrutura material de trabalho e o status do componente curricular diante
dos demais.

No processo de discussdo e construgcdo dos documentos da escola
“Movimento” a Educacdo Fisica, como vimos, ndo sO reverteu uma posicao
indesejada de “folguista” das séries iniciais, como, assim como veremos a seguir,
conquistou espaco para projetos extra-classe; mais carga horaria e melhor
distribuicdo dos horarios para o componente curricular; valorizacdo junto a
comunidade e melhor estrutura de trabalho.

Com relacdo a carga horaria, a professora “Sol” relata:

Com certeza houve conquista com relagdo a conseguir mais carga horaria
para trabalhar dentro da disciplina, que poderia ser uma vez por semana
com um pouco mais de carga hordria, assim de tempo, e aquele dia que
passou a ser duas vezes por semana.

Acrescida a questdo da carga horaria, esta a distribuicdo dos horarios. A

diretora “Lua” destaca:

...a Educacéo Fisica conseguiu que os periodos fossem colocados sempre
onde as gurias querem. Entdo por exemplo, como a gente tava com
problema de estrutura e a Educacéo Fisica é feita no pétio, foi pedido das
professoras que nunca se colocasse a Educacgéo Fisica no ultimo periodo,
porque 0s pais ja estdo entrando, tém acesso ao patio da escola. Entédo
havia uma interferéncia, as criancas estavam na Educacao Fisica e os pais:
“oi filinho"; “ola querido”, isso incomoda, tira um pouco da liberdade, as
criangcas comegam a achar que podem fazer tudo também, porque os pais
estdo ali. Entdo isso foi respeitado, acho que isso foi outra conquista, “eu
guero trabalhar com meu aluno, eu tenho o direito de”.

Outro destaque feito pela diretora é que a Educacéo Fisica conquistou por

meio de seu trabalho o respeito da comunidade.

Ontem eu vinha conversando com uma aluna que foi nossa aluna do
noturno e ela ta terminando o ensino médio esse ano e ela disse: “olha eu
ganhei tanta, tanta coisa ai com a escola que tu nem imagina. Uma delas foi



100

comecgar a caminhar. A aula que as gurias me davam de noite, fazendo
alongamento, caminhadas pela Domingos de Almeida, de qualidade de
vida, fizeram com que eu ndo perdesse esse habito. Eu hoje todas as
manhds caminho, faco alongamento, antes de fazer meu trabalho
domeéstico, pra depois de noite ir pra aula”. Entdo isso é uma conquista, que
esse tipo de relato de uma aluna, isso muitas vezes nao é relatado, mas é
sentido pelos alunos, pelos pais, e isso tem garantido para as gurias
horarios para as reunides, horarios para todos os projetos que elas propde.

Da mesma forma a professora “Sol” relata:

...a0S poucos as pessoas vao se dando conta, até a comunidade assim, os
pais, da importancia que é a Educacéao Fisica. Eu vejo assim que quando eu
entrei que tinha muito mais reclamagfes com relacéo a nossa area diziam:
“ah sO atrapalha”, parecia que até torciam para nao ter, a prépria crianga
gue tem bronquite, entédo eles achavam que era uma coisa negativa, ou que
ia sujar a roupa, ou que ia se machucar e tinha muito essa cobranga e hoje
em dia eu vejo ao contrario, os pais estdo estimulados com a participacao
dos filhos nas aulas e em botar nos projetos, e querer que eles facam a
aula, e avisam quando tem algum problema e também em relacdo aos
professores titulares de passar isso para os pais, de dizer porque é
importante, que a crianca precisa de atividade fisica. Eu acho que nesse
sentido de objetivo, de porque que € importante cresceu bastante. As
pessoas foram se esclarecendo e melhorou bastante.

Dentro do processo de discusséo e construcdo dos documentos da escola,
as conquistas ndo pararam por ai. Além de conquistar o respeito da comunidade
escolar como um todo, alguns projetos extra-classe foram criados e outros
reativados. A professora “Sol” relata: “Quando eu comecei com 20h/a era sé as
turmas que eu atendia, ai depois esse espaco de discussao conquistou os projetos e
ndo s6 na minha area”. E a diretora relata que “todos os projetos da area de
Educacéo Fisica que foram propostos foram aceitos e foram mantidos”.

O projeto de danca, com o aumento da carga horaria da professora na

escola, foi reativado. A coordenadora “Estrela” destaca:

Bom eu vejo assim, nos temos aqui dentro da escola o projeto de danga,
gue la no inicio dos anos 90 teve uma professora que saiu e ai o projeto
parou. Ai la no inicio de 2000 a [Sol] e a professora de Arte, trabalhando
juntas, com um trabalho interdisciplinar, integrado, comegaram timidamente
esse trabalho, montar o projeto de danca e aos poucos elas foram
conquistando essa comunidade, conquistando os alunos e hoje € um dos
projetos que melhor funciona dentro da escola, que tem um nudmero
vastissimo de alunos, acho que em torno de 90 a 100 alunos e acho que se
tivesse espaco fisico, acho que teria mais alunos.

A diretora destaca que com o passar do tempo esses projetos foram se

legitimando na escola e que os méritos sdo de um trabalho sério das professoras:
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...desde que comegamos 0 primeiro projeto na area da Educacao Fisica,
todos eles cresceram, foram mantidos, qualificados, com carga horaria, com
mais pessoal, entdo acho que é uma conquista, e tudo que as gurias pedem
em termos de material, pra jogo, pra danca, precisa de livro, tudo é
disponibilizado e isso é porque o trabalho € muito sério.

Tanto a coordenadora como a diretora fazem questéo de falar do projeto de
danca da escola, destacam sua importancia e seus objetivos, demonstrando que sao
espacos fortalecidos e reconhecidos com o processo de discussao da escola. A
diretora fala de seu entendimento sobre os objetivos do projeto e traz um exemplo

de seus resultados com os alunos:

...0 projeto de danca que é um projeto muito importante na escola porque
ele ndo tem como objetivo uma apresentacdo no final do ano ou para uma
festa. Ele tem como objetivo 0 nosso aluno que € gordo, o nosso aluno que
tem deficiéncia mental, que tem deficiéncia fisica, tem vergonha, timidez,
gue ele dance, nos temos alunos que ndo falavam e hoje... eu até tenho
uma foto que nos fomos na prefeitura e a aluna sentou na cadeira do
prefeito e se assumiu prefeita, uma aluna que néo falava e a danca levou
ela a isso, isso eu tenho certeza absoluta porque foi o projeto que ela
sempre participou desde que comecou a estudar aqui.

A coordenadora “Estrela” também da sua opinido sobre o projeto de danca,

ressaltando a importancia dele para o desenvolvimento dos alunos:

Elas foram mostrando pra além da questdo da apresentagdo |4 no palco,
gual a importéncia da danca, entdo a confianca que elas passaram para
essas familias e para os alunos também. Entdo vemos alunos timidos na
sala de aula, que ndo conseguem sequer falar com seus professores,
através desse projeto de danca desenvolvido dentro da escola, tu vé que
ele é outro, que naquele momento em que ele ta ali com os colegas ele se
liberta, entdo a gente percebe depois a evolucdo dentro da sala de aula,
dentro da aprendizagem. Entdo isso € um dos aspectos também em que a
Educacéo Fisica conseguiu se fazer presente, mostrar o seu trabalho, a sua
proposta.

A professora de Educacao Fisica, por meio de sua insercao nas discussoes
de constru¢do dos documentos da escola, conquistou maior carga horaria na escola
e, também, a partir de 2005, tornou-se responsavel pela criagdo do projeto de
Voleibol, mais um espaco que demonstra o0 aumento de status da Educacao Fisica

na organizacao curricular.
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Com a obra de ampliacdo da escola e 0 aumento de turmas e niveis foi
necessario, além da ampliacdo da carga horéaria da professora “Sol”, a nomeacéao de
outra professora, que segundo os documentos da escola estad atuando de 52 a 8%
com a EJA e com dois projetos extra-classe, de Handebol e de Futebol, criados,
também, a partir de 2004, oriundos do processo de discussédo e construcdo dos

documentos.

Percebo, que a escola “Movimento” tem como estratégia de ensino apostar
em projetos extra-classe. Eles existem e ndo s6 na area de Educacéo Fisica. Sobre
esse tema gostaria de abrir um paréntese na discussdo dessa secao para me
posicionar.

Apesar de saber que existem discussfes que ndo defendem a presenca de
espacos extra-curriculares nas escolas, ao contrario, acham que esses espagos
devem se dar dentro do horéario considerado normal dos alunos e ndo em turno
inverso, eu — pela experiéncia na supervisdo pedagodgica da SME, pela vivéncia
como professora que atua em projetos extra-classe ha 14 anos na escola e pelas
observacdes e entrevistas feitas nessa pesquisa — defendo a existéncia dos
mesmos.

Acho que esses espacos extra-curriculares na atual estrutura curricular
disciplinar (organizado por disciplinas) que temos na maioria das escolas, tornam-se
uma oportunidade de integracéo dos alunos de diferentes niveis e turmas da escola,
além de tornar o ambiente da escola algo prazeroso e desfrutado em maior tempo
pelos alunos, estreitando as relagdes tanto entre os alunos dos projetos como entre
alunos e comunidade escolar (pais, professores, equipe diretiva e funcionarios).

Mas o principal motivo para mim é a oportunidade de pensar esses projetos
como uma caminhada no sentido de um trabalho interdisciplinar, pois mesmo
estando a cargo de um professor, normalmente o0s projetos, sejam de esporte,
danca, teatro, etc. , discutem diferentes temas, interpretam determinadas situagoes e
circulam por diferentes areas, e, na minha opinido, podem sim ser o inicio de uma
caminhada para pensar o curriculo mesmo disciplinar, de forma menos fragmentada.

E o projeto de danca da escola “Movimento”, como foi relatado pela
coordenadora “Estrela” tem essa preocupacdo, pois é desenvolvido por duas
professoras, a de Arte e a professora “Sol” e de maneira interdisciplinar. E de todos

0os projetos foi 0 mais citado pelas entrevistadas, demonstrando que o trabalho
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desenvolvido pelas professoras foi aprovado por essa comunidade escolar e tem seu
espaco garantido.

A coordenadora conclui sobre o projeto de dancga:

Dentro da nossa escola quando a gente comeca o ano letivo a Educacéo
Fisica e o projeto de danga ja tem um esquema feito pelas gurias, seus
horéarios, passam nas salas para ver quem tem interesse, ja organizam e é
sempre um projeto muito procurado porque as gurias com esse trabalho
interdisciplinar e a atuagdo em sala de aula, ttm todo um vinculo com os
alunos, ndo é so6 aquele profissional que vai dar a danca isoladamente, elas
tém sala de aula também e a preocupacao de integrar diferentes temas.
Isso também fez que o projeto desse certo na area da Educacao Fisica.

Outra conquista da Educacao Fisica, ao longo desse processo de discussao
e construcdo dos documentos da escola, segundo as entrevistadas, diz respeito a
estrutura fisica e material de trabalho.

A escola, como vimos no capitulo 4 possuia uma estrutura muito pequena e
atendia somente até a 52 série. Em 2003 a escola conquistou, por intermédio das
reunides do Orcamento Participativo, verbas para reformas e ampliacéo.

A diretora “Lua” conta como foi esse processo:

...conquistamos a verba do OP. E agora? Dai convidamos o Secretéario da
época para vir aqui, iamos pedir um terreno, ele viu que tinha mais dois
terrenos livres, proximos da escola e sugeriu que pedissemos a
desapropriacdo dos trés e foi assim que se fez, e acabamos ganhando.
Sendo que um deles ja direcionado pra area de Educacao Fisica.

Segundo a diretora, o sucesso do processo de elaboracédo da planta se deu
pela sensibilidade da SME da época de nao fazé-la sem consultar a comunidade
escolar. Segundo ela a comunidade pensou cada detalhe, onde gostaria que
estivesse cada parte da estrutura escolar.

Nesse processo a professora “Sol” e os demais professores concordaram
que o espaco da Educacao Fisica deveria mudar, pois a maioria das escolas da rede
municipal por, na construgcdo das escolas, néo ter sido pensado um espaco para a
Educacao Fisica, e sim apenas um patio, colocaram-no no meio da escola e todas
as salas de aula ficaram em volta. Isso significa que a Educacao Fisica é o centro
das atragOes da escola, e por mais que se defenda esse espaco, ele muitas vezes
atrapalha certas atividades. Atrapalha tanto quem esta na sala de aula, como quem

esta no patio em aula de Educacéao Fisica. A diretora corrobora essa idéia:
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...normalmente nas escolas do municipio, as quadras sao ao lado das salas
de aula. E ai atrapalha tanto quem ta dentro da sala de aula, como quem ta
fora, e por mais que a gente tenha uma escola que pense as coisas de
forma mais livre e tal, mas as vezes tu vai fazer um trabalho de maior
concentracdo, de leitura e tal e é um barulhdo de bola batendo e gente
gritando que ta na sua aula, obviamente que isso compromete o trabalho
dos dois. Ai nés realmente pensamos ja toda estrutura da Educacéo Fisica,
onde as gurias tivessem um acesso facil com as criangas, onde néo tivesse
essa coisa de incomodar outra turma, quer dizer, pode botar som, pode
gritar, pode jogar que ndo vai incomodar ninguém, porque ela ndo é
afastada a ponto de ficar fora da estrutura, mas fica bem do lado oposto de
onde séo as salas de aula.

E a professora “Sol” também:

...esse espaco € fundamental, porque além de ndo atrapalhar muito as
aulas, porque as vezes eu ndo vou para a pracga e fico na propria escola e
as vezes as professoras reclamam, hoje em dia até é muito dificil elas
falarem, as vezes eu tenho certeza que ta atrapalhando, eles na sala téo
fazendo um trabalho bem concentrados, os alunos ficam olhando pela
janelinha, mas elas nao falam mais como falavam antes. E que la dentro da
escola é tipo um “U” e fica no meio do patio e ainda é piso de brita, fica
realmente meio complicado e o0 espago é pequeno mesmo.

A conquista de um espaco especifico para a Educacdo Fisica foi um
processo vitorioso nesse sentido, pois a comunidade escolar foi ouvida e o olhar
pedagogico de quem atua na escola € fundamental para a melhor distribuicdo da
estrutura.

Um dos terrenos, ao lado da escola desapropriados foi, entdo, direcionado
para a Educacao Fisica. Eu pude observar a composi¢ao do terreno, ja que a escola
ainda esta em obras. E um espaco que atravessa uma quadra e possui estrutura
para a distribuicdo de duas quadras esportivas. Segundo relato da professora de
Educacgéo Fisica, uma sera coberta e a outra sera aberta. Além desse espaco esta
previsto uma sala de danca.

A importancia da estrutura de trabalho € realcada pela professora de
Educacao Fisica, no sentido de que, como 0 espaco € pequeno e a escola esta em
obra, a maioria das aulas é feita em uma praca préxima da escola, o que dificulta
carregar materiais como pneus e cones. Mas esse material esta sendo adquirido e
guardado para quando a obra estiver concluida. Sobre o material de trabalho a

professora destaca:

Outra coisa importante é quanto aos pedidos de material ou outra coisa pelo
PARF, nunca é negado, se acham que é importante sempre sai, até pela
guestdo da danga, do curriculo, ao volei e da prépria aula, esse ano eu pedi
elastico, entdo tenho algumas coisas diferentes que peco, s6 néo td pedindo
tanto porque ainda ndo esta pronto o espago e as coisas acabam se
perdendo. Mas acho que sempre é valorizado e se precisa realmente. Acho
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gue depois da obra vamos organizar melhor e pedir mais coisas. Temos
pneus, to juntando |4 em casa latas e sé ndo trago porque nado tem onde
colocar, ndo tem espago. Colchonetes ndés ganhamos, cones e ta guardado
porque a gente ndo tem como viabilizar agora.

As falas da professora “Sol” evidenciam sua preocupacdo e compromisso
de lutar por uma melhor estrutura de trabalho e a citacdo que ela faz dos pedidos
feitos em relacdo as verbas do PARF (Plano de Aplicacdo de Recursos Financeiros
criado pela gestdo 2001/2004 da SME no sentido de atender uma antiga
reivindicacdo das comunidades escolares de criar um programa de descentralizacao
dos recursos financeiros) demonstra isso.

Para enriquecer esse relato do material de trabalho destinado a area de
Educacéo Fisica da escola pesquisada, acrescento que na maioria das aulas da pré-
escola e das séries iniciais que assisti, mesmo sendo realizadas na praca, a
professora utilizava materiais como bolas de diferentes tamanhos; cordas; garrafas
pet; figuras geométricas; cones e bambolés. Alguns materiais eram oriundos de
sucata, bastante utilizados em aulas das séries iniciais e que, como discutiremos em
outra secdo, em minha opinido, ndo tornam a aula de Educacdo Fisica menos
qualificada, mas sim podem tornar-se um recurso a mais para trabalhar.

Na proxima secao trarei achados significativos que dizem respeito a minha
terceira questao de pesquisa que é: “Conhecer o lugar que a Educacéo Fisica ocupa
na hierarquia da organizacao curricular nas seéries iniciais e se ela, na hierarquia dos
saberes, vem sofrendo mudancas de status apés a construcdo do PPP, regimento e

plano de estudos”.

6.3 O lugar da Educacédo Fisica na hierarquia da organizacao
curricular das séries iniciais apés a construcao do PPP, regimento e plano de

estudos

Como ja destacamos na secao anterior, a Educacdo Fisica, na escola
“Movimento”, possui uma caminhada de sucesso no sentido da organizacdo e
distribuicdo dos horarios no curriculo das séries iniciais; na conquista de melhores

condicbes de espaco, estrutura de trabalho e projetos extra-classe. Esse processo
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evidencia que a Educacdo Fisica vem se constituindo como um componente

curricular com status suficiente para alcancar seus obijetivos.

6.3.1 A visdo da escola: um processo de construcao

Acredito que para entendermos como um componente curricular, por meio
de seu representante, conquista espaco no curriculo de uma escola, precisamos
investigar, entre outras coisas, que visdo vem se construindo no ambito escolar a
respeito do papel desse componente, ou seja, no caso dessa pesquisa, da
Educacao Fisica nas séries iniciais.

Pelos dados colhidos nos diferentes instrumentos de pesquisa posso afirmar
que a visdo da escola “Movimento” foi sendo construida, entre outras situacdes, no
processo de discussdo e construcdo dos documentos e que a posicdo assumida
pela professora, nesses espacos, foi a de buscar ressignificar alguns conceitos
trazidos pelo grupo de professores da escola baseados em suas vivéncias como
alunos e das praticas pedagodgicas que observavam em outras escolas, no que se
refere a Educacdo Fisica.

Trago como exemplo as reunides pedagdgicas observadas, em que muitos
professores, quando a professora de Educacao Fisica apresentou seu planejamento,
relataram que quando eram alunos, a Educacédo Fisica era um espaco apenas de
“brincadeiras”; ou um espaco no qual ndo acontecia o “aprendizado”, pois ndo era
necessario pensar, ou pior; um espaco utilizado para “punicdo de alunos” por meio
de corridas e exercicios ginasticos.

Tais exemplos evidenciam que as diferentes formas de expressar a visdo
que se tem de um saber passam também pelas experiéncias vividas até nos
constituirmos professores.

Outro dado que contribui para analisarmos a visdo das pessoas sobre um
componente curricular, no caso a Educacdo Fisica, é perceber na experiéncia
docente o que os professores estdo acostumados a ver como pratica pedagogica em
suas instituicbes escolares.

A coordenadora relata um pouco do que presenciou em outras escolas:
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...eu trabalhei em escolas em que a Educagédo Fisica era vista muito como
aguele horario em que o professor titular ia descansar e os alunos iam fazer
atividades com a professora, basicamente jogar futebol, sem uma proposta
de trabalho coletivo. Ha alguns anos se teve essa divisdo aqui na escola,
mas hoje, a partir do momento em que a gente construiu nosso projeto
politico-pedagdgico, a partir do momento em que a gente construiu 0 n0sso
regimento, eu vejo que o profissional de Educacéo Fisica é respeitado.

A fala da coordenadora “Estrela” é determinante no sentido de evidenciar a
importancia do processo de discussdo e construcdo dos documentos para que a
Educacao Fisica modificasse a visdo das pessoas da escola acerca de seu papel.

Ela acredita que a escola hoje vé o componente curricular com outros olhos:

... & hossa escola pensa e tem a proposta de um trabalho coletivo, ela tem
um pensamento no que essa criangca aprende, no que vai ajudar no
desenvolvimento da crianca, ela ndo entende esse trabalho sem levar em
consideragdo a Educacao Fisica, entende que a Educacéo Fisica ndo esta
por fora, ela é mais um elemento que vai ajudar na formacédo desse aluno,
no aluno como um todo. A escola ndo vé€, quando esta la organizando seu
guadro, ela jamais pensou em tirar a Educacdo Fisica, em nao ter a
Educacéo Fisica.

Nesse sentido, destaca também a sua viséo particular:

E com relacdo & minha viséo eu percebo da mesma forma. Se for uma
disciplina que vai também ajudar, que vai contribuir para esse crescimento
desse aluno, para o desenvolvimento integral dessa crianca € mais um
elemento, é mais um suporte para que a crianca se desenvolva.

A diretora “Lua” também compartilha dessa idéia e da sua opinido sobre a
importancia da Educacdo Fisica. Para ela € um componente curricular em que 0s

alunos aprendem a lidar com a questédo do espaco e com a socializacdo. Ela relata:

Educacéo Fisica ndo € uma disciplina que tu consigas desconectar da vida
da escola. Ela faz parte da vida da escola. H4 uma evolu¢do muito grande
das criancas. O contato deles na Educac¢éo Fisica, essa coisa do lidar com
0 espago, com a socializacdo, com o espacgo, com o outro, de tu ndo estar
dentro de uma sala fechada. De tu usufruir dessa convivéncia, sem um
limitador, parede, que eu acho muito importante.

Inclusive quando ela fala sobre as viagens e passeios que eles fazem com
os alunos, destaca que o fato deles lidarem bem com as questbes de espacos e
limites € mérito da pratica pedagogica estabelecida pela professora de Educacao

Fisica nas aulas e nos projetos.
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Além dessa fala, ela, em sua entrevista, fez um relato muito interessante
gue nos permite entender melhor o processo de construcdo da Educacdo Fisica
enguanto componente curricular. Diferentes papéis foram assumidos pela mesma na
escola “Movimento” ao longo dos anos, no sentido de conquistar espagos e modificar
uma visdo indesejada.

Ela conta que em 1989, quando entrou na escola como professora de Arte,
sua grande parceira foi a professora de Educacdo Fisica da época, que saiu da
escola no inicio da década 90. Destaca que naquele periodo a Educacao Fisica e a
Arte eram extremamente desvalorizadas, eram vistas pela escola como disciplinas
em que as “professoras ndo fazem nada”. Partindo dessa situacdo as duas

professoras utilizaram algumas estratégias e até concessdes para mudar essa Vvisao:

...n6s montamos o primeiro grupo de danca da escola, éramos as
contemporaneas de idade, de época e tal, agora somos todas veteranas né,
e nés éramos as gurias da época, se tinha na época o gas: “ah vocés tao

cheias de pique”, “ah vocés tao cheias de gas, vocés é quem tem que fazer
iSso mesmo”, entdo pra nds tocava muito assim essa parte do suor, vamos
fazer isso, tem festinha, vamos organizar, porque era um momento muito
especial, naquela época era um momento em que tanto a Arte quanto a
Educacéo Fisica tinham que se envolver muito com essa parte, de chamar o
aluno, e a maneira de chamar era fazer festividades na escola, era uma
forma positiva, que ndo fosse s6 aquela coisa magante de dar a aula muito
tradicional, muito fechada. E com isso mudavamos a visdo de alguns a
respeito de ser considerada a disciplina que ndo faz nada.

Essa fala da diretora demonstra que a Educacao Fisica e a Arte ja naquela
época iniciaram um processo de conquista de territério no curriculo — interrompido
no inicio da década de 90, com a saida da professora de Educacdo Fisica e
retomado em 98, quando a professora “Sol” assumiu na escola —, e essa conquista
envolveu estratégias de aliancas e concessfes para, progressivamente, chegar a
uma nova visdo do papel da Educacéo Fisica na escola.

Fica evidente que no processo de constituir-se como componente curricular
a Educacéo Fisica passou por momentos de uma disciplina que serve para organizar
festas, eventos esportivos, criar projetos e cumprir tarefas, até chegar a uma
condi¢cdo mais estavel e de destaque em relacdo a recursos, territério e status.

Nas reuniées que observei de maio a julho, essa condi¢cdo de destaque e de
mudanca progressiva da visdo da escola a respeito do papel da Educacédo Fisica
ficou evidente em algumas situa¢gBes que relatarei a seguir. Durante esse periodo,

duas festividades foram organizadas na reunido, a do Dia das Maes e a Festa
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Junina. As duas organizacbes foram coletivas e em momento algum foram
delegadas obrigacdes especificas a Educacédo Fisica. Inclusive no que se refere as
apresentacoes artisticas das festas as professoras da pré-escola e das séries iniciais
lideraram a programacdo de suas atividades, que foram feitas em conjunto com
Musica, Espanhol, etc. Observei uma divisdo de tarefas bastante equilibrada e que
rompe com a visdo de que é papel especifico da Educacédo Fisica organizar as
festividades da escola.

Goodson (1995) corrobora as idéias desenvolvidas nessa se¢cdo. Em seus
estudos em escolas Britanicas destaca que as disciplinas passam por um estagio
evolutivo, indo da marginalidade para um estagio utilitario até chegar a uma
definicAo como disciplina; esse processo envolve disputa entre matérias em relacao
a status, recursos e territério.

Outro exemplo que trago em relacdo a constituicdo da Educacdo Fisica
enguanto componente curricular, seu prestigio e suas conquistas nessa escola, € a
maneira que a escola vem tratando as atividades extra-classe.

No periodo em que estive na escola, as duas professoras de Educacao
Fisica levaram seus alunos para participarem de campeonatos escolares e
apresentacdes de danca. Nas reunifes pedagodgicas a diretora referiu-se a essas
atividades e convidou os demais professores para prestigiarem tais momentos
levando seus alunos, destacando que eram atividades importantes para a escola.

Em reunido posterior a diretora iniciou os trabalhos parabenizando as
professoras de Educacao Fisica pelo sucesso alcancado nos jogos, ressaltando que
0 meérito era de um trabalho feito com muita dedicacédo e seriedade por parte das
referidas professoras e que, apesar dos projetos de esporte serem desenvolvidos na
praca proxima a escola, em que as linhas demarcatérias de uma quadra sao
imaginarias, os alunos sairam-se muito bem nas ditas “quadras oficiais”.

Em outra reunido na qual foi discutido calendario escolar e os registros de
atividades, a diretora orientou que os professores que envolveram seus alunos em
atividades de jogos ou apresentacdes culturais deveriam registrar essas horas, pois
elas sdo consideradas pela escola como atividades pedagdgicas. Essas atitudes
tomadas pela escola demonstram, em minha opinido, que mais uma vez a Educacéo
Fisica é colocada em uma posicdo de destaque e de prestigio na organizacéo

curricular.
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A consideracdo das atividades da area da Educacao Fisica realizadas fora
do horario e ambiente escolar como atividades pedagogicas e de registro para o0s
professores pode parecer algo 6bvio aos olhos de algumas areas de conhecimento,
mas para essa area nem sempre € assim.

Publicacbes de estudos referentes a Educacao Fisica Escolar, como os de
Bracht (1992); Souza Junior (1999; 2001) e Vago (1997) evidenciam que ela em
muitas situacdes é colocada em uma posicao inferior em relacdo as demais areas do
conhecimento e que as atividades por ela realizadas muitas vezes n&o sao
consideradas sequer como atividades pedagdgicas, existindo um percurso um tanto
nebuloso entre a legalidade (discurso das Leis) da Educacéo Fisica e a legitimidade
(razdo de ser no curriculo escolar) de sua pratica. Percurso esse que, pelos dados
apresentados até aqui, parece superado na escola “Movimento”.

E entre tantas razbes da Educacdo Fisica existir no curriculo, nas seéries
iniciais da escola “Movimento” ela também serve como aliada para o
desenvolvimento do trabalho das professoras titulares que, segundo a coordenadora
“Estrela”, recorrem a professora para solucionar algumas dificuldades especificas.

Ela relata:

Bom a Educacéao Fisica, 0 que a gente sempre quis que acontecesse dentro
da escola é que a Educacao Fisica, principalmente dentro do curriculo,
ocupasse 0 espaco que lhe é de direito, porque ali, 0os pequenos se
envolvem muito com a questdo do movimento, com a questao da expressao
corporal como um todo, assim, e a gente sentiu necessidade que as
professoras trabalhassem mais integrado, que elas pensassem juntas acdes
para um trabalho pedagégico mais integrado, entdo eu vejo assim, a
Educacédo Fisica, as professoras quando conversam com a [Sol], que é
nossa professora, quando elas percebem que algum aluno ta com alguma
dificuldade na coordenagdo motora fina, ou na coordenagdo motora ampla,
ou trabalhar uma atividade de repente para fixar algum contetido, a [Sol]
também se propde a ajudar. A professora de Educagéo Fisica também ta ali
para dar esse suporte na atividade, pra somar, para ajudar.

Sobre essa integracdo existente entre as professoras titulares e a
professora “Sol”, serdo apresentados mais detalhes na secdo que fala sobre a
contribuicdo da préatica pedagdgica da professora para a modificacdo do status da
Educacéo Fisica nas séries iniciais. Essa analise é de fundamental importancia
quando se pretende, como esta explicito nos documentos da escola “Movimento”,
uma troca de experiéncias e um trabalho integrado entre professores e componentes

curriculares.
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6.3.2 A posicdo da Educagdo Fisica em relagdo aos demais

componentes curriculares nas séries iniciais

Na andlise relativa a visdo da escola a respeito do papel da Educacédo
Fisica foi possivel perceber que este componente curricular foi construindo um lugar
de destaque na organizacdo curricular, ndo sO ressignificou alguns conceitos
trazidos pelos professores da escola como conquistou territério, melhores condicdes
de trabalho e legitimidade no curriculo.

Outra questdo que apareceu na analise dos documentos e nas entrevistas
com o0s sujeitos de pesquisa foi a insercdo de diferentes componentes curriculares
no curriculo das séries iniciais. Como ja relatei em capitulos anteriores, o curriculo
das séries iniciais nesse processo de discusséo foi sendo alterado. Disciplinas como
Espanhol, Musica e Filosofia foram aos poucos sendo introduzidas e, por exemplo, 0
quadro de disciplinas da 42 série foi alterado, contando atualmente com um nucleo
geral (Portugués, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais e Religido), com carga
horaria de 11h/a e ministrado pela professora titular; e outro diversificado, ministrado
pelos professores especialistas (Educacéo Fisica, Arte, Educacdo Musical, Lingua
Espanhola e Filosofia), com 9h/a.

Essa distribuicdo, na opinido das entrevistadas, rompe com a tradicional
hierarquia na qual disciplinas como Portugués e Matematica tomavam quase metade
do tempo escolar das criancas. A diretora destaca que essa foi uma disputa travada
nos espacos de discussao e que a participacdo das professoras de Educacéao Fisica,
defendendo sua éarea e lutando por reconhecimento, foi fundamental para ganhar
espaco no curriculo.

A coordenadora “Estrela” sublinha que essa nova forma de organizar o
curriculo fez com que professores a frente de componentes curriculares que
historicamente eram discriminados na organizagdo curricular se sentissem

valorizados, comprometendo-se mais com o trabalho. Ela relata:

Eu vejo assim, quando a gente distribuiu melhor a carga horaria das
disciplinas, os profissionais da Educacéo Fisica, se sentiram de certa forma
valorizados, porque sempre a Matematica e o Portugués tiveram a maior
carga horaria e esse pessoal da Educacéo Fisica das outras areas também,
ficaram mais valorizados, entendendo também o seu grau de
comprometimento que teriam com o trabalho no todo , no coletivo.
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Percebi também que a Educacdo Fisica, em relagdo aos demais
componentes curriculares introduzidos a partir do ano de 2000, esta em uma posicao
bem mais confortavel no curriculo, ou seja, ja conseguiu, por intermédio da
intervencdo da professora; do tempo em que vem atuando nas séries iniciais,
encontrar um caminho de legitimidade, o que ainda ndo acontece com o0s demais
componentes.

Como exemplo, observemos o que diz a coordenadora “Estrela”:

A Educacdo Fisica como eu disse ja conquistou o espaco dela na escola
pelo fato do comprometimento dos profissionais e pela proposta, que € bem
clara e por estar dentro da proposta do PPP, principalmente. E essas que
estdo chegando, que estdo sendo introduzidas agora, principalmente das
humanas, Filosofia, MUsica. A gente entende que poderiam dar muito mais,
mas que acabam pecando em um dado momento, por ndo ter claro ainda
esse processo, ndo se dar conta que dentro da nossa escola ndo tem essa
hierarquia gritante, uma ter carga horaria maior que a outra. Eles ndo se dao
por conta que a gente esta valorizando, que h&4 um espago a ser ocupado e
gue nao esta sendo ocupado. Os profissionais ndo perceberam ainda que
ndo s6 a Matematica, ndo s6 a Lingua Portuguesa, a Ciéncia, ndo s6 a
Histéria, a Geografia, que sao disciplinas que historicamente sao
consideradas as disciplinas ditas importantes, que a questdo da Musica da
Arte, da Filosofia, que elas também tém um papel na formacdo e que
contribuem tanto quanto as outras, e que esse profissional, a frente dessas
areas, eles tem, assim como a Educacgdo Fisica, que conquistou seu
espaco, eles tém que fazer da mesma forma, eles tém que mostrar a que
vieram qual é realmente a proposta da Musica e também conectar essa
proposta com a proposta da escola. Entdo eu vejo que eles ainda tém muito
gue progredir, que buscar.

Nas observacbes das reunides pedagodgicas também percebi algumas
diferencas da posicdo ocupada pela Educacéo Fisica no curriculo em relacdo aos
demais componentes curriculares ministrados por especialistas. Uma delas é que a
professora de Educacdo Fisica esta perfeitamente integrada ao grupo de
professores, em suas 40h/a de trabalho circula pelos trés turnos de funcionamento
da escola e participa de todas as reunibes pedagdgicas, 0 que nao ocorre com
outros professores especialistas, que as vezes cumprem sua carga horaria na escola
em dois, no maximo trés turnos semanais € nem sempre se fazem presentes nas
reunides. Inclusive em uma das reunides as professoras titulares reclamavam que
muitos especialistas ndo compareciam a conselhos de classe e isso dificultava a
construcdo dos pareceres dos alunos.

Outra diferenca é quanto ao discurso assumido pela Educacdo Fisica na
escola. Nas reunides em que o0s professores apresentaram seu planejamento para o

grande grupo, a disciplina, representada pelas duas professoras da escola, manteve
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um discurso articulado defendendo seus propdsitos e apresentando seus objetivos e
metodologias de trabalho de forma coerente e articulada com o PPP da escola. Ja
com determinados especialistas isso ndo ocorreu, até mesmo no discurso de
diferentes professores de uma mesma é&rea parecia ndo haver uma idéia articulada.

Tais observacdes também foram feitas pela coordenadora “Estrela’:

A Musica mesmo eu vejo que tem uma gama de coisas para trabalhar, para
explorar que eu atualmente eu ndo percebo isso. A Filosofia, o pensar, eu
vejo que esses profissionais ainda estdo muito ligados a questdo
académica, ainda ndo chegaram na escola, ndo sentiram a escola como
deveriam, ndo perceberam a escola. Entdo eu vejo que eles ainda tém uma
grande caminhada, tém muita discusséo. Isso eu pude perceber na fala dos
colegas quando apresentaram suas propostas pedagogicas para o grande
grupo nas reunides, eu vejo que eles ainda tém que caminhar muito. Até na
discussado da carga horaria para a Muasica, um profissional da area disse
gue achava que deveria ter mais periodos, e o0 outro dizendo que estava
muito bom um periodo. Entdo até essas falas estao diferentes. Um entende
gue é importante mudar isso para 0 prOxXimo ano, aumentar essa carga
horaria e o outro ndo, entdo isso, eu ndo sei 0 que acontece dentro da
academia nessa area, se uns la sao artistas e ndo séo professores, outros
guerem ser professores, mas uma coisa nao ta fora da outra. Eu acho que a
guestdo é mais a visdo de educacéo de cada profissional e a proposta que
tem que estar clara. E acho que ainda ndo conseguiram, estdo muito fora da
realidade da escola, desse contexto escolar. E a Educacdo Fisica aqui
dentro da nossa escola conseguiu ocupar o espaco dela.

Esse depoimento deixa evidente que a posi¢cao ocupada pelos componentes
curriculares ministrados por especialistas nas séries iniciais € uma posi¢ao instavel e
que esta sendo negociada e disputada. Nesse processo, com excecdo da Arte e da
Educacado Fisica, que ja possuem uma caminhada, todas as outras vao ter que
achar seus proprios caminhos de legitimidade, ndo s6 na articulacdo do discurso,
mas na acao da pratica pedagogica nos diferentes niveis de atendimento da escola.
E uma forma nova de organizar o curriculo e a posicdo dos componentes
curriculares quanto a territério e status ndo esta dada como algo definitivo.

A diretora “Lua” corrobora essa idéia, comparando a Educacgédo Fisica e a
Arte com os demais componentes curriculares ministrados por especialistas nas
séries iniciais:

A Educacgdo Fisica, ela e Arte foram as primeiras que entraram, se
solidificaram com o trabalho e foram respeitadas por isso. Nao houve
discussdo para que isso fosse diminuido. NoOs tivemos a diminuicdo de
carga horaria este ano da Lingua Estrangeira e da Filosofia, por um aspecto
bem forte assim, justamente até de formacdo dos professores pra essas
disciplinas em séries iniciais, € muito complicado tu conseguir profissionais
gue trabalhem em séries iniciais com disciplinas, muito dificil. Tu consegues

gente de 52 a 82 e de ensino médio e ensino infantil e as séries iniciais é
complicadissimo.
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A fala da diretora evidencia que além de conquistar territorio nas séries
iniciais, 0s especialistas precisam entender melhor as caracteristicas e
singularidades desse nivel de atendimento, por ser um trabalho com criancas e
exigir um novo olhar por parte da formacao nos cursos de graduacao, que parecem
ndo haver despertado para essa realidade e demanda. Acredito que néo
perceberam que a esfera de atuacdo ndo € mais somente no ensino médio e no
ensino fundamental, que estd aberta, em certas escolas, uma nova possibilidade e
que deve ser levada em conta o mais rapido possivel, sob pena de, por meio de
experiéncias frustradas, se perder esse espaco, se € que ele estda mesmo sendo
pretendido por essas areas.

Por outro lado, acredito que um outro desafio esta colocado para a escola
“Movimento”; o de realmente integrar os saberes e fazeres no curriculo das séries
iniciais, sob pena de ferir os propdsitos de integracdo curricular pretendidos e
estimulados pelo PPP.

Digo isso por perceber, tanto nas falas das entrevistadas como nas
observacfes das reunides, que a nova organizacdo do tempo escolar nas séries
iniciais, com a insercdo de novos componentes curriculares, parece ter sido
acompanhada de uma fragmentacdo e certo isolamento por parte de alguns
componentes recentemente inseridos.

Por entender que esse é um processo novo, que estd sendo amplamente
discutido nos espacos de reunifes e que parece ter a intencao de, principalmente,
romper com a tradicional hierarquia entre os componentes curriculares, acredito que
deva ser amadurecido no sentido de engajar os novos professores no PPP — que
aponta para uma proposta mais integradora — para que eles, no dia a dia de suas
acOes, estejam convencidos de seu papel nesse processo e para que a intencéo de
acabar com a hierarquia curricular ndo crie uma situacdo de fragmentacdo do
conhecimento escolar.

Na proxima secao apresentarei os dados referentes a pratica pedagdgica da
professora de Educacao Fisica e a integracdo de seu trabalho com as professoras
titulares, com o intuito de discutir a influéncia de sua pratica para a modificacdo do

status da Educacao Fisica nas séries iniciais.
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6.4 A contribuicdo da pratica pedagdgica da professora “Sol” para a
modificacdo do status da Educacéo Fisica nas séries iniciais

Minha Ultima questdo de pesquisa foi: “identificar a que se destina a
Educacao Fisica, por meio da pratica cotidiana da professora, no curriculo das séries
iniciais da escola pesquisada e se houve contribuicdo dessa pratica para a
modificacdo ou ndo do status da Educacgéo Fisica nas séries iniciais”.

Esta questdo de pesquisa ndo tem a intencdo de enquadrar o fazer
pedagogico da professora de Educacdo Fisica em alguma concepcéo especifica,
mas, sim, reconhecer:. Como a mesma percebe sua pratica levando em conta seu
planejamento? Como se sente ao trabalhar com a pré-escola e séries iniciais? Que
relacdes podem ser feitas entre o contexto do texto do planejamento e o contexto da
pratica por mim observada? Como se da a articulacdo entre o seu trabalho com o
das professoras titulares, segundo sua visdo e a das demais entrevistadas? Com
essas perguntas sendo respondidas acredito que conseguirei perceber se houve ou
ndo contribuicdo dessa préatica para a modificacdo do status da Educacédo Fisica nas

séries iniciais.

6.4.1 Reconhecendo o campo da pré-escola e séries iniciais como um

campo de atuacao e de contradicfes da Educacéao Fisica

Segundo minhas observacfes a professora de Educacdo Fisica sente-se
muito a vontade para trabalhar com alunos de pré-escola e de séries iniciais, parece
ser o campo de atuacdo de sua preferéncia. Em todas as aulas, presenciei uma
professora muito disposta, de fala tranquila e comportamento afetivo com os alunos,
alguém que se dispde a considerar as caracteristicas da infancia enquanto uma fase
de alegria, fantasia e muita movimentacao.

Ela prépria fala de como se sente em relacao a esse campo de atuacao:

Até assim na minha é&rea, eu vejo pelos colegas que a maioria prefere
trabalhar com de 52 a 8% e ensino médio porque ja gostam do esporte
propriamente dito. Nao sei se porque quando eu era estudante, depois na
ESEF sempre fui pro lado mais da recreacdo, sempre gostei muito mais de
crianga do que de adolescente, tenho muito mais paciéncia e fora isso eu
até os cursos que fazia no tempo que fiz magistério, eu sempre fui dessa
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parte, e até pra mim é melhor porque eu vejo que a maioria prefere os
maiores. Entdo para mim ocupar esse espac¢o € mais facil do que querer de
52 a 82 Nao que eu nao goste, eu gosto, mas acho que tu vé muito mais
resultado com 0s pequenos, eu gosto mais. Eu sei que eles sdo muito mais
dependentes, € muito mais dificil, tu tem que te doar muito mais, mas eu
prefiro.

Tal preferéncia para mim fica explicita em seu proprio fazer pedagdgico,
pois percebi na observacdo das aulas que ela sempre se integrou as atividades, sua
atuacao nao foi de alguém que esta por fora apenas organizando e sim de alguém
gue se envolve junto com as criancas. Acredito que esse fator facilita bastante a
aproximacao e aceitagao por parte das criancas, apesar de ser, como a professora
destacou, uma area “muito mais dificil” de atuar pois, além de tudo, essa postura é
bem mais desgastante, exige um “pique” a mais.

A fala da professora revela, além de sua preferéncia por atuar em pré-
escola e séries iniciais, que a maioria dos professores de Educagdo Fisica nao
prefere atuar ai, e sim de 52 a 82 e ensino médio, percepcdo que € corroborada por
minha propria experiéncia profissional.

A vivéncia que tive nas escolas e como supervisora da area serviu para
identificar essa situacdo. A rotina normalmente € a seguinte: para cada professor
que € nomeado e chega a escola sdo oferecidos oferecidas pela direcdo —
normalmente em acordo prévio com os professores de Educacao Fisica da escola —
as seéries iniciais e/ou pré-escola, e o professor que ali atuava passa a dedicar-se as
séries finais, como se fosse uma promocdo no trabalho, na qual os mais novos
comecassem pelas areas de mais trabalho e menos reconhecimento até chegar,
depois de determinado tempo, as areas de melhores condi¢cdes e “menos trabalho”.
Parece estranho, mas € assim que acontece, o mais raro € um professor chegar a
escola ou a SME, na hora da nomeacéo, e dizer que sua preferéncia de atuacédo é
séries iniciais ou pré-escola.

Eu, quando atuei na supervisdo pedaglgica da area, percebia essa
contradicdo, pois os professores da rede lutavam para ocupar esse espaco das
séries iniciais e, a0 mesmo tempo, assim que fosse possivel abriam mao dele.
Inclusive em muitas nomeacdes eu era chamada pelas supervisoras administrativas
porque o0s professores que chegavam para assumir resistiam bastante quando se

dizia que a nomeacéao era para trabalhar com pré-escola ou séries iniciais.
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Essa situacdo, em minha opinido, deve ser elemento de uma longa
caminhada de discussdes e estudos para nossa area, e uma discussdo que nao
pode deixar de fora a compreenséo de onde vem a fragilidade na hora de encarar tal
nivel de ensino ou a op¢do pessoal de ndo querer atuar nessa area. Talvez se deva
dar uma atencdo maior a formacdo académica dos professores, pois se ela estiver
voltada a esportivizacdo da Educacdo Fisica certamente os professores véao
encontrar dificuldades e pouco interesse de atuagdo nesse nivel de atendimento. A
propria professora “Lua”, quando explicou o motivo pelo qual muitos professores ndo
gostam das séries iniciais, destacou que seria porque nas seéries finais os
professores trabalham mais com “esporte propriamente dito“.

No caso, a professora pesquisada parece ser uma excegado, elegeu essa
area de atuacdo como a de sua preferéncia e esse talvez seja um indicador do
motivo porgue ela, mesmo tendo consciéncia de que € mais dificil e desgastante, se

sente tdo a vontade para atuar.

6.4.5 Reconhecendo o local das aulas de Educacdo Fisica da escola

“Movimento”

Antes de fazer algumas relagcbes com o0 que eu observei e com 0 que a
professora de Educacdo Fisica apresentou em sua entrevista e em seu
planejamento sobre sua pratica pedagogica gostaria de destacar o principal espaco
de atuacdo da professora, “a praca”.

A praca, como ja havia dito, é o local no qual a professora realiza a maioria
de suas aulas, pelo motivo de a escola estar em obras. Ela fica a uma quadra e meia
da escola, em uma rua de pouco transito de automéveis. Apesar de nao ser um
espaco institucional, como a quadra esportiva, € um local bastante agradavel, bem
arborizado com traves de aluminio fixas; alguns bancos de concreto e um amplo
espaco para realizacdo de diferentes atividades, e o melhor de tudo € que a tarde,
pela localizacdo das arvores, possui muita sombra.

Observei que, por ser um ambiente seguro e agradavel, a praca €
frequentada por criancas, maes, babas, avés e jovens envolvidos em alguma

atividade. Inclusive muitos deles sé&o alunos do turno da manha da escola e rednem-
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se a tarde para jogar, integrando-se até mesmo, em determinados momentos, na
aula da professora “Sol".
A professora “Sol” fala sobre quando comecou a utilizar esse espago e sua
percepgao sobre ele:
Quando eu entrei aqui na escola, o patio era um pouco maior, mas quando
comecei a trabalhar no pétio e vi que ndo tinha espaco e eu néo tinha o que
fazer, comecei a ir para a praca. No inicio, principalmente com os menores,
com o pré eu nem ia no inicio, ia sé a partir da primeira, eu ndo sentia muita
seguranca, até porque eu ndo conhecia, pra mim era desconhecido, eu ndo
sabia 0 que ia encontrar la, e até o deslocamento para a praga, eu pedia
para uma funcionaria me acompanhar, depois ela ia l4 para voltar comigo.
Mas depois eu fui sentindo seguranca porque eu vi que dificilmente
apareciam pessoas diferentes, que ndo estivessem sempre la. Porque
sempre tem ou adolescente, ou crianca, ou baba cuidando neném, mas na
verdade sdo sempre as mesmas pessoas, varia um ou outro, mas ndo sao
pessoas que apavoram, sdo pessoas que adoram ficar vendo movimento,
ficar vendo criancas, entdo pra mim ficou uma coisa facil, entdo comecei a
levar o pré, comecei a ir sozinha porque eles ndo atravessam nunca a rua
sozinhos, no inicio eles iam de fila, agora ja vdo caminhando de méo. Entéo
eles se acostumaram também, porque no inicio eu acho que eles também

tinham um pouco de medo porque ndo estavam acostumados a sair da
escola. Agora a praca ja se tornou um “puxadinho da escola”.

Minhas observagdes corroboram o relato da professora, fiz varios
deslocamentos com ela e com as turmas e sempre foi um deslocamento muito
tranquilo, eles ja estdo acostumados com esse percurso, ninguém corre ou
atravessa a rua sem o consentimento da professora e muitos ajudam a carregar o
material.

Para a professora o ambiente da praca ndo tem atrapalhado em nada,
inclusive, ela relatou que um menino, irmédo de um aluno da escola, foi se
ambientando com as criancas na praca e acabou indo estudar na escola. Relata,
ainda, que as vezes enfrenta certa dificuldade quando alguém se machuca, pois
guando isso acontece todos tém que retornar; ou quando algum aluno briga e ela
tem que retira-lo da atividade, nessa situagdo o aluno, segundo ela, acaba “ficando
de molho” e se estivesse na escola, ele ja poderia ser atendido pela orientadora
educacional.

A diretora também destaca o trabalho na praca, acredita que fora dos muros
da escola os alunos também aprendem a lidar com certas situagdes. Ela relata:

Eu acho que uma grande vantagem foi ao longo desses anos a gente fazer
Educacdo Fisica na praca, eu acho que pra eles, em termos de
aprendizado, € uma coisa indiscutivel, porque assim, eu tenho regras a
cumprir, eu tenho limites a respeitar e a superar, sem precisar ter um
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ginasio, sem precisar ter uma parede, sem precisar ter uma rede, sabe. Eu
sei que eu posso chutar até aqui, porque aqui tem uma linha, mas que
linha? Isso é inexistente, sabe e isto € muito importante, acho que isso cria
neles uma coisa que s6 em longo prazo a gente consegue visualizar.

Assim parece que a escola encontrou no espaco da praca uma solucéo
alternativa com poucas limitacbes para a atuacdo da professora e penso que esse
exemplo rompe com a visdo de que os espacos fora da escola ndo sdo seguros ou
devem ser evitados. Sem querer generalizar, acredito que para essa escola foi uma
decisdo vidvel e tomada aos poucos, na medida em que a professora teve a
iniciativa de conhecer o lugar e acreditar nele como um espaco viavel e seguro para

suas aulas.

6.4.6 O trabalho da professora de Educacdo Fisica na escola

“Movimento”

Inicio essa secdo relembrando que, no capitulo 5, quando analisei os
documentos da escola “Movimento”, descrevi a proposta de trabalho da professora
“Sol” destacando, no nivel do contexto do texto, os elementos que expressam suas
intencdes e visdo da Educacéo Fisica para 0s anos iniciais.

Nessa subsecdo quero me deter nas observacfes que fiz das aulas de
Educacéo Fisica, relacionando-as, dentro do possivel, com as colocacgdes feitas na
entrevista a respeito da préatica pedagdgica da professora e com o planejamento de
ensino por ela apresentado para o grande grupo nas reunides da escola e no
documento do plano de estudos. Faco tal opcao para poder comparar o contexto do
texto com o da pratica e destacar achados significativos sobre a pratica pedagdgica
da professora “Sol” e sua articulacdo com o PPP da escola.

A professora confirma algumas questdes que estado presentes no texto do
seu planejamento. Uma delas é entender a aula como um espaco flexivel, e na
realizacdo de suas atividades, estar atenta a aprovacdo e prazer por parte dos
alunos. Ela relata:

... as aulas séo flexiveis, as vezes a gente td com uma proposta de fazer
um jogo e ai ndo dé certo e ai tu faz uma outra recreagdo, faz um estafeta,
faz alguma outra coisa diferente. Entdo eu acho que a gente tem que ser
flexivel e as vezes até em relacdo a materiais que ndo tA no momento ou o
espaco que ndo é apropriado, entdo acho que a gente tem que ir sempre



120

analisando o que é mais importante o que é o melhor. Até porque € o lazer
deles, ndo tem que ficar naquela de “ah cumpri meu obijetivo, fiz o0 que era
importante”, que eles tém que saltar, vao ficar com o tbnus muscular aqui,
0 ritmo aqui, a lateralidade aqui, o equilibrio aqui. Acho que nédo, a gente
tem que pensar também em fazer uma coisa agradavel, que eles tenham
prazer, porque eu acho que é importante pra vida deles depois no futuro,
que eles vao gostar de praticar de fazer, e ndo aquela coisa forcada, de
“ah a gente ta vendo que as criancas nao estdo gostando e ta forcando”.
Eu acho que tem que trocar e fazer uma coisa mais agradavel pra eles, eu
penso dessa forma.

De fato, isso observei quando assisti as suas aulas. Algumas vezes
presenciei atividades nas quais as criangas, ou ndo compreendiam o
desenvolvimento da atividade, ou desinteressavam-se rapidamente. A professora foi
sempre perceptiva a essa situacao e rapidamente propunha outras atividades. Além
das observacdes que fiz nas aulas, ela também destacou na reunido em que
apresentou seu planejamento: “para mim o principal é que eles gostem da atividade,
facam algo que levem para sua vida”.

A flexibilidade na conducdo das atividades das aulas estende-se também
para o planejamento dos objetivos e conteudos. A professora destaca que nao fica

presa a listas de contetdos ou sugestdes da SME:

Outra coisa que acho importante colocar é que eu nédo fico presa aos
conteudos, por exemplo, a gente recebe até da Secretaria contetdos que se
pode seguir, na ESEF a gente também vé aquilo tudo explicadinho, mas eu
acho que nédo, acho que a gente, claro, trabalha os conteddos, mas de uma
maneira mais ampla assim, do que é importante e nao ficar presa aquilo ali
e “ah agora é o primeiro trimestre vou trabalhar isso e aquilo”, ndo, acho que
€ um conjunto, até porque sdo criangcas e 0s interesses as vezes Vao
mudando e daqui a pouco a dificuldade é outra que a gente ndo espera.

Essa fala, em minha opinido, pode ser interpretada no sentido de que a
escola, enquanto produtora de suas acdes, recontextualiza, por meio da pratica
pedagogica de seus professores e de seu planejamento préprio, 0 que vem escrito
em textos oficiais, recria no contexto da pratica e de seu préprio projeto, de acordo
com sua realidade e seu modo de pensar, a educacao de seus alunos.

Portanto, no caso da Educacdo Fisica na pré-escola e séries iniciais é
possivel se pensar que a pratica pedagdgica dessa escola ndo sera igual a de outra
escola do mesmo bairro, mesmo com crian¢cas de mesmas caracteristicas, e que o
gue é prescrito oficialmente enquanto contetdo, no caso da escola pesquisada, nao
assegura a realizacdo dos mesmos por parte da professora.
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Outra observacao que fiz e que a professora também abordou na entrevista
e na apresentacao do planejamento para o grande grupo, foi o fato de ela nao forcar
os alunos a participarem das atividades. Sua estratégia foi sempre de iniciar a
explicacdo das atividades em circulo, e quando alguns alunos se dispersavam pela
praca, ela terminava a explicacéo, iniciava a atividade e aos poucos tentava incluir
os alunos dispersos. Eles na maioria das vezes, integravam-se a brincadeira e
guando isso ndo ocorria, acabavam escolhendo suas préprias atividades. Sobre

esse assunto ela sublinha:

... U penso que se as vezes tém alguns alunos que na hora ndo querem
fazer, eu néo fico forcando eles a fazer porque eu acho que pode ter um
retorno contrario, daqui a pouco eles ndo vado gostar de praticar aquela
atividade fisica. Entdo eu acho que aos poucos, até eles vendo os outros
praticarem, daqui a pouco no meio daquela aula, ou num outro momento
eles vao chegar e véo fazer aquilo de uma forma mais agradavel né, eu
penso dessa forma. [...] As vezes tem alguém com alguma dificuldade ou
aquele mais gordinho que até ja encaminhamos cinco para a nutricionista,
mas eu nao forgo, aos poucos vou tentando inclui-los. Acho que temos que
ter cuidado para ndo traumatizar ninguém, apresentar outras possibilidades
de atividades.

Percebi, também, que na organizacdo das atividades os alunos nao sao
separados por género e nunca percebi nenhuma resisténcia dos alunos em dar as
MA0S Ou compor grupos com meninos e meninas. A professora “Sol” relata: “Acho
qgue é importante trabalhar com todos juntos, ndo separar por género, e sempre
trabalhar com momentos que eles trabalhem em duplas, em trios e em grupos”.
Além disso, ela procura, durante as aulas, diversificar quanto ao tipo de trabalho.
Adota tanto trabalhos de cunho competitivo como cooperativo. Nos trabalhos
competitivos observei que os alunos, quando percebem que um colega néao
conseguiu ir tAo bem quanto os outros na tarefa, ndo o destratam, mas procuram

ajuda-lo. Esse € um estimulo que parte da professora e sobre isso ela destaca:

... as vezes eu gosto de fazer trabalhos competitivos, que para eles € uma
coisa motivadora, mas também fazer trabalhos individuais, cada um no seu
ritmo, onde aqueles que tém dificuldade ndo véo deixar de fazer, entdo eu
acho que tem que ir variando até para eles irem se acostumando com a
diversidade, de ndo fazer sempre a mesma coisa e as vezes uns gostam de
competicdo, outros j& ndo gostam tanto, mas eu acho importante fazer
competicdo mesmo quando tem alunos que tém dificuldade porque noto que
eles ajudam, se tu trabalhar bem, eles ndo vao se importar que esse ou
aquele que tenham dificuldade figuem na mesma coluna ou no mesmo
grupo. Entdo acho que aos poucos a gente vai conquistando esse tipo de

trabalho.
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Outra observagdo que merece destaque é quanto a integracdo, de alunos
portadores de alguma necessidade especial. Em algumas turmas eles estéo
presentes e sdo 0s que mais se motivam para a aula. Uma menina de uma segunda
série me chamou a atencdo em especial. Ela tem 13 anos e € bem maior que os
alunos da turma que possuem em torno de 8 anos. Ela, sempre de médo com as
colegas, cuida e é cuidada, se diverte intensamente, mesmo brincando na sua
propria légica e os colegas ndo fazem nenhuma distingdo, incentivam e aceitam
qguando ela faz sua propria interpretacédo da brincadeira.

Um exemplo disso foi uma brincadeira de esconder na qual, quando ela era
a pessoa incumbida de procurar e “bater” os colegas com o tradicional “1,2,3 fulano”,
ela ndo seguia essa logica, corria para encontrar os colegas, afastando-se do “teto”,
apenas corria na direcdo dos colegas e dizia: “te achei fulano; professora consegui
achar todos”, os colegas aceitavam sua maneira de brincar. E quando era sua vez
de se esconder, ela era a primeira a ser descoberta e j4 saia procurando e
entregando o lugar de todos os outros dizendo para a colega incumbida de achar os
outros: “eu to te ajudando”.

A diretora destaca o trabalho das professoras de Educacdo Fisica no
sentido de integrar esses alunos e afirma que a escola vem construindo uma
proposta de incluséo, ja que essa € uma realidade que esta chegando para ela:

Elas trabalham muito bem também com as diferengas, nos temos alunos
portadores de necessidades especiais em grande nimero nas séries inicias.
Pra uma escola, inclusive, que ndo é uma escola especial, nés temos um
namero extremamente grande, que surpreende muitas vezes, noés
chegamos a ter cinco portadores de necessidades especiais, com
deficiéncia mental com laudo, numa mesma turma, de vinte e cinco, € um
ndmero bem grande, 20% da turma seriam de portadores de necessidades

e isso é lidado de forma muito tranquila, até porque a escola tem essa
proposta e o professor acaba entrando nessa proposta.

Uma ultima observacdo que faco sobre o trabalho da professora “Sol” é
quanto a organizacdo dos momentos da aula. A professora, nas aulas que observei,
comecava apresentando as atividades para o grupo (que nunca ultrapassou a média
de 24 alunos), integrando-se nelas e direcionando conforme seu planejamento para

aquele dia. As atividades'® foram: brincadeiras de roda; estafetas com e sem

19 550 alguns exemplos das atividades citadas acima: estafetas com objetos: os alunos divididos em
duas colunas e a frente de cada coluna estavam dispostas garrafas de leite cheias de areia. Os
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objetos; atividades de ordem e atencdo; de nocdo espaco temporal; de
conhecimento do proprio corpo, etc.

Os materiais utilizados nas aulas foram normalmente, bolas de diferentes
tamanhos, cordas, cones, garrafas pet, figuras geométricas, etc. Em varios
momentos percebi que os ultimos 10 ou 15 minutos da aula foram colocados para
que as criancas escolhessem suas proprias atividades enquanto a professora
circulava entre elas. Eram caminhadas na volta da praga; futebol; balanco feito com
uma corda presa a uma arvore; brincadeiras na caixa de areia como estradas para
carrinhos e construcdo de casas e tocas; e brincadeiras com bolas de volei como
cacador ou jogar a bola de mdo em mao.

Fazendo uma breve comparacgao entre o planejamento no contexto do texto;
a entrevista da professora; e as observacdes que fiz do contexto de sua pratica,
percebi coeréncia, até porque € a propria professora que constroi seu planejamento,
utilizando-se de sua autonomia e iniciativa para colocar nele o que realmente acha
relevante para legitimar sua prética.

Porém suas colocac¢des ndo sdo isoladas do contexto da escola, pois
percebi uma forte articulacdo de seu planejamento e suas acdes com o0 que é
acordado nas reunides de discussao e construcdo do PPP em que, em conjunto com
as professoras titulares do curriculo e demais professores, sao produzidas algumas
diretrizes que se transformam em documentos oficiais da escola para facilitar os
rumos e escolhas pedagodgicas de cada um. E esses documentos apontam, como ja
vimos em sua analise no capitulo 5, para um trabalho que respeite as diferencas;
que reconheca a bagagem trazida pelos alunos; que nao evidencie somente 0s
“melhores”; e que estabeleca uma relacao afetiva e solidaria com a comunidade

escolar. Um trabalho coletivo e articulado.

alunos, com bolinhas de meia na mao, se deslocavam entre as garrafas em zigue-zague e no final
do trajeto arremessavam a bolinha em varias garrafas dispostas a frente. Os alunos foram
desafiados a criar sua propria maneira de deslocamento entre as garrafas e também de arremesso.
Essa atividade ndo teve cunho competitivo; atividades de ordem e ateng&o: a professora apresentou
para os alunos diferentes figuras geométricas (confeccionadas em cartolinas, cobertas por papel
celofane). Cada figura representou um comando, ex: quadrado, agacha; tridngulo, estica os bracos,
etc. Nocao espago-temporal: alunos dispostos livremente no espacgo da aula. Um é eleito o pegador,
e a medida que vai pegando os colegas, forma-se uma corrente, que ndo pode ser rompida até que
todos sejam pegos.
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Na préoxima subsecao, por intermédio dos dados coletados, analisarei como
se da a articulacdo do trabalho da professora de Educacdo Fisica com o das

professores titulares do curriculo.

6.4.7 Limites e possibilidades para um trabalho integrado

Essa subsecdo servird para que possamos ter uma idéia de como a
professora “Sol” vem articulando seu trabalho com o das professoras titulares de
pré-escola e séries iniciais, ja que a escola, por meio da discussédo e construcao de
seus documentos oficiais, vem apostando nessa integracdo, e, como temos visto, a
Educagdo Fisica vem, através da insercdo da professora nas discussoes,
conquistando espaco e status curricular para alcancar seus objetivos. Isso parece
passar, também, pela articulacdo que a professora tenta estabelecer com as
professoras titulares e vice-versa. Por outro lado, esse ndo é um processo acabado
e merece algumas reflexdes.

Nas observacdes que fiz, a professora titular nunca esteve presente nas
aulas de Educacdo Fisica. A professora de Educacédo Fisica tem seu momento
particular com os alunos. Mas, segundo o relato das entrevistadas, essa integracao
e articulacdo vem se dando ao longo dos anos em reunides de classes paralelas;
grupos de estudos; conselhos de classe; e nas préprias discussdes coletivas para
construcdo dos documentos oficiais da escola.

A professora “Sol” fala um pouco da importancia desses espacos que a

escola vem tendo ao longo dos anos:

Pra mim é importante porque € o0 momento que se tem para se reunir, no
caso todos que trabalham com as turmas e a troca de idéias e de
experiéncias, assim, por exemplo, eu fico sabendo o que a professora do
pré, primeira, até 42 série, 0 que ela esta fazendo na sala de aula. Apesar
de no meio da semana a gente sempre trocar uma idéia, sugerir alguma
coisa para trabalhar, de uma forma ou de outra, ou 0 que poderia fazer para
ajudar em tal coisa, que isso ai a gente sempre faz, nas reuniées a gente
tem mais contato, até de conteddos que eles estdo trabalhando o que da
para fazer para ajudar, com relagdo a alguns alunos que tém alguma
dificuldade em alguma coisa ou até na parte de socializacdo mesmo, acho
gue é importante nesse sentido as reunifes. E a parte pedagdgica junto
com a coordenadora, as vezes algum tipo de trabalho, de atividade que se
pode fazer em conjunto, nesse sentido.
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Pela fala da coordenadora “Estrela” tanto a professora de Educac¢éo Fisica
guanto as titulares apostam em espacos em que possam integrar o trabalho e

ajudarem umas as outras. Ela relata:

Como eu tava falando |4 atrés, que existe nesses profissionais tanto da
Educacdo Fisica quanto das séries iniciais um interesse em comum, de
proporcionar a esses alunos um trabalho mais integrado, mais
interdisciplinar, mais ligado, entdo em certos momentos elas procuram estar
se informando como é que a professora da Educacao Fisica ta trabalhando,
no que ela poderia estar ajudando, contribuindo para que determinados
assuntos e alunos dentro da sala de aula fossem melhor trabalhados, elas
procuram fazer com que o que ta sendo desenvolvido na sala de aula,
também seja trabalhado na Educacéo Fisica e na Arte. Entao elas procuram
se comunicar e integrar o trabalho de certa forma e vejo que existe sim um
comprometimento e um respeito por profissionais dentro da escola. Que ndo
€ s6 aquela questdo de no horéario que elas ndo estdo é o horario da folga,
eu vejo que elas buscam essa integracdo procurando saber o que elas
estdo fazendo.

N&o consegui observar nenhuma reunido pedagdégica especifica para as
séries iniciais, pois a escola optou por utilizar o espaco de reunifes pedagdgicas
para repensar criticamente seus conteudos e forma de organizacdo curricular.
Nesses espacos € perceptivel, na apresentacdo do planejamento das professoras
de séries iniciais, certa articulagéo entre o seu trabalho e o da Educacéo Fisica.

Nos conteudos de primeira série, por exemplo, apareceram tépicos como
“atividades ludicas; psicomotricidade; dramatizacdes”, e o discurso mais aceito pelo
grupo foi o de que a alfabetizacdo passa por todos os conteudos, por todas as
areas. Deste modo, é possivel iniciar uma aula contando uma histéria e dessa
histéria trabalhar com todos os conteudos, passando pela Educacdo Fisica, pela
Geografia, etc. Ou seja, mesmo que eles troquem de professor, o assunto pode
seguir sendo trabalhado.

As professoras sugerem, também, no decorrer das apresentacfes das
diferentes séries, a construcao de textos; utilizacdo de jogos e brincadeiras como
forma de abordar diferentes conteudos; o estimulo a leitura e construgcdo de painéis
com os alunos abordando temas como saude, alimentacédo saudavel, etc.

Faco o relato dessas falas por acreditar que elas podem evidenciar, no
contexto do discurso, a intencdo de um trabalho mais coletivo e integrado e que,
apesar do curriculo das séries iniciais estar com diferentes professores ministrando
as aulas, ele pode inter-relacionar-se diminuindo um possivel distanciamento entre

as diferentes areas. Mas, por outro lado como, no contexto da pratica, em todo
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tempo que estive na escola ndo presenciei reunides especificas para esse fim nem
as professoras titulares junto com a professora “Sol”, em um trabalho de efetiva
integracdo com a Educagdo Fisica, acredito que seja pertinente a escola
“Movimento” experimentar um formato curricular que aproxime na pratica, nao s6 a
Educacdo Fisica, mas os diferentes componentes curriculares que foram sendo
inseridos no processo de construcdo dos documentos.

A diretora “Lua” fala sobre esse processo, que procura articular as
diferentes areas, e dos limites dessa caminhada:

Em muitos momentos as gurias tém a oportunidade de conversar e fazer
alguma coisa juntas. Por exemplo, “olha, eles tdo com problema de
socializacdo” entdo as disciplinas procuram trabalhar aquele tema. Cada
uma dentro da sua area do seu conhecimento, mas o pessoal procura
trabalhar. Obviamente cheio de furos, cheio de problemas e tal, como
acontece em todas as relagbes. Ndo ¢ um OASIS, uma perfeicdo. [...]
Poderia ser melhor? Poderia, se toda semana elas tivessem um horéario
especifico para se reunir com as titulares, bueno. Elas até fazem as classes
paralelas, mas nem sempre a especialista ta ali naquele horario. O que
acontece muito € a conversa nos conselhos de classe, nossos conselhos
sd0 muito extensos, muito conversados e h& muita integracdo nesse
momento.

Acredito que é um processo que ja esta de certa forma, nas discussdes e no
dia a dia, sendo avaliado, mas deveria ser amplamente debatido e repensado no
sentido de aproximar professores e praticas, pois quanto mais compartimentado for
0 tempo, mais isolados estiverem os professores, mais reduzidas podem ser as
possibilidades de institucionalizar, no contexto da pratica, um curriculo integrado.

Destaco, agora outro espaco que parece cumprir sua fungdo de ser um
momento de integracdo entre as professoras titulares e a professora “Sol”.

Assim como a diretora “Lua”, a coordenadora “Estrela” também indica o
conselho de classe como um momento em que a professora de Educacao Fisica, na
relacdo com as professoras titulares, sente-se a vontade para falar sobre as

guestdes relacionadas com sua aula. Ela relata:

Nos conselhos de classe que acontecem de trés em trés meses elas se
sentam e uma coisa importante que a gente nota € que quando a professora
de Educacao Fisica entende que um determinado aluno na suas aulas nao
produziu o que poderia ter produzido, isso é levado em consideracdo. Tem
ressalva no parecer, isso aparece, coisa que se nao fosse levado em
consideracdo de repente nem apareceria, mas quando a professora de
Educacéo Fisica entende que é importante ressaltar algo ela tem vez e voz,
se tu pensas num trabalho coletivo, num trabalho integrado, e que se
entende que determinada disciplina vai ajudar, vai contribuir, ndo tem
porque nao fazer.
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Ademais, a diretora argumenta que a maioria das professoras do curriculo,
assim como a professora “Sol”, estd ha bastante tempo na escola e que com os
espacos de discussao, uma foi conhecendo e respeitando o trabalho da outra e hoje
elas ja ttm uma relacdo com liberdade suficiente para falar de tudo que se passa
nas aulas, ndo sé do trabalho que desenvolvem, mas até de situacbes em que
algum aluno reclama ou se mostra descontente com algum episodio ocorrido em

aula. Ela relata:

A relagdo dela com as professoras titulares € a melhor possivel, elas
realmente tém uma relagdo muito boa. Algumas sdo da mesma época na
escola, outras chegaram depois e acabaram conhecendo o trabalho. A
professora [Sol] € muito tranquila, tem uma relacdo muito verdadeira de
dizer: “olha acho que isso néo foi legal’. Tanto de um lado quanto de outro.
Se ela percebe que tem alguma coisa que nao t4 muito legal na turma ela
recorre. Se a professora titular percebe que tem alguma coisa na relacéo
com ela e com os alunos que ndo ta bem, recorre também. Eu acho que
isso sai da coisa do pessoal, tu ndo ta falando pra mim [Lua], tu ta falando
pra mim professora de Arte que tem algo que eu vi, que de repente quando
tu entrasses os alunos disseram “olha hoje a professora estava hum stress
barbaro”. Tu, como minha colega, minha parceira, vais chegar e vais dizer
“olha o que esta havendo”? Os alunos perceberam. [...] Ndo tem essa,
amigo que é amigo diz 0 que eu preciso ouvir e ndo 0 que eu qUero ouvir.
Nem sempre as duas coisas sdo a mesma. Eu acho que a relagdo dela com
as gurias € por ai.

Pelo exposto até aqui, acredito que é possivel afirmar que o fazer
pedagogico da professora e sua intervencdo nos momentos em que a escola se
reine com o intuito de tentar integrar o trabalho das diferentes areas, sdo partes
importantes no processo de reconhecimento da Educacdo Fisica e mudancga de
status nas séries iniciais. Parece que a coeréncia entre o discurso da professora
“Sol” e sua préatica pedagogica nas séries iniciais criou um clima de confianca na
relacdo com os demais professores permitindo, assim, que a Educacao Fisica ndo
s6 se tornasse um componente curricular de apoio, mas também um componente
respeitado e com status suficiente para alcancar seus propésitos nas seéries iniciais.

Quanto as situacfes interpretadas por mim como limites para um trabalho
integrado nas séries iniciais penso que essa escola — enquanto instituicdo que tem
inovado no sentido de romper com certas orientacbes do macro sistema, tentando
construir sua politica educativa num contexto local, com suas especificidades e

buscando construir seu préprio projeto educativo — tem toda capacidade de conviver
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com tais contradicdes e, no contexto da prética, criar condicbes de uma efetiva
caminhada de integracao curricular. De certa forma ela ja vem experimentando tal
procedimento com o Pl de 52 a 82 série devendo em minha opinido, aos poucos,
disseminar também esse formato para todos os niveis de atendimento.

No proximo capitulo farei uma sintese sobre os achados significativos dessa
pesquisa, evidenciando o que me pareceu relevante ndo sé para quem se interessa
pela area da Educacdo Fisica, mas também para quem se interessa por estudar
politicas curriculares e sua recontextualizacdo em nivel de escola. Dentro do
possivel levantarei, igualmente, algumas questdes referentes a especificidade da
Educacdo Fisica na escola e algumas possibilidades de temas para novas

pesquisas.



7 CONCLUSAO

Como vimos na introducdo a esse relatério, meu interesse por estudar a
Educacéo Fisica nas séries iniciais vem de minha trajetoria como professora da rede
municipal de ensino de Pelotas nesse nivel de atendimento, desde 1992, e da
atuacdo como supervisora pedagogica da area na gestdo da SME 2001/2004. Na
supervisdo pedagogica da area, minhas inquietacbes como professora se
multiplicaram & medida que fui conhecendo, pautada na fala dos professores da
rede e nas visitas para acompanhar estagios probatérios, a realidade das escolas
nesse nivel de atendimento e suas diferentes maneiras de pensar e encaminhar as
politicas curriculares.

No caso da escola escolhida para esse estudo, baseada em critérios pré-
elaborados com intuito de encontrar sujeitos que vivenciaram 0 processo de
discusséo e construcdo do projeto politico-pedagdgico; regimento escolar e plano de
estudos, tive interesse em entender melhor que lugar a Educacdo Fisica ocupou
nesse processo. Entender melhor esse processo por dentro da escola, ouvindo os
envolvidos, observando os diferentes contextos e analisando a producéo textual dos
documentos.

Como ja fiz em outros momentos nessa dissertacdo, destaco que essa
pesquisa, ndo pretende fazer generalizagdes e, antes de trazer algumas conclusfes
sobre esse trabalho, gostaria de evidenciar alguns aspectos que entendo devem ser
sublinhados.

A parte da pesquisa de campo foi muito prazerosa e enquanto professora de
Educacéo Fisica das séries iniciais que sou, aprendi bastante, ndo s6 com a pratica
da professora, mas com os encaminhamentos politico-pedagdgicos que observei
nas reunides pedagdgicas e no estudo dos documentos da escola.

Os sujeitos da escola “Movimento” me acolheram numa relacdo de muita
afetividade e transparéncia, percebi que minha presengca em nenhum momento
modificou a rotina das aulas ou das reunides, fui literalmente incluida no grupo e
devo confessar que, principalmente nas reunibes pedagdgicas, vivi momentos

inusitados, pois foi minha estréia como pesquisadora dentro de uma instituicdo
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escolar e passei por momentos de realizacdo e euforia com as coisas que ouvi e
percebi sobre a forma que a escola vem tratando sua politica curricular.

Devo confessar que em alguns momentos de minhas observagdes tive muita
vontade de falar, contribuir, interagir de forma mais efetiva com o grupo e, como
professora que trata quase o tempo todo com o0 movimento humano, até meu corpo
tinha necessidade de se comunicar, desde a respiracdo até um olhar de
concordancia. Mas estava ciente que meu papel ali naquele momento nao era de
intervencdo, portanto fiz o possivel para nao interferir e hoje percebo que a
convivéncia silenciosa me beneficiou muito, pois pude escutar, e a cada fala, refletir
sobre o pensamento do outro. Voltava, assim, para casa, com um turbilhdo de idéias
em conflito e em confronto e a cada dia no campo de pesquisa fui ficando mais
curiosa e com vontade de estudar mais sobre a realidade que para mim se
apresentava.

A sequir farei uma sintese dos achados referentes a anélise documental e
observacfes das reunides pedagdgicas. Meu foco sera o processo de discussao e
construcdo das politicas curriculares da escola pesquisada.

7.1 Os encaminhamentos da politica pedag6gica da escola

“Movimento”

Dentro da realidade que encontrei vou comecar destacando os documentos
por mim analisados. Antes da entrada no campo de pesquisa fiz a leitura do PPP,
plano de estudos e regimento escolar, enfim, dos documentos oficiais da escola.
Essa acdo me deu muitas pistas sobre o funcionamento da mesma e sobre o
processo de elaboracdo dos documentos, impulsionando-me a aprofundar estudos
sobre politicas curriculares.

As leituras que fiz (BALL, 1994; BERNSTEIN, 1996; 1998; DESTRO, 2003;
LOPES, 2004, 2005; OLIVEIRA; VEIGA, 1995, 2003, etc.) e o que li na producao
textual apresentada nos documentos oficiais da escola me fizeram concluir que ela
pode ser considerada como agente na producdo de suas politicas. Por mais que
tenhamos leis e pareceres de politicas oficiais, sejam elas de esfera Federal,
Estadual ou Municipal que tentam cercear e pré-determinar as politicas de ensino,

0os encaminhamentos politico-pedagégicos e a organizacdo curricular das
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instituicdes, isso ndo pode ser generalizado nem tampouco entendido como um
caminho seguido cegamente pelas instituicdes escolares.

Posso afirmar que o tempo que passei dentro dessa escola e estudando
seus documentos me fez acreditar que had uma reinterpretacdo feita pelos seus
agentes no que se refere as politicas oficiais, o que Bernstein (1996 e 1998)
desenvolveu em seus estudos como o0 conceito de recontextualizacdo. Ou seja, a
escola, por meio de seus agentes transforma, reorganiza e modifica as politicas
oficiais e também nao oficiais. Por intermédio de textos e documentos refocaliza e
ressignifica as politicas de acordo com sua visao de educacéo.

Conclui também que existem liderancas dentro da escola a frente desse
processo que acreditam e impulsionam o0 grupo para que se sintam sujeitos e
protagonistas na construcdo de suas politicas e de suas acbes pedagogicas. Sao
liderancas legitimas que estédo na escola ha muitos anos e hoje, em sua maioria, na
equipe diretiva. Pessoas que, segundo os dados da pesquisa, possuem uma
caminhada de estudos e compromisso com uma educagdo democratica e
humanizadora. Uma educacéo para a cidadania.

O resultado dessa postura das liderancas da escola aparece no contexto do
texto e nas reunides pedagodgicas em que se percebe, por intermédio de seus
agentes, uma valorizagdo dos espacos de discussdo que foram por mim
interpretados como espacos de disputa e de relacbes de poder, nos quais as
pessoas, por meio do discurso e da pratica, estdo produzindo uma politica curricular
em que parece nao existir uma hierarquia consolidada, os saberes séo colocados a
prova. Ou seja, eles, nos espacos de discusséo da escola estdo tendo que se expor
e disputar espaco, aliar-se, ceder e conceder para no final garantir ou nao
legitimidade.

Sendo assim, posso afirmar que na construcdo dos documentos dessa
escola a forma de organizacéo do curriculo, os procedimentos, métodos e técnicas,
ndo sdo elementos neutros, colocados ali por acaso. Eles tém produzido o que é
valido e o que é legitimo e a “abertura das gavetas”, com seus conhecimentos e
saberes, esta criando um clima de instabilidade, ou seja, todos estédo a prova, tendo
que se justificar para sustentar seu espaco ou até mesmo com base nessa disputa
perder ou conquistar um maior espaco no curriculo.

A saida do isolamento rompe com o siléncio do discurso, que muitas vezes

fortalece a divisdo, o distanciamento e a especializacdo de certos saberes. Como
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escreve Bernstein, “em outras palavras, € o siléncio que transporta a mensagem de
poder” (1996, p.21). E, “quanto mais forte o isolamento entre as categorias, mais
forte sera a fronteira entre uma categoria e a outra [...]. Assim o grau de isolamento é
um regulador crucial das relagbes entre categorias e da especialidade de suas
vozes”. (1990, p. 42). E esse siléncio, em minha opinido, estd sendo rompido no
atual formato de reunides que discutem e constroem as politicas curriculares da
escola “Movimento”.

Percebi, também, que nesse processo 0S componentes curriculares que
historicamente sdo considerados de menor importancia no curriculo estdo, com o
rompimento da hierarquia do tempo escolar, tendo uma oportunidade de reverter
essa situagdo, de conquistar uma melhor condi¢do no curriculo. Muito embora, como
relatarei a seguir, nesse momento nem todos parecem ter se dado conta dessa

possibilidade.

7.2 Curriculo das Séries Iniciais: a conquista de um espacgo pela

Educacéo Fisica

Como vimos na discussdo dos dados e ao longo da apresentagédo dos
documentos da escola “Movimento”, a Educacgdo Fisica possui uma historia
enguanto componente curricular nesse estabelecimento de ensino. Sua trajetoria
nas séries iniciais foi sendo construida a partir do final da década de 80, quando
iniciou no municipio de Pelotas a politica de inserir professores especialistas de Arte
e Educacédo Fisica nas séries iniciais.

Meus estudos indicam que, na constituicdo da Educacéo Fisica enquanto
componente curricular dessa escola, ela, por intermédio de seus diferentes agentes,
passou de uma condi¢cdo marginal, utilitiria, até chegar a uma condicéo de destaque
no curriculo das séries iniciais. Assumiu nessa caminhada a condicdo de “folguista”
do curriculo; de organizadora de festas e torneios; de socializadora das relacfes, até
chegar, por meio da atuacéo da professora “Sol” e de diferentes agentes sociais, a
melhorar consideravelmente seu status.

A professora “Sol” articulou seu planejamento com o PPP da escola;

destacou a importancia da Educacéo Fisica; aliou-se as liderancas da escola e as
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professoras titulares conquistando espaco e melhores condi¢cdes de trabalho no
curriculo e legitimando sua pratica pedagdgica nas séries iniciais.

N&o desconsiderando a participacdo das outras professoras de Educacédo
Fisica que passaram pela escola “Movimento”, concluo que a atuacdo da professora
“Sol” foi a mais determinante para que a Educacao Fisica alcancasse uma posicéo
de destaque no curriculo das séries iniciais.

O fato de ela ter conquistado, por meio de seu trabalho, a confianca das
liderancas da escola; do quadro de professores e aos poucos, uma maior carga
horaria para estar na escola foi, em minha opinido, um passo importante para a
consolidacdo da Educacgédo Fisica como um componente curricular de destaque na
escola. Esse contexto permitiu a circulacdo da professora por todos os turnos da
instituicdo, agregando aliados e, por intermédio do discurso assumido nos espagos
de discussdo e construcdo dos documentos, conquistando espaco e status no
curriculo da escola.

A conquista de horario para projetos extra-classe e a manutencdo e
ampliacdo dos mesmos ao longo dos anos; uma melhor organizacéo e distribuicao
dos horérios no curriculo, rompendo com a situacao de folguista; e a conquista de
melhores condicdes de espaco e estrutura de trabalho, sdo os principais exemplos
do status conquistado pela Educacao Fisica no curriculo da escola “Movimento”.

E possivel afirmar que aos poucos a Educaco Fisica, com seu discurso, foi
desconstruindo alguns conceitos trazidos pelo grupo de professores da escola
dando uma nova identidade a esse componente curricular, assim como legitimando
sua pratica pedagodgica nas séries iniciais. Nesse processo, meus estudos
demonstram que uma das estratégias da professora “Sol” foi buscar sempre uma
articulacéo de seu trabalho com o PPP da escola e uma possivel parceria com as
professoras titulares das turmas de séries iniciais. Ela, na legitimacéo de sua pratica
pedagdgica, ndo seguiu receitas nem listas de conteldos, ou seja, recontextualizou,
reinterpretou os textos ditos oficiais e criou, tanto no contexto do texto como no
contexto da pratica, baseada em suas expectativas e vivéncias, a Educacao Fisica
gue entendeu estar de acordo com aquela comunidade escolar e com aquele nivel
de atendimento.

Percebi alguns limites no que se refere a um trabalho mais integrado entre
as professoras titulares e a professora “Sol” no contexto da pratica, mas, no caso da

Educacado Fisica, mesmo ndo havendo no momento, horarios e dias fixos para a
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integracdo com as professoras titulares no sentido de discutir contetdos especificos
e estratégias, em todos esses anos de convivéncia elas ja alicercaram um repertorio
de atividades, objetivos e estratégias comuns que dao, de certa forma, uma sintonia
entre seus fazeres pedagdgicos. O que parece ndo estar acontecendo de maneira
mais efetiva com outros professores responsaveis por novos componentes
curriculares inseridos no curriculo das séries iniciais nos ultimos anos.

Outro exemplo da posicado de destaque ocupada pela Educacao Fisica nas
séries iniciais é a comparacdo feita pelas entrevistadas entre essa e outros
componentes curriculares como Filosofia, Espanhol e Musica que foram, a partir do
ano de 2000, sendo inseridos no curriculo das séries iniciais, ministrados, assim
como a Educacdo Fisica, por especialistas.

Os dados da pesquisa demonstram que a Educacao Fisica esta bem mais
consolidada no curriculo das séries iniciais e em uma posicdo de maior destaque e
status em relacdo a outros componentes e que a atitude da escola de romper com a
tradicional hierarquia, na qual componentes curriculares como Portugués e
Matematica ficavam com o maior tempo escolar, possibilitou que outros se
habilitassem a ocupar maior espaco. Fato que ainda tem causado muito conflito, pois
como foi relatado na discussdo dos dados o rompimento dessa tradicdo ainda
parece assustar algumas areas que, historicamente, se sentiam menosprezadas no
curriculo e parecem ndo se sentir prontas para lutar pela reversao dessa situacao.

Esse estudo portanto, indica que o curriculo ndo possui uma selecéo natural
de conteudos no qual aqueles tradicionais saberes considerados como superiores
desfrutam de uma melhor posicdo e melhores condi¢bes de trabalho. No caso da
escola estudada ha espacos para disputas e ndo ha uma hierarquia consolidada,
pelo contrario, a tradicional hierarquia estd sendo rompida e o componente curricular
Educacao Fisica, muitas vezes considerado sem status no tradicional curriculo, esta
conseguindo reverter tal situagao.

Nesse sentido, acredito, portanto que as reflexdes acerca do curriculo
enguanto producao singular da instituicdo escola podem nos levar a pensar que falar
de curriculo é falar de complexividade, de disputas, conflitos, contradicfes e espaco
no qual nada esta definitivamente determinado. Sendo assim, no caso da escola
“Movimento”, € uma tarefa para o0s componentes curriculares historicamente
colocados em posicao inferior iniciarem, por meio de seus agentes, suas proprias

lutas para reverter essa situacdo; e para liderancas e professores seguirem
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investindo no processo de discusséo do curriculo no sentido de pensar um formato
gue rompa com a hierarquia e a0 mesmo tempo aproxime praticas e saberes, pois
para que os fins de uma proposta mais integradora de curriculo, perseguidos por
essa escola, sejam alcancados, o contexto da pratica deve perseguir a organizacao
do trabalho coletivo e integrado. Como afirma Santomé (1998, p. 29), “um corpo
docente que pesquise e trabalhe em equipe € algo consubstancial a este modelo de
curriculo”.

Para nos, professores da area da Educacao Fisica das séries iniciais, fica a
indicacdo de que temos uma luta diaria a ser travada. Parece-me que essa luta é
muito particular de cada comunidade escolar, mas partindo do pressuposto de que o
curriculo € um espaco de lutas, conflitos, aliancas e também de possiveis inovacgdes,
portanto um espago que pode romper com tradicdes, precisamos estar
constantemente refletindo sobre a posicdo desejada por nos para a Educacdo
Fisica.

No caso da rede Municipal de Pelotas, em que a politica local permite e
incentiva a insercdo do professor especialista nas series iniciais e este € um espaco
que representa a maior demanda para a Educacao Fisica — ja que as séries iniciais
em Pelotas representam o maior nivel de atendimento da rede — ndo podemos
deixar de refletir criticamente sobre esse nivel de atendimento e sobre o papel da
Educacao Fisica nesse espaco.

Cada realidade escolar possui suas peculiaridades, portanto acredito que é
uma luta de cunho local, e principalmente uma luta que deve levar em consideragao
o PPP da escola e a visdo que queremos que a Educacdo Fisica assuma nesse
contexto. Receitas e generalizacbes ndo servem, mas uma visao do global em
termos de politicas curriculares e estudos feitos na area da Educacao Fisica podem
servir como base de reflexdo para, quem sabe, a producdo de novas experiéncias
com base no local permitam que a presenca da Educacéo Fisica nas séries iniciais

se constitua numa histéria de sucesso.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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