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RESUMO

Este trabalho pretende apresentar os lineamentos da atividade mediadora
captada por Vygotski a partir da apreensao das determinagbes do desenvolvimento
do comportamento e do psiquismo humanos. A pesquisa apontou que no processo
de desdobrar-se em ser humano do homem ressalta-se a importancia fundamental
da apropriacdo das objetivacbes humano-genéricas que constituem fundamento e
impulso essencial para a formacao psicologica humana sendo que, no ambito do
desenvolvimento do comportamento e psiquismo, esta apropriagdo ocorre por meio
da atividade mediadora.

Esta investigacdo pautouse em pesquisa bibliografica e na analise
imanente das seguintes obras: Instrumento e Signo no Desenvolvimento da Crianca
— trabalho escrito em conjunto com Luria —, Desenvolvimento das Funcles
Psiquicas Superiores e Pensamento e Linguagem. Além disso, também se buscou
recuperar, ainda que de modo limitado ao objetivo desta pesquisa, uma complexa
discussao sobre como se concretizou a génese do ser humano, aspecto essencial
para a consideracdo da arquitetbnica vygotskiana, a partir das observacdes de

Lukacs em Para uma Ontologia do Ser Social (1979).

Palavras-chave: atividade mediadora, mediacéo, vygotski, linguagem, ontologia do
ser social.



ABSTRACT

This work intends to expose the mediated activity lineaments grabed by
Vygotski coming out of an appreehension from the human behavior development and
psyche determinations. The research seized that on the very proccess of men’s
being human accentuates the main significance of apropriation of human’s generic
objectivations which composes the basis and impulse to the psychological
constitution that on the behavior and psyche development occur through mediated
activity.

This investigation had occured based on bibliographic research and
through immanent analysis of the following works: Tool and Sign in the Development
of the Child — co-authored by A. R. Luria —, History of the Development of Higher
Mental Functions and Cognition and Language. Besides, even restrict for this
research object, it was attempted to recover a complex discussion about the human
being genesis on the G. Lukacs’'s Ontology of Social Being (1979), an essential

matter to the vigostkian architecture.

Keywords: mediated activity, mediation, vygotski, language, ontology of social being
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INTRODUGCAQ

Em tempos de recorrente superdimensionamento da funcdo que cabe a
educacao escolar, chamada a solucionar toda sorte de problemas, tais como o
desemprego e a exclusdo social, observa-se a concomitante desvalorizacdo do
trabalho docente e o esvaziamento do conteudo de sua atividade, como acentuou
Facci (2003), na medida em que ao se impor a escola aquelas exigéncias, extrapola-
se suas possibilidades, quais sejam, a transmissdo do conteudo objetivo
desenvolvido historicamente pelo género humano. Portanto, ao se atribuir a escola
funcdes que nado Ihe cabem, oblitera-se aquilo que deveria constituir seu objetivo —
proporcionar a transmissdo do conhecimento elaborado historicamente pela
humanidade — e enfatiza-se atividades que atendem a um objetivo bastante
especifico: a manutencdo do status quo, mesmo quando tais propostas circundem
num suposto universo progressista.

Em linhas gerais, a atividade docente é descaracterizada por discursos
oficiais e teorias que preconizam desde uma formacéo aligeirada para os docentes,
restrita a conteludos técnicos, posto que dispensa o estudo de disciplinas
relacionadas aos fundamentos filoséficos que Ihe embasam, até o esvaziamento do
conteldo da atividade docente propriamente, haja vista a énfase concedida no
interior dessa dinamica, por exemplo, ao ideario que corrobora o lema “aprender a
aprender”, analisado por Duarte (2001), que ressalta a importancia de se
desenvolver no aluno “(...) um método de aquisicdo, elaboracdo, descoberta,
construcdo de conhecimentos, do que aprender os conhecimentos que foram

descobertos e elaborados por outras pessoas.” (DUARTE, 2001, p. 35).
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Em oposicao a tais concepcdes e discursos oficiais que se concretizam
em uma pratica limitada e restritiva, este trabalho objetiva ressaltar, por meio da
elucidacdo de uma categoria fundamental da constituicdo psiquica humana e seu
papel na aquisicdo dos conhecimentos, a importancia dos fundamentos que
consubstancializam a atividade docente, quais sejam, as objetivagcbes humano-
genéricas’, cujo ensino deve ser seu fim. Para tanto, esta pesquisa voltou-se para a
analise da categoria de atividade mediadora elaborada por um pensador que, a
despeito dos varios entraves concretos que vivenciou, jamais deixou de pretender
um desenvolvimento pleno da individualidade humana — Vygotski — que embora
envolto em uma atmosfera politico-ideologica bastante complexa, ndo perdeu a
lucidez, como demonstram seus apontamentos fundamentais sobre o
desenvolvimento humano, sempre enfatizando a necessaria concretizacdo de suas
possibilidades a partir do locus primordial de formagcdo humana — as relacdes
sociais.

Nesse sentido, ao longo de sua obra, o autor demonstra com veeméncia
a importancia de se considerar o desenvolvimento humano naquilo que o torna
especifico — sua emanacdo das relagdes sociais. Tais relacbes constituem, no
processo de desenvolvimento humano iniciado na infancia, a mediacdo bésica,
primigena, sobre a qual se desdobrardo as demais, como o0 uso de instrumentos e a
linguagem. E nesse ambito que a exposicédo deste trabalho se deslinda: a partir da
elucidacao das mediacbes que se pdem no curso do desenvolvimento que tem seu
inicio na infancia, de modo a evidenciar como o conceito de atividade mediadora
alca-se a categoria basica na malha conceitual vygotskiana, ndo por uma subsuncao

descabida dos conteudos e processos do desenvolvimento a uma abstracdo

! para o detalhamento das categorias de apropriacao e objetivacéo, consultar Duarte (1999).
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restringente e conformativa, mas pela apreensdo acurada que o autor realiza das
determinacfes imanentes aquele processo.

A despeito da relevancia que detém a atividade mediadora tanto na
arquitetbnica vygotskiana quanto nos processos objetivos que ela possibilita, quais
sejam, a formacdo e o desenvolvimento do comportamento e psiquismo humano,
constatou-se em pesquisas bibliograficas apenas a utilizacdo do conceito de
mediacdo — e, nesse sentido, a énfase em somente um dos elementos que compde
a atividade mediadora — quando se busca apreender ou desdobrar-se
consequéncias da obra vygotskiana, ou seja, ndo se apresentou nenhum estudo
especifico sobre atividade mediadora, fato que corrobora a necessidade de se
perscrutar os lineamentos da mesma. Deste modo, no intuito de esclarecer os
momentos que lhe constituem, esta pesquisa partiu de uma leitura imanente de trés
obras vygotskianas — Instrumento e Signo no Desenvolvimento da crianga,
elaborada por Vygotski e Luria em 1930, Histéria do Desenvolvimento das funcdes
Psiquicas Superiores, realizada por Vygotski em 1931 e a obra de 1934 Pensamento
e Linguagem — posto que as mesmas consubstanciam um panorama das principais
contribuicbes vygotskianas acerca da génese e do desdobramento da atividade
mediadora ao longo do desenvolvimento infantil.

Em virtude deste trabalho abordar um determinado momento da formacéao
do psiquismo e comportamento humanos, colocou-se como tarefa essencial a
observacéo do posto que cabe a esse processo em um contexto mais amplo, qual
seja, o do desenvolvimento da individualidade humana. Para tanto, buscouse
explicitar, a partir da ontologia marxiana apresentada por Lukacs em Para uma

Ontologia do Ser Social (1979) e (1981), o aspecto fundante que possibilita a
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formacdo da individualidade: o trabalho. Essa é a tarefa empreendida no primeiro
capitulo.

Ja o segundo capitulo busca contextualizar a obra de Vygotski no
conturbardo momento histérico em que foi desenvolvida — a tentativa de instauracao
do socialismo na URSS - a partir da discussdo de seus textos A Transformacao
Socialista do Homem e O Significado Histdrico da Crise da Psicologia, nos quais o
autor demonstra o0 compromisso com um trabalho de rigor, bem como sua
aproximagdo e coeréncia com a obra marxiana, na medida em que realiza a
apreensdo de questdes ontolégicas fundamentais, especialmente, da atividade
mediadora.

Em Lineamentos sobre a atividade mediadora em Vygotski, terceiro
capitulo deste trabalho, recupera-se as discussdes realizadas anteriormente sobre o
periodo vivenciado pelo autor, bem como apresenta-se a potencialidade contida em
sua obra que se expressa principalmente na atividade mediadora. Entdo, sdo
esclarecidos os procedimentos metodoldgicos adotados para esta pesquisa e passa-
se a exposicao dos lineamentos da atividade mediadora em Vygotski.

O quarto e ultimo capitulo volta-se para a apresentacdo das relacfes
entre a atividade mediadora e as fungfes psiquicas superiores. Deste modo, trata-se
dos processos de formacdo da atencdo e memodria culturais, bem como do
pensamento conceitual, enfatizando a relevancia da linguagem como principal

mediagdo no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.
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1. APONTAMENTOS SOBRE A ONTOLOGIA MARXIANA

Antes de se adentrar nos meandros da arquiteténica vygotskiana, impde-
se 0 necessario estabelecimento do lugar que ocupa o desenvolvimento psicolégico
no processo de autoconstituicAo humana, pois o reconhecimento de seu posto dara
a medida das possibilidades e dos limites contidos nos excertos das obras
perscrutadas neste trabalho. Para tanto, este capitulo visa a recuperacao, ainda que
de modo limitado, dado o objetivo desta pesquisa, de uma complexa discussao
sobre como se concretizou a génese do ser humano, no que tange principalmente
ao posto fundante do trabalho na constituicdo do ser social, dai a énfase nos
lineamentos sobre o por-teleoldgico primario e o por-teleoldgico secundario
observados por Lukacs (1981) e, nesse sentido, a recuperacdo de alguns nexos
entre ontologia e gnoseologia a partir das discussdes lukacsianas realizadas em sua
obra Para uma Ontologia do Ser Social (1979).

A problemética sobre a génese do ser humano — enquanto ser social que
autoproduz por meio de sua atividade — encontra seu apice e maior acabamento nas
apreensfes essencialmente ontoldgicas de Marx, como apontou Lukacs. De acordo
com o autor, as afirmacdes marxianas referem-se a um determinado tipo de ser — o
ser social — que ndo é abordado autonomamente, nem submetido de modo
hierdrquico a sistematizacdo gnoseoldgica ou logica do pensamento. H4, na
verdade, um empenho em apreendé-lo na trama real de onde emerge em suas
multiplas determinagfes, submetendo-o a uma investigacao concreto-ontica que, ao

realizar-se de modo profundo, busca desvelar seu contetdo de ser e suas relagdes,
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embora jamais abandonando o cotejamento com vida — ponto de onde partem suas

apreensodes e ao qual as mesmas se destinam:

[...] toda verificagcdo de um fato, toda apreenséo de um nexo, ndo sado
simplesmente fruto de uma elaboragéo critica ha perspectiva de uma
correcdo factual imediata; ao contrario, partem daqui para ir além,
para investigar ininterruptamente todo o ambito do factual na
perspectiva do seu auténtico conteldo de ser, de sua constitiuicdo
ontologica. A ciéncia se desenvolve a partir da vida; e, na vida, quer
saibamos e queiramos ou ndo, somos obrigados a nos comportar
espontaneamente de modo ontolégico.

[]

Falando em termos ultragerais, trata-se aqui, portanto, de uma
cientificidade que n&o perde jamais a ligagdo com a atitude
ontologicamente espontanea da vida cotidiana; ao contrario, o que
faz é depurd-la e desenvolvé-la continuamente a nivel critico,
elaborando conscientemente as determinacdes ontoldgicas que
estdo necessariamente na base de qualquer ciéncia. (LUKACS,
1979, p. 24)

Ao investigar o contetdo ontologico da obra marxiana, Lukacs é enfético
ao afirmar que nela o essencial é o solo concreto de onde partem as exigéncias para
o escrutinio cientifico e, desse modo, a propositura de Marx, a partir dos fatos postos
pela vida, busca transcender sua imediaticidade, explicitando a gama de
determinacfes que os compdem. Nesse sentido, as abstracdes que realiza ndo sao
fortuitas, nem inspiradas em contetdos extrinsecos as determinagfes imanentes ao

objeto, mas constituem apreensdes de sua esséncia:

[...] ponto essencial do novo método: o tipo e o sentido das
abstracfes, dos experimentos ideais, sdo determinados ndo a partir
de pontos de vista gnoseologicos ou metodoldgicos (e menos ainda
I6gicos), mas a partir da prépria coisa, ou seja, da esséncia
ontologica da matéria tratada. (idem, p. 57)

Nesse sentido, 0 método ndo se restringe a elaboracées que se perdem

em sua abstratividade, posto que descoladas e desinteressadas do conteudo
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concreto posto pela realidade, ou seja, a busca de rigor no fazer cientifico é
decorrente ndo de consideracdes aprioristicas as quais o real é submetido, constrito
e, portanto, empobrecido, ja que limitado pela conformacédo “cientifica” que se Ihe
imp6s. Dai a énfase lukacsiana sobre aquilo que constitui o fundamental do método
gue se apreende da ontologia marxiana: “o tipo e o sentido das abstra¢des”, pois as
mesmas desdobram-se do real e a ele retornam enriquecidas devido a explicitagdo
de suas determinacdes.

Segundo Luké&cs, Marx reconhece o carater de ser das entidades sociais,
e submete-as a uma investigacdo concreto-Ontica, afastando-se, portanto, da
logicizacdo empreendida pelo sistema helegiano de tal modo que nos Manuscritos
Econdmicos-Filosoficos observa-se o ser social descrito a partir de bases concretas
gue, entdo, desvelam-se como as categorias de producdo e reproducdo da vida

humana:

No momento em que Marx faz da producéo e da reproducdo da vida
humana o problema central, surge — tanto no préprio homem como
em todos os seus objetos, relacbes, vinculos, etc — a dupla
determinacdo de uma insuperavel base natural e de uma ininterrupta
transformac&o social dessa base. (LUKACS, 1979, p. 15-16)

Desse modo, a producéo e reproducdo humana é um processo que tem
lugar apenas quando o homem, por meio de sua atividade, transforma a natureza
gue o cerca, ao se objetivar por meio de seu trabalho, e transforma também sua
prépria natureza, ao se apropriar das objetivacdes produzidas pelo género humano.
Dai o trabalho despontar como categoria central, pois ele “é uma condi¢cdo de
existéncia do homem, independente de todas as formas de sociedade; € uma

necessidade natural eterna” (Marx apud Lukéacs, 1979, p. 16).
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Embora ocorra a perene transformacéo da natureza pelo homem por meio
do trabalho, de modo que as novas objetividades postas tornem o contetdo e a
forma do ser social mais distante daquela originaria naturalidade, sempre havera
uma ineliminavel base natural que lhe sustenta, de tal forma que “tdo-sé sobre a
base de um conhecimento pelo menos imediatamente correto das propriedades
reais das coisas e processos € que a posi¢ao teleologica do trabalho pode cumprir
sua funcdo transformadora” (LUKACS, 1979, p. 19). De acordo com o filésofo
hungaro, ainda que as categorias sociais puras constituam a especididade do ser

social, 0o mesmo depende da natureza para sua producao e reproducao.

nao que ele [o trabalho] efetue somente uma transformagéo de forma
no elemento natural; ele realiza no elemento natural, a0 mesmo
tempo, o proprio escopo, por ele bem conhecido, que determina
como lei o0 modo de seu operar, e ao qual deve subordinar sua
vontade. (MARX apud LUKACS, 1981, p. 18)

Cabe ressaltar, contudo, que a naturalidade existente imediatamente nos
objetos a serem convertidos em coisas Uteis para o homem — fato também
evidenciado por Vygotski com relacdo a constituicdo individual em diferentes
momentos de suas obras, ao tratar da constituicdo predominantemente social do

comportamento e psiquismo humanos — ndo é obliterada pelo trabalho, mas

continua presente no produto da atividade humana:

Os objetos naturais, todavia, continuam a ser em si 0 que eram por
natureza, na medida em que suas propriedades, relagdes, vinculos,
etc existem objetivamente, independentemente dch consciéncia do
homem; e tdo-somente através de um conhecimento correto, através
do trabalho, € que podem ser postos em movimento, podem ser
convertidos em coisas Uteis. (idem, p. 16)
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Verifica-se neste excerto um apontamento fundamental sobre a relagao
entre ontologia e gnoseologia, qual seja, o primado ontologico da objetividade
concretamente posta em detrimento de seu conhecimento, j& que se mantém, como
advertiu Lukacs, todas as emanacdes naturais, bem como a necesséaria apreensao
da legalidade do ser da natureza — condi¢cdo para a concretizacao de finalidades
ideadas pelo homem. Nesse sentido, segundo Lukacs, ha uma interdependéncia
entre a atividade humana e o ser natural, pois “as formas de objetividade do ser
social se desenvolvem, a medida em que surge e se explicita a praxis social, a partir
do ser natural, tornando-se cada vez mais claramente social” (idem, p. 17).

Esse progressivo processo de explicitacdo do ser social implica a
transformacgéo de seu ser em-si em um ser para-si, por meio da superacdo das
formas e conteddos naturais em sociais (p. 17), de modo a propiciar,
concomitantemente, o afastamento dos limites naturais e o surgimento de “formas
de objetividade totalmente novas” (p. 19), ou seja, objetividades puramente sociais
gue, segundo Lukacs, sdo constituidoras da especificidade do ser social. Sendo
assim, de acordo com o autor, “o aperfeicoamento do ser social consiste
precisamente em subsituir determinacfes naturais puras por formas ontologicas
mistas, pertencentes tanto a naturalidade e a socialidade” (idem, p. 19), reafirmacéo,

portanto, da insuprimivel relacdo entre a base natural e o ser social.
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1.1 O por-teolbgico primario

O breve lineamento ontoldgico aqui apresentado impde que se observe o
desdobrar-se do ser social a partir do seu elemento fundante — o trabalho — de modo
a propiciar a elucidacdo do momento genético que cabe ao desenvolvimento do
psiquismo e comportamento humanos, objeto da obra vygotskiana e, de forma
particular, ao conceito nela investigado — a atividade mediadora. Desse modo,
verificar-se-4 os elementos que compdem o pobr-teleoldégico do trabalho a partir de
Lukacs em Para uma ontologia do ser social (1981), especificamente, o volume Il de
tal obra dedicado ao trabalho.

Ao iniciar o capitulo da Para uma Ontologia do Ser Social destinado ao
trabalho, Lukacs adverte que, embora seja imprescindivel expor as categorias
especificas do ser social, deve-se atentar sempre ao carater complexivo de cada
grau de ser, de modo que as categorias que O expressam nao podem ser
consideradas isoladamente, ignorando a complexa gama de relacbes que as
permeiam. Nao obstante, de acordo com o autor, tais complexos que compdem o
ser social possuem no trabalho o seu momento fundante, dai o0 mesmo receber

acento privilegiado, pois

[...] todas as outras categorias desta forma de ser tém, por sua
esséncia, um carater social; as suas propriedades e os seus modos
de operar se desdobram somente no ser social ja constituido; o seu
manifestar-se, mesmo quando é extremamente primitivo, pressupde
sempre o salto como j& realizado. Somente o trabalho tem por sua
esséncia ontolégica um declarado carater intermediario [...].

No trabalho s&o apreendidos in nuce todas as determinacdes que,
como veremos, constituem a esséncia daquilo que no ser social é
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novo. O trabalho, portanto, pode ser considerado o fendmeno
originario, o modelo do ser social [...]. (LUKACS, 1981, p. 13-14)?

Deste modo, diferentemente das demais categorias que ja possuem como
pressuposto o salto do ser organico para o ser social, o trabalho caracteriza-se por
sua posicao priméria na relacdo do homem com a natureza, possuindo importancia
fundamental, como aponta Lukacs, no esclarecimento das determinacdes que, por
seu intermédio, constituem o ser social. Contudo, o trabalho n&o consiste na mera
manipulacdo de objetos da natureza — como demonstra Lukacs — trata-se de um por-
teleologico primario, ou seja, a posicdo de uma finalidade humana que busca
satisfazer a uma necessidade e que, para tanto, procura apreender 0S nexos
causais dos objetos naturais, reconhecer sua legalidade para coloca-la a favor da
realizacdo daqueles objetivos humanos previamente ideados, de modo que a
atividade humana, ao partir da objetividade posta, ou seja, da objetualidade natural,
cria uma nova objetividade, mas social.

Ha que se atentar, portanto, a especificidade da teleologia, pois o autor
verifica que essa sO se realiza na atividade humana, ou seja, o “[...] Unico ponto no
qual é ontologicamente demonstravel a presenca de um verdadeiro por-teleolégico
como momento real da realidade material.” (idem, p. 23). Neste sentido, 0 que
caracteriza a teleologia, em termos marxianos, é justamente a objetividade que ela
adquire ao ser posta pelo trabalho, o que traduz, segundo Luk&cs, ndo uma restricdo
da mesma, mas sua enorme importancia, ja que o ser social constiui-se por sua

concretizacao na realidade:

Por, neste contexto, ndo quer dizer, portanto, simplesmente assumir
na consciéncia, como acontece no caso de outras categorias e, antes

2 Todas tradugdes de LUKACS, G. Per I'ontologia dell"essere sociale. Roma: Riuniti, 1981, foram realizadas pela
autora desta dissertacao.
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tudo, da causalidade; aqui, ao contrario, a consciéncia com o ato de
pér da inicio a um processo real, precisamente ao processo
teleologico. O pdr, portanto, possui neste caso um ineliminavel
carater ontolégico” (LUKACS, 1981, p. 20)

Ademais, de acordo com o filésofo hingaro, para que haja a efetivacdo

de uma posicao teleoldgica, € necessaria:

[...] uma concreta coexisténcia real e necessaria entre causalidade e
teleologia. Estas permanecem contrapostas, mas somente dentro de
um processo unitario real, cuja mobilidade fundou-se sobre a
interacdo destes opostos e que, para traduzir em realidade tal
interacdo, faz com que a causalidade, sem alterar-lhe a esséncia,
torne-se também posta. (idem, p. 24)

De acordo com Lukacs, a teleologia é responsavel pela colocacao de um
fim e pela busca de meios para realiza-lo, ou seja, é uma atividade que depende da
ideacdo humana. E de méaxima importancia, portanto, compreender que a
proposicdo de finalidades e a busca de meios para concretizd-la deve,
necessariamente, pautar-se na apreensao objetiva da causalidade existente nos
objetos onde o fim pretende se efetivar — ainda que sempre de modo aproximativo
em virtude da infinitude intensiva neles contida — ja que 0s mesmos possuem uma
legalidade propria a ser desvelada pelo homem. E justamente com o
reconhecimento da legalidade imamente aos objetos que se viabiliza, portanto, a
concrecao da finalidade, bem como o desdobramento de novas possibilidades e de
combinacdes potenciais entre seus elementos, 0 que posteriormente possui como
consequéncia o desenvolvimento cientifico. No entanto, como asseverou o filésofo
hungaro, deve-se atentar que somente com o pér-teleoldgico do trabalho que aquela
prévia ideacdo produz uma nova objetividade, j& que a teleologia torna-se um

momento “real da realidade material” ao se desdobrar na atividade humana.
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E oportuno ressaltar que, embora na atividade humana a posicao
teleoldgica crie novas objetividades, ela “utiliza a atividade prépria da natureza”
(idem, p. 27), ou seja, segundo Lukacs ndo ha uma transformacdo interna, em
termos ontolégicos-naturais, dos objetos, apenas sua causalidade € posta, isto €, ela
€ apreendida pelo homem e colocada a servico de seus objetivos, mediante o
conhecimento objetivo da legalidade natural de tais objetos, dos nexos causais que
0s sustentam, impondo, assim, novas combinacfes de propriedades em funcdo dos
fins que a atividade humana almeja realizar. Portanto, para o desenvolvimento
ilimitado do trabalho torna-se necessario que o por-teleolégico apreenda
corretamente 0s nexos causais existentes, oportunizando, assim, 0s meios para a
atividade humana.

Nesse sentido, a busca de meios para a realizagdo da posicao
teleolégica, que impde o conhecimento da legalidade natural, constitui “[...] o
principal veiculo da garantia social que os resultados dos processos do trabalho
permanecam fixados, que haja uma continuidade na experiéncia do trabalho e,
especialmente, o seu ulterior desenvolvimento” (idem, p. 29). Deste modo, segundo
Lukacs, muitas vezes, para o ser social 0s meios sdo mais importantes que a
satisfacdo da necessidade que os originou, pois eles permanecem apds a realizacao
da finalidade inicial, de modo a fixar os resultados do trabalho, possibilitando a
producéo e, conseqientemente, o desenvolvimento social.

Em um dado nivel de desenvolvimento das forcas produtivas, o
conhecimento dos nexos causais e a conservacao de meios pelo processo de
trabalho sdo a base para o surgimento da ciéncia que possibilita a ampliacdo do
campo de possibilidades na atividade humana, uma vez que a causalidade posta

como meio para um determinado fim pode ser aplicada a outras finalidades. Nesse



23

sentido, um conhecimento que em sua origem era pratico, posto que proveniente da
atividade concreta humana, ao se mostrar efetivo em outro campo, demonstra que

houve uma abstracao correta, o que origina o pensamento cientifico:

E, portanto, da intrinseca tendéncia da pesquisa de meios a se fazer

autbnoma, durante a preparagcdo e execucdo do processo de

trabalho, que se desenvolve o pensamento orientado cientificamente

e que, mais tarde, origina as diversas ciéncias naturais. (idem, p. 32)

Lukacs adverte que, embora atualmente as concepc¢des dominantes

invertam a relacdo verdadeira entre ciéncia e processos de trabalho, ou seja,

desconsideram a origem pratica da ciéncia e tornam-na fundante da atividade

humana e, nesse sentido, o pensamento cientifico aparece como orientador da

producado, ontologicamente os fatos ndo foram transformados, jA que a producdo

permanece como momento predominante. Portanto, ha que se ater ao processo

concreto de desenvolvimento da ciéncia, posto que ela se funda como consequéncia

de abstracbes corretas que, decorrentes da posicao teleolégica originada por uma

necessidade humano-social, sédo aplicadas a outros campos com o intuito de gerar
novas possibilidades para o desenvolvimento do género humano.

E assim que, com a correta apreensdo da causalidade natural e a

elaboracdo de meios para sua transformagdo em causalidade posta, o resultado

previamente ideado pode, entdo, tornar-se uma realizacdo da posicao teleoldgica.

De acordo com Lukacs, € a realizacao que esclarece a relacdo entre o ser natural e

o social:

[...] seja a ligacdo genética, seja a essencial diferenca e oposi¢édo
ontoldgica: a atividade do ente natural humano, sobre a base do ser
inorgénico e organico, proveniente desses, faz surgir algo novo,
especifico, 0 mais complicado e complexo grau do ser, precisamente,
o ser social. (idem, p. 34)
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Deste modo, o intercambio entre 0 homem e a natureza — produto da
realizacdo adequada de posicOes teleoldgicas — origina o ser social, onde a
consciéncia do homem, por ndo se limitar a manutencdo da reproducao biologica,
deixa de ser um epifendmeno. Nao obstante, Lukacs € enfatico ao afirmar que o
carater ndo epifenoménico da consciéncia somente é demonstravel na praxis, uma
vez que é nessa Ultima que se atualiza o carater alternativo do por-teleolégico do
trabalho, possibilitando a concrecdo de novas objetividades.

No ambito da consciéncia, ainda que de modo abstrato, como o proprio
autor adverte, ele examina a tessitura que a compde a partir de dois pontos da
praxis social constituidores do seu fundamento ontoldgico: o reflexo da realidade e o
por de cadeias causais. No que tange ao reflexo da realidade, o filésofo afirma que
ele opera a distingdo entre sujeito e objeto, a separacdo do homem da natureza,
uma vez que a reproducao da realidade realizada pelo homem em sua consciéncia

diferencia-se da realidade existente:

[...] sobre o plano ontoldgico, o ser social se subdivide em dois
momentos heterogéneos que do ponto de vista do ser ndo somente
se encontram um de fronte ao outro como heterogéneos, mas séao
precisamente opostos: 0 ser e seu reflexo na consciéncia. (idem, p.
38)

Luké&cs assevera que o reflexo do objeto, durante o trabalho, reporta-se
todo momento ao ser, portanto, é determinado pelo objeto e, deste modo, independe
da consciéncia que deve, a partir de um certo distanciamento — necessario para uma
correta apreensao — captar sem erros o ser-em-si de tal objeto. Contudo, esse
distanciamento, produzido por complexos sistemas de mediacdo, cria condi¢cdes
para uma ndao-fidelidade entre a reproducdo e a realidade, de modo que a

possibilidade de errar, em virtude de tais complexos, torna-se possivel.
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Além disso, o autor também ressalta uma peculiaridade do reflexo: ele é o
oposto de qualquer ser, posto que abstrato, mas ao mesmo tempo € “[...] o veiculo
por meio do qual surgem novas objetividades no ser social, por meio do qual tem
lugar a reproducdo em um mesmo nivel ou em um mais elevado.” (idem, p. 39).
Deste modo, segundo Lukéacs, a consciéncia adquire carater de possibilidade, ja que
o reflexo da realidade nela existente é potencial, ou seja, pode ou ndo passar ao
nivel do ser, em virtude da atualizacdo ou ndo do reflexo na posicao teleologica do
trabalho.

Cabe considerar que essa potencialidade do reflexo da realidade contida
na consciéncia é detentora do carater alternativo do pér-teleoldgico, ja que a partir
do momento em que o homem possui o conhecimento dos nexos causais naturais e
gue os mesmos formam “[...] um sistema dinamicamente funcionante e
dinamicamente elaborado de reflexos da realidade [...]” (idem, p. 43), pode-se,
entdo, desenvolver-se a alternativa, ou seja, a possibilidade de escolha entre os fins
ideados e os meios utilizados. De acordo com o autor, a alternativa apresenta-se
apenas em um grau mais evoluido do ser social e sempre é posta a reelaboragdes,
isto porque, como afirma Lukacs, ela ndo se restringe a uma unica decisdo, mas

esta relacionada a todo o processo que integra:

No trabalho, como vimos, ndo apenas vem teleologicamente posto o
fim, mas também a cadeia causal que o realiza deve se transformar
em uma causalidade posta. [...] Por isso, no processo de trabalho,
repete-se de modo continuo esta alternativa: cada movimento
singular no processo [...] deve ser pensado corretamente (deve se
apoiar corretamente no reflexo da realidade), corretamente orientado
a finalidade, corretamente executado [...]. Se isso ndo se verifica, a
causalidade posta cessara [...]. A alternativa, portanto, estende-se
até ser a alternativa de uma atividade certa ou errada [...]. (idem, p.
44)
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Nesse sentido, a alternativa, como se pdde observar, faz-se presente ao
longo de todo o processo de trabalho, tanto na posi¢céo correta da legalidade natural
gue culmina em uma atividade adequada, como naquela equivocada, pois 0s erros
devem ser corrigidos pela introducdo de novas alternativas que objetivam a
consecucao da atividade de acordo com os fins previamente ideados. Segundo
Lukacs, mesmo com a sujeicdo da causalidade natural pela posi¢édo teleoldgica do
trabalho, é necessario considerar que a naturalidade dos objetos ndo deixa de
existir, de modo que sua infinidade intensiva de propriedades, mesmo quando posta,
continua a influir sobre aquela posicdo, o que ocasiona, de acordo com o filésofo,
um influxo de alternativas que tém por finalidade reparar e controlar a posicao e
realizacao do fim ideado.

Sendo assim, o desenvolvimento do trabalho contribui para que o carater
de alternativa da praxis humana “[...] do comportamento do homem diante do préprio
ambiente e de si mesmo, seja sempre mais baseado sobre decisdes alternativas.”
(idem, p. 45). Enquanto ato da consciéncia, a alternativa coloca-se como uma
possibilidade que pode ou nédo transformar-se em realidade, a depender de sua

concretizacao na atividade humana:

Substancialmente, portanto, somente a alternativa daquela pessoa
(ou daquele coletivo de pessoas) que € chamada a colocar em
movimento o processo da realizacdo material mediante o trabalho
pode atualizar esta transformacéo da potencialidade em existente. O
que indica ndo somente o confim superior deste tipo de possibilidade
tornar-se real, mas também aquele inferior, que estabelece quando e
até que ponto um reflexo da realidade, que para a consciéncia seja
destinado a atualizagdo, pode tornar-se em tal sentido possibilidade.
Estes confins ndo dependem, absolutamente, do nivel do
pensamento da exatiddo, da originalidade, etc da racionalidade
imediata. Os momentos intelectuais do projeto de uma finalidade do
trabalho sdo naturalmente importantes, em Gltima analise, na escolha
da alternativa; mas significaria fetichizar a racionalidade econémica
vé-los como o motor Unico do salto da possibilidade a realidade.
(idem, p. 47)
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Neste excerto, ha a reiteracdo do primado da ontologia sobre a
gnoseologia, posto que o pensador hingaro enfatiza que, independentemente da
ideacdo de um objetivo e da correta apreensdo dos nexos causais naturais, €
somente com a praxis humana que a alternativa brna-se real, pois 0S momentos
ideais, embora necessarios a sua consecucao, sao decorrentes de situacdes
concretas que, de fato, atuam como forgas propulsoras de seu desenvolvimento.
Além disso, Lukacs acrescenta que a alternativa é decidida em circunstancias
concretas, sendo dependente de uma necessidade concreta a qual deve satisfazer;
portanto, a alternativa engloba desde a necessidade até o projeto de como satisfazé-
la e, nesse sentido, “a sua racionalidade ndo sera jamais absoluta, mas ao contrario
— como sempre nas tentativas de realizar qualguer coisa — tratar-se-4 da
racionalidade concreta de um nexo <<se... entdo>> [...]” (idem, p. 48) e, assim, ela
se encontra vinculada tanto as situacées concretas que a suscitaram, quanto ao
decurso de sua realizacao.

Deste modo, a traducdo das alternativas em pratica esta vinculada, de
acordo com Lukacs, ao processo social real, pois € ele que delimitard os
guestionamentos e suas respostas possiveis. Nao obstante, o autor adverte que a
alternativa comporta, ademais, “[...] 0 momento da deciséo, da escolha e que o lugar
e orgao de tal decisdo é a consciéncia humana” (idem, p. 49)” e, nesse sentido,
segundo o filésofo, pode-se entrever a génese ontoldgica da liberdade que surge na
alternativa dentro do processo de trabalho, bem como a relevancia e funcdo da
consciéncia nesse processo.

Lukacs ressalta que, no intercdmbio entre homem e natureza, a
alternativa constitui a categoria determinante, posto que responsavel pela passagem

da posicdo teleologica previamente ideada de possibilidade a realidade. O autor
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também esclarece que seu conteldo ontolégico essencial possui, enquanto
momento predominante, um carater cognitivo que consiste na insercao do trabalho
entre uma necessidade humana e subsequente satisfacéo, pois alca o ser humano
para além da mera imediaticidade: “[...] € sem duavida uma vitéria do comportamento
consciente sobre a mera espontaneidade do instinto biolégico o fato de que entre a
necessidade e a satisfagdo imediata venha introduzido como mediador o trabalho”
(idem, p. 50-51). Além disso, como assevera O autor, o carater cognitivo da
alternativa também se entrevé no processo de trabalho, tanto na proposicéo de fins
guanto na busca de meios.

Com o trabalho, portanto, ocorre a transformacdo do homem: sua
adaptacdo ndo se limita mais aquela natural, mas inclui as novas circunstancias por
ele criadas a partir de sua atividade pratica. Segundo Lukacs, objetivamente, ha o
dominio da consciéncia sobre o instinto e, subjetivamente, coloca-se a continuidade
e permanente renovacao deste dominio.

Dados os objetivos deste trabalho, esta pequena incursédo em Para uma
Ontologia do Ser Social (1981) propicia a apreensdo dos momentos fundantes da
humanizacdo do homem, trazendo a lume o fato primordial que a consubstancia — o
trabalho — atividade de entificagdo humana e social da qual desdobram-se os
demais complexos e determinacbes. Ademais, permite que se identifique um
momento essencial concernente ao objeto desta pesquisa — a constituicdo da
consciéncia humana — que somente através da préaxis algca-se para além de um mero

epifenbmeno, como aponta Lukacs.
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1.2 O por-teleoldgico secundario e a linguagem

O objetivo de esclarecer o posto precipuo do desenvolvimento psicoldgico
na constituicdo do ser humano a partir da arquitetbnica vygotskiana, mais
precisamente, de sua categoria basica de atividade mediadora, ndo se pode furtar,
ainda que de forma breve, a tratar de uma questdo essencial relacionada a
problematica vygotskiana: a linguagem que, em Para uma Ontologia do Ser Social
(1981), ganha relevo por se tratar de um dos importantes complexos que compde o
ser social e se faz presente de modo preponderante no por-teleoldgico secundario
guando, entdo, evidencia sua relacdo com a consciéncia. De acordo com Lukacs,
enguanto o por-teleolégico primario, grosso modo, volta-se para a transformacao da

natureza, o por-teleolégico secundario possui como escopo a consciéncia humana:

O objeto de tal finalidade secundéria, entdo, ndo é mais um elemento
da natureza, mas a consciéncia de um grupo humano; a posicao de
fim objetiva ndo mais a transformar diretamente um objeto natural,
mas, ao invés, a fazer surgir uma posi¢éo teleolégica que, contudo,
tenha ja como objetivo alguns objetos naturais; ao mesmo tempo os
meios ndo sdo mais intervencdes imediatas sobre os objetos da
natureza, mas buscam provocar estas intervengdes por meio de
outras pessoas. (LUKACS, 1981, p. 56)

Nesse sentido, observa-se que a posicdo teleolégica secundaria, do
mesmo modo que a primaria, objetiva provocar transformacgfes na natureza que,
neste caso, serdo realizadas a partir do surgimento de uma posicdo teleoldgica
primaria em outras pessoas que realizam as intervencdes necesséarias para sua
concretizacao — “(...) no segundo fim estd em primeiro lugar agir sobre a consciéncia

dos outros homens para incita-los as posicdes teleologicas desejadas” (idem, p. 91).
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No entanto, tais posi¢Oes teleoldgicas secundérias, segundo o filésofo hungaro,
despontam apenas em estados mais evoluidos da praxis social, quando o trabalho
enguanto insuprimivel base real é o fim daquela posicao teleolégica.

N&o obstante, o meio para a concretizacdo da posicdo teleoldgica

secundaria é, de acordo com Lukécs, alinguagem que ademais:

(...) € um instrumento para fixar os conhecimentos e exprimir a
esséncia dos objetos existentes do ponto de vista que se facam
sempre mais verdadeiros, um instrumento para comunicar 0S
multiplos e mutaveis modos de reportar-se dos homens entre si (...).
(idem, p. 136)

A linguagem que, de acordo com o autor, constitui um instrumento
essencial na fixacdo dos conhecimentos dos objetos e na comunicacdo humana,
deve ser compreendida em conjunto com 0 pensamento como elementos que
compdem o ser social “de modo que podem ser compreendidos na sua verdadeira
esséncia somente em ligagdo com a andlise ontolégica desse [0 ser social] e
reconhecendo as funcdes reais que exercitam dentro deste complexo.” (idem, p. 57),
ou seja, pensamento e linguagem “(...) ndo podem ser entendidos em nivel
ontolégico nem em si memos, se ndo se pressupde a existéncia de exigéncias
nascidas do trabalho, tanto menos como condi¢cfes que fazem surgir o processo de
trabalho” (idem, p. 58). Deste modo, nessa relacdo de dependéncia, 0
desenvolvimento do trabalho favorece a ascenséo da linguagem a niveis superiores,
pois ela “(...) deve fazer-se sempre mais rica, flexivel, diferenciada, etc, de modo que
0S novos objetos e relacdes possam tornar-se comunicaveis.” (idem, p. 137)

Nesse sentido, cabe observar a completa dependéncia da linguagem em
relacdo a producdo humana ainda que, devido ao seu carater de complexo, deva-se

atentar para a autolegalidade que a caracteriza, como a “todos os verdadeiros
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complexos dentro do ser social.” (idem, p. 201). Essa autolegalidade implica que o
seu desenvolvimento desdobre-se de acordo com suas proprias leis, embora “em
articulacdo continua, quanto aos seus contetdos e formas, com a sociedade de cuja
consciéncia ela é 6rgdo.” (idem, p. 201)

Ademais, Lukacs assevera que o complexo da linguagem é um dos
complexos mais relevantes do ser social, posto que “6rgdo e meio da continuidade

no ser social” (idem, p. 188):

E claro que somente com a linguagem surge um 6rgdo, em sentido
subjetivo, e um medium, em sentido objetivo, um complexo, com o
qual em circunstancias tdo radicalmente transformadas pode haver
uma reproducdo: um conservar-se da continuidade do género
humano no perene mudar de todos os momentos subjetivos e
objetivos da reproducdo. (idem, p. 191)

Nesse sentido, o autor destaca que, enquanto a consciéncia conserva e
desenvolve as transformacdes realizadas (ainda que ndo mecanicamente, pois ela,
ao concretizar as alternativas em decisbes, pode confrontar o agir e, em termos
conservadores, frenar o progresso; ou entdo, promover novos passos adiante), a
linguagem constitui o medium pelo qual é garantida a continuidade do género

humano:

Ja a fixagcdo na consciéncia das novas formas de atividade obtidas
na troca organica da sociedade com a natureza da a este processo
[processo reprodutivo], no seu transformar-se e desenvolver-se, ao
mesmo tempo, uma maior solidez e uma maior elasticidade, uma
univocidade de determinagfes tendencialmente mais precisas e uma
possibilidade mais articulada de variagdo no projetar e executar que
aguela que poderia existir somente com um crescimento natural. A
linguagem é o 6rgao dado a tal reproducdo da continuidade no ser
social. (idem, p. 199)



32

Neste ponto, Lukacs aponta que a linguagem é “copia e expressao
daquilo que o género, a cada momento, na sua autorealizacdo de fato alcancou.”
(idem, p. 199) e, sendo assim, possibilita a fixagdo das novas formas de atividade
alcancadas pela humanidade, bem como a possibilidade de reflexdo sobre as
mesmas. Desse modo, despontam novos horizontes de possibilidades aos

individuos detentores desse medium:

Neste ponto os homens alcangaram um estadio no qual -
objetivamente, em linha de principio, ainda que isso por muito tempo
nao é traduzido na pratica — cada individuo possui a possibilidade de
reproduzir também na propria consciéncia o caminho até aquele
momento percorrido pelo género humano e de ter um
posicionamento critico, positivo ou negativo, sobre os fatos e sobre a
propria  relacdo, a propria contemporaneidade com as suas
conquistas e com os seus problemas. (idem, p. 199)

Ao observar que a linguagem permite aos individuos a reproducdo na
consciéncia daquilo que o género humano produziu, verifica-se que seria
interessante cotejar as apreensdes lukacsianas com as consideracdes vygotskianas,
uma vez que essas Ultimas, ao apontarem a linguagem como a principal mediacéo
ao longo do desenvolvimento, captam ontologicamente um fato fundamental, qual
seja, 0 processo de constituicdo do psiquismo e do comportamento humanos
decorrente da atividade mediadora da linguagem que — como meio de reproducéo
na consciéncia daquilo que produziu o género humano, como assevera Lukacs — em
diferentes momentos, propicia conteddos sociais a formacdo individual humana e
possibilita a formacdo das funcdes psiquicas superiores, de modo a tornar o ser

humano apto a apropriacado de tal riqueza humano-genérica.
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2. /YGOTKI E SEU TEMPO

A vida necessita da psicologia e de sua pratica e como
conseqiiéncia deste contato com a vida é de esperar 0 auge da psicologia.
(Vygotski, 1992, p. 359)

E notéria a dificuldade colocada aqueles que ambicionam retratar a
trajetoria de Vygotski guando buscam arrimo em sua vida, ja que a recuperacao dos
registros biograficos desse autor esbarra em entraves, como o idioma russo e a
auséncia de biografias sistematicas. Colocam-se, portanto, dois caminhos
complementares: apoiar-se no escasso material biografico publicado e,
principalmente, realizar a andlise imanente de suas obras, a fim de apreendé-las em
sua rigueza, o que possibilitar4 observar de modo concreto como a trama conceitual
vygotskiana expressa os conflitos e os limites historicos a ela coetaneos, bem como
as potencialidades que dela se desdobram. Ademais, tal andlise, por se fundar nos
elementos proprios a obra, nado atribui sentidos adversos as proposituras
fundamentais do autor e propicia o conhecimento do complexo solo concreto que as
originou.

Desta forma, este capitulo sera dedicado a exposicdo de alguns
apontamentos sobre a vida de Vygotski que possam auxiliar no esclarecimento da
relacdo que o autor travou com seu tempo e, para tanto, deter-se-a brevemente nas

informacdes sobre a vida de Vygotski® reunidas por Valsiner e Van Der Veer* (2001).

3 Segundo VALSINER; VAN DER VEER (1996, p. 419), h4 um projeto de edi¢do das correspondéncias de
Vygotski preparado por A. A. Puzyrej, contudo, ndo se sabe quando ele se concretizara. Além disso, esses
autores apontam para uma biografia a ser publicada pela filha de Vygotski — Gita L'vovna Vygodskaja — em
conjunto com T. M. Lifanova. Até este momento, ndo ha noticias ambas publicacdes.

* Tais autores apresentam, de modo ndo sistematico, aspectos da biografia de Vygotski buscando estabelecer
relacbes entre a mesma e os conceitos elaborados pelo autor. Ndo obstante, como adverte Duarte (2001),
realizam imputa¢des, bem como interpretacdes estranhas a obra do autor russo, com o objetivo de desvincula-o
do marxismo.
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Considerando que os elementos ai obtidos apontam a querela da existéncia ou nao
de uma vinculacdo da obra vygotskiana ao marxismo, realizar-se-4 0 cotejamento
dos textos A transformacao Socialista do Homem (1934) e O Significado Histérico da
Crise da Psicologia (1927), uma vez que nos mesmos despontam em reiterados
momentos assercdes do autor russo sobre Marx, de modo que podem esclarecer
alguns pontos da relagédo de Vygotski com a obra marxiana, uma vez que esse
aspecto emerge de forma recorrente — e problemética, como ja demonstrou Duarte
(2001) — quando se realiza uma aproximagao da tessitura conceitual desenvolvida
pelo autor russo.

N&o obstante, cabe observar que tais aproximacoes, restritas pelo escopo
deste estudo, longe de resolverem ou esgotarem a discussdo em questdo, apenas
apontam a urgéncia de se ater a tessitura conceitual vygotskiana, onde se
encontram os elementos essenciais que possibilitardo o devido aprofundamento e
futura resolucéao da incorporacdo da obra marxiana por Vygotski. Aqui, desvelou-se
apenas um elemento — a atividade mediadora — que, embora fundamental na
elucidacéo da relagcéo entre a obra marxiana e a vygotskiana, ndo a exaure.

Valsiner e Van Der Veer (2001) tiveram acesso, com a familia de
Vygotski®, a seus arquivos, bem como a suas correspondéncias e publicacdes raras,
sendo assim, os autores buscaram produzir um trabalho de sintese entre sua vida e
obra. Tais autores, além de esclarecer o percurso empreendido pelo pensador
russo, desde os momentos de sua formacéo inicial, os interesses que lhe instigavam
até sua trajetéria profissional como psicologo na URSS, possibilitam o acesso a
algumas correspondéncias e informagdes fundamentais sobre os entraves que

Vygotski e sua obra sofreram ao longo dos anos na URSS.

® Para maiores esclarecimentos sobre a vida de Vygotski, consultar a obra de VALSINER; VAN DER VEER
(1996) e TULESKI (2002).
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De origem judacia, nascido em Orsha em 1896 — atualmente, cidade na
Bielorussia, na época, parte do Império Russo — o0 psicologo russo recebeu sua
instrucdo bésica de preceptores e ingressou no Gymnasium em Gomel, exclusivo
aos filhos de judeus. Durante sua adolescéncia, segundo o relato de um amigo,

Dobkin,

[...] Vygotsky participava ativamente, junto com um circulo de
amigos, de discussfes de asuntos altamente abstratos, como a
filosofia da historia de Hegel e o papel do individuo na historia.
Também parece ter sido um admirador da poesia, em particular
Pushkin e Heine [...]. (VALSINER; VAN DER VEER, 2001, p. 18)

Iniciou o curso de medicina na Universidade de Moscou — devido a
insisténcia dos pais, pois assim, garantiria um futuro seguro e tranquilo — ainda que
filologia e histéria lhe despertassem maior interesse; contudo, em um més, mudou
para o direito que, como a outra, propiciava uma vida fora do assentamento
destinado aos judeus. Segundo Valsiner e Van Der Veer, durante seu periodo de
formacdo universitaria, ele manteve seu interesse por literatura e arte, voltando-se
também para o estudo de problemas psicolégicos e pedagogicos a partir da leitura
da literatura internacional sobre o assunto; além do direito, Vygotski freqiientou
outros cursos, graduando-se também em Historia e Filosofia na Universidade do
Povo de Shanjavsky que, embora nao oficialmente reconhecida, contava, segundo
consta, com um bom corpo docente.

Sua vida foi conturbada em decorréncia da conjuntura soécio-politica da
URSS que o obrigou a viver, como muitos, em um quarto de apartamento
superlotado com sua esposa e filha, bem como a assumir muitos trabalhos editoriais
e aulas para seu sustento. Além disso, havia, também, as suas freqlientes crises de

tuberculose (que contraiu em 1920), razdo de sua morte em 1934.
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E essencial notar que, ndo obstante as poucas noticias sobre a vida do
pensador russo, ha a sua vasta obra, como ja se observou, ainda a se apreender em
limites e pontencialidades, visto que a mesma sofre toda sorte de imputacdes, como
bem notou Duarte (2001)%, o que reafirma a exigéncia de seu profundo estudo, de
modo a evidenciar sua complexa malha conceitual. Nesse sentido, o segundo
momento que desponta como tarefa fundamental é a observacdo do modo como se
desenvolveu a obra vygotskiana, isto €, como incorporou as diversas influéncias que
Ihe eram contemporéneas, jA que seu arcabouco tedrico foi elaborado ao longo dos
anos 1924 e 1934, ou seja, imerso nos reflexos das Revolucbes Russas realizadas
entre 1905 e 1917.

Verifica-se que, muito além de uma mera convivéncia com a conjuntura
revolucionaria, a obra vygotskiana posiciona-se e compromete-se frente a tais
transformacgdes sociais, como se observara principalmente na ulterior analise dos
textos “O significado histérico da crise da psicologia — uma investigacao
metodoldgica” (1927) e “A transformacédo socialista do homem” (1930), nos quais 0
autor demonstra desde seus posicionamentos metodolégicos — fundamentais para a
elucidacao de alguns aspectos de sua vinculagcdo ao marxismo e, principalmente, de
sua apreensao da obra marxiana — até a sua defesa de concepc¢des que lhe eram
coetaneas, como a preconizacao, na sociedade socialista, de uma educac¢do que
reunificasse trabalho fisico e intelectual, alcancada por meio de uma escola
politécnica. Portanto, ha que se perscrutar, ainda que de forma circunscrita aos
objetivos deste trabalho, a complexa relacdo que esse autor estabeleceu com o

momento histérico que vivenciou, posto que essa dindmica possibilita,

® Duarte (2001) realiza um detalhado estudo, especificamente, sobre a tentativa de incorporacdo da teoria
vygotskiana pelas chamadas concepgdes “pos-modernas” orientadas pelo lema “aprender a aprender”.
Concomitantemente, apresenta um vasto panorama das mais diversas imputa¢des a obra vygotskiana, como sua
subsuncao a concepg¢des interacionistas e socio-interacionistas.
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concomitantemente, a apreensdao do modo como Vygotski incorporou a obra
marxiana, bem como a percepcao do surgimento de sua vigorosa trama conceitual —
distante da presséo e xercida pelos discursos oficiais.

Sendo assim, ainda que de modo assaz sucinto, cabe esclarecer a
tentativa de instauracdo do socialismo na RUssia, o que permitira observar o
contraditério processo que, entdo, desdobrou-se e instituiu uma complexa gama de
reflexos que influiram objetivamente na constituicAio da malha conceitual
vygotskiana. Para tanto, pautar-se-4 nas consideracdes elaboradas por Chasin
(1983)" acerca das contradicdes que permearam tal processo.

Primeiramente, o autor expde as exigéncias essenciais a efetivacdo do
socialismo, a partir do tratamento concedido a questao por Marx em O Capital, no

Manifesto do Partido Comunista e na Ideologia Alema:

Portanto, os pressupostos sdo: 1) “amplo grau de desenvolvimento
das forgas produtivas”/’mundo ce riqguezas (material e cultural)”’; 2)
“interdependéncia, simultaneidade internacional das revolugdes”; 3)
“efetivacéo da revolucao através da inciativa dos povos dominantes”.
Em suma, a possibilidade concreta de superacdo da regéncia do
capital dar-se-ia por uma transi¢ao socialista mundial, desencadeada
simultaneamente e sob hegemonia dos paises ricos e dominantes.
Caso contrério: a) “com a caréncia ocorreria o restabelecimento da
imundicie anterior’; ademais de que b) “toda ampliacdo do
intercambio superaria o comunismo local” (Ideologia Alema).
(CHASIN, 1983, p. 22)

Dadas as condi¢cdes basicas a instauracdo do socialismo, bem como
consequéncias inerentes a tentativas malogradas de concretiza-lo, pois aquém da
consideracdo dos pressupostos aludidos, Chasin ressalta que a necesséria
superacdo do capital conduz a supressao de seu poder de dominacdo sobre os

homens, pois esses deixam de ser regidos pela dinamica do capital e passam a

" Para maiores esclarecimentos, consultar também Mészaros (2002) que esclareceu a dindmica capital X
capitalismo na URSS.
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regé-la, isto porque apropriam-se daquele, ou seja, a produgdo cabe a
“universalidade de seus produtores”. Desse modo, o autor constata que, em
conjunto com aquelas exigéncias, impbe-se também a apropriacdo irrestrita dos

produtores:

No capitalismo e, tanto mais, no comunismo Vverifica-se, pois, 0
pressuposto do “mundo de riquezas e de cultura” de que fala Marx.
Exatamente o contrario do que se passa nas condi¢cbes especificas
do elo débil: ai o pressuposto inexiste. Ora, se a chave da questdo &
a forma da apropriacdo do capital, como ter a posse social dele, se
nao esta devidamente criado — e o préprio imperativo é a sua
criacdo? O que poderia vir a ser a propriedade social do capital, nas
condicdes de atraso, se ndo a perversa subdivisdo da miséria?
Subdivisdo ainda mais agudamente precaria se considerado, como é
preciso, que todo o esfor¢o esta condicionado pela necessidade da
criagdo urgente e ampliada da riqueza, o que implica, sem
alternativa, uma alta taxa de reaplicacdo — como meio de producéo —
do magro produto efetivado. (idem, p. 24)

Nesse sentido, o autor verifica que, no “elo débil’, a auséncia de
condicBes para o surgimento do comunismo e a tentativa de instaura-lo produz um

tipo especifico de sociedade:

Nesta acumulagéo pos-capitalista, que € formacgéo e incremento do
capital industrial, interditadas as formas privada e social da
propriedade do capital, emerge uma “apropriacdo” Coletiva/Nao-
Social, que tem seu ponto de inflexdo, arranque e reiteracdo numa
gestdo igualmente coletiva/ndo-social, dado que uma gestdo de
carater social € duplamente impossivel nas condi¢des préprias ao elo
débil, pois o atraso e também “miséria” social, cultural e politica, além
de que seja impensavel uma gestdo universal sem a propriedade
universal do capital.

Sui generis, essa gestao/“apropriacdo” coletiva/ndo-social tem por
corpo um complexo dispositivo partidario/estatal/administrativo, que
funcionalmente mantém e reitera nesta formacdo pés-capitalista a
regéncia do capital. (idem, p. 24-25)

Deste modo, Chasin conclui que, devido ao carater da apropriacdo e da

gestao nesta sociedade, distante daquilo que se buscava efetivar, pois determinado
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por restricdes objetivas, € um “equivoco intoleravel supor que esteja constituido um
campo socialista; ha, de fato, um sistema mundial de paises do pos e anticapitalismo
(...)" (idem, p. 27). Observa-se que somente no interior do quadro exposto deve ser
observado o conturbado momento vivenciado por Vygotski, bem como sua relacao
com o0 marxismo que se manifesta de modo bastante explicito no texto “A
transformacédo socialista do homem” (1930), quando o psicélogo discute, a partir de
Marx e Engels, como o trabalho na sociedade capitalista produz a fragmentacéo do
ser humano, comprometendo seu desenvolvimento onilateral. De anteméo, o autor

estabelece o modo como ocorre o dinamico processo de formacao individual:

[...] um individuo sé existe como um ser social, como um membro de
algum grupo social em cujo contexto ele segue a estrada do
desenvolvimento histérico, a composi¢cdo de sua personalidade e a
estrutura de seu carater reveste-se de um carater dependente da
evolucdo social cujos aspectos principais sdo determinados pelo
grupo. (VYGOTSKI, 1930, p. 2)

Neste excerto, Vygotski demonstra uma apreensdo ontoldégica do
desenvolvimento humano, pois observa que o individuo forma-se concretamente em
meio as relacdes sociais que vivencia, ndo descuidando que essas decorrem da
evolucao social, ou seja, estdo vinculadas a producdo material de uma determinada
sociedade que se reflete na formacdo de cada individualidade: “Cada forma
historicamente definida de producdo material tem sua forma correspondente de
producao espiritual” (Engels apud Vygotski). Nesse sentido, o autor constata, a partir
de consideracdes marxianas, como se da o processo de desenvolvimento humano

no periodo inicial do capitalismo:

Nas descri¢cbes classicas do periodo inicial do capitalismo, Marx
enfatiza freqientemente o tema da corrupgcdo da personalidade
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humana que é provocada pelo crescimento da sociedade capitalista
industrial. Em um dos extremos da sociedade, a divisdo do trabalho
intelectual e fisico, a separacdo entre a cidade e o campo, a
exploragéo cruel do trabalho da crianca e da mulher, pobreza e
impossibilidade de um desenvolvimento livre e completo do pleno
potencial humano, e no outro extremo, écio e luxo; disso resultardo
s6 que o tipo humano originalmente Unico torna-se diferenciado e
fragmentado em varios tipos nas diversas classes sociais que, por
sua vez, permanecem em agudo contraste umas as outras, mas
também na corrupcdo e distorcdo da personalidade humana e sua
sujeicdo a um desenvolvimento inadequado, unilateral em todas as
diferentes variantes do tipo humano. (Idem, p. 3)

Ademais de enfatizar que na sociedade capitalista, de modo inevitavel,
todos estdo sujeitos a mutilacao individual, pois os membros de todas as classes
sociais padecem as consequéncias de relacdbes amesquinhadas e restritas,
Vygotski, a partir de Engels, concluiu que, com a divisdo do trabalho, “o proprio
homem foi subdvidido” (Engels apud Vygotski). Nesse sentido, o psicélogo constata
tal fragmentacdo na divisdo entre cidade e campo, bem como exemplos de
desdobramentos do capitalismo que lhes eram contemporaneos, como a utilizacéo
do trabalho infantil nas fabricas “nos dias atuais, o trabalho da crianca representa um
exemplo particularmente horrorizante da deformacdo do desenvolvimento
psicologico humano.” (idem, p. 5).

N&o obstante, Vygotski reconhece que, a despeito dos maleficios e
entraves postos pelo trabalho industrial no interior da sociabilidade capitalista, a
guestdo nao era aniquilar a industria, mas essa forma de trabalho desumanizadora

por meio da superacao do capital:

Todas as influéncias adversas ndo séo inerentes a industria de larga
escala como tal, mas a sua organizacao capitalista que esta baseada
na exploracdo de enormes massas da populacédo e que resultou em
uma situacdo na qual em vez de todo passo novo para a conquista
da natureza pelos seres humanos, todo novo patamar de
desenvolvimento da for¢a produtiva da sociedade, ndo s6 néo elevou
a humanidade como um todo, e cada personalidade humana
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individual, para um nivel mais alto, mas conduziu a uma degradacao
mais profunda da personalidade humana e de seu potencial de
crescimento. (idem, p. 5)

Tais consideracdes demonstram que Vygotski havia alcancado uma
apreensdo da dinamica posta pelo capitalismo que, concomitante ao maximo
desenvolvimento genérico, gera também a degradacao individual, na medida em que
se erige sobre a propriedade privada dos meios de producdo a qual conduz,
necessariamente, a fragmentacdo humana que, no decurso do processo de
individuacgdo, restringe a apropriacao da riqueza genérica ja objetivada pelo trabalho
humano. Sendo assim, o autor posiciona-se contrario a muitos que identificavam o
patamar alcancado pelo desenvolvimento e pelo progresso por ele produzido a uma
degeneracdo tomada como consequéncia linear da industrializacdo, como
argumentavam Rousseau e Tolstoi, autores que o préprio Vygotski recorre para
ilustrar uma visdo romantica e distorcida da realidade que, na tentativa de superar 0s

obstaculos postos pelo capitalismo, objetivava retornar a um passado idilico:

Enquanto observadores dos efeitos incapacitantes do processo de
progresso da civilizacdo sobre os seres humanos, fildsofos como
Rousseau e Tolstoi ndo puderam ver nenhuma outra solu¢gado que um
retorno a integralidade e pureza da natureza humana. (idem, p. 5)

Na contramdao desta tendéncia, o autor observou que simultaneamente ao
entorpecimento e degradacdo humanos, o trabalho “contém dentro de si mesmo
possibilidades infinitas para o desenvolvimento da personalidade humana” (idem, p.
6), ou seja, Vygotski atenta para a centralidade do trabalho na autoconstituicao
humana e, nesse sentido, identificou a presenca das criancas nas fabricas como o

germe imperfeito de um possivel sistema de ensino que aliasse trabalho e
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educacéo. Dai, concluiu que a unido entre trabalho industrial e educacao “provou ser
uns (sic) meios de criar pessoas plenamente desenvolvidas” (idem, p. 6).
Entretanto, Vygotski reconhece que uma tal possibilidade somente se

concretizaria quando

Esta contradicdo geral entre o desenvolvimento das forcas de
producdo e a ordem social que (sic) correspondente a este nivel de
desenvolvimento das forcas de producéao, é resolvida pela revolucéo
socialista e uma transicdo para uma nova ordem social e uma nova
forma de organizacao das relacdes sociais. (idem, p. 8)

A partir da instauracdo de uma sociedade socialista, Vygotski vislumbrou
transformacdes significativas no proprio homem decorrentes de trés fatores: a
libertacdo humana das forcas opressoras e escravizadoras produzidas pela
sociabilidade capitalista; o poder dos homens sobre a natureza atuando em
beneficio do ser humano, impulsionando o desenvolvimento de sua personalidade; e
a transformacgéo das relagbes sociais, “se as relacdes entre pessoas sofrem uma
mudanca, entdo junto com elas as idéias, padrdes de comportamento, exigéncias e
gostos também mudarao.” (idem, p. 9). Além disso, o autor também acreditava que,
ao se concretizar a sociedade comunista, e a consequente mudanga que ela
produziria na personalidade humana, ocorreria uma “alteracdo do tipo biologico
humano.” (idem, p. 10), entendendo por isso uma ascensao do ser humano a um
nivel superior que lhe permitiria a transformacéo de sua organizacéo biolégica “por
meio da ciéncia, da educacao social e da racionalizacdo dos modos de vida.” (idem,
p. 10).

Neste contexto, a educacdo desponta como for¢ca necessaria ao

desenvolvimento intregal do ser humano:
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A educacédo deve desempenhar o papel central na transformacgéo do
homem, nesta estrada de formacgdo social consciente de geragdes
novas, a educacdo deve ser a base para alteracdo do tipo humano
histérico. As novas geragcbes e suas novas formas de educacdo
representam a rota principal que a histéria seguird para criar 0 novo
tipo de homem. Nesse sentido, o papel da educacdo social e
politécnica € extraordinariamente importante. As idéias basicas que
justificam a educacdo politécnica consistem em uma tentativa de
superar a divisdo entre trabalho fisico e intelectual e reunir
pensamento e trabalho que foram separados durante o processo de
desenvolvimento capitalista. (idem, p. 9)

E patente a énfase que Vygoski conferiu & educacdo, na génese de um
novo homem, posto que nela vislumbrou a possibilidade de unificacdo, como se
observa nesse trecho, entre trabalho fisico intelectual, a partir da educacdo

politécnica, em consonancia com os escritos de Marx e Krupskaia:

De acordo com Marx, a educagdo politécnica proporciona a
familiaridade com os principios cientificos gerais a todos o0s
processos de producdo e, a0 mesmo tempo, ensina as criangas e
adolescentes que praticas tornam possivel para eles gerarem as
ferramentas bésicas utilizadas em todas as industrias. Krupskaia
formula esta idéia da seguinte maneira:

“Uma escola politécnica pode ser distinguida de uma escola do
comércio pelo fato de centrar-se na interpretacdo de processos de
trabalho, no desenvolvimento da habilidade para unificar teoria e
pratica e na habilidade para entender a interdependéncia de certos
fendbmenos, enquanto em uma escola de comércio o centro de
gravidade estd em proporcionar para os alunos habilidades para o
trabalho.” (idem, p. 9)

A educacdo politécnica comentada por Marx, como analisou Manacorda®
(2001), defendia a unido de ensino intelectual, educacédo fisica e adestramento
tecnologico — conforme Marx preconizou em seu discurso de Instrucbes aos

Delegados no | Congresso da Associacao Internacional dos Trabalhadores — além

8 Manacorda (2001) questionou a existéncia de uma pedagogia marxiana ou uma dimens&o pedagdgica do
marxismo. Para tanto, o autor buscou realizar uma investigacgéao filoldgica das formula¢des de Marx, defendendo
a existéncia de uma dimenséo pedagogica em alguns de seus textos. Manacorda pautou-se nas seguintes obras:
Principios do Comunismo de 1847, a primeira versdo do Manifesto do Partido Comunista de 1848, bem como as
Instrugdes aos Delegados no | Congresso da Associacgao Internacional dos Trabalhadores de 1866, O Capital de
1867 e Critica ao Programa de Gotha de 1875.
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da abolicdo da forma que Ihe era atual do trabalho infantil no interior das industrias.
Segundo Manacorda, “o ensino tecnologico ndo absorve nem substitui a formacao

intelectual”, pois

0 ensino tecnoldgico aparece especificado com a indicacdo do seu
aspecto tedrico (mas nao substitutivo de toda formacéo intelectual) e
pratico, um e outro abrangendo onilateralmente os fundamentos
cientificos de todos os processos de producao e 0s aspectos praticos
de todos os oficios. (MANACORDA, 2001, p. 27)

Nesse sentido, pautadas nas assertivas marxianas, as consideracdes de
Vygotski acerca da unido entre trabalho e educacdo possuem como horizonte o
pleno desenvolvimento humano, para além da fragmentacdo ocasionada pelo
capitalismo. N&o obstante, na obra vygotskiana, ao lado de tais apreensodes
ontologicas sobre o processo de desenvolvimento humano, como a necessaria
libertacdo humana da sociabilidade capitalista para o desdobramento de toda sua
potencialidade, ha uma delimitacdo do autor ao seu horizonte concreto, no sentido
de que o autor entrevia como bastante proximo o nascimento de uma sociedade
comunista, como se verifica em alguns momentos do texto “O significado histérico da
crise da psicologia — uma investigacdo metodoldgica”, quando assevera que a
psicologia apenas sera uma ciéncia no interior da “nova sociedade” e, nesse sentido,
€ plausivel concluir que o autor desenvolveu toda uma obra destinada a psicologia
cientificamente posta, porque concluiu que aquela nova sociedade estava, de fato,
se instaurando.

Portanto, o autor toma aquela realidade como expressédo da instauracéo
do socialismo — que culminaria no comunismo — e, na qual, a psicologia possuia as
condicbes concretas para sua precipua tarefa: o desenvolvimento pleno do ser

humano a partir do dominio de sua natureza interior que, segundo o autor —
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coadunando-se, também neste ponto, aos escritos marxianos — € decorrente da
apropriacao das objetivacbes humanas, como as propiciadas no interior da escola a
partir de disciplinas especificas que, concomitamente, produziriam as funcdes
psiquicas superiores. Segundo Tuleski (2002) — que buscou observar as relacées
entre a obra vygotskiana e a Revolugdo Russa de 1917, com o objetivo de criticar os
intentos que, abstratamente, procuram transformar a teoria de Vygotski, determinada
por esse periodo historico, em uma teoria universal — ha que se deter nesta relacéo
do pensamento vygotskiano com os acontecimentos que lhe eram contemporaneos.

De acordo com a autora, € necessario cautela na apreensdo de seus
conceitos, ja que eles encontravam-se organicamente relacionados com os objetivos
da revolucao e, deste modo, “Vygotski ndo se adiantou a sua época, apenas langou
seu olhar perscrutador sobre as necessidades da RuUssia, buscando respostas aos
problemas com que se deparavam os homens daquele periodo.” (TULESKI, 2002, p.
45). No sentido de ilustrar a interdependéncia entre o arcabouco teérico vygotskiano
e 0 processo revolucionario russo, Tuleski retoma as discussdes sobre a tentativa de
instauracdo de uma sociedade socialista nha Russia de 1917 de modo a identificar o
arcabouco tedrico de Vygotski como um reflexo da conjuntura posta.

Um exemplo dessa correlacdo tracada por Tuleski € interpretacdo que a
autora confere ao debate que Vygotski realizou sobre a crise da psicologia®, no qual
ela entrevé a transposicao, elaborada pelo autor russo no plano da psicologia, das
contradigBes entre aquela sociedade pdés-capitalista de capital coletivo/ndo-social,

como denominou Chasin, e a velha sociedade:

Essas contradicbes enfrentadas pelo povo soviético aparecem na
teoria vygotskiana como luta concreta de duas tendéncias em
constante litigio, uma que quer afirmar-se na realidade objetiva e, por

® Em “O significado histérico da crise da psicologia— uma investigagdo metodoldgica” (1927).
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decorréncia, no mundo das idéias, e outra que se mantém por forca
das relagbes de producgéo capitalista ainda presentes. A crise da
psicologia, descrita por ele, reproduz a luta concreta entre a velha e a
nova sociedade, e a confusdo de conceitos, exposta em diversos
textos, exterioriza a falta de clareza do periodo de transicdo, em que
a forma de sociedade anterior ndo desapareceu ainda e a nova
sociedade ndo se firmou, permanecendo em combate relacdes e
concepcdes, no seio de uma mesma. (idem, p. 75)

Deste modo, os conceitos desenvolvidos por Vygotski ao longo de sua obra
tornam-se, segundo Tuleski, provas de sua tentativa de coadunar-se ao processo
revolucionario, como se verifica no capitulo que a autora elabora sobre a formacéo
da consciéncia, no qual retoma conceitos vygotskianos demonstrando que neles se

observa questionamentos e respostas as necessidades daquele momento historico:

Embora o trabalho de Vygotski, enquanto cientista e pesquisador,
estivesse ligado a psicologia e a educacéo, as questbes apontadas
por ele no conjunto de suas obras devem ser interpretadas como
respostas as necessidades da sociedade soviética, nessa fase dificil
gue foi o processo pos-revolucionario. Em todos os seus escritos
reafirma a importancia da andlise historica para o entendimento dos
fatos e fenbmenos e, quando o faz, parece estar alertando ao
coletivo dos homens para ndo deixar a histéria escapar-lhes das
maos. (idem, p. 96)

O intento aqui delineado — longe de objetivar a desvinculacdo do autor
russo do solo concreto de onde emergiu sua obra — distancia-se, contudo, de uma
determinacdo linear entre 0 processo pés-revolucionario e a arquitetdnica
vygotskiana, bem como da consideracdo de uma suposta superioridade de seus
posicionamentos frente a tal conjuntura, como a autora sugere ao asseverar que
Vygotski buscou alertar a sociedade russa sobre as possibilidades que nela se
delineavam. Isso porque nele se encontra uma manifestacdo significativa da
tendéncia de se constatar que ja se vivenciava o socialismo ou a transicdo para o

mesmo, como se observa no decurso do texto “O significado histérico da crise da
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psicologia — uma investigacdo metodologica” (1927), quando afirma que apenas na

nova sociedade pode-se desenvolver a psicologia que propde:

Nossa ciéncia ndo podia existir nem pode se desenvolver na velha
sociedade. Ser donos da verdade sobre a pessoa e da prépria
pessoa € impossivel enquanto a humanidade ndo seja dona da
verdade sobre a sociedade e da propria sociedade. Ao contrario, na
nova sociedade, nossa ciéncia se encontrard no centro da vida.
(VYGOTSKI, 1991, p. 406)

Considerando que a andlise empreendida por Vygotski ao longo do texto
referido busca apontar meios para o desenvolvimento de uma psicologia para além,
concomitantemente, do capital e dos limites da crise na qual estava imersa —
decorrente de ser uma ciéncia fundada sobre uma sociedade capitalista — € digno de
atencdo, neste especifico trecho que finaliza suas consideracdes, a certeza de
génese de uma nova sociedade, na qual inscrevia-se a possibilidade de nascimento
da verdadeira psicologia, jA& que essa, segundo o autor, estaria vinculada ao
estabelecimento do socialismo. Deste modo, percebe-se que o0 psicologo russo,
homem de seu tempo, ndo esteve alheio a atmosfera predominante na Russia pos-
revolucionaria, pois como se verifica nesse excerto, vislumbrava aquele momento
como, no minimo, a transi¢cao para o socialismo, ou seja, ndo ha de modo expresso
restrices do autor diante da complexa conjuntura que, entdo, desenvolvia-se e que,
de modo algum, concretizou-se na génese de uma sociedade socialista, como se
observou em Chasin (1983).

Nesse sentido, ndo ha base para se creditar a Vygotski um certo
vanguardismo na percepcdo da conjuntura soviética, pois ndo se encontram
objecdes em sua obra que corroborem tal conclusdo. Entretanto, a negativa de sua

criticidade frente a URSS pds-revolucionaria ndo implica o afastamento de Vygotski
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das apreensdes marxianas, como se pretende em alguns trabalhos, pois o autor
mostrou-se coerente com aquelas, como se observou em *“A transformacao
socialista do homem” (1930), quando discutiu o desenvolvimento humano na
sociedade socialista.

E importante notar que, embora n&o se alcando para além da atmosfera
predominante, no que tange a um posicionamento critico frente aos descaminhos
gue sofreu a revolugcdo com o periodo stalinista, a obra vygotskiana foi alvo de
severos ataques, conforme atestaram Valsiner e Van Der Veer. Um dos exemplos
desses ataques é verificado por esses autores na versao publicada de uma palestra
realizada no Primeiro Congresso Nacional de Psicotécnica e Psicofisiologia do
Trabalho em Leningrado e proferida por A. A. Talankin — membro do Partido que
trabalhava no Instituto de Kornilov — que alertou a todos sobre a tendéncia de
incorporacdo a psicologia soviética de idéias provenientes do ocidente — como o

freudismo e a psicologia da Gestalt — realizadas pelo grupo de Vygotski e Luria:

a concepcao psicoldgico-cultural de Vygotsky e Luria tem que ser
combatida com seriedade. Até hoje, ela ndo foi criticada. Temos que
demonstrar que uma solugdo marxista para o problema do
desenvolvimento de processos psiquicos em uma base historico-
trabalhista sem duvida difere radicalmente da formulacdo do
problema do desenvolvimento que vemos em Vygotski e Luria.
(Talankin apud Valsiner; Van Der Veer)

Segundo Valsiner e Van Der Veer, Vygotski estava presente nesta
palestra e escreveu a Luria dizendo que estava decidido que eles seriam
“espancados, mas ndao mortos” (idem, p. 408). De acordo com os autores, em tais
casos de discordancia frontal aos conteudos propostos por determinados
intelectuais, o procedimento mais comum era “a organizacdo de debates publicos

em que oponentes cuidadosamente preparados tentavam demolir a posicéo
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cientifica do pesquisador” (idem, p. 405). Valsiner e Van Der Veer registram que, em
1931, dias depois dessa ocasido, em carta a Luria, Vygotski ja se preparava para tal

enfrentamento:

A discussédo esta sempre sendo adiada. Primeiramente, ela ndo se
realizou porque a discussao sobre Zalkind entrou no meio, depois
houve o congresso psicol6gico. Nem sequer uma data foi marcada
até agora. Aparentemente, ela sera realizada em junho. As
perspectivas sdo as mesmas que para vocé. Nossa decisdo €
inabalavel (Vygotsky em cara para Luria, datada de 1 de junho de
1931). (Vygotski apud Valsiner; Van Der Veer, p. 406)

Embora essa carta ndo contenha, em virtude de uma limitagdo na
publicacdo ou de seu carater implicito, a explicitacdo daquilo que constitui seu
elemento fundamental — a inabalavel decisdo de Luria e Vygotski — é necessario
observar que, em 1931, obstaculos ja se delineavam na perspectiva de tais autores.

Progressivamente, as ofensivas se intensificaram:

“a psicologia culturolégica de Vygotsky e Luria” e o periédico
Pskhologjija, cuja politica era influenciada por Vygotsky (que era
membro de seu conselho editorial), foi condenado porque “refletia
todas as correntes antimarxistas do front psicolégico mencionadas
acima e, durante todo o seu periodo de trés anos de existéncia, ndo
se distinguiu dos periédicos burgueses. Uma parte do conselho
editorial do jornal seguiu uma linha claramente oportunista,
permitindo que os momentos cruciais da luta de classes fossem
escondidos por um mero formalismo.” (“Igoti diskussii po
reaktologichenkoj psikhologii, 1931a, p. 388). (idem, p. 408)

Além desses, outros ataques foram realizados a “teoria culturolégica” de

Vygotski ao longo de 1932:

O conselho editorial julga que a chamada “teoria do desenvolvimento
cultural” requer as mais sérias criticas marxistas-leninistas, uma vez
gue introduz sub-repticiamente, sob a bandeira do “desenvolvimento
histérico”, concepcdes idealistas subjetivas, misturadas com
elementos mecanicistas de uma teoria “behaviorista”. O conselho
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editorial julga que o artigo do camarada Feofanov é apenas o
primeiro passo na direcdo de tal critica e representa, no geral,
apenas uma formulacao de varios dos principais problemas da teoria
culturolégica. Varias das formulagbes do artigo s&o incorretas.
(Feofanov apud Valsiner; Van Der Veer, p. 409)
Segundo os autores, na edi¢do seguinte de Pedologija, tais criticas foram
endossadas por Abel'skaja e Neopikhonova. Em 1933, houve um acirramento de tais

ofensivas:

Parece possivel inferir de uma carta de Vygotsky para Luria (datada
de 29 de mar¢o de 1933) que havia uma comissédo investigando (o
conteudo ideoldgico de?) seu trabalho, mas que Vygotsky acreditava
gue haveria uma chance de ele continuar trabalhando. Em outra
carta, Vygotsky menciona que havia sido chamado pelo proeminte
ide6logo Mitin, que sugeriu que eles trabalhassem juntos: “Talvez
encontremos apoio nesse lado. N&do tenho mais nenhuma novidade.
Quando ficar sabendo de alguma coisa, informarei vocé. Estou sendo
interminavelmente interrogado e pressionado” (Vygotsky em carta

para Luria, datada de 21 de novembro de 1933). (idem, p. 411)
O ataque posterior a obra vygotskiana foi empreendido por Razmyslov
(1934), o qual concluiu que a mesma era muito geral e ndo incorporava importantes
elementos de uma concepg¢ao comunista, como meios de produgéo e consciéncia de
classe. Nao obstante todas as repreensdes a sua obra, Vygotski também contou
com auxilio de alguns poucos em sua defesa, como Kolbanovsky, chefe do Instituto
de Psicologia Experimental, que procurou atribuir alguns de seus escritos — sobre o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, bem como sobre a formacao
conceitual — a um periodo de juventude, quando “havia cometido os erros de ignorar
o historico de classe de Piaget (Kolbanovsky, 1934b, p. xvi) e de submestimar o
papel do cérebro.” (idem, p. 414), além de colaboradores e colegas, como Levina,

Zanzov, Shif e El'konin que elaboraram materiais nos quais se referiam de modo

positivo a obra de Vygotski.
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No entrementes a tais tentativas de salvaguardar Vygotski e sua teoria, a
referéncia a sua obra foi proibida a partir de 1936 “aparentemente, foi s6 com o
Decreto da Pedologia, em 1936, que a referéncia a obra de Vygotsky tornouse
definitivamente impossivel.” (idem, p. 414). De acordo com Valsiner e Van Der Veer,
apenas em 1956 “partes de seus escritos (resumidos) viriam a se tornar disponiveis
outra vez” (idem, p. 419).

E a partir deste complexo quadro que se deve observar a obra
vygotskiana que, embora ndo aponte nenhuma critica ou objecéo a situacdo que se
esbocava, também ndo cedeu as pressdfes que lhe eram coetdneas e que
restringiam drasticamente o alcance de sua arquitetdnica e, 0 mais importante,
atinou para a possibilidade de que o desenvolvimento individual pleno somente se
concretiza no interior de uma sociedade que supere o capital, como se observou em
“A transformacdo socialista do homem” (1930). Deste modo, verifica-se que o0
psicélogo, concomitamente, buscou integrar a perspectiva da nova sociedade e as
potencialidades que nela se delineavam, bem como os conceitos marxianos (ndo em
sua transposicao direta para a psicologia, mas por meio daquilo que os anima, ou
seja, seu carater ontolégico, como se vera adianta) e os elementos cientificos
provenientes da tradicdo psicolégica, com o objetivo de elaborar uma psicologia
voltada ao desenvolvimento integral das potencialidades humanas, cuja existéncia
estava atrelada a sociedade socialista, como bem concluiu Vygotski.

Nesta nova sociedade — socialista — o0 autor compreende a psicologia
como ciéncia central, posto que possibilitaria a0 homem o dominio sobre si mesmo e
dai seu pleno desenvolvimento, factiveis somente quando a humanidade
ascendesse ao “reino da liberdade”, realidade essa jA manifesta, como se verificou,

na perspectiva do autor que, consequentemente, impele-o0 a necessidade de efetivar
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a psicologia a partir de critérios cientificos. Contudo, tal empreitada também
depende da resolucéo positiva da problematica situacdo em que se encontrava essa
ciéncia, emaranhada em dualismos e limites metodoldgicos que impossibilitavam
seu necessario desenvolvimento como uma ciéncia geral, cujo exercicio viabilizaria
0 dominio humano sobre si mesmo — sua precipua tarefa.

E desse empenho que surge o texto “O significado histérico da crise da
psicologia — uma investigacdo metodologica” (1927), no qual o autor discute de
forma minuciosa a delicada stuagéo na qual se encontrava a psicologia, a partir da
constatacdo de que o seu desenvolvimento como ciéncia estava comprometido
devido a uma crise metodoldgica caracterizada pela falta de um principio geral que
conferisse coeréncia interna ao material que acumulou ao longo dos anos, além
disso, o autor expds nessa obra algumas de suas proposi¢cOes acerca de como as
apreensdes marxianas seriam incorporadas pela psicologia. Vygotski evidencia
como se expressa aquele processo de crise pela elucidacdo das tentativas
tacitamente empreendidas no campo da psicologia para se autoconferir unidade,

como a sujei¢do de seus achados a psicologia tedrica do homem normal:

Se a psicologia do homem normal tomou um papel direcionador, isso
nao se depreende da prépria natureza da ciéncia, mas dependeu de
condi¢des externas: bastara que essas variem para que a psicologia
do homem normal perca o papel direcionador. Naqueles sistemas
psicolégicos que cultivam o conceito de inconsciente, o papel dessa
disciplina direcionadora, cujos conceitos principais servem de pontos
de partida as ciéncias afins, € desempenhado pela psicopatologia.
(VYGOTSKI, 1991, p. 260)

Embora ndo explicite, nesse contexto, aquilo que subentende como
“condicdes externas”, aspecto fundamental para se depreender aquilo que o autor

compreendia como o0s determinantes objetivos da psicologia, Vygotski da
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continuidade ao seu raciocinio e, ironicamente, aponta como a profusdo de

conhecimentos na area psicoldgica conduz a incongruéncias:

Se para a psicologia tradicional qualquer pessoa com uma
psicopatologia €, como objeto de estudo, uma pessoa em maior ou
menor grau de normalidade e deve ser definida com respeito a
normalidade, para 0s novos sistemas qualquer pessoa normal é mais
ou menos patoldgica e deve, portanto, ser interpretada como uma
variante de tal ou qual tipo patologico. Dito simplesmente, uns
sistemas consideram a pessoa normal como protétipo e ao individuo
patolégico como uma variedade ou variante desse prototipo; outros,
ao contrario, tomam como modelo o fendbmeno patolégico e
consideram o normal como uma variedade sua. (idem, p. 260)

N&o obstante, a auséncia de unidade entre as distintas concepc¢des
psicologicas ndo se restringe, no caso, apenas aguelas aludidas, quais sejam,
freudianas, adlerianas e kretschemerianas, mas estendem-se a toda producao nesta
area do conhecimento, como a reflexologia russa e o behaviorismo norte-americano

gue conferem destaque a psicologia animal no estudo do comportamento humano:

Além de conceder um papel protagonista a psicologia animal
empirica na elaboragdo dos conceitos fundamentais, uma série de
autores apresentam-na como a disciplina geral a que deveria referir-
se outras disciplinas. Arguem que, posto que a psicologia animal foi a
gue deu lugar a ciéncia do comportamento e que constituiu o ponto
de partida da analise objetiva do psiquico e, posto que essa ciéncia é
estritamente uma ciéncia biol6gica, a ela corresponde elaborar os
conceitos fundamentais da ciéncia e proporciona-los a outras
disciplinas psicoldgicas. (idem, p. 261)

Ademais, Vygotski também constata que o proprio objeto de estudo da
psicologia oscilava no interior de tais tendéncias, uma vez que cada uma buscava
primazia sobre as demais, na medida em que lancava mao de seu principio

explicativo de modo generalizado, ou seja, extrapolando seus dominios e
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estendendo-0 como proposicado elementar para a explicacdo de todo e qualquer

fendbmeno psicolégico:

O que tém em comum todos os fendmenos que estuda a psicologia,
0 que os converte em fatos psiquicos os fenbmenos mais diversos —
desde a secrec¢do de saliva nos cachorros até o prazer da tragédia —
0 que tém em comum os desvarios de um louco e 0s rigorosissimos
calculos de um matematico? A psicologia tradicional responde: o que
tém em comum é que todos eles séo fenbmenos psiquicos, que nao
se desenvolvem no espago e somente sdo acessiveis a percepcao
do sujeito que os vive. A reflexologia responde: o que tém em comum
€ que todos estes fendbmenos sdo fatos do comportamento,
processos correlativos de atividade, reflexos, atos @ resposta do
organismo. Os psicanalistas dizem: o que ha em comum a todos os
fatos, o mais elementar, 0 que 0s une e constitui sua base é o
inconsciente. Portanto, estas trés respostas estabelecem trés
significados distintos da psicologia geral e definem-na como a ciéncia
1) do psiquico e de suas propriedades, ou 2) do comportamento, ou
3) do inconsciente. (idem, p. 266)

A par desse quadro, Vygotski observa como se dava de modo conturbado
0 desenvolvimento da psicologia, uma vez que cada descoberta ocasionava uma
maior fragmentacdo e nova ruptura em seu interior, refletidas na tentativa de tomar
inadvertidamente o conhecimento produzido como base cognoscitiva para toda a
ciéncia. E dai que provém a preocupacdo do autor de, neste texto, indicar a
necessidade do surgimento de uma psicologia geral que coordenasse as varias
aquisi¢coes de suas disciplinas particulares.

E, de acordo com Vygotski, esta urgéncia de leis universais, de um certo
modo, evidenciava-se na impropria generalizacdo de achados no campo da

psicologia operada pelas suas distintas vertentes:

[...] ndo signifcaria que a psicologia devia basear-se, realmente, em
leis universais, que todas estas idéias estdo esperando que chegue a
idéia-mestra e coloque em seu lugar cada idéia particular e Ihe
indique qual é o seu significado? A regularidade do caminho que com
surpreendente constancia recorrem as idéias mais diversas esta
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pondo naturalmente claro que este caminho esta predeterminado
pela necessidade objetiva de um principio explicativo e precisamente
porque este principio faz falta e ndo existe, por isso alguns principios
parciais ocupam seu posto. A psicologia se deu conta de que para
ela € uma questdo de vida ou morte achar um principio explicativo
geral e se agarra a qualquer idéia, ainda que seja falsa. (idem, p.
277)

O autor esclarece que esse principio explicativo geral ndo se identificaria
com uma simples abstracdo, ou seja, ndo ocasionaria, mais uma vez, uma nova
ruptura no interior da psicologia — notadamente, entre a geral e a empirica — pois,
por mais abrangentes que fossem o0s conceitos da primeira, eles sempre refletiriam
certo grau da realidade, de modo que constituiram abstracfes reais que “[...] devem
ser explicadas, naturalmente, partindo tdo somente da realidade de que foram
tomadas e ndo partindo delas mesmas, das préprias abstracdes” (idem, p. 280).
N&o obstante, concomitante a sua saturacdo do real, o fato cientifico, segundo
Vygotski, em-si, ja possui uma abstracdo primaria: “O material da ciéncia nao é
constituido pelo material natural sem amadurecer, mas pelo material logicamente
elaborado que se destaca de acordo com determinado signo” (idem, p. 281).

E, seguindo seu raciocinio, o autor assevera que “a propria lingua encerra
os fundamentos e as possibilidades da cogni¢do cientifica do fato. A palavra é o
gérmen da ciéncia e, neste sentido, cabe dizer que no comeco da ciéncia estava a
palavra.” (idem, p. 281), complementando que “[...] o estabelecimento de um fato

cientifico j& é produto do pensamento, quer dizer, do conceito” (idem, p. 281). Sendo

assim, Vygotski conclui que:

Se a base de qualquer conceito cientifico constituem-na os fatos e,
por sua vez, a dos fatos cientificos radica nos conceitos, daqui se
depreende inevitavelmente que, enquanto seu objeto de andlise, a
diferenca entre as ciéncias gerais e as empiricas € puramente
gquantitativa e ndo conceitual: trata-se de diferentes graus e nao de
diferentes naturezas de um fendmeno. (idem, p. 282)
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Nesse sentido, observa-se que o autor aponta a existéncia, apenas, de
uma distinta saturacdo do concreto entre as ciéncias gerais e as empiricas, uma vez
gue em ambas ocorre, de modo concomitante, a interdependéncia entre o real, de
onde provém os fatos, e o desenvolvimento cientifico, ou seja, a ciéncia caberia
refletir a apreensdo da legalidade concreta posta e, deste modo, invalida-se a
errbnea ruptura entre ciéncia e realidade, ja que “seria equivocado afirmar que (a
ciéncia geral) estuda conceitos e ndo a realidade refletida nos mesmos” (idem, p.
278). Portanto, verifica-se que Vygotski almeja ultrapassar concepc¢des que isolam a
ciéncia do solo concreto de onde ela provém e, assim, caberia atentar, na verdade, a
complexa relacdo — que poderia ser tomada como uma determinacgao reflexiva, de
acordo com Lukacs, ja que subentende a dindmica interdependéncia entre os
elementos que compdem essa relagdo — entre o desenvolvimento conceitual e os

fatos, como propde o autor:

Nao poderiamos dizer que tanto o conceito como o fato participam na
formacao do objeto de uma e outra ciéncia, mas em um caso — no da
ciéncia empirica — recorremos aos conceitos para conhecer os fatos
e no segundo — na ciéncia geral — utilizamos os fatos para conhecer
0s proprios conceitos?

Mas a dificuldade do problema consiste precisamente em que isto
ndo é assim. E verdade que, na ciéncia particular, utizamos os
conceitos como instrumentos para conhecer os fatos. Contudo, a
medida em que os utilizamos, os comprovamos, os estudamos, 0s
denominamos, os modificamos, eliminamos os conceitos indteis e
criamos outros novos. Ja no primeiro estagio de elaboracéo cientifica
do material empirico, 0 emprego de conceitos implica uma critica aos
préprios conceitos desde a perspectiva dos fatos e permite que uns
conceitos sejam comparados com outros e que alguns sejam
modificados. (idem, p. 283)
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Embora constate que a ciéncia geral e a empirica ndo possuam
divergéncias absolutas, jA que apresentam, como se atesta pelas assertivas do
excerto examinado, uma dependéncia reciproca mediante a complexa relacdo entre
as abstracdes produzidas e os fatos que as originam, Vygotski pondera que cada
ciéncia particular representara diversamente os fatos que apreende e, portanto, é
tarefa da ciéncia geral, quando tais ciéncias alcangam a maxima generalizagdo do

material empirico, realizar

[...] a dltima generalizagdo (que) sO pode ter lugar fora de seus
limites, mediante comparacdes com uma série de ciéncias proximas.
Isso € o0 que faz a ciéncia geral. Sua Unica diferenca das ciéncias
particulares consiste em que realiza o trabalho sobre a base do
realizado por uma série de ciéncias. (idem, p. 288)

Segundo o autor, a relacdo apresentada “explica tanto a estrutura logica
da ciéncia geral como sua estrutura real e seu papel historico” (idem, p. 288),
opondo-se a concepc¢bes que compreendem-na como parte da logica, ou seja, a
partir de premissas idealistas que operam a separacao entre conceitos e objetos
reais, ignorando a determinacdo histérica do desenvolvimento cientifico que, de

acordo com Vygotski, na perspectiva ‘“realista-objetiva, isto €, materialista, em

gnoseologia e dialética l6gica“ (idem, p. 289) € inconcebivel, pois

[...] este novo enfoque nos leva a que a realidade determina nossa
experiéncia; que a realidade determina o objeto da ciéncia e seu
método, e que € totalmente impossivel estudar os conceitos de
gualquer ciéncia prescindindo das realidades representadas por
esses conceitos. (idem, p. 289)

O autor evidencia em citacfes subsequentes que as consideracfes que

tece apoOiam-se nas elaboracdes de “A dialética da natureza” de Engels,
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principalmente no paralelo que este autor traga entre a dialética objetiva da natureza
e a dialética subjetiva da ciéncia que, de acordo com Vygotski, remetem a
correspondéncia entre pensamento e realidade. No caso da psicologia, quando ha a
efetivacdo dessa relacdo, ela se torna parte da dialética, pois como uma ciéncia
geral necessariamente ela se concretiza, ndo a partir da critica gnoseoldgica ou da
l6gica formal, mas por se fundamentar nas leis gerais do devir da natureza e do
desenvolvimento humano, “isto quer dizer que a dialética da psicologia [...] é a
ciéncia das formas mais gerais do devir tal e como se manifesta no comportamento
e nos processos de conhecimento [...] é, por sua vez, a dialética do homem como
objeto da psicologia” (idem, p. 290).

De acordo com Vygotski, o significado da crise da psicologia somente
podera ser abarcado por uma analise que se alce além da critica de tal ou qual
autor, com o auxilio dos métodos da ciéncia geral, pois “em vez de recorrer ao
impressionismo e a subjetividade inevitaveis em toda critica, se guiara pela certeza
cientifica e pela veracidade” (idem, p. 292). E, deste modo, o caminho a percorrer,
no sentido de superacdo desta crise, € incompativel com as malogradas tentativas,
analisadas por Vygotski, de se integrar inadvertidamente as diversas correntes da
psicologia a partir de sua subsuncdo a uma determinada concepgdo em voga ou a
algum principio extrinseco a ela, como conceitos fisicos, matematicos, biolégicos ou
mesmo 0 marxismo.

Segundo o autor, esse procedimento dispensa o fundamental, ou seja, o
auxilio de uma ciéncia geral, e busca, de modo tépico, encontrar coincidéncias
pontuais que, no caso do marxismo, tendem a ignorancia de todos os principios que

regem tanto a determinada corrente da psicologia que se pretende incorporar,
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guanto o marxismo mesmo, promovendo pela “acumulagéo logico-formal de fatos a

identidade dos dois sistemas” (idem, p. 299):

Ao proprio Freud |lhe seria muito estranho ter-se inteirado de que a
psicanalise € um sistema da psicologia monista e que ele “continua
metodologicamente... o materialismo histérico” (B.D. Fridman, 1925,
pag. 159). Evidentemente, nenhuma revista psicanalitica publicaria
artigos de Luria ou Fridman. E isso € muito importante. Porque nos
achamos ante uma situacao rarissima: Freud e sua escola ndo se
declaram em nenhum lugar nem monistas, nem dialéticos, nem
continuadores do materialismo historico. Contudo, deles se declara:
“vocés sdao isto, aquilo e além; e vocés mesmos nao sabem que séo”.
(idem, p. 298)

Além das imputacbes descabidas as quais Vygotski ironicamente se
refere, h4 também, de acordo com o autor, a possibilidade de uma determinada
concepcdo desconhecer seus proprios pilares, restando ao investigador esclarecé-
los detalhadamente para, entéo, poder indicar qualquer proximidade de fundamentos
ou eventuais possibilidades de aproximagao, ou seja, falta a elucidacdo das bases
metodologicas que lhes alicercam e cuja auséncia reverbera, segundo Vygotski,
inclusive na linguagem psicolégica que se perde na imprecisdo de termos, muitas
vezes préprios ao senso-comum ou a determinadas concepcdes filosoficas
desnaturadas de seu significado original, isto é, impera um ecletismo que
desconsidera as especificidades provenientes de cada descoberta cientifica e
caminha pela imprecisdo de termos e sentidos cunhados a partir de metéaforas e

impressodes do pesquisador:

A linguagem néo é sendo uma evidente amostra das transformacdes
moleculares que vive a ciéncia; reflete processos internos e nao
formalizados — tendéncias de desenvolvimento, reforma e
crescimento. Admitamos, portanto, o principio de que o confuso
estado da linguagem da psicologia reflita o confuso estado de nossa
ciéncia. (idem, p. 325)
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Vygotski identifica entre os psicélogos russos tal imprecisédo terminoldgica,
pois “[...] utilizam tanto uns termos como outros, mas véem niSso uma concessao a
época de transicdo.” (idem, p. 328), ou seja, tem-se ai uma referéncia direta ao
momento histoérico vivenciado pelo autor, bem como sua repercussao no ambito da
psicologia — repudiada por Vygotski — pois 0 mesmo defende que a denominacao de

um fenbmeno esta vinculada ao seu progressivo dominio

[...] cada passo que damos, refor¢ca-se com uma palavra nova, cada
nova regularidade exige um termo e esclarece o significado e o valor
de uso dos termos novos. A selecdo dos termos e dos conceitos
predetermina o resultado da investigagdo.” (idem, p. 332)

Dai, o autor concluir que “[...] a ciéncia é filoséfica até seus ultimos
elementos, até as palavras, esta penetrada, por assim dizer, de metodologia. Isso
coincide com a concepc¢ao marxista da filosofia como “ciéncia das ciéncias”, como a
sintese que penetra na ciéncia” (idem, p. 337). Segundo Vygotski, ndo obstante a
obnubilagcdo decorrente da complexa heterogeneidade conceitual, h4d em litigio
fundamentalmente duas tendéncias na psicologia — a cientifico-natural: materialista e
a espiritualista: idealista — que, na verdade, constituiriam a base das diversas

correntes:

Psicologias, falando com precisdo, existem duas: dois tipos distintos
irreconciliaveis de ciéncia; duas construgfes do sistema de saber
radicalmente diferentes. As demais sdo somente diferencas nas
perspectivas, escolas, hipoteses; combinacdes parciais, tédo
completas, tdo confusas e entremescladas, cegas e cadticas, que
com frequéncia € muito dificil se orientar. Mas na realidade, a luta
tem lugar somente entre duas tendéncias que subjazem e atuam em
todas as correntes em litigio.

[...]

Todos estdo de acordo em que sao precisamente esses dois
elementos que constituem a base de ambas ciéncias e que, por
conseguinte, uma € a psicologia cientifico-natural e outra a idealista,
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qualquer que seja o nome que lhes déem os diferentes autores.
(idem, p. 350-352)

Esclarecido esse aspecto fundante da crise da psicologia, Vygotski
acrescenta a causa mais préoxima que agudizaria esse processo e, possivelmente,
conduziria-o ao seu termo: “o desenvolvimento da psicologia aplicada, em toda sua
amplitude, é a principal forca motriz da crise em sua Ultima fase” (idem, p. 355), esta
compreendendo, de acordo com o0 autor, a psicotecnia, a psicologia infantil, a
psiquiatria e a psicologia criminal, e constituiria o verdadeiro progresso no amago da
psicologia, aportando os melhores trabalhos metodologicos. Vygotski comenta que,
embora no interior da psicologia académica esses esforgos sejam depreciados, a

psicologia aplicada traz em sim o crivo essencial da pratica:

Esta psicologia que é chamada pela pratica a confirmar a veracidade
do pensamento e ndo trata tanto de explicar a psique, como de
compreendé-la e dominéa-la, estabelece entre as disciplinas praticas
e no mesmo seio da estrutura da ciéncia uma relacdo total e
essencialmente distinta da que se dava na psicologia anterior. Nesta,
a pratica era uma coldnia da teoria que dependia em tudo de sua
metropole; a pratica era uma conclusdo, um anexo, uma saida, em
ultimo termo, fora dos limites da ciéncia; uma operacdo que se
achava do outro lado da ciéncia, que estava atras dela, que
comecava onde se considerava que a tarefa cientifica teria
terminado. O éxito ou o fracasso da pratica ndo se refletia em
absoluto no destino da teoria. Agora, a situacao € inversa; a pratica
coloca as tarefas e é o juiz supremo da teoria, o critério de verdade;
dita como construir os conceitos e como formular as leis. (idem, p.
356)

Ressaltando a pratica como critério que estabelece verdadeiramente os
objetivos e 0s meios para sua consecucao, Vygotski retoma a questdo metodoldgica,
enfatizando que, por mais paradoxal que pareca, € a pratica que “[...] como principio

construtivo da ciéncia, exige uma filosofia, isto é, uma metodologia da ciéncia.”

(idem, p. 357), acrescentando que “é justamente essa psicologia a que gera uma
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metodologia mais férrea” (idem, p. 357), ja que a analise de questbes gerais e

concretas imp®&e o “principio da pratica e sua filosofia” (idem, p. 357), pois

As mais complexas contradicdes da metodologia psicologica levam-
se ao terreno da pratica, porque somente ali podem encontrar
solucdo. Neste terreno, as discussdes deixam de ser estéreis e se
chega a resultados. O método, isto €, o caminho seguido, se
contempla como um meio de cognicdo: mas o método vem
determinado em todos seus pontos pelo objetivo a que conduz. Por
iSSO, a pratica reestrutura toda a metodologia da ciéncia. (idem, p.
357)

E a pratica, mais concretamente nas palavras do autor, a inddstria, o
exército, a educacdo e o tratamento de enfermidades, que possibilitardo a
revitalizacdo da psicologia, na medida em que demandam tarefas e critérios
especificos, ou seja, mncretos, proporcionando, de fato, que a ciéncia psicoldgica
retome seu rigor. A psicologia, entdo, assumiria sua funcao precipua de “uma teoria
cientifica que leve a subordinacdo e ao dominio da psique, ao manejo artificial do
comportamento” (idem, p. 358).

Embora a psicologia aplicada tivesse um efeito propulsor sobre a crise,
pois exacerbava, segundo o autor, os limites de suas proposituras tradicionais e
aspectos fundantes, estas encontravam-se equivocadas justamente por serem
pautadas em bases idealistas que descosideravam a constituicdo social do homem.
No entanto, Vygotski observou que vigorava como contratendéncia uma tentativa de
unido entre idealismo e materialismo, configurada pela Gestalt, pela psicologia de
Stern e pela marxista. Entretanto, tais tentativas, como demonstrou o autor, nao
ultrapassaram os estreitos limites idealistas ou materialistas, como apontou Vygotski

a partir da andlise de seus pontos de partida gnoseoldgicos:
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A fenomenologia (psicologia descritiva) parte da diferenca radical
entre a natureza fisica e a existéncia psiquica. Enquanto na natureza
distinguimos fenémenos e existéncias, “na esfera psiquica nao existe
diferenca alguma entre fendmeno e existéncia” (E. Hurssel, 1911, p.
25). Ainda que a natureza seja uma existéncia qie se manifesta
através de fenbmenos, ndo podemos em absoluto afirmar o mesmo a
respeito da existéncia psiquica. Aqui, o fenbmeno e a existéncia
coincidem um com o outro. Resulta dificil oferecer uma férmula mais
precisa do idealismo psicologico. E esta é a férmula gnoseolégica do
materialismo psicoldgico: “a diferenca entre pensamento e realidade
nao foi apagada na psicologia. Inclusive no seio do pensamento
pode-se distinguir entre 0 pensamento e 0 pensamento sobre o
proprio pensamento.” (L. Feuerbach, 1955, p. 216). Nestas duas
formulas se resume a esséncia desta discussao.

[...]

E me comprometo, partindo desta comparacao, a cortar a psicologia,
seccionando-a exatametne em dois corpos estranhos unidos pelo
erro; esse € o Unico modo que responde a situagcdo objetiva das
coisas, e todas as discrepancias, todas as divergéncias, toda a
confusdo, se devem unicamente a errébnea e pouco clara colocagéo
do problema gnoseoldgico. (idem, p. 379)

Dai Vygotski afirmar que ha uma confusdo entre o problema ontolégico e
0 gnoseoldgico na psicologia, pois ela identifica subjetivo com psiquico e conclui que
0 psiquico ndo € objetivo ou, entdo, confunde a consciéncia gnoseoldgica com a
empirica, afirmando que a mesma nao pode, portanto, ser material. Nesse sentido, 0
autor esclarece que se deve reconhecer, em psicologia, a diferenciagcdo entre
pensamento e realidade, mas sem cair no dualismo de se perscrutar, por exemplo, 0
préprio pensamento ou o pensamento sobre o pensamento, pois “a ciéncia trata de
conhecer a verdade e ndo 0 que parece ser a causa de algo que parece ser, quer
dizer, ha de se tomar os fatos tal como existem [...]” (idem, p. 382), observando a
necessaria relacédo entre objetividade e subjetividade, pois “o subjetivo é o resultado
de dois processos em si objetivos” (idem, p. 382) e que, deste modo, deve-se
diferenciar, portanto, a sensacdo do seu conhecimento, ou, como 0 proprio autor

sintetizou:
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Ao fim e ao cabo, a questao se reduz, como ja dissemos, a delimitar
0 problema ontoldgico e o gnoseoldgico. Em gnoseologia, aquilo que
parece, existe, mas afirmar que aquilo é realmente a existéncia, €
falso. Em ontologia, o que parece ndo existe em absoluto. Ou bem os
fendmenos psiquicos existem, em cujo caso S0 materiais e
objetivos, ou ndo existem e ndo podem ser estudados. E impossivel
toda ciéncia s6 sobre o subjetivo, sobre o que parece, sobre
fantasmas, sobre 0 que néo existe. O que ndo existe ndo existe em
absoluto, e ndo vale o meio ndo e o meio sim. Devemos afrontar
isso. Nao cabe dizer: no mundo existem coisas reais e irreais — 0
irreal ndo existe. O irreal deve ser explicado como a né&o
coincidéncia, como a relagcdo entre duas coisas reais; 0 subjetivo
como a consequéncia de dois processos objetivos. O subjetivo é o
aparente e por isso ndo existe. (idem, p. 384-385)

Segundo Vygotski, a possibilidade da psicologia como ciéncia é um
problema metodolégico, pois depende de seus principios sobre o real. Neste
sentido, o autor adverte que as tentativas de unir marxismo e psicologia terdo algum

sucesso desde que observem a necessaria criagdo de uma psicologia geral:

Proponho, pois, esta tese: a andlise da crise e da estrutura da
psicologia testemunham indiscutivelmente que nenhum sistema
filoséfico pode dominar diretamente a psicologia como ciéncia sem a
ajuda da metodologia, quer dizer, sem criar uma ciéncia geral; que a
Unica aplicacéo legitima do marxismo em psicologia seria a criagao
de uma psicologia geral cujos conceitos se formulem em
dependéncia direta da dialética geral, porque esta psicologia ndo
seria outra coisa que a dialética da psicologia; toda aplicacdo do
marxismo a psicologia por outras vias, ou desde outros
pressupostos, fora deste projeto, conduzira inevitavelmente a
construcdes escolasticas ou verbalistas e a dissolucdo da dialética
em questionarios e testes, ao raciocinio sobre as coisas baseando-se
em suas caracteristicas externas, casuais e secundarias, a perda
total de todo critério objetivo e a tentativa de negar todas as
tendéncias historicas do desenvolvimento da psicologia, a uma
revolugdo simplesmente terminologica. Em resumo, a uma grosseira

deformacdo do marxismo e da psicologia. (idem, p. 388-389)

Neste excerto, Vygotski afirma que as tentativas de se aplicar o marxismo
de modo mecéanico a psicologia, ou seja, a partir do recorte pontual de assertivas
marxianas que, unidas ao conteudo dessa ciéncia, alcariam-na ao patamar cientifico

e, principalmente, marxista, estdo fadadas ao malogro, ja que apenas a criacdo de
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uma psicologia geral, cujos conceitos se apoiassem na dialética geral, estaria apta a
superar os entraves gestados ao longo da histéria da psicologia. Dai a relevancia

gue o autor concede a dialética no que tange a constituicdo de uma psicologia geral:

A dialética abarca a natureza, o pensamento, a histéria: é a ciéncia
mais geral, universal até o maximo. Essa teoria do materialismo
psicoldgico ou dialética da psicologia € aquela que eu considero
psicologia geral.

Para criar estas teorias intermediarias — ou metodologias, ou ciéncias
naturais — serd necessario desvelar a esséncia do grupo de
fendbmenos correspondentes, as leis sobre suas variacfes, suas
caracteristicas qualitativas e quantitativas, sua causalidade, criar as
categorias e conceitos que lhes séo préprios, criar seu “O Capital”.
(idem, p. 389)

Desse modo, a dialética, como ciéncia mais geral, auxiliaria na criacdo de
uma teoria mediadora, ou seja, na elaboracdo daquilo que, segundo Vygotski,
constituiria “O capital” na psicologia e que asseguraria a elaboracdo de categorias
histéricas do desenvolvimento psiquico decorrentes da apreensao, no ser humano,
de sua legalidade histérico-psicolégica. Sendo assim, longe de rejeitar
completamente o material acumulado pela psicologia durante sua histéria, a questéo
€, antes, considerar a positividade elaborada ao longo desse seu desenvolvimento,

isto porque deve-se conservar aquilo que de verdadeiro essa ciéncia alcangou:

Por conseguinte, nessa via recolhe-se em sua totalidade o que a
psicologia encerrava como ciéncia: desde o intento de enfocar
cientificamente a alma até o intento do pensamento livre para
dominar a psique, por muito que essa se veja obscurecida e
paralizada pela mitologia, quer dizer, até a concepcdo mesma da
estrutura cientifica da alma, esta via abarca completamente o

caminho futuro da psicologia, porque a ciéncia € o caminho da
verdade ainda que transcorra através de erros. (idem, p. 397)

E completa que, deste modo, muito além de denominar arbitrariamente

essa psicologia, deve-se determind-la a partir de sua base essencial — a
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cientificidade — que, neste caso, coaduna-se com 0O marxismo — apenas se

identificado com uma apreenséao ontoldgica dos fatos:

E, para nés, a questdo deve ser colocada assim: nossa ciéncia se
convertera em marxista na mediada em que se converta em
verdadeira, cientifica; e € precisamente a sua transformacdo em
verdadeira e ndo sua coordenacdo com a teoria de Marx a que nos
iremos dedicar. [...] A psicologia marxista ndo € uma escola entre
outras, sendo a Unica psicologia verdadeira como ciéncia; outra
psicologia, aparte dela, ndo pode existir. E, ao contrario: tudo o que
houve e h&a de verdadeiramente cientifico na psicologia integra a
psicologia marxista — este conceito € mais amplo que o de escola e,
inclusive, de corrente. Coincide com o conceito de psicologia
cientifica em geral, onde quer que se estude e quem quer que o faca.
(idem, p. 404)

Em linhas gerais, € importante recuperar o ponto principal da discusséao
realizada por Vygotski sobre a crise da psicologia: a discussdo metodoldgica sobre a
auséncia de uma ciéncia geral e a possibilidade de seu surgimento por meio de uma
metodologia extraida do marxismo, mais especificamente, daquilo que o autor
considera como ciéncia universal, a dialética. Ao reiterar a necessidade de uma
ciéncia geral, o autor ndo sucumbe a uma proposicao estritamente gnoseoldgica,
pois observa que tal exigéncia foi agudizada com o advento da psicologia aplicada
e, nesse sentido, Vygotski reclama, na verdade, que a ciéncia psicoldgica esteja em
constante cotejamento com a vida, com os fatos que a suscitam, ja que o autor
considera que mesmo entre ciéncias gerais e empiricas h4 tdo somente uma
variacdo de saturacdo do concreto, posto que em ambas se mantém a relacdo com
o real.

Vygotski assevera que somente esse contato com a vida e as
necessidades que ela desperta fard a psicologia recobrar forcas e, deste modo,
observa-se uma apreensdo ontologica fundamental no autor que, embora

considerando essencial generalizacées que organizem “0 caos em que se encontra
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a nossa ciéncia psicolégica”’, ndo abre mao daquilo que, conforme Lukacs, constitui
o fundamental do método marxiano — o tipo e o sentido das abstracées — que, em
Vygotski, apresenta-se no seu incessante movimento de cotejamento com a
realidade.

No contexto de O Significado Histérico da Crise da Psicologia (1927), o
autor demonstra também que a incorporacdo do método marxiano ndo se da pela
simples transposicao das proposituras de Marx para 0 campo da psicologia — como
enfatizou Vygotski ao criticar determinadas tendéncias que, devido a conjuntura
soviética, simplesmente aplicavam o0s conceitos marxianos aos fendmenos
psicologicos — mas pela criacdo de uma metodologia a partir do desvelamento da
legalidade dos eventos psicolégicos, bem como pelo reconhecimento do tratamento
cientifico e rigoroso concedido pelas mais diversas tendéncias da psicologia aos
fatos psicoldgicos.

Embora seja coerente com uma apreensdo ontolégica marxiana a
necessaria consideracao das aquisicoes cientificas realizadas pela psicologia, bem
como de uma metodologia que expresse seu desdobramento do real e, portanto,
gue observe que “as categorias sdo formas de ser, determinacfes da existéncia’
(MARX apud LUKACS, 1979, p. 10), Vygotski também demonstra uma certa
confusdo no que tange a consideracdo da dialética enquanto fundante da ciéncia
geral que busca para a psicologia “A dialética abarca a natureza, o pensamento, a
histéria: é a ciéncia mais geral, universal até o maximo. Essa teoria do materialismo
psicolégico ou dialética da psicologia é aquela que eu considero psicologia geral.”
(VYGOTSKI, 1991, p. 389), posto que inverte aquela relacdo entre o ser e a sua
expressao abstrata, como se pode observar no excerto marxiano acima, na medida

em gue busca encontrar a psicologia geral como derivacéo da dialética.
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Ademais, cabe enfatizar que tal discussdao acerca da natureza ontoldgica da

teoria vygtotskiana de modo algum esgota-se neste trabalho que teve o intuito de apenas
aponta-la para posteriores reflexdes, ndo invalidam as contribuicdes do pensador russo
para o campo da psicologia ou da educacdo, nem muito menos significam um
distanciamento de Vygotski das proposituras marxianas, ao contrario, pois se vera
que o tratamento que o autor concedeu a atividade mediadora demonstra uma
apreensdo ontologica essencial: a formacdo do comportamento e psiquismo
humanos a partir da mediacdo fundamental das rela¢cdes sociais que possibilitam a

apropriagcdo das elabora¢cdes humano-genéricas.
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3. LINEAMENTOS SOBRE A ATIVIDADE MEDIADORA EM
VYGOTSKI

O fato central da nossa psicologia é o fato da agdo mediada.
(VYGOTSKI, 1991a, p. 130)

Este capitulo recupera as discussodes realizadas sobre Vygotski e seu
tempo, de modo a contextualizar as potencialidades de proprosi¢cdes vygotskianas e
da categoria atividade mediadora no interior de determinadas obras do autor. Para
tanto, também esclarece a preponderancia do uso dessa categoria em estudos que
se voltam a apropriacdo da obra vygotskiana, a relevancia da atividade mediadora
no interior das contribuicbes de Vygotski e os procedimentos metodologicos
adotados para a realizacao da pesquisa que resultou neste trabalho.

No intuito de deslindar o percurso de exposicdo adotado, cabe retomar a
discussdo realizada no capitulo anterior sobre a relacdo de Vygotski com o
marxismo, a partir dos textos “A transformacao socialista do homem” e “O significado
histérico da crise da psicologia: um estudo metodologico”, que bastante breve,
ressalta a necessidade de um trabalho especifico que a perscrute para além da
derivacdo linear da obra marxiana a Vygotski, considerando a tessitura conceitual
elaborada pelo psicélogo russo, de modo a elucidar concretamente a incorporacao
da obra marxiana pelo autor, jA que apenas assim pode-se obter os fundamentos
ontolégicos contidos na arquitetbnica vygotskiana 0s quais indicam suas
pontecialidades. Aqui, apenas se objetivava, por meio da discussao delineada, tracar
um breve panorama de algumas consideracdes fundamentais de Vygotski sobre a

obra marxiana, bem como verificar o0 modo como sua obra expressouse frente a
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conjuntura poés-revolucionaria, tendo em vista as san¢fes das quais ela foi alvo —
pois tais aspectos, em seu conjunto, apontam limites e possibilidades da
arquitetbnica vygotskiana.

Ressalta-se, mais uma vez, que Vygotski desenvolveu toda sua obra
vislumbrando o horizonte comunista e esse € um elemento essencial aqueles que
almejam se apropriar de sua malha conceitual, jA que ela inscreve seu potencial na
perspectiva de uma individuacdo humana plena, de modo que o autor, na
investigagdo e no detalhamento do desenvolvimento psicolégico do individuo
identificou uma base ineliminavelmente natural, mas enfatizou, em reiterados
momentos, como se observera nos decursos de apresentacdo deste trabalho, seu
momento determinante, qual seja, a incorporacdo da riqgueza elaborada pelo género
humano por meio de media¢des sociais. Esta apreensao vygotskiana constitui, até
hoje, um enorme avanco tanto para a educacdo strictu senso — que deve ser
consubstanciada pelas objetivacbes humano-genéricas — quanto para a psicologia,
principalmente a contemporanea que, de diferentes modos, ainda preconiza a
determinacao natural do psiquismo e comportamento humanos, desconsiderando
sua génese socio-historica.

Deste modo, o potencial contido na obra de Vygotski consiste na
indicacdo de que os individuos, enquanto seres sociais, se autoconstituem pela
incorporacao de objetivacdes genéricas, 0 que aponta varias possibilidades, como o
desenvolvimento pleno da individualidade, inclusive em casos de limitagdes
organicas (como audicdo e visdo) que, embora encontrem severos barreiras
naturais, as mesmas podem ser vencidas a partir da criagdo de “vias colaterais” de
desenvolvimento, fundamentalmente sociais, como bem observou o psicélogo russo

em seus estudos sobre defectologia.
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N&o obstante, tal potencial que visa a plena individuagdo € conturbado
pelo solo concreto onde se desdobra, haja vista a atual sociabilidade capitalista que
obstaculiza a sua consecucdo. Dai o limite inerente as apreensdes das proposicdes
vygotskianas, na verdade, uma consequéncia que decorre do carater sécio-historico
do desenvolvimento que observou, o qual € determinado pelo momento histérico em
gue se efetua. Nesse sentido, verifica-se que as assertivas do autor dirigiam-se a
perspectiva vislumbrada de uma sociedade comunista, onde haveria condi¢cdes
efetivas para se realizar a possibilidade de um desenvolvimento pleno, mas que,
contemporaneamente, em virtude dos constrangimentos da coetanea sociabilidade,
nao se concretiza.

Este entrave fundamental, qual seja, o capital, ndo é discutido de modo
aprofundado pelo psicélogo russo, pois 0 mesmo apenas constatou obstaculos
concretos inerentes a uma sociedade capitalista em A Transformacdo Socialista do
Homem, gquando concluiu como necessarias a superacao do capital e a instauracéo
de uma sociedade socialista para a plena individuacdo humana. Ademais, deve-se
considerar que essa quase auséncia de consideracdes sobre o capital na obra de
Vygotyski deve-se também ao fato de que ele, no momento em que consubstanciou
suas proposi¢cdes fundamentais, entrevia, no minimo, a transicdo para uma nova
sociedade, onde n&o existiriam tais restricoes e, portanto, as mesmas nao figuravam
como problemas no horizonte do autor.

Deste modo, a constatacao de tal caréncia no interior das consideracfes
vygotskianas acerca do desenvolvimento do comportamento e do psiquismo nao
infirma a validade do potencial inscrito em suas proposi¢cdes, pois no seio de uma
sociedade adstringente mmo a atual, urge como tarefa imediata a formacao de

individuos nédo restritos a logica do capital e, neste contexto, as proposicdes
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vygotskianas desvelam-se como fundamentais, na medida em que apontam as
bases de um pleno desenvolvimento humano a ser alcancado, no que tange ao
comportamento e ao psiquismo, pela atividade mediadora que propicia 0 seu
contetdo essencial, quais sejam, as objetivacbes humano-genéricas.

Portanto, é de extrema importancia que na conjuntura atual apreenda-se
0 potencial inscrito no arcabougo tedrico vygotskiano, principalmente porque se liga
a questdes concretas do desenvolvimento humano o qual possui um locus incitador
essencial, como salientou o autor russo: a escola. Nesse sentido, no campo
educacional, suas proposicoes, ao tensionar um desenvolvimento humano pleno, a
partir da atividade mediadora das aquisicbes elaborados pelo género humano,
indicam também a imprescindivel obrigacdo de todo educador — ensinar — tarefa
relegada por concepcdes pedagogicas contemporaneas.

Contudo, a énfase aqui concedida a escola nao significa o
superdimensionamento de sua funcédo, no sentido de lhe atribuir um poder e uma
missdo que lhe excedem, nem a ignorancia das contradicdes que Ihe perpassam e
da complexa situac&o na qual essa instituicdo se encontra, mas tdo somente insistir
no papel precipuo a ela — ensinar — tarefa cada vez mais obstaculizada por entraves
concretos, bem como desautorizada por politicas e teorias educacionais que
buscam, conforme observaram, respectivamente, Moraes (2003) e Facci (2003), um
progressivo esvaziamento de sua funcéo. Deste modo, embora o desenvolvimento
do comportamento e psiquismo humanos necessite ser historicamente determinado,
dados os entraves que se pdéem na sua concretizacdo, 0 mesmo nao deve ser
descartado em virtude da atual sociabilidade capitalista, haja vista a intrincada
relacdo entre as transformacdes objetivas e subjetivas, de tal modo que ambas

caminham pari passu.
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Deste modo, cabe considerar como de extrema relevancia, tanto para a
psicologia quanto para a educacdo, a preponderancia concedida por Vygotski ao
desenvolvimento daquilo que constitui de modo especifico o0 homem, processo que,
como o autor afirmou a partir de proposicées marxianas € primordialmente social,
“modificando a conhecida tese de Marx, poderiamos dizer que a natureza psiquica
do homem vem a ser o conjunto das relagdes sociais trasladadas ao interior e
convertidas em funcbes da personalidade e em formas de sua estrutura.”
(VYGOTSKI, 1995, p. 151). Contudo, cabe considerar que essa proposi¢ao surge
nao na forma de uma deducdo meramente l6gica na arquitetdnica vygotskiana, mas
a partir de sua apreensao concreta dos processos de desenvolvimento que se
iniciam na infancia, como demonstram Instrumento e Signo no Desenvolvimento
infantil e as principais obras vygotskianas — Pensamento e Linguagem e Historia do
Desenvolvimento das Funcfes Psiquicas Superiores — nas quais h& a elucidagéo do
modo pelo qual o individuo desdobra-se para além de sua imediaticidade natural,
transformando pela mediacdo da rigueza humano-genérica sua prépria natureza.

Em tais obras, observa-se o despontar de um conceito vygotskiano
fundamental — a atividade mediadora e as mediacdes que a realizam — responsavel
pelo desenvolvimento da conduta e psiquismo préprios ao ser humano, na medida
em que lhe propiciam contetdo social. Como ficara claro nesta exposicéo, verificou
se nessas obras que este conceito € central e se eleva a categoria fundante da
arquitetbnica vygotskiana, sendo que este trabalho buscou apreendé-lo em seus
principais lineamentos e desdobramentos a partir da malha conceitual de Vygotski.

A despeito da enorme importancia que possui a atividade mediadora na
constitucdo humana do homem, que por si j4 a tornaria objeto digno de um estudo

acurado, contempla-la em uma pesquisa justifica-se, também, pela auséncia de
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investigacdes a seu respeito, na medida em que os pesquisadores, como atestou
pesquisa realizada na plataforma de teses e dissertacdes da Capes e do IBICT em
06 de agosto de 2004, voltam-se para o conceito de mediacdo, cujo emprego é
amplo e relacionado a contextos especificos, como mediacdo e abordagem
comunicativa, relacédo professor e aluno pela mediacdo do conhecimento, mediacéo
do professor, mediacdo semidtica, mediacdo por meio da imagem, mediacdo e
negociacao de sentidos, mediacao da ficcdo juvenil, entre outros.

Acerca do emprego do conceito de mediacao, Freitas (2004), em artigo
sobre a incorporagcdo dos conceitos vygotskianos nos trabalhos expostos nas
reunides da Anped entre os anos de 1998 e 2003, demonstra sua preponderancia

nas pesquisas académicas:

Vygotsky € chamado a fundamentar todos esses temas a partir dos
principais conceitos presentes em sua teoria. Tentando identificar
esses conceitos, pude perceber que aparece em primeiro lugar (28
trabalhos, 32,18%) a questdo da mediacdo, compreendida tanto no
gue se refere a mediacdo do outro, quanto a mediagdo semidtica.
(FREITAS, 2004, p. 9)

N&o obstante o consideravel emprego do conceito de mediacdo nos
trabalhos académicos, como assinala Freitas (2004), seu uso nem sempre resulta
adequado, devido a descontextualizagdo da obra vygotskiana, no que tange tanto ao
periodo historico que o autor russo vivenciou, quanto aos seus fundamentos
filosoficos, como demonstra Tuleski (2000):

Grande parte das publicagcbes nacionais, com base na teoria de
Vygotski, tem enfatizado a aprendizagem, a interacao entre pares e a
relacdo entre pensamento e linguagem. [...] A énfase na escola, na
interacd0 em pequenos grupos, na relacdo aprendizagem e

desenvolvimento com enfoque na zona de desenvolvimento proximal,
na mediacdo, sdo destacadas sem que se avance para o significado

10 pesquisou-se os termos mediagao, atividade mediadora, vygotski, vigotsky, vygotsky, vigotski e vygotskii nos
sites www.ibict.br e www.capes.gov.br.
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gue assumem em uma sociedade capitalista, quando o proprio
Vygotski estava empenhado na destruicho dessa forma de
sociedade. (Tuleski, p. 5)

As interacbes e mediagbes, estudadas de maneira a-historica,
independentes de tempo e lugar, adquirem um significado distinto
daquele pretendido por Vygotski. (idem, p. 5)

Em virtude desse destague que a mediacdo obtém quando se manifesta
um interesse pela teoria vygotskiana, como o observado pela pesquisa bibliografica
realizada para este trabalho, reiterado pela investigacdo de Freitas (2004) e pela
colocacéao de Tuleski (2000), coloca-se como um momento essencial a apreensao
da potencialidade da obra de Vygotski na atual sociabilidade o escrutinio exegético
da atividade mediadora, jA que a mesma, como se verificou, ndo foi objeto de
nenhuma investigacdo especifica. Ademais, o aprofundamento no estudo desse
conceito vygotskiano também propiciara aos demais trabalhos que nele se alicercem
uma apreensdo mais criteriosa, pois em determinadas pesquisas ocorre seu
emprego de modo bastante restrito, visto que realizado a partir de uma concepcéao
abstrata da principal forma de atividade mediadora, a linguagem.

Sendo assim, importa a recuperacdo da génese e desdobramentos desse
conceito na arquitetbnica do psicélogo russo, posto que somente sua atenta
investigacdo pode reavivar sua relevancia para o desenvolvimento psiquico e refutar
as impropriedades usais do termo. Para tanto, esta pesquisa realizou-se a partir da
leitura imanente das Obras Escolhidas!! desse autor, enfatizando suas contribuicées

mais sistematicas e fundamentais contidas nos volumes lI, Ill e VI que versam,

1 As Obras Escolhidas de Vygotski encontram -se editadas em espanhol, com traducgéo direta do russo, e
constam de 6 volumes, sendo que apenas 5 foram publicados. O sexto volume encontra-se publicado apenas na
versdo em inglés e esparsamente em volumes em espanhol e italiano. Dada a finalidade deste trabalho, qual
seja, a pesquisa da atividade mediadora na obra do psicologo russo, utilizar-se-a também parte do sexto volume
publicado em italiano sob o titulo Instrumento e signo no desenvolvimento da crianga. Ademais, todas as
citagcOes de Vygotski contidas neste trabalho séo obra de sua autora.
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respectivamente, sobre o pensamento e a linguagem, a historia das funcdes
psiquicas superiores, e o0 instrumento e 0 signo no desenvolvimento infantil.

Observa-se, ademais, que a tarefa daquele que se propbe a pesquisar a
malha conceitual constituida pelo trabalho do psicélogo russo é ardua, ja que o seu
atento e exegético escrutinio é reiteradamente obstaculizado pela ambicédo do autor
em abordar a totalidade do psiquismo humano, o que lhe rendeu inUmeras
discussbes com as correntes psicolégicas que |he eram coetaneas, além dos
entraves decorrentes das dificuldades de acesso ao conjunto de sua obra: dispde-se
de traducbes esparsas (sendo algumas bastante probleméaticas, como demonstrou
Duarte'?) e da compilacéo realizada pela edicdo de suas Obras Escolhidas, onde
foram reunidos, em ordem cronoldgica, os principais trabalhos vygotskianos. No
entanto, tais Obras Escolhidas ndo correspondem a um tratamento sistematico
concedido por Vygotski ao seu trabalho, mas apenas a juncdo de parte de seus
textos publicados ao longo de 10 anos, mais precisamente, entre 1924 e 1934.

Ainda assim, é importante observar que, embora ndo haja em nenhum
momento nas Obras Escolhidas um delineamento do projeto investigativo
vygotskiano que coordene os diversos estudos que ele empreendeu, do que decorre
a auséncia de sistematizagcdo do conjunto de sua obra, percebe-se que tal
organicidade pode ser apreendida, desde que se detenha na construcdo de sua
malha conceitual. Nesse sentido, verifica-se que a dedicacdo ao estudo do
desenvolvimento infantil ndo é fortuita, mas se deve principalmente a busca de
explicitacdo da génese daquilo que constitui de modo fundamental a conduta e o
psiquismo humanos, ou seja, a génese dos processos pelos quais o ser humano, na

sua infancia, apropria-se daquilo que a humanidade até aquele momento objetivou.

12 para maiores esclarecimentos, consultar Duarte (2001).
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Sendo assim, o0 autor, ao se voltar a investigacdo daqueles momentos constituintes
da apropriacdo do género humano, concomitante as relacdes sociais vivenciadas
pela crianga, verifica que, em seu conjunto, tais elementos conduzem ao
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores que se originam da atividade
mediadora promovida pelas relac¢des sociais e pelas objetivacdes genéricas.

E a partr da apreensdo do desenvolvimento do psiquismo e
comportamento humanos como prioritariamente sociais que Vygotski opde-se ao
tratamento das questfes que lhe sdo pertinentes no inicio do século XX. De acordo
com o autor, esse cotejamento dava-se de modo assaz problematico, ja que
enveredava, como aponta, por dualismos e concepcdes reducionistas, cenario que,
atualmente, ainda € valido, pois se observa um crescente movimento de
naturalizacdo do psiquismo humano que atribui ao substrato organico a
preponderancia por caracteristicas individuais e, no geral, pela peculiar constituicdo
da personalidade.

Contudo, como se observa, esse processo de biologizacdo do psiquismo
em nada é novo — possui raizes profundas na histéria da psicologia que permeiam
sua tentativa de adquirir o estatuto de ciéncia — sendo alvo de severas criticas ao
longo dos trabalhos empreendidos por Vygotski, como demonstra esse trecho

especifico voltado ao exame das naturalizacdes das funcdes psiquicas superiores:

Dizemos que a concepgao tradicional sobre o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores €, sobretudo, errbnea e unilateral
porque € incapaz de considerar estes fatos como fatos do
desenvolvimento historico, porque os julga unilateralmente como
processos e formacgdes naturais, confundindo o natural e o cultural, o
natural e o histérico, o biolégico e o social no desenvolvimento
psiquico da crianca; dito brevemente, tem uma compreensdo
radicalmente errbnea da natureza dos fenémenos que estuda.

(VYGOTSKI, 1995, p. 12)
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Em Vygotski, encontra-se uma constante luta contra tais concepc¢des
naturalizantes, fragmentadoras e, portanto, unilaterais do psiquismo humano, pois as
mesmas consideram as categorias historicas da psicologia como categorias naturais
e, portanto, as formas superiores de conduta humana n&o como produto do
desenvolvimento histérico da humanidade, mas como fruto de processos puramente
fisiologicos, organicos. Desse modo, as criticas de Vygotski ndo se restringem a
velha psicologia, mas incluem também o que o autor denomina de nova psicologia —
a reflexologia russa e o behaviorismo estadunidense — pois em todas concepcgdes

observa um tratamento equivocado do psiquismo humano:

Como ja indicamos, o primeiro ponto de vista se caracteriza por trés
momentos: o0 estudo das func¢des psiquicas superiores desde a
faceta dos processos naturais que as integram, a reducdo dos
processos superiores e complexos a elementares, e o desprezo das
peculiaridades e leis especificas do desenvolvimento cultural da
conduta. Estes momentos sé@o proprios tanto da velha psicologia
empirica subjetiva, como da nova psicologia objetiva — o
behaviorismo estadunidense e a reflexologia russa. (idem, p. 15)

O autor acentua o carater biologizante de tais correntes psicoldgicas, na
medida em que elas invertem a relacdo entre oS processos sociais e naturais no
desenvolvimento, pois a esses Ultimos é atribuida uma preponderancia sobre os
primeiros, desconsiderando, portanto, que o desenvolvimento humano caracteriza-
se, predominantemente, pela apropriacdo e desdobramento das formas sociais,
culturais de conduta. Nesse sentido, cabe aqui uma ressalva feita pelo psicologo, no

gue tange ao uso dos termos “social” e “cultural” em sua obra:

A palavra “social” aplicada a nossa disciplina tem grande
importancia. Primeiro, no sentido mais amplo significa que todo o
cultural é social. Justamente a cultura € um produto da vida social e
da atividade social do ser humano; por isso, a prépria colocacao do
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problema do desenvolvimento cultural nos leva diretamente ao plano
social do desenvolvimento. (VYGOTSKI, 1995, p. 151)

As proposic¢des vygotskianas, deste modo, distinguem-se das demais por
apreenderem o desenvolvimento da conduta e do psiquismo humanos como um
processo que, embora dependente da configuracdo natural, fisiol6gica, diferencia-se
do desenvolvimento natural, porque se constitui em virtude de determinada
atividade, social por exceléncia, denominada pelo autor como atividade mediadora.
A atividade mediadora permite ao individuo a apropriagdo das objetivacbes
produzidas pelo género humano e possibilita, conforme assevera o autor, 0 dominio
da prépria conduta — ponto em que culmina o desenvolvimento do psiquismo.

Em Instrumento e signo no desenvolvimento da crianca (1997), trabalho
elaborado por Vygotski e Luria em 1930, é frequente a critica desses autores a
concepcdes que desconsideram a cultura como preponderante na constituicdo
humana, compreendendo-na como um puro processo de crescimento, igualado

aqueles proprios a natureza:

[..] a psicologia infanti contempordnea ainda nao esta
completamente liberta das tendéncias botanicas que pesam sobre
ela e Iimpedem-na de compreender a especificidade do
desenvolvimento psiquico da crianca com relacdo ao crescimento
das plantas. (VYGOSTSKIJ, LURIJA, 1997, p. 3)

E patente a ironia dos autores que constatam o completo absurdo de se
imputar ao complexo processo de desenvolvimento humano, iniciado na infancia, um
mero desdobramento de potencialidades naturais. No entanto, eles reconhecem a
importdncia da inelimenavel base bioldégica, compreendendo-na, contudo,

subordinada a especificidade do desdobrar-se preponderantemente social do

comportamento:
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[...] sobretudo quando se fala das formas de comportamento mais
complexas e especificas do homem, o crescimento (no sentido estrito
desta palavra) integra a composicdo geral dos processos de
desenvolvimento como uma dimensdo subordinada e néo
determinante. (idem, p. 4)

Vygotski e Luria também assinalam que, além da comparacdo do
desenvolvimento infantil ao crescimento das plantas, hA uma aproximacdo entre a
atividade prética da crianca (entre o décimo e décimo segundo més de vida) e a dos
macacos como observaram em algumas pesquisas, as quais assemelham aquela
atividade realizada pela crianca a dos macacos devido a auséncia do uso de
linguagem em ambas. Embora os autores reconhecam que, de fato, na primeira fase
do desenvolvimento da inteligéncia infantil, ocorre essa precedéncia do pensamento
pratico em relacdo a linguagem, eles observam que para além de tal constatacéao,
deve-se considerar que, nos macacos, o desenvolvimento estanca nessa completa
independéncia entre pensamento e linguagem (no caso, rudimentos de linguagem),
enquanto no desdobrar-se da constituicdo infantil, ha o estreito entrelagamento entre
ambos momentos.

Ha, portanto, que se questionar, segundo Vygotski e Luria, se é correto
igualar a estrutura psicolégica da atividade humana e a de animais privados de
linguagem, ademais porgue 0s autores buscam esclarecer ndo a base biolégica que,
em termos, pode ser comum a ambos, mas “[...] 0os aspectos especificamente
humanos do comportamento da crianca e a histéria da formacdo de tal
comportamento” (idem, p. 13). Nesse sentido, reconhecem a importancia das
investigacbes sobre os aspectos naturais, mas voltam-se para aqueles

especificamente humanos:
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Seguramente as pesquisas precedentes possuem uma importancia
imensa: mostram a ligacdo entre o desenvolvimento das formas
psiquicas humanas e o0s seus primordios biolégicos no mundo
animal. Todavia estas pesquisas esclarecem somente aquilo que ja
esta presente nas primitivas formas animais de pensamento. O novo
tipo de relagdo com o ambiente, caracteristico do homem; as novas
formas de atividade, que conduziram ao desenvolvimento do trabalho
como forma determinante de relacdo do homem com a natureza; a
ligacdo entre 0 uso de instrumentos e a linguagem: tudo isso esta
além do alcance das pesquisas precedentes, porque 0s pontos de
vista gerais sao diversos. (idem, p. 13)

Na medida em que os autores verificam como fundamental para o
desenvolvimento infantii a presenca da linguagem e dos instrumentos como
constitutivos basicos das mediacdes necessérias ao seu processo de humanizacao,
eles se dedicam ao estudo de ambos, ou seja, do desenvolvimento da atividade
simbdlica e dos instrumentos na crianca. Deste modo, Vygotski e Luria buscam a
génese da atividade simbolica verificando que ela se encontra em uma forma
transitoria, a qual alia aspectos naturais e culturais no comportamento infantil — o
jogo — “0s experimentos demonstram que a crian¢ga ndo € consciente, no jogo e na
linguagem, da unido convencional e arbitraria entre signo e significado.” (idem, p.
14), de modo que a palavra se apoia em propriedades exteriores do objeto ao qual
se refere, inexistindo, portanto, aguele nexo entre signo e significado que se verifica
na linguagem do adulto: “ao inicio da formacdo da linguagem, a crianca né&o
descobre que cada objeto tem 0 seu nome, mas, ao contrario, ela descobre um novo
modo de tratar os objetos, precisamente denomina-los.” (idem, p.14).

N&o obstante, segundo Vygotski e Luria, essa relacdo entre signo e
significado, ao longo do processo de interiorizacdo das fungbBes psiquicas
superiores, transforma-se e, entdo, cabe esclarecer a que se referem os autores no
que tange ao surgimento e interiorizacdo das funcdes psiquicas superiores. De

acordo com Vygotski, tais funcbes surgem duas vezes na historia do
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desenvolvimento infantil, sendo que possuem sua génese nas relagbes sociais e,
nesse sentido, constituem formas de relacdo entre individuos que exteriormente
atuam sobre a conduta da crianca mas que, em um segundo momento, S&o
interiorizadas e se transformam em processos interiores de dominio da propria
conduta.

De acordo com os autores, pode parecer contraditorio afirmar que as
funcdes psiquicas superiores, de forma concomitante, originem-se das relacoes
sociais e também se desenvolvam sobre a base das funcgbes inferiores ou
elementares, contudo, eles apontam que tal processo de desenvolvimento ndo se

detém no dualismo entre natural e social, pois observa a sua unitariedade:

A passagem das formas coletivas de comportamento aquelas
individuais primeiramente modifica o carater de toda a operacao,
incorpora-a no sistema das unc¢des primitivas e as faz adquirir os
aspectos comuns a todas as funcdes deste nivel. As formas sociais
do comportamento séo mais complexas, desenvolvem-se primeiro na
crianga, tornando-se individuais, se *“abaixam” para funcionar
segundo leis mais simples. (idem, p. 16)

Observa-se, portanto, que tal interiorizacdo ndo consiste na simples
transposicdo ao interior das relacbes sociais, pois ocorre um complexo
entrelacamento entre 0s aspectos naturais e sociaiS que possui uma enorme
importancia no desenvolvimento infantil, ja que a interiorizacdo das relacdes sociais
reestrutura, conforme observa Vygotski, as funcdes elementares, fazendo-as
ascender a um novo patamar, ainda que em um primeiro momento, como atestaram
0s autores, haja uma adaptacdo das formas sociais a configuracdo natural existente.
Deste modo, no que tange ao uso de signos, 0os autores verificam que, incialmente,

trata-se de uma atividade externa:
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Ao inicio, o signo é, via de regra, um estimulo auxiliar externo, um
meio de auto-estimulo, e isso deriva de duas causas: a primeira
causa esta implicita na origem desta operagdo na forma coletiva de
comportamento que integra sempre a esfera da atividade externa; a
segunda causa € dada pelas leis primitivas da esfera individual de
comportamento que no seu desenvolvimento ndo é ainda separada
da atividade externa, ndo é ainda emancipada da percepcéo direta e
da acdo externa (por exemplo, o pensamento direto, pratico, infantil).
(idem, p. 16-17)

Em virtude dos motivos assinalados pelos autores, a interiorizacdo dos
signos ndo é imediata e 0s mesmos permanecem, por um longo tempo, como uma
atividade exterior que, ao se tornar interna, procede a uma reorganizacdo das
demais funcdes psiquicas, conforme verifica Vygotski em outros trabalhos,
principalmente Pensamento e Linguagem, onde desenvolve em detalhes o modo
como o signo, consubsanticiado pela linguagem, ao se interiorizar, forma um
complexo sistema de relacbes (que sera observado mais a frente, nas relacdes de
“comunalidad”) e ascende a um nivel superior as funcbes psiquicas. Contudo, 0s
autores ja demonstram que atinam para as relacdes interfuncionais, constante em
outros trabalhos, pois verificam que a inguagem, ao se interiorizar, modifica as leis
da percepgdo que, anterior a esse momento, encontrava-se restrita a apreensdes

diretas do campo visual:

Introduzindo a linguagem na atividade, a percep¢ao da crianga cessa
de ser ligada as impressfes imediatas do entorno; no campo visual
surgem novos centros, fixados pelas palavras, bem como a relacéo
entre 0s Vvarios pontos e esse centro; a percepgdo deixa de ser
“escrava do campo visual’ e, independentemente do grau de
correcdo e perfeicdo da solugdo, a crianga percebe e transmite
impressdes deformadas pela palavra. (idem, p. 18)

A linguagem, como apontaram 0s autores, constitui uma mediacdo de
fundamental importancia na reelaboracdo das demais fungdes psiquicas superiores,

pois as conduzem a um patamar superior, mediatizado, que ndo se restringe as
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limitagdes naturais, como no caso da percepg¢do que ultrapassa a corriqueira
observacdo do campo visual imediato para estabelecer relacdes entre os pontos que
o compB8em. Porém, Vygotski e Luria asseveram a necessidade de se considerar tal
atividade simbdlica em conjunto com a inteligéncia pratica da crianca ja que, ao
longo da histdria da psicologia, ndo se apreendeu 0s nexos existentes entre ambas.
Segundo suas investigagfes, ha um grande equivoco em isolar tais atividades, pois
€ seu conjunto que caracteriza o comportamento superior do homem, “disso resulta
que esta atividade simbodlica comeca a desenvolver um papel organizativo
especifico, penetrando no processo de uso de instrumentos e dando lugar a formas
eminentemente novas de comportamento” (idem, p. 22).

Nesse interim, é necessario observar que os autores nao absolutizam a
linguagem, como o fazem algumas pesquisas ao se apropriarem da teoria
vygotskiana, de modo a reduzi-la a mais pura inversao idealista que concede
primazia ao pensamento em detrimento da realidade objetiva. Ao contrario, nesta
obra, Vygotski e Luria criticam tanto o tratamento concedido por concepcdes, as
quais consideram que 0 pensamento propriamente humano possui uma raiz
independente de sua atividade e que, no processo de desenvolvimento infantil, a
crianca apenas o descobre; quanto aquelas que “[...] procuram examinar as formas
superiores do trabalho humano e do pensamento como se fossem um
prolongamento direto destas raizes [naturais], ignorando o salto que o homem fez ao
passar a forma social de existéncia.” (idem, p. 22).

Sendo assim, sdo rechacadas concomitantemente a biologizacdo e a
intelectualizagdo do desenvolvimento humano, na medida em que o0s autores
verificam que a linguagem e os instrumentos unem-se e transformam a atividade da

criancga:
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Assim que a linguagem e o uso dos signos simbdlicos se manifestam
na manipulagdo, entdo esta se transforma completamente,
superando as precedentes leis naturais e dando lugar pela primeira
vez a uma forma completamente humana de uso dos instrumentos.
Do momento no qual a crianga comecga a controlar a situacdo com a
ajuda da linguagem, depois de ter dominado o proprio
comportamento, surge ndo somente uma organizacao radicalmente
nova no comportamento, mas surgem relacdes novas com O
ambiente. Aqui assistimos ao nascimento de formas de
comportamento especificamente humanas que, destacando-se das
formas animais de comportamento, primeiro dao lugar a inteligéncia
e depois constituem o fundamento do trabalho: a forma
especificamente humana de uso dos instrumentos. (idem, p. 23)

Aqui, cabe ressaltar, mais uma vez, que o0s autores tratam do
desenvolvimento do comportamento e psiquismo humanos como um processo que
se desdobra mediante a incorporacédo individual de objetivacdes genéricas, todos ja
decorrentes do salto primario realizado pelo p6r-teleolégico do trabalho. Nesse
sentido, quando asseveram a precedéncia do desenvolvimento da inteligéncia na
constituicdo infantil — fruto da unido de atividade prética e da linguagem — como um
fundamento para o posterior desenvolvimento do trabalho, apenas constatam um
momento que somente se tornou possivel em um determinado nivel de
desenvolvimento das forgas produtivas, quando as relagdes sociais sdo o ponto de
partida para a constituicdo humana.

Em tal a&mbito, os véarios complexos sociais criados com vistas a
reproducéo da sociedade, como a linguagem, retroagem sobre o individuo e, neste
caso especifico de desenvolvimento psicologico, a linguagem, elemento fundamental
na atividade mediadora, utilizada pelos adultos no direcionamento das atividades
das criancas e posteriormente por elas proprias na organizacdo de sua atividade,
age sobre a legalidade natural de seu comportamento e psiquismo a fim de torna-los

sociais.
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Nesse sentido, cabe atentar para a interdependéncia entre a atividade
pratica da crianca e a linguagem que Vygotski e Luria demonstram concretamente
como se desenrola “[...] a criangca ndo somente fala daquilo que faz, mas para ela
falar e agir neste caso sdo uma Unica complexa funcdo psiquica, orientada na
direcdo de solucdo de um problema” (idem, p. 24) e, neste caso, qualquer
comparacao entre a atividade pratica infantil e aquela prépria a macacos invalida-se,

pois

A crianca dispde com as palavras de um numero significativamente
maior de possibilidades em relagdo a quanto o macaco pode realizar
com as agdes. A crianca pode desvincular-se mais facilmente do
vetor que dirige a atencao diretamente na direcdo do objetivo e pode
efetuar mais facilmente uma série de complexas acdes preliminares
usando uma cadeia relativamente longa de métodos instrumentais
auxiliares. A criancga, pela proépria iniciativa, € capaz de introduzir no
processo de solucdo do problema objetos que ndo se encontram
nem no campo visual, nem naquele periférico. Criando, mediante as
palavras, uma certa intengdo, a crianga realiza uma gama
significativamente mais ampla de operagdes, aplicando como
instrumentos ndo somente 0s objetos a mao, mas aproximando-os e
preparando-os, como também outros, que possam ser Uteis para a
solucdo do problema, e planificando as acdes futuras. (idem, p. 25)

Gracas a incorporacgdo da linguagem a atividade prética infantil, a crianca
passa, primeiro, a resolver o problema que se |lhe propde no plano verbal sendo que
posteriormente essa planificacdo € transferida para o plano motor e, deste modo,
ultrapassa-se a manipulacao direta que € “[...] substituida por um processo psiquico
complexo no qual o plano interno e a criacdo das inten¢cdes, pospostas no tempo,
estimulam o préprio desenvolvimento e a propria realizacdo.” (idem, p. 25-26). Deste
modo, cabe ressaltar a semelhanca que este processo guarda, no que tange a
ideacdo, com o pér-teleoldgico do trabalho que, para se realizar, demanda, como se

viu em Lukacs (1981), a prévia ideacdo de um objetivo.
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Ademais, as palavras que auxiliam a crianga a dominar uma tarefa pratica

também sao fundamentais, segundo os autores, no processo de dominio da prépria

conduta, quando suas acOes e intengcdes sao controladas pela mediacdo da

linguagem que, ainda exteriormente, auxilia na direcdo de seu comportamento, pois

liberta-a de influéncias diretas do meio e da impulsividade devido a possibilidade de

planificar e organizar a propria conduta. Deste modo, conforme os autores, a

linguagem atua como estimulo auxiliar que, diferentemente daqueles que ja se

encontram postos, é introduzido pela propria crianca que o apreendeu nas relacdes

sociais:

Os estimulos auxiliares (neste caso, a linguagem), que executam a
funcdo especifica de organizagdo do comportamento, ndo séo outra
coisa que 0s signos simbdlicos que examinamos. Antes de tudo,
servem a criangca como meio de contato social com as pessoas
circunstantes, mas comecam a ser empregados como meio de
influéncia sobre si mesmo, como meio de auto-estimulacdo, criando
deste modo uma nova e superior forma de comportamento. (idem, p.
26-27)

Nesse sentido, observa-se que o desenvolvimento infantil desdobra-se

em fungéo das relagdes sociais, pois “a fonte do desenvolvimento destas atividades

reside no ambiente social da crianca” (idem, p. 32)

Toda a histéria do desenvolvimento psiquico da crianga nos mostra
desde os primeiros dias que sua adaptacdo ao ambiente é realizada
mediante 0s meios sociais, através das pessoas que tem em seu
entorno. A passagem do objeto a criangca e da crianca ao objeto se
realiza, por sua vez, através de uma outra pessoa. A passagem da
via biolégica de desenvolvimento aquela social constitui o anel
central neste processo de desenvolvimento, o ponto de
transformacéo cardinal na histéria do comportamento da crianca.
Este percurso realizado pela crianca através de um outro individuo,
como mostraram 0S nossos experimentos, € a linha central do
desenvolvimento. Aqui a linguagem possui um papel primario. (idem,
p. 33)
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Ha que se destacar o papel essencial que as rela¢des sociais adquirem
no desenvolvimento infantil, pois constituem a mediacdo essencial para a posterior
incorporacao das demais mediacdes, como a linguagem e os instrumentos. Nesse
sentido, ressaltar a preponderancia das relacfes sociais para o desenvolvimento
infantil significa observar que as influéncias do ambiente séo refletidas nas acdes da
crianca que “[...] comeca a agir de acordo com 0s principios segundo 0s quais eram
organizadas precedentemente suas relacdes com o ambiente.” (idem, p. 34)

Vygotski e Luria verificam que esse comportamento da crianca é visivel
guando ela se volta a solucdo de um problema apresentando, entdo, uma fusdo
indiferenciada entre reacfes as pessoas e aos objetos, quadro denominado pelos
autores de sincretismo. O sincretismo explicita-se, segundo os autores, quando a
crianca € requisitada a solucionar diretamente um problema que parece impossivel

e, nesta situacao, ela

[...] mostra uma atividade muito complexa, que pode ser explicada
como uma mistura cadtica de tentativas diretas de obter o objeto
desejado, de linguagem emotiva, que as vezes exprime o desejo da
crianca e as vezes substitui a efetiva e inalcancavel satisfacdo com
Ersatz (“sucedaneos”, em aleméo no texto) verbais, de tentativas de
alcancar o objeto mediante a formulagdo verbal dos meios, dos
apelos de ajuda ao experimentador, etc. (idem, p.34)

De acordo com o0s autores, tais experimentos demonstraram que a
crianca, ao interromper sua atividade e buscar, interpelando o experimentador,
auxilio para alcangar um objeto, percebe que somente por meio da cooperacéo “[...]
socializando o seu pensamento pratico e dividindo sua atividade com outras
pessoas” (idem, p. 35) consegue realizar seu objetivo e, a partir dai, ela trava una

relacdo distinta com a linguagem, pois com sua mediacdo, ela introduz uma outra

pessoa em sua acao e a dirige de modo a concretizar sua meta, ou seja, a crianca
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“[...] comeca ndo sO a planificar na mente a sua atividade, mas também a organizar
0 comportamento do adulto em relacdo aos requisitos do problema” (idem, p. 35).
Nesse sentido, mais uma vez, vem a tona uma importante funcéo da linguagem,
conforme j& visto nas proposi¢des de Lukacs, no que tange a planificacdo de meios
para a realizacdo de uma atvidade e a influéncia sobre outros homems nas
posicdes teleoldgicas secundarias.

E oportuno avancar na consideracdo de posteriores contribuicBes
vygotskianas a discussdo sobre a atividade mediadora e as mediacdes realizadas
pela linguagem e pelos signos. Neste ponto, cabe considerar os desdobramentos
realizados pelo autor na conceitualizacdo sobre o signo na obra Historia do
Desenvolvimento das Func¢des Psiquicas Superiores, pois ele vai além das
proposicdes contidas em Instrumento e Signo no Desenvolvimento da Crianga, uma
vez que explicita os complexos mecanismos pelos quais se efetiva, em termos
psicofisicos, ou seja, concretamente, a atividade mediadora no desenvolvimento do
psiquismo e comportamento humanos.

Deste modo, esta obra vygotskiana voltada a apreensdo do
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores reafirma a necessidade de se
reconhecer o elemento distintivo da conduta humana que consiste em sua esséncia
radicada na elaboracéo de estimulos-meios artificiais, 0s quais alcam-na a uma acgao
ndo mais imediata, pois produzida pelo préprio homem, cujo comportamento ja nédo
se submete naturalmente aos estimulos postos. E este o aspecto fundamental que,
de acordo com o autor, constitui a propriedade essencial das formas superiores de
conduta, cuja génese ndo se priva e nem € possivel sem a existéncia das formas

inferiores, biolégicas, contudo jamais por elas se explicam, visto que decorrem nao
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da circunscricdo aos estimulos naturais, mas da interposi¢cdo de estimulos artificiais
postos pelo homem.

Tais estimulos-meios artificiais que o homem utiliza para agir sobre si
préprio sdo denominados por Vygotski de signos, conceito jA presente em
Instrumento e Signo no Desenvolvimento da Crianga, mas que encontra uma
especifica definicdo, bem como a necessaria diferenciacdo do conceito de
instrumento apenas neste contexto. Observa-se que, em decorréncia da explicitacédo
do carater mediado do psiquismo e comportamento humanos, ocorre uma intensa
utilizacdo do conceito de signo pelo autor e, nesse sentido, ha que se atentar para o
exato significado que Vygotski Ihe conferiu, pois verifica-se que ha estudos que, ao
incorpora-lo, afirmando que se pautam na arquitetbnica vygotskiana, concedem um
tratamento avesso as proposicoes do psicologo russo, na medida em que o

desvinculam da atividade concreta humana e o tornam fundante da mesma:

A comunicagédo baseada na compreensao racional e na transmisséao
premeditada do pensamento e das sensacdes exige
necessariamente um determinado sistema de meios, protétipo do
gual foi, é e sera sempre a linguagem humana, surgida da
necessidade de comunicagdo no trabalho. (VYGOTSKI, 2001, p. 22)

Assim, desconsiderando que a linguagem desdobra-se como necessidade
imposta pelo trabalho, tais concep¢des absolutizam-na, impondo um subjetivismo
gue oblitera a apreenséao correta da realidade objetiva, pois ocorre a relativizacao de
guestdes concretas, postas pela atual sociabilidade, uma vez que se tratam apenas
de pontos de vista a serem conciliados mediante uma negociacado de significados
(sempre individuais, culturais e, portanto, restritos).

Sendo assim, cabe também observar aquilo que o psicélogo russo

conceituou com o termo signo:
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Chamamos de signos aos estimulos-meios artificiais introduzidos
pelo homem na situacdo psicoldgica que cumprem a funcao de auto-
estimulacdo; adjudicando a este termo um sentido mas amplo e, ao
mesmo tempo, mais exato do que se da habitualmente a essa
palavra. De acordo com nossa definicdo, todo estimulo condicional
criado pelo homem artificialmente e que se utiliza como meio para
dominar a conduta — prépria ou alheia — é um signo. (VYGOTSKI,
1995, p. 83)

Logo, o conceito de signo no contexto dos trabalhos de Vygotski possui a
definicio de meios criados pelo homem com o objetivo de dominar seu
comportamento ou influir sobre os demais. Considerando que a atividade simbdlica
decorrente do emprego de signos responde a necessidades colocadas pela
sociedade que, para serem satisfeitas, devem superar a imedicidade natural,
controlando-a, como verificou Vygotski, a partir da interposicdo de meios artificiais
sobre aquela legalidade natural de modo a controlar a sua causalidade, pondo-a a
servico de objetivos humanos, ndo se encontra, portanto, base concreta nos escritos
vygotskianos para se deduzir a dimensédo simbdlica como fundante do ser humano.

Nesse ponto, Vygotski recupera Pavlov, o qual indicou que “o fundamento
mais geral da conduta, idéntica nos animais e no ser humano é a sinalizacdo” (idem,
p. 84). Com o objetivo de delimitar a generalizagéo pavloviana, Vygotski observa que
no homem, embora tal fundamento se apresente, ha uma distincdo essencial —
enquanto os animais estao restritos a sinalizacdo natural, o homem cria estimulos
artificiais de sinais:

Se a atividade fundamental e mais geral dos grandes hemisférios nos
animais e no homem é a sinalizacdo, a atividade mais geral e
fundamental do ser humano, a que diferencia em primeiro lugar o
homem dos animais, do ponto de vista psicolégico, é a
significacdo, quer dizer, a criacdo e o0 emprego dos signos. Tomamos
essa palavra em seu sentido mais literal e exato. A significacdo é a

criagdo e o emprego dos signos, quer dizer, de sinais artificiais.
(idem, p. 84, grifos meus)
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Observa-se que “do ponto de vista psicolégico” a significagdo é definida
como uma atividade fundamental do ser humano, ja que ela € a responsavel pela
criacdo e emprego de signos. E importante ressaltar que a énfase concedida por
Vygotski a significacdo ndo implica sua absolutizacdo, uma vez que ela, em-si, ndo é
0 objetivo da atividade psicologica, mas se deve justamente a elaboracdo de
mediacbes pelas quais o homem alca-se para além da imediaticidade natural, no
gue tange ao dominio de seu comportamento e psiquismo. Nao obstante, ao
destacar a importancia da significacado para “a transformacéo ativa da natureza do
homem” (idem, p. 84), Vygotski reconhece que a mesma nao substitui e nem

prescinde da atividade de sinalizacao assinalada por Pavlov:

A sinalizagdo variavel que leva a formacgéo de vinculos provisorios,
condicionados e especiais entre 0 organismo e 0 meio, € a premissa
bioldgica imprescindivel daquela atividade superior que chamamos
convencionalmente de significacdo e que constitui sua base. O
sistema de conexfes que se estruturam no cérebro do animal é a
copia ou o reflexo das conexdes entre “toda sorte de agentes da
natureza” que sinalizam a presenca proxima de fenémenos
imediatamente favoraveis ou destrutivos. (idem, p. 84)

Nesse sentido, o autor opfe-se ao fato de uma semelhante sinalizagéo —
restrita ao reflexo da legalidade natural — pautar estritamente a conduta humana que
se caracteriza, na verdade, pelo progressivo dominio da natureza interior e exterior,
pois “a adaptacéo ativa do homem ao meio, a transformacéo da natureza pelo ser
humano, ndo pode ser baseada na sinalizacao que reflete passivamente os vinculos
naturais de toda sorte de agentes” (idem, p. 85). Segundo Vygotski, a introducao de
estimulos artificiais para o controle do psiquismo humano aporta um novo principio
regulador da conduta humana — o principio da significacdo — “[...] segundo o qual € o

homem quem forma do exterior conexfes no cérebro, dirige-o e através dele,

governa seu préprio corpo.” (idem, p. 85).



93

De acordo com o autor, para se explicar como o principio da significagdo
forma conexdes a partir do exterior e domina o comportamento humano, deve-se
compreender que “esta possibilidade se d& na coincidéncia de dois momentos. De
fato a possibilidade de semelhante principio regulador esta contida — como esta a
conclusédo na premissa — na estrutrura do reflexo condicionado” (idem, p. 85). No
primeiro momento, pautando-se em Pavlov, Vygotski afirma que o reflexo
condicionado deve-se ao estabelecimento de uma nova relacdo entre um estimulo
posto e a estrutura ja existente do reflexo incondicionado e, deste modo, “[...] 0
reflexo condicionado é um mecanismo criado de novo por coincidéncia de dois
estimulos, quer dizer, criado exteriormente.” (idem, p. 85).

Sendo assim, percebe-se que a estrutura da atividade mediadora — que
posteriormente se desdobra no uso de signos elaborados segundo o principio da
significagdo — apolia-se sobre o reflexo condicionado. No entanto, além de tal
elemento que viabiliza o novo principio regulador da conduta, Vygotski considera um

outro momento que a possibilita— a vida social:

No processo da vida social, 0 homem criou e desenvolveu complexos
sistemas de relacdo psicologica, sem 0s quais seriam impossiveis a
atividade laboral e toda a vida social. Os meios da conexao
psicolégicas sdo, por sua propria natureza, fungdo, signos, quer
dizer, estimulos criados artificialmente, destinados a influir na
conduta e a formar novas conexdes condicionadas no cérebro
humano. (idem, p. 85)

A vida social cria a necessidade de subordinar a conduta do
individuo as exigéncias sociais e forma, ao mesmo tempo,
complexos sistemas de sinalizacdo, meios de conexdo que orientam
e regulam a formacdo de conexdes condicionadas no cérebro de
cada individuo. (idem, p. 86)

Nesse sentido, ocorre a unido do reflexo condicionado e das relacdes

sociais em suas demandas e sistemas de sinalizacdo, de modo que ambos, em seu
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conjunto, originam o novo principio regulador do comportamento que, nas palavras
de Vygotski, consiste na “determinacdo social do comportamento que se realiza com
a ajuda dos signos” (idem, p. 86) e que possui como mediacdo essencial a
linguagem. O autor verifica que a linguagem, em relacdo ao sistema de sinais
observado por Pavlov, constitui uma “chave” para o0 mesmo, na medida em que
permite ao homem “[criar] quaisquer conexdes e [provocar] reagdes necessarias no
organismo.” (idem, p. 87) e, portanto, o ser humano pode submeter ao seu dominio
seu comportamento e psiquismo, além de ter a possibilidade de suscitar as mais
diversas disposicGes em outrem, pois “Um homem influi no outro através da
linguagem?” (idem, p. 87).

N&o obstante, Vygotski reflete que a linguagem deve ser observada e
relacionada em relacdo com as demais adaptacdes artificiais criadas pelo homem,
de modo a verificar “seu lugar no sistema geral de adaptagcdo do homem” (idem, p.
91), complementando com a seguinte afirmacdo: “a utilizacdo dos signos, em um
certo sentido, manifesta certa analogia com o emprego de ferramentas” (idem, p.
91). Tais assergdes do autor conduzem a uma importante reflexdo sobre o papel dos

signos no processo de desenvolvimento humano:

A invengéo e o emprego dos signos na qualidade de meios auxiliares
para a solucdo de alguma tarefa psicologica colocada ao homem
(memorizar, comparar algo, informar, escolher etc) supfe, desde sua
faceta psicolégica, em um momento, uma analogia com a invencgao e
o emprego das ferramentas. Consideramos que esta caracteristica
essencial de ambos conceitos € o papel destas adaptacdes na
conduta que é analdgico ao papel das ferramentas em uma operacéo
do trabalho ou, 0 que é o mesmo, a funcdo instrumental do signo.
Referimo-nos a funcdo de estimulo-meio que realiza o signo em
relacdo a alguma operagdo psicoldgica, ao fato de que seja um
instrumento da atividade humana. (idem, p. 91, grifos meus em
negrito)
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Vale ressaltar que o ponto de convergéncia elucidado com veeméncia por
Vygotski entre as ferramentas e 0s signos € que, psicologicamente, hA um momento
no qual existe uma analogia entre ambos, qual seja, sua qualidade basica de meios
auxiliares, portanto, sua funcdo mediadora e, nesse sentido, ir além deste momento
de semelhanca psicoldgica é extrapolar os limites de ambos, ja que o proprio autor
adverte que os signos se voltam para a solucdo de uma tarefa psicolégica e ndo de
outra ordem a qual, pode-se inferir, compete a outras esferas de atividade humana.
Ainda assim, Vygotski defende, dada as caracteristicas do uso do signo para a
atividade psicoldgica, que esse e as ferramentas ‘do ponto de vista l6gico, tanto
um quanto o outro, podem considerar-se como conceitos subordinados de um
conceito mais geral: a atividade mediadora” (idem, p. 93, grifos meus).

N&o obstante, o autor desvenda cuidadosamente as propriedades que 0s
distanciam “as ferramentas como meios de trabalho, como meios que servem para
dominar a natureza e a linguagem como meio social de comunicagao e interacéo
[...]” (idem, p. 93). Ademais, ha também a distinta orientacdo de cada uma - a
ferramenta destinada a transformar o objeto, a natureza; os signos voltados para o

dominio interior, psicoldgico:

A diferenga essencialissima entre o signo e a ferramenta, que é a
base da divergéncia real entre ambas linhas, é sua distinta
orientacdo. Por meio da ferramenta o homem influi sobre o objeto de
sua atividade, a ferramenta esta dirigida para fora: deve provocar
transformagdes no objeto. E o meio da atividade exterior do homem,
orientado a modificar a natureza. O signo ndo modifica nada no
objeto da orientacdo psicolégica: € o meio de que se vale o homem
para influir psicologicamente, em sua propria conduta e na dos
demais; é um meio para sua atividade interior, dirigida a dominar o
préprio ser humano: o signo estd orientado para dentro. Ambas
atividades séo téo diferentes que a natureza dos meios empregados
nao pode ser a mesma nos dois casos. (idem, p. 94)
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Observa-se que Vygoski cuidadosamente parte da orientagdo concreta
dos signos e das ferramentas para efetuar sua distincdo e, deste modo, demonstra
gue a ferramenta volta-se a transformag¢do da natureza, enquanto o signo esta
relacionado ndo a uma modificacdo no objeto da acédo psicoldégica, mas ao seu
controle, ao seu dominio realizado pelo ser humano sobre seu comportamento e
psiquismo — desautorizando tacitamente, portanto, que se estenda de modo
inadvertido a atividade mediadora dos signos a outras esferas. Além disso, Vygotski
destaca, a despeito dessa diferenciacdo essencial, o0 nexo real entre ferramentas e
signos, posto que ha uma relacdo reciproca entre o dominio da prépria natureza e
da conduta, “o dominio da natureza e o dominio da conduta estdo reciprocamente
relacionados, como a transformacdo da natureza pelo homem implica a
transformacao de sua propria natureza.” (idem, p. 94).

No entanto, o autor reitera que a definicdo de instrumentos e signos sob o
titulo de atividade mediadora apenas tem o intuito de acentuar sua afinidade légica,
mas nao a relacdo concreta existente entre ambos e, nesse sentido, € necessario
deter-se de modo pormenorizado no seguinte excerto no qual o préprio autor confere

um rigoroso limite a sua afirmacéo:

Nosso esquema procura representar a relacdo légica dos conceitos,
mas ndo a relacdo genética ou funcional (real) dos fenébmenos.
Queremos assinalar a afinidade dos conceitos, mas de nenhum

modo sua origem ou raiz real. (idem, p. 94)
Neste ponto, € oportuno ressaltar o rigor com que Vygotski buscou
aproximar e, principalmente, diferenciar ambas atividades. Nesse sentido, soa
plausivel inferir que tal cuidado provém de uma apreensdo ontoldégica do

desenvolvimento do comportamento e psiquismo humanos, ja que o autor evidencia

uma percepgdo concreta que, considerando o carater ineliminavel dos processos
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biol6gicos que lhes constituem, aponta para o predominante momento social que, a
partir de diversas mediacdes, possibilita a incorporacdo de objetivacdes genéricas
as quais consubstanciam a humanizacdo individual. Deste modo, cabe verificar
como tais objetivacdes genéricas colocam-se ao longo do desenvolvimento que se
inicia na infancia, desdobrando, assim, as observacfes contidas em Instrumento e
Signo no Desenvolvimento da Crianga e que culminam com a formacédo das funcdes

psiquicas superiores, objeto de estudo no proximo capitulo.
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4. A ATIVIDADE MEDIADORA E ASFUNGOES PSIQUICAS
SUPERIORES

Poderiamos dizer, por outra parte, que todas as fun¢des psiquicas
superiores nao sdo produto da biologia, nem da histéria da filogénese pura,
sendo que o préprio mecanismo que subjaz nas func¢des psiquicas
superiores é uma cépia do social. Todas as fun¢8es psiquicas superiores
séo relagdes interiorizadas de ordem social, sdo o fundamento social da
personalidade.

(VYGOTSKI, 1995, p. 151)

Ndo € casual, como se observou, que as investigacdes vygotskianas
revelem a preponderancia da atividade mediadora, ja que o autor buscou, ao longo
de sua obra, perscrutar o desenvolvimento que caracteriza a personalidade humana,
o0 qual se desdobra mediante a incorporacdo das objetivacdes genéricas e que
ocorre por meio daquela atividade. E nesse contexto, portanto, que se torna
compreensivel o estudo das fungbBes psiquicas superiores, pois as mesmas
explicitam o aspecto distintivo do desenvolvimento humano, qual seja, seu caréater
prioritariamente social que se desenvolve mediado pelas relacdes sociais e pela
linguagem; € nesse sentido, portanto, que Vygotski denomina de funcdo psiquica
superior ou conduta superior “a aplicacdo de meios auxiliares e a passagem a
atividade mediadora [que] reconstréi pela raiz toda a operagdo psiquica [...]" (idem,
p. 95).

Primeiramente, cabe considerar que, segundo o autor, as funcbes
psiquicas superiores “originam-se gracas ao desenvolvimento histérico da
humanidade” (idem, p. 20), bem como observar a conceitualizacdo que ele lhes

concedeu:
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O conceito de “desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores” e
0 objeto de nosso estudo abarca dois grupos de fenbmenos que, a
primeira vista, parecem completamente heterogéneos, mas que, de
fato, sdo dois ramos fundamentais, dois cursos de desenvolvimento
das formas superiores de conduta que jamais se fundem entre si,
ainda que estejam indissoluvelmente unidas. Trata-se, an primeiro
lugar, de processos de dominio dos meios externos de
desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita, o
célculo, o desenho; e, em segundo lugar, dos processos de
desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores especiais, nao
limitadas nem determinadas com exatiddo, e que na psicologia
tradicional se denominam de ateng&o voluntaria, memodria légica,
formagé&o de conceitos, etc. Tanto uns como outros, tomados em
conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente como
processos de desenvolvimento das formas superiores de conduta da
crianca. (idem, p. 29)

Nesse sentido, observa-se que o autor aponta dois elementos essenciais
ao desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores — o dominio dos meios
externos de desenvolvimento cultural e do pensamento, bem como o
desenvolvimento das fun¢cBes psiquicas superiores especiais — que, em conjunto,
s80 0s responsaveis pelo complexo processo de génese e desdobramento de
funcdes psiquicas especificamente humanas. Nesse contexto, ja desponta a
relevancia da atividade mediadora, quando Vygotski enfatiza o dominio dos meios
externos que atuam como mediacdes para as func¢des psiquicas superiores, como
discorreu o autor.

Deste modo, este capitulo objetiva recuperar a discussdo vygotskiana
sobre a génese e desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores, verificando de
gue modo elas se encontram atreladas a atividade mediadora a partir da obra
Historia do Desenvolvimento das Func¢des Psiquicas Superiores, elaborada em 1931
por Vygotski. Para tanto, deve-se considerar que a génese das funcbes psiquicas
superiores ndo ocorre pela modificacdo biolégica humana, mas pelo

desenvolvimento daquilo que Vygotski denomina de “6rgaos artificiais”:
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A diferenga principal, determinante, entre esse processo [processo
de desenvolvimento psiquico] e o evolutivo é a circunstancia de que
o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores transcorre sem
que se modifique o tipo biolégico do homem, enquanto a mudanca do
tipo bioldgico é a base do tipo evolutivo do desenvolvimento. Como &
sabido, e se assinalou em mais de uma ocasido, esta é a
caracteristica que marca a diferenca geral do desenvolvimento
histérico do ser humano. No homem, cuja adaptagdo ao meio se
modifica por completo, destaca-se em primeiro lugar o
desenvolvimento de seus 6rgdos artificiais — as ferramentas — e ndo
a mudanca de seus proprios 6rgdos, nem da estrutura de seu corpo.
(idem, p. 31)

Tais “Orgéaos artificiais”, que ndo implicam alterac&o biologica, alcam o ser
humano a um patamar superior aquele da mera adaptacdo ditada pela natureza,
pois a elaboracdo e uso de ferramentas pelo homem possibilitam-lhe o dominio
sobre a natureza e sobre si mesmo. Nesse sentido, Vygotski observa que, como o
apontado em linhas gerais na obra Instrumento e Signo no Desenvolvimento da
Crianca, o motor do desenvolvimento humano, uma vez que ndo se encontra na
evolucao biolégica, € social e constituido pela criagdo e uso de ferramentas e
signos.

Sendo assim, o autor verifica que o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, no individuo, demanda a apropriacdo das objetivacdes
genéricas, ou seja, o desenvolvimento cultural do comportamento e, deste modo,
“[...] o dominio de meios externos da conduta cultural e do pensamento, o
desenvolvimento da linguagem, do célculo, da escrita, da pintura [...]” (idem, p. 34)
gue atuam sobre o psiquismo e comportamento tornando-os, como assevera 0
autor, “especificamente humanos”, posto que ndo mais restritos a determinacdo

natural:

[..] a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a
atividade das funcdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
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comportamento humano em desenvolvimento. E um fato fundamental
e cada pagina da psicologia do homem primitivo que estuda o
desenvolvimento psicolégico cultural em sua forma pura, isolada, nos
convence disso. No processo do desenvolvimento histérico, o
homem social modifica os modos e o0s procedimentos de sua
conduta, transforma suas inclinagdes naturais e fungdes, elabora e
cria novas formas de comportamento especificamente humanas.
(idem, p. 34)

Portanto, a conduta e as funcfes psiquicas superiores sédo, de acordo
com o autor, produtos da cultura que, por retirar o homem de sua imediaticidade
natural, possibilitam-lhe o dominio sobre si mesmo. Sendo assim, é fundamental
atentar para o cerne do desenvolvimento humano que, embora se erija sob uma
indispenséavel base natural, deve-se ao processo ativo de autoproducdo humana,
viabilizada por ferramentas criadas pelo ser humano “[...] o emprego das
ferramentas <<pressupbe a atividade especificamente humana, a reacgao
transformadora do homem sobre a natureza, a producdo>> (Obra citada, pag. 15)”
(ENGELS apud VYGOTSKI, idem, p. 61).

E na diregéo de esclarecer a égide das fungdes superiores que se voltam
os esforcos vygotskianos, jA que, em sua maioria, elas foram identificadas e
estudadas a partir daquilo que as iguala as formas elementares e naturais. Segundo
a analise vygotskiana, esse processo de naturalizacdo deve-se ao fato de que as
investigacdes psicolégicas, mesmo considerando sua grande diversidade, ap6iam-

se sobre o principio de estimulo-reacéo:

Trata-se sempre de influir de alguma forma sobre o homem, de
apresentar-lhne umas ou outras excitacdes, de estimular sua conduta
ou sua vivéncia de um modo ou de outro, com o fim de estudar,
investigar, analisar, descrever, comparar a resposta ao estimulo
dado, a reacdo que provoca este estimulo. (idem, p. 48)

Nesse sentido, a psicologia ignora a diferenga essencial que pode se
dar com respeito a0 método na investigagdo dos processos e
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funcbes inferiores frente aos processos e fungbes complexos e
superiores. (idem, p. 53)

Vygotski esclarece como se configura o tipo de experimento baseado no
esquema estimulo-reacdo e coloca-se radicalmente contra aos seus procedimentos,
visto que, segundo o autor, as fung¢des psiquicas superiores sdo inacessiveis a esse
meétodo de estudo, enfatizando que o mesmo, quando de sua elaboracdo por Wundt
foi restrito, “[...] por sua propria esséncia, [a] um meio adequado de investigacdo na
esfera dos processos inferiores, elementares, de indole psicofisiologica [...]" (idem,
p. 54). Ainda que outras correntes da psicologia (como a escola de Wurtzburgo,
segundo Vygotski), tenham procurado ampliar o basico esquema de estimulo-
reacdo, nao alcancaram um rompimento com 0 mesmo, pois “buscavam na solucéo
uma nova compreensao do estimulo e da reacéo, o papel de ambos [...]" (idem, p.
56) e, portanto continuavam restritos a uma metodologia limitada a uma concepcéo
naturalista que, de acordo com o autor, unificava todos 0s experimentos

psicoldgicos:

A caracteristica comum que unifica todos os tipos e formas de
experimento psicologico e que € inerente a todos eles em distinta
medida e na medida em que todos se apdéiam no principio de E-R, é
o enfoque naturalista da psicologia humana: somente trazendo a luz
a existéncia desse enfoque e superando-o sera possivel achar um
método adequado para a investigacdo do desenvolvimento cultural
da conduta. (idem, p. 61)

Pensar assim significa reconhecer que a conduta humana se acha a
margem do desenvolvimento historico da humanidade. (idem, p. 61)

Vygotski, ao contrario de tais tendéncias, preconiza a apreensao da
conduta individual como parte do desenvolvimento socio-historico da humanidade,

para além dos enfoques naturalistas que, ao explicar o comportamento humano a
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partir do esquema E-R®, reduzem-no a processos elementares, proprios aos
animais que reagem de modo imediato a uma situacdo posta e, portanto,
conformam-se a ela — configuragéo radicalmente oposta a humana que submete, por
meio de sua atividade, os estimulos a sua vontade. Desse modo, 0 autor observa
gue embora se faca presente tanto no comportamento humano quanto animal o
esquema E-R, ele é suficiente apenas na explicitacdo daquilo que é elementar na
conduta humana e, nesse sentido, as tendéncias que nele se baseiam obliteram a
propriedade que é especifica ao ser humano — seu carater ativo residente na

transformacao da natureza e de si mesmo:

A cada etapa determinada no dominio das forgcas da natureza
corresponde sempre uma determinada etapa no dominio da conduta,
na submissdo dos processos psiquicos ao poder do homem. A
adaptacdo ativa exige um fechamento ativo daqueles tipos de
vinculos, que é impossivel quando a conduta é puramente natural,
quer dizer, baseada na combinacdo natural dos agentes. O homem
introduz estimulos artificiais, confere significado a sua conduta e cria,
com a ajuda dos signos, atuando exteriormente, novas conexdes no
cérebro. (idem, p. 85)

A proposicao vygotskiana aponta que, historicamente, a auto-atividade
humana determina o dominio da conduta pelo homem, processo que exige a criacdo
de formas especificas de realizacdo de atividades — como o0s instrumentos, no
processo de trabalho e os estimulos artificiais, no desenvolvimento da conduta — que
extrapolam os estreitos limites das concepc¢des naturalistas e convergem para o
dominio da natureza e do préprio comportamento e psiquismo. No intuito de
demonstrar a distincdo entre a adaptacao natural e a social, cujas raizes remontam
a génese dos estimulos artificiais na conduta humana, o autor analisa a funcéo

rudimentar, isto &,

13 Utilizar-se-a “esquema E-R” para se remeter ao esquema estimulo-reacio.
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[...] formagbes antigas, surgidas nas primeiras etapas do
desenvolvimento cultural, as fun¢des rudimentares e seu aspecto
puro conservam o principio da estrutura e da atividade, o prototipo de
todas as demais formas culturais de conduta. (idem, p. 68)

No entanto, o autor assevera que as fungbes rudimentares “[...]
convertem-se rapidamente em um estorvo para o desenvolvimento posterior do
pensamento, ainda que elas mesmas na etapa dada do desenvolvimento historico
do pensamento constituam o embrido de certas tendéncias.” (idem, p. 73). Tais
funcdes (como, por exemplo, o recurso a sorte para efetuar uma decisdo, aos noés
para a memorizacdo de algum evento) atuam justamente no cerne do esquema E-R,
criando alternativas, ou seja, mediacdes humanamente postas a determinacdo
imediata e natural da reacao, pois entre o estimulo e a reagc&do naturais, inserem um
outro estimulo (nos exemplos, o né e a sorte) que provém da tentativa humana de
dominar o préprio comportamento.

As fungdes rudimentares demonstram que, embora na base da conduta
humana atue o esquema ER, em-si, ele ndo abarca a sua complexidade, pois
préprio ao ser humano e distinto dos animais (nos quais age estritamente o
esquema E-R) € o fato de ele ndo se reduzir as determina¢fes naturais, pois cria, a
partir do conhecimento da legalidade das situacdes postas, como se observou com o
por-teleolégico primario e secundario em Lukacs, possibilidades para sua acdo

sobre o mundo e sobre os homens. Dai as seguintes assertivas de Vygotski:

Talvez seja suficiente descobrir nas formas superiores do
comportamento a existéncia de outras inferiores subordinadas,
auxiliares. Mas toda a questdo radica precisamente em conhecer
gual é o valor cientifico-cognitivo de semelhante postura de fazer
vista grossa diante do especifico, do distintivo e superior na conduta
humana. Pode-se, claro, fechar um olho, mas € preciso saber que,
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ao fazé-lo, o campo de visao se restringe inevitavelmente. (idem, p.
75)

Atras do estimulo A estavam a mao e o cérebro do homem. A propria
aparicdo de estimulos novos foi o resultado da atividade (aktivhaya
deyatelnost) do homem. Esqueceu-se do homem e ai esta seu erro.
(idem, p. 76)

Essa tendéncia de se considerar o desenvolvimento humano apenas em
suas formas inferiores oblitera, segundo o autor, a qualidade do processo que lhe é
fundamental, qual seja, a atividade humana, seu carater mediado, pois se detém nos
elementos que o compdem, desconsiderando, como demonstra a analise da reacao
psiquica complexa*, sua nova configuracdo em virtude da insercdo de um estimulo-
meio. Na reacao psiquica complexa, como naquelas fun¢ées rudimentares, Vygotski
também atestou a existéncia de processos elementares, ou seja, 0S mesmos Sao
decorrentes da configuracdo natural humana, contudo, a questao é reconhecer o
posto desses processos elementares na constituicdo das formas superiores de

conduta:

A andlise demonstra que o fundamento e o conteddo da forma
superior € a inferior, que a superior aparece tdo somente em uma
etapa determinada do desenvolvimento e volta a se converter
incessantemente em forma inferior. A tarefa, contudo, n&do se limita a
iSs0, ja que se quisermos limitarmo-nos exclusivamente a analise ou
a reducao da forma superior a inferior, jamais poderiamos obter uma
idéia adequada de todas as peculiaridades especificas da forma
superior e das leis a que estdo submetidas. (idem, p. 119)

Cabe, portanto, observar o processo de constante transformacgédo das
formas superiores em inferiores, devido principalmente a interiorizacdo de

mediagcdes (como a linguagem, a palavra e os conceitos) que, entdo, passam a atuar

de modo imediato sobre a conduta e o psiquismo individuais. Do mesmo modo, ha

14 vygotski realiza o estudo da reagéo psiquica complexa ou superior, tradicionalmente definida como aquela na
qual agem varios estimulos.
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que se reconhecer que, no desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores,
ocorre a matua dependéncia em sua base entre estruturas primitivas, caracterizadas
pela estrita determinacdo biol6gica, e estruturas superiores, dependentes do
desenvolvimento cultural, sendo que a peculiaridade das primeiras reside na fusao
direta entre estimulos e reacfes, enquanto as outras distinguem-se pela aposicéo de
um membro intermediario, como 0 signo, o que significa que as Ultimas possuem
carater mediado. Justamente as estruturas superiores sao responsaveis, segundo o
autor, pelo dominio do processo de comportamento, pois nelas é “[...] o préprio
homem quem cria 0 nexo e as vias de sua reacdo; € o homem quem modifica a
estrutura natural e submete ao seu poder os processos de sua propria conduta com
ajuda dos signos” (idem, p, 125).

Mais uma vez, agora na relacdo entre as estruturas superiores e
inferiores, observa-se que o dominio da conduta encontra-se na atua¢cdo humana
sobre sua lei basica, isto é, o esquema E-R; portanto, ocorre, como na natureza, nao
a abolicdo de sua legalidade, mas o seu dominio, como também atesta Lukacs ao se
referir ao dominio dos nexos causais dos objetos naturais pelo homem no processo
de trabalho. Contudo, a obediéncia as leis naturais postas apresenta-se como um
processo mediado, realizado por estimulos auxiliares que, no caso da conduta e
psiquismo humanos, sao 0s signos os quais, de acordo com Vygotski, estdo
orientados a transformacédo interior “O signo ndo muda nada no proprio objeto;
limita-se a nos proporcionar uma nova orientagdo ou a reestruturar a operacéo
psiquica” (idem, p. 128).

Sendo assim, o signo, principal estimulo auxiliar no desenvolvimento do

comportamento e do psiquismo, esta imbricado no desenvolvimento da conduta,

posto que originiado nas relagcdes sociais, converte-se, posteriormente, em meio de
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influéncia sobre si mesmo. Nesse sentido, as fungdes psiquicas superiores, como ja
se observou rapidamente em Instrumento e Signo no Desenvolvimento da Criancga,
manifestam-se antes na vida coletiva das criangas para, posteriormente, tornarem-se
meio de conduta da personalidade; ora, as consequéncias de tais lineamentos
evidenciam-se ao longo de toda obra Historia do Desenvolvimento das Func¢des
Psiquicas Superiores: a origem social de todas as formas de agir e pensar humanas
— “Cabe dizer, em geral, que as relacdes entre as funcdes psiquicas superiores
foram, em outros tempos, relacdes entre os homens.” (idem, p. 147) —, bem como a
compreensao integral que perpassa a autoconstrugdo humana, visto que se trata
nao apenas de funcdes ou reacles abstratas a se desdobrarem isoladamente no
psiguismo ou na conduta, mas da personalidade como um todo a se desenvolver
sécio-historicamente e, portanto, reagindo aos mais diversos estimulos, a toda gama
de exigéncias sociais postas por uma determinada sociabilidade.

Logo, o desenvolvimento da personalidade — conceito que engloba,
segundo Vygotski, a génese e 0 vir-a-ser da conduta e dos processos psiquicos
humanos — pressupfe relacdes mediadas, ou seja, sociais por exceléncia, ja que o
signo nada mais € que um meio de comunicag¢do construido pelos homens em e
para suas relacbes sociais, como evidenciou Lukacs ao apresentar a génese da
linguagem a partir do trabalho, atendendo, portanto, a uma necessidade
especificamente social de manutencdo das conquistas realizadas pela atividade
humana e constituindo o meio primordial de sua transmissdo. Desse modo, a
linguagem, produto das relacdes sociais e compreendida como signo fundamental
no desenvolvimento do psiquismo e comportamento humanos, assume funcéo
preponderante na constituicdo da personalidade, tornando-se o principal meio pelo

gual se obtém as elabora¢cdes humano-genéricas.
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A relevancia das rela¢des sociais no desenvolvimento da personalidade é
ressaltada por Vygotski no momento em que aponta as trés principais fases de
incorporagéo das influéncias sociais pela crianga durante a infancia, indicando, a
partir dos experimentos por ele realizados que, em um primeiro momento, na etapa
primitiva, a crianca em sua atividade procura, mediante um gesto indicativo alcancar
um objeto. Na proxima fase, denominada de para-os-outros, coincide com o
momento em que a mae interpreta esse gesto da crianca e |he entrega o objeto;
enquanto a Ultima fase é constituida pelo momento em que a prépria crianga

percebe a possibilidade de obter o objeto por meio do gesto indicativo, sendo

chamada pelo pensador russo de para-si:

Cabe dizer, portanto, que passamos a ser nés mesmos atraves dos
outros, esta regra ndo se refere unicamente a personalidade nem ao
seu conjunto, sendo a histéria de cada funcao isolada. Nisso radica a
esséncia do processo do desenvolvimento cultural expresso em
forma puramente I6gica. A personalidade vem a ser para-si o que é
em-si, através do que significada para os demais. Este é o processo
de formacao da personalidade. (idem, p. 149)

Portanto, sdo as relacdes sociais que, interiorizadas em seus diversos
momentos, conformam a personalidade humana. Concretamente, tal processo de
formacdo da personalidade expressa-se nessa progressiva interiorizacdo das
fungcbBes psiquicas que, a principio, sdo externas “[...] quando dizemos que um
processo é <<externo>> queremos dizer que & <<social>>" (idem, p. 150), “[...]
relacdo social de duas pessoas” (idem, p. 150) e se tornam intrapsiquicas. Essa
transicdo é propiciada pelo crescente dominio dos signos que, responsaveis pela
atividade mediadora, propiciam o controle sobre os estimulos postos a conduta
humana e, portanto, abrem uma perspectiva de escolha e de criagdo de novas

possibilidades ndo circunscritas as rea¢des imediatas, isto €, naturais.
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Desse modo, em oposicdo a lineamentos que deduzem o
desenvolvimento social do comportamento individual, Vygotski observa uma
paulatina individualizacdo do ser humano que transforma as relagbes sociais em
funcdes psiquicas. Sendo assim, a génese e o0 dominio das funcdes psiquicas
superiores estdo determinados pela apropriacdo das objetivacdes humano-genéricas
que, na forma de signos — ndo somente abstratos, restritos a significagdo de uma
palavra, mas compreendidos em suas formas mais desenvolvidas, como conceitos
cientificos — constituem as mediacdes necessérias ao desenvolvimento da
individualidade.

Nesses termos, o desdobrar-se das fungbes psiquicas envolve a
heterogeneidade das formas superiores de conduta, consubstanciadas pelo dominio
de meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento — linguagem oral e
escrita, calculo e desenho — e pelo desenvolvimento de fungdes psiquicas
superiores especiais — atencao voluntaria, memoaria logica, formacao de conceitos —
momentos interdependentes e necessarios a formacéo da personalidade e, portanto,
ao dominio da propria conduta. Ha que se estabelecer, ndo obstante, como a

atividade mediadora suscita o surgimento das func¢des psiquicas superiores.
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4.1 A atencao

by

No que tange especificamente a atencdo, Vygotski sustenta a
diferenciacéo entre uma linha de desenvolvimento natural e outra cultural. A atencao
natural ou primaria decorre dos mecanismos nervosos herdados que organizam 0s
reflexos individuais de acordo com o principio da dominante, segundo o qual um
foco de excitacdo que atinge o sistema nervoso inibe outros reflexos e se reforca a
partir deles por meio de reflexos condicionados “[...] 0 processo das dominantes se
acha ao principio mesmo da formacédo de novas conexdes no cortex cerebral da
crianca e determina o caréter e as tendéncias destas conexfes” (VYGOTSKI, 1995,
p. 213).

No caso do recém nascido, ha apenas duas dominantes (alimenticia e
posicional) e, consequientemente, a obtencdo de outros reflexos com outros sentidos
depende do despontar de suas correspondentes dominantes. Predominante no
primeiro ano de vida, esta € a fase natural de maturagdo de outras dominantes, ou
seja, periodo natural ou primitivo no desenvolvimento da atencdo que depende,
prioritariamente, do desenvolvimento organico, estrutural e funcional do cérebro da
crianga, “o desenvolvimento da atencdo nesse periodo se baseia em um processo
puramente organico de crescimento, maturacdo e desenvolvimento dos aparatos
nervosos e das fungdes da crianga” (idem, p. 214)

N&o obstante, Vygotski assevera que tais mudancas organicas pelas
guais passa o desenvolvimento da atencédo nédo se limitam a infancia, mas se fazem
presente ao longo da vida humana, posto que no adulto elas se tornam quase

imperceptiveis devido a lentificacdo e ao relativo equilibrio que assumem, “dir-se-ia
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gue esses processos de mudancgas organicas diminuem e sdo atenuados, mas
influem constantemente sobre o funcionamento da nossa atencao. ” (idem, p. 214).
Portanto, observa-se, mais uma vez, a relevancia de uma base natural sobre a qual
se desdobram formas especificamente humanas que, segundo o autor, relegam a
um segundo plano tal decurso organico quando se incia o desenvolvimento cultural

da atencao, logo no primeiro contato social da crianga com o adulto:

O desenvolvimento cultural de qualquer funcao, incluida a atencao,
consiste em que o ser social no processo de sua vida e atividade
elabora uma série de estimulos e signos artificiais. Gragas a eles, se
orienta a conduta social da personalidade, os estimulos e signos
assim formados se convertem no meio fundamental que permite ao
individuo dominar seus proprios processos de comportamento.
(idem, p. 215)

Novamente, ressalta-se que o dominio sobre a propria atividade deve-se
ao seu carater mediado que, como verificou Vygotski, no caso da atencédo, coloca-se
de modo bastante peculiar desde a idade pré-escolar até a adulta, em virtude da
distinta relagdo estabelecida pelo individuo com o estimulo-meio, variando em
funcdo de sua completa ou parcial incorporacdo a atividade. Sendo assim, o autor
descreve que na crianca pré-escolar ha uma utilizagéo parcial dos meios auxiliares,
gualificada como irracional, na crianca em idade escolar ocorre 0 seu uso pleno —
ainda que ela possa ou ndo té-los internalizados; enquanto a conduta adulta ja

dispOe desses processos desenvolvidos:

A introdugdo do estimulo-meio eleva rapidamente no escolar de
primeiro grau a produtividade da atencéo interna, mas em esséncia
leva a queda de qualidade da resposta e, portanto, a utilizacdo néo
racional do procedimento oferecido. Os escolares de mais idade
utilizam os meios exteriores com maior plenitude e adequacéo e ja
nao demonstram uma submissdo tdo completa ao cartdo como os
escolares de primeiro grau. (idem, p. 217)
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Tais diferencas no processo de desenvolvimento da atenc&o cultural,
mediada pela presenca de elementos (como os cartbes utilizados por Vygotski em
seus experimentos sobre o desenvolvimento da atencdo) que atuam como estimulos
auxiliares na atividade de centralizacdo da atencao, demonstram os diversos modos
de incorporacdo daquela mediacdo na atividade infantil. Na idade adulta, o autor
aponta que, devido a interiorizacdo plena dos procedimentos culturais, o recurso a
operacdo externa, ou seja, o auxilio a partir de elementos exteriormente postos pelo
ser humano como meios para centrar a atencdo, torna-se supérfluo, pois “produziu-
se uma reestruturagcdo dos processos internos, um enraizamento do procedimento
externo, a operacao externa se converte em operacao interna” (idem, p. 218).

Nesse sentido, a especificidade da atencdo voluntéria, consequente do
desenvolvimento cultural, reside na superacdo dos limites inerentes a forma natural
de atencdo, ditados pelo seu substrato natural — que embora imprescindivel, nédo é
capaz de demonstrar como “[..] nossa atencdo, submetida inicialmente as
impressdes externas ou a interesses diretos, comeca posteriormente a subordinar
essas impressdes ou interesses.” (idem, p. 222). Embora ja tenha se esclarecido
gue a passagem da atencdo natural a voluntaria, produto do desenvolvimento
cultural, ocorra por intermédio da insercdo de estimulos auxiliares, h4 que se
retomar as determinacgdes essenciais desse processo.

No sentido de elucidar o ponto fundamental desse processo, bem como
seus desdobramentos, Vygotski recupera a proposicdo sobre a irrefutavel base
natural da conduta e sua legalidade, pois “[...] toda mediacéo € possivel somente se
utilizam-se as leis naturais da operacdo [...]" (idem, p. 224) que, nesse caso,

encontram-se no gesto indicador do adulto para a crianca:
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Para ndés, o momento mais importante do experimento é o da
indicacdo, o0 momento quando se chama a atencdo da crianga, o
gesto que, como estimulo suplementar basta para centrar sua
atencdo em um indicio com o qual deve relacionar sua reacdo. Basta
0 mais leve impulso suplementar para que todo o processo, que
havia levado a crianga a um estalido afetivo, resolva-se corretamente
(...). (idem, p. 228)

No entanto, Vygotski assevera que em tais experimento necessitou “[...]
<<rebaixar>> a crianca ao nivel primitivo [...]" (idem, p. 229), pois buscava aquela
forma natural que primordialmente atuava como estimulo instrumental, constatando-
a, como se observou, no gesto indicativo ou, no geral, na funcao indicativa que atua,
segundo o autor, como catalisador de alguns processos. No entanto, Vygotski
demonstra como a funcéo indicativa ndo se limita a um simples gesto, mas
desdobra-se para a linguagem, ja que a funcéo das primeiras palavras para crianca

€, de acordo com o autor, uma indicagao:

Vemos, portanto, que o desenvolvimento da atengdo da crianga,
desde os primeiros dias de sua vida, encontra-se em um meio
complexo formado por estimulos de duplo género. Por um lado, os
objetos e os fendbmenos atraem a atencdo da crianga em virtude de
suas propriedades intrinsecas, por outro, 0s correspondentes
estimulos-catalisadores, quer dizer, as palavras orientam a atencéo
da crianca. Desde o principio, a atencéo da crianga esta orientada.
Primeiro dirigem-na os adultos, mas a medida em que a crian¢a vai
dominando a linguagem, comec¢a a dominar a mesma propriedade de
dirigir sua atengdo com respeito aos demais e depois em relagao
consigo mesma. (idem, p. 232)

Deste modo, o autor acentua o carater eminentemente social da atencéo
gue surge nas relacbes sociais e se interioriza pela mediacao da linguagem. Além
disso, enfatiza o papel que lhe cabe, qual seja, pdr em movimento a capacidade de
abstrair, na medida em que possibilita a crianca a selecdo de determinados
elementos em detrimento de outros, fato de fundamental importancia, segundo

Vygotski, para a pedagogia que deve utilizar a linguagem como meio para orientar a
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atencdo dos alunos e “como modo de formar idéias” (idem, p. 238), desenvolvendo
assim sua capacidade de estabelecer relacGes abstratas, formar conceitos.
Verifica-se, portanto, a fundamental relevancia das relagdes sociais, bem
como sua principal corporificagdo na linguagem que, em conjunto, propiciam a
atividade mediadora e, consequentemente, o desenvolvimento das formas culturais
de atencao, quer dizer, a génese da atencgdo voluntéria, ultrapassando, deste modo,

a conformacao natural da atencéo:

[...] a condigdo primaria para que se forme a ateng&o nédo é a funcao
interna “volitiva”, mas uma operacdo cultural, historicamente
configurada, que d& origem a atencdo voluntaria. A principio, a
indicacdo orienta a atencdo [..] podemos comprovar que as
primeiras palavras desempenham o papel de indicadores destinados
a orientar a atencao. (idem, p. 239)

De acordo com Vygotski, esse novo estimulo, cuja funcdo é dirigir a
atencao, possui na linguagem a sua concretizagéo “historicamente configurada” que,
como ja se observou, diante da atracdo exercida pelas propriedades de fenbmenos
e objetos, atua como estimulo-catalisador correspondente, proporcionando um
momento essencial ao dominio da prépria conduta. Nao obstante, ha estudos
contemporaneos que desconsideram a esséncia social da atencéo e centram-se em
seus aspectos puramente organicos, como se verifica em geral nos estudos que
discutem o Disturbio de Déficit de Atencao/Hiperatividade.

No intuito de compreender de que modo se d& a apreensdo da atencao
por esses estudos que discutem os disturbios em seu desenvolvimento, perscrutou
se uma pesquisa voltada ao entendimento da questao e verificou-se que sua autora,
ao buscar apreender a definicdo de atencdo, considera que “[...] toda a problemética

existente no quadro de disturbio de déficit de atencao/hiperatividade, vincula-se a
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existéncia ou ndo de atencdo.” (SERRETTI, 2004, p. 19). Nesse sentido, ela
apresenta varias concepcdes de atencdo, como: condicdo para as funcoes
cognitivas superiores (William James apud Serretti, p. 19), interrelagéo entre fatores
ambientais e comportamentais (Reynolds e Limpo apud Serretti, p. 19), “[...] conjunto
de mecanismos neurais que garantem nossas escolhas particulares” (Schwartzman
apud Serretti, p. 19), “[...] dependéncia do funcionamento harménico de todo um
conjunto de estruturas anatdbmicas do sistema nervoso central [...]” (Cypel apud
Serreti, p. 19-20).

De posse de tais consideracfes, a autora aponta, entdo, sua sintese do

conceito de atencéo:

Estar atento, entdo, implica na participacdo de mudltiplos fatores,
dentre 0s quais 0s neurotransmissores (complexa combinacao
bioguimica que compde o sistema nervoso central), fatores externos
e internos da pessoa. Deve-se destacar a influéncia de fatores
emocionais (depressao, ansiedade), motivacdo e ambiente afetivo,
entre outros. (SERRETTI, 2004, p. 20)

Verifica-se que a autora evidencia uma concep¢ao ampla e,
concomitantemente da atencao, restrita, pois na tentativa de abranger a totalidade
complexa que envolve e constitui tal fendmeno, ndo demonstra a relevancia dos
fatores internos (como 0s neurotransmissores e as questdes emocionais) e nem dos
fatores externos que explicita de forma restrita, de modo que sua conclusao sobre

€SSe processo é:

Podemos concluir, portanto, que a atengdo € um evento oculto e
multidimensional que n&o pode ser controlado diretamente
encontrando-se muitas vezes criangas com déficits numa dimenséo e
menos em outras, ou ainda, ndo apresentar déficits em nenhuma
dimenséo. (SERRETTI, 2004, p. 22)
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Nesse sentido, observa-se como as conclusdes da autora desprezam o
fator predominante na constituicdo da atencdo — as relagbes sociais — que
ignoradas, tornam a atencdo um evento misterioso e além do controle humano
consciente, fato que traz sérias consequéncias para educacdo escolar, na medida
em que em seu contexto verifica-se o constante crescimento de laudos que
diagnosticam déficits de atencao, justificando toda sorte de comportamento infantil
ou adolescente.

Aqui ndo se pretende ignorar a existéncia de causas biolégicas para
dificuldades de atencdo, mas tdo somente observar que sobre seu desenvolvimento
atuam de forma predominante forcas sociais, como asseverou e Ccomprovou
rigorosamente Vygotski, de modo que a constante atribuicio a uma dimensé&o
organica de uma questdo que possui suas raizes nas relacbes sociais, deve ser
reavaliada com o cuidado a partir da consideracdo das mesmas, se objetiva-se sua

efetiva solucdao.
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4.2 A memoria

Ao lado da atencao, outra funcdo psiquica perscrutada por Vygotski foi a
memoria, sobre a qual o autor constata, de modo preliminar, uma diferenciacéo
estabelecida pela psicologia entre o desenvolvimento de uma memoria natural e de
uma cultural. Em consonancia com esses estudos jA desenvolvidos sobre a
memoria, 0 autor desgina o conjunto de fungbes organicas que a forma como
‘mneme”, enquanto a utilizagdo de procedimentos culturais que nela atuam, quais
sejam, meios técnicos especiais para orientar e ter controle sobre a mesma, é
denominada por Vygotski de “mnemotécnica”.

O autor observa que, embora existisse um interesse por parte dos
psicologos pela mnemotécnica, 0 mesmo se dava de modo acidental, restrito a uma
concepcao essencialmente técnica, de modo que os estudiosos ndo atinavam para a
compreensao da memoria cultural, do principio a ela subjacente, isto €, a utilizacéo
de meios técnicos externos para a memorizacdo. E sobre este ponto que reside,
para Vygotski, a relevancia de se observar a mnemotécnica, cujo objetivo é o
dominio da prépria memaoria por meio de procedimentos de memorizagao.

Deste modo, a despeito das varias pesquisas realizadas nesta area, o
autor atesta “a insuficiente diferenciacdo da mneme e da mnemotécnica [...]" (idem,
p. 248) que o obriga a precisa delimitacdo de ambas, bem como a responder
algumas questdes implicadas, como a relacdo entre a evolucdo e involucdo da
memoria ao longo do desenvolvimento infantil. Nesse sentido, em suas
investigacdes, o autor russo buscou confrontar os dois tipos de memoria, obtendo
um dado fundamental sobre ambas que se encontra atrelado ao uso de meios

exteriores no dominio da memoéria:
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[...] na memorizacdo natural se estabelece uma determinada
conexao entre dois pontos, na mnemotécnica se introduz um
estimulo novo, a principio neutro [...] que desempenha o rol de signo
mnemotécnico e direge o curso das conexfes nervosas por um
caminho novo, substituindo uma conexao nervosa por duas novas
conexoes. (idem, p. 249)

Neste interim, Vygotski ressalta o carater mediado que verificou com a
mnemotécnica a qual interfere nas conexdes naturais e as dirige, ou seja, 0 emprego
de estimulos novos enseja ao individuo uma nova via de memorizacdo a qual ele
podera recorrer quando desejar, ndo se submetendo, assim, & conformacao natural
da memoria. Contudo, o0 autor ressalva que essa conclusdo sobre o
desenvolvimento da memoria consiste na apresentacdo dos resultados dos
experimentos®® que realizou e, portanto, é esquematica. Deste modo, cabe observar
a descricao de tais experimentos que o0 autor proporciona que se desdobram a partir
da seguinte situagdo: a crianca deve escolher figuras que a auxiliem a memorizar
determinadas palavras.

Em um primeiro momento, o recurso utilizado por algumas criangas pauta-
se na escolha de figuras que, de algum modo, recordem as palavras a serem
memorizadas e, nesse sentido, o procedimento de memorizacdo utilizado pelas
criancas baseia-se na reutilizacdo de estruturas existentes, ja que dependente da
semelhanca externa entre o objeto a ser recordado e 0 desenho que servira de base
para a memorizacao daquele. Ndo obstante, h4 criancas que se negam a realizar a
escolha de uma figura e, em seu lugar, criam ativamente novos caminhos para a
memorizacao, ponto sobre o qual, segundo Vygotski, estabelece-se o fundamento

do processo de dominio da propria memoria, pois ocorre a criagdo de novas

> Ha uma nota do editor esclarecendo que os experimentos analisados por Vygotski resultam do trabalho de A.
N. Leontiev durante o periodo de 1928-1930.



119

estruturas que substituem as antigas, fato caracteristico, de acordo com o autor, do

desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores:

Se no primeiro caso se tratava da agdo de memorizagao no sentido
organico da palavra, no segundo caso, em vez de memarizar
diretamente, a crianga recorre a operagdes tais como destacar do
geral, comparar, imaginar, etc, com a qual cria a estrutura precisa. A
crianga, ao olhar o desenho, inventa pequenas histérias ou imagina
algo novo. Todas estas novas fungcbes se pdem a servico da
memorizacao, substituindo com elas suas formas simples. [...] (idem,
p. 251)

Sendo assim, a analise demonstra que a memorizagdo propriamente
humana surge a partir de uma complexa operagao que, em um primeiro momento,
consiste em um ato instrumental, mediado, isto &, realiza-se pela introducdo do
signo como meio para concretizar a operagcdo de memorizar; ja em um segundo
momento, ha a criacdo de uma nova estrutura por meio das varias operacoes
descritas no excerto acima que, finalmente, consubstanciam o momento mais
importante da memorizacdo: a identificacdo, na nova estrutura, da palavra a ser
memorizada. Nota-se, pelos varios nexos que sobressaem na descricdo do processo
de memorizacdo (tais como a relagcdo entre memdéria e: abstracdo, atencao,
comparacao, imaginagao) que essa funcdo, bem como as demais, ndo se apresenta
abstratamente na realizacdo de uma atividade, ao contrario, h4 a expressdo, em
cada situacdo, da personalidade como um todo que, formada por meio de
mediacdes que culminam na incoporacao de objetivagcbes humano-genéricas, possui
como determinacdo fundamental seu caréter ativo.

Nesse sentido, é a expressiva apropriacdo de mediacdes culturais que
explica a relacdo entre a paradoxal evolugdo da memoéria, bem como sua involucao

ao longo do desenvolvimento infantil, pois essa Uultima refere-se aquela natural,

organica, que nao se desenvolve e tende, inclusive, a relativa diminuicdo em
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oposicao a crescente evolucdo da capacidade de memorizacao cultural decorrente
da passagem daquela memodria instintiva a baseada em func¢des intelectuais. Ainda
assim, na idade escolar, traca-se um novo panorama, a principio contraditério, posto
que se observa um significativo aumento dos processos de memorizagao direta e a

manutencdo da memoéria mediada:

A primeira vista, o fendbmeno mais interessante e notavel é o
incremento da curva da memorizacdo imediata a uma idade que
menos caberia espera-lo. Pensamos que este rapido crescimento da
memorizagdo imediata demonstra as profundas mudancgas internas
deste tipo de recordagéo por influéncia da memorizagdo mediada.
Inclinamo-nos a crer que se produziu uma espécie de enraizamento
dos procedimentos mnemotécnicos da memorizagao, que a crian¢a
passou do emprego externo do signo ao interno, que a recordagao
direta converteu-se de fato em mnemotécnica, mas baseada em
signos internos. (idem, p. 257)

Portanto, o que ocorre ndo é a diminuicdo da memoria mediada, mas sua
interiorizacdo, desse modo, cabe diferenciar os diferentes momentos pelos quais
desdobra-se a memoria, desde o mais simples até o mnemotécnico. Nesse sentido,
Vygotski destaca a importancia da escrita, em virtude de sua atividade mediadora

gue suplanta os processos naturais de memorizacgao:

Manifesta-se aqui a lei basica geral que nos parece conveniente
aplicar a todos os casos da memoria que utilizam a escrita: 0s
processos naturais sdo uma funcdo determinada pelos
procedimentos artificiais. Os processos naturais se aplicam onde ndo
existem procedimentos artificiais e se empregam para facilitar a
utilizacdo destes ultimos. (idem, p. 259)

Ademais, de acordo com os experimentos realizados pelo autor, a escrita
também representa um fato genético no desenvolvimento da memdéria que possibilita

a identificacdo de duas linhas fundamentais no seu desenvolvimento: “uma que nos
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leva & memorizacao légica e a outra a escrita. (...) O lugar intermediario entre uma e
outra linha no desenvolvimento da memdria ocupa-o a chamada memoria verbal,

guer dizer, a memorizacao mediante a palavra.” (idem, p. 260)
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4.3 A formacao de conceitos: o pensamento e a linguagem

Poderiamos dizer assim: o pensamento da crianga evolui em

fungdo do dominio dos meios sociais do pensamento, quer dizer, em funcao
da linguagem.

(VYGOSKI, 2001, p.117)

A génese e o desdobrar-se de conceitos constitui um momento do
processo de desenvolvimento das fun¢gBes psiquicas superiores a ser tratado de
modo especial, tendo em vista sua importancia neste conjunto que, ademais, possui
inegaveis consequéncias para o ambito educacional, mais especificamente, para a
educacado escolar. Desse modo, o objetivo de tratar esse tema a parte das demais
fungbes psiquicas € o modo encontrado para conferir-lhe a devida dimenséo, bem
COmMo promover uma compreensao pormenorizada de sua intrincada constituicao.

Antes de tudo, discutir a formacdo de conceitos é adentrar-se pelos
meandros da relacédo entre pensamento e linguagem, pois aqueles se desenvolvem
em decorréncia da interdependéncia desses dois elementos. Portanto, ha que se
empreender um esfor¢o analitico em uma senda bastante tortuosa e relegada pela

psicologia, conforme atesta Vygotski:

O problema do pensamento e da linguagem € tdo antigo como a
propria psicologia, contudo, a relagdo entre pensamento e palavra €
0 aspecto que resulta mais obscuro e menos estudado. A andlise
atomista e funcional, que dominou a psicologia cientifica ao longo da
Ultima década, deu lugar a considerar as fun¢des psiquicas de forma
isolada e a elaborar e aperfeicoar métodos de investigacdo
psicologica aplicados ao estudo desses processos isolados e
separados entre si. Enquanto isso, o problema da conex&o entre
funcbes, de sua organizacdo na estrutura integral da consciéncia,
ficava fora da esfera da atencdo dos investigadores. (VYGOTSKI,
2001, p. 15)
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Neste trecho, o autor ressalta 0 maior entrave ao estudo da relagéo entre
pensamento e linguagem: seu tratamento atomista que, aliado a concepcdes
absolutizantes ora do pensamento, ora da linguagem, conduziu a Varios
descaminhos ao separa-los ou fundi-los completamente, posto que negligencia a
fundamental conexao entre ambos, “(...) sua organizacdo na estrutura integral da
consciéncia” (idem, p. 15). No entanto, o autor considera que mesmo a psicologia a
ele contemporanea, que atenta para a consciéncia como um todo, concebe as
relacbes entre suas funcdes em forma de postulado, aceitando “[...] a invariabilidade
a constancia das conexdes interfuncionais [...]” (idem, p. 15).

Na esteira de tais concepcdes, encontravam-se analises que primavam
pela decomposicao-recomposicdo dos elementos constituidores do pensamento
verbal que “[..] ndo pode explicar toda a diversidade real, nem todas as
particularidades das relagcbes entre a palavra e 0 pensamento que encontramos nas
observacoes cotidianas [...]” (idem, p. 18). Segundo Vygotski, a consideracdo do
carater wunitario e integral na relacdo entre pensamento e linguagem,
consubstanciado pelo nexo interfuncional existente entre distintas fungdes psiquicas,
deve conduzir a um tipo de analise que abarque as propriedades caracteristicas da
totalidade em questao “teria que ser uma andlise que segmentasse o complicado
conjunto em unidades.” (idem, p. 19) as quais representassem, em-si, uma
totalidade detentora das determinagdes proprias ao pensamento e a linguagem.

Esta unidade, Vygotski encontra no significado da palavra que,
concomitantemente, constitui um ato do pensamento, posto que em-si contém uma

generalizagao:

A palavra sempre se refere ndo a um objeto isolado qualquer, sendo
a todo um grupo ou toda uma classe de objetos. Devido a isso, em
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cada palavra subjaz uma generalizagdo. Do ponto de vista
psicolégico, o significado da palavra é antes de tudo uma
generalizagdo. Como é facil ver, a generalizagdo é um ato verbal
extraordinario do pensamento que reflete a realidade de forma
radicalmente distinita de como a refletem as sensacbes e as
percepcdes imediatas. (idem, p. 20-21)

E um fenbmeno da linguagem, uma vez que se destina, primordialmente,

a comunicacdo humana:

[...] @ comunicac&o pressupde necessariamente a generalizacdo e o
desenvolvimento do significado verbal, quer dizer, a generalizacdo
somente é possivel quando se desenvolve a comunicacdo. Portanto,
as formas superiores de comunicacao psiquica, préprias do homem,
sd0 unicamente possiveis gracas a esta que, com ajuda do
pensamento, reflete a realidade de forma generalizada. (idem, p. 22)

E por meio dessa unidade composta pela generalizacéo e pelos meios de
comunicagdo que Vygotski analisa o nascimento e dosbramentos dos conceitos ao
longo do desenvolvimento do pensamento e do psiquismo humano, cujo inicio
ocorre quando a crianca realiza sua primeira aproximagdo e apreensao do
significado de uma palavra e, longe de ser estanque e definitivo, constitui a génese
de um longo processo de continua reelaboracdo de tal significado em essenciais
contextos formativos do individuo. Ora, se os significados das palavras, durante o
desenvolvimento infantil, modificam-se e evoluem, posto que progressivamente a
crianca se apropria dos significados tal e como sdo utilizados pelos adultos, isto
significa que aquilo exteriorizado linglisticamente por ela em suas relagbes com os
demais, ainda que se assemelhe ou seja idéntico as formas adultas, ndo possui a
mesma constituicdo psicologica, apoiando-se, entdo, em outras formas de
pensamento, como atestou o autor.

Exemplificando as distintas operacoes realizadas pelo pensamento infantil

e adulto, Vygotski ressalta que ao se proporem um objetivo, ambos empreenderéo
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formas distintas na sua efetivacao, ou seja, a proposi¢céo de um objetivo ndo explica
como se realiza uma acgao orientada a um fim, pois se deve considerar os modos de

suas possiveis concretizagoes:

Do mesmo modo que ndo podemos explicar satisfatoriamente o
trabalho, como atividade humana dirigida a um fim, dizendo que o
impulsiona as necessidades e tarefas préprias dos seres humanos,
sendo tomando em consideracdo 0 uso dos instrumentos e meios
apropriados sem os quais o trabalho n&o poderia ocorrer, igualmente,
o problema central na explicagdo das formas superiores de
comportamento € o dos meios, com cuja ajuda o homem domina o
processo do préprio comportamento. (idem, p. 125)

Neste excerto destinado a explicitar a necessaria relacdo entre o
surgimento das funcbes psiquicas superiores e as mediacdes, o autor também
demonstra sua apreensdo dos momentos constitutivos do por-teleolégico do
trabalho, destacando a necessidade que origina a posicdo de uma finalidade, bem
como 0s meios que auxiliam na sua concretizacdo. No entanto, o objetivo do autor,
longe de ser o esclarecimento da constituicdo do trabalho, é a apresentagdo enfética
dos meios com ajuda dos quais se concretiza una acao e que, no caso especifico
do comportamento e psiquismo humanos, eleva-os a formas superiores que
culminam no dominio da prépria conduta.

No que tange ao processo de formacdo conceitual, a mediacao
necessaria ao seu desenvolvimento encontra-se na palavra “[...] ou outros signos em
gualidade de meios para dirigir ativamente a atencdo, analisar e destacar os
atributos, abstrai-los e sintetiza-los” (idem, p. 131). No decurso desta complexa
atividade, Vygotski aponta a participacdo ativa de todas as funcdes intelectuais

basicas, bem como das necessidades socialmente postas que atuam como forcas
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desencadeantes desse processo que, a diferenca da pura maturacdo organica, ndo
€ interior ao individuo, mas proveniente de seu entorno social.

No entanto, todos os elementos abordados — a proposi¢cédo de uma tarefa,
as necessidades sociais e as funcdes psiquicas basicas — ndo devem ser
confundidos com a causa psicolégica do processo de formacao de conceitos, cuja
origem imediata € “0 novo uso significativo da palavra, quer dizer, sua utilizacdo
como meio de formacao dos conceitos [...]" (idem, p. 133).

Desse modo, 0 processo de formacgéo conceitual ocorre em funcdo do
desenvolvimento soécio-cultural e, portanto, como atesta Vygotski, é seu carater
mediado, neste caso, de modo especifico pela linguagem, uma das véarias

producgdes do género humano, que Ihe é fundamental:

[...] o processo de formagé&o de conceitos, como qualquer forma
superior de atividade intelectual [...] constitui um tipo de atividade
essencialmente nova [..] cuja principal diferenca consiste na
transicdo dos processos intelectuais imediatos a operacles
mediadas por signos. (idem, p. 134)

Portanto, o uso de signos deve ser tomado como motor psicologico do
desenvolvimento conceitual que, em sua trajetéria, € dependente da palavra, como
elemento mediador, mas cuja caracteristica decorre de seus distintos usos
funcionais pelo individuo, como expressam as trés etapas da constituicdo de
conceitos — sincretismo, complexos e pseudoconceitos — obtidas por Vygotski em
investigacao experimental que, como adverte, ndo correspondem ao processo tal
como ocorre na realidade, mas permitem observar seu desenvolvimento em sua
forma classica, pois constituem “[...] o reflexo abstrato do desenvolvimento real nos

conceitos” (idem, p. 153) e,
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Por conseguinte, os momentos principais do desenvolvimento dos
conceitos, descobertos na analise experimental, devem ser
considerados historicamente e interpretados como o reflexo dos
estagios fundamentais que atravessa na realidade o
desenvolvimento do pensamento da crianca. (idem, p. 153)

Desse modo, o autor confere esclarece uma determinada dimensao de
sua investigacdo que abstrai de modo proposital a constituicdo conceitual de seu
locus primordial, qual seja, a vida humana e, concomitantemente, exige a
compreensdo historica das fases descobertas na analise experimental. Portanto,
todas aquelas etapas — sincretismo, complexos e pseudoconceito — devem ser
submetidas ao crivo da realidade e a partir dela interpretadas.

E no interior de tais consideracbes basilares que a primeira fase do
desenvolvimento conceitual — o sincretismo — necessita ser considerada, ou seja,
observada a abstragéo realizada, deve -se coteja-la constantemente com a realidade,
a fim de que ela possa enriquecer-se com a saturacdo do real, em conformidade,
como se verifica, com a apreenséo ontologica marxiana de método. Nesse sentido, o
sincretismo € uma etapa subdividida em outras trés que se faz presente na crianca
de tenra idade e corresponde a unido indiferenciada, sincrética de varios elementos

que ocorre em virtude do egocentrismo infantil que une tudo com tudo, de acordo

com a percepcéao imediata da crianca:

[...] o significado da palavra ndo estd completamente definido, é um
conglomerado sem forma e sincrético de elementos individuais que,
nas idéias e percepcdes da crianca, estdo de algum modo
relacionados entre si em uma imagem. (idem, p. 135-136)

Observa-se que o sincretismo, em sua primeira fase, deve-se justamente
a falta de definicdo do significado da palavra, principal elemento mediador que,

ainda, ndo esta constituida adequadamente. J4 a fase que sucede a formacéao
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sincrética é composta por outras 5 etapas e caracteriza-se pela formacdo de

complexos:

Isso significa que as generalizagbes criadas por esta forma de
pensamento sdo, quanto a sua estrutura, complexos de objetos ou
elementos agrupados nd&o somente sobre a base de conexdes
subjetivas estabelecidas na percepg¢éo da crianga, mas fundadas em
relagdes objetivas realmente existentes entre esses objetos. (idem, p.
138)

Este udltimo momento do desenvolvimento conceitual j& aponta uma
superacao parcial do egocentrismo infantil, uma vez que a crian¢a ja ndo confunde
suas impressdes com as relacbes objetivas, contudo, sua generalizacdo baseia-se
em nexos concretos imediatamente observaveis, ndo em conexdes abstratas. Além
disso, a inclusdo de elementos em um complexo depende apenas de sua presenca
no campo da experiéncia imediata da crianca e “por isso, 0 conceito reflete uma
Unica conexdo entre os objetos, uma relacédo relevante, uniforme, enquanto que o
complexo reflete uma conexao pratica, casual e concreta.” (idem, p. 139)

No pensamento em complexos, as palavras “[...] deixam de designar
objetos isolados, de ser nomes proprios, convertem-se em sobrenomes” (idem, p.
140), ou seja, elas constituem denominacdes bastante gerais sob as quais se
incorporam qualquer elemento a depender, apenas, do conhecimento pratico da
crianga. Na base de tais inclusbes encontram-se variadas formas de conexdes
associativas, firmadas sobre a percepcao figurativa-concreta infantil.

Cabe ressaltar, entre as diversas formas de pensamento em complexos,
uma em especial — o0 pseudoconceito — posto que atua como elo intermediario entre
esta etapa inferior e a etapa superior, qual seja, a formacédo de conceitos. Ainda que

se trate, como as demais formas, de um pensamento concreto, associativo, ela
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corresponde exteriormente aos verdadeiros conceitos, pois a atitude da crianca é
idéntica aguela na qual se fazem presentes conceitos genuinos.
Os pseudonceitos constituem a forma predominante no pensamento da

crianca pré-escolar, sendo que a sua preponderancia deve -se:

[...] [@] circunstancia de que os complexos infantis correspondentes
ao significado das palavras nado se desenvolvem livre e
espontaneamente segundo as diretrizes da propria crianga, sendo
seguindo determinadas diregcbes pré-estabelecidas, ja para o
desenvolvimento do complexo, pelo significado dado as palavras na
fala dos adultos. (idem, p. 147)

A assertiva vygotskiana aponta a prioridade do significado contido na fala
dos adultos sobre aquele conferido pelas criancas, isto é, a primazia de contetdos
socialmente elaborados em detrimento de concepc¢des imediatas, ja que a
linguagem adulta corresponde, justamente, a uma formulacdo historicamente
constituida, enquanto as palavras utilizadas pela crianca ignoram a riqueza de tais
conquistas histéricas ao se restringirem a significacdes limitadas ao seu campo
perceptivo. Tal constatacdo é fundamental, posto que diferencia as proposicdes
edificadas na obra vygotskiana daquelas noc¢des aduladoras e hipostasiantes do
desenvolvimento infantil que cultuam ndo a rica subjetividade humana que se

constréi na trama das relagbes sociais, mas justamente seu oposto, qual seja, 0

embrionario, o natural e, portanto, inferior da conduta do homem:

A linguagem daqueles que rodeiam a criangca, com seus significados
estaveis e constantes, predetermina o curso do desenvolvimento de
suas generalizacbes. Canaliza sua atividade em uma direcao
determinada, estritamente delimitada. Mas, dentro desse caminho
prescrito, a crianca pensa tal e como corresponde a seu nivel de
desenvolvimento intelectual (idem, p. 148)

Aqueles que rodeiam a crianga lhes proporcionam, no processo de
comunicacdo verbal com ela, as pautas de generalizagédo e de
transferéncia das acepg¢des da palavra. (idem, p. 148)
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E justamente tais significados formados socialmente que sé&o
fundamentais na atividade de elaboracdo conceitual das criancas, determinando-lhe
o0 caminho das futuras generalizagbes. Contudo, como se pode observar nas
assertivas vygotskianas, ao apreender a generalizacdo ou a acepcado de uma
palavra em suas relacbes com o adulto, a criangca ndo assimila o seu pensamento,
posto que realiza operacdes intelectuais distintas daquele por meio de sua peculiar
forma de pensar; dai Vygotski denominar pseudoconceito esse produto que, em seu
aspecto exterior, coincide com os conceitos verdadeiros, mas que interiormente é
formado por uma operacdo intelectual distinta, como j4 se evidenciou em sua
descricao.

Nesse sentido, enquanto a comunicagdo entre a criangca e o adulto
estabelece-se bastante cedo, 0s conceitos scricto sensu surgem bem tarde no
pensamento infantil, demandam um longo processo, como se verificou e, segundo
Vygotski, esse desdobramento constitui uma situacdo singular e comum no
desenvolvimento intelectual da crianca “[...] a crianca comeca a operar com
conceitos e a utilizad-los na pratica antes de ter consciéncia deles. Os conceitos em-
si-mesmo e para-os-demais se desenvolvem na crianca antes que para-si-mesmo”
(idem, p. 151). N&o obstante, Vygotski adverte que os pseudoconceitos ndo séo
exclusividade do pensamento infanti e se encontram com freqiéncia no
pensamento cotidiano adulto, pois aquilo que se corporifica na fala habitual sdo mais
idéias gerais sobre as coisas e ndo conceitos verdadeiros — fato que atesta a
coexisténcia de distintas formas evolutivas no desenvolvimento do comportamento.

Os conceitos verdadeiros, segundo Vygotski, pressupdem *“[...] nao
somente a unido e a generalizacdo de elementos isolados, mas também a

capacidade de abstrair, de considerar separadamente esses elementos, fora das
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conexdes reais e concretas dadas” (idem, p. 165), capacidade inexistente nos
pensamentos por complexos, ja que atrelados a situacéo concreta posta. Contudo, a
diferenciacéo operada por Vygotski entre o processo de generalizacdo caracteristico
do pensamento por complexos e a abstracdo conseqiiente dos conceitos constituli,
de acordo com o autor, apenas um “recurso convencional da nossa analise”, ja que
no curso real de desenvolvimento do pensamento infantil ndo ocorre essa divisao
em duas linhas distintas, pois os dois momentos — abstracdo e generalizagcdo —
ocorrem simultaneamente..

Desse modo, ao lado da unido concreta desses processos e de sua
natureza psicologica radicalmente distinta, Vygotski assinala a importancia do
momento de abstragdo que permite a crianca destacar determinados atributos de um
objeto em detrimento dos demais, ainda que de modo indiferenciado, pois “a crianca
abstrai uma soma indiferenciada de atributos, as vezes, em conseqiéncia de uma
vaga impressdo de comunidade e ndo se baseando em uma distincdo clara de
caracteristicas isoladas” (idem, p. 166). Tal forma peculiar de abstracdo no
pensamento infantil, denominada pelo autor de conceito potencial, ndo ocorre como
sucedanea do pensamento em complexos, mas de modo concomitante a eles.

Segundo Vygotski, “[...] este tipo de conceitos potencias j& desempenha
um papel muito importante no pensamento em complexos, ao se agrupar com
freqUéncia na construcéo destes.” (idem, p. 169). Nesse sentido, € a generalizacéo e
a abstracdo empreendidas pelo pensamento infantil que conduzirdo a formacéo dos

conceitos genuinos:

O conceito surge quando uma série de atributos que foram
abstraidos se sintetizam de novo e quando a sintese abstrata
conseguida desse modo converte-se na forma fundamental do
pensamento, através da qual a crianga percebe e atribui sentido a
realidade que a rodeia. Entdo, como dissemos, o papel decisivo no
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processo de formacdo do conceito genuino corresponde a palavra.
(idem, p. 169)

Este momento fundamental no desenvolvimento do pensamento
conceitual infantil €, como aponta Vygotski, mediatizado pela palavra que dirige a
atencdo da crianga a determinados atributos e “[...] simboliza o conceito abstrato e
opera com ele como o signo superior entre todos 0S que criou 0 pensamento
humano” (idem, p. 169), posto que a palavra oferece concretamente as pautas tanto
de generalizacdo quanto de abstragdo, sendo que ambas advém, em um primeiro
momento, do contato verbal estabelecido com os adultos. Embora a palavra seja
decisiva na constituicdo do pensamento em complexos e no conceitual, de acordo
com o autor, ndo se deve identificar seu uso funcional distinto em cada um desses
contextos — enquanto nos complexos a palavra opera apenas uma generalizacao,
nos conceitos, ha um movimento cuja complexidade evidencia-se na tensao entre
abstracao e generalizacao.

Ha que se mnsiderar que na base do distinto uso funcional da palavra
durante o desenvolvimento do pensamento conceitual esta a variavel relacdo entre

pensamento e linguagem:

O fato principal que encontramos na analise genética do pensamento
e da linguagem € que a relacdo entre ambos processos ndo é
constante ao longo de seu desenvolvimento, sendo variavel. A
relagédo entre o pensamento e a linguagem muda durante o processo
de desenvolvimento, tanto em quantidade como em qualidade. Em
outras palavras, a evolugdo da inguagem e do pensamento nao é
paralela nem uniforme. Suas curvas de crescimento se juntam e
separam repetidas vezes, se cruzam durante determinados periodos,
se alinham em paralelo e chegam inclusive a fundir-se em algum
momento, voltando a bifurcar-se. (idem, p. 91)
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Segundo Vygotski, investigacdes sobre o desenvolvimento filogenético do
pensamento e da linguagem demonstraram que ambos possuem distintas linhas
genéticas, fato comprovado também no pensamento adulto, ja que “[...] a relagédo
entre o intelecto e a linguagem néo é constante e igual para todas as fun¢des, para
todas as formas de atividade intelectual e verbal” (idem, p. 93) e, desse modo, deve-
se reconhecer uma fase pré-linglistica do pensamento e uma fase pré-intelectual da
linguagem. Ja na ontogenia, de acordo com o autor, as relacdes entre pensamento e
linguagem encontram-se mais intrincadas, ainda que se observem, também,
distintas raizes genéticas que — comprovadas, no que se refere a linguagem, com o
balbuciar e as primeiras palavras da crianca que demonstram a auséncia da
atividade do pensamento — em determinado momento do desenvolvimento infantil
encontram-se e coincidem, iniciando uma nova etapa no comportamento humano.

Vygotski também assinala a importdncia, nesse processo de
desenvolvimento da linguagem, do surgimento da linguagem interior que possui sua
génese no elo intermediario (mediativo) consubstanciado na linguagem egocéntrica,
isto &, aquele tipo de linguagem que a crianga utiliza para si propria, quando realiza
uma atividade e cuja funcdo € a pura expressdo e descarga emocional, ou o
acompanhamento dessa atividade. De acordo com o autor, a linguagem egocéntrica
“[...] converte-se com grande facilidade em pensamento, no sentido proprio da
palavra, quer dizer, assume a funcdo de uma operacéo planificada, ou de resolucéo
das dificuldades que surgem no curso da atividade.” (idem, p. 108), mesmo que
fisiologicamente ainda se comporte como linguagem egocéntrica, o que significa que
ela se interioriza quanto a sua funcdo — torna-se linguagem interior — mas

permanece exterior quanto a sua forma.
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Ao detalhar a complexidade dos processos filogenéticos e ontogenéticos
gue originam pensamento e linguagem, bem como o desenvolvimento da linguagem
interior pela mediacao da linguagem egocéntrica, evidencia-se a problemética que
permeia as discussdes vygotskianas, qual seja, a relacdo entre distintas funcdes
psiquicas, bem como a unidade da consciéncia entendida a partir dos peculiares

momentos de consubstanciacdo de nexos interfuncionais:

[..] o desenvolvimento da crianga consiste ndo tanto no
desenvolvimento e aperfeicoamento de func¢des isoladas, sendo na
mudanca das conexdes e relagbes interfuncionais, sendo que em
relacdo com essa mudanca se produz também o desenvolvimento de
cada funcéo psiquica particular. A consciéncia se desenvolve como
um todo, modificando em cada nova etapa sua estrutura interna e a
relacdo das partes, e ndo como uma soma das mudancgas parciais
gue se produzem no desenvolvimento de cada funcdo isolada. O
destino de cada parte funcional no desenvolvimento da consciéncia
depende da mudanca do todo e ndo ao contrario. (idem, p. 209)

Isso significa que ndo é o desenvolvimento isolado de cada funcdo que,
ao final, somado aos demais, constituird a consciéncia, ao contrario, a totalidade das
transformacdes sofridas pela consciéncia € que determinara o desdobrar-se das
funcdes. Desse modo, as diferentes funcdes psiquicas dependem, para seu
desenvolvimento, da relacdo com as outras fungdes, uma vez que a consciéncia,
como atesta o autor, desenvolve-se como um todo.

Sobre este ponto da unidade funcional da consciéncia — fundamental na
arquitetdnica vygotskiana — observa-se sua divergéncia das consideragdes tecidas
pela velha e pela nova psicologia que embora a considerem, fazem-no de modo
marginal. Tanto a psicologia tradicional, quanto a psicologia genética, de acordo com
0 autor, concebem o desenvolvimento da consciéncia infantil como decorrente das

transformacdes isoladas de cada funcéo, “a primazia da parte funcional sobre a
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consciéncia em sua totalidade se manteve também aqui em qualidade de dogma
principal” (idem, p. 210).

Outro aspecto fundamental decorrente da propositura vygotskiana é a
necessaria e importante interferéncia do ensino escolar no processo de
desenvolvimento do pensamento conceitual. Segundo Vygotski, 0 pensamento
conceitual inicia-se na adolescéncia e, embora j4 possua conceitos, o adolescente

ainda nao é consciente dos mesmos:

O primeiro [conceito] pode aparecer antes e atuar
independentemente do segundo [consciéncia do conceito]. A analise
da realidade com ajuda dos conceitos surge muito antes que a
andlise dos préprios conceitos. (idem, p. 172)

Neste fato vemos a confirmacdo direta de que os conceitos néo
surgem simplesmente como resultado da elaboracéo logica de tais
ou quais elementos da experiéncia, que a crianca nao reflete o
suficiente sobre seus conceitos, sendo que esses lhe vém por outro
caminho e que somente depois ela toma consciéncia deles e os
analisa logicamente. (idem, p. 172)

Este fato confirma-se, de acordo com Vygotski, com a discrepancia entre
0 uso adequado dos conceitos pelos adolescentes e a restrita definicAo que
oferecem dos mesmos, ou seja, eles o utilizam em uma situagdo concreta
corretamente, mas o definem de modo bastante rudimentar. Além disso, ha também
a dificuldade de o adolescente expor um conceito quando este se encontra
desvinculado de uma situacéo concreta.

Segundo o autor, “os proprios conceitos sao produto de longo e complexo
desenvolvimento do pensamento infantil” (idem, p. 176), em cuja base encontra-se a

relacédo entre distintas funcdes psiquicas:
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Em sua formacédo [conceito] intervém todas as fungdes intelectuais
em uma combinacao original, cujo fator central € o uso funcional da
palavra como meio de orientacdo deliberada da atencdo, da
abstracdo, da selecdo de atributos e de sua sintese e simbolizacéo
com ajuda do signo. (idem, p. 176)

Sobressai, mais uma vez, o carater mediado dos conceitos, representado
pela palavra, bem como a constante relacdo inter-funcional das funcdes psiquicas
superiores que intervém ativamente no processo de formacdo do conceito e
apontam para o carater integral da consciéncia, do qual ndo se pode abstrair, pois
nele é que se encontra a possibilidade de cognoscibilidade da consciéncia, segundo
0 autor.

N&o obstante a intricada relacdo entre as distintas funces psiquicas
superiores que determinam e explicam o pensamento conceitual, esse possui um
momento fundamental no seu desenvolvimento configurado na elaboragdo de
conceitos cientificos que € iniciada na idade escolar, uma vez que em seu dia-a-dia
a crianca ja possui e utiliza aquilo denominado por Vygotski como conceito cotidiano.
Na formacao do conceito cientifico, vem a tona, mais uma vez, o papel da palavra
gue ganha destague como elemento mediador, pois a “[...] definicdo verbal primaria
constitui 0 aspecto principal de seu desenvolvimento” (idem, p. 183). De acordo com
Vygotski, 0s conceitos cientificos sdo os “[...] conceitos auténticos, verdadeiros [...]"
(idem, p. 181) e, como os demais conceitos, “[...] também se desenvolvem e néo se
assimilam ja acabados [...]” (idem, p. 181).

Na idade escolar, como atestaram as investigacdes do autor, ha uma
preponderancia no desenvolvimento dos conceitos cientificos sobre os cotidianos,
além de uma maior conscientizacdo dos primeiros em relacdo aos segundos. Esses

fatos explicam-se, de acordo com Vygotski, em funcdo do ensino e da presenca
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cooperativa do professor que propiciam o amadurecimento de func¢des psiquicas
superiores.

N&o obstante, do mesmo modo que na génese do pensamento conceitual
convivem distintas etapas — como o sincretismo, 0s complexos que configuram
peculiares modos de generalizacdo, bem como 0s conceitos potenciais e suas
incipientes abstracbes — no desenvolvimento dos conceitos cientificos ocorre sua
unidade com os cotidianos; ambos encontram-se completamente atrelados —
compdem um Unico processo de formacdo conceitual — ainda que possuam
diferencas substanciais em sua constituicdo, como a tendéncia a abstracdo dos
conceitos cientificos e a concrecdo dos cotidianos. Embora constituam um Unico
processo, cabe enfatizar suas diferengas, pois 0s conceitos cientificos formados
durante a instrucdo diferem dos cotidianos por “[...] uma relacdo distinta com a
experiéncia da crianga, por uma relacao distinta com seu objeto e pelos diferentes
caminhos que recorrem desde o momento em que nascem até que se formam
definitivamente.” (idem, p. 196).

Concretamente, essa distingdo corporifica-se na debilidade do conceito
cotidiano em realizar abstracfes e na restricdo dos conceitos cientificos a um “[...]
verbalismo, em sua insuficiente saturagcdo do concreto, que se manifesta como o
principal perigo de seu desenvolvimento [...]" (idem, p. 183), além dos distintos
trajetos de desenvolvimento que percorrem — os cientificos, mediatizados por outros
conceitos, jA os cotidianos pelo significado da palavra. Contudo, justamente as
peculiares caracteristicas de cada um séo as responsaveis pelo fortalecimento de
ambos em seus pontos fracos, ou seja, 0s conceitos cientificos impulsionam a

intelectualizacdo dos cotidianos, conferindo-lhes, também, a possibilidade de
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conscientizacdo, bem como os conceitos cotidianos promovem a relacdo dos
cientificos com os dados concretos da realidade aos quais eles se referem.

De acordo com Vygotski, a distincdo fundamental entre os conceitos
cientificos e os cotidianos assenta na instrucdo escolar, elemento essencial na
constituicdo dos ultimos. Segundo o autor, o desenvolvimento do conceito cientifico,
diferentemente do cotidiano, encontra-se atrelado ao ensino “[...] o conceito cientifico
de caracter social se produz nas condicdes do processo de instrucdo, que constitui
uma forma singular de cooperacédo sistemética do pedagogo com a crianga.” (idem,
p. 183), bem como aos “[...] conhecimentos que |he [a crianca] sdo transmitidos [...]”
(idem, p. 183), sendo que sua prematura maturacdo deve-se, justamente, a
presenca desses dois fatores. Tal maturacdo deve-se ao desenvolvimento das
possibilidades que se encontram na “zona de desenvolvimento proximal’,
fundamental para o desenvolvimento do pensamento conceitual e, também, para o
amadurecimento de funcées — como a conscientizacdo e dominio da propria conduta
— gue ainda se encontram em vias de maturacdo. A “zona de desenvolvimento

proximal” é assim definida por Vygotski:

Essa divergéncia entre a idade mental e o nivel de desenvolvimento
atual, que se determina com ajuda das tarefas resolvidas de forma
independente, e o nivel que alcanca a crianga ao resolver as tarefas,
nao por sua conta, sendo em colaboracao, € o que determina a zona
de desenvolvimento proximal. (idem, p. 239)

A investigacao expbe que a zona de desenvolvimento proximal tem
um valor mais direto para a dindmica da evolugéo intelectual e para o

éxito da instrucdo que o nivel atual de seu desenvolvimento. (idem,
p. 239)

Segundo Vygotski, a relevancia da “zona de desenvolvimento

proximal” para o desenvolvimento é a possibilidade de “[...] elevar-se mediante a



139

colaboragdo a um grau intelectualmente superior, a possibilidade de passar, com
ajuda da imitacdo, do que a crianca é capaz de fazer ao que néo é capaz.” (idem, p.
241), sendo que a definicdo de imitagdo, na psicologia contemporanea a Vygotski,
consistia na realizacdo de uma tarefa que se encontrava na zona das possibilidades
intelectuais da crianca tendo como suporte a observacao da atividade de outrem.

E, nesse sentido, ressalta-se a fundamental presenca do professor que,
em sua atividade, ira colaborar e dirigir esse processo de aprendizado e
desenvolvimento da crianca, servindo-lhe, também, de pauta para imitagcdo. Outro
ponto essencial, segundo o autor, € 0 ensino, a instrucao, pois ela trard o novo para
a presenca da crianca, aquilo que ela ainda ndo é capaz de realizar sozinha,
impulsionando-a ao desenvolvimento daquilo que se encontra na “zona de
desenvolvimento proximal”.

Dai a assertiva vygotskiana que exige um ensino que nao se firme em
momentos ja realizados no desenvolvimento infantil “na idade infantil, somente é boa
a instrucédo que vai adiante do desenvolvimento e o arrasta” (idem, p. 242), pois
ainda que o docente necessite considera-los para saber aquilo que a crianga ja
alcancou, o ponto de partida para uma boa instrucdo devem ser, segundo o autor, as
possibilidades que se colocam em vias de concretizagao no desenvolvimento:

7

A instrugdo unicamente é vélida quando precede ao
desenvolvimento. Entédo, desperta e engendra toda uma série de
funcbes que se achavam em estado de maturacdo e permaneciam
na zona de desenvolvimento proximo. Nisso consiste precisamente o
papel principal da instrugdo no desenvolvimento. [...] Nisso se
diferencia a instru¢do da crianga, cujo objetivo consiste no
desenvolvimento multilateral, do ensino de héabitos especializados,
técnicos [...] que ndo exercem nenhuma influéncia importante no
desenvolvimento. [...] A instrucdo seria totalmente indtil se somente
pudesse utilizar o que ja amadureceu no desenvolvimento, se nao
constituisse ela mesma uma fonte de desenvolvimento, uma fonte de
aparicao de algo novo. (idem, p. 243)
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Nesse sentido, vem a um primeiro plano a radical importancia, para o
desenvolvimento humano, do ensino — ndo aquele que se restringe a mentalidade
infantil, acreditando que seu desenvolvimento é algo autbnomo, sem a necessaria
interferéncia do professor, vazio de conteddos historicamente produzidos pela
humanidade e, portanto, decorrente do cultivo dos unilaterais pseudoconceitos
infantis — mas o que se volta para o seu desenvolvimento que é atingido, somente,
por meio da ativa presenca do professor cuja funcao primordial € ensinar aquilo que
foi acumulado pelo género humano.

Desse modo, ha que se considerar a essencial relevancia da presenca
cooperativa de um professor e de conhecimentos especificos no processo de
consubstanciagdo dos conceitos cientificos, na medida em que o professor propicia
ao aluno a fonte de onde provém tais conceitos: as objetivacées humano-genéricas.
N&o obstante, o surgimento dos conceitos cientificos possui uma estreita
dependéncia dos conceitos cotidianos, pois sua génese deve-se a mediacdo do

tecido conceitual ja existente e constituido por esses ultimos:

[...] a assimilagdo do sistema dos conceitos cientificos resulta
possivel tdo somente através de um mesmo tipo de relacdo
mediatizada com o mundo dos objetos, quer dizer, através de outros
conceitos previamente elaborados. Semelhante formacdo dos
conceitos exige atos do pensamento completamente distintos,
relacionados com o movimento livre no sistema de conceitos, com a
generalizagdo das generalizagbes anteriormente formadas, com o
manejo mais consciente e mais voluntario dos conceitos anteriores.
(idem, p. 199)

O autor essalta que a emergéncia de conceitos cientificos depende de
uma necessaria malha conceitual constituida pelos conceitos cotidianos que atuam
como mediadores dos conceitos cientificos. Observa-se, portanto, que 0s conceitos

cientificos provém de generalizacfes ja empreendidas pelos conceitos cotidianos, 0
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gue ressalta, mais uma vez, a unidade funcional da consciéncia defendida por
Vygotski.

Embora, como se verificou, os conceitos cotidianos participem de modo
decisivo no surgimento dos conceitos cientificos, deve-se atentar para a importancia
gue os Ultimos adquirem ao serem apreendidos, posto que determinam o
desenvolvimento dos conceitos cotidianos, na medida em que 0S novos patamares
de generalizacdo, voluntariedade e consciéncia, alcancados pelos conceitos

cientificos, estendem-se aos cotidianos:

Os conceitos cientificos, com suas atitudes totalmente distintas para
com o objeto, mediados através de outros conceitos com seu sistema
hierarquico interno de relagbes mutuas, constituem a esfera em que
a tomada de consciéncia dos conceitos, quer dizer, sua
generalizagcdo e dominio, surgem, ao que parece, em primeiro lugar.
Uma vez que a nova estrutura da generalizagdo surgiu em uma
esfera do pensamento, transfere-se, depois, como qualquer
estrutura, como um determinado principio de atividade, sem
necessidade de aprendizagem alguma, a todas as restantes esferas
do pensamento e dos conceitos. Deste modo, a tomada de
consciéncia vem pela porta dos conceitos cientificos. (idem, p. 213-
214)

Assim, a conscientizacéo, responsavel pelo dominio sobre os processos
psiquicos €&, portanto, consequiéncia da generalizagdo da estrutura sistematica dos
conceitos cientificos, elaborados a partir da instrucdo, aos demais conceitos e
esferas do pensamento. Desse modo, a incorporacdo de um conceito cientifico que
estabelece novos patamares de conscientizagdo e, consequentemente, a
generalizacdo de sua estrutura e sistematizacdo aos demais conceitos, significa a
formacdo de um conceito superior no sistema em questdo, originando relagdes de

»nl6

“comunalidad™”, conforme aponta Vygotski:

® De acordo com nota da edicdo espanhola, “comunalidad” foi um neologismo que os tradutores preferiram
utilizar no lugar da tradugéo literal do termo “obschnost” que significa “comunidade”, enfatizando o sentido de
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Portanto, a generalizagdo do conceito aporta a localizagdo do
mencionado conceito em um determinado sistema de relagbes de
“comunalidad”, relacdes que constituem as conexdes mais naturais e
mais importantes entre esses. (idem, p. 215)

O resultado fundamental da investigacdo mostra que as relagdes de
“comunalidad” entre os conceitos tém uma ligagdo com a estrutura
de generalizacdo, quer dizer, com as fases de desenvolvimento dos
conceitos, tal e como estudamos nas investigacdes experimentais do
processo de formacéo de conceitos. Esta relacdo é muito estreita: a
cada estrutura de generalizacdo [...] lhe corresponde seu sistema
especifico de “comunalidad” e de relacdes de “comunalidad” dos
conceitos gerais e particulares, sua medida de unidade, sua medida
do abstrato e do concreto, medida que determina a forma concreta
do movimento dos conceitos, da operagdo do pensamento em uma
ou outra fase do desenvolvimento do significado das palavras. (idem,
p. 261-262)

Nesse sentido, é a partir do movimento de generalizagédo realizado pelo
conceito cientifico que surgem relacdes de “comunalidad”, ou seja, as relacbes entre
conceitos particulares e gerais, entre o concreto e o abstrato, sempre determinadas
pelo grau de desenvolvimento das estruturas de generalizagcdo alcancadas pela
criangca. Uma consequéncia direta da “comunalidad” é a equivaléncia conceitual que
surge apenas nas fases superiores de desenvolvimento das palavras, sendo
completamente dependente de cada estrutura de generalizacdo que, mais uma vez,
determinard a possibilidade de sua concretizagéo.

Para dimensionar as possibilidades de equivaléncia de um conceito,
Vygotski assevera que € necessario avaliar sua medida de “comunalidad”, isto &, a
unidade de mncreto e abstrato contida no conceito, bem como a aplicacdo desse
conceito em um ponto da realidade. Tal procedimento constitui, segundo o autor, um
modo de alcancar todas as relacdes de “comunalidad” existentes na esfera desse

conceito “[...] tanto em relacdo aos conceitos subordinados como em relagcdo aos

“possessdo em comum” do conceito frente ao significado do termo “generalidade” utilizado na tradugdo em
outros idiomas. (VYGOTSKI, 2001, p. 262)
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conceitos superiores e inferiores quanto as relacdes de “comunalidad”.” (idem, p.
264). Nesse sentido, Vygotski afirma que é justamente a medida de “comunalidad”
qgue determina “[...] todo o conjunto de opera¢des possiveis do pensamento com 0

conceito.” (idem, p. 266).
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CONSIDERAGOESFINAIS

A questao, hoje, ndo se esgota no reconhecimento de que a revolugédo ndo
esta na linha do horizonte pratico, nem que o capital, refulgente, consolidou
a prorrogacao de sua utilidade histérica, mas indagar, diante da miséria
material, que se amplia, e da miséria espiritual ja universalizada (ja
contando inclusive com o discurso justificatério da desrazéo
contemporanea), se pode ser eterno o conformismo diante do mal-estar da
humanidade, do mal-estar indisfar¢avel de cada individualidade, do
apodrecimento radical de toda individualidade, pois no processo da
individuacao capitalista sdo indissociaveis o enriquecimento e o
apodrecimento da individualidade, pois sem o apodrecimento ele nédo
subsiste no quadro vigente. A critica é a luta contra o apodrecimento e nao
pode se limitar a suposta ‘critica radical’, que s6 leva a desolacdo. S6 pode
ser entendida como critica radical aquela que se autotranscende, que vai
para além dela mesma, que por seu valor se confirma na pratica.

(Chasin, J. Rota e perspectiva de um projeto marxista. In: Ad Hominem. S&o
Paulo: Ad Homimen, 2000. p. 52-53)

Ao se adentrar nas obras fundamentais para este trabalho, Pensamento e
Linguagem e Histéria do Desenvolvimento das Funcfes Psiquicas Superiores, bem
como em Instrumento e Signo no Desenvolvimento da Crianga, observa-se com
bastante nitidez a preponderancia da atividade mediadora na constituicdo do
psiquismo e comportamento humanos, cuja funcéo é propiciar o dominio humano
sobre sua propria conduta, na medida em que ela significa a interferéncia humana
na consubstanciacdo de nexos primordialmente naturais, a partir da interposicao —
artificial, ou seja, social, como afirma Vygotski — de outros estimulos reordenadores
no esquema estimulo-reacdo. Desse modo, € o homem que, por meio de sua
atividade, autocria-se como ser humano, pois mesmo nos animais superiores nao
ocorre, como atesta o autor, 0 uso de meios — instrumentos ou palavras — com

finalidades que ultrapassem a mera satisfacao de necessidades imediatas.
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Sendo assim, na contramao das correntes da psicologia que eram
contemporaneas a Vygotski e uniformizavam o tratamento concedido ao
comportamento humano e animal aplicando-lhes o mesmo principio explicativo, qual
seja, 0 esquema E-R que se limita a verificacdo de processos inferiores nas formas
superiores do psiquismo e comportamento humanos, Vygotski observa a
necessidade de se constatar que a caracteristica proeminente do modo de agir
humano deve-se ao fato de se tratar de um ser social que, mediante sua atividade,
ndo se submete aos estimulos naturais imediatamente postos, pois domina-os.

O autor verifica que esse processo se da a partir da criacdo de estimulos
artificiais que, na atividade mediadora, operam como um mecanismo de controle da
conduta humana, como demonstram seus estudos sobre a histéria do
desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores, estas decorrentes da
apropriacdo mediatizada das objetivagbes humano-genéricas, wmo é o caso dos
conceitos cientificos (conforme Pensamento e Linguagem). Portanto, é pela
elaboracéo de estimulos artificiais que atuam sobre o esquema E-R, base natural da
relacdo com o meio, que o ser humano, em termos psiquicos, ira se diferenciar dos
animais, ou seja, nesse caso, destaca-se o carater ativo dos individuos, ressaltado
nos escritos marxianos, a determinar a natureza e as condicbes de existéncia
humanas.

Entdo, na medida em que o desenvolvimento daquilo que constitui o
homem, em termos psiquicos, esta atrelado a atividade mediadora, ela se alga para
além de um conceito, pois atua como categoria fundante do comportamento e
psiquismo humanos, como se observou ao longo da exposi¢do deste trabalho, ja
que decorre da apreensdao das determinacdes imanentes ao desenvolvimento

desses processos, coadunando-se, nesses termos, a proposicdo marxiana de que
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“as categorias sédo formas de ser, determinagfes da existéncia” (Marx apud Lukacs,
1979, p. 10).

Nesse sentido, mesmo ao retratar que a linguagem sucede as relagdes
sociais na atividade mediadora, posto que, segundo o autor, b pensamento da
crianca evolui em funcdo do dominio dos meios sociais do pensamento, quer dizer,
em funcéo da linguagem” (VYGOTSKI, 2001, p 117), € necessario observar que o
autor ndo extrapolou sua funcao, qual seja, de meio para extrair e fixar o significado
daquilo que esta posto pela natureza e pela atividade humana, isto €, a linguagem
ao longo do desenvolvimento recebe em Vygotski um tratamento coerente com as
proposi¢cdes ontologicas marxianas evidenciadas por Lukacs, uma vez que o
pensador russo apenas ressalta sua funcdo como principal meio pelo qual
interiorizam-se as relacdes sociais, jamais subvertendo o seu posto no processo de
constituicdo humana. Sendo assim, a linguagem, enquanto elemento que possibilita
a transmissao daquilo que o género humano produziu, atua como elemento que, na
atividade mediadora, possui uma dupla funcéo: propiciar o desenvolvimento do
psiquismo e comportamento humanos a niveis superiores, nao restritos a
determinacdo natural e, ademais, fornecer o contetdo primordial das objetivacbes
humanas a individualidade que, entdo, se forma.

Assim, verifica-se que os entraves vivenciados por Vygotski ao longo da
elaboracdo de sua obra néo restringiram a potencialidade desta apreensédo
ontologica fundamental sobre o desenvolvimento humano, qual seja, a atividade
mediadora, pois seu alcance, ainda que obstaculizado na atual sociedade capitalista,
deve se fazer presente tanto no contexto da psicologia, quanto naquele da educacéo
escolar a qual, embora transcorra sob os ditames da contemporanea sociabilidade,

necessita da lucidez presente nessa proposi¢cao vygotskiana, posto que esta desvela
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e reitera a imprescindivel tarefa do professor: transmitir os conteudos historicamente
elaborados pela humanidade.

Por fim, cabe ressaltar que as possibilidades contidas na arquitetonica
vygotskiana ndo se restringem a categoria atividade mediadora, elas apontam
perspectivas pungentes que demandam investigacdes que, sem resvalar em
imputacOes, dediquem-se a extrair o potencial contido na obra vygotskina e as
correspondentes acfes no plano educacional. Nesse sentido, considerando a
conturbada e lucida trajetoria de Vygotski, cabe ressaltar que o autor, na linha da
epigrafe desta conclusdo, ndo se limitou a uma critica infértii de concepcdes e
teorias que Ihe eram contemporaneas, na medida em que concretizou uma obra que

indica um caminho essencial a ser empreendido: a busca de uma individualidade

plena, para além das restricdes e limites impostos pelo capital.
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