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Resumo

Esta dissertacdo tem como foco principal a histéria de vida de professoras primarias
leigas, isto €, professoras primarias que iniciaram a profissdo sem formacao especifica para o
magistério. O objetivo deste estudo, portanto, € o de investigar a tragetdria social e
profissional destas professoras, buscando estabelecer uma discussdo sobre como tornaram-se
professoras e a forma pela qual desenvolveram a prética pedagégica. A pesquisa foi realizada
com base na histéria de vida de treze professoras primérias leigas. A coleta de dados ocorreu a
partir de dois tipos de fontes. orais e escritas. As fontes orais foram coletadas através de
entrevistas livres, nas quais as depoentes tiveram a liberdade de falar sobre sua trgjetéria
pessoal e profissional. As fontes escritas foram disponibilizadas pelas proprias professoras ou,
ainda, localizadas no arquivo de uma determinada escola, e constituem-se em cadernos
didrios, subsidios orientadores para professores rurais, provas, certificados, entre outros. No
entanto, a memaria de professoras leigas apresenta-se como a principal fonte de pesquisa. As
treze professoras analisadas iniciaram as atividades profissionais na zona rural do municipio
do Pelotas, entre as décadas de 1960 e 1980, com escolaridade variando entre 52 série do

ensino primério e o ginasial.

Palavras chave: Histéria da Educacdo, Histéria de Vida, Memdria, Professoras Primarias

Leigas.



VIl

Abstract

This dissertation has as it main focus the history lives of primary lay teachers, that is,
teachers that started their professional lives without specific teaching formation. The aim of
this study, however, is to investigate the social and professional trajectory of these teachers,
searching for a discussion about how did they become teachers and their pedagogical practice.
This research was done based on the history of thirteen primary lay teachers. The data
gathering happened in two different ways. oral and written. The oral ones, were collected
through free interviews, in which they had the freedom to speak about their personal and
professional trajectories. The written ones, were given by the teachers or found in a school
file, such as diary books, granted orientation for rural teachers, tests, certificates, and others.
Nevertheless, the memory of primary lay teachers happened to be the main source. The
thirteen teachers analyzed, started their professional activities in the rural area of Pelotas,
between the decades of 1960 and 1980, having studied between the 5" grade to end of
primary school.

Key words:. History of education, life history, memory, primary lay teachers



Introducso

A luta pela escola é a luta por saber! Nesse 16cus de mediacdo do saber, cujo
cend&rio pode ser representado até debaixo de uma arvore, os tradicionais
personagens — o professor e o aluno — envolvem-se numa relagéo pedagdgica
na qual contelidos e métodos se articulam para um mesmo fim: a apropriagdo
de vérios saberes que vém a constituir um novo saber gque integra a préaxis de
cada um e seu modo de pensar 0 cotidiano. Processa-se um saber social,
embora cada sujeito tenha um modo diferenciado de se apropriar deste
(THERRIEN, 1993, p.43).

O autor indica que tanto o educador como 0 educando desenvolvem uma relagéo
pedagdgica na qual o saber é elaborado, e nesta construcdo diaria surgem novas formas de
pensar sobre si proprio e o sobre seu entorno. Nao apenas o educando constréi o saber atraves
da escola, o educador tem, nesse cendrio, ha maioria das vezes, a possibilidade de constituir-
se verdadeiramente profissional da educagao.

Foi através da escola e das préticas desenvolvidas nesta que os sujeitos desta pesquisa
tornaram-se educadoras. Refiro-me as professoras leigas que ingressaram entre as décadas de
60 e 80 no ensino primario da rede municipal de Pelotas, e que se constituiram professoras no
contexto escolar, no qual, através das relagdes cotidianas, desenvolveram os saberes
relacionados a prética pedagdgica. O objetivo deste estudo, portanto, é o de investigar e
analisar a histéria de vida social e profissional de professoras primarias leigas, buscando
entender como as profissionais investigadas tornaram-se professoras e de que forma
realizaram a pratica pedagdgica sem formacao especifica para o desempenho da profissao.

Neste estudo, emprega-se o termo “leigo” relacionando-o ao profissional da educacéo
gue ndo tem formacao especifica para o desempenho da docéncia. No mesmo sentido exposto

por Amaral:
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Na linguagem religiosa, leigo é o profano, contraposto ao sagrado. Quando se
examina hoje a questdo do professor “leigo”, esté-se claramente sugerindo
tratar-se de professores que desconhecem ou sdo ignorantes do trabalho que
fazem e, mais especificamente, daqueles professores que ndo possuem uma
formagéo basica paralecionar em um determinado nivel ou série (1991, p. 43).

Utiliza-se, portanto, nesta pesquisa, o termo “leigas’ como indicativo de professoras
que ndo possuem uma formacgdo basica para lecionar, especificamente, neste caso, no
magistério primario. Desta forma, este trabalho esta estruturado a partir da histéria de vida de
professoras que iniciaram a profissdo sem formacdo especifica. E através da histéria destas
professoras busca-se entender e reinterpretar um aspecto da histéria da educacéo, que é a
trajetdria e a prética de docentes leigas.

Compreendo que a escolha de uma questdo de pesquisa € influenciada por questdes
pessoais na maioria das vezes e ndo foi diferente neste caso. Investigar a trgjetoria de vida
profissional e social de professoras primérias leigas € uma questdo que me suscitava muita
curiosidade e colocava-se como um grande desafio. Ouvir as histérias que minha méae contava
sobre sua época de escola sempre foi muito gostoso, e é desta época que vem a inspiracao
pararealizar este trabalho.

Na década de 1960, minha mée cursou o ensino primario, em uma escola da zona rural
do municipio de Pelotas. Com certeza, “anos dourados’ de sua vida, mas apesar de gostar
muito da escola, ndo quis sair da casa de seus pais para continuar seus estudos e tornar-se uma
professora, como era do seu desgjo e da vontade de seus pais, profissdo pela qual eu opte,
realizando indiretamente um anselo da minha mée.

As marcas dos 5 anos em que ela esteve na escola ficaram fortemente gravadas em sua
memoria. A capacidade de produzir uma boa redacéo, o caderno bem organizado com uma
letra caprichada, as notas, os elogios da professora, eram exemplos que deviam ser seguidos.
Junto a todos os relatos, encontravam-se também os boletins escolares, cuidadosamente
guardados. Eraa “prova documental” que exemplificava o sucesso escolar.

Esse passado me é relativamente proximo, uma vez que alguns anos me separam do
tempo em gue minha mée foi estudante, em uma época diferente e singular. Aluna de
professoras leigas, a professora Romilda (entrevistada nessa pesquisa) e a professora Denesi,
as relagdes afetivas marcaram-na como aluna, ja que sempre se referiu aos gestos carinhosos
que permearam sua vida escolar: “quando chegavamos e saiamos da escola sempre
recebiamos um beijo da professora’. Esses lagos afetivos mostravam-se relativamente fortes
ndo sd entre professor-aluno, mas também entre as familias e as professoras. Constituia-se,

assim, um ambiente escolar com caracteristicas especiais.
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Entre os acontecimentos rotineiros que compdem as lembrancas da vida escolar de
minha mée, se destacam as provas finais aplicadas no término do ano letivo por funcionarios
da Secretaria de Educagéo. “Era um dia de muito nervoso para nos, eu tinha que tomar um
chazinho antes de sair de casa’, conta minha mée sobre os dias de exame final.

Essas higtdrias inquietavam-me, assim como o fato destas professoras pertencerem a
comunidade rural e ndo terem estudado para tornarem-se professoras. Minha mae sempre
dizia: “apesar de ndo serem formadas, eram boas professoras’. Durante muito tempo acreditel
que aquela histéria era Unica, pertencia a trgjetoria escolar da minha méde. Com o tempo
percebi que era uma histria com caracteristicas préprias realmente, mas que aguelas ndo
eram as Unicas professoras que haviam se tornado “ professoras sem serem professoras’.

A presenca de professores/as leigos/as no magistério primario é apontada por alguns
autores, como Romanelli (1978), Quadros (1998), Almeida (2001). No entanto, raros sao 0s
materiais que analisam a atuacdo destes profissionais. Em pelo menos dois livros
encontramos artigos que tratam especificamente de temas relacionados a docéncia leiga.
Trata-se do livro “Educagdo e Escola no Campo’, organizado por Therrien e Damasceno
(1993), e do caderno SENEB n. 3 que se intitula “Professor Leigo: institucionalizar ou
erradicar?’. Nestes dois trabalhos, encontra-se uma ampla abordagem desta tematica. No
entanto, na maioria das vezes, relacionado a politicas educacionais e abordando aspectos
referentes a regi&o nordeste do pais, com estudos especificos sobre os Estados do Ceara, Piaui
e Pernambuco. Ressdta-se, desta forma, que os estudos que tratam desta temética
especificamente no Rio Grande do Sul, sGo ainda mais raros, sendo inexistentes,
especialmente no que se refere a pratica pedagdgi ca destas docentes.

Apesar da escassez dos estudos nessa area, sabe-se que o nimero de professores sem
formacdo que atuaram em todo o Brasil € bastante significativo, especialmente na década de
60. Conforme apresenta Amaral (1991):

O problema dos professores “leigos’, desde a década de 20, foi objeto de
preocupacdo dos “profissionais da educacdo” e vai-se colocar mais
agudamente no final dos anos 40 e, principamente, nos anos 60. Entretanto,
também nas décadas posteriores 0 problema esteve presente (...). Segundo
dados do CENAFOR (1985), em 1980, dos 884.257 professores existentes no
pais, 226.247 eram leigos, sendo que destes, quase 70% estavam localizados
nazonarural, em precérias condicdes de vida e de trabalho (p.39 e 40).

Segundo a mesma autora, destes 884.257 professores de todo o Brasil, em 1980,
165.444 atuavam na Regido Sul, estando 26,9% destes na condicéo de professor leigo. Sendo



12

a Regido Sul a segunda com o menor nimero de leigos, perdendo apenas para a regiao
Sudeste (AMARAL, 1991, p.53).

Ao observar-se 0s numeros apontados por Quadros (1998, p.75) relacionados
especificamente ao Rio Grande do Sul, entre 1958 e 1961, percebe-se que a presenca de
professores |eigos aumentou na década de 60 também no Estado do Rio Grande do Sul:

Qualificacdo do corpo docente das escolas publicas

ANO NORMALISTAS % S/ CURSO NORMAL %

1958 12 672 45,33 15 282 54,66
1959 15 298 45,92 18 015 54,07
1960 16 684 48,3 17 857 51,69
1961 19 263 48,27 20 643 51,72

Os numeros demonstram que havia um crescimento continuo de professores em
atuacdo neste periodo e, paralelamente, crescia também o nimero de docentes sem formagéo
pedagdgica. Para Quadros (1998), esta situacdo se justifica pela politica educacional adotada
pelo governador Leonel de Moura Brizola, que pbs em prética um Plano de Escolarizagcéo e
investiu na construcéo de prédios escolares. Para o funcionamento destas escolas, precisou
aumentar o quadro de professores, aumentando simultaneamente o ingresso de professores
leigos.

Se o Estado absorvia um significativo nimero de professores leigos, a situacéo dos
municipios era ainda mais grave, como demonstra o survey realizado pelo INEP em 1955, no
Rio Grande do Sul, sob a coordenacédo e execucao de Roberto Moreira. Segundo este autor,
devido as modestas politicas municipais de valorizacao profissional e ao pequeno nimero de
profissionais formados neste periodo, restava as escolas municipais a contratagcdo de um

numero ainda maior de professores leigos. Além disto, o autor ainda constata:

A matricula nas escolas el ementares municipais € maior, quase o dobro, que a
matricula nas escolas primarias mantidas pelo Estado. A explicacdo desse fato
estd em que a escola municipal € mais barata. O Municipio constréi com mais
modéstia e, estando em contato direto com as popul acbes interessadas, obtém,
destas, cooperacdo em mao-de-obra e material. Além disso, recrutando seu
magistério no proprio ambiente em gue se instala a escola, pode pagar salérios
bem menores que os estaduais, porque mais ou menos os gjusta ao padréo de
vidalocal (MOREIRA, 1955, p.78).

N&o ha dados especificos relacionados ao nimero de docentes leigos do municipio de
Pelotas; no entanto, percebe-se, a partir dos depoimentos coletados para esta pesquisa, que a
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presenca de professoras sem formacdo neste municipio era bastante significativa. As
professoras entrevistadas afirmam que tinham muitas amigas que ingressaram no magistério
de forma leiga e que esta era uma situacdo comum na educacdo primaria, ndo havendo
inclusive a necessidade de investir naformagao.

Diante desta realidade e da inexisténcia de estudos sobre a trajetéria de vida de
professoras leigas, me aventuro no mundo da pesquisa com o firme propdsito de investigar a
trajetoria e a pratica profissional destas professoras. Acredito que pesquisar com afeto, com
dedicacdo e entusiasmo, faz com que o processo da pesquisa se torne mais ameno e o trabalho
mais produtivo e satisfatorio. Foi com esta concepcao que desenvolvi este trabalho, buscando
respostas para meus anseios pessoais, através de uma abordagem comprometida com o
trabalho cientifico.

O processo de andlise dos dados me indicou dois aspectos que deveriam ser
aprofundados na pesquisa. Assim, da questéo inicial que se colocava: Como € “ser professora
sem ser professora?’, a pesguisa passou a centrar-se em duas principais questbes. Como
tornaram-se professoras? e Como realizaram a préatica pedagogica? Desta forma, a dissertacéo
estrutura-se em trés capitul os.

O primeiro capitulo aborda o processo e a metodologia de pesquisa, apresentando os
procedimentos de coleta e andlise dos dados, além do apoio tedrico que sustenta a
problematica deste estudo.

O segundo capitulo apresenta o grupo de professoras entrevistadas, apontando as
principais caracteristicas das treze professoras leigas. Discutindo, ainda, a forma pela qual
estas mulheres ingressaram na profissdo, constituindo-se professoras ha construcdo da carreira
docente.

Ja o terceiro capitulo aborda as préticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas
primérias, buscando observar o papel desempenhado pelas professoras leigas. Nesse contexto
da docéncia leiga, a presenca da Secretaria Municipal de Educacdo foi constante. Analiso,
assim, 0 apoio e o0 controle a0 qual as professoras estavam submetidas no exercicio
profissional.

Por fim, apresento as consideracoes finais, abordando os principais temas discutidos
no decorrer da dissertacdo, com o intuito de realizar uma sintese que venha a responder as

questdes propostas por esta pesquisa.



1. Aspectos tedrico-metodoldgicos

PROFESSORA RURAL
Do livro Negro da Gaita
De: Gilberto Carvalho

No rincéo — a gurizada
vem de carroga, ou ape,

ou no lombo do petico

pra Escola beira de estrada.

No fundo da bolsa branca,
paraahorado recreio
rapadura, pao caseiro

e 0 caderno junto vem,

pra somar um mundo novo
a este mundo que eles tém.

Jovem, juntando sorrisos
agrandeza do ideal,

para o grupo pequenino,
traz amagicado ensino
a Professora Rural.

Pelo sonho de ensinar
perde muito... pouco ganha,
e enquanto soma idade

val deixando a mocidade
no colégio de campanha.

Deus te guarde professora
que naescolarural
agrandeza deided
faz ser ricasem ter nada...

Pelo rumo de tuamao
0 guri que se fez homem
val fazer mundo na estrada.

Poema disponibilizado pela professora Geni. A professora ganhou de umairma no Dia do Professor logo depois
gue iniciou a profissdo docente, na década de 60.
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1.1 A construcao do projeto de pesquisa

Tendo como objetivo analisar a histéria de vida de professoras primérias leigas, no 1°
semestre de 2004, ao cursar a cadeira de Histéria da Educacdo em Pelotas |, como auna
especial do PPGE (FAE/UFPEL), de inicio a investigagdo do tema, buscando as
possibilidades de desenvolvimento da pesguisa referente a estas profissionais da educagdo. O
primeiro passo foi localizar uma professora que atendesse ao seguinte requisito: ter iniciado a
carreira profissonal sem ter tido formacdo pedagdgica especifica para o desempenho do
magi stério primario.

Através do uso da higtéria oral, de acordo com autores como Maria I. P. Queiroz
(1988), Paul Thompson (1992) e José C. B. Meihy (1998), realizel duas entrevistas com uma
professora priméria que haviainiciado a carreira profissional tendo apenas a 52 série do ensino
priméario, aos 17 anos de idade, no ano de 1964. Por ser prima de minha mée, ndo houve
dificuldades para localizé-la. Apds um contato prévio, foi realizada a primeira entrevista, de
forma livre, na qual busguei questionar como a entrevistada havia se tornado professora.
Posteriormente foram definidas algumas categorias de andlise, e a segunda entrevista foi
realizada a partir de questdes semi-estruturadas. Essa talvez tenha sdo a mais rica em
informacdes, lembrancas e documentos, pois a professora guarda uma série de documentos
gue registram sua carreira profissional.

A partir da histéria de vida narrada por esta professora, pude constatar um universo
rico em informagbes que possibilitavam o desenvolvimento do tema proposto. Portanto,
conforme Thompson indica, esta primeira entrevista foi “exploratéria’, e contribuiu para

mapear a futura pesquisa:

A melhor maneira de dar inicio ao trabaho pode ser mediante entrevista
exploratéria, mapeando o campo e colhendo idéias e informacbes. Com a
guda desta, pode-se definir o problema e localizar algumas das fontes para
resolvé-lo (THOMPSON, 1992, p.254).
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Sendo assim, ao definir os objetivos da pesguisa, torna-se necessario buscar
embasamento teodrico-metodol 6gico que possa contribuir para o desenvolvimento do trabalho.
A escolha por determinada teoria ou metodologia de pesquisa é determinada por pressupostos
gue a sustentam, vinculados a especificidade da problematica definida. Conforme observa De
Certeau (1995), “uma prética sem teoria leva necessariamente, num momento ou noutro, ao
dogmatismo de ‘valores eternos ou a apologia de um ‘intemporal’. A suspeita nédo
conseguiria alcancar toda a andlise tedrica’ (p.18). A teoria, portanto, deve estar vinculada a
prética, de maneira a articula-la em relacdo ao objeto do estudo e aos procedimentos de
analise, pois, segundo 0 mesmo autor, ndo ha discurso “cientifico” que consiga estabel ecer-se
de forma contundente se ndo buscar a relacdo com o “corpo” socia que esta sendo estudado
(DE CERTEAU, 1995). Da mesma forma, também n&o ha estudo empirico que ndo necessite
relacionar-se diretamente com uma teoria historiografica.

1.2 Entrelacamentos: Nova Historia e Historia da Educacao

Este estudo busca uma aproximacdo com a Nova Histéria, que se coloca como
corrente tedrica a ser aprofundada de maneira a embasar a pesquisa. A Nova Histéria surge a
partir da revista “Analles’, criada em 1929, por Marc Bloch e Lucien Febvre, na Franca,
tendo como principal objetivo apresentar novas propostas a ciéncia histérica.

A Nova Histéria se consolidou principalmente por desenvolver uma linha de pesquisa
em oposicao a chamada Histéria Tradicional, que valorizava os grandes nomes e os grandes
acontecimentos para destacar os fatos historicos, buscando nas fontes escritas a “verdade
incontestavel”. Le Goff (1984), em seu estudo “Documento/Monumento”, faz a seguinte
criticaem relagdo ao documento como prova historica:

O documento que, para a escola histérica positivista do fim do séc. XI1X e do
inicio do séc. XX, sera o fundamento do fato histérico, ainda que resulte da
escolha, de uma decisdo do historiador, parece apresentar-se por si mesmo
como prova historica. A sua objetividade parece opor-se a intencionalidade do
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monumento. Além do mais, afirma-se essencialmente como um testemunho
escrito (p.95).

Ainda, De Certeau (1995) observa que “a historia objetiva mantinha, com essaidéiade
uma ‘verdade’, um modelo retirado da filosofia de ontem ou da teologia de anteontem” (p.19).
Enquanto, a Nova Histéria analisa os fatos sobre outro prisma, tende a dar espaco a “vozes
ainda ndo ouvidas’, apresentando outras possibilidades de fontes, como, por exemplo, os
depoimentos orais.

A Nova Histéria com suas novas propostas, contribui para uma reflexdo profunda
sobre o “fazer historico”. Desta forma, na busca pela superacdo dos limites da historiografia
tradicional de fundo positivista, na década de 20 do século passado, organizou-se O
movimento que se traduziu na “Escola dos Annales’. Até 1969, este movimento pautou-se
pela busca da construcdo racional de uma historia totalizante. No entanto, € na segunda
metade deste século, que os “Novos Analles’ consolidam a chamada Nova Histéria Cultural,
tendo como principal expoente Jacques Le Goff.

A partir dos anos 70, dase uma inflexdo com a adocdo de pressupostos
estruturalistas oriundos da filosofia, da linglistica e da etnologia que
desemboca na autodenominada “Nova Histéria’, a qual se converteu no pivo
do atual debate tedrico e metodol 6gico no campo da Histéria ao se contrapor a
historiografia que vinha sendo praticada, seja na perspectiva tradiciona a qual
se atribuia a influéncia positivista, sgja na perspectiva critica de orientacéo
marxista ou tributéria da Escola dos Annales das fases lideradas por Lucien
Febvre e Marc Bloch e, depois, por Fernand Braudel” (SAVIANI, 2000, p.9).

A década de 70 demarca uma nova forma de compreender a Historia, desenvolve uma
aproximacdo com outras areas de conhecimento ampliando o campo historiografico, aém de
aumentar os obj etos e estratégias de pesquisa, conforme expde Burke (1991):

... amais importante contribuicdo do grupo dos Annales, incluindo-se as trés
geragdes, foi expandir o campo da histéria por diversas éreas. O grupo
ampliou o territério da histéria, abrangendo &reas inesperadas do
comportamento humano e a grupos sociais negligenciados pelos historiadores
tradicionais. Essas extensdes do territorio historico estdo vinculadas a
descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de novos métodos para
exploré-las (p.126).

Além de ampliar as questdes de pesquisa, essa nova concepcado do fazer historico,
recusa a idéia de neutralidade do pesquisador, tendo por base a idéa de que a redidade é
socia e culturamente congtruida, abrindo espaco, desta forma, para novas perspectivas de

estudo. As novas concepcdes do fazer histérico, com a incorporacdo de novos temas, alguns
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negligenciados por muito tempo, trazem uma contribuicdo ao conhecimento histérico, em
especial a Historia da Educacéo, com a qual este estudo esta relacionado.

Conforme Fonseca (2003, p.56), a Historia da Educagéo foi construida primeiramente
como disciplina escolar, tendo sua trgjetria marcada pelas relagdes com outras &reas, como a
Filosofia e a Psicologia da Educacdo, configurando-se como um conjunto de saberes sobre a
histéria das idéias pedagdgicas com funcdo pratica na formacdo de professores. Desta forma,
por estar muito mais vinculada a formacdo docente, a Histéria da Educacdo nasceu
primeiramente distante dos institutos de pesquisa, estando diretamente atrelada ao campo da
Pedagogia. A disciplina Histéria da Educacéo data seu inicio no final do século X1X. Sobre
este aspecto Lopes e Galvao (2001) afirmam:

A disciplina Histéria da Educacagl...], desenvolve-se sobretudo nas Escolas
Normais e nos cursos de formacao de professores e ndo, com se poderia supor,
nos institutos de pesquisa e ensino da Histéria propriamente dita. [...] Assim, a
Histéria da Educagdo ndo se desenvolveu, em suatrajetdria, como uma area da
Histdéria, embora seu objeto fosse (sgja) extremamente importante para se
compreender o passado das sociedades. No campo da Histéria, a educacéo tem
sido, tradicionalmente, um objeto ignorado ou considerado pouco “nobre”,
embora, com a progressiva influéncia da Nova Histéria Cultural, isso venha,
aos poucos, mudando (p.25).

A relacdo estabelecida entre a Historia da Educacéo e a Pedagogia (e desta forma ao
ensino das idéas pedagdgicas e da histéria das politicas educacionais), além de estabelecer
uma ligacdo vinculada as préticas positivistas, dificultou a congtituicdo da Historia da
Educacdo como uma érea de pesqguisa propriamente dita. Segundo Lopes e Galvéo (2001), “é
sobretudo a partir dos anos de 1950 e 1960 que comeca a se configurar um campo de pesquisa
em Historia da Educacéo, com arealizacdo, por exemplo, de levantamentos de fontes’ (p.29).

Assim, se estabelece um vinculo entre a Nova Historia e a Histéria da Educagdo, pois
0 mesmo movimento que orientou as mudancas de direcdo da historiografia ampliando o
territdrio historico, atingiu 0 campo de pesguisa que se consolidava: a Historia da Educacéo.

Observa-se que a Histéria da Educacéo, inicialmente, estabeleceu uma ligagdo com a
historiografia positivista, passando por uma aproximagdo com o marxismo. No entanto, as
tradicionais, histéria das idéias pedagdgicas e histéria das politicas educacionais, foram sendo
superadas e incrementadas por outros objetos e problemas. Nesse sentido “entre os chamados
novos objetos, predominam a historia da leitura e dos impressos, sobretudo os escolares, a
histéria da profissdo docente, os processos de escolarizacdo, a cultura escolar e as praticas
educativas e pedagogicas’ (FONSECA, 2003, p.61).
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A Historia da Educacao passou, assim, por um processo de renovacao, principalmente
apos 1970, estabelecendo uma nova concepcado do fazer historico, influenciada principalmente
pela teoria historiografica da Nova Histéria Cultural. Desta forma, objetos de pesguisa foram
incorporados, e fontes até entdo tidas como pouco “confidvels e cientificas’ passam a serem
consideradas. Temas como a cultura, o cotidiano escolar e a histéria de vida dos agentes
educacionais sdo valorizados na construcéo do passado educacional.

No entanto, dentre as dificuldades tedricas encontradas na realizagdo de uma pesguisa
em Histéria da Educacdo, ndo se pode deixar de observar o distanciamento que se estabelece
entre os historiadores e o campo educacional, isto €, a dificuldade de reconhecimento da
Historia da Educacéo como dominio da histéria. Lopes e Galvao (2001) ao referirem-se as

dificul dades tedricas dos historiadores da educacdo afirmam:

H& ainda um certo preconceito que segrega os historiadores da educacéo que,
mesmo com habilidade e competéncia e tratando de temas para 0s quais sao 0s
mais indicados para investigar - principamente quando se pensa gque a
educacdo € objeto da cultura e que a cultura é o cerne da Nova Histéria
Cultural -, ndo gozam de prestigio e credibilidade académica junto aos
historiadores por formag&o. Parece haver uma tentativa maior de aproximacdo
da Histéria da Educacdo em diregdo a histéria do que o contrério (p. 32).

Apesar disso, a Historia da Educagcdo véem se estabelecendo significativamente no
territorio da pesguisa, 0 que tem enriquecido amplamente os estudos histéricos e pedagdgicos.
Seguindo essa linha, este trabalho pretende apropriar-se da contribui¢do tedrica oferecida pela
Nova Histéria Cultural, ao investigar um tema ligado a Histéria da Educacdo. Buscando a
histéria dos agentes educacionais, através da andlise da histéria de vida de professoras leigas,
utilizam-se novas fontes e métodos baseados nas novas tendéncias historiogréficas. Cita-se,
por exemplo, a metodologia apresentada pela histéria oral, ja que a pesquisa tem como

principal fonte histéricaa memaoria de professoras leigas.
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Segundo estudiosos/as da histéria oral, esta passou a ser valorizada em um contexto

social de crise, no qual os documentos escritos ndo correspondiam ao contexto de

transformagdes sociai s que vinham ocorrendo. Como abordam Janotti e Rosa:

SO apls a Segunda Guerra Mundial surgem estudos nesse sentido, com o
intuito de oporem-se ao dominio da histéria politica positivista, baseada em
documentago escrita. E com a vitéria do marxismo no leste europeu e com a
formacéo dos estados socidlistas que a historiografia se volta decididamente
para o estudo da questdo social e passa a valorizar depoimentos e historias de
vidas de trabalhadores, de lideres sindicais e de representantes de minorias,
objetivando elucidar lacunas encontradas no discurso dominante (1992/1993,

p.7).

Desta forma, depoimentos orais séo incorporados aos estudos historiogréaficos com o

intuito de compreender de forma ampla e completa a sociedade que se estabelecia. Von

Simson (1988) conceitua este método da seguinte forma:

Histéria ora é termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a respeito
de fatos ndo registrados por outro tipo de documento, ou cuja documentacdo
se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de variada forma, ela
registra a experiéncia de um so individuo ou de diversos individuos de uma
mesma col etividade (p.19).

Sendo assm, a histéria oral apresenta-se como a possibilidade de sanar lacunas

deixadas pela histéria tradicional, incluindo o estudo de pessoas e de fatos considerados

pouco importantes até entdo. O objetivo ndo € escrever outro tipo de historia, distinta daquela

que utiliza fontes escritas, mas escrever uma histéria mais ampla e completa. Alcazar i

Garrido (1991/1993) diz contundentemente que: “as fontes orais ndo sdo uma alternativa as

fontes escritas; sdo outro tipo de fonte, ndo apenas necessarias, mas imprescindivel para se

fazer histéria’ (p.48). O autor ainda afirma a importancia das fontes orais na busca pelas

histérias silenciadas;

O uso das fontes orais permite ndo apenas incorporar individuos ou
coletividades até agora marginalizados ou pouco representados nos
documentos arquivisticos mas também facilita o estudo de atos e situagdes que
a racionalidade de um momento histérico concreto impede que aparecam nos
documentos escritos. Assim, portanto, as fontes orais possibilitam incorporar
ndo apenas individuos a construcdo do discurso do historiador mas nos
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permite conhecer e compreender situagBes insuficientemente estudadas até
agora (ALCAZAR | GARRIDO,1991/1992, p.36).

Da mesma forma, Thompson (1992), ao referir-se a esta problemética, afirma que o
enfoque politico que a histéria carregava no século XIX apresentava-se como uma
documentacdo da luta pelo poder, que pouca atencdo dispensava a vida das “ pessoas comuns’.
Uma histéria que se dividia entre reinados e dinastias. No momento em que as experiéncias
de vida de “pessoas comuns’ passam a serem analisadas como matéria-prima, a histéria
apresenta uma nova dimensdo. Dessa forma, a construcéo da historia, a partir da historia oral,
se faz em torno da pessoa, acrescentando uma rica contribuicdo ao contexto analisado pela
historiografia. O mesmo autor diz, ainda: “a histéria oral propde um desafio aos mitos
consagrados da histéria, ao juizo autoritério inerente a sua tradicéo, e oferece os meios para
umatransformacao radical do sentido social dahistoria’ (THOMPSON, 1992, p.44).

Ainda, em relacdo a critica direcionada a histéria oral como méodo apoiado na
memoria, Pollak (1992) faz a seguinte observacao:

Se a memoéria é socidmente construida, € ébvio que toda documentacéo
também o é. Para mim nao ha diferenca fundamental entre fonte escrita e fonte
oral. A criticadafonte, tal como todo historiador aprende a fazer, deve, a meu
ver, ser aplicada a fontes de tudo quanto é tipo. Desse ponto de vista, a fonte
oral é exatamente compardvel a fonte escrita. Nem a fonte escrita pode ser
tomadatal e qual ela se apresenta (p.8).

Portanto, este estudo tem por esséncia o uso da histéria oral, de forma a buscar uma
aproximacdo com a memoria de professoras leigas, e assim observa-se cuidadosamente a
afirmacédo de Almeida: “memoria e histéria oral confundem-se nas pesgquisas. A memoria
constitui-se em fonte histérica e a histéria oral € a metodologia aplicada no intuito de
operacionalizar o didlogo entre teoria e os dados empiricos (2004, p.92)”. A histéria oral,
desta forma, apresenta-se como uma ferramenta de aproximacdo com a fonte que sera
analisada neste trabalho: a memaoria de professoras primarias leigas. Sabe-se que a memodria
compOe-se de lembrancas do passado, que sdo alteradas com o tempo, mas que guardam
aspectos de uma vida particular permeada por acontecimentos sociais. Segundo Rousso (1996,
p.66), “amemdria, no sentido basico do termo, é a presenca do passado”. No entanto, também
se observa que a memoria ultrapassa a mera capacidade de lembrar fatos passados, mas
representa a capacidade de reconstruir estes fatos, ndo como a realidade vivida no passado,
mas como aconteci mentos passados e observados com os “ olhos do presente’.
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A memoria recebe destaque, como exercicio cultural, desde os povos gregos. Na
Antiguidade Mnemosyne era a deusa memoria, mée das musas protetora da arte e da historia.
Desde entéo, se estabelece uma forte ligac&o entre memoria e imaginacdo, memoria e poesia.
Hoje, busca-se a memoria para dar conta de identidades e subjetividades. Sabendo-se que,
tanto no plano individual, como no coletivo, a memodria se constitui de lembrancas e
esguecimentos que sdo congstantemente recriados, evocados e marcados pelo presente. Em

relacdo a reconstrucdo da memdriaBosi (1994), inspirada em Halbwachs, afirma:

O caréter livre, espontaneo, quase onirico da memaria €, segundo Halbwachs,
excepciona. Na maior parte das vezes, lembrar ndo € reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje as experiéncias do
passado. A memdria ndo é sonho, é trabaho... A lembranga é uma imagem
construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢cao, no conjunto de
representagBes que povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos
pareca a lembranca de um fato antigo, ela ndo € a mesma imagem que
experimentamos na inféncia, porque nds nd0 somos 0s mesmos de entdo e
porgue nossa percepcao alterou-se e, com ela, nossas idéias, Nossos juizos de
realidade e de valor (p.55)

Desta forma, o uso da memaoria como fonte histérica requer alguns cuidados, como,
por exemplo, “saber distinguir separadamente o fendbmeno histérico e a memadria que o
individuo ou grupo de individuos mantém daguele fenémeno” (ALCAZAR | GARRIDO,
1992/1993, p.39). Esse aspecto deve ser cuidadosamente observado, tendo em vista que a
percepcdo do sujeito ou do grupo em relacdo a um acontecimento difere do “fato real”. Em
cada fala gue narra um acontecimento, existe uma carga de subjetividade, construida por meio
de vivéncias, de recordacOes que o tempo tratou de modear. Assim, entende-se que a
memoria € mediada pelo presente. Ainda, sobre este aspecto Rousso (1992) faz a seguinte

afirmacao:

Um individuo, quer fale espontaneamente de seu passado e de sua experiéncia
(publicando, por exemplo, suas memarias), quer sgja interrogado por um
historiador (tornando-se assim testemunha ou ator da histéria), ndo faara
sendo do presente, com as palavras de hoje, com sua sensibilidade do
momento, tendo em mente tudo quanto possa saber sobre esse passado que ele
pretende recuperar com sinceridade e veracidade (p.98).

No entanto, a memadria do passado narrada a partir do presente, ndo deixa de ser uma
forma legitima de reconstrucdo do fato passado, apesar de ser este o principal argumento
usado por criticos, em relacdo a confiabilidade da memdria como fonte histérica, visto que
esta, com o passar dos anos, seria distorcida pela deterioracéo fisica e pela nostalgia propria
daidade.
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Ainda em relagdo a este aspecto, Thomson (1997) afirma que, principalmente na
década de 70, os autores dos primeiros manuais sobre Historia Oral buscaram a partir da
Psicologia e da Antropologia, mostrar como determinar as tendéncias e fantasias da memaria
e a importancia da retrospeccdo, estabelecendo critérios sobre como interpretar as
reminiscéncias. Embora sempre lembrando aos historiadores tradicionais que os documentos
escritos ndo eram menos seletivos e tendenciosos. No entanto, os historiadores orais, nos
ultimos anos, vém desenvolvendo métodos de entrevistas e abordagens analiticas que buscam
uma observacdo diferenciada sobre o material coletado. De forma que o processo de
afloramento de lembrancas passou a contribuir para explorar os significados subjetivos das
experiéncias vividas e, assim, as distorcdes da memdria, embora aparentemente

representassem um problema, tornaram-se um recurso. Como observa Samuel (1997):

E que a memodria, longe de ser meramente um receptaculo passivo ou um
sistema de armazenagem, um banco de imagens do passado, &, isto sim, uma
forca ativa, que molda; que é dindmica — 0 que €la sintomaticamente plangja
esguecer é tdo importante quanto o que elalembra— e que ela é dia eticamente
relacionada ao pensamento historico, ao invés de ser apenas uma espécie de
seu negativo (p.44).

Sendo assim, o que ja foi considerado uma limitacdo, hoje é reconhecido como uma
das principais virtudes da historia oral, pois os relatos orais sobre o passado englobam
explicitamente a experiéncia subjetiva. Sobre este aspecto, Cruikshank (1996, p.156) diz que
“fatos pincados aqui e ali nas histérias de vida dao ensgjo a percepcdes de como um modo de
entender o passado é construido, processado e integrado a vida de uma pessoa’. No caso das
professoras investigadas neste trabalho, percebe-se que a maneira pela qual as histérias de
vida sdo narradas, varia conforme a trajetdria pessoal destas. Por exemplo, em alguns casos,
as lembrancas brotavam a partir de recordagdes da vida profissional, pois esta foi a que
definiu a vida pessoal; em outros casos, a trgjetéria pessoa (de mulher, mae, filha), é que
definiu atrgjetoria profissional, e é a partir destas recordacdes que a trajetoria profissional foi
narrada. Sendo este um aspecto que apresenta-se subjetivamente, na fala de praticamente
todas as entrevistadas.

Cruikshank (1996, p.157) ainda afirma: “o que as pessoas dizem esta intimamente
ligado ao como dizem”. As falas revelam aquilo que € permitido, ou sgja, aquilo que pode
judtificar um procedimento ou outro frente a sociedade. Ao observar as entrevistas realizadas,
percebe-se que as professoras que ndo concluiram sua formagdo, por exemplo, tendem a
justificar esta atitude afirmando que a teoria ndo acrescenta muito a prética, pois as escolas
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estdo cheias que professores recém formados, que ndo sabem como comecar o trabaho e,
muitas vezes, buscam auxilio na experiéncia das professoras leigas, sendo a experiéncia o
mais importante. Ja as professoras que buscaram a formag&o, demonstram grande orgulho
pelo diploma que conquistaram, apesar de também atribuir grande significado a aprendizagem
adquirida no cotidiano escolar. Percebe-se, no entanto, através dos depoi mentos, que questdes
pessoais e sociais, tiveram grande relevancia para que a formagdo fosse concluida ou néo.
Sobre a construcao da identidade Pollak (1992) esclarece:

Se podemos dizer que, em todos os niveis, a memoria é um fendbmeno
construido social e individualmente, quando se trata da memoéria herdada,
podemos também dizer que ha uma ligacdo fenomenol6gica muito estreita
entre a memoéria e o0 sentimento de identidade. Aqui o sentimento de
identidade esta sendo tomado no seu sentido mais superficial, mas que nos
basta no momento, que € o sentido da imagem de si, para si e para 0s outros.
Isto é, a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente a ela
propria, aimagem que ela constréi e apresenta aos outros e a si prépria, para
acreditar na sua propria representacdo, mas também para ser percebida da
maneira como quer ser percebida pelos outros (p.5).

Partindo desse pressuposto, sabe-se que a construgdo da memoria € carregada de
afetividade, imaginagdo, crengas e acontecimentos reais, que foram sendo repensados e
reconstruidos com o passar do tempo, pois os atos de lembrar ou esguecer sdo construidos
socialmente, ndo podendo se desconsiderar o contexto vivido pelo sujeito que esta recordando
acontecimentos do passado. Sendo assim, a memoria individual esta intrinsecamente
envolvida ao social. Segundo Rousso (1996, p.94), a memdria é uma reconstrucdo psiquica e
intelectual que acarreta de fato uma representacao seletiva do passado, um passado que nunca
€ aguele do individuo somente, mas de um individuo inserido num contexto familiar, social,
nacional. No entanto, sendo a memaria um fendbmeno construido em nivel individual ela pode
ser consciente como inconsciente, pois Pollak (1992, p.5) afirma “o que a memdria
individual grava, recalca, exclui, relembra, é evidentemente o resultado de um verdadeiro
trabalho de organizag&o”.

Para Portelli (1996), a memdria coletiva antes de tudo é individual, pois os atos de
lembrar e esquecer sGo sempre individuais, e estéo ligados a questdes pessoais. Desta forma o

autor afirma:

Se toda memdria fosse coletiva, bastaria uma testemunha para uma cultura
inteira; sabemos que ndo é assim. Cada individuo, particularmente nos tempos
e sociedades modernos, extrai memorias de uma variedade de grupos e as
organiza de forma idiossincratica. Como todas as atividades humanas, a
memodria é social e pode ser compartilhada (razdo pela qual cada individuo
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tem algo a contribuir para a histéria “socia”); mas ela s6 se materializa nas
reminiscéncias e nos discursos individuais. Ela s se torna memodria coletiva
guando é abstraida e separada da individual (p.127).

Deve considerar-se que ao analisar a histéria de professoras leigas, busca-se o
conjunto, o grupo, onde as relacdes profissionais sdo estabelecidas. No entanto, parte-se do
individuo, a partir da historia individual de cada uma das professoras se extrai a historia
coletiva, salvaguardando-se a individualidade de cada histéria de vida. E, desta forma, a
histéria oral valoriza o individuo que narra a sua histéria, conforme Thomson (1996, p.71), “a
exploracdo coletiva de historias de vida em projetos participativos pode gjudar as pessoas a
reconhecer e valorizar experiéncias que foram silenciadas, ou a enfrentar aspectos dificeis e
dolorosos de suas vidas’. No caso especifico desta pesquisa, o proprio fato de serem
entrevistadas fez com que as professoras se sentissem gratificadas, pois, de certa forma, o
contexto em que tornaram-se professoras passou a ser importante para alguém e falar sobre
ele foi motivo de satisfagdo, na maioria dos casos. E assim, a partir da histéria individual
investiga-se a historia coletiva.

A meméria, portanto, esta fortemente envolvida em acontecimentos sociais, sendo 0s
fatos sociais, muitas vezes, referéncia para recordagdes pessoais. Como exemplo, observamos
0 caso de uma das professoras entrevistadas, que n&o lembrava com exatidéo o ano em quefoi
trabalhar na zona urbana, entéo se referiu da seguinte maneira: “foi no ano em que 0 homem
foi a lua, naquele ano, agora lembro” (Geni, 2004). Este acontecimento fez com que ela se
localiza no tempo e no espaco socia. Assim, atraves desse trabalho de reconstrucéo de si
mesmo o individuo tende a definir seu lugar social. Segundo Stephanou (1998, p.138), “a
historia comega onde a memoria social acaba, e cabe a historia dessacralizar a memoria
enguanto tradicdo”. Desta forma, enquanto a memaria € a vivéncia presente do passado, a
histéria é a representacdo do passado. Assim, através das lembrancas individuais relacionadas
com o contexto social, se estabelece a (re)construgdo da historia de determinado grupo social
que, neste caso, € representado pela histéria de vida de professoras primarias leigas.

Desta forma, ao desenvolver um trabalho cuja principal fonte histérica baseia-se na
memoria, € preciso considerar a afirmativa de Rousso (1996, p.97) que aerta ser a tarefa do
historiador dupla, por um lado, cumpre-lhe satisfazer a necessidade de estabelecer ou
restabelecer verdades historicas, ainda que sgja ilusdo descrever ou explicar “o que realmente
aconteceu” e, por outro lado, com méodos e questionamentos diferentes, deve expor e
explicar a evolucéo das representactes do passado. Assim, conforme observa Thomson (1996,

p.69) nos ultimos anos, os historiadores orais procuraram criar métodos de andlises e de
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entrevistas que se fundamentam em um entendimento mais complexo da meméria e da
identidade, 0 que sugere meios novos para tirar 0 maior proveito das memorias para fins de
pesquisa histérica e sociologica. Desta forma, a memdria passa a ser estudada e firma-se
como sinbnimo de lembranca, reminiscéncia, tempo passado, tradi¢cdo, esquecimento, assim
como, a garantia da identidade individual e coletiva de determinados grupos sociais; sendo,
este trabalho de reconhecimento da memoria fundamental. Thomson (1996, p.69) reconhece
gue “freqlientemente estamos t&0 interessados na natureza e nos processos de rememoragao
guanto no contelido das memarias que registramos”.

Desta maneira, a memoaria € revisitada e € colocada em destaque nesta pesquisa, por
ser a principal fonte de investigacdo, pois, as histérias de vida de professoras leigas
constituem o material empirico deste trabalho. Assim, de forma a aproximar-me da memaoria
destas professoras leigas, lancei mdo, portanto, da histéria oral. E, neste caso, a histéria oral
de vida, na qual a depoente aborda as experiéncias pessoais que contribuem para a formagéo
de suaidentidade. Queiroz (1988, p.20), traz a seguinte defini¢do para esta metodologia:

A histéria de vida, por sua vez, se define como o relato de um narrador sobre
sua existéncia através do tempo, tentando reconstituir os acontecimentos que
vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu. Narrativa linear e individual
dos acontecimentos que nele considera significativos, através dela se
delineiam as relagbes com os membros de seu grupo, de sua profissdo, de sua
camada social, de sua sociedade global, que cabe ao pesquisador desvendar.

Ja Bourdieu (1996), em seu estudo “A ilusdo biogréfica’, observa que o rea é

descontinuo, formado por elementos sobrepostos sem razéo e a eatoriamente. Afirma o autor:

Produzir uma histéria de vida, tratar a vida como uma histoéria, isto € como o
relato coerente de uma seguéncia de acontecimentos com significado e
direcdo, talvez seja conformar-se com uma ilusdo retdrica, uma representacéo
comum da existéncia que toda uma tradicéo literéria ndo deixou e ndo deixa de
reforcar (Bourdieu, 1996, p.185).

Nas entrevistas com as professoras |leigas, percebeu-se que as recordacoes brotavam de
maneira natural. Assim, constata-se que houve um “descompasso” nas informacdes, ora as
professoras falavam do inicio da carreira, ora da atuacdo atual. Além disto, em varios
momentos, buscaram exemplo nos dias atuais para explicar uma dificuldade do inicio da
carreira. Desta forma, as informagdes ndo aparecem cronol ogicamente nos relatos, cabendo ao
entrevistador a tarefa de estabelecer a cronologia necessaria a partir da andlise dos dados
coletado. Queiroz (1988, p.20) mesmo quando afirma que a histéria de vida € uma narrativa

linear de acontecimentos significativos para o individuo que relata suas experiéncias, também
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faz a seguinte constatacdo: “avancos e recuos marcam as histérias de vida; e o bom
pesquisador ndo interfere para estabelecer cronologias, pois sabe que também estas variacdes
no tempo podem congtituir indicios de algo que permitira a formulacdo de inferéncias’.

Almeida, também, faz a seguinte observacdo a este respeito:

Investigar as memorias € como entrar em um “terreno movedi¢co”, em que
nada parece estavel, tudo se mexe e se transforma continuamente. Nossas
memodrias ndo traduzem certezas, nem s30 lineares, pois 0 tempo passado se
confunde e se mistura com 0s acontecimentos do presente. A memoria,
portanto, carrega as marcas da relatividade, da descontinuidade e da
impossibilidade de atingir um conhecimento pleno daquilo que se passou
(2004, p.92).

No entanto, a autora ainda afirma que, a memoria guarda o mérito de trazer a tona
fragmentos do passado, que podem estar obscuros, esquecidos ou inatingiveis através do uso
de outras fontes documentais. Assim a oralidade traz a possibilidade singular, simbdlica e
subjetiva de retratar, através da fala, das lembrancas e esguecimentos, aspectos que talvez nao

segjam perceptiveis em outras fontes documentais.

1. 4 A esséncia do trabalho: as fontes orais

A partir da entrevista “exploratéria’ realizada ainda em 2004, busguel outras
depoentes que viessem a contribuir com o estudo desta coletividade de professoras, pois,
conforme Alcazar i Garrido (1991/1993), a “histéria oral ndo é a soma de entrevistas
independentes entre si, mas 0 conjunto organico e coerente de entrevistas. Uma entrevista
concreta ndo é mais que uma parte do conjunto e somente adquire seu real significado no todo
que integra a amostra’ (p.38). Partindo deste principio, busquel ampliar a investigacdo com
outras vozes.

As profissionais deveriam preencher o mesmo requisito da primeira entrevista: ter sido
professora primaria leiga. Varias eram as informagdes da existéncia de professoras leigas,
principalmente na zona rural, ndo havia, no entanto, dados mais concretos, como por
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exemplo, o0s seus enderecos atuais. Aos poucos, a partir de variadas indicagbes, comece a
localizar algumas professoras, com um empenho que motivou toda a minha familia. Onde
estavamos ndo deixavamos de perguntar sobre determinada professora que um dia ja havia
sido de nossas relagbes. Assim, no primeiro semestre de 2005, localizei, entrel em contato e
realizei entrevistas com quatro professoras que ja eram conhecidas da familia. Outras duas
professoras foram indicadas por amigas, e uma outra, ainda, foi indicada por uma das
professoras entrevistadas. No total foram realizadas sete entrevistas, num curto espaco de
tempo, aém da entrevista “exploratéria’, somando um total de oito. Sendo este primeiro
grupo das professoras. Geni, Alda, Terezinha, leda, Romilda, Marlene, Sueli e Maria da
Graca.

A partir das entrevistas realizadas, tornou-se possivel definir o foco da pesquisa, a
saber, analisar a histéria de vida de professoras primarias leigas que atuaram/atuam na rede
publica de ensino, do municipio de Pelotas, no periodo determinado entre as décadas de 1960
e 1980. O foco foi definido, portanto, a partir do levantamento das fontes orais.

Apesar da prévia definicdo do perfil dos sujeitos da pesquisa, duas das professoras
entrevistadas neste primeiro grupo ndo corresponderam a caracteristica exigida. Sabe-se, no
entanto, que o trabalho com histéria oral admite levar em conta cada informacéo, mesmo que
ela, aparentemente, ndo nos interesse naguele momento. Desta forma, mesmo percebendo no
momento da entrevista que ndo correspondiam as caracteristicas da coletividade que estava
sendo pesquisada, realizel as duas entrevistas, que me trouxeram informagdes bastante
interessantes acerca do magistério primario. Foi o caso da professora Marlene e da professora
Maria da Graga, com historias de vida bastante diferentes, ambas ja tinham conhecimento
pedagogico no inicio da profissdo. A professora Marlene havia cursado o Curso Normal na
Escola Imaculada Conceicdo, em Pelotas. Foi-me indicada indevidamente por ter sido
professora durante 25 anos em uma Unica escola da zona rural. Ja a professora Maria da Graga
ingressou na faculdade, no Curso de Pedagogia e, ap0s cursar dois semestres, comegou a dar
aulas em uma escola municipal, em um bairro da periferia da cidade de Pelotas, em uma
turma de 32 sé&ie. Posteriormente interrompeu a faculdade e continuou trabalhando no
magistério primério. Depois de 10 anos afastada da universidade, voltou e concluiu o Curso
de Pedagogia. Dessa forma, apesar da riqueza de ambas as historias, tornou-se necessario que
essas fossem “descartadas’, para preservar a questdo de pesguisa. Sendo assm, foram
analisadas apenas seis das entrevistas deste primeiro grupo, que apresentam caracteristicas
bastante ricas do universo da docéncialeiga.
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ApGs este periodo inicial, jA no segundo semestre de 2005, tendo definido por
completo a questdo e os objetivos da pesquisa, busquei ampliar o nimero de entrevistas. Para
isto, realizel, em um primeiro momento, contato com a Secret&ria de Educacdo de Pelotas
através de funcionarios que |4 trabalham ha alguns anos. Obtive, entdo, o nimero do telefone
de uma professora leiga que ainda atua como professora priméria. Assim, localizel e realizel
uma entrevista com a professora Sonia. Esta me sugeriu que conversasse com uma colega de
trabalho que também é professora leiga. Foi, entdo, que cheguei até a professora Carmem. As
duas professoras atuam até os dias atuais sem formagéo pedagdgica. Além de histérias ricas,
disponibilizaram fotografias do inicio da carreira profissonal, que guardam com muita
afeicdo. Por sua vez, professora Carmem indicou-me uma colega, a professora Maria Jurema.
Ambas haviam comegado a profissdo trabalhando na Escola Garibaldi, localizada na colonia
Maciel, zona rural do municipio de Pelotas.

Estas Ultimas me sugeriram uma visita a Escola Garibaldi, onde poderia possivelmente
encontrar informacdes sobre professoras primérias deste periodo, uma vez gque hoje esta se
tornou uma escola pélo, e a documentagdo das escolas da redondeza estariam arquivadas na
Escola Garibaldi. Além disto, a professora Maria Jurema passou-me o telefone de mais quatro
professoras leigas. Dessas, apenas uma foi possivel localizar, a professora Loreni, que por sua
vez indicou-me a professora Neli. Desta forma, a pesquisa foi ampliando-se, principalmente
através do método “bola de neve’, naqual uma depoente indica outra.

Mais duas professoras ainda foram localizadas, a professora Zila e a professora Flora,
esta Ultima indicada por uma professora da Escola Garibaldi, quando 14 estive. Com isso, 0
numero de entrevistadas, que em um primeiro momento somava seis professoras, passou para
treze professoras, um numero consideravel frente a riqueza e diversidade das historias
relatadas. A este respeito, Fischer (2001, p.163) observa: “em se tratando de historias de vida,
mais importante do que a quantidade de sujeitos é a validade, extensdo e qualidade dos
testemunhos que se pretende obter.”

Além das entrevistas com as professoras leigas, realizeél uma entrevista com uma
Orientadora de Ensino, a professora Marlene, que me foi indicada por uma das professoras.
Com a professora Marlene, Orientadora de Ensino no municipio de Pelotas durante 20 anos
consecutivos — iniciou o trabalho junto a Secretaria Municipal de Educacdo no ano de 1959
— obtive dados importantes referentes a Educacdo Priméria em Pelotas e sobre o trabaho
docente.

Um aspecto relevante do trabalho com histéria oral, e que necessita de atencdo

especial, refere-se ao primeiro contato com o/a depoente. Torna-se necessario deixar claro os
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objetivos e intengbes da pesquisa desde 0 primeiro contato, para que 0s sentimentos de
desconfianca e davida quanto a entrevista sgjam logo anulados. Ao entrar em contato com as
depoentes, senti reagOes bastante diferentes; em um dos casos, por exemplo, logo que me
identifiquei como aluna do Curso de Mestrado e expus 0 interesse de conversar sobre 0 inicio
da sua carreira profissional, encontrei uma forte resisténcia, com comentarios do tipo: “nao
tenho muito a dizer, acho que ndo posso contribuir’. Porém, no momento em que ingsti
dizendo que seria muito bom se pudéssemos conversar, pois ela havia sido professora de
minha mée, que guardava boas recordagOes a seu respeito, entdo a receptividade foi outra,
continuamos a conversar e marcamos uma data para a entrevista, na qual fui muito bem
recebida. Para tentar aproximar-se do/a depoente, é bastante valido fazer o contato com a
recomendac&o de outra pessoa, dizendo quem a indicou e de que forma a localizamos.

Em relacdo a coleta dos dados, em um total de 16 entrevistas realizadas, apenas uma
das professoras pediu para que a entrevista ndo fosse gravada, pedindo-me que apenas fosse
anotando o que considerasse importante, dizendo que iria falar devagar. Desta forma, surgiu o
problema, pois a entrevista ficou “travada’, todo o momento em que fazia uma anotagéo a
depoente parava de falar, prejudicando nitidamente a sua concentragcdo. Percebendo este
inconveniente, optei em nada anotar no momento da entrevista, fazendo algumas anotactes e
consideracdes posteriormente. No entanto, houve um prejuizo consideravel em relagdo ao ndo
uso do gravador. Nas outras entrevistas o gravador foi aceito sem maiores problemas. Percebi,
porém, que as depoentes ficavam bem mais tranquilas no momento em que esclarecia que as
entrevistas seriam transcritas e enviadas a elas, para que fosse aprovado o contelido das
mesmas. Essa foi uma relagdo de respeito que se estabeleceu e que resultou em uma
seguranca maior por parte das depoentes, que se deixaram levar pelas lembrangas, ndo se
“policiando” quanto as colocagdes que estavam fazendo.

E preciso considerar, também, que, durante as entrevistas, é necessario que haja uma
interacdo de ambas as partes, e, por parte do entrevistador, a demonstracdo de um grande
interesse quanto ao que esta sendo narrado. Tudo deve ser analisado e levado em conta, pois
muitas vezes a partir de uma informacdo aparentemente sem relagdo com a pesquisa vem uma
lembranca valiosa relacionada ao tema pesquisado. Thompson (1992) aponta como
caracteristicas que devem ser consideradas por um pesguisador que opta pela histéria oral, o
respeito pelo outro, a capacidade de demonstrar compreensdo e simpatia pela opinido do
entrevistado e, acima de tudo, disposi¢ao paraficar calado e escutar.

Quanto ao tipo da entrevista realizada, optel pela forma livre, na qual as depoentes

tiveram a liberdade de falar sobre seu passado, pontuando aspectos significativos de sua
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trajetéria pessoal e profissional. Quando concluido um pensamento, uma lembranca, entéo,
solicitava alguma informacédo que ndo havia ficado clara no decorrer da fala ou questionava a
respeito de alguma Situagdo em particular, sempre com perguntas abertas, que dessem a
liberdade para a depoente continuar rememorando a partir da resposta. Thompson esclarece o
real significado de umaentrevistalivre:

O argumento em favor de uma entrevista completamente livre em seu fluir
ficamais forte quando seu principa objetivo ndo é a busca de informacfes ou
evidéncia que valham por si mesmas, mas sim fazer um registro “subjetivo” de
como um homem, ou uma mulher, olha para tras e enxerga a propria vida, em
suatotalidade, ou em uma de suas partes. Exatamente o modo como fala sobre
ela, como a ordena, a que da destague sdo importantes para a compreensdo do
texto fundamental a ser estudado. Assim, quanto menos seu testemunho segja
moldado pelas perguntas do entrevistador, melhor. Contudo a entrevista
completamente livre ndo pode existir. Apenas para comegar, ja € preciso
estabelecer um contexto social, o objetivo deve ser explicado, e pelo menos
uma perguntainicial precisaser feita (1992, p. 258).

Desta forma, a entrevista livre proporcionair aém do que est4 sendo narrado e buscar
o significado de um siléncio ou de um sorriso, sendo este um desafio que se coloca ao
pesquisador. Estar atento aquilo que ndo € dito e buscar seus significados, valorizando a
subj etividade presente neste tipo de trabalho, é o que, em muitos casos, da o real significado a
pesquisa.

Com o depoimento coletado hd uma nova etapa, bastante dificil, da pesguisa: a
transcricdo das entrevistas. Neste momento € necessaria a atencéo redobrada para que néo se
perca a singularidade da linguagem e os sentimentos expressos durante a fala. Dessa forma,
este € um trabalho que compete preferencialmente ao proprio pesquisador. Optei, portanto,
por transcrever as entrevistas logo que possivel, e sempre antes de redlizar a préxima
entrevista. Apos a transcricdo realizel anotacGes sobre as impressdes observadas durante o
contato com a entrevistada.

A partir dos depoimentos transcritos, pude desenvolver a etapa mais complexa e ao
mesmo tempo satisfatéria do trabalho: a andlise dos dados. E neste momento que nos
apropriamos da matéria-prima, que devera ser lapidada, problematizada e comparada entre g,
para que 0s objetivos da pesguisa sgam alcangados. Analisando as aproximacles e
distanciamentos de cada trgjetéria de vida, torna-se mais visivel o conjunto que constitui o
grupo de professoras leigas. Quem eram estas mulheres? De que forma tornaram-se
professoras? Como enfrentaram uma tarefa para a qual ainda ndo estavam teoricamente

preparadas? Foram questdes que a pesquisa se propds a responder.
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Sem davida a histéria oral permite uma interpretacdo histérica rica e completa.
Principalmente, por permitir que se busque as experiéncias, os medos, as praticas
profissionais que ndo se encontram em documentos oficiais. Nesta pesquisa, a histéria ora
apresenta-se como instrumento imprescindivel, pois parte da histéria de vida das professoras
leigas, na forma como me proponho a analisar, ndo poderia ser encontrada sendo através da
“voz das proprias professoras’. N&o se tem, com isso, a intencdo de desprezar as fontes
documentais em detrimento das fontes orais, gpenas estas colocaram-se como essenciais na
realizagao deste trabalho.

1.5 A contribuicao das fontes escritas

Ao buscar conhecer a histéria de vida da coletividade pesquisada de maneira mais
abrangente e rica, além dos depoimentos coletados, analiso, também, alguns documentos
escritos. Desta forma, cabe ao historiador, analisar, discutir, problematizar, cruzar e buscar
elos de aproximagdo e distanciamento entre todas as fontes encontradas. Le Goff (1996,
p.98), citando Febvre, afirma que: “a histéria faz-se com documentos escritos, sem divida.
Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando ndo
existem. Com tudo o que a habilidade do historiador |he permite utilizar para fabricar o seu
mel, na falta das flores habituais’. Desta forma, como me foi oferecida, no decorrer da
pesquisa, a possibilidade de utilizar fontes escritas para a “fabricagdo do mel”, estas foram de
imediato incorporadas ao conjunto de fontes analisadas. Trata-se, principalmente, de
documentos que foram encontrados ou indicados através das professoras entrevistadas .

Durante as entrevistas realizadas, algumas professoras ilustravam os seus depoi mentos
a partir de documentos, que continuavam guardados como reliquia de um tempo passado.
Entre estes, foram disponibilizados pelas depoentes contratos de trabalho, titulos de
nomeacao, certidoes de tempo de servico, diplomas escolares, entre outros. Dentre os
documentos algumas fotos, que representavam claramente a realidade narrada. No entanto,
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ndo foram apenas documentos de cunho administrativos que foram localizados. De forma
pouco comum uma das depoentes guarda cuidadosamente um significativo nimero de
materiais didéticos que utilizou durante os 30 anos de profissdo. Trata-se da professora Flora,
uma simpética senhora de origem alemd, que guarda materiais que utilizou desde o inicio de
sua carreira como professora auxiliar, na década de 50. A professora disponibilizou-me
cadernos contendo contetdos trabalhados, diarios de classe, provas, cartazes ilustrativos,
subsidios a serem desenvolvidos, apostila de treinamento de professores da zona rural, entre
outros. Sem duvida uma das mais ricas entrevistas realizadas. Durante a entrevista a
professora buscava no material escrito aflorar suas lembrancas. Ao folhar o diério de classe,
da década de 60, ia recordando de seus alunos, uma espécie de “guarda-memoria’, que lhe
fazia recordar de fatos praticamente esquecidos.

Outra situagdo importante na pesquisa foi 0 contato com a Escola Garibaldi, indicada
por duas professoras entrevistadas que haviam iniciado a profissdo docente nesta escola.
Segundo €las, a escola seria uma fonte importante, por ter em seu arquivo um significativo
numero de documentos que recebera de escolas primarias desativadas. Assim, realizei contato
com a escola em um primeiro momento por telefone e tomei as informagdes de como faria
para chegar até |4, uma vez que se trata de uma escola rural. No dia combinado, tomei um
Onibus e apds uma hora de viagem cheguel a escola. No primeiro momento fui muito bem
recebida pela professora LUcia, uma das “guardias da documentagcdo”, e, posteriormente, fui
surpreendida por um acervo riquissmo gque a escola preserva com muito cuidado. Trata-se de
pastas e mais pastas com materiais pedagdgicos datados desde a década de 40 que foram
preservados pela escola. Nesta primeira visita, foi possivel verificar algumas pastas
rapidamente e fazer fotocopias de alguns documentos, em funcéo do tempo. Uma nova visita
foi realizada, dessa vez com mais tempo, quando, entdo, verifiquel cuidadosamente a grande
maioria dos arquivos; e aos poucos foram surgindo registro de provas finais, realizadas pela
Secretaria Municipal de Educacéo, subsidios a serem desenvolvidos pelas professoras,
apostilas de instrucéo para professores rurais, entre outros. Estes documentos ilustraram e
esclareceram alguns depoimentos, contribuindo grandiosamente com a investigacdo realizada,
uma vez que toda a documentacdo encontrada destinava-se as escolas rurais, e todas as
professoras entrevistadas iniciaram a profissdo docente na zona rural do municipio de Pelotas

Além desses, também consultel a legislagdo que regia o ensino publico neste periodo,
apartir de algumas leis que foram localizadas junto a atual Secretaria Municipal de Educacéo
do municipio de Pelotas. Através dessas leis se pode observar, entre outras coisas, quais 0S

critérios utilizados para admissao de professoras leigas no magistério municipal.
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O conjunto de fontes deste trabalho, orais e escritas, apresenta aspectos relacionados
com a docéncia primaria leiga, mas a forma de andlise de cada tipo de fonte € diferenciada.
De forma a responder a questdo de pesquisa, buscou-se respostas principalmente nas fontes
orais, pois a partir destas foram estipuladas as categorias de andlise que os documentos
escritos gjudaram a esclarecer. No entanto, o trabalho procurou unir fontes escritas e fontes
orais com aintencdo de enriquecer a pesquisa, afim de atingir o objetivo principal, que é o de
investigar a trajetdria socia e profissional de professoras primarias leigas, a partir de suas
histérias de vida, buscando estabelecer uma discussdo sobre como tornaram-se professoras e
de que forma desenvolveram a prética pedagdgica sem formacdo especifica. Essa discussao

serd apresentada nos dois préximos capitul os.



2. T entdo tornaram-se professoras!

2 Na primeira foto a professora Carmem com seus alunos, na década de 70 (na escola Garibaldi a qual refiro-me
na dissertacdo). Na segundafoto a professora Sonia com seus alunos, também na década de 70.
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2.1 Tenho a satisfacao de apresentar...!

Tenho a satisfagdo de apresentar, a partir de agora, as 13 professoras que constituem
este trabalho de pesguisa. Assim, em um primeiro momento, apresento alguns aspectos que
caracterizam o perfil das professoras entrevistadas. Posteriormente, exponho momentos da
histéria de vida destas professoras, com o objetivo de explorar as circunstancias em que estas
deram inicio a carreira docente.

No quadro 1, apresento as professoras e 0 ano em que ingressaram na profissao:

QUADRO 1
Nome Ano deinicio profissional
Flora 1956
Alda 1960
Terezinha 1961
Geni 1964
leda 1964
Romilda 1964
Sonia 1976
Sudli 1977
Carmem 1977
Maria Jurema 1977
Néli 1978
Zila 1979
Loreni 1981

Pode-se observar que as depoentes deram inicio a profissdo docente entre as décadas
de 50 e 80. Sendo uma no final da década de 50, cinco na década de 60, seis na décadade 70 e

uma no inicio da década de 80. Durante a andlise dos dados, ndo se observou rupturas ou
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mudancas significativas durante esse periodo no que diz respeito ao desempenho das
atividades docentes. Com excecdo da década de 80, quando algumas caracteristicas
relacionadas a prética pedagogica diferenciam-se, como, por exemplo, a forma de avaliagcéo
dos alunos, aspecto queirei abordar de forma mais ampla posteriormente.

Outro aspecto relevante € aidade que estas professoras tinham quando ingressaram no

magistério, tendo, em alguns casos, idade inferior a 18 anos, conforme demonstra o quadro 2.

QUADRO 2
Idadeinicio profissional
Flora 17 anos
Alda 16 anos
Geni 17 anos
Terezinha 17 anos
leda 18 anos
Romilda 18 anos
Sonia 25 anos
Sudli 28 anos
Carmem 18 anos
M2 Jurema 18 anos
Neli 19 anos
Zila 19 anos
Loreni 22 anos

A idade que tinham quando iniciaram a profissdo docente surpreende inclusive as
préprias professoras, pois estas argumentam que além do despreparo para a profissdo, eram
muito jovens. A professora Geni (2004) enfatiza: “... eu comecei a lecionar com a 52 série,
tinha 17 anos, ndo tinha nem 18 anos ainda!” Da mesma forma a professora Terezinha (2005)
compara a sua idade a de seus alunos, dizendo: “comecei com 18 anos, de 17 para 18, fiz
naquel e ano, eu tinha alunos maiores do que eu na sala, que ja tinham quase a minha idade”.

A pouca idade, a0 mesmo tempo em que traz certo orgulho a estas professoras por
terem assumido a responsabilidade docente t8o jovens, traz também a lembranca de que

tinham muito a aprender. Além disto, ao apontar as dificuldades do inicio da carreira
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profissional, a professora leda refere-se a sua idade como um fator relevante para a dificil

relacdo com a comunidade onde iniciou a carreira:

A outra professora que trabalhou ali trabalhou 12 ou 15 anos e tinha
um relacionamento bom com todo mundo, dai chegaram aquelas duas
novas, eu com 18 anos, fiz 19 aquele ano, entdo eu era uma crianca,
acho que eles ndo aceitaram muito bem, e ndo sel, aquele foi o pior ano
da minha vida, foi muito dificil...(2005).

Da mesma forma, a professora Alda, aos 16 anos de idade, ja com o curso ginasial
completo, tornou-se professora auxiliar de seu pai, que era pastor evangélico e professor
priméario, além de, no turno inverso, preparar alunos para 0 Exame de Admisséo ao Ginésio.
Quando completou 18 anos, inscreveu-se como candidata ao ensino municipal em Pelotas e
foi admitida. Tornou-se entéo “oficialmente” professora, apesar de ja exercer a docéncia
anteriormente.

Todas as professoras entrevistadas iniciaram as atividades profissionais na zona rural
do municipio de Pelotas, com escolaridade variada, como se pode ver no quadro 3.

QUADRO 3

Grau de escolaridade no inicio da profissao
Flora 52 série do primario
Alda Ginasia Completo
Geni 52 série do priméario
Terezinha 52 série do primario
leda Ginasia Completo
Romilda 52 série do primario
Sonia Técnico em Contabilidade
Sudli Ginasia Incompleto
Carmem Ginasia Completo
M2 Jurema Ginasia Incompleto
Neli Técnico em Aux. de Escritorio
Zila Ginasia Incompleto
Loreni Ginasia Completo
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Conforme se observa, quando iniciaram a profissdo como professoras primarias, das
treze professoras apenas quatro tinham o Curso Ginasial completo (equivalente ao Ensino
Fundamental) e duas tinham cursos técnicos, as demais contavam com o ginasia incompleto
ou apenas a 52 série do Ensino Primaério. Percebe-se que, apesar de haver diferenca em relacéo
ao nivel de escolaridade, todas ingressaram no magistério sem ter formacdo pedagdgica,
constituindo, assim, um aspecto comum entre as professoras pesquisadas.

Com excegéo da professora Romilda, que casou e precisou acompanhar 0 eSposo para
outra cidade, afastando-se do magistério, as demais professoras tiveram larga experiéncia
profissional, com atuacéo tanto na zona rural como na zona urbana. Conforme se observa no
quadro 4.

QUADRO 4
Tempo total de atuagdo na profissdo docente
Flora 1956 a 1986 — 30 anos
Alda 1960 a 2005 — 45 anos
Terezinha 1961 a 1994 — 33 anos
Geni 1964 a 1989 — 25 anos
Romilda 1964 a 1968 — 5 anos
leda 1964 a 1989- 25 anos
Sonia 1976 a 2005- 29 anos
Sueli 1977 a 2005- 28 anos
Carmem 1977 a 2005- 28 anos
Ma Jurema 1977 a2001- 24 anos
Néli 1978 a 2002- 24 anos
Zila 1979 a 2005- 26 anos
Loreni 1981 a 2001- 24 anos

Percebe-se que, em relacdo ao tempo de experiéncia profissonal, a maioria das
professoras (dez) tém entre vinte e trinta anos de profissdo, uma professora tem mais de trinta
anos e outra quarenta e cinco anos de trabalho docente.

Durante os anos de profissdo, as professoras procuraram aperfeicoar seu trabalho,
buscando a formagdo pedagdgica; algumas chegaram a concluir, inclusive, o curso superior,
outras, apesar de ndo terem alcancado a formagdo pedagdgica, buscaram se manter
informadas e participar de todos os cursos de aperfeicoamento que Ihes eram oferecidos pela
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Secretaria de Educacdo. Neste sentido, a professora Jurema (2005) relata: “eu vim para a
cidade e entdo fiz 0 2° grau completo e fiz alguns cursos que eram of erecidos para professores
leigos, tudo isso eu fiz, mas ndo o curso superior”. Ao contrario de Jurema, a professora Geni
(2004) buscou a formagéo pedagdgica como principal objetivo de vida. Ela afirma: “eu tinha
uma vontade de sempre aprender mais...”. Assim sendo, concluiu a licenciatura curta em
Matemética e Ciéncias e lamenta ndo ter tido condic¢des de continuar estudando.

Ao analisar as historias de vida destas treze professoras, percebe-se a singularidade de
cada histéria, pois todas possuem aspectos especificos que as caracterizam. No entanto, suas
histérias se entrelacam atodo 0 momento, porque fazem parte de uma coletividade especifica
Desta forma, mesmo ao apresentar cada uma das professoras, busca-se o conjunto, o todo que
estas compdem. Como bem expressa Queiroz (1988, p.24): “o que se quer é captar, através
de seus comportamentos, 0 que se passa no interior das coletividades de que participam. O
individuo ndo é mais o ‘Unico’; ele agora € uma pessoa indeterminada, que nem mesmo é
necessario nomear, é somente unidade dentro da coletividade.” E com esta premissa que este
trabalho é desenvolvido, a partir da voz de cada uma das professoras, investiga-se as historias
de uma vida cotidiana que compdem o passado da educacéo brasileiraem geral e da profisséo
docente em especial.

Portanto, para a analise dos depoimentos, oriento-me em Alcazar i Garrido (1992/93,
p.45) que diz. “o texto transcrito € matéria-prima e ndo informacdo elaborada. O mais
adequado é fragmentar o texto tematicamente e criar um conjunto de subtemas. Assim, a
unidade explicativa ndo sera o testemunho individual, mas o testemunho coletivo organizado
pelo historiador”. Desta forma defini, com base nas entrevistas, algumas categorias de anélise
daquilo que era mais recorrente em todos os depoimentos. E, assim, proponho questfes a
serem analisadas, tais como: Em que circunstancias iniciaram a profissdo docente? Por que
optaram por esta profissao? Por que ndo realizaram a formacéo pedagdgica? ou De que forma
fizeram a formacdo para a docéncia? O que mudou na profissdo depois de alcancar a

formacéo pedagogica? Passo agora a abordagem das questfes propostas.
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2.2 Por que ser professora?

Estudos sobre formagdo docente com énfase na pessoa do professor sdo recentes.
Segundo Noévoa, o redirecionamento das pesquisas das préticas de formagdo, tem inicio
principalmente com a obra de Ada Abraham - O professor € uma pessoa -, publicada em
1984. E a partir de ent&o “que a literatura pedagogica foi invadida por obras e estudos sobre a
vida dos professores, as carreiras e 0s percursos profissionais, as biografias e autobiografias
docentes ou 0 desenvolvimento pessoal dos professores’ (Névoa, 1995, p.15), colocando os
professores no centro dos debates educativos e das probleméticas de investigacdo. Para tanto,

€ necessario “ouvir’ o que os professores tém a contar, conforme observa D6ris Almeida:

A Histéria da Educacdo vive nas memoérias dos professores, eles que
cotidianamente envolveram-se com dificuldades, ansiedades e aegrias da
profissdo, eles que enfrentaram desafios em sua realidade, para a qual, muitas
vezes, ndo estavam preparados. Por tudo isso, é fundamental nos
aproximarmos e escutarmos o que eles tém a nos contar (2001, p.145).

Escutar as professoras para assim ter condicdes de falar sobre elas. E desta forma que
sd0 abordadas questdes referentes ao inicio de suas carreiras docentes, momento em que
teoricamente ainda ndo estavam preparadas para atuar no magistério, visto que ndo tinham
formacéo especifica para o exercicio da docéncia.

Ao observar as treze historias de vida, percebe-se que a profisséo foi/é algo de grande
destaque em suas vidas, sd0, neste sentido “mulheres-professoras’, ou sga, a profisséo as
caracteriza fortemente. O inicio profissional foi caracterizado pelas professoras como um
momento em que lhes foi oferecida a “oportunidade” de serem professoras. Para algumas,
essa oportunidade significou o inicio de umatao desgjada profisso; ja para outras professoras
este momento representou a conquista da independéncia financeira, uma forma de
profissionalizar-se. Os motivos que levam ao desempenho da profissdo docente variam,
conforme esclarece Gongalves:

Os estudos demonstraram que sdo multiplas as razbes pelas quais se escolhe 0
ensino como profissdo, concorrendo nessa decisdo fatores de ordem material e
de ordem estritamente profissional. Ambos 0s aspectos estdo sempre presentes
na escolha da carreira, sendo a predominancia de uns sobre outros frutos de
condigBes individuais e circunstanciais (1992, p.162).
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Assim, as histérias de vida analisadas permitem perceber uma diversidade de motivos
gue levaram ao desempenho da profissdo docente. Das treze historias analisadas, apenas cinco
professoras sempre “sonharam” em ser professoras. Mas percebe-se que esta “vocagao”
sofreu influéncias externas que motivaram o sentimento de “querer” desempenhar a profisséo
docente, como: boa experiéncia escolar na infancia, influéncia familiar, aém, da
representacao social da profissdo docente, ou sgja, status social.

Conforme Assuncao (1996, p.14), quando o “discurso de vocagdo” se apresenta, 0S
outros se calam, pois ele é conclusivo, traz a idéia de algo sobrenatural, inato, de uma forca
interna que orienta as pessoas para determinada profisséo. No entanto, ndo € o que se percebe
no relato destas cinco professoras, pois 0 “querer ser professora’ Ndo se apresenta como algo
inato, mas como “um querer” influenciado por questdes externas. Neste caso, 0 sonho com a
profissdo docente ndo se caracteriza como vocagdo. Sobre este aspecto, a professora Flora
afirma

Sempre sonhei em ser professora, desde o tempo da escola. Porgue
guando nés iamos para o colégio eu era professora dos meus irmaos,
faziamos uma sala de aula de brinquedo e eu ensinava eles. E as vezes
mexiam comigo: - E ai, vai ser professora?, Eu sempre gostei muito,
sempre quis ser professoral (2005).

A professora Flora sempre viveu na zona rural, desde sua infancia. Diante das
dificuldades da vida na zona rural e das tarefas um tanto arduas, ensinar os irmaos era uma
brincadeira. Ter tempo e disponibilidade para “brincar de escola’ tornava-se uma atividade
prazerosa, 0 que sem divida motivou a jovem Flora a cultivar o sonho pela profissdo docente,
gue mais tarde concretizou-se.

A professora Sueli e a professora Alda apresentam nos relatos os motivos que as

influenciaram no “querer ser professora’:

Desde crianca eu brincava de ser professora, eu tinha trés primas que
eram professoras, e eu me espelhava muito nelas, elas eram todas mais
velhas do que eu. E quando eu ia para casa da minha tia eu ficava
observando elas confeccionarem aqueles materiais de magistério, e eu
me influenciava muito com aquilo. Ai eu ficava brincando com as
criancas da minha idade, brincando de professora e sempre eu era a
professora, eu queria dar aula etal... (Sueli, 2005).

Eu fui aluna do meu pai, que foi meu professor, meu primeiro mestre,
como eu sempre digo, foi para mim um icone, ndo s6 como pai, mas
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como exemplo de profissional da educacdo... e isso foi me fazendo
pegar gosto pela profissao... e querer ser professora... (Alda, 2005).

Ambas as professoras cultivaram desde a infancia o gosto pelo magistério,
espelhando-se em profissionais da educacdo que, acima de tudo, eram exemplos, referencias,
eram “personalidades’ a serem seguidas. Além disso, ser professor trazia certo prestigio, e
tornar-se uma “pessoa respeitada e admirada’ por todos incentivou na escolha da profissio,
conforme também expressa a professora Sonia:

Na minha época aquilo era uma coisa assim, em que o0 professor era
valorizado, tinha status, era uma pessoa importante. Eu ainda estudei
em uma escola meio pra fora e o professor era muito valorizado, eu
lembro de ter pedido para a mée para a professora ir almogar l1a em
casa, e a gente enfeitava a nossa casa e a mae fazia comida especial,
pra receber a professora. Entdo eu tinha aquela vontade de ser
professora, porque naquela época 0s pais valorizavam muito o
professor, 0s alunos respeitavam muito o professor (2005).

A professora Romilda também sentiu-se motivada a escolher a profissdo devido as
primeiras experiéncias com a vida escolar: “desde que eu estava no colégio, sempre fui muito
aplicada, e sempre gostei muito da escola...(2005)”. Percebe-se que estas cinco professoras,
a0 mesmo tempo em que demonstraram o desgjo em desempenhar a profisséo docente desde
cedo, também deixam transparecer os motivos que as influenciaram a “sonhar em ser
professora’. Goncalves (1992), ao abordar 0 assunto, a partir do estudo realizado com 32

professoras priméarias através de entrevistas, faz a seguinte constatacéo:

As professoras cuja “vocagdo” as terd levado a optar pela carreira no ensino
primario afirmaram que na sua decisdo de escolha pesaram o “sempre ter
sonhado ser professora’, “gostar da profissdo” e “gostar de trabalhar com
criancas’. Como facilmente se constata, sdo razdes subjetivas que determinam
a escolha profissional, correspondendo a um determinado imaginario pessoa e
social, que poderd ter induzido a esta profissdo, mais do que uma motivacéo
intrinseca. As restantes seguiram a carreira docente no ensino primario,
fundamentalmente, por “inexisténcia de outras aternativas’ profissionais, ou
por “razdes de natureza econdmica’ (GONCALVES, 1992, p.163).

Observa-se, assim, uma aproximacao do estudo do autor com as entrevistas analisadas
no gue se refere aos motivos que pesaram para estas cinco professoras desgarem a profisséo
docente, pois os discursos vao da “vocacdo” ao “sonho fomentado”, expressando-se ora

explicito ora implicitamente na op¢éo pelo magistério. Como observa-se nafala da professora
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Sonia: “0 professor era valorizado, tinha status... entdo eu tinha aquela vontade de ser
professora...”.

Conforme também citado por Gongalves (1992), as demais professoras, oito, seguiram
a carreira docente, fundamentalmente, por inexisténcia de outra alternativa profissional ou por
razoes financeiras. Com se pode observar em alguns relatos:

Bom, a principio eu nunca tinha pensado em ser professora, foi uma
profissio que eu inicie sem nunca um dia ter sonhado em ser
professora. Eu casel muito cedo, eu sou da zona rural, interior de
Pelotas hoje Capéo do Ledo, e muito cedo eu me separei e dai eu tinha
gue trabalhar, eu tinha 19 anos (Zila, 2005).

Eu ndo tinha pensado antes, eu ja estudava em casa, e queria seguir
estudando, mas eu ndo tinha pensado em ser professora. Foi a nossa
professora que sugeriu, e eu comecel e gostel. E também |4 fora ndo
tinha muitas opgoes (Terezinha, 2005).

Eu estava procurando servico, estava acabando o curso de auxiliar de
escritério, quando me avisaram que a Secretaria de Educacdo estava
admitindo professoras.... e continuei sempre, eu ja estava naquilo, e
acabei me acostumando e gostando. E depois 0 servico estava muito
dificil, era muito dificil arrumar uma boa colocacéo (Neli, 2005).

A profissdo docente, desta forma, abriu a perspectiva de uma atividade remunerada
que possibilitava a independéncia financeira. Assim, em alguns casos, a carreira docente
tornou-se um Gtimo “negdcio”’, mesmo para quem ndo cogitava esta profissdo, como a
professora Zila, que com o fim do casamento precisou desenvolver uma atividade
remunerada. Da mesma forma, para quem morava na zona rural, a possibilidade de seguir
outro caminho que ndo fosse o trabalho agricola era limitada. Para quem residia na zona
urbana, entrar no mercado de trabalho também ndo era tarefa fécil. Sendo assim, ingressar em
uma profissdo sem a necessidade de um preparo prévio, ou sga, sem formacao especifica, e
gue ainda oferecia certo prestigio social, tornava-se uma boa opcédo profissional. Como

considera Alencar (1993), ao referir-se especificamente as professoras leigas.

Objetivamente, uma jovem ou dona de casa se candidata a0 cargo de
professora para satisfazer, fundamentalmente, uma dupla necessidade: uma de
natureza econdmica, consciente, individual; outra de cardter social, coletiva,
culturalmente  sentida embora ndo explicada.  Profissionamente
desqualificada, aceita passivamente as condi¢cdes que lhe sdo propostas e
impostas (p.187).
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Além dos motivos que se observa nos relatos, tornar-se professora poderia ser um

desgo dafamilia. Foi o caso da professora leda:

Eu termine o0 ginasio, naquela época, e ai, eu queria ser aeromoga ou
entrar para o colégio agricola, meu pai ndo deixou, €le queria que eu
fosse professora. Bom, entdo se ele quer que eu sgja professora, eu vou
entrar agora, porque naquela época tinha umas quantas amigas que
entravam sd com o ginasio.(2005)

Em sua fala, a professora revela que a carreira profissonal ndo foi uma escolha
pessoal, antes pelo contrario, era um desgio do pai — que via no magistério a atividade ideal
para a filha mulher —, a0 qual ela atendeu com naturalidade, sem transgressoes; sua escolha
profissional, no entanto, ndo condizia com aquilo que o pai idedlizara para ea.

Percebe-se, neste caso, relacfes de género caracterizadas por atitudes de poder e

submissdo, como analisa Assungao:

As relacBes de género sdo construidas e refletem concepgdes que foram
incorporadas por homens e mulheres e se fazem presentes em suas atitudes,
como € o caso das relagbes de poder, de dominagdo, de submissdo... a
producdo de determinadas concepcgdes e atitudes ndo se deu apenas pelo
homem ou pela mulher separadamente, mas narelacéo entre eles e apoiada em
condigdes propicias (1996, p.18).

Assim, nesta relacdo de dominacdo, o dever de filha era obedecer a vontade do pai,
gue vislumbrava o melhor para €la, pois 0 magistério ndo se apresentava como uma simples
profissdo, mas uma profissdo que preparava para o papel de “futura esposa e mae’, situacao
incorporada também com naturalidade pela propria professora, quando esta afirma: “... isso
tudo foi muito bom, me gjudou muito, até na educacéo dos meusfilhos...” (leda, 2005).

Jane Almeida (1998), a0 abordar questes referentes a feminizacdo do magistério
primério, observa que entre o final do século XIX e no século XX houve um ingresso
significativo de mulheres no magistério, justificado, a principio, pelo aumento quantitativo do
campo educacional. O discurso ideolégico que se seguiu a esta feminizacdo do magistério,
constituiu-se no fato da docéncia estar ligada as idéias de domesticidade e maternidade.
Assim, cuidar de criancas e educar era missdo feminina, por isso 0 magistério revelava-se um
lugar feminino por exceléncia. A autora ainda afirma que:

Os atributos de casamento, domesticidade e maternidade continuaram sendo
um aval para 0 exercicio do magistério pelas mulheres através da visdo
masculina (e também a gumas femininas), vindas de setores sociais, politicos
e oficiais que ditavam as normatizacfes vigentes no periodo. A concepcado de
maternidade e a énfase em ser da natureza feminina cuidar de criangas
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permitiu indiretamente o transito das mulheres do espaco doméstico para o
publico (ALMEIDA, 1998, p.118).

Assim, ser professora consagrou-se, atraves das décadas, na possibilidade de exercicio
profissional vinculado a missdo das mulheres enquanto educadoras. Desta forma, a mulher
profissionaliza-se sem afastar-se da sua vocacdo maternal.

Entre as oito professoras que investiram na carreira docente por escolha deliberada,
estd a professora Loreni, ela conta que sempre teve vontade de estudar:

Eu terminel na 52 série, tinha 12 anos, e a minha professora queria que
eu continuasse estudando, eu também queria, mas néo tinha escola de
1° grau completo na zona rural, entdo tinha que se deslocar para a
cidade, e meus pais nao tinham condicdes, e era assm, se meu irmao
mai s velho ndo tinha estudo eu também néo podia.”

Diante de tais dificuldades 0 casamento era uma aternativa que se apresentava,

conforme conta a professora:

Depois de ter ficado parada 4 anos, surgiu a 62 série na escola
Benjamim Constan e eu ndo perdi tempo, meus pais nao queriam
naquele tempo, mas eu e mais 3 colegas combinamos de fazer o 1°
grau, porque depois implantaram a 72 e a 82 série. Mas eu depois que
fiz a 72 série achel melhor casar, porque casar era tudo, né€? Casd,
parei um ano de estudar, quando entdo fiquei gravida. Nos moravamos
com um tio do meu esposo, e cuidavamos de uma lavoura de aspargo.
O meu tio era diretor da escola, e um dia eu fui conversar com ele, e
disses “Tio Elves, eu gostaria de continuar estudando, mas € t&o
dificil, quem sabe eu fagco um supletivo para terminar o 1° grau”, e
entdo ele me respondeu: “nao te preocupa, eu vou todos os dias de
manha cedo para o colégio e tu vais comigo” . E foi o que eu fiz, entdo
conversei com 0 meu marido, arrumel uma menina para ficar com a
Juliana, ela tinha dois meses, e assim retomel 0s estudos. Nesta época
eu tinha 21 anos, mas eu passei muito trabalho, de manha antes de ir
para o colégio, na época do aspargo eu levantava cedo e ia na lavoura,
ajudava ele a organizar tudo e voltava para a casa, me lavava e as dez
para as oito [horas] eu ia correndo até o tio Elves eia com ele para o
colégio. E para estudar eu ndo tinha tempo, tinha que prestar atencdo
na aula, ai de tarde eu tinha a minha filha para cuidar, tinha a casa e
ainda ajudava meu esposo na lavoura. Mas terminel a 82 série. E no
final daquele mesmo ano, engravidel da Fernanda, e foi tudo “aos
trancos e barrancos’, no dia da formatura eu ja estava com barriga, e
no ano seguinte a Fernanda nasceu e em setembro me chamaram para
comecar a trabalhar, como professora, ndo deu nem tempo de parar
muito (Loreni, 2005).
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Percebe-se que a opcdo da familia de Loreni era de que o filho homem tivesse a
preferéncia em continuar os estudos, provavelmente porque a filha tinha a possibilidade de
casar e viver sob a responsabilidade do marido, enquanto o filho teria a “obrigacédo” de
sustentar uma familia. Para Loreni, no entanto, ser esposa e mae ndo era o suficiente, e a
busca pela profissionalizacéo deu-se através da continuidade dos estudos. Deve-se ressaltar,
porém, que o fato de ndo ser necessaria uma formacdo especifica para o ingresso na profissao
docente influenciou na sua opgéo pelo magistério. Assim, a esposa e mée passou a exercer a
docéncia priméaria em uma escola préxima a sua residéncia na zona rural, ao concluir a 82
série, conciliando familia e profisso. Sobre este aspecto Bruschini e Amado (1988, p.7)
afirmam que a preferéncia feminina pelo magistério primario justifica-se, também pela
possibilidade de conciliar os papéis domésticos e profissonais, sendo uma ocupagdo que
permitia harmonizar vidafamiliar e profissional.

Assim, as professoras apresentaram de diversas maneiras 0s motivos que as levaram a
tornarem-se professoras, entre estes estdo a opcao propria, a influéncia familiar, as questdes
de género, a representacdo socia da profissdo, além de, expressarem indiretamente, a opcéo
pela docéncia devido ao fato de haver a possibilidade de ingresso na profisséo sem formagao
especifica. A respeito disso, Fontana (2000), em seu livro “Como nos tornamos Professoras”’,
diz:

No processo de escolha, no jogo entre as influéncias, imposi¢des, adesdes e
resisténcias, escolhemos e somos também escolhidos, as condices em que a
gente vive acabam nos empurrando para uma determinada profissdo. Sem
contar as influéncias de época, a propaganda, a valorizagéo social...” (p.101).

No entanto, independente do motivo que as levou a desempenhar a docéncia, todas as
professoras s&0 unanimes em afirmar que sentiam e sentem prazer no desempenho da
profissdo. Sendo uma atividade que, apesar das dificuldades que existem, apresenta um
retorno afetivo significativo, conforme relata a professora leda, que sonhava com outra
profisséo:

E é como eu te disse, eu nunca pensel que eu fosse conseguir ser
professora, e no fim, gostei, e nunca pensei em desistir. Me aposentei
com 25 anos de trabalho com 44 anos de idade. Com o tempo eu peguel
umamor muito grande naquilo que eu fazia.(2005)

A aceitacdo do magistério e a satisfacdo no desempenho da profissdo € um fato

caracteristico da carreira docente, como observa Almeida (1996):

Quando se trabalha com fontes orais, durante a realizagdo de entrevistas com
antigas professoras, percebe-se gue existe um discurso afetivo em relacdo a
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profissio que um dia exerceram. Paavras como amor, afeto, carinho,
solidariedade, maternagem, aparecem entremeadas com as suas lembrancas, e
ainhadas com um claro sentimento de orgulho e prazer pelo que realizaram
um dia na sala de aula. O seu discurso apresenta um tom saudosista,
impregnado de ternura e afeto pelo magistério e pelas criangas as quais
ensinaram e gjudaram a educar. A0 mesmo tempo sdo enfaticas em ressaltar
tanto a importancia da dignidade de seu trabalho, que possibilitou-lhes uma
vida melhor em termos de sobrevivéncia, realizacdes e recompensas afetivas.
O que teria sido delas sem essa profissdo? O que lhes restaria além do
casamento e o invisivel trabalho doméstico, ignoto e frustrante porque ndo
reconhecido e ausente de resultados? (p.76).

Da mesma forma, 0 ingresso no magistério primario por estas treze professoras €
lembrado com grande entusiasmo e orgulho. O inicio profissonal foi marcado pelo fato de
ndo terem formagdo pedagdgica, mas também, por questdes relacionadas ao “ser mulher”. De
maneira geral, estas professoras buscaram na carreira docente a concretizagdo da “missao
maternal”, aliada a possibilidade de profissionalizarem-se.

2.3. E como tornaram-se professoras?

Apés discutir as motivacdes apresentadas pelas professoras para optarem pelo
magistério, procuro responder a seguinte questdo: Em gue circunstancias estas professoras
ingressaram na profissdo sem a formacdo pedagdgica? A fim de responder esta questéo,
proponho, primeiramente, observar a legislacdo referente ao Ensino Publico Primério do
Municipio de Pelotas em relagdo a admissdo de novos professores.

A Le 1469, de 1° de janeiro de 1966, que dispunha sobre o Ensino Publico Primario

do Municipio de Pelotas, exigia a seguinte escolaridade dos candidatos ao magistério publico:

Art. 18° - Serdo admitidos a inscricdo no concurso de ingresso no Magistério
Publico Primério, os professores diplomados pelos Institutos de Educacéo,
pelas Escolas Normais, Colégios, Escolas Normais Regionais e Ginasios.

Portanto, a formacéo pedagdgica ndo era um pré-requisito basico para o ingresso no

magistério primario, visto que, perante a lei, pessoas com o Curso Ginasial eram admitidas
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para prestar concurso para o cargo de professor primario. A classificagd no concurso era
obtida através do nimero de pontos somados pelo candidato, a partir dos titulos apresentados.
N&o consta na lei 1469 a realizagdo de prova escrita para a classificagdo em concurso.
Conforme estabelecido na mesma lei, artigo 67°, 0 Magistério Priméario Municipal se
constituiria das seguintes classes de professores:

1) professores em estégio probatério

2) professores efetivos

3) professores substitutos
4) professores contratados.

Todas as treze professoras ingressaram no magistério primério através de contrato.
Nado sdo especificados na lei 1469, no entanto, os critérios necessarios para 0 ingresso de
professores contratados. Desta forma, entende-se que, conforme a necessidade, pessoas, até
mesmo sem o Curso ginasial completo eram contratadas, uma vez que a formagdo pedagogica
nado era exigida nem para a realizagcdo de concurso publico.

Moreira (1955), em seu estudo sobre o sistema educacional do Rio Grande do Sul, ao
referir-se as escolas municipais, aponta razdes pelas quais 0s municipios muitas vezes nao
contavam com um corpo docente com formagdo pedagogica, referindo-se inclusive ao

municipio de Pelotas, quando diz:

Alguns municipios, como o de Pelotas e o de Livramento, elaboraram
regulamentos préprios para seus sistemas educacionais. Em linhas gerais,
esses regulamentos ndo se afastam das normas tragadas pelo Estado. S&o,
porém, especificos no que diz respeito ao recrutamento e admissdo de
professores, pois, pagando geramente muito menos que o Estado, tém
dificuldades de obter normalistas, razdo pela qua sujeitam os candidatos a
exames ou concursos de suficiéncia (p.80).

A justificativa apontada, a partir do relato das professoras, para a contratagéo de
professoras leigas, da&se pelo fato de ndo haver um nimero suficiente de profissionais
formadas no mercado de trabalho. Observa-se, no entanto, que além de haver um pegueno
nimero de professoras formadas, o Estado absorvia a grande maioria destas profissionais,
principalmente por oferecer melhores sal&rios. Assim, restava aos municipios recrutar pessoas
sem formacdo para preencherem as vagas existentes, especialmente para as zonas rurais.
Conforme também observa Moreira (1955, p.169): “tendo as unidades mantidas pelo Estado
capacidade de absorver a totalidade dos professores formados cada ano, ndo sobra 0 menor
contingente para as escolas municipais e particulares’. Diante desta realidade social, muitas

“mulheres sem formacdo” tornaram-se professoras primarias.
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As professoras entrevistadas, ao relatarem a forma pela qual obtiveram uma vaga no
ensino primario, descrevem duas maneiras. inscreveram-se na Secretaria de Educacéo, no
momento em que abria inscrigdes para a contratacdo de novos professores primarios, ou
ainda, entraram em contato diretamente com autoridades municipais, indicadas por outra
pessoa para locais em que houvesse caréncia de professor. Conforme se observa nos relatos

das professoras que residiam na zonarural:

Bom, tinha outra professora naquela escola, depois ela foi transferida
para outro lugar... ndo ela fez concurso para o estado e passou. A
escola ficou sem professor, e nenhum professor queria ir para la, por
gue era muito longe. Entdo meu pai veio a Pelotas, falou com as
autoridades, e eles me colocaram a trabalhar aquele ano, em
experiéncia (Geni, 2004).

Eu tinha na época 72 série, e 0s pais como gostavam de mim e eu era da
localidade, e eles por saberem que eu estudava na cidade, ja era uma
situacdo diferente da deles, e entdo eles reivindicaram junto a
Secretaria, fizeram um abaixo assinado solicitando que eu fosse dar
aula nesta escolinha. E entéo eu comecel, no dia 21 de marco de 1979,
na Escola Professora Maria Teresa Vasconcelos de Lemos, no Passo
das Pedras de Cima, comecel como professora unidocente, tinha de 12
a4@sérienumturno soO (Zila, 2005).

Eu comecel estava fazendo a 82 série, e era numa escola na colonia
Maciel. E na época era muito dificil as pessoas formadasiremparalae
entdo eles me convidaram para trabalhar, pois eu morava na
localidade. E entdo me pediram que eu iniciasse assm de agosto de
1977 até o fim do ano, mas quando chegou o fim do ano o pessoal da
Secretaria achou que estava bom o trabalho e eu continuei, durante 24
anos! (Maria Jurema, 2005).

Quando eu comecei foi assim: a minha professora, & de fora, que foi
minha professora até a 52 série & fora, chegou |4 em casa com esta
idéia. Nao sai se faltou professor formado, eu sei que foi de interesse
pegar gente da comunidade, que tivesse capacidade ou tivesse um
pouco de instrucdo para dar aula para 0s outros gue estavam sem
escola. Entdo ela deu a idéia, que eu e a Denesi tinhamos condi¢oes, ai
a gente veio falar com a Secretaria de Educacéo e logo comecamos
(Terezinha, 2005).

A influéncia politica, neste momento, parecia definidora, pois 0 conhecimento que o
pai tinha junto as autoridades locais contribuiu, por exemplo, para que a professora Geni

conseguisse a vaga no magistério, somada a falta de professor na localidade. Tratando-se de

docéncialeiga esta situacdo parece comum. A contratacdo de professores através da indicacao
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de autoridades municipais € abordada, também, por Amaral (1991) ao referir-se a realidade

nordestina:

Se a questdo da expansdo das escolas rurais historicamente esteve e esta
vinculada ao clientelismo politico, a contratacdo, nomeacdo e dispensa de
professores leigos — rurais, em sua grande maioria— segue amesmaloégica. As
nomeacOes por designacdo interina e as contratacbes prec&rias se fazem
através do controle politico-clientelistico, vindo a constituir-se em uma
distribuicdo desigual de condigdes de acesso ao saber. Todos os dados indicam
que estd na rede municipal a maior concentracdo de professores néo
habilitados e é onde predomina o controle politico clientelistico (p.68).

Além da questdo politica que envolve a contratacdo de professoras leigas, outro
aspecto relevante é a preferéncia dos pais por mocas da comunidade rural, o que contribuia
para a contratacdo de professoras sem formacao que pertencessem a propria localidade. Desta
forma, esse era um aspecto considerado no momento da contratagdo das professoras, como
observa Peres (2000) :

As candidatas da cidade eram, muitas vezes, preteridas para o exercicio do
magistério em favor das moradoras das localidades rurais. E o que revela o
survey realizado pelo INEP em 1955. Segundo Roberto Moreira, “os pais, de
seu lado, nos declaravam que preferiam as professoras ‘dali mesmo’ as mocgas
da cidade que ndo sabiam compreender avidanaroca’ (p. 167).

As entrevistas realizadas também revelam esta preferéncia dos pais pelas mocgas da
localidade rural, como, por exemplo, no caso da professora Zila, que afirma ter tido o apoio
dos pais pelo fato de pertencer a localidade rural. Provavelmente este procedimento se
justificava pelo fato de os pais entenderem que por ser do mesmo ambiente rural a professora
teria uma interacdo melhor com a comunidade, fazendo com que os hébitos, costumes e
crencas fossem preservados, pois compreenderiamelhor “avidarural”.

Outra forma relatada pelas professoras para ingressarem no magistério primario eraa

Inscri¢cao na Secretaria de Educacdo e a espera pela chamada:

Uma vez terminado o gindsio, eu tinha 16 anos, ndo tinha como
lecionar, ndo tinha idade, havia a exigéncia da idade minima de 18
anos, entdo retorno para a minha cidade e fico como professora
auxiliar do meu pai, quando completo 0s meus 18 anos me inscrevo,
entdo, como professora do ensino municipal aqui em Pelotas, essa
selecdo era feita pelas notas do curso ginasal e uma entrevista na
entdo Diretoria do Ensino Municipal. Ent&do a minha primeira escola
oficial e o meu primeiro trabalho oficial, comeca em 1962, na escola
Ernesto Bore, hoje extinta, como professora contratada do Municipio
de Pelotas (Alda, 2005).
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Quando me casei mudei de municipio, eu vim morar em Pelotas, meu
marido trabalhava numa empresa e veio para ca. Ai a Secretaria de
Educacéo estava fazendo uma solicitacdo de professores, eu fui 1a efiz
a minha inscricdo, e eles me deram uma escola na zona rural. SO que
até ai, eu nao tinha concluido o meu 2° grau, e 0 meu 2° grau ndo era
de magistério, mas como era para a zona rural e ndo havia professores,
eles me deram uma vaga e eu fui para a escola José Saturnino, que
pertencia a Capédo do Ledo, entdo eu comece a trabalhar de 12 a 52
(Sueli, 2005).

De uma forma ou de outra todas as professoras iniciaram o trabalho na zona rural do
municipio de Pelotas. Das professoras entrevistadas, sete moravam na localidade onde
comecaram a trabalhar. Para estas, as dificuldades iniciais devido ao despreparo para o
desempenho da profissdo foram amenizadas pelo fato de estarem em uma escola de sua
comunidade, evitando, por exemplo, o transtorno da locomogdo e da adaptacdo em outra
localidade. As demais, seis professoras, relatam que realizaram verdadeiras “maratonas’ para
atenderem as escolas para as quais foram designadas:

N6s caminhavamos 6 km, para pegar o 6nibus, para vir para casa no
sabado, e ai nos tinhamos que voltar domingo de noite, porque
domingo tinha o 6nibus do Arroio Moreira que passava na frente da
escola. Era uma escola que ndo tinha recursos, se tu quisesse se
comunicar com a Secretaria ndo tinha telefone, ndo tinha nada, tudo
ficava isolado. Entdo uma ficava na cidade segunda-feira se quisesse
falar com a Secretaria, e depois para ir tinha que caminhar 6 Km, ndo
era féacil (Ieda,2005).

Eu comecel no 10° digtrito, na escola Slva Jardim, na divisa de
Cangucu, em agosto de 1978, era uma escola muito distante. Do
Recanto dos Coswig tinha mais uma hora de 6nibus. Eu tinha 19 anos
na época e passel a morar na escola, a gente cozinhava |4, e onde era a
secretaria a gente fez um quarto porque ndo tinha Onibus para ir e
voltar. E na escola a gente ndo tinha luz, era muito complicado (Neli,
2005).

Quando me chamaram fui ver o local para ver se tinha como eu voltar
todos os dias, era uma escola na estrada da Gama, dai fazendo uma
maratona enorme eu consegui ir e voltar todos os dias, com a empresa
de 6nibus kopereck.. Eu ia de Pelotas até a Cascata, da Cascata eu
pegava um 6nibus que era Estrada da Gama, que me largava na escola,
guando €ele retornava de Pel otas entdo eu pegava aquele dnibus e ia até
a Cascata, assim ndo precisava ficar na escola (Sonia, 2005).

Iniciar as atividades docentes na zona rural era uma exigéncia da Secretaria Municipal

de Educacéo, conforme observa a professora Alda:



53

Era uma norma, uma diretriz do ensino, tu ir trabalhar primeiro na
colbnia, eu fui bem classificada na selecao entdo eu pude escolher o
local, e escolhi um bem distante aqui de Pelotas, que era divisa do
municipio de Cangucu [..], era uma escola confessional, onde
funcionava a escola e a igreja, e meu pai manifestou o desejo de pedir
transferéncia para |4, para eu ndo ficar sozinha no interior (2005).

Essa exigéncia estava em consonancia com a lel 1469, a qual estabelecia que as
escolas primérias municipais estavam classificadas em trés estagios, de acordo com a sua
localizag&o. Conforme se observa nos artigos 13°, 14° e 15° desta lei:

Art. 13° - S0 consideradas de primeiro estégio, as escolas localizadas em
zonas rurais do municipio.

Art. 14° - S8o de segundo estégio, as escolas localizadas has zonas suburbanas
do municipio.

Art. 15° - Sdo consideradas de terceiro estagio, os Grupos Escolares
localizados na sede do municipio.

Os artigos 31°, 32° e 33° estabel ecem a distribuicéo das vagas do ensino primario para

professores classificados em concurso publico:

Art. 31° - Ao candidato que conquistar o primeiro lugar, reserva-se ao direito
de escolha das vagas, em qualquer estagio.

Art. 32° - Aos candidatos classificados em segundo e terceiro lugar, caber&o as
vagas existentes nas escolas mais proximas da sede.

Art. 33° - Aos demais, o Diretor da Educagéo designaré as vagas do primeiro
estagio.

Desta forma, percebe-se que iniciar as atividades na zona rural ndo era algo destinado
apenas as professoras leigas. Teoricamente todas deveriam cumprir estagio de dois anos na
zonarural do municipio, com excecdo dos trés primeiros colocados no concurso. A professora
Marlene, Orientadora de Ensino no municipio de Pelotas entre os anos de 1959 a 1979, relata
0 motivo pelo qual havia a exigéncia de que o trabalho docente iniciasse na zona rural,

portanto, em escolas de primeiro estagio:

Na&o havia professores, e na zona rural so tinham aqueles moradores na
Zona, e estes moradores ndo eram suficientes para suprir as escolas.
Ent&o era também por este motivo e outro motivo era para que ndo se
entrasse direto numa outra realidade, porque a zona rural tinha outra
realidade, |4 se trabalhava de 12 a 52 série, entdo reunia-se todas as
criancas em uma sala de aula no mesmo periodo, porque normal mente
eram poucos. Entdo tinha que aprender a trabalhar com realidades
diferentes, com idades diferentes, com criancas diferentes, tinha
algumas gque ndo falavam o portugués, entdo era uma realidade para
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depois se ver a outra realidade da zona urbana, onde o meio
socioecondmico era outro. Era como se fosse um teste, se justificava
porque ndo havia professores, mas era exigéncia, ninguém ficava
direto aqui, sb ficava na cidade quem tirasse no concurso o 12 lugar,
entdo ganhava uma escola de periferia, uma escola mais retirada
(2005).

Era um teste justificado pela falta de professores, como afirma a Orientadora Marlene,
e que deveria ser realizado na zona rural, uma vez que, na zona urbana, “o0 meio socio-
econdmico era outro”, e ao, que parece, “exigia’ professoras mais preparadas e com maior
experiéncia profissional. Um teste bastante dificil de ser superado em alguns casos, conforme
relata a professora leda, ao falar das dificuldades que enfrentou na primeira escola em que

atuou:

Eu fui morar na Cascata, fui sozinha, sO eu e uma outra colega,
ficavamos na propria escola, tinha um quarto. Era uma sala de aula,
entdo uma dava aula de manha e outra & tarde, e nés dormiamos ali e
tinha uma pecinha bem pequenina, mas nés ndo tinhamos coznha,
entédo a vizinha do lado nos dava o0 almogo, a gente pagava e ela dava o
almoco. E depois tinha uma rapaziada que gostava de assustar a gente,
entdo, batiam na janela..., Mas a outra que estava comigo era mais
velha, e era uma pessoa muito mais firme, para mim ela foi uma “ mao
na roda”, € minha amiga até hoje, eu nunca vou me esquecer de tudo
gue ela fez. Tinha dias que eu me desesperava a chorar, e eladiza: - O
gue é isso? Ndo. Vamos embora! Vamos em frentel! Ali sozinha néo
tinha condigOes de ficar. Era um horror, a gente sentia uma solidéo
imensa (2005).

Obrigadas a iniciarem a carreira profissional na zona rural, as professoras oriundas da
zona urbana, além de “contarem os dias’ para serem transferidas para a zona urbana,
encaravam agquela primeira escola como um “castigo inicial”. Além das dificuldades de
adaptacdo, os dois primeiros anos, gue correspondiam ao periodo que deveria ser cumprido na
zona rural, eram intensamente supervisionados pelos 6rgaos Superiores de Educacéo.
Segundo os relatos, eram levadas em consideracdo, na avaliacdo das professoras, questdes
referentes a assiduidade, percentagem de promocéo dos alunos, e ainda, freqiéncia em cursos
e reunides. Além do acompanhamento da préatica docente, por parte da Secretaria de
Educacdo, assunto queirei abordar de forma mais ampla no proximo capitulo.

Apesar de todas as dificuldades iniciais, as professoras elegem a escola rural como um
ambiente de trabalho bem mais agradavel se comparado a zona urbana. Até mesmo a

professora leda (2005), que passou “maus momentos’ na primeira escola em que atuou,
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depois de 25 anos de experiéncia no ensino rura e urbano, afirma: “tudo na zona rural é
melhor... a crianca € melhor, 0 modo deles tratarem as professoras... todo mundo respeitava a
professoral”. E 0 mesmo caso da professora Geni (2004), com experiéncia nos dois ambientes
escolares, ela afirma: “na zona rural € muito melhor, os alunos sdo mais interessados, mais
amigos, é mais familia, os pais se preocupam em saber como os filhos estdo, querem que o
filho aprenda mesmo.” Este aspecto € unanime entre as professoras ap compararem a
experiénciado ensino urbano e rural.

O inicio da profissdo na zona rural em alguns aspectos contribuiu para o bom
desempenho e continuidade do trabalho docente destas professoras, considerando
principalmente que a relacdo de afetividade e respeito que ocorria nas comunidades rurais
gjudava as professoras a desempenharem a profissdo com entusasmo e dedicacdo. Além
disso, a experiéncia no ambiente rural também Ihes dava auto-confianga. Varios séo os relatos

gue expressam 0 quanto as professoras eram respeitadas neste meio:

O que me marcou ha carreira profissional foi o trabalho na zona rural,
ver aquelas pessoas humildes com um objetivo comum que era estudar.
Eles davam muito valor para o estudo, e a gente incentivava para que
continuassem estudando. E aquilo foi muito gratificante para mim,
aquela relacdo professor-comunidade era um lago que envolvia muito
mais do que hoje. Era uma relacdo... que saudade, uma relacio que
jamais vai apagar da minha memdria, as criancas eram maravilhosas,
jamais tive problema de relacionamento, ou que eles ndo me
obedecessem ou coisa do género, eles eram pessoas extremamente
acessiveis, professora para eles era quem sabia as coisas, e eles
obedeciam. Porque eles valorizavam muito o estudo e as familias
também, as familias me visitavam, me presenteavam cotidianamente.
Era muito bom (Sueli, 2005).

Na escola rural havia muito mais educacéo e respeito, na cidade ja é
diferente, a minha escola € muito boa, mas... a grande diferenca era o
carinho, a atencdo, tu era “professora’! Hoje em dia eles nédo te
respeitam mais da mesma forma (Carmem, 2005).

O status que as professoras tinham na zona rural ndo dependia da formagao
profissional. O fato de estarem na posicdo de quem ensina era o0 suficiente para serem
respeitadas enquanto “professoras’. Desta forma, 0 despreparo profissonal era superado,
também, pelo apoio e incentivo das comunidades rurais, onde iniciaram a carreira docente.

O perfil das professoras que atuavam na zona rural é tragado por Moreira (1955) de
uma forma que aproxima-se muito das caracteristicas das professoras que estdo sendo

investigadas, conforme segue:
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S80 os professores municipais gente simples, quase humilde, ndo dispdem de
grande cultura intelectual e técnica, pouco conhecem de diferencas entre
métodos pedagdbgicos, trabalham empiricamente, sem filosofia educacional
bem definida, sem qualquer fundamentacdo do seu trabalho em conhecimentos
psico-socioldgicos, mas, via de regra, como sdo eficientes! N&o diremos que
suas escolinhas preencham os fins e fung¢6es que se atribuem modernamente as
escolas primarias, ndo diremos que ela sga antiquada ou moderna, nem
poderemos supor que obedecam a critérios cientificos de plangamento e
execucdo, mas sdo, dentro de seus limites, funcionais, ativas, adequadas ao
meio. Em nenhum outro tipo de escola priméria, que conhecemos no Brasil,
sentimos tdo nitidamente a integracdo da professora a sua tarefa, em nenhum
vimos o ambiente e 0 mestre se identificarem tdo bem. Escola simples, escola
de primeiras letras, nada mais. Escola bem aceita, porém escola flexivel, aulas
movimentadas, compreensdo e respeito entre alunos e professores, entre
mestres e pais (p.185).

Algumas dessas caracteristicas também percebe-se nas professoras primarias leigas
gue iniciaram suas atividades na zona rural do municipio de Peotas, sendo €elas oriundas da
zonarural ou urbana

No contexto das escolas rurais, a professora leiga desempenhava diversas funcoes.
Além de ensinar “técnicas culturais bésicas’, também cabia a €la ser servente, diretora,
conselheira, estabelecendo ampla relagdo entre escola e comunidade rural. Podendo, assim,
contar com a colaboragdo constante dos alunos e dos pais. As professoras falam sobre a
relacdo de ajuda mutua entre a comunidade escolar:

Eu senti muito quando eu vim embora, numa Ultima escola que eu
estive 14 fora, eu tinha 12 alunos de 12 a 52 série, e era muito bom,
porgue as criangas colaboravam com tudo, eu tinha que limpar a sala
de aula, banheiro e patio, mas tudo eles ajudavam, ndo é como aqui,
né? Eu tenho muita saudade dos meus alunos la de fora, aqui [zona
urbana] ndo existe a mesma relacao, tem muita diferenca em relacao
aos alunos 14 de fora (Loreni, 2005).

Sempre teve diferenca, esta comunidade onde eu iniciel era um
exemplo, porque os pais eram unidos, se juntaram e abriram o ginasio,
ndo deixaram parar na 5% série. E |4, os alunos também ajudam o
professor, claro que ja mudou um pouco, mas os pais ddo muito mais
valor ao professor, ainda acham que o colégio € uma continuacdo da
casa, e entdo valorizam mais, 0s pais e conseguentemente os alunos
(Maria Jurema, 2005).

O bom relacionamento n&o se dava apenas em situagOes relacionadas ao trabalho
escolar, mas na organizagdo de outras atividades, como nas festas. Uma atividade prazerosa
narrada por varias professoras refere-se ao momento de festas na escola. As mais comuns
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eram as realizadas no dia das mées e nas comemoracdes juninas. A professora Romilda relata

esta situacao:

Ah! Eu acho que nem existe mais aquela relacéo que existia no tempo
em que eu comecei. Porgue pra fora [zona rural] o pessoal é mais
amigo, na cidade a gente ndo tem muito tempo de desenvolver
amizades. A gente fazia uma festa junina, de tardezinha, e os pais
vinham com aquelas carrogas, traziam lenha para fazer a fogueira, as
criangas traziam a pipoca, a batata doce assada para a festa. Se fazia
estas festas e brincadeiras para angariar dinheiro e a gente comprava
coisas para a escola. Porque era dificil a gente ndo conseguia muita
coisa da Secretaria de Educacdo, a gente mantinha mais com a ajuda
da comunidade. Era bom, bom mesmo! (Romilda, 2005).

As professoras leigas que atuaram na zona rural, N0 momento em que passam a atuar
na zona urbana, perceberam muitas diferencas, principamente em relacdo ao “respeito”
dispensado a elas na zona rural, tanto pelos alunos com pelos pais. E 0 motivo que leva as
professoras a passarem a atuar na zona urbana esta relacionado principalmente a possibilidade
de continuarem seus estudos, pois o isolamento da zona rural impedia, muitas vezes, 0 acesso

as escolas de formagao.

2.4.. "Leigas” até o fim?

Conforme ja salientado, todas as professoras deram inicio a carreira profissional sem
formagcdo pedagodgica, possuindo desde o Ginasia incompleto até Cursos Teécnicos, no
momento em gue assumiram a atividade docente. Durante a carreira profissional procuraram
aperfeigoar-se, concluindo o Curso Ginasia, realizando o Curso Normal, o Ensino Superior
ou apenas cursos de apoio oferecidos pela Secretaria de Educac&o. Todas as professoras
afirmam terem se mantido atualizadas, mesmo as que n&o chegaram a realizar a formagéo
pedagdgica em cursos especificos como o Normal ou o Ensino Superior.

No quadro abaixo, podemos observar 0 ano em gue as professoras iniciaram a

atividade docente e 0 ano em que concluiram a primeira formacdo pedagogica. Percebe-se
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gue algumas atuaram por um pequeno periodo sem formagdo, enquanto outras permaneceram

“leigas até o fim” da carreira, conforme o quadro 5:

QUADRO 5

Inicio Conclusio da primeira formagdo | Periodo &

Profissional | docente formacéo
Flora 1956 Sem formagao para docéncia 30 anos
Alda 1960 1967 - Curso Normal 7 anos
Terezinha 1961 1973 — Curso Normal 12 anos
Geni 1964 1973 — Curso Normal 9 anos
Romilda 1964 Sem formagao para docéncia 5 anos
leda 1964 1970 — Curso Normal 6 anos
Sonia 1976 Sem formagéo para docéncia 29 anos
Sueli 1977 1999 — Graduacdo em Pedagogia 22 anos
Carmem 1977 Sem formagéo para a docéncia 28 anos
Ma Jurema 1977 Sem formagao para adocéncia 24 anos
Neli 1978 Sem formagao para a docéncia 24 anos
Zila 1979 1994 - Lic. Ed. Artistica-Hab. MUsica 15 anos
Loreni 1981 Sem formagéo para a docéncia 20 anos

Observa-se que das professoras entrevistadas, apenas quatro (4) atuaram por um
periodo inferior a 12 anos, no ensino priméario, sem formacdo pedagogica. Sete (7) professoras
atuaram por um longo periodo sem formacao, considerando-se de 20 a 30 anos de atuacdo no
ensino primario de forma leiga; destas sete professoras apenas uma realizou o Curso Superior
em Pedagogia, apos 22 anos de profissdo, quatro aposentaram-se sem formagdo pedagogica e
duas ainda atuam no magistério primério sem formagdo. E, ainda, cita-se duas (2) excegdes, a
professora Romilda que afastou-se do magistério apos cinco anos de atuacdo e a professora
Zila que durante 15 anos trabalhou com o ensino primério, sem ter formacéo pedagdgica, apos
este periodo, tendo concluido o Curso Superior em Educagdo Artistica com Habilitagdo para
M Usica, passou a atuar como professora de musica no Curso de Magistério.

O quadro 6 apresenta a formacao realizada pelas professoras, até o momento (2005).
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QUADRO 6
Formacao realizada ap0s 0 ingresso no magistério primario
Formagéo | Ginasial | Secundario | Ensino Especiali- | Formagéo
inicial Superior zacdo em: | p/magist.
primario
Flora 5%sdrie concluiu nao
Alda Ginasia C. Norma | Licenc. em Educagéo sim
Pedagogia
Terezinha | 52 série concluiu | C. Normal | Licenciatura | Alfabetiza- sim
Geografia cao
Geni 5esdrie concluiu | C. Normal | Licenc. Curta sim
Mat./Cién.
Romilda | 52sé&ie concluiu | supletivo Grad. em nao
Economia
leda Ginasial C. Normal sim
Sonia Téc. n&o
Contébil.
Sueli Ginasia concluiu | supletivo Licenc. em sim
Incompl. Pedagogia
Carmem | Ginasial n&o
Jurema | Ginasia concluiu | supletivo n&o
Incompl.
Neli Téc.Aux. nao
Escritério
Zila Ginasial concluiu | supletivo Lic.Ed.Artist. | Ed. n&o
Incompl. Hab. Musica | Especial
Loreni Ginasia concluiu | supletivo n&o
Incompl.

Pode-se observar que existe uma diversidade bastante grande em relacdo a formagao
realizada pelas treze professoras. No entanto, de maneira geral, todas concluiram o Curso
Ginasial, umas antes, outras depois do ingresso no magistério. Ja o Curso Secundéario néo foi
realizado por duas das professoras, enquanto quatro professoras fizeram o Curso Normal junto
a0 Secundério, duas ja contavam com o Curso Secundério Técnico quando ingressaram no
magistério e as demais, cinco professoras, concluiram o Curso Secundario através de
supletivo. O Curso Superior foi realizado por seis professoras, mas apenas duas optaram pelo
Curso de Pedagogia, uma professora fez Licenciatura em Geografia e outra Licenciatura
Curta em Matematica/Ciéncias (apesar de continuarem a trabalhar com o ensino primario),
uma realizou Graduacdo em Economia quando ja estava afastada do magistério, e a outra
professora fez Licenciatura em Educacdo Artistica, deixando de atuar no ensino primario.
Assim, percebe-se que destas professoras, cinco realizaram a formagdo para atuar no ensino
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primario, através do Curso Normal ou do Ensino Superior. As demais, ndo realizaram
formacao especifica para 0 magistério primério.

O fato de terem concluido, ou ndo, a formacgéo pedagdgica apresenta-se com grandes
particularidades em cada histéria de vida. Acredita-se que ao observar as diferencas existentes
nestas historias, em relacdo ao nivel de escolaridade, deve-se considerar principalmente os
aspectos pessoais e sociais que contribuiram para a busca, ou ndo, da formac&o. Desta forma,
as cinco professoras que realizaram a formagdo para o magistério primario, e ainda, a
professora que fez Licenciatura em Educacdo Artistica, expressam, nos relatos, a preocupagdo
gue tinham em relacdo aos estudos e a imensa satisfacdo pessoal e profissional por terem
concluido a formagdo. As demais, sete professoras, demonstraram que as dificuldades e os
problemas da vida pessoal foram mais fortes, impedindo que avangassem aém do Ginasia ou
do Curso Secundério.

Questdes sbcio-econdmicas sd0 apontadas como principails motivos para que as
professoras ndo continuassem seus estudos quando ainda jovens. Especialmente no caso das

professoras gue moravam na zona rural do municipio. Conforme os relatos:

A familia era grande, éramos em 9 irméaos, eu era a segunda da familia.
N&o tinha escola perto de casa, entdo na primeira série nés estudamos
com uma professora particular, que era nossa vizinha (na década de
50). Depois na segunda série fomos estudar em uma escola, que ficava
a 5 kmla de casa, na Escola Joaquim Caetano da Slva, na Capela da
Buena. Ali eu estudei até a quarta série. NOs vinhamos de charrete, a
pé, ou a cavalo. Fazia muito frio, [risos] a gente chegava com 0s pés
dormentes na escola. Depois na quinta série, abriu uma escola perto da
minha casa, a Jodo da Costa Goulart Junior, onde eu estudel a quinta
série (Geni, 2004).

Foi assm, eu terminel a 52 série na Visconde de Ouro Preto, tinha 12
anos, e a minha professora queria que eu continuasse estudando, mas
n&o tinha escola de 1° grau completo na zona rural, entdo tinha que se
dedocar para a cidade, ai meus pais ndo tinham condi¢des. E depois de
ter ficado parada 4 anos, surgiu a 62 série no Benjamim Constant e eu
néo perdi tempo (Loreni, 2005).

Eu tinha o primério, até a 5 série, depois eu fiz 0 admissdo ao ginasio,
mas na época era pago e a gente ndo tinha condic¢des, nGs moravamos
no interior. Eu lembro de uns vizinhos que iam de lambreta, na época,
tirar o gindsio, e nos ficavamos loucos de invga; ah eles podem e nos
nao! Porque era bastante caro e era longe (Flora, 2005).

Assim, a dificuldade de acesso a escola na zona rural, apos a conclusdo da 52 série, é
apontada como o principal motivo para a interrupcdo dos estudos. Por outro lado, para as
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professoras oriundas da zona urbana, as razbes sdo um pouco diferenciadas. No caso

especifico da professora Sueli, faltou, segundo e a, o incentivo familiar:

Nao fiz o curso normal porque meus pais optaram por mim, foi opcao
deles, eles decidiram que eu ndo iria ficar na escola normal, porgque
era paga. Entdo eu fiquel até um periodo na escola normal, mas eu era
bolsista, depois da 5% série eu passei para a escola dos padres, comum
curso simples, mas néo cheguei a concluir o curso. Eles achavam que
sem estudar numa escola normal (e naquela época podia mesmo) ficava
facil ser professora, entende? Eles ndo achavam que tinham que pagar
uma escola normal para me tornar professora, tinham muitas pessoas
gue faziam uma escola publica e que conseguiam uma vaga para ser
professora, ndo € como hoje! (Sudi,2005).

Além da questdo econdmica, neste caso, houve uma real desvalorizagdo da formagéo
pedagbgica, uma vez que os pais de Suei acreditavam que ndo havia necessidade de
investimento em um curso especifico, pois pessoas sem formagao ingressavam no magistério
primario. E, realmente, conforme a propria professora salienta “ naquela época podia mesmo”,
visto que a 52 série do ensino primario era o suficiente, em alguns casos, para o exercicio da
profissdo docente. A professora Sueli atuou durante 22 anos sem formagdo pedagdgica,
guando entdo teve a possibilidade de realizar a licenciatura em Pedagogia, concluida em 1999,
em um programa especial de formagdo para professores, denominado “ Programa de Formacao
para Professores Leigos das Redes Publicas de Ensino da Regido Sul/RS’, oferecido pela
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Pelotas.

As professoras leda e Carmem, oriundas da zona urbana, também revelam, situacéo

semelhante em relacdo a ndo conclusdo do Curso Normal:

Eu tinha feito, pela vontade do meu pai, o vestibular para a escola
normal, eu cheguel a entrar para escola normal, freqlentei marco,
abril e maio, ai me chamaram, porque eu tinha me inscrito na
Secretaria de Educacdo. Ai eu tive que desigtir, porque passava a
semana na escola, era muito longe...(leda, 2005).

Eu cheguei a iniciar o Curso Normal, mas acabel parando, coisa de
adolescente, ndo quero e ndo quero... mas depois como surgiu
oportunidade de trabalhar |4 fora, ai assim! Acabel sendo professora
sem curso, sem formacgdo, mas com muito amor! (Carmem, 2005).

Observa-se que as proprias condicdes de trabalho eram contraditérias, pois a
possibilidade das candidatas ao magistério serem admitidas sem formacdo especifica

influenciava a interrupcdo dos estudos. Além disto, a exigéncia de que 0s primeiros anos
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fossem cumpridos na zona rural impedia que dessem continuidade a formagdo, que em muitos
casos ficava relegada por longo tempo. A professora leda, assm que passou a trabalhar na
zona suburbana do municipio de Pelotas, dois anos depois do inicio da carreira, voltou para a
Escola Normal e concluiu o curso. No entanto, a professora Carmem atualmente continua a
exercer a profissdo sem formacéo pedagdgica, somando 28 anos de docéncia leiga.

Investir na formacao profissional, para algumas professoras, era algo prioritario, como
no caso da professora Terezinha e da professora Geni, que falam com grande entusiasmo da
trajetoria em busca da formacéo.

Eu comecei em 8 de agosto de 1961, e ai eu fiquei varios anos sem
estudar, porque a escola era pra fora [zona rural] e sempre fazia os
cursnhos dado pela Secretaria de Educacdo. Ai para continuar
estudando o regular nés tinhamos que vir para a cidade. Eu vim para o
Capéo do Ledo, morava na cidade [ Pelotas] e trabalhava no Capéo do
Ledo, e assm foi. Conclui o curso normal no Assis Brasil. Porque,
naquela época, a gente estudava até a 5% série la fora, que era o
admissao, e tinha que fazer até a 8% para acabar o0 ginasio, entéo eu fiz
0 curso supletivo. Ai fizo normal, depois fiz a faculdade de geografia,
depois fiz poés-graduacdo em alfabetizacdo...(risos), (Terezinha, 2005).

A professora Geni comegou a falar sobre a formacéo alcancada, tendo em méaos os
seus certificados. Assim, julguel importante ilustrar o texto com estes documentos, visto que
no momento da entrevista a professora fez questéo que os certificados “falassem” por ela. O
primeiro refere-se ao curso de conclusdo do Ginasio, em 1969. A professora explica:
“comprava as apostilas na Secretaria de Educacdo, estudava em casa e fazia as provas no
Gonzaga, pois nesta época eu ainda morava e trabalhava la fora” (2004). A conclusdo do
curso ginasial, portanto, foi em forma de supletivo e com estudo a distancia.
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As disciplinas ndo foram realizadas de uma sO vez, em julho de 1968 foram concluidas
as disciplinas de Histéria e Ciéncias, e em fevereiro de 1969 as de Portugués, Matemética e
Geografia. Apés a conclusdo do Ginasial, a professora Geni iniciou o Curso Normal, no
Instituto de Educacdo Assis Brasil. Entdo, em 1973, quatro anos depois, adquiriu a habilitacéo
para o Ensino Primario. Como demonstra a proximailustracao:
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No entanto, para ela ndo foi o bastante. Frente a possibilidade de fazer um curso

superior, a professora ndo hesitou. Em 1977, concluiu o curso na Universidade Federal de
Pelotas, “era uma licenciatura curta, um curso de férias, que habilitava em Matematica e
Ciéncias’ (Geni, 2004).
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Através do certificado pode-se observar que o curso refere-se a Licenciatura Parcelada
Experimental para Professores Leigos de Matematica e Ciéncias. No entanto, neste momento,
a professora Geni ndo era mais professora leiga em relac@o ao ensino primério, uma vez que
j& havia concluido o Curso Normal, e, também, ndo atuava como professora leiga de
Matemética e Ciéncias. A opcao pelo curso ocorreu, portanto, pela oportunidade que ora se
apresentou e pela preferéncia que a professora tinha pelas disciplinas cursadas. No entanto,
apos esta formagdo, a professora trabalhou, em momentos esporadicos, com turmas de 6° e 72
serie, na area de Matemética e Ciéncias. Assim, os 25 anos de carreira docente foram
desempenhados, especialmente, no ensino primario.

A partir destes programas que incentivavam a formacdo e o aperfeicoamento de
profissionais leigos, as professoras foram concluindo a formac&o pedagdgica, ou, a0 menos,
atualizando-se em cursos de aperfeicoamento. E o caso da professora Loreni, que no chegou
a concluir a formagdo, mas realizou 0 2° grau com 0 apoio da Secretaria de Educacéo, da
mesma forma que a professora leda contou com a Secretaria de Educacdo para realizar

formacéo pedagogica. Conforme relatam:

Eu tinha a 82 série, ai eu fiz um curso de férias que a Secretaria de
Educacéo ofereceu para quem ndo tinha 22 grau, a Secretaria pagava
50% e a gente pagava o restante, isto em 88, 89. Eu viajava mais de
uma hora de 6nibus, ia e voltava todos os dias e nao tive férias. 1sso
durante dois anos, janeiro e fevereiro e mais um ano durante o més de
julho. E era bem puxado, eu lembro que em matematica eu fiquei na
recuperacdo, e uma colega rodou (Loreni, 2005).

Depois de dois anos eu vim morar em casa, entdo terminel 0 curso
normal, porque ai ja trabalhava em Pelotas, e a Secretaria de
Educacéo nos deu o curso normal no colégio Sao José (Ieda,2005).

A professora Marlene, Orientadora de Ensino, revela que havia uma preocupacéo e até
mesmo uma exigéncia por parte da Secretaria de Educagéo, para que as professora
continuassem seus estudos. Conforme observa-se no quadro 6, mesmo as professoras que ndo
realizaram a formacgdo pedagdgica, concluiram pelo menos o Curso Ginasial. Sobre este
aspecto a professora Marlene, observa que:

Bem, conforme o tempo ia passando os professores iam sendo mais
exigidos em matéria de formacdo pedagogica, entdo eles iam entrando
para os cursos normais, iam fazendo aqueles cursinhos de férias e iam
fazendo cursos intendvos para se especializarem e terem uma
formacao pedagdgica, porque até ali eles ndo tinham nada (2005).



65

No entanto, algumas professoras ndo realizaram a formacéo pedagdgica, como, por
exemplo, a professora Sonia e a professora Carmem, que ainda atuam sem terem formacao
especifica para 0 ensino primario. Ao falarem sobre o assunto, apontam como motivo
aspectos familiares e certo descaso com a formagao:

Até hoje eu ndo tenho formagao, eu vou fazer 30 anos de trabalho em
sala de aula, e eu ainda ndo tenho formacdo pedagdgica, porque eu
acabei ndo fazendo, acabei o curso de contabilidade e fiz vestibular
acabel ndo passando e relaxei, e a minha méae ficou muito doente e eu
precisel cuidar ela e acabei ndo fazendo a faculdade (Sonia, 2005).

Nao cheguel a concluir a minha formacéo porque case, tinha filho
pegueno e fui relaxando, e foi ficando, e ficou, e vai ficar! (Carmem,
2005).

Percebe-se que em ambos 0s casos questdes referentes ao “papel de mulher”, isto é, a
responsabilidade para com a mée e com o filho, sdo apresentadas como justificativa para o
nao investimento na carreira profissional. Como também ocorre no caso da professora Loreni,
que quando teve a oportunidade de realizar a formacdo, ja no final da carreira profissional,
optou em ter outrafilha. Ela conta:

Em 1994 eu vim para ca [zona urbana de Pelotas], e nds resolvemos
ter outra filha, a Vitdria, entéo tive que optar ou pela faculdade que a
Secretaria de Educacdo ofereceu a noite ou pela Vitoria, ai engravidei
e optei pela Vitoria e depois pedi a aposentadoria proporcional, entdo
me aposentei em 2001, e ndo cheguei a fazer faculdade. Eu ndo me
arrependo, porque hoje eu estou com e€la, mas se eu tivesse
continuado[ exercendo a profissao] eu teria feito (Loreni,2005).

A profissdo e avida familiar nem sempre podem ser conciliadas, em alguns momentos
torna-se necessario fazer escolhas. Assim, as trés professoras em evidéncia buscam
argumentos nas relacbes familiares para justificar o fato de néo terem realizado a formacéo
pedagdgica, 0 que confirma que as relacBes femininas estdo ligadas a0 mundo domeéstico.
Dentro dessa discuss&o, Louro (1989) apresenta uma divisdo entre o mundo da mulher e do
homem a partir das caracteristicas de género:

Com raizes muito antigas, construiu-se uma divisdo entre o mundo publico
(masculino) e o privado (feminino) que, se nunca foi rigida e definida, se
oscilou e até mesmo inexistiu em algumas sociedades, ainda hoje ndo foi
realmente destruida. Esta divisdo empurra as mulheres para dentro de casa e
incita os homens as atividades externas. Como decorréncia, atribui-se a
“natureza’ de cada um dos géneros caracteristicas que sdo adequadas as suas
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diferentes funcdes e atividades. as mulheres seriam “naturamente” doceis,
submissas, intuitivas, pacientes; os homens, mais |6gicos, organizados, fortes,
agressivos, independentes, decididos (p.34).

Desta forma, as mulheres, devido a gravidez, a amamentacdo e ao cuidado com 0s
filhos, estariam submetidas ao mundo privado, “a vida doméstica’, distanciando-se do mundo
publico. Carvalho (1999) aborda esta questéo de forma critica, questionando o motivo pelo
qual esta descricdo associa a esfera doméstica a valores tidos como positivos, tais como a
afetividade, visto que conflitos, 6dio e violéncia estdo também presentes nas relacOes
familiares (p.27). Para a autora, a vida privada, da familia e do trabaho doméstico,
corresponde a uma idealizagdo das mulheres, que seriam menos competitivas e mais afetivas.
O que deve ser questionado, segundo Carvalho (1999), é a bipolaridade que opbe homens e
mulheres como portadores de identidades radicalmente distintas, sem levar em consideracéo
um determinismo biolégico estrito, isto &, posi¢des que derivam das caracteristicas de homens
e mulheres diretamente ligadas a biologia (p.29). A partir desta perspectiva, os aspectos
fisicos do corpo passam a justificar a natureza do individuo que ele abriga, e as diferencas nos
corpos de homens e mulheres, entre as quais a capacidade de gestacéo é a principal, ndo
servem mais apenas como sinais da distingao entre masculino e feminino, mas como questoes
essenciais na explicagdo das diferengas de géneros. Para a autora, o fato de atribuir o mesmo
significado a maternidade e ao cuidado infantil € uma generalizacéo indevida.

As professoras em questédo (Loreni, Carmem e Sonia) hdo se mantiveram presas a
esfera privada; através da docéncia adentraram a esfera publica, no entanto, ndo afastaram-se
das responsabilidades inerentes a mulher, do mundo privado. Desta forma, como afirma
Carvalho (1999, p.30), “séo os diferentes genitais, ou a presenca do Utero, ou a capacidade de
gestacdo ou as diferencas hormonais que explicam e causam a bipolaridade nas
personalidades masculinas e femininas’, ou sga, se observarmos o0 caso especifico da
professora Loreni, que resolveu junto com o esposo ter outra filha, e a0 mesmo tempo
percebeu que ndo teria condicdes de conciliar o trabaho, a gravidez e a faculdade, tendo que
fazer uma escolha, torna-se claro o papel da mulher nesta relacdo. Somente ela tem a
capacidade fisica de gerar um filho. Devido a esta caracteristica fisica, e ndo apenas a
caracteristicadocil e afetiva, € que amulher est4tdo ligadaao mundo privado.

No caso das professoras Maria Jurema e Ndi, foram os aspectos financeiros que
pesaram para 0 hdo investimento na carreira profissional, pois, conforme relato de ambas,

depois de alguns anos ja ndo era mais vantagem realizar a formagéo.
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Eu fiz alguns cursos, mas nao fiz faculdade, porque na época também
fazer faculdade era dificil, s6 pagando, os cursos que tinham de graca
ndo tinha horario e depois eu me envolvi com o comércio e acabel
tomando outro caminho, e achel que ndo era interessante, até pelo
salario ndo valia a pena (Maria Jurema, 2005).

Quando implantaram a nova LDB [1996], deram o prazo de 7 a 10
anos para todos os professores fazerem uma faculdade, mas para mim
ndo iria fazer diferenca, eu estava quase me aposentando. Entao eu
optel por ndo fazer, porque ndo iria me dar retorno. Teve colegas
minhas que fizeram faculdade e agora vao se aposentar com um salério
irrisorio, porque é por tempo de servico (Neli, 2005).

Assim, quando a professora Maria Jurema viu-se frente a possibilidade de desenvolver
uma atividade mais rentavel, ndo esperou completar 0 tempo necessario para aposentar-se
com professora priméria. Apos 24 anos de atuacdo sem formagao pedagdgica, decidiu mudar
de profissdo, devido principamente a desvalorizagdo do magistério primério. O mesmo
judtifica a professora Neli, que por ndo ter retorno financeiro com a realizacéo da formacéo
pedagdgica optou em aposentar-se como professora leiga.

Um caso especifico é o da professora Zila, que durante 15 anos atuou no magistério
primario sem formacdo especifica, e, posteriormente, optou em redlizar o curso de
Licenciatura em Educacéo Artistica. A professora justifica esta escolha da seguinte maneira:
“como eu sempre gostel de misica e como eu via que as escolas ndo cantavam mais, as
escolas tinham emudecido em relacdo a misica, eu resolvi fazer mlsica, fiz Licenciatura
Plena em Educacédo Artistica com habilitacdo em Masica”. A partir de entdo passou a atuar
com alunas do Curso de Magistério, tendo, segundo ela, conquistado um espaco para a musica
dentro deste curso.

Desta forma, se percebe diversos motivos que tendem a justificar a realizagdo ou néo
da formac&o pedagdgica pelas professoras analisadas. No entanto, segundo Huberman (1995),
para compreender as escolhas profissionais dos docentes, deve-se considerar as diversas
“fases’ ou “estagios’ pelos gquais os professores/as passam durante a vida profissional. As
professoras que realizaram a formagdo pedagdgica, com excecdo da professora Sudli, que
concluiu a formagdo com 22 anos de profissdo, concluiram a formagdo especifica para o
magistério primario entre 6 e 12 anos de profissdo. As demais professoras atuaram/atuam de
20 a 30 anos sem formagédo pedagogica. Huberman (1995), considerando o ciclo de vida dos

professores, classifica este periodo como “fase da serenidade”, caracterizando-o:
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O nivd de ambicdo desce, o que faz baixar iguamente o nivel de
investimento, enquanto a sensagdo de confianca e de serenidade aumentam.
As pessoas nada mais tém a provar, aos outros ou a si préprias; reduzem a
distancia que separa os objetivos do inicio da carreira daquilo que foi possivel
conseguir até ao momento, apresentando em termos mais modestos as metas a
alcancar em anos futuros (p.44).

Desta forma, considera-se que as questdes que foram ponderadas pelas professoras
para 0 ndo investimento na formagdo, sgjam de caréter familiar ou econémico, estdo também
associadas a um momento em que as professoras ndo ambicionam mais a carreira profissional.

2.5 E a pratica como ficou apés os certificados?

De forma geral, as professoras divergem em relagdo as mudangas que possam ter
ocorrido na pratica docente apds os certificados. Para algumas, a teoria contribuiu no
desempenho da prética, outras acreditam que a prética adquirida em sala de aula é superior a

teoria, conforme relatam as professoras leda e Terezinha:

N&o, a formacéo ndo mudou 0 meu trabalho, porque eu ja tinha muita
préatica. Os primeiros 2 anos foram muito dificeis, mas a gente tinha
muito apoio, entdo ai ndo se tornava dificil, era e ndo era! E depois a
gente vai pegando prética, € claro, ndo tinha muita pedagogia mas ia
aprendendo. Eu sempre gostei muito de lidar com criancas, este foi um
ponto muito positivo, isso me ajudou um pouco (leda, 2005).

Sm, a formacdo contribuiu, eu acho que a gente esta sempre
aprendendo e procurando melhorar, até hoje, que eu ndo trabalho
mais, eu ja penso que algumas coisas poderiam ser diferentes. La fora
a gente fazia mais na boa vontade, porque a gente nédo tinha muita
nocao (Terezinha, 2005).

A professora Alda conta que estar atuando como professora no momento em que

realizou a formagéo pedagogica contribui significativamente para o crescimento profissional:

Ent&o trabalhava um turno e comecel a escola normal no outro. E isso
me permitiu tragcar um paralelo entre teoria e pratica, a medida que o
tempo foi avancando a gente ia aperfeicoando, ia adquirindo uma
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maior autonomia, até para argumentar junto a Diretoria do Ensino, as
coisas que a gente estava fazendo, por que estava fazendo. Por que
estava mudando este fazer em fungdo do que se estava estudando (Alda,
2005).

Além de aperfeicoar a pratica pedagogica, a formacdo contribui para uma maior

autoconfianca no desempenho do trabalho, segundo a professora Sueli:

Antes de fazer a faculdade eu sempre ficava me perguntando: Sera que
€ por aqui? Sera que est4 certo? Mas depois que eu fiz a faculdade eu
percebi o quanto que eu vinha trabalhando bem, porque la na
faculdade eu consegui ajudar muitas pessoas, com a minha
experiéncia, ai eu pude valorizar o quanto eu vinha trabalhando bem
(2005).

Os depoimentos demonstram uma forte tendéncia, de todas as treze professoras, em
valorizar o conhecimento adquirido na pratica. Mesmo aguelas professoras que realizaram a
formacdo pedagbgica ndo deixam de mencionar o grande significado do conhecimento
prético, embora admitam que a teoria tenha contribuido para o aperfeicoamento da profissao.
A professora leda, que atuou menos tempo sem formagdo, somando seis anos de docéncia
leiga, considera que “a formacao ndo mudou o0 meu trabalho, porgue ja tinha muita prética” .
Diante destes depoimentos, pode-se avaliar que a formacdo aperfeicoou e influenciou o
trabalho destas professoras, no entanto, as professoras tendem a valorizar fortemente o saber
pedagdgico adquirido na prética docente.

No caso da professora Sonia, que atua ha 28 anos e néo fez formacéo pedagdgica, a
importancia dada a prética cotidiana € ainda maior:

Acredito que o aluno nos ensina, a vida nos ensina, a teoria € muito
diferente da pratica, a teoria € muito bom, ndo se pode dizer que néo,
porgue eu passel muito trabalho sem saber determinadas coisas, e
guando eu penso assim nas coisas que eu errel sem saber como fazer
diferente, mas a vida foi um aprendizado para mim, as amigas
professoras sempre me ajudavam, elas me diziam: “ tu tens que fazer
iSsO e iss0”, mas no mais eu aprendi com o proprio aluno e com a
realidade dele. Até hoje eu estou aprendendo, e mudando, quando se é
mae se muda e estamos sempre aprendendo (Sonia, 2005).

A professora, no entanto, também admite que a teoria € muito importante,
principalmente porque observa que a auséncia da teoria lhe trouxe inseguranga e problemas
que a“vida-pratica’ foi tratando de superar. Sobre este aspecto Fontana (2000) esclarece:
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Na trama das relagdes sociais de seu tempo, os individuos que se fazem
professores vao se apropriando das vivéncias préticas e intelectuais, de valores
éticos e das normas que regem o catidiano educativo e as relacbes no interior e
exterior do corpo docente. Nesse processo, v8o constituindo seu “ser
profissional”, na adesdo a um projeto histérico de escolarizaco (p.48).

Conforme aborda a autora, os “individuos que se fazem professores’ vao constituindo-
se enquanto profissionais a partir das relacdes sociais e do cotidiano educativo. Da mesma
forma, as professoras analisadas demonstram a construgcdo deste saber adquirido na prética,
que foi sendo lapidado diariamente, através de relagbes escolares.

Ao andisar a histéria de vida das professoras, tém-se possibilidades que
provavelmente nas formas mais tradicionais de pesquisa ndo se encontraria. Os motivos que
levaram estas professoras a readlizarem a formagéo, ou ndo, as divergéncias em relacdo a
importancia da teoria pedagdgica, as dificuldades e insegurancas causadas pela inexperiéncia
profissional, certamente sdo singulares a cada histéria de vida. Mas também se sabe que estas
questdes dificilmente poderiam ser analisadas de outra forma, sendo através de seus
depoimentos, que tdo bem ilustram a carreira, os sentimentos, as motivagdes, as desilusdes,
enfim, avida de professoras primarias leigas.

A partir da andlise desses depoimentos, busco, no proximo capitulo, abordar aspectos
relacionados ao fazer pedagdgico dessas professoras, considerando as relagbes que

contribuiram e influenciaram a prética docente leiga.



3. A prética docente leiga

% Alunos da professora Zila, na escola Maria Tereza Vasconcelos de Lemos, local onde iniciou a carreira
docente, na década de 70.
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3.1 Pratica pedagodgica: “e agora o qué que eu faco?”

Neste capitulo abordo questdes relacionadas com a pratica pedagdgi ca das professoras
primarias leigas, a fim de compreender os meios gue utilizaram para desempenhar o trabalho
docente, considerando, principalmente, o inicio da atividade profissional quando Ihes faltavaa
“teoria pedagogica’ e a “experiéncia profissional”. Analisando questdes como: De que forma
ocorreu 0 primeiro contato com 0 meio escolar, enquanto professoras? Como organizaram o
trabalho cotidiano da sala de aula? De onde buscaram embasamento para desenvolver a
“dificil arte de ensinar”? Que participagdo teve a Secretaria Municipal de Educacdo neste
contexto?

Ao analisar o desenvolvimento das préticas escolares pelas professoras leigas, deve-se
caracterizar o significado deste termo, 0 que se entende por préticas pedagdgicas ou como

préticas escolares. Peres (2000) aborda ambos 0s termos na seguinte perspectiva:

As préticas escolares s80 todas as vivéncias, as experiéncias e as ocorréncias
escolares — intencionais ou ndo — entendidas como préticas socio-culturais
(...). Préticas sbcio-culturais porque: primeiro, sdo produzidas pelos atores
educativos — administradores, orientadores, professores, alunos; segundo, sdo
produtoras de outras préticas e de outros discursos e sao produzidas também
sob a influéncia de outras préticas sociais e culturais, ou sega, as préticas
escolares sdo construidas no interior da escola e da sala de aula, mas mantém
uma relacdo direta com o mundo exterior. Ha, portanto, uma inter-relacéo
entre préticas escolares e praticas ndo-escolares que Sd0 mutuamente
produtoras uma da outra (p.26)

Entende-se, portanto, que as préticas desenvolvidas pelas professoras leigas foram
resultado das relactes estabelecidas dentro e fora da escola. Observa-se que a interacdo com
“os atores educativos’ e com o “mundo exterior” influenciou de forma significativa as
préticas pedagodgicas que foram construidas diariamente no interior na sala de aula. A partir
desta interacdo estabeleceram-se as estratégias de ensino, a utilizacdo de materiais didaticos,
programas escolares, planos de aulas, exames e avaliactes, enfim, formas de fazer e viver o

dia-a-dia da escola
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No entanto, em relacdo a abordagem das préticas pedagégicas, Peres (2000, p.38),
citando Antoine Prost (1974), revela as dificuldades de analisar estas préticas que “estéo
envoltas em um quadro de discri¢do e siléncio”. Segundo Prost (1974), as fontes de pesquisa
devem ser as mais variadas, desde os arquivos escolares — levando em consideracdo tudo o
que se pode “arrastar” de um s6tdo de uma escola ou colégio, como hordrios, exames,
cadernos de alunos, registros de inscricdo — até depoimentos orais e escritos merecem ser
valorizados. Conforme Peres (2000, p.23), “atualmente sdo insuficientes os estudos que
contemplam a configuragcdo de mapas historicos de préticas docentes, ndo h& ainda
consolidada uma histéria das praticas pedagdgicas na historiografia educacional brasileira’.
Frente a esta realidade, investigar e analisar as “praticas escolares leigas’ tornasse bastante
desafiador.

Desta forma, como ensina Prost (1974), a pesquisa busca explorar todas as relactes
estabelecidas no contexto escolar. Sendo assm, foram considerados como fontes para esta
abordagem os materiais escolares (cadernos, programas, provas, etc.) localizados junto ao
arquivo da Escola Garibaldi e os disponibilizados pela professora Flora, além dos
depoimentos orais. Assim, pretende-se compreender o trabalho didrio desenvolvido no
interior das salas de aula a partir da agdo e interagdo dos agentes educacionais. as professoras
leigas.

O inicio da profissdo docente néo foi algo facil para as professoras entrevistadas, 0s
depoimentos apontam para um inicio profissional conturbado e dificil, apesar de todo o
esforco e empenho despendido por elas. O primeiro dia de aula, ainseguranca, as duvidas, 0s
erros ficaram registrados na memoria dessas professoras e serviram de base para a construcao
da carreira profissional. E 0 que se observa no relato das professoras em relagio aos primeiros
momentos em salade aula:

Para o meu primeiro dia de aula, eu lembro que preparei uma aula de
matematica, 0 assunto eu ndo lembro, eu s sei que foi tao dificil que tu
nem imagina, eu comecel com um diario, um caderninho peguenino, e
eu tinha que ficar “em cima dos livros’, trazia livros do colégio e
ficava estudando, porque eu ndo lembrava mais, como € que eu ia
ensnar alguma coisa errada, né? Foi muito dificil, eu ndo estava
preparada. Claro, eu queria, mas foi de uma hora para outra,
praticamente do dia para a noite. Foi muito dificil no inicio, mas muito
bom também! (Loreni, 2005).

Eu nunca me esqueci quando pela primeira vez eu fiz um ditado para
eles, eu comecei a ditar e achei que eles deveriam saber onde que era
ponto e letra mailscula, e quando eu estava no meio do ditado, eu
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disse: ah, o que estou fazendo? Eles sdo peguenos, eles ndo sabem, sO
na leitura eles ndo iriam descobrir onde era o ponto e a letra
maiUscula. Era um texto pequeno, mas eu ditei s com a entonacao, e
isso ficou marcado para mim (Carmem, 2005).

Mas é uma coisa engracada, tu chega, entra numa sala de aula e vé
aquele monte de carinha ali te olhando, e tu pensa: e agora, 0 que que
eu fago? O que eu quero com essas criancas aqui na minha frente? Eu
estava apavorada. Quando eu comecei, peguei a 22 e a 32 série, asduas
turmas juntas, mas eu repartia o quadro e dava aula para uma e para
outra (Neli, 2005).

Situacbes ssimples do dia-dia tornavam-se complicadas no momento em que a
inexperiéncia somava-se ao despreparo profissional. No entanto, apesar das dificuldades, era
preciso dar continuidade ao trabalho e criar meios eficientes para 0 desempenho da profissao
docente.

As dificuldades iniciais ndo se restringiam ao fato de as professoras ndo terem
formacéo profissional; além disso, as condicdes de trabalho normalmente eram complicadas,
as escolas eram distantes e ndo contavam com uma estrutura adequada, as turmas eram
multisseriadas, sendo necessario que o trabalho fosse desdobrado entre as diferentes séries em
uma mesma sala de aula. Diante desse contexto escolar as professoras foram criando meios de

desenvolver o trabalho, como relatam:

Porque eu comecel assim, em uma sala de aula, eu tinha 4 classes,
porgue ndo era um numero de alunos muito grande, entdo eu dava aula
para a 22 32 42 e 52 série. Os alunos da 52 série ndo tinham nem um
guadro para eles, um quadro negro, como se chamava, mesmo porque
eles eram um nimero muito pegueno, entdo eles copiavam tudo dos
meus cadernos. Porque as aulas eram todas programadas, com a
matéria prontinha. Agora os outros a gente dividia o quadro
(Terezinha, 2005).

Com relacdo as criancgas eu tinha no primeiro ano uma média de 18
alunos, de 12 a 42 série em uma sala, um quadro de giz pegueno, livros,
0 meu caderno e folhas mimeografadas. Ent&o eu dividia o quadro para
duas turmas, o0 meu caderno e uns livros, e todos trabalhavam ao
mesmo tempo. Explicava para todos, e nem sentia, para mimaquilo era
natural, eu aprendi daquela forma, trabalhar com todos sem deixar
ninguém parado (Zila, 2005).

Naquela primeira turma, eu lembro que tinha uns alunos quase do meu
tamanho, maiores que eu, quase da minha idade. Os da 5 e da 42 séries
eram maiores que eu! Mas eles colaboravam muito, aqueles alunos
mais velhos e mais adiantados ajudavam a escrever no quadro...
terminavam o trabalho deles e ajudavam a atender os menores, os da
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primeira série. Era uma base de quinze em cada turno no inicio, depois
eles foram se mudando e foi diminuindo (Geni, 2004).

Os depoimentos demonstram a organizacdo do trabalho em sala de aula e os meios
utilizados pelas professoras para desenvolver as atividades escolares. As tarefas eram
divididas, os aunos trabalhavam em conjunto, os mais adiantados auxiliavam a professora e
0s colegas, os recursos didaticos (quadro, cadernos, livros) eram organizados de forma que
todos os alunos tivessem acesso. Assim, as professoras foram aprendendo formas de organizar
o trabalho escolar, a partir da realizacéo das atividades diarias.

No entanto, organizar as atividades escolares ndo era suficiente, mais do que isso as
professoras tiveram que buscar subsidios que as auxiliassem na tarefa de ensino-
aprendizagem dos alunos. Quando questionadas a respeito de como “aprenderam a dar aulas’,
as respostas foram variadas. Foi citado o empenho pessoal em estudar os contelidos que
deveriam ser aplicados, a utilizagdo de métodos das suas antigas professoras, a busca de
auxilio com outras professoras mais experientes, enfim, a construcéo da pratica pedagogica se
deu de diversas maneiras e sob diferentes influéncias. A professora Zila responde a esta

guestdo da seguinte forma:

Bom, a didatica da sala de aula... eu enquanto aluna sempre fui boa
aluna, e sempre prestel muita atencdo em muitas coisas, - e geralmente
€ assm, até hoje as nossas alunas, mesmo a gente orientando, elas vao
|4 para as suas origens e vao trabalhar da forma como as suas
professoras primarias trabalhavam - e eu procurei me espelhar
naquelas que eu achava mais marcantes para mim, e trabalhava da
forma que elas haviam trabalhado comigo |4 nas séries iniciais (Zila,
2005).

Pode-se considerar que as experiéncias escolares na infancia influenciaram
sobremaneira no desempenho da profisséo, bem como a identificagdo com o trabalho de
antigas professoras foi fundamental na prética escolar das professoras leigas. Diante do
despreparo para a realizagdo do trabalho, as referéncias se voltaram para as vivéncias
enquanto alunas, para as experiéncias gue outrora tiveram no ambiente escolar. A mesma
situacdo € observada por Peres (2002, p.125), ao abordar a formac&o escolar de professoras
primérias estaduais:

Pode-se dizer que, independentemente do nivel de escolarizacdo, a experiéncia
escolar prévia foi referéncia para a prética pedagogica das professoras. Elas

construiram suas préticas a partir de modelos de docéncia a que foram
submetidas ao longo de suas vivéncias na situacdo de alunas, tanto na escola
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primaria (principalmente para as duas professoras que tiveram apenas este
nivel de escolarizacdo) quanto na escola de formagdo docente que
freqientaran — Complementar ou Normal (p. 125).

No entanto, para as docentes que ndo freguientaram a escola de formagéo, a relagéo
com o trabalho de suas antigas professoras torna-se mais evidente. Aspecto que € observado,
também, por Therrien (1993) ao referir-se as professoras sem formacdo que atuam na zona

rural no contexto nordestino:

Nas suas harragles de experiéncias escolares de infancia, registradas nas suas
histérias de vida, as professoras do estudo revelaram profundas impressdes e
marcas deixadas pelos métodos de ensino e os modelos de personalidade dos
seus mestres escolares. Embora elas questionem tais referéncias, tendem a
reproduzir essas préticas escolares caregadas de saberes formais
descontextualizados (p.50).

As antigas professoras, além de referéncia para a construcdo de métodos e praticas de
ensino, também auxiliavam o trabalho das novas professoras através de materiais didaticos. A
professora Romilda, por exemplo, relata que superou a inexperiéncia dos primeiros anos

buscando apoio com a ex-professora e entre colegas mais experientes:

A nossa professora, a professora que eu estudel com ela até a
admissdo, porque naquela época era admissdo, ndo era 52 série, ea
estava se aposentando, entdo a gente pegou, €... comprava dela os
livros, comprava agquele material que ela tinha. E depois a minha prima
e a minha irma também tiveram muita ajuda de uma professora que
tinha feito o normal, ajudava muito elas, assm... em maneiras de
ensinar os alunos a gravarem, a aprenderem mais fécil. Entéo tudo eu
fui aprendendo com ela também (Romilda, 2005).

bY

Desta forma, as professoras foram construindo os saberes referentes a prética
pedagdgica. O aprendizado ocorreu na prética, no intercdmbio com ex-professoras e colegas
de profissdo, através da troca de experiéncias, e no contato diario com a sala de aula, como

ressalta a professora Sonia

Acredito que o aluno nos ensina, a vida nos ensina, a teoria é muito
diferente da prética, a teoria € muito bom, ndo se pode dizer que néo,
porgue eu passel muito trabalho sem saber determinadas coisas, e
guando eu penso assim nas coisas que eu errei sem saber como fazer
diferente, mas a vida foi um aprendizado para mim, as amigas
professoras sempre me ajudavam, elas me diziam tu tens que fazer i1sso
e isso, mas no mais eu aprendi com o préprio aluno e com a realidade
dele (2005).
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O depoimento da professora apresenta claramente a producdo desse saber construido
com erros e acertos, com a solidariedade de amigos e colegas de profissdo. Mesmo ndo se
tratando de um saber adquirido através de uma instituicdo de ensino, as relagdes estabel ecidas
dentro e fora do ambiente escolar constituiam-se em um aprendizado que representava uma
formacéo construida no dia-a-dia. Peres (2002, p.129) afirma que a producdo de um saber que
subsidiava a prética e que néo estava “inscrito” e “escrito” em lugar algum, mas que circula
oralmente entre as professoras, no minimo, deve ser considerado na discusséo da formagéo e
do trabalho docente.

Neste sentido, observa-se no discurso da professora Sonia a referéncia em relacéo ao
conhecimento tedrico, quando afirma que “teoria € muito bom”, mas que a préatica docente é
gue ensing, o aprendizado diario é que vale para o desenvolvimento da profissdo. A
professora Sonia exerce a profissdo sem formagdo hé 29 anos, deixa claro, no entanto, que a
prética de anos na sala de aula fez com que tivesse conhecimento suficiente para desempenhar
a profissdo docente. Pode-se entender que esse discurso se estabelece, principalmente, por se
tratar de professoras leigas, que ndo contaram com aformacao teodrica antes de ingressarem na
profissdo ou também como forma de justificar a posicdo de docentes leigas. No entanto,
Madalena Assuncao (1996, p.64), ao referir-se a prética cotidiana de professoras primarias
com formacdo, apresenta a mesma questdo, afirmando que had um desprezo e um
desencantamento por parte das professoras em relacéo as “teorias’, por ndo contribuirem para
os desafios cotidianos. A autora conclui, ainda, que “é essa ‘sabedoria docente’ ligada a
prética que acaba por direcionar suas atividades pedagdgicas, as professoras tém uma
representacéo do tedrico completamente dicotomizado do que chamam de ‘prética”. Nos
depoimentos analisados, esta € uma questdo bastante presente, uma vez gue as professoras
deixam transparecer claramente que o aprendizado cotidiano foi o que definiu o
conhecimento, direcionando as préticas pedagbgicas. A professora Sueli (2005) avaia
“ depois que eu fiz a faculdade eu percebi 0 quanto que eu vinha trabalhando bem, por que la
na faculdade eu consegui gjudar muitas pessoas, com a minha experiéncia, ai eu pude
valorizar 0 quanto eu vinha trabalhando bem”. Novamente se percebe o vaor que é atribuido
a0 “saber intuitivo” e a sabedoria adquirida com a vivéncia, que caracteriza as praticas
escolares desenvolvidas nas escolas primarias atendidas por professoras leigas. Essas préticas
foram sendo criadas, inventadas, copiadas e consolidaram-se ho contexto escolar.

No entanto, 0 contato com a teoria pedagdgica, embora ndo tenha sido salientado de
forma incisiva pelas professoras, ndo deixou de acontecer. Normalmente no periodo de férias

escolares as professoras eram convidadas a realizarem cursos de formagdo, que tinham o
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objetivo de auxiliar as atividades desenvolvidas nas escolas, sendo ministrados por
orientadoras pedagodgicas da Secretaria Municipal de Educacdo. Nesses cursos as professoras
estudavam questdes referentes a pratica e a teoria docente, conforme relata a professora
Romilda:

E todos os anos a gente tinha, nas férias de julho e nas férias de
dezembro, que vir para a cidade e ficava fazendo cursos. Estes cursos
além de nos darem informactes pedagdgicas, a gente também adquiria
conhecimentos de outras partes das matérias, ndo que a gente fosse
utilizar muito |4 fora [zona rural], mas para a gente mesmo. Para a
formacao do professor. E a gente fez varios cursos, por isso que eu te
digo, a gente ndo veio fazer um curso numa escola normal, mas o curso
era desenvolvido pela propria Secretaria de Educacdo, dado pelas
professoras, pelas diretoras, elas é que davam estes cursos (2005).

Moreira, ao visitar o Estado galicho, em 1955, refere-se aos cursos de férias como uma
alternativa utilizada pelas Secretarias para preparar 0s seus professores:

O recurso de gque lancam méao os municipios, admitindo, mediante concurso,
elementos sem formag&o pedagdgica, para depois, com cooperacao do Estado,
submeté-los a cursos de férias, intensivos, que lhes devem dar o necessério
preparo técnico para a fungéo docente. Por mais precaria que sgja, esta €, ndo
ha davida, novamaneira de formar professores (p. 170).

Portanto, as professoras ndo estavam solitérias no desenvolvimento do trabaho
docente. As préticas escolares foram construidas principalmente a partir da experiéncia diaria,
mas a presenca da Secretaria Municipal de Educacdo era constante, 0 acompanhamento das
atividades e a redlizagdo de cursos para auxiliar as professoras leigas eram atividades

freqUentemente desenvolvidas.

3.2 Conteludos: “embora tivesse tudo prescrito, eu fazia muita

II’

coisa que eu acreditava

Se a prética pedagdgica foi mediada por relagdes internas e externas a escola, 0 que

acontecia em relac8o aos contelidos a serem desenvolvidos? O gque deveria ser ensinado e de
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gue forma? A presenca da Secretaria Municipal de Educacéo era determinante em relacéo a
este aspecto. As professoras recebiam as listagens de todos os contelidos a serem trabalhos e
sugestdes de como desenvolvé-los. Além disso, o trabalho era periodicamente acompanhado
por orientadoras pedagogicas, atraves de visitas as escolas e de reunides mensais com as
professoras. Essas atividades ndo se restringiam apenas a professoras leigas, todas as
professoras municipais, em especia as que atuavam na zona rural, recebiam o
acompanhamento periddico da Secretaria de Educacdo. No entanto, a presenca deste 6rgéo
municipal teve significativo papel na histéria de vida das professoras leigas, sgja pela forte
supervisdo realizada diante da inseguranca e despreparo das professoras, ou ainda, pelo
auxilio pedagdgico, que contribuiu na construcéo de suas praticas escolares. De umaformaou
de outra, a Secretaria Municipal de Educagcdo esteve presente no desenvolvimento das
atividades docentes das professoras em questéo.

O curriculo escolar era previamente estipulado e compunha-se das seguintes
disciplinas. Matemética, Linguagem, Estudos Sociais, Ciéncias Naturais, Moral e Civica,
Artes, Educacéo Fisica e Educagdo Musical, conforme se observa na documentacdo analisada.
Na década de 70, no entanto, Educagdo Musical deixou de ser trabalhada como disciplina
especifica nas escolas, segundo as professoras entrevistadas.

A fim de observar a maneira como esses contelidos eram disponibilizados as
professoras pela Secretaria Municipal de Educacdo, utilizase como exemplo um dos
documentos encontrados junto ao arquivo da Escola Garibaldi. Trata-se do “Subsidio
Orientador n° 89/79 — Plano de Ensino para 0 més de outubro de 1979”, conforme exposto no
anexo n°. I.

Esse Plano de Ensino refere-se ao més de outubro e era destinado a 12 série, contendo
os contetidos de Matemética, Linguagem, Ciéncias, Estudos Sociais, Religido e Artes. Além
do contelido prescrito, o documento trazia os objetivos, os procedimentos e a avaliacéo
referente a cada um dos contetidos a serem aplicados. Em alguns casos observa-se que 0
conteido era proposto de forma bastante detalhada, como no item 1, no qual é apresentado
como objetivo a ser alcancado a leitura e a escrita envolvendo padrdes silébicos das péginas
23, 24 e 25 da cartilha “Ler a Jato”, e ainda estipula os procedimentos que deveriam ser
tomados no desenvolvimento do contetido, propondo inclusive o percentua de acertos que o

aluno deveria alcancar. Como exemplifica o quadro que segue:
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Objetivos Contetido Procedimentos Avaliacdo
1. Lea e escrever | Grupos Leituras, copias, | Acertar 60% dos exercicios
palavras e frases que consonantais: bl; | ditados, exerciciosde: | correspondentes a cada uma
envolvam os padrdes | br; cr; dr; dl; fl; | completamento, das questbes propostas para
sil&bicos apresentados fr; dl; ar; pr; pl; _separagéo de silabas, avgliggéo dos respect_ivos
nas ligdes das p. 23 tr; vr; vl. jogos diversos, objetivos - (leitura
—_— compreensiva, ditado, outras
“2 4 €25 (ja cartilha guestdes, totalizando 20
Ler a Jato. EXErcicios.

Desta forma, restava a professora seguir as instrugdes e buscar na cartilha os
exercicios a serem aplicados. Em outros itens, no entanto, se observa que o conteido €
apresentado de forma bastante ampla. Como no caso do item 8, onde o contelido proposto
refere-se a relacdo salde/higiene, tendo como objetivo a ser alcancado a capacidade de

relacionar salide com hébitos de higiene pessoal, alimentar e ambiental, como se observa:

Objetivos Contetido Procedimentos | Avaiagédo

8. Reacionar salde | Relagdes Responder perguntas ou através de
com hdbitos de | saude/higiene. outra forma de expressdo, demonstrar o
higiene pessoal, acance dos objetivos propostos,
alimentar e atendendo aos padrGes e critérios
ambiental. estabelecidos a nivel de classe.

Neste item ndo sdo apresentados procedimentos a serem seguidos no desenvolvimento
do contetdo, nem critérios especificos de avaliacdo. O que faz entender que o professor
deveria buscar formas de desenvolver o trabalho, neste caso.

Outro documento referente aos conteidos escolares foi localizado junto ao material
disponibilizado pela professora Flora. Destinado a 32 série, refere-se a planilha de conteidos
do més de agosto de 1970. Segundo a professora, 0 seu trabalho era todo organizado
conforme as instrugdes recebidas da Secretaria de Educagdo: “eu ficava até meia noite se
fosse preciso, mas trazia tudo certinho” (2005). Orgulhando-se desta atitude, ela apresenta a

planilha de contetidos, reproduzida a seguir, como um exemplo do seu trabal ho.
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A planilha era uma forma de organizar o contelido especificado nos Planos de Ensino
pela Secretaria de Educacdo. Como se observa, ela apresenta o contetido a ser desenvolvido e
0s objetivos a serem alcancados no més, sendo uma maneira de organizar o trabalho docente.

O relato da professora Neli em relagdo ao desenvolvimento dos contetidos esclarece:

Bem, tinham os contelidos que a gente recebia da Secretaria Municipal
de Educacéo, para ser desenvolvido durante o ano, e a partir dali com
os livros a gente mesmo desenvolvia, conversava e inventava
trabalhos. E havia as reunides na Secretaria Municipal de Educacéo,
onde eles passavam alguns trabalhos, algumas sugestfes, passavam
como desenvolver certos conteddos (Neli, 2005).

Percebe-se que a Secretaria de Educacdo determinava os conteldos, estabelecia
objetivos, sugeria atividades a serem desenvolvidas, e propunha formas de avaliagdo. No
entanto, ainda havia espaco para que as professoras pudessem criar formas de trabalhar o

contetido. Conforme relatam:

Embora tivesse, assim, tudo prescrito, predeterminado pela diretoria,
eu fazia muita coisa que eu acreditava, entdo por exemplo, a gente

* Trata-se de umafolha de papel almago, medindo 21cm altura por 44 cm de largura.
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estudava histéria e geografia com quadrinhas, que a gente tinha
através dos livros e quadrinhas que as criangas criavam, trabalhava
com masica, trabalhava com dramatizacéo, e hoje, assm, fazendo uma
avaliacdo, eu digo assim, que foi um trabalho muito rico para época,
considerando que ndo se tinha nem uma idéia da formacao pedagdgica
(Alda, 2005).

Eu alfabetizava sem saber direito, usando as coisas deles, eu ndo
levava desenhos prontos. Por exemplo, a genteiatrabalhar o “ A’ , bom
“A” de qué? Saia A de agua, A de acude, das coisas deles, e dai saia 0
desenho e como eu ja gostava de masica, a gente criava alguma coisa
daquela letra e j& cantdvamos e assim iam fixando. Entéo tinha o “ V”

da vaca, o “T” do tarro, tudo o que tinha a ver com 0 meio deles.
Mesmo sem ter conhecimento de Paulo Freire nem de nada, eu ja
trabalhava desta forma. Fazia herbarios, coisa que hoje apresentam
como uma novidade, e eu fazia, catalogava ervas de chd, fazia pesquisa
Ccom 0s mais antigos para saber para que servia determinada erva. Eu
fazia isto naturalmente (Zila, 2005).

As narrativas demonstram que as professoras buscavam estratégias para desenvolver o
contelido programado, formas diferenciadas de organizar o andamento das aulas. Alguns
relatos chamam a atencdo pelo fato de se tratar de professoras leigas que, apesar da auséncia
de formag&o especifica, ndo deixavam de realizar o trabalho de forma criativa, buscando
estratégias novas de ensino. Como salienta a professora Alda, ao observar que, apesar do
contetido ser todo prescrito e determinado pela Secretaria de Educacéo, ndo deixou de fazer
aquilo gque acreditava, mesmo sem “idéa de formacdo pedagogica’.

Da mesma forma, a professora Flora relata uma atividade extracurricular que realizava

com os alunos e que surtia bons resultados, no seu ponto de vista:

NoOs tinhamos a hora da noticia, ai no recreio o aluno que trouxe a
noticia colocava no quadrinho, eles gostavam muito desta atividade. Eu
lembrei porque eu achei esta noticia la no meio das coisas
(Flora,2005).

A ilustracéo que segue apresenta anoticiaa qual serefere a professora:
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llustragcdo 5

Através desse trabalho, a professora Flora tinha a oportunidade de valorizar o
cotidiano dos alunos, incentivando atividades culturais da localidade; além de estimular a
producdo de seus alunos que, ao “brincarem de repdrter”, desenvolviam a escrita.

Percebe-se, também, que o livro didatico era muito usado pelas professoras, sendo
uma das principais fontes de consulta para a organizacdo das atividades diérias de sala de
aula. A partir da descricdo dos conteldos pela Secretaria de Educacdo, as atividades
realizadas eram retiradas principamente dos livros didéicos, como se observa nos

depoimentos.

O conteldo vinha da Secretaria Municipal de Educacdo, mas o
material a gente se virava como podia, tinha biblioteca e livros, 1a na
Macid [col6nia] principalmente, era mais dificil um pouco de
conseguir estes livros, mas tinha (Carmem, 2005).

Ao observar o caderno diario da professora Flora, utilizado em 1975, referente ao
contelido trabalhado com a 42 série, percebe-se quanto o livro didatico era utilizado. Em
praticamente todo o caderno, a professora registra 0 contelido a ser desenvolvido citando as
paginas de livros didéticos trabalhados, criando exercicios apenas em alguns momentos,

conforme observa-se nailustragdo que segue:
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llustragéo 6

Nos dias 23 e 24 de abril de 1975, por exemplo, a professora Flora trabalhou com seus
alunos de 42 sé&rie os conteudos de Linguagem, Gramatica, Composicao e Matematica,
utilizando atividades de livros didéticos, entre eles, Estrada lluminada, Do Guri, Escola
Priméria e Aritméica. O mesmo procedimento se repete em praticamente todas as aulas
daguele ano letivo, demonstrando a importancia desse material didatico no plangiamento das
aulas, como referéncia para a pratica das professoras.

Assim, a pratica pedagdgica dessas professoras era desenvolvida entre conteldos
estipulados, planos de ensino, livros didéticos que orientavam o trabalho, e agles criativas,
gue davam um “toque pessoal” as atividades realizadas. No entanto, todo o trabalho era
orientado pela Secretaria de Educacdo através de uma supervisdo periddica com reunides
mensais e visitas as escolas.

As visitas as escolas ocorriam de forma casua e nessas oportunidades o trabalho das
professoras era avaliado por coordenadoras pedagdgicas, a partir da analise de todo o material
utilizado nas aulas, dos cadernos dos alunos e da documentacdo administrativa. As visitas
inesperadas forgcavam as professoras a estarem com o trabalho sempre atualizado, pois a
qualquer momento poderiam ser submetidas a avaliagéo.
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Outra maneira de acompanhar o trabalho docente eram as reunides mensais realizadas
pela Secretaria de Educacdo, nas quais os conteldos eram estudados e as professoras
recebiam orientagdes para 0 desenvolvimento das atividades escolares: “nos tinhamos
reunides pedagdgicas e administrativas, todos os meses, entdo tinhamos que ir para Pelotas’
(Flora,2005). Essas reunides eram ministradas por dois Departamentos de Ensino: Assessoria
Técnica Administrativa e Servigo Técnico Pedagdgico. Nessa oportunidade as professoras
deveriam levar os documentos administrativos da escola (livro de presenca dos alunos,
registro de matriculas, etc.) assim como material pedagdgico desenvolvido nas aulas, para
serem avaliados. Conforme relata a orientadora Marlene:

NOs, na Secretaria de Educacdo, faziamos reunibes e davamos
orientacbes. Assm, orientacdes rigorosamente mensais, eles vinham e
NnOs preparavamos 0s assuntos, entdo & nos orientdvamos cartilhas, as
partes que deveriam ser trabalhadas, é..., rigorosamente aquela
selecdo de contetdos, distribuiamos exercicios e elaboravamos as
provas para os alunos, as provinhas mensais. Entdo era dessa forma
gue a gente orientava o0s professores, eles vinham a cidade, nos
marcavamos reunides com eles, e ees trazam todas as davidas que
tinham, se um aluno ndo tinha conseguido vencer aquela dificuldade,
os problemas de aprendizagem que tinham, a grafia, a ortografia,
enfim, que a gente era especialista para orientar. Porque a avaliagao
era feita assim, “olho no olho”, agora alguns professores burlavam,
ndo nos traziam caderno, pois nés pediamos mensalmente guando
viessem a reunido, trazer o material para nés avaliar, nos avaliavamos
e tinhamos uma ficha que colocavamos: professor tal, material
completo, incompleto ou sujeito a sugestdes ou modificagbes. Entao
aquilo ali era o nosso diario, e essa avaliagdo era feita quase que
diariamente, pois nés iamos diariamente para a zona rural, saiamos
daqui as 5 horas da manhd e iamos passando por tudo quanto era
escola, fazendo avaliagoes (Orientadora Marlene, 2005).

Percebe-se, pelo depoimento da orientadora, que era realizado um acompanhamento
“rigoroso” junto as escolas. As professoras recebiam as instrugdes de como e o qué trabalhar
e, posteriormente, deveriam “prestar contas’ das atividades redlizadas. A respeito disso,

observa a professora Alda:

Todo o trabalho era plangjado por eles [ Secretaria de Educacaol, e a
gente tinha um registro diario das atividades. Entdo recebia-se os
objetivos a serem trabalhados, as experiéncias a serem realizadas
durante o més, e ai na proxima reunido tinhamos que dar conta do
trabalho, foi um trabalho bastante intuitivo mas eu gostava muito
(Alda, 2005).
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Assim, segundo os relatos, as professoras estavam submetidas a um sistema de
“ orientacdes rigorosamente mensais’, devendo desenvolver “rigorosamente aquela selecao
de conteidos’ , uma vez que “ todo o trabalho era plangjado por eles...”.

Para Holly (1995), os professores podem ser representados de duas maneiras. 0s
professores técnicos e os professores profissionais. Segundo a autora (1995, p.84), os
professores técnicos desempenham papéis e responsabilidades relativas a capacidade de
implementar um curriculo estandardizado e ensinar os alunos segundo as maneiras mais
eficientes de aguisicdo da informagdo. Esses professores sdo submetidos a um sistema de
curriculo mais ou menos fechado, no qua a aprendizagem torna-se aquisicdo de
conhecimento e os professores os transmissores desses conhecimentos, sendo os objetivos
claramente definidos, para ndo haver hesitagcéo ao avaliar os alunos (p.85).

As caracteristicas do professor técnico, apresentadas por Holly, podem ser equiparadas
a andlise realizada em relacéo ao trabalho desenvolvido pelas professoras leigas, uma vez que
suas atividades eram orientadas pela Secretaria de Educacdo, que todos 0s meses
acompanhava o desenvolvimento do curriculo escolar, aém de avaliar, através de exames ao
final do ano letivo, alunos e professoras.

N&o se pode deixar de considerar a necessidade de acompanhamento e orientagéo
dessas professoras, devido a auséncia da formacdo pedagogica; porém deve-se atentar para o

guediz Holly sobre esse aspecto ao afirmar que:

Embora haja muitos aspectos da perspectiva tecnicista que sdo Uteis ao
desenvolvimento profissional, o predominio dos materiais estandardizados
pode contribuir para o enfraguecimento do desenvolvimento profissional dos
professores e das suas personaidades. Quanto mais restritivos e
estandardizados s80 os materiais e 0s procedimentos de que os professores
devem fazer uso, menos predispostos estéo para sentir que desenvolvem a sua
prépria capacidade profissional, ao contribuirem para a sua profissdo e para a
aprendizagem das criancas, e tanto menos necessitam de fazer apelo aos
recursos ocultos e a criatividade conducentes a auto-afirmacédo (1995, 87).

Embora algumas professoras desenvolvessem estratégias de ensino, buscando formas
diferenciadas de trabalho, percebe-se que essa nédo era a prética mais recorrente. Diante dos
materiais pedagogicos recebidos mensalmente, as professoras trabalhavam, principalmente, a
partir das instrucdes recebidas, havendo, inclusive, receio em ndo estar realizando as
atividades de acordo com a orientacdo da Secretaria de Educacdo. A forma como o trabalho
das professoras era supervisionado marcou o inicio de suas carreiras profissionais. Os relatos
expressam a inseguranca e o despreparo das professoras diante da superviséo redlizada nas
escolas:
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Lembro que, quando a gente trabalhava |4 fora, seguido ia o pessoal da
Secretaria Municipal de Educacéo visitar a gente. E como néo se tinha
formacdo, entdo, quando vinha aquela caminhonete subindo la na
estrada, a gente ficava num vermelhao! Porgue elas acompanhavam o
nosso trabalho, e vinha da Secretaria o contelido para todo o ano e
depois a gente tinha que procurar em livros, mas tinha aquele
programa a ser seguido. E quando elas vinham a gente fica pensando:
sera que eu estou trabalhando certo? Mas normalmente eu recebia
parabéns no meu diario, pena gque hoje eu ja ndo tenho mais este
caderno (Loreni, 2005).

A gente se sentia insegura, com certeza, porque com 18 anos entrar
dentro de uma sala de aula... E depois tinha outro detalhe, que durante
0 ano, aqui da Secretaria de Educagéo, ia uma diretora na tua sala de
aula fazer visita, s6 que ndo se sabia quando, nem que hora. Quando se
via, a caminhonete parava na frente da escola, e ela [coordenadora]
entrava dentro da sala de aula para observar, olhar os cadernos dos
alunos, olhar os contelidos, verificar se estava tudo em dia (Romilda,
2005).

Apesar da inseguranga relatada nos depoimentos, a interferéncia da Secretaria de
Educacdo nas escolas rurais era entendida pelas professoras muito mais como um auxilio ao
trabalho do que uma intervengdo na pratica escolar, com certeza, devido ao despreparo inicial
dessas professoras.

Esse trabalho desempenhado pela Secretaria de Educagdo nédo se destinava apenas a
atender professoras leigas, mas, a principio, era desenvolvido em toda a rede de ensino. No
entanto, a partir dos depoimentos, constata-se que este procedimento era realizado de forma
especial nas escolas localizadas na zona rural do municipio, onde, via de regra, as professoras
que ingressavam na profissdo docente deviam iniciar o trabalho; no minimo dois anos de
estégio deviam ser cumpridos em escolas de primeiro estagio, isto €, em escolas rurais. Sabe-
se que um consideravel numero de professoras ingressava no magistério primario sem
formacdo pedagdgica, desta forma, conclui-se que o acompanhamento das atividades
escolares periodicamente ocorria, principamente, pelo fato de as professoras da zona rural
ndo terem formacdo para o desempenho da profissio docente. A supervisdo e
acompanhamento das atividades docentes era realizada por dois Departamentos de Ensino,

gue sdo evidenciados a seguir.
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3.3 Dois Departamentos de Ensino: Assessoria Técnico

Administrativa e Servico Técnico Pedagogico

Entre os materiais disponibilizados pela professora Flora e os encontrados no arquivo
da Escola Garibaldi, havia documentos emitidos por dois Departamentos de Ensino da
Secretaria Municipal de Educagdo, pela Assessoria Técnico Administrativa, responsavel pelas
questdes administrativas da escola, e pelo Servico Técnico Pedagdgico, direcionado a
elaboracdo de materiais pedagdgicos que auxiliavam o trabalho docente. Algumas questdes
chamam a atencdo em relacdo a esses documentos. Todos eles, por exemplo, traziam no
cabecalho a especificagdo: “Treinamento de professores da zona rural”, o que demonstra,
novamente, que havia a preparacdo de materiais especificos para as escolas da zona rural,
devido ao fato de serem as professoras rurais inexperientes e/ou sem formacao pedagogica.
Outro aspecto relevante em relagdo aos documentos refere-se a sua estrutura, uma vez que
apresentam a descricdo de determinada atividade, conceituando-a e, posteriormente, um
modelo ou exercicio pratico. Assim, o documento era elaborado de forma bastante didética,
provavelmente com o objetivo de facilitar sua compreensdo. O documento que segue foi
emitido pelo Departamento Técnico Administrativo e refereese a eaboracdo da

correspondéncia escolar:
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llustracéo 7

O documento é composto de trés paginas, apresenta detalhadamente o0s passos para a
elaboracdo de oficios e requerimentos, seguidos por um modelo. A Ultima pagina traz uma
lista com o nimero de leis a serem citadas, caso fosse necessario. Destinava-se, portanto, a
instrucdo sobre 0 desenvolvimento de atividades administrativas ligadas a escola, visto que a
grande maioria das escolas localizadas na zona rural contava com uma ou, no maximo, duas
professoras, encarregadas de realizar todas as atividades da escola. Esses documentos eram
disponibilizados aos professores nas reunides realizadas na Secretaria de Educagdo, quando
entdo as professoras eram instruidas em relacdo a esse trabalho. No di&rio de classe da

professora Flora, encontramos o registro de uma destas reuni 0es.
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As reunifes pedagogicas eram aparentemente mais freqlentes se comparadas as
administrativas. Entre os documentos disponibilizados pela professora Flora, referentes a
materiais recebidos em reunifes, apenas dois documentos provém do Departamento de
Assessoria Técnico Administrativo, enquanto onze foram emitidos pelo Departamento de
Servigo Técnico Pedagogi co.

Os assuntos administrativos, no entanto, eram um compromisso também assumido

pelas professoras, tarefa nem sempre facil, conforme relata a professora Sonia:

Livros administrativos eu ndo tinha idéia de nada, nada, nada. E eu
acho gue estava a uma semana na escola, e eles revolveram visitar a
escola, porque naquela época a Secretaria Municipal de Educacéo
tinha o controle das escolas e visitavam as escolas, e eles foram |14, A
orientadora e a outra equipe do administrativo, e eles pediram os
livros de matricula, e eu ndo sabia nada, mas nada, eu ndo tinha nem
idéia do que era, ai ees meio que relevaram porque eu estava
iniciando, e com boa vontade eu fui conhecendo tudo, eu pegava o0s
livros, olhava, analisava, e quando chegou no fim do ano eu estava
com as turmas prontas e consegui fazer aquela parte larga
administrativa (Sonia, 2005).

As visitas as escolas ndo se referiam apenas a supervisdo do trabalho pedagdgico.
Como se percebe, o trabaho administrativo também era acompanhado por supervisores,
funcdo desempenhada pelo Departamento Técnico Administrativo da Secretaria de Educacéo.

Em relagdo aos documentos emitidos pelo Departamento de Servico Técnico
Pedagdgico, o principal objetivo era o de auxiliar na prética pedagdgica das professoras. O
documento que segue refere-se ao estudo realizado em uma reunido pedagogica, e diz respeito
a atividades relacionadas a Lingua Portuguesa:
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llustracéo 9

O documento é direcionado a0 treinamento de professores da zona rural, como
especifica 0 cabecalho. E composto por 6 péginas, que trazem sugestdes para O
desenvolvimento de atividades em sala de aula, entre elas a Leitura Silenciosa, a Composi¢éo
e o0 Ditado. Para cada uma das atividades é apresentado desde o conceito da atividade, até a
forma como devera ser avaliada.

Chama a atencdo, no entanto, o objetivo do documento, exposto no primeiro
parégrafo, quando expressa que: “sem pretender relacionar, aqui, todas as atividades que o

professor pode desenvolver com seus alunos, apresentamos algumas que séo desenvolvidas
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com mais freqliéncia na sala de auld’. Essas atividades sdo referentes a leitura, composicéo e
ditado. Percebe-se, assim, que o trabalho desenvolvido pela Secretaria de Educacdo nédo tinha
como funcdo oferecer novas estratégias de ensino, mas, principalmente, auxiliar e orientar a
aplicacdo das atividades mais usuais na escola.

Observando os cadernos diarios disponibilizados pela professora Flora, constata-se
gue em todas as séries o ditado e a composicdo eram as atividades mais exploradas no
conteldo de Linguagem. Sendo que o ditado era ainda a atividade readlizada com mais
fregliéncia. No caderno diério da 42 série de 1970 da professora Flora, praticamente todos os
dias havia o registro da realizacdo de um ditado. Segue alguns exemplos:
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Assim, os documentos emitidos pelo Servico Técnico Administrativo apresentavam-se
como “manuais’ que disponibilizavam contelidos e atividades préticas a serem realizadas.
Materiais que eram apresentados e discutidos durante as reunifes pedagdgicas realizadas

mensalmente pela Secretaria de Educacdo. No anexo n°. 11 pode-se observar outro documento
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com as mesmas caracteristicas. Composto de sete paginas, apresenta sugestdo de tipos de
guestdes a serem elaboradas pelos professores, conceituando-as e apresentando exemplo.
Entre as questdes sugeridas apareciam as de melhor escolha, multipla escolha, formulagéo de
perguntas e respostas, enfim, atividades de uso diario.

Através destes Departamentos de Ensino era organizado todo o trabalho de supervisao
e apoio prestado pela Secretaria de Educacdo as escolas municipais. Ao que parece, pela
documentacdo emitida e pelo trabalho desenvolvido com as professoras, realizavam papel
semehante ao do CPOE (Centro de Pesquisa e Orientagdo Educacional), 6rgdo vinculado a
Secretaria de Educacdo Estadual, criado em 1943. Segundo Peres (2000, p.135) o CPOE
tornou-se 0 “epicentro das decisbes educacionais e 0 0rgdo que estabeleceria formas de
controle sofisticadas, tanto em relacdo a profissdo docente quanto a vida de alunos, da escola
e da comunidade escolar de um modo geral”. Percebe-se, no entanto, a influéncia da politica
educaciona implantada pelo CPOE na organizacdo educacional do municipio de Pelotas,
especialmente, através da atuacdo do Departamento de Ensino de Servico Técnico
Pedagbgico. Segundo a documentacdo consultada e os depoimentos analisados, era este
departamento 0 responsavel pela organizacdo curricular, fiscalizagdo do trabalho docente
através de visitas, emissdo de “manuais pedagdgicos’, ou sga documentos contendo
instrucbes e procedimentos de ensino, além de realizar estudos pedagdgicos periodicos em
reunides na Secretaria de Educagdo, que também destinavam-se a verificar o andamento das
atividades desenvolvidas pelas professoras. Ainda, era responsabilidade desde departamento a
realizacdo da avaliagdo de alunos e professoras, através de exames finais.

Segundo Peres (2000), o CPOE, ap6s a década de 40, assumiu 0 processo de producao
e de divulgacdo dos principios da renovagdo pedagogica no Rio Grande do Sul, com o
objetivo de defender um ensino de base cientifico-experimental, baseado na Psicologia
infantil, na Pedagogia Experimental e nos principios da Escola Renovada. Desta forma, “a
renovacdo pedagdgica foi um movimento que pretendeu, fundamentalmente, fixar bases
cientificas para 0 ensno” (p.125). Os principios da renovagdo pedagdgica sdo percebidos,
também, na organizacdo do “Servico Técnico Pedagdgico”, que buscava desenvolver formas
de auxiliar o trabalho docente, e conseguentemente, controlar o processo de ensino-
aprendizagem. Como aborda Peres ao referir-se ao processo de renovagdo pedagégica no
Estado:

Essas mudancas caracterizaram-se por um esforgo em pautar a administracéo
educacional em principios técnico-cientificos. A figura do técnico educacional
surgiu, nesse periodo, com forca total. A idéia corrente era a de que a prética
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educacional deveria estar fortemente ancorada nos principios da Psicologia
infantil, da Biologia, da Estatistica, da Pedagogia Experimenta e da
Sociologia, principalmente. E a funcao dos técnicos, profundos conhecedores
das ciéncias auxiliares da Educacéo, era a de produzir, a partir desses saberes
cientificos, os quadros de referéncia para as praticas docentes. O resultado
disso seria, nessa visdo, a eficiéncia do/no processo ensino-aprendizagem. Era
como se tudo estivesse reduzido a uma férmula: descobertas cientificas +
mediacdo de técnicos + aplicacdo pratica + centralizacdo do processo de
avaliacao = eficiéncia pedagdgica (2000, p.125).

Este processo de renovacdo, sem duvida, esteve presente, também, na politica
educacional municipal. A “formula a que se reduzia o processo de ensino-aprendizagem”,
como sugere a autora, também era vivenciada na pratica docente do grupo pesquisado, a
figura do técnico educacional era constante nas escolas primarias, objetivando, como percebe-
se pelos depoimentos, a “eficiéncia’ do processo de ensino. Desta forma, o Departamento de
Ensino — Servigo Técnico Pedagogico, através dos Orientadores de Ensino, era responsavel
pela realizagcdo dos principios educacionais estabelecidos, fiscalizando o trabalho docente,
emitindo materiais pedagdgicos de apoio, estipulando contelldos com procedimentos
especificos a serem desenvolvidos, além, do processo de avaliacdo, realizado através de
examesfinais.

Assim, mencionar a presenca dos Departamentos de Ensino no sistema educacional do
municipio tornou-se necessario diante do significado e importancia que tiveram na pratica

profissional das professoras pesquisadas.

3.4 Cadernos Diarios: “'nossa avaliacao era feita de acordo com

aquele diario...”

Entre os meios utilizados pela Secretaria de Educacdo para acompanhar, controlar e
direcionar as atividades docentes estava a utilizacdo de cadernos diarios e a prética de provas
finais. As professoras revelam que, além das reunides e visitas as escolas, os cadernos diérios
e, principalmente, as provas finais faziam com que o trabalho fosse constantemente submetido

a apreciacdo da Secretaria de Educacdo: “ndo se podia fazer as coisas de qualquer jeito...”
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(Zila, 2005). O trabalho precisava ser plangado e desenvolvido dentro das especificagOes
recebidas, mesmo gue em alguns momentos as professoras “ousassem” criar novas estratégias
de ensino, o contetdo e a forma de avaliagcdo ndo podiam fugir da orientagcdo da Secretaria de
Educacdo, umavez que, no final do ano, o aluno era avaliado por este érgéo municipal, como
também, as professoras eram avaliadas em fungdo da porcentagem de aprovacdo de seus
alunos.

Desta forma, a utilizag@o de cadernos diérios era uma prética didria da sala de aula,
uma maneira de comprovar o trabalho realizado nas escolas, conforme relata a professora
Carmem:

(...) Tinha realmente - la& na Macid ndo tinha porque tinha
coordenacdo- mas no Bruno Chaves tinha. Nao lembro como era
selecionado o aluno, talvez pela chamada, mas eram todos os dias, 0
aluno copiava pra ele e copiava ali naquele caderno o conteiido
trabalhado pela professora, ou outro aluno ajudava ele a copiar no
caderno dele, era o chamado diario (Carmem, 2005).

Tratava-se, portanto, de um caderno em gue o conteido trabalhado pela professora
deveria ser registrado pelo aluno. Assim, todos os dias um auno, além de copiar em seu
préprio caderno, era encarregado de copiar as atividades desenvolvidas em aula no “caderno
diario”, para que, desta forma, o trabalho da professora fosse efetivamente comprovado. A
Orientadora de Ensino, professora Marlene, fala sobre esta prética utilizada como meio de

supervisionar as atividades docentes nas escolas rurais:

O aluno tinha um diério, diariamente um dos alunos copiava tudo o
gue a professora passava naquele dia em aula, porque as vezes
acontecia o0 seguinte, a professora dizia: “ Ah! hoje eu dei tal e tal
dificuldade’ , ai, tu chegava |4 e perguntava, e as criancas nao sabiam,
entdo aquilo ndo tinha sido trabalhado. “ Ah! eu hoje trabalhe higiene
bucal”, a gente chegava na escola e perguntava: Tem escovinha de
dente, meu filho? N&o. A professora ndo ensinou a escovar o dentinho?
Nao. Entdo a que conclusdo chegavamos? Que aquilo ndo tinha sido
trabalhado. Tudo que o professor dava o aluno copiava, entdo a nossa
avaliacdo era feita de acordo com aquele diario e o caderno do
professor e ndés perguntavamos para as criancas, faziamos
perguntinhas aos alunos (Orientadora Marlene, 2005).

Da mesma forma, Silvina Gvirtz (1999), ao desenvolver pesquisa sobre cadernos de
classe no contexto educacional argentino, entre as décadas de 1930 a 1970, refere-se a
utilizacdo do caderno unico. Segundo a autora, 0 assm denominado caderno Unico teve

origem no movimento da chamada “Escola Nova’, e trata-se de um caderno no qual os alunos
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realizavam todas as atividades escolares, ndo havendo divisdes por disciplinas. Sua
caracteristica principal era de ser um caderno de exercicios, no qual a producdo escolar do
aluno eraregistrada. Uma das razdes para justificar o uso do caderno unico na Argentinafoi a

possibilidade de controle das atividades docentes. Como observa a autora:

El inspector este podra juzgar la labor del docente no sélo por lo que puede
ver en un momento dado en una clase, sino por los resultados efectivos de la
labor docente, alcanzados hasta €l dia en que se realiza la visita. EI maestro
controla “todo” € trabgjo del alumno, €l director, a su vez controla la labor
“integral” del docente y el inspector la de todos sus subordinados. La
durabilidad permite supervisar latotalidad de latarea (GVIRTZ, 1999, p.69).

Percebe-se, no contexto argentino, processo semelhante a0 que € narrado pelas
professoras leigas em relagdo ao caderno didrio, utilizado como instrumento de vigilancia e
controle da prética docente. N&o bastava a professora registrar o conteido no diério de classe,
era necessario que a cada dia um aluno copiasse com sua prépria letra o conteldo
desenvolvido, comprovando desta forma o efetivo trabalho desenvolvido diariamente. Essa
prética era realizada, principalmente, em escolas da zona rural, em especial naquelas onde a
professora atuava sozinha; em escolas maiores o diario do aluno ndo era utilizado, como relata
aprofessora Carmem: “la na Maciel ndo tinha [ caderno diario] porque tinha coordenacao” .

Trés cadernos diarios foram localizados junto ao material disponibilizado pela
professora Flora: um do ano de 1969, da 22 série, e dois do ano de 1970, das 32 e 42 séries.

Conforme se pode observar através da capa dos cadernos, nas ilustraces que segue:

llustracdo 11

Os cadernos eram montados diariamente, compostos por folhas soltas perfuradas que

eram, apoés a realizacao das tarefas pelo aluno, amarradas com uma fita a capa. Todas as séries
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tinham um di&rio, as professoras que eram unidocentes tinham, portanto, um caderno para
cada turma, e a cada dia um aluno de cada turma assumia a tarefa de copiar as tarefas para
anexar neste caderno.

Primeiramente a professora colocava a data, posteriormente o aluno copiava e
desenvolvia as tarefas e no final da aula assinava o diério, e a professora novamente colocava

a data e o vigto. Este procedimento repetia-se diariamente. Conforme se pode observar no
diario do Il ano de 1960:
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[lustragéo 12

No dié&rio, eram redlizados apenas exercicios, entre eles, calculos, questionarios,
composi¢oes, ditados. A introdugdo aos conteldos, isto € 0s aspectos tedricos ndo eram
registrados neste caderno.

Ao comparar a planilha de conteldos prevista para o0 més de agosto de 1970, da
ilustracdo n°. 4, com o contedo do caderno diario deste mesmo més e ano, ambos
pertencentes a professora Flora, verificou-se que o contelido previsto para este periodo foi
justamente 0 mesmo registrado pelos alunos de 42 série no caderno diario. O programa

proposto, portanto, foi rigorosamente desenvolvido pela professora.
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Percebe-se que desempenhar a profissdo docente exigia disciplina e
comprometimento. Cumprir a programacao curricular extremamente estruturada, além de um
desafio, era a principal tarefa a ser desempenhada pelas professoras. A organizacdo
educacional e curricular desenvolvida pela Secretaria de Educagdo com o proposito de
auxiliar o trabalho das professoras teoricamente néo preparadas desdobrava-se em um forte
controle sobre o trabalho docente. Aplle (1995), ao referir-se a questdo, ilustra a discusséo

com um exemplo:

Nos Estados Unidos, por exemplo, durante o final da década de 50 e a década
de 60, havia uma presséo bastante forte por parte de setores universitérios, do
capital e do estado para restabelecer o conhecimento disciplinar académico
como o contelido mais “legitimo” para as escolas. Nas areas de Matematica e
Ciéncias, especia mente, temia-se que o conhecimento “real” ndo estava sendo
ensinado. Uma boa dose de esforco estava sendo feita para produzir
programas curriculares que fossem sistematicos, baseados em fundamentos
académicos rigorosos e que, no material da escola elementar, em particular,
fossem a prova do/a professor/a. Tudo aquilo com o qual o/a professo/a fosse
lidar erafornecido e pré-especificado (p.35).

O autor, ao apresentar este exemplo, refere-se ao controle que o Estado estabelece
junto ao capital para intervir no trabalho, no caso da docéncia, através do controle curricular
das escolas, que, por meio da producdo de programas curriculares sisteméticos a prova de
professor/a, busca uma mudanca ideol 6gica e econdmica. E possivel algumas aproximagoes
com a realidade que as professoras leigas vivenciaram frente ao controle do seu trabalho.
Como exemplo, pode-se observar a prética de reunifes mensais, realizadas pela Secretaria de
Educacdo. Percebe-se que estas reunides ndo tinham como objetivo o estudo e a discussio
tedrica que visasse 0 desenvolvimento profissona das professoras, mas, principalmente,
tinham a funcdo de orientar as professoras no desenvolvimento do curriculo estipulado.
Outrossim, através de planos de ensino, que sistematizavam questdes que compunham o
curriculo escolar, as professoras eram orientadas a fim de desenvolverem da forma mais
eficiente o curriculo estabelecido. O contelido era programado por periodos, isto &, as
professoras deveriam desenvolver o contelido conforme a programacdo mensal, como se
observa na planilha de agosto, aplicada pela professora Flora. Conforme os relatos, havendo
alguma alteragcdo no desenvolvimento das atividades, a Secretaria de Educacéo deveria ser
avisada ou consultada.

Pode-se argumentar gque a intencéo da Secretaria de Educac&o era de dar suporte as

atividades desenvolvidas por professoras sem formagdo. No entanto, as diversas formas de
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fiscalizacdo e supervisdo estabelecidas sobre o trabalho docente demonstram um forte

controle que direcionava as atividades docentes. Apple, afirmaainda, a este respeito:

O simples fato de que o estado desgja encontrar formas mais eficientes de
organizar 0 ensino ndo garante que isto sera realmente aplicado sobre um
professorado que tem uma longa histéria de préticas de trabaho e de auto-
organizagdo assim que as portas de suas sal as se fecham (1995, p. 36).

A autonomia da profissdo docente, sobre a qual o autor faz referéncia, pode ser
diminuida, no entanto, através de mecanismos de controle do trabalho docente. Como na
prética escolar de cadernos diarios, onde o aluno deve, através do registro do conteldo
desenvolvido, comprovar o trabalho docente. O que também ocorre com a préatica de provas
finais, que sdo elaboradas e aplicadas na escola por orientadores de ensino, com o objetivo de
avaliar tanto alunos como professoras.

Sendo assm, a histéria de vida dessas professoras leigas apresenta caracteristicas de
uma profissdo altamente dominada pelo controle do estado, muito embora, este controle
ocorresse com a aceitacdo da classe docente, diante da justificativa do despreparo

profissional.

3.5 Provas Finais escritas e orais: “'ndo que nés nao confiassemos

nas professoras, de forma alguma...”

Entre as atividades que marcaram a carreira profissional dessas professoras esta a
prética de provas finais, um processo de avaliagdo ao qual alunos e professores eram
submetidos. Essas provas eram realizadas no fina do ano letivo, em todas as escolas
municipais, por professores enviados pela Secretaria de Educacéo do municipio.

A avaliacdo pode ser compreendida como uma forma de verificar os conhecimentos

adquiridos, e, neste caso, de verificar os conhecimentos transmitidos também, visto que ndo
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eram apenas 0s alunos que eram avaliados por essas provas, mas também, o trabalho docente.

A professora Zilafala sobre essa préatica:

Nao se podia fazer as coisas de qualquer jeito, até porgue no final do
ano, os exames finais eram aplicados por alguém da Secretaria de
Educacdo e os exames eram elaborados pea Secretaria, nés nao
tinhamos acesso a nada. NOs tinhamos reunides mensais pedagdgicas,
onde eram dadas as sugestdes para o trabalho, s que ndo eram bem
sugestdes, porgue a gente tinha que seguir aquelas atividades porque
no final do ano os exames eram baseados naquelas sugestOes
oferecidas, ndo tinha como fugir muito dali, porque todo o conteido a
ser trabalhado era fornecido pela Secretaria de Educacao, e ndo tinha
com sair daquilo até porque no final do ano alguém que tu ndo
conhecia aplicava as provas ha tua escola, era terrivel, era uma coisa
muito séria (Zila, 2005).

Portanto, as provas chegavam prontas a escola e eram aplicadas por orientadores de
ensino. Assim, o controle sobre o trabalho das professoras era completo, dava-se desde as
“sugestdes’ para o trabalho, que em muitos casos eram “imposicdes’, como observa a
professora Zila, até a avaliacdo final do aluno. Todas as professoras entrevistadas passaram
por esta experiéncia, algumas por mais tempo, outras por menos. Mas todas séo unanimes em

afirmar a situagéo de desconforto causada por essa prética:

Era um nervosismo geral para gente que era professora, porgue nos
recebiamos o contelido programatico que nos tinhamos que dar
durante o ano, e as provas dentro daquele contetido eram elaboradas
pela Secretaria de Educacéo. A gente ndo tinha acesso a nada, sO que
elas chegavam nos dias das provas e distribuiam para as criancas e
deu. Era um nervossmo da parte da gente, que nem sei, e para as
criancas também (leda, 2005).

Mas o pior de tudo no comego eram as provas, porgue a gente recebia
os contetidos da Secretaria Municipal de Educacéo e chegava no fim
do ano num dia marcado ia uma supervisora aplicar as provas, sem a
gente ter conhecimento de nada. Era uma aflicdo, era todo mundo
apavorado, porque se tu ndo tivesses trabalhado direito rodavam. E ai?
Era uma loucura! (Neli, 2005).

A aplicacdo de provas finais ocorreu também na Secretéria Estadua de Educacdo do
Rio Grande do Sul. Algumas pesquisas ja realizadas discutem esta questdo, como os trabalhos
de Peres (2000) e Fischer (2005), assim como no survey realizado por Roberto Moreira
(1955). Fischer (2005) refere-se as provas finais denominando-as como “provas prontas’, no

contexto das escolas estaduais, quando essas eram elaboradas pelo CPOE (Centro de Pesquisa
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e Orientacbes Educacionais). A autora apresenta a situacéo vivenciada pelas professoras
estaduais, que descrevem o sistema de provas prontas como um “verdadeiro Auchevitz’;
entretanto, estas professoras chegam a reconhecer as provas de forma positiva, por conferir
certo “status’ aos docentes estaduais em relacdo aos da rede privada de ensino:

(...) as professoras pertencentes a0 quadro do magistério estadua
consideravam-se superiores aquelas da rede privada, uma vez que estas
Ultimas ndo eram nem sujeitas as provas enviadas pela SEC, nem
necessariamente obrigadas a cumprir o programa curricular oficial (FISCHER,
2005, p.169).

As provas finais tinham, assim, uma ampla funcéo, pois eram utilizadas tanto para a
organizacao e controle do trabalho docente como para a promogéo do corpo discente. Roberto
Moreira (1955, p.44) critica os testes realizados pelo CPOE, pois deveriam, segundo o autor,
serem utilizados principalmente na avaliacdo do rendimento das escolas e de todo o sistema
escolar. Entretanto, os testes a0 invés de serem uma forma de avaliacdo da escola
apresentavam-se como melo decisivo de aprovagéo e reprovacdo de alunos. Isto, segundo
Moreira, acarretava ao ensino publico estadua altos indices de reprovacdo. No entanto, o
autor ndo descarta a necessidade destas provas para a boa organizacdo do ensino publico,

afirmando:

O exame de Estado, como o sdo as provas organizadas pelo CPOE,
estabelecem um minimo de obrigacfes para os professores. o cumprimento do
curriculo escolar e a medida, indireta, de sua eficiéncia profissional. Temem
0s responsaveis pela educacdo no Rio Grande do Sul que, sem isso, 0s niveis
de ensino baixem a padrdes vis, de modo que, a adotar as medidas e técnicas
gue julgamos mais racionais e adequadas a natureza da escola primaria, sera
necessaria uma grande reforma de base que abrangeria a mudanca do préprio
statu quo do magistério respectivo (MOREIRA, 1955, p.47).

Desta maneira, percebe-se que a aplicacdo destas provas estava estritamente ligada a
uma forma de “coacdo” do corpo docente, uma forma de “estabelecer um minimo de
obrigacdo para os professores’, conforme expressa o0 autor. Além disto, para 0s responsaveis
pelo sistema educaciona este era um meio de manter a qualidade de ensino nas escolas

priméarias. No entanto, segundo Peres:

Ao que tudo indica, ndo houve correlacdo entre as provas objetivas e a
qualidade de ensino. Muito antes pelo contrério, se os indices de aprovagéo
podem revelar, de adguma forma, 0 sucesso do processo de ensino-
aprendizagem, nesse periodo os problemas foram muitos, embora a
justificativa para as provas objetivas se baseasse na garantia da qualidade da
educacdo sul-rio-grandense. Argumentos como a necessidade de zelar pelo
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bom nivel do ensino galicho, de fazer cumprir o curriculo escolar e de garantir
a eficiéncia dos professores, sustentavam a manutencéo das provas objetivas
paratodas as escolas publicas estaduais (2000, p.262).

Como se percebe, 0s argumentos que sustentavam a manutencao destas provas néo
tiveram sustentacéo real no sistema educacional, por ndo terem representado efetivamente
qualidade de ensino.

Equivalente ao que era desenvolvido no Estado pelo CPOE, em relacdo a estas provas,
também ocorreu no sistema educacional do municipio de Pelotas, através do trabalho
desempenhado pelo Departamento de Ensino de Servigo Técnico Pedagdgico, que elaborava
as provas finais. A Orientadora de Ensino, professora Marlene, que trabalhou junto a este
Departamento por vinte anos consecutivos, fala sobre a pratica de provas finais vivenciada

pelas professoras municipais:

No fim do ano como os professores nao tinham... a gente elaborava as
provas finais e nés da Secretaria e um grupo de professoras que
trabalhavam na cidade, com experiéncia, iam as escolas aplicar provas
para as criangas, ndo que nos nao confidssemos nas professoras, de
forma alguma, porque se edas estavam |4, era porque nés
acreditdvamos nelas, mas assm para que e as tivessem nogao de como
aplicar as provas. (Orientadora Marlene, 2005).

A orientadora revela que a intencdo da Secretaria era a de auxiliar o trabalho das
professoras, para que elas “tivessem nogdo de como aplicar as provas’. Percebe-se, no
entanto, que os objetivos iam muito além de simples auxilio, visto a maneira como esta
prética erarealizada, sem que as professoras tivessem conhecimento algum sobre a elaboracéo
da prova e nem mesmo pudessem acompanhar a aplicacdo das mesmas. O verdadeiro ritual
pelo qual professoras e alunos passavam a cada final de ano fazia com que as provas finais
tivessem uma repercussao muito maior do que aquela tencionada pel os érgaos educacionais.

O momento de realizacdo das provas era de angustia e apreensdo e as consequéncias
deste momento, em alguns casos, causavam desdobramentos que levavam a atitudes extremas,
sofridas na “pele” pelos aunos. A professora Neli relata uma situacdo de grande tensdo pela
qual ela e seus alunos passaram:

Eu lembro de um pai que era muito severo, e dava muito valor ao
estudo e nao podia os filhos tirarem nota baixa, e no meu primeiro ano,
eu tinha comegado em agosto, e em dezembro foram aplicar as provas,
e agueles meninos estavam tao nervosos, que chegou a dar dor de
barriga nos coitadinhos, porque o pai ia bater neles se eles rodassem.
Aquilo me marcou muito, era meu primeiro ano. Aquelas horas nao
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passavam, foram momentos de grande apreensdo, mas deu tudo certo.
Mas depois - em 79 ainda foi assim - depois eu mesma fazia as provas
(Neli, 2005).

Em relac@o as consequéncias desta prética de avaliacdo, que causava tanto medo a

professoras e aunos, Fischer faz a seguinte observagéo:

O processo de examinar relaciona saber e poder numa dimensdo técnica,
muitas vezes, sofisticada, valendo-se de mecanismos e rituais que se repetem,
no tempo e no espago, e por isso mesmo acabam adquirindo uma dimensdo
além das expectativas propostas. Assim, embora as intengdes dos dirigentes
apresentassem justificativas fundamentadas, seus desdobramentos, muitas
vezes, tornaram-se incontrolveis (2005, p.156).

A aceitacdo das professoras em relacdo a esta forma de avaliagdo era relativa, em
alguns casos, as docentes se manifestavam, fazendo reclamagdes e reivindicacOes em relacéo

aos exames. Exemplo disto é relatado pela professora Zila:

Nesta primeira escolinha que eu trabalhei, nunca tinha havido um
professor homem, sempre mulheres, e neste primeiro final de ano, foi
um professor homem para aplicar as provas, 0s alunos nunca tinham
enxergado um professor homem, nem nunca tinham ouvido falar que
tinha professor homem, entéo aquela chegada dele a principio atrasado
mais de uma hora, (pois estava todo mundo esperando, 0s exames eram
feitos todos em um dia sd, eram muitas provas em um dia sd, eles iam
de manha e passavam o dia inteiro fazendo provas) e entdo chegou esta
pessoa, atrasada, €les estavam cansados de esperar, estavam nervosos,
chega um homem com aquele monte de provas e eu ndo podia nem
entrar dentro da sala, a professora tinha que esperar na rua. Aplicou
as provas e 0s alunos ndo podiam perguntar nada, e depois sb de olhar
para aquela pessoa estranha eles ndo se encorajavam, era diferente.
Ent&o o primeiro exame foi desastroso, o resultado foi terrivel, ai eu
reclamei, uma coisa que eu sempre tive coragem foi de fazer as
reclamacdes, e eu fui e reclamei de tudo, como tinha acontecido. Ai
houve a recuperacdo, eles [ Secretaria de Educacéo] mandaram uma
professora, €la ja deixou que eu ficasse dentro da sala, eu néo
precisava me aproximar, ela foi muito acessivel, passou por todos os
alunos explicou e deixou eles tranquilos e ai foi quase 100% de
aprovacdo. Mas precisou tudo isso. E em seguida estas provas
terminaram, muito porgue a gente comegou a reclamar daquela
situacdo, entdo nés passamos a elaborar as provas e aplicar (Zila,
2005).

A presenca de um homem na sala de aula causou estranheza aos alunos, acostumados
com a presenca de professoras, visto que este era um espaco marcado pela presenca feminina.

No entanto, o “professor homem”, do qual os alunos nunca tinham ouvido falar, como relata a
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professora Zila, tratava-se de um supervisor de ensino que tinha como uma das funcbes
fiscalizar o trabalho docente. Situacdo comum no contexto educacional, visto que os homens
continuaram presentes no magistério, mesmo que em menor quantidade, e em posi¢oes
hierérquicas diferenciadas. Este aspecto é abordado por Dermatini e Antunes (1993), que
analisaram a trgjetdria de professores primarios do Estado de So Paulo e apontam para a
presenca marcante de homens em postos de controle do magistério, isto diante da feminizacéo
do magistério primério.

Segundo as autoras (1993, p.9), a permanéncia dos homens como professores
primarios, atuando em sala de aula, representa um curto periodo de suas trgetorias
profissionais; logo depois do inicio das atividades estes sdo promovidos a diretores ou
convidados a assumirem cargos técnicos no préprio sistema educacional. Diante desta
constatacdo, entende-se a intimidagdo que 0 supervisor de ensino causou aos alunos da
professora Zila que, além de constrangidos com a presenca de uma pessoa estranha ao
convivio escolar, ainda viram-se diante de uma figura masculina, que provavelmente ndo foi
relacionada a figura da professora complacente com seus alunos.

No caso relatado, diante do resultado negativo das provas finais, causado pelos
diversos motivos reclamados pela professora, os exames foram realizados novamente. Esta foi
a Unica professora que relatou ter tomado tal decisdo. No entanto, ao que parece, essa atitude
tornou-se comum, ela mesma diz que “em seguida estas provas terminaram, muito porque a
gente comecou a reclamar daquela situagdo”. Da mesma forma, a Orientadora Marlene
também se refere as reclamages das professoras:

Isso ai causou muita polémica porque alguns professores eram a favor
e outros contra, entéo eles acham assm, que a gente estava cerceando,
gue a gente ndo acreditava, que a gente ndo tinha muita confianca
neles para aplicarem as provas. Entdo faziamos muitas reuniées na
Secretaria e fomos fazendo assim, por parte, aqueles professores que
nés sabiamos gue ja tinham mais condigdes nés diziamos: este ano tu
vais aplicar vamos ver como tu te sais. E a cada ano nos iamos
largando maior numero de escolas, cujos professores aplicavam as
provas, até porque os alunos ficavam de certa forma inibidos conosco,
eles tinham dlvidas as vezes, a gente perguntava se estavam com
divida e eles ficavam meio assim, e ndo perguntavam e a gente
acabava preudicando a crianca. Entdo chegamos a uma concluséo que
0s professores eram concursados, tinham a nossa orientacdo, eles eram
capazes de fazer aquele trabalho, e assim foi se soltando, s6 que em
alguns casos comecaram a passar aqueles que nao sabiam nada,
passar a “ mao por cima” por ser amigo do fulano, filho da professora,
€ comegou meio que desnortear, mas ja que, uma vez que a “porta
estava aberta” fecha-la ndo daria mais (Orientadora Marlene, 2005).
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A orientadora admite que a situacéo era desconfortavel para os alunos, que ndo se
sentiam a vontade com pessoas “desconhecidas’ aplicando os exames finais. E a0 mesmo
tempo que afirma que ndo fatava confianga nas professoras, admite que, conforme as
professoras foram sendo liberadas para aplicarem as provas, alguns problemas foram
surgindo, como o beneficio de alunos que ndo estavam em condi¢Bes de serem aprovados.
Percebe-se, assim, que a falta de confianca na capacidade profissional do corpo docente era
um dos principais motivos para a realizacdo de provas por equipes de professores da
Secretaria de Educac&o. As proprias professoras indicam as provas finais como uma avaliagéo
pela qual também eram submetidas:

As provas finais avaliavam o nosso trabalho, tinha muita gente que...
até em 2 ou 3 anos as vezes tinha que sair fora. Agora eu entrei, no
primeiro ano fui contratada e ja no 2° ano fui efetivada. Porque ja
viram que o meu trabalho era bom. Eu sempre me dediquei aquilo que
fiz, nunca fiz grandes coisa, mas sempre me entregava de corpo e alma
aquilo ali (leda, 2005).

A professora Geni (2004) também se refere a avaliagdo pela qual era submetida a
cada final de ano, revelando, inclusive, o nimero de reprovados que teve na primeira turma:
“ eles avaliam 0 meu trabalho pelo aproveitamento dos alunos, de 25 alunos no primeiro ano
foram apenas 5 reprovados. Como teve um bom aproveitamento eu continuei”. Essa
informac&o ficou registrada de forma clara na meméria da professora Geni, pois certamente
aquele nimero significou o futuro de sua profissdo, ou sgja, como os alunos alcancaram um
bom aproveitamento ela pode continuar 0 seu trabalho no magistério. Holly aborda esse
aspecto ao referir-se a imagem dos professores técnicos, transmitida durante o periodo de
formagdo em servico e sustentada pelo uso crescente de testes que certifiguem sua
competéncia

Para assegurar a competéncia e compensar as deficiéncias, bem como para se
atualizar, os professores sdo formados em cursos e institutos destinados a
melhorar as suas capacidades de comunicar conhecimentos apropriados aos
aunos, que séo, por sua vez, testados em ordem a garantir que receberam os
conhecimentos especificados nos documentos curriculares. Os consultores
externos (departamentos estatais; conselhos nacionais de creditacdo) avaliam
os resultados do ensino para garantir que sdo atingidos os padrbes de
consecucdo. Com o0 aumento dos testes de competéncia e da ulterior
estandardizacdo dos materiais curriculares, os professores concentram-se mais
estritamente em ensinar para examinar (Holly, 1995, p.84).
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Da mesma forma, 0 processo de ensino-agprendizagem, ministrado pelas professoras
pesquisadas, tinha como objetivo principal preparar o aluno para as provas finas, uma vez
que a percentagem de aprovagdo dos alunos era, também, um critério de avaliagdo das
professoras. Como verifica-se no artigo 68°, da lel 1469 de janeiro de 1966, referente ao
ensino primario do municipio de Pelotas, que estabelecia para a aprovacéo dos professores no
estagio probatdrio, entre outros itens, a “execucdo do programa de ensino que lhe for
confiado, com a percentagem de promoc¢édo néo inferior a 30%". Percentual bastante irrisorio,
por setratar de menos da metade dos alunos de uma classe. Percebe-se, entretanto, através dos
depoimentos, que havia a preocupacdo em alcancar 0 maior nUmero de aprovados possivel. A
orientadora Marlene, ao falar sobre os objetivos de aprovacao da Secretaria de Educacéo, ndo

estabelece nimeros, mas revela:

A Secretaria tinha seus objetivos e a partir dos objetivos da Secretaria
cada professor elaborava seu plano, baseado nos objetivos da
Secretaria. Como alcancar um maior nimero de alunos aprovados,
enfim, havia uma média, e a gente fazia a nossa avaliacdo de acordo
com as nossas Visitas a escola (Orientadora Marlene, 2005).

Constata-se que havia uma preocupacdo em relacdo ao indice de aprovacdo dos
alunos, e metas eram estabelecidas em relacdo ao aproveitamento destes. Em um livro de
registro das provas finais realizadas no periodo de 1948 a 1966 — pertencente a Escola
Garibaldi —, no qual consta 0 nome dos alunos e as notas obtidas nos exames finais, foi
observado o rendimento escolar de alunos da 12 a 52 séries, entre os anos de 1960 e 1966,
verificando-se que neste periodo a aprovacdo em média correspondia a 70%. Sendo que a
primeira série destaca-se por apresentar o maior nimero de reprovagdo, comparada as demais
séries do ensino primario. A maioria dos alunos reprovados na primeira série realizava “prova
final de aproveitamento” (termo utilizado no livro de registro). Esta prova era aplicada
apenas aos alunos de primeira série que ndo estavam alfabetizados ao final do ano, como

esclarece a professora leda:

A prova de aproveitamento era realizada por aqueles alunos que néo
tinham gdo alfabetizados, entdo eles fazam a prova de
aproveitamento, sO para condar..., para nao ficarem traumatizados.
Mas era uma prova diferente dos demais alunos de primeira série, pois
j& se sabia que eles ndo tinham condi¢bes de serem aprovados. Porque
a gente fazia a prova de leitura, entédo se via que 0 aluno ndo estava
preparado. Tinham alguns alunos com muita dificuldade, que n&o
conseguiam acompanhar, e a gente ndo tinha uma classe de apoio,
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entdo, as vezes, em agosto ja tinhamos que deixar..., porgue eles néo
iriam se alfabetizar (leda, 2005).

Mesmo que o aluno alcancasse a média exigida para a aprovacdo, deveria redlizar a
primeira série novamente. Como relata a professora leda, esta prova “era sO para constar”. A
prova de aproveitamento também era aplicada pela Secretaria de Educacdo, mas era a
professora da turma que avaliava se o0 aluno estava preparado para prestar exame final ou se
deveria apenas redlizar a prova de aproveitamento.

O rendimento dos alunos de 12 a 52 séries era verificado durante o ano letivo através de
provas mensais, realizadas pela professora da classe — provas denominadas como sabatinas
pelas professoras. A partir do resultado alcancado pelos alunos nestas provas, a Secretaria de
Educacdo intervinha, de forma mais incisva ou ndo, no trabalho docente. As professoras
relatam a realizacéo deste trabalho:

Eu fazia as sabatinas, no caso, de més a més, preparava as provas, e
ndo tinha computador, ndo tinha mimebgrafo, nem maquina de
escrever, era tudo manual. A gente recebia a orientacdo que eram
tantos cal cul os, tantos problemas e que cada umtinha um valor. Tirava
0s acessorios dos livros e preparava a prova. Fazia aquelas provas
mensais, para ter uma idéia, de como estava o aluno. No final do ano
gue vinham as provas escritas de Pelotas, e uma pessoa para aplicar, e
levava para corrigir e depois davam as notas (Geni, 2004).

A gente ia fazendo algumas avaliagdes durante o0 ano, provas mensais,
e a gente fazia uma média das notas para se ver como estavam, e
representava num gréafico. Quando a orientadora chegava na escola o
grafico estava na parede, e entdo ela olhava: “ aqui estdo mais fracos,
aqui melhoraram ou pioraram’, tinha o de 12 série, de 22 série, eassim
por diante, eram as provas de sabatinas, que a gente mesmo fazia. Era
uma média que se fazia com a nota de todos os alunos daquela série. E
se apresentava quando a orientadora visitava a escola (Flora, 2005).

Desta forma, a avaliagdo exigia um minucioso trabalho por parte das professoras.
Exemplo disso era a preparacdo de gréficos que demonstravam o rendimento dos alunos em
relacdo a cada disciplina. Varios desses trabalhos foram preservados pela professora Flora.

Entre esses, o grafico a seguir:
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Os gréficos serviam para controlar a situacdo dos alunos a partir das sabatinas
mensais. A professora fazia uma média da nota obtida pelos alunos em cada discipling, e a
cada més demonstrava o rendimento, de 0 a 100%, através do gréfico com as notas mensais,
desde marco até novembro. Quando a professora recebia a visita da Secretaria Municipal de
Educacéo, apresentava esses resultados para que a equipe pedagdgica tomasse conhecimento
da situagdo das turmas e fizesse suas avaliagoes.

Toda a preocupacdo, no entanto, voltava-se as provas finais, mesmo que as sabatinas
apresentassem bons resultados. A inseguranca em relacdo as provas do fina do ano era
grande, por ser este um momento decisivo, ou Sga, as notas que os alunos alcangcavam com a
realizagdo das sabatinas ndo eram levadas em consideragéo, a aprovacdo ou ndo do aluno
ocorria apartir danota das provas finais.

Na década de 70, ja se observa algumas alteracdes na forma de avaliacdo. Em um livro
de registro de notas de 1973, encontrou-se o seguinte critério de avaliagao:

MVM x3+PFEx7
10

A média das verificagcbes mensais (MVM), isto € a média das provas de sabatina,
deveria ser multiplicada por 3 e somada a nota da prova final (PF) multiplicada por sete, este

® Trata-se de umafolha de cartolina, medindo 37 cm de altura por 55 cm de largura.
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resultado deveria ser dividido por dez, obtendo-se assim a média final do aluno. Essa formula
matemética continuava privilegiando a nota da prova final; as provas mensais, porém,
passavam a ser consderadas na promogé&o ou retencao dos alunos.

As provas finais, nas quais constava todo o contetido trabalhado durante o ano letivo,
ocorriam durante todo o dia, manha e tarde. Apresentavam questdes diversificadas, como se
pode ver no anexo nC. 11, relativo a uma prova destinada a 22 série da zona rural, do ano de
1983, contendo questfes discursivas e varios tipos de exercicios, como completa, armalefetua
e problemas. Ja numa prova de Mora e Civica (anexo n°. IV), realizada por um aluno de 42
série no ano de 1979, havia, basicamente, questdes objetivas e algumas questdes discursivas.
O que demonstra que ndo existia um Unico modelo para a elaboracéo dessas provas.

Além das provas finais escritas, as escolas primarias também realizavam provas orais
de leitura. Alguns documentos referentes a essas provas foram encontrados no arquivo da
Escola Garibaldi. Entre esses, fichas constando instrucdes para a realizacdo das mesmas,
subsidios orientadores e pequenos textos manuscritos utilizados nas provas.

Dentre estes documentos, quatro referiam-se a prova de leitura oral do primeiro ano
primério de 1962 e dois do segundo ano do priméario de 1966 e traziam sugestdes para a
realizacaéo das provas, que deveriam ser realizadas por uma comissao de dois professores, 0s
quais teriam que criar condicdes favoraveis a realizacdo da mesma, tratando o aluno com
atitude acolhedora. A prova compunha-se de trés momentos: primeiramente era entregue ao
aluno o texto que deveria ser lido em siléncio; posteriormente, a leitura deveria ser em voz
clara. Nestes dois momentos 0 examinador ndo poderia interromper o aluno. Por fim, era
realizada a interpretacdo do texto, quando o examinador deveria fazer trés perguntas
relacionadas ao texto lido, sempre com “atitude de cordialidade e simpatia para com o aluno”.

A avaliagdo ocorria durante as trés fases da prova. Durante a leitura silenciosa eram
observadas, pelo examinador, questdes referentes a atitudes corretas, como ler sem apontar,
ler sem balbuciar ou sem mover os |abios, manter 0 corpo e conservar o texto em posicoes
adequadas. Na leitura oral eram considerados pontos negativos a omissdo, inser¢éo ou
substituicéo de sons, repeticdo na prondncia, separacdo de silabas e erro de interpretacdo dos
sinais diacriticos. Em relacdo a interpretacdo, deveriam ser aceitas as respostas que se
gjustassem ao sentido do texto. A nota final era atribuida de comum acordo pela comissao,
sendo que o peso da prova era de 30 pontos, divididos da seguinte maneira: interpretacéo (10
pontos), dominio de leitura (10 pontos) e habitos e expresséo (10 pontos).

Em outro documento, também constando instrucBes de avaliacdo, sdo observados

pesos e procedimentos de avaliacdo diferenciados. Para a prova de leitura oral destinada as 12
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séries da zona rural, de 1979, sdo estipulados os seguintes valores. pronlncia e entonagao
corretas, 4 pontos, respostas as questfes de interpretacdo, 6 pontos, e a nota minima para
aprovacdo era de 7 pontos. A cada dois erros de pronuncia ou entonagdo deveria ser
descontado do aluno um ponto, e em cada resposta incorreta 2 pontos. Considerando a
diferenca de data dos documentos, uma vez que os primeiros documentos datavam 1962 e
1966, percebe-se que as provas de leitura foram sendo reformuladas. Entre as diferencas
expressas nos documentos, observa-se que em 1979 ndo € mais atribuido nota ao
comportamento adequado durante a realizacdo da leitura, além disso, a interpretacdo do texto
passa aser mais valorizada.

A partir da documentacdo analisada, percebe-se a formalidade com que ocorriam as
provas, tratando-se de um “verdadeiro ritual”. Um dos documentos que apresenta as
instrucOes para a realizagdo dessas provas estabelece que os alunos deveriam aguardar a sua
vez dentro de uma sala a parte, enquanto um dos colegas em outra sala realizava a prova. Esta
situacéo provavelmente causava ans edade e nervosismo nos alunos, devido a isso havia uma
preocupagao constante, expressa nas instrucdes para realizagdo da prova, para que houvesse
um clima tranquilo, onde o examinador dispensasse simpatia e cordialidade para com os
alunos.

A avaliacdo da prética de leitura realizada pelo aluno era algo de grande importancia
nas escolas primarias. Em um subsidio orientador de 1981, encontra-se um texto que expressa
o valor que aleitura apresentava paraaunos e pas.

Aprender a ler tem-se evidenciado como a maior motivagdo para que os pais
mandem os filhos a escola. Pesquisas feitas pelos 6rgéos oficiais mostram que
a evasdo escolar aumenta na medida em que as criangas aprendem a ler e
aperfeicoam seus recursos de leitura. A maior freqiiéncia, no Brasil inteiro, €
na 12 série. Isto porque todos compreendem que aprender a ler € adquirir a
forma de comunicacdo mais eficaz, mais ampla e de maior penetracéo
(subsidio n°. 11/81, SME).

Sendo assim, 0 ensino da leitura tinha fundamental atencdo na escola. O ensino-
aprendizagem dessa atividade deveria ser realizado de forma muito eficaz, uma vez que esta
era uma das principais motivacfes para que os pais enviassem os filhos a escola, havendo,
inclusive, relacéo entre evasdo escolar e aprendizagem da leitura; conforme indica 0 mesmo
documento, ao afirmar que os pais, percebendo que os filhos estavam lendo, os retiravam da
escola, umavez que o principal havia sido aprendido.

O mesmo documento observa ainda que para ensinar a ler deveriam ser estabelecidos
trés principais objetivos: primeiro os alunos deveriam ser capazes de ler; segundo, deveriam
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usar a leitura de forma informativa, eficazmente, como meio de aprendizagem; em terceiro

lugar, objetivava-se que apreciassem a leitura como meio de recreacao:

A leitura como primeiro objetivo € a leitura fundamental ou bésica (ler para
aprender); a leitura que leva ao segundo € a leitura informativa ou funcional
(ler para obter informagdes, solucionar problemas, etc.); o terceiro objetivo é
atingido pela leitura recreativa (destinase ao desenvolvimento pessoa, a
satisfacéo e entretenimento). Nas primeiras séries, ha mais énfase na leitura
fundamental, pois é através dela que o aluno formard as habilidades
envolvidas no ato deler (subsidio 11/81, SME).

Ao observar os livros de registro dos alunos da Escola Garibaldi, constata-se que era
pegueno o indice de alunos que concluia a quinta série, sendo que a permanéncia na escola se
dava principalmente até a terceira série, provavelmente, por ser 0 momento em que o aluno
dominava a “leitura informativa ou funcional”. Além disso, a prova de leitura para a primeira
série era eliminatdria, 0s alunos que ndo passassem na prova oral de leitura ndo realizavam a
prova escrita, sendo, portanto, aleitura principal requisito para o progresso escolar dos alunos.

A aplicacdo das provas finais, tanto as escritas quanto as de leitura, ocorreram até o
inicio da década de 80. A professora Neli afirma: “em 79 ainda foi assim, depois eu mesma
fazia as provas’. Da mesma forma a professora Loreni, que iniciou o trabalho como
professora em 1980, diz: “passel por isso sim, mas um ou dois anos SO que vieram as provas
feitas pela Secretaria, depois eu mesma fazia” . A orientadora Marlene relata que, mesmo
depois que as provas passaram a serem elaboradas e aplicadas pelas professoras, a Secretaria
continuou acompanhando o trabalho realizado por elas.

NOs trabalhamos até os anos 70, mais ou menos, nNGs usamos este
trabalho, a partir dai entdo nds ndo el aboravamos mais as provas. Mas
no momento em que nos liberamos os professores pra aplicar as
provas, liberamos também para eles elaborarem as provas, porque eles
davam aulas, e nos dabordvamos as provas, vga bem, era uma
incoeréncia da nossa parte. Entdo nos liberamos os professores para
aplicarem e elaborarem as provas, SO que eles elaboravam e traziam
para a nossa avaliacdo, um tempo ainda nos trabalhamos assim.
Porque alguns ndo sabiam técnicas de elaboracgéo de provas, e as vezes
as alternativas ndo eram suficientes, as opgbes ndo eram as mais
corretas, €les colocavam termos que ndo se deveria colocar, entédo nés
pediamos assim, eles elaboravam as provas e submetiam a nossa
apreciacdo. Entdo a partir dai, n6s ajudavamos na elaboracdo das
provas, alguns até a gente liberava porque eles trabalhavam muito
bem, outros continuavam pedindo a nossa ajuda (Orientadora Marlene,
2005).
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Desta forma, a pratica de provas finais foi sendo substituida por um sistema mais
flexivel, no qual as professoras podiam fazer e aplicar as provas para seus alunos, mas
continuavam contando com o auxilio da Secretaria de Educagéo para a elaboracéo destas,
principalmente as professoras da zona rural, uma vez gque esse sistema de avaliacdo também
ocorreu na zona urbana, porém, por menor periodo. A permanéncia dessa prética se deu na
zona rural, onde atuavam em maior nUmero as professoras leigas, como esclarece a

orientadora Marlene:

Era feito [exames] também na zona urbana, mas por pouco tempo, por
gue os professores leigos quando vinham para a cidade ja era com uma
condicdo, que ees se atualizassem, que eles fossem aos poucos se
atualizando, fazendo aos poucos 0 normal regional, naguela escola a
Santo Antonio e entdo eles faziam o intensivo nas férias, e esta era uma
das exigéncias, até para que eles ndo se sentissem constrangidos na
hora das reunides, porque a gente as vezes usava um palavreado mais
técnico (orientadora Marlene, 2005).

Assim, a0 que se pode perceber, a permanéncia deste sistema de avaliagdo deu-se por
maior tempo devido, principalmente, ao fato de muitas professoras néo terem formagéo
pedagdgica, sendo esse um meio de avaliar a atuacdo dessas profissionais. As provas finais,
portanto, estiveram de forma significativa presentes na vida profissional das professoras
analisadas. As treze professoras fizeram referéncia, de forma espontanea nas entrevistas, as
“provas finas’ e aos transtornos que essas provocavam. AS marcas negativas dessa
experiéncia sobressairam-se nos relatos. A exigéncia de que as professoras ndo podiam estar
presentes na sala durante a realizacdo das provas era um fato que incomodava as docentes de
forma especial.

Assim, a atuagdo da Secretaria de Educagdo no trabalho realizado pelas professoras,
especialmente no inicio da profissdo, ocorria desde a especificacdo do curriculo até a
avaliacdo. De maneira geral, as professoras ndo rememoram a presenca da Secretaria de
Educacdo nas escolas de forma negativa. O curriculo estipulado, as visitas, as reunides sdo
compreendidas como uma forma de auxilio ao trabalho realizado. Antes de sentirem-se
supervisionadas, controladas, as professoras afirmam que sentiam-se amparadas, 0 que
realmente ocorria, pois as mesmas nao tinham experiéncia alguma e provavelmente néao
teriam como desenvolver o trabalho sem um acompanhamento periédico. Além disso, a
politica educacional, de supervisdo e controle do trabalho docente, assegurava uma unidade
a0 sistema de educacdo municipal, o que ndo é evidenciado em outros estudos, como o
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realizado por Davis e Gatti (1993), que desenvolveram estudo etnogréfico em uma escola

rural isolada, no interior do estado do Piaui, e constataram que:

N&o se soube a0 certo nem mesmo se existia consenso entre o professorado
rural, a respeito dos contetidos que deveriam ser dominados em cada série. E
provavel que na escola isolada cada professora determinasse, com base em
suas expectativas, experiéncias prévias e conhecimento da histéria escolar de
seus alunos, como estes deveriam se distribuir ao longo das diferentes séries.
(...) A impressdo de que faltava a escola rural isolada um caréter institucional
emana também da figura da professora. Sem formacéo especifica no
magistério (e, portanto, sem qualquer subsidio para desempenhar seu papel), a
professora entrava em um espaco profissional cuja configuracdo era
extremamente vaga. N&o havia colegas nem diretoras para fornecer
par@metros de normatividade: aprendiam-se 0s usos e costumes locais por
intermédio de quem deixava o posto para trés, por meio da propria experiéncia
como auno ou pelo idedrio pedagdgico (p.78).

Percebe-se, assim, uma diferenca consideravel em relacdo a escola rural isolada do
Piaui e as escolas rurais nas quais as professoras leigas pesquisadas iniciaram a profissao
docente. A estrutura a que estavam submetidas estas professoras, diante de conteldos
especificados e de uma supervisdo constante, contribuia, de certa forma, para o desempenho
da prética de ensino destas, especidmente por lhes faltar a formagdo para o magistério.
Portanto, diante do despreparo para a realizagdo do trabalho a atuagdo da Secretaria de
Educacao tende a ser elogiada, como pode-se observar:

A gente tinha muita orientacdo naquela época, as Secretarias de
Educacéo parece que funcionavam, ndo sei se porque eles colocavam
gente que ndo era qualificada. Entdo eles davam muita assisténcia,
estavam sempre nas escolas, e levando material para gente, orientando,
foi bom. Eu comecel a gostar de ser professora. Porgque a gente ndo
tinha mesmo seguranca, porque ndo tinhamos formacdo, nos sO
recebiamos orientacdo delas. Quando a gente tinha dificuldade em
alguma coisa, sempre tinha uma orientadora para orientar, e dar
livros, e dizer: Tu fazes assm, tu levas assim. Assim a gente ia indo,
mas os primeiros anos foram bem dificeis. Mas a sorte, que naquela
época se contava muito com a Secretaria de Educacdo. E nunca era
pra supervisionar, era sempre para ajudar a gente, ajudar os alunos.
Era muito bom! (leda, 2005).

Nunca me senti fiscalizada mas apoiada, era bom, eu ainda preferia
aquela época com aguele controle porque eu acho que tem que ter um
determinado controle, sem uma autoridade, mas um controle, uma
unidade. Sempre cumpri as regras e nunca me senti fiscalizada. No dia
do pagamento nos vinhamos nas reunifes e entdo eram passados 0s
contetidos e todo 0 assessoramento (Sonia, 2005).



114

Tendo o acompanhamento da Secretaria de Educacdo, as professoras ganhavam

credibilidade, conforme relato da professora Maria Jurema:

Eu lembro que uma vez, logo no inicio, uma mae reclamou, até por a
gente ndo ter formacao, e ela sabia que eu ndo tinha porgue eu era de
& mesmo e nédo tinha terminado os estudos, entéo logo no inicio, nos
primeiros 3 meses, ela foi ao colégio e xingou porgue o filho ndo estava
bem no colégio, e segundo ela a causa era a professora que ndo era
formada, ai eu fiqguei assim... numa decepcdo. Entdo o pessoal da
Secretaria de Educacdo foram |4, pegaram todo o material que eu
usava, trouxeram aqui para a cidade, inclusive meu diario, que eu fazia
todos os dias, e ai mandaram de volta e ai logo abaixo do dia que eu
tinha terminado elas colocaram assim: “bom trabalho, continuar
assim’ . Ah! aquilo foi assim, o maximo! (Maria Jurema, 2005).

Assim, a Secretaria de Educacdo garantia as professoras autoconfianca para a
realizacdo do trabalho di&rio. A orientadora Marlene também revela que a relagdo da

Secretaria de Educacéo com as professoras, de forma geral, era boa:

Nunca nds exigiamos assim: “isso aqui ta errado fulano, isso aqui ndo
pode ser assim’, pelo contrario, faziamos assim: “ quem sabe, fulano,
assim ficaria mais claro”. A nossa concepcao de supervisores nao era
de baguncar o coreto do professor, ndo era de diminuir, de inferioriza-
lo perante nds, mas de sugerir da melhor maneira possivel. E eles eram
déceis, perguntavam: “ a senhora acha que assm fica melhor?” E nés
diziamos. “ quem sabe trocamos esta palavrinha aqui?, em vez de
nunca, por quase sempre, porque sdo palavras que ndo se usa, porque
sdo muito drasticas e em educacdo nem sempre sao validas’ . Quando o
professor estava muito mal a gente chamava atencéo uma vez, chamava
duas, trés e diza: “fulano, se tu ndo mudares a tua maneira de
trabalhar, n&o procurares te interessar mais pelo aluno, infelizmente tu
vais ter que ser substituido” . Algumas vezes substituimos alguns, outros
foram colocados realmente na rua, porgue nao dava. Mas de um modo
geral foi muito bom.

As exigéncias por parte da Secretaria de Educacdo eram grandes, e as professoras,
mesmo n&o reconhecendo de forma negativa o controle ao qual eram submetidas, revelam que
havia uma grande quantidade de trabalho que deveria ser realizado em casa. O preparo das
aulas demandava tempo, e o material escolar deveria estar sempre em dia, como observa a
professora Flora: “eu ficava até a meia noite se fosse preciso, mas trazia tudo certinho”.

Atitude que evitava possivei s constrangimentos, como exemplifica:

Os professores eram muito cobrados, eu lembro do caso de uma
colega, uma professora que era muito nervosa e um dia foram na
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escola para verificar o trabalho dela. Ela estava com o material todo
correto, mas ndo tinha passado a aula para o caderno, estava s6 com
um rascunho, e naquele dia chegou a supervisora e pediu para verificar
tudo, e viu que estava faltando isto. Ela explicou que n&o tinha
conseguido passar a limpo, mas a supervisora disse: “ tem que assinar
em vermelho, ndo posso fazer nada” . Esta mulher ficou tdo nervosa
gue passou mal, disse que comecou a dar um calor e ela desmaiou.
Puxa! Ai a supervisora se assustou! Tiveram que colocar ela no carro e
procurar recurso para ela melhorar. Ela era muito nervosa, mas
também, a supervisora que era muito “ carrasca” depois daquele susto
passou a ser bem melhor. Outra situacéo gque lembro, € do professor
gue continuou trabalhando na escola onde eu trabalhava primeiro, na
beirinha de um arroio. Ele estava trabalhando e a supervisora chegou,
fez a visita, verificou tudo e quando foi embora diz pra ele: “ eu tenho
gue te dar uma adverténcia, esta tudo certo, mas ndo quero chegar aqui
e te ver de chinelo dentro da sala de aula, isto néo fica bem’”. E isto
gue ele tava ali no ladinho do arroio! (Flora, 2005).

Constata-se que a organizagdo do sistema educaciona exigia das professoras muita
dedicacdo. Além do preparo das aulas, havia uma infinidade de tarefas técnicas que deveriam
ser realizadas, como as provas de sabatina: “fazia as sabatinas, no caso, de més a més,
preparava as provas e nao tinha computador, ndo tinha mimedgrafo, nem maquina de
escrever, era tudo manual” (Geni, 2004); os graficos com o rendimento dos alunos, para
“quando a orientadora chegasse na escola o gréfico estava na parede’ (Flora, 2005); a
organizacao do caderno diario, copiado pelos alunos, com abertura e fechamento diariamente;
os materiais didaticos que eram submetidos a supervisdo: “ pois nos pediamos mensalmente
quando viessem a reunido trazer o material para nos avaliar” (Orientadora Marlene). Além
disso, havia os documentos administrativos que ficavam a cargo das professoras, “durante 0s
trés primeiros meses eu sempre ficava além do horério, as vezes até 2 ou 3 horas da tarde,
mexendo nos documentos, para poder entender os livros de ata, e tive que botar aquele
material todo em dia” (Zila, 2005). Este contexto, no qual as professoras deveriam
desenvolver uma gama de atividades, levava a intensificagdo do trabalho docente. Para Apple
(1995), varios aspectos da intensificacdo sdo encontrados “especialmente naquelas escolas
gue sdo dominadas por curriculos comportamentalmente pré-especificados, testes frequientes,
e por sistemas de prestagtes de contas reducionistas e estritos’ (p.40).

Ainda segundo Apple (1987), a intensificagdo do trabalho docente, provocado por
tarefas técnicas como corrigir e registrar, faz com que o professor ndo tenha condicdes de
produzir e pensar 0 seu proprio trabalho. Da mesma forma, Holly (1995) avalia que quanto

mais restrito e padronizado sd0 0s materiais e 0s procedimentos aos quais 0s professores sao
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submetidos, mais propensos estdo a ndo sentirem a sua prépria capacidade profissional. No
entanto, situacdo era entendida pelas professoras, na maioria das vezes, de forma
positiva, 0 que pode ser compreendido pela suas concepgdes de profissionalismo, como
aborda Apple (1995, p.43):

Existe tanta responsabilidade posta sobre og/as professores/as que eles/as
realmente trabalham mais duramente. Eles/elas sentem que uma vez que
constantemente tomam decisdes com base nos resultados desses multiplos pré
e pos-testes, as horas a mais sdo evidéncia de um aumento do seu status
profissional. E aqui que o conceito de profissionalismo parece ter um de seus
impactos principais. Os professores e professoras pensavam asi mesmaos como
sendo mais profissionais a proporcdo que empregavam testes e critérios
técnicos, aceitavam as horas mais longas e a intensificacdo de seu trabalho que
acompanhava o programa.

Além deste aspecto, sabe-se que a aceitacdo da intensificagdo e controle do trabalho
docente pelas professoras esta fortemente relacionada a sua situacdo profissional enquanto
docentes leigas, uma vez que, mesmo submetidas a formas rigidas de controle, talvez essas
estratégias tenham amenizado o impacto da dificil tarefa da pratica pedagogica, no inicio da
carreira docente. Entretanto, embora se perceba que as especificagdes e orientacOes da
Secretaria de Educag8o constituiam-se em uma forma de auxiliar no desempenho das
atividades docentes, também se constata que essa organizagdo do sistema de ensino
representava um forte controle sobre o trabalho docente. Estas préticas de controle e
supervisdo certamente ndo se destinavam apenas a professoras leigas. No entanto, observa-se
uma nitida diferenca entre o acompanhamento do trabalho docente realizado na zona rural e
na zona urbana, o que certamente ocorria devido a presenca de maior nimero de professoras
leigas na zonarural.

Além disso, ainda deve-se ressaltar que o inicio da profissdo dessas professoras foi
marcado, ndo sb pelas dificuldades decorrentes, entre outras coisas, da auséncia de formagéo
especifica para o exercicio do magistério, diante de erros e acertos e da necessidade de criar
estratégias de ensino; como também pela rotina escolar, que resultava em cumprir
detalhadamente o conteddo curricular, redlizar avaliagdes mensais, sempre visando 0s exames
finais; organizar materiais que comprovassem o trabalho diario (como os diarios de classe),
além do desenvolver atividades administrativas.
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Consideracdes Finais

Este estudo teve como principal objetivo ainvestigacdo e a analise de histérias de vida
de professoras primarias leigas, procurando entender como as profissionais investigadas
tornaram-se professoras e como realizaram a préti ca pedagogica sem formagao especifica para
0 magistério primario. A partir dos objetivos propostos definiu-se os aspectos tedrico-
metodol 6gicos que viessem a contribuir com o trabalho de pesquisa. Dessa forma, a histéria
oral tornou-se a principal ferramenta de pesguisa, de forma que a memaria das professoras
entrevistadas foi a principal fonte deste estudo, estabelecendo-se o didlogo entre teoria e
dados empiricos. Vérias fontes escritas foram sendo localizadas no decorrer dainvestigacéo e
somaram-se aos depoimentos orais, favorecendo e enriquecendo o desenvolvimento da
pesguisa. No entanto, € importante ressaltar a auséncia de estudos especificos sobre o tema
pesquisado, sendo poucos os trabalhos localizados que abordam aspectos relacionados
exclusivamente com a docéncia leiga, o que tornou o processo de andlise dos dados e de
construcdo do texto mais solitario e, portanto, mais complexo.

Contudo, considera-se que algumas questdes foram elucidadas por esta investigacéo
em relacdo a trgjetdria de vida social e profissional de professoras leigas. Através da andlise
realizada tornou-se possivel conhecer os motivos que levaram essas mulheres a tornarem-se
professoras, evidenciando-se aspectos especificos dessa coletividade. Observou-se, ainda, 0
dificil inicio profissional dessas professoras, os meios utilizados para realizarem a prética
pedagogica e o controle a que estavam submetidas.

Em relacdo a opcdo pela carreira docente, percebe-se que algumas das professoras
analisadas demonstraram 0 desgo pela profissdo desde cedo, como um “sonho a ser

realizado”. A maioria das professoras, no entanto, ingressou nesta profissdo por ser uma
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atividade remunerada, que possbilitava a independéncia financeira; ou por vontade da
familia, que reconhecia a docéncia como atividade feminina. Observa-se, contudo, que a
possibilidade de ingresso na profissGo sem formacgéo especifica deve ser considerada como
uma das principais razbes para O ingresso na carreira docente, foi, neste sentido, a
oportunidade que as “fez professoras’.

Embora a oportunidade de ingresso no magistério sem formagao tenha representado no
inicio um “bom negdcio profissional” para algumas professoras, percebe-se que, do grupo de
treze professoras, uma desistiu da profissdo apds cinco anos de atuacdo, por questdes
familiares. As demais construiram uma carreira profissional que soma, em média, mais de 20
anos de profissdo, e justificam a permanéncia no magistério por terem se envolvido com a
profissdo, “nunca pensal emdesitir..., com 0 tempo eu peguel um amor muito grande naquilo
gue eu fazia” (leda, 2005).

Ao considerar-se 0s motivos gque possibilitaram o0 ingresso de professoras leigas no
magistério primario, encontra-se como principal justificativa a auséncia de profissionais
formados para atender a demanda das escolas municipais, em especial as localizadas na zona
rural. Observa-se, portanto, que todas as professoras iniciaram a profissdo na zonarural, o que
causou transtornos, especialmente, para as professoras oriundas da zona urbana. No entanto,
as professoras consideram que o inicio profissonal na zona rural contribuiu para 0 bom
desempenho da profissdo, uma vez que avaliam a relagdo de afetividade e respeito existente
nas comunidades rurais como um fator positivo, que lhes gjudou a desempenhar a profissao
em um momento em gue a inexperiéncia somava-se a falta de conhecimentos pedagdgicos e
didéticos.

Cabe ressaltar que iniciar as atividades na zona rural era uma exigéncia da Secretaria
de Educacdo a todos os docentes que ingressavam no magistério primario municipal. Essa
exigéncia se justificava devido ao fato das escolas rurais ficarem facilmente desprovidas de
professores, ocasionado pelo dificil acesso a essas localidades. Mas, também, principalmente,
porque nas escolas rurais as professoras tinham a oportunidade de “ aprender a trabalhar com
realidades diferentes (...) para depois se ver a outra realidade da zona urbana” (Orientadora
Marlene, 2005). Desta forma, havia um tratamento diferenciado da Secretaria de Educacéo em
relacdo as escolas localizadas na zona rural, nelas deveriam ingressar as professoras
inexperientes, com ou sem formagdo, assim, 0 controle a que estavam submetidas as
professoras dessas escolas era expressivo e constante.

Sendo assim, ao iniciar a profissdo sem formacéo especifica, em escolas rurais, com

turmas multisseriadas, as professoras encontraram diversas dificuldades. A inseguranca, as
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duvidas, os medos marcaram o inicio profissional dessas professoras. E a prética foi sendo
realizada através do esforco diario, os métodos de ensino foram definidos a partir da
referéncia que guardavam de antigas professoras, além da troca de experiéncias com colegas e
professoras mais experientes. Constatou-se que as professoras atribuem um imenso valor ao
trabalho desenvolvido no contexto escolar, a pratica cotidiana constituiu-se em um
aprendizado que, para a maioria das professoras, representa mais do que a formagdo em uma
ingtituicdo de ensino. O contato com teorias pedagdgicas, no inicio da profissdo, ocorreu
fundamentalmente através de cursos de férias promovidos pela Secretaria de Educacéo.
Porém, nenhuma das professoras indicou esses cursos como auxiliadores essenciais para a
realizacdo das préticas escolares. Mesmo para aguelas que, apds alguns anos como
professoras leigas, realizaram a formagdo pedagdgica, o real valor é atribuido a prética
cotidiana, mesmo reconhecendo gque a formac&o possa ter aperfeicoado a pratica pedagogica.
O que, provavelmente, para além das justificativas apresentadas, explique o fato de apenas
seis professoras, de um grupo de treze, terem realizado a formacdo pedagdgica, sendo que
apenas cinco realizaram a formagao especifica para o magistério primario.

As préticas escolares realizadas por essas professoras eram fortemente mediadas pela
Secretaria de Educacdo, que, através de visitas as escolas e reunifes mensais, estabelecia o
conteido a ser desenvolvido e fiscalizava a sua execugdo. As professoras deveriam “ executar”
o curriculo estipulado minuciosamente, uma vez que a avaliagdo dos alunos era realizada pela
Secretaria de Educacdo a partir dos contelidos enviados a escola. A fiscalizagcdo do trabalho
docente ocorria, ainda, de formas mais especificas, com a utilizacdo de cadernos diarios, nos
quais os alunos deveriam copiar o contelldo desenvolvido pela professora diariamente. As
professoras, desta forma, restringiam o seu trabalho ao desenvolver contelidos e comprovar a
sua realizacdo. Podendo ser classificadas, conforme Holly (1995), como professoras técnicas,
gue dedicavam-se a desenvolver materiais estandardizados, o que teoricamente ndo contribuia
para 0 seu desenvolvimento profissional. Além disso, as tarefas técnicas, como por exemplo,
preencher fichas, realizar avaliacOes, fazer gréficos de notas, organizar caderno diario (para
todas as turmas), diério de classe e, ainda, responder por documentos administrativos, indicam
a intensificagéo do trabalho docente. Para Apple (1987), a intensificacéo do trabalho docente
também pode ser reconhecida como uma estratégia de controle e desqualificacdo deste
trabalho; o que, segundo o autor, percebe-se em escolas que sdo dominadas por curriculos
pré-especificados, com testes freqlientes, e constante prestacdo de contas, o que compreende
claramente a prética escolar do grupo analisado.
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Observa-se, ainda, que a organizacao do sistema educacional do municipio de Pelotas,
provavelmente, tenha sido influenciada por politicas educacionais desenvolvidas pela
Secretaria Estadual de Educagdo. Sabe-se que, a partir da década de 40 do século XX, houve
um esfor¢co em modelar a administracdo educacional em principios técnico-cientificos, a partir
dos ideais de renovacdo pedagogica, movimento que, segundo Peres (2000, p.125), visava
bases cientificas para 0 ensno. Para isso, a prética deveria ser mediada por técnicos
educacionais, “profundos conhecedores das ciéncias auxiliares da Educagdo”, que, a partir
desses saberes cientificos, deveriam apresentar os quadros de referéncia para as praticas
docentes, 0 que resultava na centralizagcdo do processo de ensino-aprendizagem.
Caracteristicas semelhantes sdo narradas pelas professoras, ao referirem-se ao sistema
educacional ao qual estavam subordinadas na rede municipal de ensino.

Percebe-se que esta organizagdo educaciona ndo destinava-se a atender,
exclusivamente, escolas onde atuavam professoras leigas. Ou sgja, a mediagdo das préticas
escolares pela Secretaria de Educacdo ndo ocorria unicamente por haver professoras sem
formacéo na rede de ensino, mas por fazer parte de uma politica pedagdgica que visava uma
provavel qualidade do ensino a partir de estratégias de controle, de regulacdo e de intervencéo
na vida escolar. Constata-se, contudo, que havia uma politica de supervisdo e controle
diferenciada para as escolas da zona rural. Conforme a Orientadora Marlene, o trabalho de
orientacdo mais “rigoroso” perdurou por maior tempo na zona rural, principalmente porque
“o0s professores leigos quando vinham para a cidade j4 era com uma condi¢cdo, que se
atualizassem” (Marlene, 2005). Desta forma, as professoras das escolas urbanas por terem
formac&o ou maior experiéncia profissional passam a ter maior autonomia para a realizacéo
do trabalho docente. Entende-se que as professoras leigas que atuavam na zona rural estavam
submetidas a uma forma rigida de controle e supervisao, no entanto, este sistema educacional
contraditoriamente, de alguma forma, amenizou o dificil inicio da carreira docente dessas
professoras, devido a auséncia de formacao para o magistério.

Observa-se a unanimidade das docentes em afirmar que sentiam-se amparadas pela
Secretaria de Educacdo, mesmo diante de todas as estratégias de controle do trabalho escolar.
Desta forma, percebe-se nesta politica educacional um meio de auxiliar as professoras sem
formacéo, além de uma forma de garantir uma unidade educacional que assegurava atodas as
escolas municipais 0s mesmos critérios de ensino-aprendizagem. O que ndo é percebido no
nordeste, por exemplo, no estudo realizado por Davis e Gatti (1993) no Piaui, onde constatam
total isolamento de uma professora leiga que atuava em uma escola rural isolada, sem dispor
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de qualquer subsidio pedagégico para realizar o trabalho escolar, ndo lhe sendo oferecido
nenhum parametro de normatividade para a pratica docente.

Em relacéo a rede de ensino do Municipio de Pelotas, portanto, ndo se constatou uma
politica educacional especifica para auxiliar professoras leigas, mas havia uma politica
educacional prépria para escolas rurais, uma vez que, através dos Departamentos de Ensino,
eram emitidos documentos especificos para o treinamento de professoras rurais. Sendo assim,
fica evidente que as professoras leigas da zona rural obtiveram um maior acompanhamento e
permaneceram por mais tempo submetidas a uma politica educacional mais rigida e
centralizadora, concentrando-se neste ponto a principal diferenca em relagdo a pratica escolar
destas. As tarefas técnicas e o controle a que estavam submetidas as professoras leigas,
apesar de exigirem empenho e dedicacdo, sdo reconhecidos por essas como um auxilio ao
trabalho que realizavam. Além disso, as professoras, ao receberem a aprovacdo da Secretaria
de Educacdo, diante de um trabalho realizado, ou ao obterem um bom numero de alunos
aprovados nos exames finais, recebiam um “certificado” de eficiéncia profissional, por
estarem realizando suas atividades com €ficacia. De certa forma, o sistema ao qual estavam
submetidas garantia o reconhecimento profissional destas, e oferecia autoconfianca para a
realizacdo da pratica pedagdgica diante do despreparo profissional. Considera-se, assm, a
dependéncia profissional destas professoras como a principal especificidade da prética
pedagogicaleiga.

Para finalizar, ressalta-se o caréter inédito deste estudo ao referir-se a histéria de vida
de professoras leigas da regido sul do pais (especificamente do municipio de Pelotas). Neste
sentido, considera-se que a pesquisa tenha contribuido para sanar uma lacuna existente na
Historia da Educacdo. No entanto, também se reconhece as limitagBes deste trabalho, ao
considerar-se a dificil tarefa de andisar préticas escolares relacionadas com a carreira
profissional de professoras leigas. As singularidades desta pesgquisa eram significativas,
principalmente pelo fato das “professoras primérias leigas’ ndo congtituirem outra categoria
profissional; pois, embora sem formagdo, eram professoras primérias. Assim, as professoras
analisadas trazem na histéria de vida as marcas do “inicio profissional leigo”’, no entanto, a
forma como tornaram-se professoras e 0s meios pelos quais buscaram subsidios para a
realizacdo da pratica pedagdgica ndo distingliem-se por completo da histéria de vida de
professoras com formag&o, como observou-se em outros estudos, como, por exemplo, na tese
de doutorado de Peres (2000). No entanto, na andlise realizada, buscou-se sdientar as
caracteristicas da docéncia leiga, que conseqlentemente esta permeada por aspectos

relacionados com a profissdo docente de forma geral.
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Fontes de Pesquisa

1. Apostilas:

Secretaria Municipal de Educacéo
Departamento de Ensino - Servico Técnico Pedagoégico
Treinamento para Professoresda Zona Rural

1. Atividades Importantes no desenvolvimento da Lingua Portuguesa, 6 paginas. (arquivo

pessoal Profé Flora).

2. Técnicas de desenho e de Pintura, 6 paginas. (arquivo pessoal Profé Flora).

3. Caracteristicas Gerais da Infancia, 2 paginas.(arquivo pessoa Prof2 Flora).

4. Educacdo Musical, 3 paginas. (arquivo pessoal Prof2. Flora).

5. Educacdo Moral e Civica, 2 péginas. (arquivo pessoal Prof2. Flora).
6. A Geografia Moderna e 0 seu Ensino, 2 paginas. (arquivo pessoa Prof2 Flora).

7. Estudo do Texto, 1 pagina. (arquivo pessoal Profé Flora).

8. Metodologia de Estudos Sociais, 17 paginas. (arquivo pessoal Profé. Flora).

9. Tipos de Questdes, 7 péginas. (arquivo pessoal Prof2, Flora).

10. Sugestdo paratrabalho de desenhos, 1 pagina. (arquivo pessoal Prof2 Flora).

11. Sugestdo de musicas para as criangas, 3 paginas. (arquivo pessoa Prof2, Flora).

Departamento de Ensino — Assessoria Técnico Administrativa.
Treinamento para Professoresda Zona Rural

12. Correspondéncia Escolar, 3 paginas. (arquivo pessoa Profa Flora).

13. Arquivo Escolar, 2 paginas. (arquivo pessoa Prof2 Flora).
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2. Cartazes:

1. Gréfico de Sabatina. Escola Silvia Jardim, 1959. Papel cartolina. (arquivo pessoa Prof2

Flora).
2. Gréfico de Sabatina. Escola Silvia Jardim, 1960. Papel cartolina. (arquivo pessoa Prof2

Flora).

3. SuaMajestade o Livro. 5 cartazes, papel tamanho oficio. (arquivo pessoa Prof Flora).

3. Provas:

Secretaria Municipal de Educacéo
Departamento de Ensino — Servico T écnico Pedagogico.

1. Provade Leituraoral. 22e 32 séries— zonarural — 1979. (arquivo Escola Garibaldi).

2. Provade Leitura Oral. 12 série— zona rural — 1979. (arquivo Escola Garibaldi).

3. Prova de Moral e Civica. 42 s&rie — Recuperacdo/zona rural — 1979. (arquivo Escola
Garibaldi).

4. Provade Iniciacdo a Ciéncia. 22 série — zonarural — 1983. (arquivo Escola Garibaldi).

4. Subsidios Orientador es;

Secretaria Municipal de Educacéo

Departamento de Ensino — Servico T écnico Pedagdgico.

1. Subsidio n°. 1/79. Principios Basicos da Aprendizagem, 4 paginas. (arquivo Escola
Garibaldi).

2. Subsidio n°. 05/79. Sugestbes de Atividades para Desenvolvimento da Habilidade na Etapa
Inicial de Alfabetizacdo, 6 péginas. (arquivo Escola Garibaldi).

3. Subsidio n°. 89/79. Plano de Ensino para o Més de Outubro, 3 paginas. (arquivo Escola
Garibaldi).
4. Subsidio n° 11/81. Leitura, 7 péginas. (arquivo Escola Garibaldi).

5. Legidacao:
Prefeitura Municipal de Pelotas

1. Lei n°. 1469 de 19 de outubro de 1965. Dispde sobre 0 Ensino Publico Primério Municipal.
(disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Pelotas).
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Livro deregistro escolar:

Livro de registro das provas de exame da Escola Garibaldi. 1948 — 1973. (arquivo da

Escola Garibaldi).

7.

A W DN PP
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Cadernos:

. Caderno do IV ano de 1975. Utilizado pela Professora Flora. (arquivo pessoal Prof@ Flora).
. Diério do Il ano de 1969. Escola Silvia Jardim. (arquivo pessoal Prof2 Flora).
. Didriodo Ill ano de 1970. Escola Silvia Jardim. (arquivo pessoal Prof2 Flora).

. Didriodo IV ano de 1970. Escola Silvia Jardim. (arquivo pessoal Prof2 Flora).

. Depoimentos Orais:

. Entrevistada Prof2, Geni. Capéo do Ledo, 28/07/2004. Retorno: 31/08/2004
. Entrevistada Prof2 Romilda. Pelotas, 22/02/2005.

. Entrevistada Prof2. Maria da Graca. Pelotas, 24/02/2005

. Entrevistada Prof2. Marlene. Morro Redondo, 26/02/2005.

. Entrevistada Prof2. leda. Pelotas, 28/02/2005.

. Entrevistada Prof2. Terezinha. Pelotas, 03/03/2005.

. Entrevistada Prof2 Sueli. Pelotas, 08/03/2005.

. Entrevistada Prof2. Alda. Pelotas, 19/04/2005.

. Entrevistada Orientadora de Ensino Prof2 Marlene. Pelotas, 26/07/2005.

10. Entrevistada Prof2 Sonia. Pelotas, 14/10/2005.

11. Entrevistada Prof2. Carmem. Pelotas, 21/10/2005.

12. Entrevistada Profa Maria Jurema. Pelotas, 26/10/2005.
13. Entrevistada Profé Loreni. Pelotas, 31/10/2005.

14. Entrevistada Prof2 Neli. Pelotas, 16/11/2005.

15. Entrevistada Prof2 Zila. Pelotas, 16/11/2005.

16. Entrevistada Prof2 Flora. Cangucu, 06/12/2005.
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9. Fotogr afias:
1. 13 fotografias. (arquivos pessoais).
10. Outros:

1. Documentos Oficiais (Certiddes, Titulos, Nomeacdes). (arquivos pessoais).

2. Diplomas e Certificados. (arquivos pessoais).
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Anexo I

PREFEITURA DE PELOTAS B
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

DEPARTAMENTO DE ENSINO — SERVIGO TECNICO PEDAGOGICO

SUBSIDIO ORIENTADOR N°89/79- PLANO DE ENSINO PARA O MES DE OUTUBRO

DADOS DE IDENTIFICACAO:

SERIE: 12 FAIXA ETARIA: ..., NIVEL SOCIO ECONOMICO................
PROFESSOR: ....covvveveeeeveeeeenen N°. DE ALUNOS.............

OBJETIVOS CONTEUDO PROCEDIMENTOS AVALIACAO
(Proporcionar (como  resultado da

condicbes para que o

aprendizagem o auno

aluno seja capaz de:) deverd no minimo:)

1. Ler e escrever | Grupos Leituras, coOpias, ditados, | Acertar 60% dos
palavras e frases que consonantais: exercicios de: | exercicios

envolvam os | bl; br; cr; dr; dl; | completamento,  separagdo | correspondentes a cada
padrdes Slabicos | fli fri dl; gr; pr; de silabas, jogos diversos, uma das que_ﬂ6~es
cpresentados s | P propesie s sl
ligoes das.p. 23 e (leitura  compreensiva,
25 d‘? cartilha“Ler a ditado , outras questdes,
Jato. totalizando 20 exercicios.

2. Evidenciar o | Fonemas e | Relato de: A mesma do item
dominio de todos os | letrasem geral. | *experiéncias, anterior.

fonemas e letras *fatos,

trabal hados, na *histérias.

realizacéo de

atividades diversas.

3.Expressar-se Temas Composicdes escritas  de | Expressar-se  oralmente
oralmente e por | significativos. natureza diversas. com clareza e correcgéo,

escrito, com clareza
€ Corregao.

sempre ou quase sempre;
realizar uma composicéo
criadora em coeréncia
com o0 tema proposto,
com organizagdo de
pensamento, ndo lhe
sendo permitidos mais do
gue 3 erros de ortografia
e/ou outros.
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4. Aplicar todos os | Todos os que | Exercicios mateméticos que | Acertar 60% dos

conhecimentos foram envolvam nocdes de: | exercicios de cada

mateméticos expressos  nos | atributos, formas | questédo proposta para

adquiridos, em | planos geometricas, espaco etempo, | avaliagdo do dominio dos

situagdes diversas. anteriores. conjuntos relacbes e dlf(-?rent&s con_teados

ndmeros (atributos, conjuntos,

relacdes,
correspondéncias,
numeras,
naturais,operacbes entre
conjuntos e  numeros
totalizando 10)

5. ldentificar e | Fragdo, metade | O mesmo do item anterior. O mesmo do item

representar  fragGes | e dobro. anterior.

estabelecendo  suas

relacbes com O

interior e

exemplificando

casos de reducéo e

ampliagdo (metade e

dobro)

6. Reconhecer : as | Funcdes do | Estabelecimento derelagfes. | Responder perguntas ou

principais  fungdes | corpo humano. através de outra forma de

do corpo humano; Sentidos. expressdo, demonstrar o

Os 5 sentidos como acance dos objetivos

funcdes de interacio propostos, atendendo aos

COMm 0 Meio. padroes' e c,r|ter|os
estabelecidos a nivel de
classe.

7. Comparar seres | Atributos dos | Interpretagdo e uso da|O mesmo do item

da natureza, a partir | seres simbologia correspondéncia | anterior.

de atributos aos contetidos estudados

diversos.

8. Relacionar sallde | Relagdes O mesmo do item 6.

com hdbitos de | salde/higiene.

higiene pessoal,

alimentar e

ambiental.

9. Ler horas exatas Horas Operacdo entre conjuntos e | O mesmo do item 6.

ndmeros.

10. Resolver Problemas diversos. De 5 problemas acertar 3.
problemas
11. Identificar | Semanas, meses O mesmo do item 6.

intervalos de tempo

€ anos.

definidos:  semana,
MESES e anos.
12. Realizar | -Medidas Representacéo de metade de | O mesmo do item 6.
mensuragoes, -Normas de | objetos e colecbes em
referentes a | vida na familia | metades, Exemplificagéo de
comprimento, e_n]:'allesco_la . metage e do_barlo, mediante
. -influencia das | uso de material concreto e
capacidade e massa, variagOes representado;

utilizando medidas
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naturais. climéticas sobre | ExperimentacOes; leitura de

- normas  que | & naiureza e os horas.

regulam a vida do | SEreSVIVOS.

aluno na familia e

na escola;

-as variagoes

climaticas mais

freglientes e suas

principais

influéncias sobre a

natureza e 0s seres

VIVOS.

13 Evidenciar | Temas de | Didogos; conversas | Corresponder aos
habilidade interesse. informais,  dramatizagGes, | comportamentos
psicomotora e de cantos, participagdo em | desgjados, atendendo aos
improvisacdo ao: sessoes ~recreativas_ e padrdes e critériqs
dramatizar: comemoracles, realizacdo | estabelecidos a maioria
participar de de, _trabalhos' ' de~ artes | das vezes em que foram
atividades plasticas; participacdo nas | oportunizados.

recreativas, executar
trabalhos de artes

aulas de Educacdo Religiosa;

exposicoes de trabahos

criativos.
plasticas, entoar
cangoes
significativas.
14. Realizar as Corresponder aos
atividades que comportamentos
integram as aulas de desgjados, dentro dos
Educagédo  Religiosa padrdes e critérios

programadas para 0
presente ano |etivo.

especificos.
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Anexo II

PREFEITURL DE PETON.J .
SECRETARI4 MUNICIPAL DL EDUCAGLO B CULLUR.
DEPLRTANENTO DF ENSINO -~ SUREVIGC THCNIGO PEDLGHGICO

I IREINAYATO PiR: DROFTSSORES DA ZON: RURAD

CIPCS D QUESTUES -

Ao propor atividades ao aluno; o professor deverd ter ben !
precsente o objetivo a que sa propﬁe; ¢ qual troduzir-se—4 na expectativa '
de un conportomento de aaior ou nenor exigéneia en ternos de habilidade 1
intelectual, :

Bssa rcalidede faz con que as diferentes qucstoes propostas
possan sér consideradas cono faceis, diffceis ou se situem em uma catego -
ria de nivel nédio, devendo o professor, oo organizar testes de avaliaqao;
Proceder de mnodo que a garantir um oquilfbrio, fozendo prevalccer as ques—
t0es de nfvel nédio ¢ equivalendo as fdceis e diffceis, :

Outros aspectos o seren obsurvados na elaboragao de testes;

sao os seguintes, em se tratwndo regpectivanmente des

I ~ MELHCOR w=i3COLHG

a) redigir de nmodo a nao sussrir o reoporatag

b) apresecntar sonente alternatives plansiveiss

¢) apresentar de 3 a 5 opgbess

d) formular as alternativas o linguagen sinples;
e) variar a localizagao da melhor zlternativas

£) tratar de un sd assunto en cada questao.

Exenplos

1) 7§ ouviste falar en fdsscis. Escolhe abaixo a resposta que nelhor diz !

o que sfo fésseis e sublinha-a.

- restos de aninois,

.

todo e qualquer vestigio deixado por scr vivo do possado,

restos de plentas.

1

.

inpressﬁes deixadas pelos honens primitivos.

~ inpresasdes de penas dc aves.
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2) I8 a2 higtdria de Porporie . L2
Escolhe o nelhor titulo o sublinha-o,
- 6 noior desejo de Porpon,
- 4 ovelhinha vaidosa, !

4 ovelhinhe cantora,

Fl

= 0 pastor e a ovelhinha,

II - MOITIPLA E3COTLL

X A s - = X s
a) apresentar no minino 3 alternativas certas pars seren asgineladas;

~

b) nio dar "pistas sintdticas", isto &, rcdigir de modo & nio sugerir a reg
posta; y
¢) apresentar no ninino 3 altcrnativas parn ead- duns certagy
4) variar a .ocalizagfo das alternativas certas;
@) tratar de un 88 assunto en cadn questlo,
Exenplogs )
1) Marca com umn cruz as palovras que completan o frase,
Una planta conpleta aprescnta ag sepuintes partes:
() rafz () caule () rizbide ( ) folhas

( ) vainhas ( ) estipulas () flores ( ) frutas

III ~ ESCOLIA UNICL

+ I A - o ~
a) 0 hd una resposta aceitovel ¢ ns oubras relacionadas, nag nao absurdag,

Fl

E le ser elaborada, utilizando frascs desenhos alavras, etce
] b ? ?

b) Normas de elaboracho

:

a) Nio dar pistas sintdticne,

:

b) Variar a localizaglo dn rcspostae

c) Tratar de un s assunto en cada questios,

d) No nfnino 3 opeSes ¢ no néxino 5,

Exenplogt _

1) Sublinha a CXPressfo que conpleta o secpuinte frases
4 fotoss{ntese, que ¢ un dos fendnenos qu{micos nais inportantes do !
rmundo vegetal, ocorre quose SEMPrc¢ Gl presencas )
da luz da lua,
da luz do sol,

F .
de produtos quinicos.






de

Be

1.4
V - BVOCAGAO OU IL4CUNA . OU  COMILEMENT
Congiste na apreseisag o de un po::’.i..uﬂu en gue sc¢ suprimen un ou_doisg !
ternos essenciais, deixando--ge en braneo ¢ respectivo cepago g"& lacu=~

na ) para o aluno preecnclher, Neste cuaso, visa souente nendrias

e

4 lacuna tambén pode aparccer on guesthes subjetivas ou que envolvan ¥

ne]llo porque LR N R T R R N N N R R NN NN N N BN R NN N

Norgas de elaboragio

a) Nao anteceder a lacuna por artigos, cogtragﬁes, palavras, etc; quen
do podem sugerir a resposta a ser dadas

b) Todos os espagos en branco deverso ser Ao NESNO tammnhoi para que a
sua extensdo ndo dé indicag@o alguma quanto ao comprinento da pala—
vra ou frase correta. Todos os espagos deven scr suficientenente ex
tensog para a palavro ou frase maig conpridae

¢) Néo colocar tantos lecunas en una afirmagfo que ela figue completa-
nente destitufda de sontidos :

d) Somente eliminar palovras importantes ou frases curtase

e) 4 lacuna nfo deve scr colceadn no infeio de fraseo

Exoriploss e

1) Q’llando duas fTJQ::J@F,} tér‘-. 0 1ICS110 va"d_'.l.f.‘}l‘, CI‘J.M"SQ. er s e s Bs B rRBEIERERS

4,

B

VI - SELEGRO 1 JUSTIFICATIVA

. (2l o s L ’ H

Congiste na forrmulagao de una pergunta que g0 possa ter una resposta !
~ ,

podendo, ou ndo se apresentar oo cluno os hipbteses paro encaninhd=lo a

. » e . A .
solugdo, 4 resposta se exigird a justificativae

Nornas de elaboragho

il

a) Tratar de un assunto s en cada questio,

El

b) A regposta deve ser baseada cn conhecinentos anteriores.
Exeniplos :
1) Justifica a respostas ;
Das regides do Brasil que estudaste; dize qual achaste nais inpor -

tente no agpecso eccondnico e Porque,.s
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Anexo III

LESLAWIFA DB PALCUHAS
SRS aRTe MONTCIPAL DA EDUCAGAC E CULDIRA
LEFARTNIGET) DE ENSING
PREOVA DE 2& 3ERYE ~ RURAL - 1383
UNIDADE ESOODAR} o 0000090060000000c0000800000000000c0es PRON: eoesssssso
ALUNQo ccs000c0500000020000000000000000000e0s000000sc000 NOTAooaoaooooos

DAT&’J!”K-“-'.’-’."U.‘VJ!-"-‘GQ\.‘If\'!f"?d\";e']ﬂgi-“-oﬁ’}‘aﬂo{}]"-)o@oon”cr_‘l’

INICIACA0 A CIENCIA
CORNHECIMENTOS MATEMATICOS
ESCREVE
l. o nome Go terme da operagdo abaixo indicedo pela flecha.
-2 |
2. com numeral ordinal, © MUmMero 12,  cccooocossssnnesconsscsonssonsse
3. 0 nome dg figurs geométrica representads abaizo.

¥ il
t 00 0U0OVOPUOONCOODONCO00000C00ADOG 0O

4. o nome da medide usada para medir COMPriMentoBc occcoovsocooscenccosoos

COMPLETA . :;;:,;
54

0O desenhe do reldgio esté marcandof‘qnacoooogooaoc,am

6 0 numeral nove , €I IOMENOS BSCTEVE=B@o coccossoooonincnnoneonosesnssn

7. Com 5 moedas de 10 cruzeiros, eu FOIMO ccovoovoccccoonoe oruzeiros.
8. f]'l Eajhfragao correspondanta ao deaenho representado €ccscscooonoos

9. A metade de 18 laranjas B&O coscccconocco laranjaao

10, REALIZA A OPERAGAC UNIXO E’NTRE 0»: GONJHNTOS ¢ HACHURIANDO COM TXEU

g

LAPIS,

11 a 15. ARMA E EFETUA.
25 4. 34 + 61m=

1834 24 4 500

564~84x

42X 3=

24 :14m



RESQLVE 5 T'ROBLEMAS .

16. Ricardo observava nua iago varios batinhos nadando.Ble contou 27 pakl
tinhos zo todo. Deé%es, 1¢ eram amarelinhes.Quantos ersm prelos?
sentenca matendtica Caleulos

REﬁPoata:»lcu-aoana-aoouon*cAOqao-noellcnﬂcc
17. Marcelo comprou 5 pirulitos a 6§ eruzeiros cada um.beu paxra pagar
uma nota de 50 cruzeiros.Quante recebeu de troco?

Sentenga matemdtica , Célewlon

ﬂeﬁpﬂsﬁa:'u.-h-4q.antuuoosnoaeoouaacoonnuou
18, A professora e o8 alunos da escola fizeras Y canteiros na horta.Plan-
taram 8 mudinhas de couve ecm cada canteirec. Quantas mudinhes plantaram ae

todo?
sentenca matemAtica Calculoes

Reﬁpoﬁta:ouao:ga.unewo.ouaauauucncvonnuo
19. Numa feetinha, a rrofessora distribuiu 20 chocolates entre os 4 alu-

nos da quinta série.Cada aluno recebeu ...o.oscensocy chocolates.

Sentenga matematica Cdlculos

Respostatoceeccooccaceansacarcosssssncsoe
2C. Num balaio tinha 24 magfo. Titia ¥ircw wma adzia e meia para fazer
goléia. SODTATalle.ooccssconcsoo BAGES.

Sentenga watematica ) culoa

Reppostai sococsccoo00nesoesccacecsscson

GITA: _

21. A estagao do ano que ven depois dg DPrimaverag. cesccococrcassoosesossoe
20, Um hdbito de higiene PesSS0AL. ocecesc00000000000000002008000000020000
23, U nome Jo cardeal em gue © sol aparece pela Manh@c...oceeovecesocoss

24. O meio de defesa do C§Oa oeecnauaanccowoeuuevcwhouﬁcounanonnaccaue

25, Una diferenga entre a planta e o animal cccoo0c00e0s00000008063606000000 0
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COMPLETA AS FRASES DE MODO CERTO.

26, Dd~8€ O NOME A ccooo000000000s00006000000R transformagao da semente

el ums nove playtao

27, O peixinho se locomove , usendo ©0000000000006060000606001060006606e80so0
28, 08 drgaos dos sentidos s@o: o tato;c00000c000000000sy & aUdig@o, o gos--
to e 0 oifato, _

29, Um dos agentes que transfOImam & NATUTEZA Gocsocoocoonnso000000000000 s

0. 08 vegetals reeplram PelaSosr000000000000000000655000es
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Anexo 1V

TPREFEITURA DE IELOTAS
SECRETARIA MUNICITAL DA EDUCAGRO E CULTURA

DETARTAMENTO DE ENSINO - SERVIGO TECNICO PEMAGOGLCO
PROVA DE MORAT E CIVICA - 42 SERIE — RECUFERAGAO — RURAL —1°7:

L e

1 raal

UNIDA.DE ESCOI}A..R: lv;b_'"c P, ..'.'._\_..'.':V}}.-héi;t‘ CD‘IIIPIOQCOIIUIDQCOIO I‘ROF=' i

ATUNO -.-..e.-sii ':7“..- '-'.(..'.:'Zd: I)‘:\{)Qan -.‘{/:'-/_;--;..';/D'l...t'.ll.conl mmoﬁ" &
. ¢ A A

DATA: t“.‘r\ot‘ﬁfij:l':lo&‘.l(..l-Illbii.til.!'l.‘l-.lt.l'.l.!-.‘l..ll‘lv ]I-OTL\J 3

I OOM ATENGRO AS QUESTOES FROPOSTAS E MARCA COM UMA CRUZ NO DARENTESE, A B4
VRA QU EXIBESSKO QUE COMITETA A FRASE DE MODO CERTO.
1: Anor & ajudsr pais e irmSos & resolver os problenmes fapiliares. logo,anar !

L4
2 ase

( ) igonorer os problemas de fenilia

( ) esquecer = fanilia

{ ) pensar somente en si nesno
1 - . - . .
(4 participer das alegrios e tristezas de fanidio ("

?. Os prinitivos hsbitentec do Rie Grande do Sul fOrarl 0S ees
{ ) broncos
() espanhdi
¢ ) negeon G
(+4) {ndio
3, 0 arrienento da Bandeira se faz nornalnente 35 eee

o]

( ) 15 horas
( ) 16 horas
(

) 17 horas

() 18 horas o (:_ﬁ
4o Pumar & un vicio ...

( ) que fzz ben a satde

(+) rmito en moda >(

( ) que provoea cincer

( ) rmuito bon e seuddvel
8, Festejanos 2 " Revolugio Farrouplilbe " erl ese

( ) 15 de nowerbro

() 20 de setenbro

{ ) 2n de julho {

() 7 de setenb
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f un bon hdbito eee

o~

{ ) ter hordrio pare as rafei cdes
( ) procuror ter idéias negatf
(17 tomer benho una vez por
( ) roer as unhas

n s
O anor & Pdtria e & Deus con

() n2 escola
| N
4 no colégio_% \7\

) no clube

() na fani ia

U1 baleonista pode se nostrar responsdvel saa

() engoanando os fregueses con produtos estragados

() dando troco errado de propdsito _\
(4) tratendo o regueses con educagio e bon huwrmor (—’
( ) exbrulhando’ nal a nercadoria

9. " § exyressanente pruibitio funar no colégio." Porén, Danilo, senpre acha ! ..
der seu cigerro no pitio. I.ogo, ele estd comete.do un ato de...
&
{ ) preguica
1C, Toder voatar ma ARENA ou no MDB, refere-se a liberdade ...
() religios
(4) noral |
) de \/
) politi
£ o _' i
11. Cuen é ) 'rove““.ador do Rio Gr'mc.ﬂ do Sul ? 4
4;:-/« A,..f X0 2T S

" - ~ . -
ALols . s70. a8 coyes riograndenses %,

3 g
A = 5 " A A ay ¥
oﬁl'w‘li'dl‘-ool'an-'ur-z-¢¢tn¢w-.n'oa LR A N R R LN NN

3

SsssssBeesEED tes e r AN G AR SRE LS R N NN S R R N RN

Cono . denonstras o teu sror pelo Trasil 7

Je RS ABEBEn D E D R G B RO A

e e Ry R R

/
!
B% BB AN 806 LN SEEEEOESS A eSS EEERREE PR



148

>

6
g
1

4+ A Pendeiro Trosileire tem alg :
l&&.&co6tv‘}-'{'”’-;ui{i,’c_j"_-.-ir?'b.’-et‘alcs'-lo/-. s essssssanfasssn/esnsessssssssesssstssnacre

beisssismn-so A S8 B REACOLERAESCRNNsrEeDE S P as s i v enaseseberoeron

COMFTLETA RN e s A
15, O churrasco é un prato tipico ac #@stado .....:-.,-,-.\;,.*C.........:....;)s(.....
-

ssssbsannnne

2, - . -
164 O habito que torma & voatade incliip:da pora o nal chana—se

- fXilndhont L7
et bes s atarrderd dorer et it sie Lt eRELINIEBEETIEN N { PSR K
/

Ve
.q.‘j:;ea--.sa-.n,-b..-lua-‘nen

18. 0 coracfo sinboliza o anors A s-c- o ALY ....._.?S .z"ir.bol'za a Fitr:

A A 74 2
YO YA L
-

19. No 22 donmingo de m2io, COMENOTANIOS O esdbs s ok § ¥

“

17. Devenos encaninhar os adultos gnalin

a
i
L]

s...&...,-'./?.;hnn.-..

20. A virtude.que consiste em dar. a cada.um o que lhe pertence chall—Se deeeene

%

SrrtsrNBRERORANB RO IR 000 dsdonbenEand

TOTAL DE TONTOS : 20 TFONTOS OBTIDOS: eeeesessccsas

inge/



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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