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RESUMO

A presente pesquisa discute a formacao de profissionais para a educacéo infantil com
base em referencial tedrico que concebe a crianca como ser ativo no seu processo de
crescimento e desenvolvimento, que se traduz na constru¢cdo de uma pedagogia da
educacdo infantil. Nosso objeto de estudo é uma experiéncia com formacao de
monitoras de creche, que ocorreu em um curso realizado no periodo de 2003 a 2006,
em uma prefeitura do interior do Estado de S&o Paulo. O objetivo de nosso trabalho é
refletir sobre as praticas emancipatérias desenvolvidas no decorrer desse curso na
perspectiva da formacdo de profissionais da educacdo infantil. Apés a explanacéo
tedrica sobre o tema, elegemos dois eixos que fundamentam o trabalho na educacao
infantil: o cuidar-educar e o brincar, que constituem, nesta pesquisa, as categorias de
analise do tema proposto. A metodologia utilizada esteve centrada em referéncias
documentais, no caderno de registro de observac@es pessoais e nos depoimentos das
monitoras, coletados nos diferentes momentos do curso. Como resultado,
constatamos que as praticas emancipatérias apontam para as possibilidades
inovadoras na esfera de praticas de formacédo de profissionais para a educacéo infantil
e indicam a necessidade de implantacdo de politicas publicas que contemplem a
demanda de formacdo desta categoria, que s&o as educadoras de criancas de 0 a 6

anos.

Palavras- chave: educacdao infantil, formacdo de monitoras, politicas publicas, praticas

emancipatorias.



ABSTRACT

The present study discusses the formation of professionals of education of pre-school
children based on the theoretical reference that conceives children as active beings in
their growth and development process, which is translated into the construction of a
pedagogy of education of pre-school children. Our objective in the study is an
experience with the formation of nursery school monitors that occurred in a course
given during the period of 2003 to 2006 in a city of the State of Sdo Paulo. The aim of
our work is to reflect on the emancipative practices developed during this course from
the perspective of the formation of nursery school professionals. After the theoretical
explanation about the theme, we selected two axes that are fundamental for the work
of pre-school child education: caring-educating and playing that in this study constitute
the categories of analysis of the proposed theme. The methodology utilized was
centered on documental references, the notebook of the registry of personal
observations and the declarations of the monitors that were collected in different
moments of the course. As a result we verified that emancipative practices point to
innovative possibilities in the sphere of practices in the formation of pre-school child
education professionals and indicate the need of implanting public policies that
contemplate the demand for formation of this category that represents the educators of

children from O to 6 years of age.

Key words: pre-school child education, formation of monitors, Public policies,

emancipative policies.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo sobre a educacgéao infantil
e a formacdo de seus profissionais. Busca, por meio de uma revisédo
bibliografica, contribuir para a discussdo sobre a especificidade do fazer na
profissdo em construcdo que é a de professora’ de crianca. Buscamos nos
textos de autores estrangeiros como Bondioli e Mantovani (1998), Cipollone
(1998), Edwards, Gandini e Forman (1999), Becchi e Bondioli (2003), Bondioli
(2004) e também nacionais, entre eles Bufalo (1997), Prado (1998), Avila
(2002), Cerisara (1995, 2002), Faria e Palhares (2003), Faria e Mello (2005),
Faria, Demartini e Prado (orgs. 2005), Faria (2007), subsidios para conceber a
docéncia na educacédo infantil como pratica que exige profissionalismo e se
respalda no atendimento a infancia a que toda crianca tem direito, seja ela rica,
pobre, branca, negra, estrangeira, indigena, menino, menina.

Destacamos, assim, as contribuicbes de um grande pensador da
infancia, Loris Malaguzzi, que, segundo Faria (2007), inaugurou uma nova
concepgao de crianga e educacao infantil. Ele foi um criancista e lutador pelos
direitos das criancas. Desenvolveu, nas creches e pré-escolas italianas, uma
educacao infantil “com uma concepcédo de crianca portadora de histéria, capaz
de multiplas relacBes, construtora de culturas infantis, sujeito de direitos”
(FARIA, 2007:280).

Malaguzzi coloca a crianga no centro de sua pedagogia, reconhecendo
suas potencialidades, capacidades, um ser capaz de se comunicar por
diferentes linguagens, uma crianca criativa e inventiva, enfim, um ser inteiro,
onde corpo e mente ndo se separam.

Hoje, a Itélia constitui-se como uma referéncia na educacao infantil no
que diz respeito a construcdo da pedagogia da infancia de que Malaguzzi foi
um dos precursores.

Com base nessa pedagogia, focalizaremos a educacgao infantil e a sua
concepgao, assim como a construgcdo de possibilidades para a formacéo de

! Referimo-nos sempre no feminino as profissionais da educagfo infantil uma vez que, além de serem em
nUmero muito maior de atuacdo na pratica com criancas, essa profissdo vem se delineando pelos aspectos
femininos presentes nas praticas diarias de cuidado e educagdo. No entanto ndo iremos nos aprofundar na
discussdo sobre 0 género que o termo nos permite. Sobre isso ver Avila (2002).
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suas profissionais, uma vez que, para Malaguzzi, “a crianca inteira precisa de
uma professora de crianca, e ndo de uma professora de disciplina, de matéria
escolar “(FARIA, 2007:282 — grifo da autora).

O que Malaguzzi aponta é que essa profissdo, a de professora de

crianca pequena, esta sendo inventada num processo de acado-reflexdo das

préprias profissionais que trabalham com as criancas. Segundo o autor:

(...) a professora “dotada” ndo existia, nem mesmo existe hoje: constroi-se
trabalhando junto com as criancas e com os adultos, experimentando junto,
errando junto, corrigindo, revendo e refletindo sobre o trabalho realizado. A
cultura das nossas professoras nao € somente o saber e a pesquisa, creio
que se exprime também em um estilo, uma postura em relacdo a
inteligéncia, a imaginacdo, a necessidade de afetividade e de seguranca
das criangas. E esta, creio, substancialmente ser uma espécie de recurso
para a professora, uma capacidade de resisténcia, de adquirir paix&do pelo
trabalho que faz (MALAGUZZI, apud FARIA, 2007:283).

Nessa perspectiva, remetemo-nos a formacdo das profissionais que
trabalham com criancas pequenas, cujo dilema se encontra intrinsecamente
ligado a construcéo de sua identidade baseada nos pressupostos da pedagogia
da infancia. Indubitavelmente, torna-se impossivel pensar uma formacao que
nao leve em conta 0s pressupostos tedricos que apontam para a especificidade
de uma profissdo que é a de professora de crianca e € a isso que se refere
Malaguzzi quando diz que a “professora ‘dotada’ ndo existia, nem existe hoje”,
mas ela estéd em construcao.

No dialogo com as idéias desse autor e que estdo também
representadas e ampliadas em autores italianos? e nacionais ja citados, fomos
construindo um olhar sobre os profissionais de educacgéao infantil que perpassa
pelo ambito de duas esferas / categorias que sdo fundamentais para se
compreender o trabalho com criancgas, a saber: o cuidar-educar como praticas
indissociaveis e o brincar como garantia de viver a infancia.

A partir dessas duas categorias, construidas com base no referencial
tedrico da pedagogia da educacédo infantil que adotamos, desenvolvemos uma
reflexdo sobre as praticas abordadas num curso de formacg&do para monitoras

de creches, que ocorreu no periodo de 2003 a 2006 e de que participamos na

? Loris Malaguzzi foi Secretério de Educacdo no Municipio de Reggio Emilia — Italia, cuja experiéncia no
campo da educacdo infantil vem sendo referéncia na area e, embora o proprio Malaguzzi néo tenha tido
muitas publicacGes, 0s autores estrangeiros citados nos permitem trabalhar com suas idéias.
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condicdo de professoras. Esse curso foi oferecido pela Secretaria de Educacéo
Municipal de uma cidade do interior de Sdo Paulo e visou a formacdo em
servigo das profissionais que trabalham diretamente com as criangas na creche
e ndo tém formacéo especifica para isso, nem em nivel médio, nem superior.

O curso de monitoras de que participamos propiciou a construcdo do
objeto de estudo de nossa pesquisa, que foram as préticas nele realizadas.
Também propiciou que as monitoras constituissem os sujeitos da pesquisa,
com quem dialogamos sobre os problemas quanto a carreira, a formacéo e,
sobretudo, quanto a especificidade do trabalho que realizam.

Desse curso retiramos 0s elementos que nos permitiram discutir a
questdao da formacdo do professor para educacdo infantii que leva em
consideracdo a singularidade do fazer dessa profissional em questdo. Da
experiéncia construimos nosso problema que se traduz na questdo: quais séo
0s caminhos possiveis para a formacao das profissionais da educacao infantil?

A partir das praticas executadas no curso com as monitoras, procuramos
indicios que nos permitissem vislumbrar uma formacdo onde as categorias
cuidar-educar e brincar fossem eixos na forma de conceber o trabalho que é
desenvolvido com as criancas. Desse modo, pudemos observar, em alguns
episodios vividos no curso, como algumas praticas estavam apontando para
essa perspectiva na formacdo e caminhando também para a emancipacédo do
processo formativo. O olhar sobre as praticas numa perspectiva de
emancipacdo nos trouxe a necessidade de buscar autores que definissem
melhor essa perspectiva e a clareassem.

A luz do pensamento de Santos (2001) e de Hall (2005), fundamentamos
as reflexdes sobre as praticas desenvolvidas no curso na perspectiva da
emancipacao, o que se deu através de uma critica ao particular momento que
vivemos do capitalismo globalizado e das mudancas paradigméticas discutidas
em Santos, e apresentamos a reflexdo sobre a construcédo de identidades no
contexto atual, colocada por Hall.

Acreditamos, assim, que o viés da emancipa¢ao nos permitiu avancar na
discusséo sobre a formagdo das profissionais da educacédo infantil e Ihes

apontar caminhos possiveis.
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- O desenho de nossa pesquisa

Objetivamos, inicialmente, relatar, de modo sucinto, os eixos que
compuseram o desenho desta pesquisa: o referencial teérico a que recorremos
para olhar e conceber o trabalho na educacéo infantil, a experiéncia em que
nos baseamos para compor NoSso objeto e N0Ssos sujeitos.

Dentre os procedimentos de pesquisa desenvolvidos, destacamos a
pesquisa bibliografica que nos rende um didlogo permanente sobre o0s
conhecimentos acumulados no campo da educacéao infantil e da formacao de
suas profissionais, lembrando que esse procedimento transcorreu durante
todas as etapas desta pesquisa. Destacamos também a sistematizacdo do
material obtido® durante o periodo de existéncia do curso para monitoras de
creche, uma vez que o mesmo havia sido acumulado de forma assistematica,
pois ndo havia, naquele momento, a intencéo de utiliza-lo como base de dados
para esta pesquisa.

Desse material retiramos vérias falas das monitoras durante o curso,
bem como episoddios que relatam discussdes ou o trabalho desenvolvido no
mesmo. Nos capitulos que compdem esta dissertacdo, citaremos esse material
retirado do nosso caderno de registro enquanto professora do curso. Para
compor o capitulo |, serdo utilizados registros do caderno de anotacdes da
pesquisadora em sua pratica de professora de educacdo infantil. Para
diferenciar esses dois materiais de registro (do trabalho no curso das monitoras
e do trabalho da pesquisadora na educacao infantil), o primeiro ser& referido
como “Caderno de registro”, e o segundo, como “Caderno de registro da
pesquisadora”.

Para a realizacdo desta pesquisa, organizamos a escrita partindo do
principio de que a educacao infantil ainda € um campo novo para grande parte
dos profissionais da educac¢do. Rocha, analisando a trajetéria de pesquisa em
educacao infantil nos encontros anuais da ANPED — Associacdo Nacional de

Pesquisa em Educacao — afirma:

% A sistematizacdo do material encontra-se detalhada no capitulo 111, que relata os procedimentos de
pesquisa.
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Hoje, apesar do aumento na quantidade de pesquisas advindo da
consolidacao das instituicdes voltadas para a educacao da crianca de 0 a 6
anos, a identificacdo de lacunas e de perspectivas da pesquisa na area
continua sendo uma necessidade (1999:55).

Além disso, identifica que o campo abre muitas possibilidades de exploracéo e,
dentre elas, 0 entrecruzamento de areas como a sociologia, a antropologia, a
psicologia, sendo que a psicologia parece ter predominancia nos trabalhos
apresentados no periodo de 1990-1996.

Em sintese, esse trabalho se organiza em quatro capitulos. No Capitulo
I, é feita a apresentagdo do referencial tedrico que constroi nosso olhar sobre a
pedagogia da educacao infantil, trazendo as préaticas de cuidado e educacéo e
as acOes que atendem o direito a brincadeira das criancas nas instituicdes
publicas de convivéncia com elas.

No capitulo Il, exploraremos nosso objeto de estudo e os sujeitos de
nossa pesquisa que se constituiram a partir do curso de formacao de monitoras
de creche, do qual participamos.

No capitulo Ill, trazemos uma reflexdo sobre os procedimentos de
pesquisas gque nos permitiram transitar entre a experiéncia relatada com
formacao (no ambito individual e subjetivo) e a discussao tedrica (no @mbito do
conhecimento elaborado cientificamente) com o propdésito de elaborar uma
dissertacéo dentro de uma argumentacao rigorosa e cientifica.

E, por fim, no Capitulo IV, apresentamos uma reflexdo sobre como as
praticas realizadas no curso podem ser vistas como emancipatorias. Para isso,
partimos do referencial tedrico que concebe o trabalho na educacédo infantil
pelas praticas indissociaveis de cuidado e educacdo e coloca a brincadeira

como direito das criancas.
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Capitulo |
Educacéo Infantil: cenas do cotidiano

Educacao infantil, afinal que lugar é esse?

A bibliografia cada vez mais extensa sobre a educacao infantil (nacional
e estrangeira) tem contribuido para a compreensao de que o trabalho com
criancas de zero a seis anos, desenvolvido nas creches e pré-escolas, deva se
caracterizar pelo ambito pedagogico da intencionalidade das acdes de seus

profissionais.

A creche, como instituicdo nova e primeira intervencao publica e portanto
de massa, dirigida a faixa etaria de zero a trés anos, requer a garantia da
racionalidade e da cientificidade do trabalho desenvolvido (CIPOLLONE,
1998:121).

Constitui um campo ainda novo a docéncia com criangas entre 0 a 6
anos, (seu periodo de expansdo se deu no século XX), portanto a educacao
infantil encontra-se num movimento de busca de identidade prépria, uma vez
que, até entdo, suas préticas se baseavam em concepc¢des vindas da area da
saude com praticas mais higienistas e hospitalares; da area da assisténcia e
da area da educacéo, com praticas voltadas a antecipacdo da aprendizagem
da leitura e escrita. “O conflito entre funcdo assistencial e funcdo educacional
estd bem presente no educador, e € o primeiro ponto a ser enfrentado no
percurso da profissionalizacao” (CIPOLLONE, 1998: 124).

Nesse palco de contradicbes de visdes que fundamentam o trabalho
com criancas na educacao infantil, tém-se considerado, desde alguns anos
atras, os limites dessas concepcdes e a necessidade de redefinir seu papel no
ambito educativo. Entre outros aspectos que envolvem essa redefinicdo, a

formacéao dos profissionais da educacéo infantil ganha centralidade.

A defesa da profissionalizacéo das professoras de educacdo infantil é tdo
urgente quanto a redefinicdo da funcdo das instituicbes de educacédo
infantil e est& relacionada a concepc¢éo de que todas as criancas de 0 a 6
anos sejam elas pobres ou ricas, brancas, negras ou indigenas,
estrangeiras ou brasileiras, entre outras, tém direito a uma educacao
infantil que garanta uma infancia digna e boas condicbes de vida
(CERISARA, 2002:108).
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Olhar para a educacao infantil, hoje, é olhar para o0 nosso mundo, para o
momento que vivemos e observar como 0 contexto macro cultural, social,
politico e econébmico tem desenhado a idéia de crianca, infancia e educacéo
infantil em nosso pais.

No século XXI, a tecnologia invade nossas vidas, instaurando outras
formas de nos relacionarmos com o mundo. Ha uma relacdo dialética: os
homens criam a tecnologia, interferem, manipulam, transformam a natureza e,
ao mesmo, também se modificam, mudam habitos, estabelecem outras formas
de relacionamento, de trabalho quando usam esses aparatos tecnolégicos. E
isso é a propria cultura de que continuamente nos apropriamos e que (re)
produzimos.

Para as criancas, abre-se um novo mundo de brinquedos eletronicos.
Videogames, computadores, jogos eletrénicos, internet, carrinho com controle
remoto, brinquedo que danca e canta, celular de brinquedo, ténis que vira
patins... a lista é extensa. Enfim, a forma como compreendemos a criancga,
hoje, perpassa a imagem que construimos dela a partir desse mundo infantil,
ou seja, a cultura infantil que criamos. Do mesmo modo, ser crianga implica
conviver com esse mundo infantil, apropriar-se dessa cultura: “o fato € que
chegamos ao século XXI ouvindo, assumindo e partilhando certos modos de
olhar e de pensar sobre a crianca e a educacao infantil” (SMOLKA, 2002:2).

Paradoxalmente, embora a sociedade, ou melhor, o0 mercado produza
tantos objetos pensados para atender as necessidades das criancas, ainda
hoje nos deparamos com um triste quadro da infancia brasileira em que se
tornam repetidas as cenas de criangas trabalhando em colheitas ou canaviais
ou ainda pedindo esmolas nos semaforos.

As desigualdades sociais nos revelam que h& muitas criancas que tém
vivido uma infancia dura, com pouco tempo e espaco para a brincadeira, onde
predomina o trabalho infantil. Onde esta a infancia? Parece-nos que, devido ao
sistema capitalista, ela esta nos brinquedos, na crianca que tem que consumir
ou na crianca que tem, desde muito cedo, que enfrentar o trabalho e a

exploracéo infantil.

Estamos falando do mundo capitalista em que vivemos, deste mundo

tdo contraditério onde a mais alta tecnologia esta a servico de poucos. Onde o



16

mundo globalizado é aberto para o dinheiro, porque, para quem ndo o tem,
também nao ha globalizacéao.

Precisamos questionar: quem tem acesso a todos os produtos que a
sociedade produz? E este mundo infantil, que criancas vivem nele? Que
infancia queremos para nossas criangas?

N&o nos parece nova a discussdo sobre as desigualdades sociais e
tampouco precisamos entrar a fundo nela para reconhecermos que o mundo
infantil ndo esta para as criangcas, mas sim para 0s pequenos consumidores.
Alias, a midia ndo tardou em reconhecer nos pequenos o potencial para chorar
e pedir para compratr.

A creche e pré-escola séo palcos dessa cultura, também a reproduzindo
e, felizmente, com possibilidades de transforméa-la. Vemos criangcas com
pulseirinhas disso, sapatos e sandalias daquilo, mas também vemos nao so
aqui, mas em todos os lugares, situacdes de descaso, abandono, violéncia,
abuso sexual, desnutricdo, exploracdo. Percebemos facilmente o quanto o
mundo infantil se modificou, o quanto os adultos mudaram frente as ac6es das
criangas, 0 quanto as leis mudaram em suas defesas e, ao mesmo tempo, de
modo contraditorio, nos deparamos diariamente com imagens de barbérie

contra a infancia:

A pobreza talvez seja o maior problema que a sociedade brasileira tenha
gue enfrentar e superar para garantir os direitos de suas criangas.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), das
familias brasileiras com criancas entre 0 e 6 anos de idade, 30,5% vivem
com renda per capita igual ou inferior a meio salario minimo. Na regido
Nordeste, 53,6% das familias que tém criancas com idade inferior a 6 anos
sobrevivem com uma renda de até meio salario minimo mensal (LEITE,
2001:49).

Diante desse cenario, o que fazer? Como compreender as instituicoes
de educacao infantil? Que papel estas assumem perante a infancia e ainda
que trabalho devam desenvolver?

E diante das contradicdes expostas pela sociedade capitalista que nos
deparamos com um aumento consideravel de atendimento dos primeiros anos
de vida em creches e pré-escolas e que sentimos a urgéncia de repensar o
papel da educacao infantil frente o direito a infancia. Com as ruas tornando-se

cada vez mais perigosas para brincar e com as familias cada vez menores, as
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criancas perdem na sociedade capitalista a oportunidade de serem criancas,
de brincarem, de terem amigos.

Por outro lado, o espaco da educacéao infantil torna-se privilegiado para
promover e garantir que os seres humanos vivam sua infancia, uma etapa da
vida bastante singular e unica, como todas as outras etapas o sdo. Na
sociedade capitalista, a creche e pré-escola sdo um lugar publico de
convivéncia coletiva entre criangas — criangas, criangcas — adultos, no qual
ambos produzem cultura através do aspecto ludico. Este € o lugar da
educacao infantil em que acreditamos, porém sabemos que ainda temos muito
gque caminhar para transformarmos as praticas ja consolidadas de
escolarizacdo ou de assisténcia como podemos perceber pela sua prépria

trajetdria histodrica.

1.1 — Eraumavez...

Quem nunca leu um conto de fada que ndo comecasse com “Era uma
vez"? Felizmente, as criangcas podem ouvir quase que diariamente nas
instituicbes de educacédo infantil essas palavras que, quando sao ditas, ja
sabem que alguma historia lhes sera contada.

Uma primeira observacao que deve ser feita € quanto aos termos estoria
e histéria. Em geral, aquele € empregado quando se trata de ficcdo, e este,
para a realidade, porém tanto um quanto o outro expressam uma harrativa,
ficticia ou ndo. O termo historia origina-se do latim historia, e estéria veio do
anglo-francés estorie (story em inglés), do francés antigo estoire que, por sua
vez, também veio do latim histdria.

A dualidade, ficcdo ou ndo, jA nos remete ao primeiro problema com a
historia, que € justamente sobre a forma de conta-la e a veracidade ou ndo de
seus fatos. Assim como nos contos de fadas, na historiografia, o tempo de que
estamos falando pode ser distante de nés e s6 podemos concebé-lo a partir da
fala de outros ou de outras evidéncias. Isso nos leva a outro problema da
historia: suas fontes.

N&o pretendemos, de forma alguma, trazer dados tidos como verdades
absolutas, uma vez que, certamente, tem-se muito que apurar na historia sobre

a infancia e a educacao infantil.
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A histéria que ora se anuncia é baseada na sintese e/ou confronto de
varios textos que tratam em particular da histéria da infancia e da historia da
educacao infantil no mundo e no Brasil. Diante dos textos, procuramos escavar
as diferentes concepcbes que se fazem presentes hoje nas instituicoes de
educacao infantil que tanto revelam a cristalizacdo de bindémios (como o educar
e cuidar) e praticas polarizadas (com a artificial separacdo de tarefas entre as
monitoras e as professoras) como a constante tentativa de superacao de uma
viséo fragmentada do ser humano.

Em outras palavras, buscamos, no processo histérico, compreender 0s
inUmeros fatores que vém desenhando uma educacéo infantil tdo diversificada
de préticas e concepcdes, tratando seus profissionais e sua formacdo dos mais

diferentes modos, inclusive no que concerne a implantacdo de politicas

publicas para a primeira etapa da educacéo.

- Senta que |4 vem historial

Era uma vez um menininho (geralmente as criancas adoram historias
sobre meninos e meninas) chamado Gustavo. Ele tinha se arrumado todo,
pois era seu primeiro dia de aula na escola. Estava ansioso e com um
pouco de medo, mas sabia que jA era grande e forte para enfrentar
gualquer perigo, afinal j4 tinha quase quatro anos. Sua mée o encorajava: -
Ja esta quase na hora de vocé conhecer seus novos amiguinhos e brincar
bastante com eles. Para mostrar seu orgulho a mde comprou uma mochila
de bichinho e um chaveiro com cheirinho para o filho.

No portdo da escola Gustavo viu um montdo de criangas, apertou firme a
mao da mée e suspirou. Ndo demorou muito um outro menino veio e lhe
perguntou o home, assim os dois comecaram a conversar. Antes de o
portdo abrir, a mae aflita comenta com outra mae:- espero que ele goste da
escola, vai ser bom pra ele socializar. No meu tempo n&o tinha escolinha
assim! (Caderno de registro da pesquisadora — Fev/06).

Com base nessa pequena cena, podemos levantar duas questdes sobre
a educacao infantil: que lugar é esse e como se constituiu durante o curso da
histéria. Na cena, podemos verificar que a educacgdo infantil é algo recente,
afinal muitas mées nao freqientaram escola nessa fase, ou pelo menos néo
existia um atendimento ampliado para a faixa etaria de 0 a 6 anos, tal qual
temos hoje. Por outro lado, a idéia da mae sobre a socializacdo da crianga nos
remete diretamente a uma funcdo desempenhada pela instituicdo escolar, ou

ao menos uma expectativa social da mesma.
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Ainda olhando a cena, imaginamos uma criangca muito semelhante a
tantas outras que vivem proximas de nos e que, nos dias de hoje, tém acesso a
uma infinidade de produtos infantis.

Parece 6bvio que a crianga, a cada dia que passa, vem sendo olhada de
outra forma na sociedade e, num tempo nédo tao distante, era, segundo Aries
(1981), despercebida. Estamos falando que este sentimento que temos em
relacdo as criancas (de amor, respeito, carinho, dedicacéo) foi construido num
determinado periodo da histéria. Em seu livro Histéria Social da Crianga e da
Familia, o autor vai evidenciando como o olhar sobre a infancia foi mudando no
decorrer do século XVIII, conforme a familia ia se constituindo como uma
Instituicdo cada vez mais privada.

A idéia de infancia est& atrelada a formacédo da familia, ao processo de
aumento da privacidade e da diminuicdo dos antigos espacos e tempos de
vivéncia coletiva, observados no periodo anterior. “Somos tentados a crer que
o sentimento da familia e a sociabilidade ndo eram compativeis, e sO se
podiam desenvolver a custa um do outro” (ARIES, 1981:274).

E nesse periodo anterior ao do “surgimento da infancia’” que
encontramos as “rodas”, que consistiam numa plataforma onde as criancas
indesejadas eram largadas pelos adultos. Também n&o € incomum na histéria
social da crianca encontrar dados de que as criancas egipcias, por exemplo,
quando apresentavam alguma deficiéncia, eram abandonadas no meio do
deserto dentro de vasos ceramicos.

Esses dados nos indicam que a concepcao de infancia como um periodo
importante na formacdo dos seres humanos é algo recente na histéria da
humanidade e € uma constru¢cdo social de um determinado momento da
histéria. Momento esse que coincide, ndo por acaso, com 0 proprio
desenvolvimento do capitalismo. A classe burguesa que ascendia no século
XVIII incorporava em seus ideais liberais o plano de uma educacéo para todos,
vendo na educacao das criancas (seus filhos) um mecanismo de garantir-se no
poder. E também atrelado aos interesses dessa nova classe o fato de que as
criangas comegam a ser vistas como o futuro da nacéo.

Nota-se que, quanto mais privado torna-se o espaco de convivéncia
entre os membros da familia, os lacos afetivos se estreitam e, se antes a

crianca era cuidada por todos, agora passa a ser uma incumbéncia feminina e,
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para tal, a mulher deve ter “amor materno” com o pequeno. E este sentimento
foi se fortalecendo de tal modo em nossa sociedade que se torna dificil
imaginar uma relacdo entre adulto e criangca sem uma proximidade afetiva
grande. Nas palavras de Corazza, de forma quase que poética esta historia é
contada como se fosse a visdo de uma crianca (0 pequeno ou a nova raga)

narrando o que um tal de individuo (o adulto ou a humanidade) ia inventando:

... tudo isso so6 foi possivel porgue o tal sujeito, que ndo descansava nunca
— e, claro, que ndo deixava mais as pequenas em paz -, prestou tanta
atencdo nelas que cismou que as grandes, a partir de entdo, eram
formadas por pais, maes, avoés, avés, tias, tios, primos, primas, etc., 0s
quais todos, sem excec¢do, estavam obrigados — a qué? — a “ama-las”
(2002:69).

Neste novo mundo infantil, salta aos olhos o apelo do mercado para o

consumo das criancas. E a criacéo da cultura infantil:

Criou farinhas de arroz e de milho, aveias, sucrilhos, leites em p6, sopas
de espinafre, canjas de arroz e galinha, sucos de cenoura e de beterraba,
bifes de figado (argh!) e um monte de vitaminas, tudo para engordar as
pequenas...Fazia parte dessa arte da “boa criacdo”, por exemplo, um
enorme arsenal de talcos, pomadas, 6leos, ungientos, liquidos emolientes
e sabonetes contra as assaduras...livros, brinquedos, roupas de renda e de
babados e de marinheiro, calcados tipo “Ortopé, Ortopé, tdo bonitinho”,
cortes de cabelo, enfeites, moveis casinhas, quartos de dormir,
mosquiteiros, urindis e tampas especiais para vasos sanitarios, bichinhos
de estimacdo...cadeiras altas para comer, bercos para embalar...
(CORAZZA, 2002: 61-5).

Esse € um mercado que vem crescendo a cada ano. O capitalismo tem
também grande ligacdo com a promoc¢do deste sentimento de carinho para
com as criancas. Nao por amor ou zelo por elas, mas, desde os primordios da
industrializacdo, pela busca de produtos que satisfacam cada vez mais a
individualidade das pessoas. Desse modo é que podemos entender que a
privacidade em que as familias foram se formando e fechando, conforme nos
revela Aries (1981), tem ligacdo direta com o poder de consumir produtos.
Produtos estes que dao as familias um conforto maior dentro da intimidade de
suas casas, que agora tém trancas nas portas em oposicdo as antigas
moradias muito mais coletivas dos séculos anteriores (XI e Xll), retratadas pela
iconografia da época estudada por Aries.

E o proprio capitalismo que vai criando a necessidade cada vez maior de
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se tornar mais individual, mais privativo, para consumir tais produtos.

Veja-se que ha uma estreita relacdo entre a intimidade e privacidade
com o processo de desenvolvimento do capitalismo. Os espacos e tempos de
convivéncia comuns vao se tornando cada vez mais delimitados ao mesmo
tempo em que aumentam a permanéncia em locais isolados (como as casas
com portas e cOmodos separados).

Em suma, para compreender a educacao infantii temos que
compreender estes dois fatores: um acirramento dos cuidados com a crianga e
o capitalismo impulsionando esse processo.

No entanto dissemos, no inicio deste capitulo, que a educacao infantil é
recente, e todos esses dados se referem aos primérdios do século XVIII e XIX,
e isso pode ser facilmente compreendido pelo fato de que, enquanto as
mulheres nédo trabalhavam, as criancas ficavam sob seus cuidados. Nao havia
a necessidade de criar um lugar para cuidar das mesmas.

No século XX, momento em que a industrializacdo abre campo para a
mao de obra mais barata, e as mulheres saem para trabalhar a fim de ajudar
no orcamento da casa € que a sociedade se vé diante da divisdo da
responsabilidade para educar as criancas. A questdo da educacdo das
criangas torna-se algo de preocupacao de toda a sociedade e, em especial, do
Estado. Segundo Arroyo,

o trabalho feminino, seja por necessidade, seja por opcdo, traz como
conseqiliéncia a necessidade de tornar coletivo o cuidado e a Educacéo da
crianca pequena. Surge, portanto, a Infancia como categoria social, ndo
mais como categoria familiar (1995:19).

E, sobretudo dos movimentos femininos da década de 30 e 40, que
aparecem as primeiras creches dentro das fabricas. Pode-se concluir que a
histéria da educacédo infantil e da crianca esta intimamente ligada com as
mudancas do papel da mulher na sociedade que, por sua vez, tem ligacdo com

o desenvolvimento do capitalismo industrial.

A construcéo da infancia, historicamente, depende muito da construcao de
outros sujeitos. Qual o sujeito mais proximo a construcéo da infancia? E a
mae, a mulher...Dependendo do papel da mulher na sociedade, vamos
encontrar um papel diferente para a infancia (ARROYO, 1995:19).
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Diante dessa nova necessidade, podemos observar um processo de
implantacdo e expansdo de creches e pré-escolas, através de acles de
politicas publicas. Nascem as creches pela necessidade de maes
trabalhadoras, como um substituto materno.

N&do foram poucas as diretrizes que embasaram o trabalho nas
instituicbes, nem tampouco foram iguais em todos os lugares e para todas as
classes sociais. As classes pobres estabeleceu-se o atendimento que visava a
suprir as caréncias alimentares e garantir sua sobrevivéncia, visto que milhares
de criancas morriam por desnutricAo ou outras doencas e, nesse sentido, a
figura da creche caracteriza-se por atender essa classe. Cabe lembrar que, no
inicio da industrializacdo, quando varias familias migram do campo para as
cidades, ndo havia infra-estrutura, e as condi¢cdes de higiene eram precarias.
Assim, a taxa de mortalidade infantil era algo espantoso e precisava ser
combatido. Esse carater de compensacao realizado pela creche é denominado
de assistencialista.

Para os filhos da classe média e alta, onde as condi¢cdes eram outras, a
educacao infantil se traduz, em especifico, na pré-escola e passa a ter um
carater de preparacdo para 0s estudos, ou seja, uma antecipacdo da
alfabetizacdo. A intencdo era iniciar as criangas no mundo da escola, sob a
idéia de que, quanto mais cedo comecassem, mais preparadas estariam para o
proximo nivel de educacdo. Pensadores como Froebel, Montessori, Dewey e o
préprio Piaget, na segunda metade do século XX, influenciaram as praticas
pedagdgicas nas instituicbes de ensino.

Importante ressaltar que as instituicdes de educacéo infantil nascem nos
diferentes paises em tempos nem sempre concomitantes, seguindo diretrizes
e/ou pensadores bastante diferentes. Interessa, no entanto, ndo descrever
esse processo linearmente, mas compreender como esse processo €
contraditorio e irregular e deu origem a atual educacéo infantil, resultando as
diferentes concepcdes, assistencialista e escolarizante, no modo de
desenvolver as praticas na creche e na pré-escola.

Em suma, séo os interesses econdmicos que revelam as necessidades
de um determinado lugar e momento histérico. Como ja falamos, é no seio do
proprio capitalismo que “criamos” a necessidade de educar nossas criancas.

Nesse sentido, a ideologia dominante cumpre a funcdo de reproduzir essa
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necessidade a todos o0s sujeitos pertencentes a uma determinada cultura.

Segundo informacdes dos estudos historicos, as creches surgiram durante

0 século XIX nos paises norte-americanos e europeus e, no inicio do
século XX, no Brasil acompanhando a estruturacdo do capitalismo, a
crescente urbanizacdo e a necessidade de reproducdo da forca de
trabalhdo composta por seres capazes, nutridos, higiénicos e sem doencas
(HADDAD, 2002:24).

Concomitantemente a esta sociedade capitalista que vem se
consolidando, as Ciéncias Naturais vém se aprimorando, e a Psicologia ganha
espaco para realizar os estudos sobre o comportamento humano, dentro da
€gide da ciéncia positivista. Tais estudos recolocam a importancia dessa etapa
inicial da vida dos seres humanos, e mais, nos apontam para a necessidade de
valorizar a educacéo infantil.

No plano politico, a educacéo da crianca também comeca a fazer parte
da agenda, principalmente nas ultimas décadas e é na constituicdo de 1988
que, pela primeira vez, a educacdo infantil & colocada como um direito no
Brasil. Em 1996, ganha um sentido mais amplo na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — 9394/96), sendo reconhecida como primeira

etapa da educacédo basica.

Artigo 29 — A educacdao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.

Artigo 30 — A educacdo infantil seré oferecida:

I. em creches ou entidades equivalentes, para crianca de até trés anos
de idade;

Il. em pré-escolas, para criancas de quatro a seis anos de idade.

Nota-se que, embora tenhamos avangcado muito quanto ao entendimento
da educacéo infantil e da concepcao de infancia, a prépria lei nos revela essa
fragmentacdo no atendimento, contribuindo para aumentar as confusdes e
acirrar as contradicdes dentro da prépria educacao infantil que vem tentando
encontrar uma identidade.

Na pratica, isso se traduz num atendimento dual de creches e preé-
escolas: as primeiras (em sua maioria publicas e/ou instituicbes de caridade)

atendem a populacdo mais pobre e carente, com um carater de compensacao
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de necessidades afetivas e biolégicas; as segundas (publicas e muitas
particulares) atendem criancas da classe pobre, média e alta, porém com
acbes mais voltadas a escolarizacdo das criangas, sua iniciagdo na leitura e
escrita e preparacédo para a alfabetizacao.

Essa dicotomia pode ser mais bem compreendida ao retomarmos a
histéria das creches no municipio em estudo através do documento Curriculo
em Construgdo, em que consta que a primeira creche foi inaugurada em 1940
e atendia criancas entre 4 e 7 anos. Tinha carater assistencial “ com o objetivo
de oferecer condi¢cbes saudaveis de desenvolvimento as criancas que ali
recebiam tratamento médico, dentario, vacinacdo, alimentacdo e recreacdo.”
(CURRICULO EM CONSTRUCAO, 1998:17).

Desde a primeira até sua expansdo no ano de 1989, as creches eram
mantidas pela Secretaria de Promocéo Social com carater assistencialista; a
partir do Decreto Municipal n® 9904 de 24/08/1989 é que passam a fazer parte
da Secretaria da Educacdo, o que significou grandes mudancas nas
concepcOes do trabalho realizado, o que se evidencia nas falas das monitoras:

...[ na promocdo social] fazia faxina, trabalhava de sabado. Era bem
assistencialista. As mées tinham que comprovar que trabalhavam.
(MONITORA P. Caderno de registro: 31/03/2004)

... faziamos de tudo e ndo se tinha descriminacédo: todas faziam de tudo.
Tinha enfermeira e usavamos uniforme... ndo se tinha planejamento das
atividades, ndo se registrava. (MONITORA M. Caderno de registro:
31/03/2004)

ap6s alguns anos [ em 1989] vieram as diretoras e orientadoras
pedagdgicas; pensamos que ia mudar, mas nos primeiros anos foi uma
luta, porque queriam mudar tudo, entdo veio o desentendimento entre
orientadora pedagogica, professoras e monitoras...foi passando o tempo e
comecou a melhorar o trabalho, fiz alguns cursos, estudei conhecimentos.
(MONITORA P. Relato escrito sobre a trajetéria profissional: 18/10/2004)

Na propria configuracéo histérica da creche, constata-se o que Avila
(2002) ja havia discutido sobre a fragmentacdo das acbes entre as duas
profissionais que trabalham na creche, sendo que das monitoras é esperado
que figuem com as tarefas mais ligadas aos cuidados fisicos, de higiene e
alimentacdo das criancas, enquanto que as professoras ficam com as tarefas

ditas “pedagogicas”, ou seja, os desenhos, as pinturas, etc.
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A professora que se formou, estudou, escreve sobre o trabalho a ser feito
(o plano) e sabe a dimensado pedagdgica da pratica educativa; a seu lado,
outra profissional, a monitora planeja suas agfes em consonancia com a
equipe, mas, por ndo ter tido formacdo e acesso aos conhecimentos
pedagdgicos da pratica educativa, sente-se até menos cobrada e menos
exigida (AVILA, 2002:78).

Se, no plano das tarefas, as acdes séo divididas e fragmentadas, no
plano da formacéo, das oportunidades e do salario também sé&o diferentes, pois
as monitoras ganham menos e trabalham mais, e sua funcdo é menos
valorizada do que a das professoras. A maioria ndo tem formacédo na area da
educacédo e sao raras as politicas de formacéo para esta categoria. Em ultima
andlise, nos remetemos a idéia que permeia em nossa sociedade de
desvalorizacdo do trabalho manual e valorizacdo do intelectual. Assim, as
monitoras s&o vistas como desempenhando um servico mais pratico /
doméstico (menos valorizado) em detrimento do servi¢co das professoras que é
visto como intelectual / profissional (mais valorizado).

N&o é preciso nos estender nesta analise para deixar claro o quanto sao
complicadas as relacées de trabalho (AVILA, 2002; CERISARA, 2002) dentro
das creches e que reportam ao antigo, porém ainda atual problema da
separacao entre teoria e pratica, entre o pensar e o fazer.

Fragmentacdes, divisdes, contradicbes essas, que sO podem ser
entendidas a partir da retomada da histéria da humanidade e da propria
educacdo que ha muito tempo vem separando o fazer do pensar, valorizando
um em detrimento do outro, vem fragmentando o ser humano e

individualizando as decisoes.

No que diz respeito a forma como as instituicbes de educacao infantil estao
implantadas nos diferentes estados do pais, fica evidente que o carater da
educacao infantil ainda ndo parece ter superado as polarizacbées entre
assistir e educar, historicamente construidas (CERISARA, 1995:69).

E no espaco das ambigiiidades que encontramos a educacéo infantil.
Um lugar que tem uma historia, mas que ainda esta se desenhando. Um lugar
gue, mais do que nunca, busca construir sua identidade, encontrar a
especificidade de seu trabalho para além das visdes assistencialistas e
escolarizantes, uma vez que “os temas do profissionalismo do educador e da

sua formacéo e atualizacdo sdo um campo novo e atual de reflexdo no sistema
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educacional” (CIPOLLONI,1998 :121).

Nos ultimos anos, a educacédo infantil tem ganho maior atencédo de
varios segmentos da sociedade: estudiosos, pesquisadores, politicos e da
sociedade civil em geral. O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA —
(1992) procura garantir uma série de direitos aos mesmos, e ja temos varios
orgaos que assistem o tratamento das familias para com seus filhos.

No campo da Pedagogia, temos aumentado a produgédo na discussao
sobre a singularidade da instituicdo de educacao infantil que trabalha com a
infancia. Temos também travado um debate fértil em torno dos conceitos entre

cuidar e educar, como acdes indissociaveis.

Assim pode-se ver que a area da educacéo infantil italiana vem construindo
teorias, politicas e praticas no contexto de uma pedagogia que contempla a
especificidade da criancas de 0 a 6 anos, distinta da crianca que frequenta
a escola obrigatoria, a escola elementar que |l& comega com 6 anos
(FARIA, 2004: p XV).

Também néo sdo poucos os esfor¢os que discutem a separacéo entre a
teoria e a pratica, e a mais atual literatura vem buscando a superacdo desta
divisdo histérica e um novo modo de conceber o proprio homem como ser
integral.

As referéncias para o trabalho com as criancas de 0 a 6 anos contribuem
muito na constituicdo de novas praticas dentro das instituicbes; praticas que
buscam integrar as acles, ressignificar a funcdo de seus profissionais e
proporcionar vivéncias educativas nessa fase da vida humana que é a infancia.
Porém, para que ocorram mudangas consistentes, é necessario mais do que
uma expansdo em quantidade, mas também em qualidade com medidas que
estabelecam diretrizes e promovam o didlogo constante entre os atores
envolvidos (professoras, pais, pesquisadores). “A expansado da rede de
educacao infantil ndo pode / ndo deve ocorrer a qualquer custo como vem

acontecendo em alguns pontos do pais” (FARIA, 2003:80).

- Entrou por uma porta, saiu pela outra, quem quiser que conte outra!

...Mas como eu estava dizendo, todo esse papo de Lobo Mau esta errado.
A verdadeira histéria é sobre um espirro e uma xicara de acucar. No tempo
do Era uma Vez, eu estava fazendo um bolo de aniversario para minha
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querida e amada vovozinha. Eu estava com um resfriado terrivel,
espirrando muito. Fiquei sem acucar.

Entdo resolvi pedir uma xicara de aglcar emprestada para 0 meu vizinho.
Agora, meu vizinho era um porco... Foi quando meu hariz comegou a
cocar. Senti o espirro vindo. Entdo inflei. E bufei. E soltei um grande
espirro. Sabe o0 que aconteceu? Aquela maldita casa de palha desmoronou
inteirinha... (SCIESZKA, 1993: s.n).

Nessa historia infantil, o lobo mau tenta “convencer-nos” de que ele ndo
teve culpa por derrubar a casa dos porquinhos e depois comé-los. O
interessante é que € uma versao bem intrigante e convincente!

Evitando a discusséo sobre o julgamento da atitude do lobo, o que nos
interessa aqui € enfatizar o quanto que as versdes da histéria mudam,
dependendo de quem a conta. Para isso, buscamos usar diferentes fontes: a
literatura especifica, o depoimento de pessoas, documentos e leis, e a prépria
memoria. Mas ainda é importante citar o lugar que ocupamos, do qual olhamos
para a educacdo infantil: o lugar de professora da rede publica municipal,
trabalhando numa pré-escola com criangas entre 4 e 6 anos; o de estudiosa da
educacao infantil e de professora que ministrou um curso de formagéo para
monitoras de creche. Enfim, o olhar de alguém que ndo apenas |é sobre as

contradicdes, mas as percebe e vivencia no cotidiano da escola.

1. 2 — Cenas do cotidiano

A nossa pratica de professora da educacao infantil, com criancas de 3 a
6 anos, tem trazido elementos para que pudéssemos repensar a
profissionaliza¢do (incluindo a nossa) bem como refletir sobre o nosso fazer
nas instituicdes, buscando cumprir e compreender seu papel formativo para as
criancas. Segundo Bondioli e Becchi (2003) e Bondioli (2004), o carater
formativo da educacado infantil se da pela propria realidade, pelos dilemas
vividos e pelas necessidades concretas de reflexao.

Ocupamo-nos, neste momento, em retirar de nossa pratica com as
criancas elementos que nos auxiliem na discussdo sobre o papel das
instituicbes infantis enquanto espacos publicos e compartilhados de
convivéncia, considerando e, mais do que isso, construindo uma concepcgao de

educacéo infantil singular e especifica as necessidades das criangas entre 0 a



28

6 anos. E aqui chamamos a atencédo para o fato de que, mesmo nessa faixa
etaria € necessario se considerarem as diferencas entre as criancas de 0 a 3
anos, chamadas pelos italianos de pequenininhos, e as criangas de 4 a 6 anos
chamadas de pequenos. Na Italia, ha também uma distincdo entre o0 nome
dado as profissionais que trabalham com essas duas faixas etarias: educatrice
para a professora de creche e maestra para a da pré-escola, sendo que
ambas tém formacg&o no magistério e/ou pedagogia.

No Brasil, ndo fazemos essa distincdo e chamamos todas de
professoras, sendo que, no caso do municipio em estudo, as monitoras sao
reconhecidas como funcionarias da creche, mas néo pertencem ao quadro de
docentes. Consideramos, nesta pesquisa, que, embora correspondam a
categorias profissionais diferentes dentro da creche, tanto professoras como
monitoras fazem um trabalho de educacdo com as criancas. Nesta dissertacao,
ambas, professoras e monitoras sdo consideradas como profissionais
docentes. Isso auxilia o entendimento de nossa abordagem, uma vez que ora
enfocamos o ambiente creche, ora enfocamos o ambiente da pré-escola.
Reconhecemos que existem inumeras diferencas entre os trabalhos realizados
em uma ou outra instituicdo, porém, de um modo geral, ambas nos possibilitam
pensar sobre a condi¢cdo da crianca na atual sociedade e as possibilidades de

viver sua infancia.

Tanto a creche quanto a pré-escola nos permitem refletir sobre os
processos pedagogicos de cuidado e educacdo desenvolvidos com as
criancas e, acima de tudo, trazer elementos sobre os problemas relativos a

profissionalizacéo, valorizagéo e formacéo do professor de educacéo infantil.

- Cena 1: Essa brincadeira nao!

Fevereiro, segunda semana de aula. Os pequenos ainda estdo em periodo
de adaptacdo. Os momentos de brincadeiras sdo grandes oportunidades
de fazer amigos. Com uns dois metros de distancia, observavamos varias
criancas. Havia uns trés meninos montando carrinhos com pecas tipo lego
e puxando-os, umas quatro criancas brincando na sala com massinha e
um grupo de mais ou menos sete criancas entretidas numa brincadeira
gue nos chamou atencdo: havia no chdo um brinquedo no formato de
tartaruga gigante mas com uma tampa. Normalmente a professora tira a
tampa e despeja brinquedo 14 dentro e nessa tarde as criangas retiravam
0s brinquedos e em seu lugar, se encolhiam e deitavam dentro da
tartaruga (um ou dois de cada vez) e os outros fechavam a tampa. No
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escuro permaneciam por alguns minutos até que as criangas retiravam a
tampa novamente e se revezavam entre si. Toda vez que a tampa era
aberta todos riam muito (Caderno de registro da pesquisadora: 20/02/06).

Tao rico momento para as criangas, a referida brincadeira pode ser
encarada de varias maneiras, uma delas seria a professora té-la interrompido
com medo de que se machucassem (dias antes tinha tomado mesmo essa
atitude, mas com pouco resultado, pois as criancas retornavam a repetir a
brincadeira no dia seguinte). Porém a atitude mais dificil naquele momento
seria a de olhar de longe, conter o impulso protetor e deixar que a brincadeira
continuasse, esperando, observando, tentando compreender o que aquilo
significava para as crian¢as. E 0 que mais a professora poderia fazer?

Na formacdo inicial, aprendemos que ao professor cabe zelar pelo bem
estar das criancas e por sua seguranca e, na maioria das vezes, as
interferéncias sdo com tais finalidades além de chama-las para guardar e
interromper a brincadeira: criangcas guardem os brinquedos porque esta na

hora de ir pro lanche; de ir embora; de escovar dentes; de lavar as maos!

Como nos aponta Faria,

0 espaco, externo e interno, deve permitir o fortalecimento da
independéncia das crian¢cas: mesmo sendo seguro, ndo precisa ser
ultraprotetor, isto é, em nome da seguran¢ga ndo deve impedir
experiéncias que favorecam o autoconhecimento dos perigos e
obstaculos que o ambiente proporciona (2003:70).

Como essa brincadeira, muitas outras sado oportunidades especiais para
as criancas compartilharem, experimentarem, inventarem e, insistimos,
produzir cultura; e nos professoras nos distanciamos dessa atividade e nos
colocamos no lugar do adulto que ha muito tempo esqueceu de como se
brinca e agora s6 consegue olhar o perigo nas brincadeiras. (PRADO, 1998).
Para compreender um pouco mais sobre a educacéao infantil e o papel de seus
profissionais, precisamos repensar duas coisas: a propria formacdo da
professora, passando por suas vivéncias, e 0 que significa o brincar para as
criangas.

Ainda hoje sdo raros os Cursos de Educacédo (tanto o magistério em

nivel médio como a Pedagogia em nivel de graduacdo) que contam com
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disciplinas ou contetdos sobre a educacéo das criancas pequenas. Na maioria
das vezes, a atencdo fica para o ensino fundamental e outros temas da

educacao como a formacéo do especialista. Segundo Silva,

as concepcdes e 0s conteldos que nortearam o processo de formacédo do
profissional para as pré-escolas nesses cursos originam-se no modelo de
formacdo do professor, o que imprimiu nas praticas pedagodgicas da
educacao infantil, o modelo da escola do ensino fundamental (2005:41).

Na maioria dos cursos, os conteudos sobre a educac¢do infantil dentro
da pedagogia da infancia ainda sdo bem restritos, e a atividade das criangas,
como o brincar, acaba sendo discutida apenas pelo viés da psicologia
desenvolvimentista e/ou cognitivista.

Assim sendo, ndo é arriscado dizer que nossa formacdo para a
educacdo infantil foi deficitdria quanto aos conhecimentos especificos,
principalmente os referentes as criancas de 0 a 3 anos.

Em nossa pratica, conseguimos identificar uma série de a¢des que
estdo cristalizadas e que fazemos automaticamente, sem perceber ou pensar.

Segundo André,

a tarefa do professor no dia-a-dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisbes imediatas e acbes, muitas vezes,
imprevisiveis. Nem sempre h& tempo para o distanciamento e para uma
atitude analitica como na atividade de pesquisa (2001:59).

No caso da brincadeira descrita, parece-nos que essa atividade pode
estar sendo compreendida de modo reducionista, pois suas reais
potencialidades revelam-se no ato mesmo de inventar e criar com 0s objetos
ao seu redor.

Para Vygotsky, a brincadeira € por exceléncia a Zona de
Desenvolvimento Proximal, ou seja, 0 momento em que a criancga realiza com

outras criancas que estao muito adiante para sua idade. Nas suas palavras:

Assim o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianca.
No brinquedo, a criangca sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo é
como se ela fosse maior do que é na realidade (1998:134).
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E no ato da brincadeira que a crianca avanga no processo de
aprendizagem e, consequentemente, impulsiona seu desenvolvimento. Brincar
ndo é simplesmente uma das atividades da crianga, mas uma atividade de
extrema importancia para seu desenvolvimento cognitivo, na qual a professora
tem um papel fundamental enquanto aquela que organiza o espago-tempo
para gue essa atividade ocorra e muito. Além disso, deve interferir na mesma,
propondo formas ainda ndo percebidas pelas criancas, ampliando os temas
das brincadeiras, tornando-as cada vez mais criativas.

Prado (1998, 2005), através da observacédo de diferentes brincadeiras
das criangas pequenininhas, traz a tona a constru¢do da cultura infantil onde
as criancas possuem “uma forma prépria de explorar o ambiente, de se
relacionar com 0s objetos, com seus pares, com as criancas de outras idades
e com os adultos”. (2005:104).

Cerisara auxilia-nos nessa discussao, transpondo a probleméatica para o

campo da formacéo das profissionais da educacao infantil.

Neste contexto, € preciso pensar estratégias tanto de formagéo continuada
para as educadoras de criancas pequenas, quanto de formacéo inicial das
alunas dos cursos de magistério e de pedagogia pré-escolar, que, ao levar
em consideracao as pessoas que sao, suas historias de vida, seu contexto
sociocultural, possibilite a recuperagéo do ludico e da capacidade artistica
(2002:137).

Agir assim perante as criancas nao é tarefa facil, mesmo porque nés ja
deixamos de brincar de faz-de-conta ha muito tempo. Normalmente, ndo €
tranquilo para um adulto situar-se nas brincadeiras infantis e criar situacdes
imaginarias que ampliem as brincadeiras.

Do mesmo modo, a nossa formacdo ndo nos da subsidio para entender
que nossa funcéo frente ao brincar das criancas € a de observar a producéo de
cultura, organizar o espaco e 0 tempo para que as criancas continuem
brincando e descobrindo novas formas de fazé-lo. Benjamim muito bem
descreveu a producédo cultural das criancas durante brincadeiras num canteiro

de obras:

Ou seja, as criancas sao inclinadas de modo especial a procurar todo e
qualquer lugar de trabalho onde visivelmente transcorre a atividade sobre
as coisas. Sentem-se irresistivelmente atraidas pelo, residuo que surge na
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construcao, no trabalho de jardinagem ou doméstico, na costura ou na
marcenaria. Em produtos residuais reconhecem o rosto que o mundo das
coisas volta exatamente para elas, e para elas unicamente. Neles, elas,
menos imitam as obras dos adultos do que pdem materiais de espécie
muito diferente, através daquilo que com eles aprontam no brinquedo, em
uma nova, brusca relacédo entre si. Com isso as criancas formam para si
seu mundo de coisas, um pequeno no grande, elas mesmas. Seria preciso
ter em mira as normas desse pequeno mundo de coisas, se se quer criar
deliberadamente para as criancas e nao se prefere deixar a atividade
prépria, com tudo aquilo que é nela requisito e instrumento, encontrar por si
sé 0 caminho que conduz a elas (1995:18).

O que de fato e mais profundo podemos falar sobre as criancas € que
elas, sem duvida, conseguem deixar tudo de perna para o ar. Dé-lhes materiais

e deixem que os remexam. Zaz! A brincadeira esta pronta.

Mas aqui ha um problema, porque muitos de nds ja nos esquecemos de
como se brinca e, portanto, nem mais sabemos oferecer isso a crianca.

Quando muito espalhamos os brinquedos e felizmente as criangas brincam.

A brincadeira é a esséncia da infancia. Quando ouvimos as histérias de
vida, de infancia, nunca nos falta o relato dos amigos e das brincadeiras. Por

mais dificil que tenha sido a infancia, todos ja brincamos.

Analisando a atividade infantil, os italianos tém trazido importantes
contribuicbes para a compreensdo do papel da brincadeira na vida das

criancas e, como decorréncia, do papel da instituicdo de educacéo infantil.

Em particular, a interacdo adulto/crianca/ e adulto/grupo de criancas
constitui um elemento fundamental para caracterizar qualitativamente
a creche como espaco educacional sobretudo em relacdo ao jogo,
que é um dos mais difundidos e espontdneos comportamentos
infantis (BONDIOLI e MANTOVANI, 1998:213).

Através da brincadeira, continuam as autoras, a aprendizagem se da
pela experiéncia compartilhada, na incorporagdo de modelos culturais

participados. (p.213).

Para além dos momentos instituidos de brincadeiras, a educacao infantil
visa ao ludico em todas as suas atividades. Escovar os dentes, por exemplo,
pode ser momento de prazer, de educacdo, de convivio, de experimentar a

agua e também de conhecimento. Fazer desenho pode ser um momento
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divertido, de experimentacdo de diferentes materiais, de socializacdo. Segundo

Faria, devemos fazer da educacéo infantil um

...0asis, um lugar onde se torna crianca, onde ndo se trabalha, onde
se pode crescer sem deixar de ser crianca, onde se descobre (e se
conhece) o mundo através do brincar, das relagbes mais variadas
com o ambiente, com o0s objetos e as pessoas, principalmente entre
elas: as criancas (2003:72).

Por meio do brincar, o ser humano realiza sua inteireza, planejando e
executando a propria acdo, usando ao mesmo tempo 0 corpo e a mente. Essa
compreensao da brincadeira para o trabalho pedagdgico da creche e da pré-
escola revela a construgdo de uma pedagogia da educacéao infantil em que esta
encontra seu fazer, sua “cara”. Além disso, essa constru¢cdo, como nos sugere
a experiéncia italiana, fundamenta-se em pesquisas que revelam como através
das relagbes, das brincadeiras estabelecidas, dos dialogos, as criangas vao
avancando em seus niveis de representacdo. (BONDIOLI e MANTOVANI,
1998).

Por isso a educadora de educacédo infantil deve ser igual as criancas,
uma eterna inventora. Ela inventa coisas novas para fazer, experimentos
diferentes, coisas que ampliam tanto as oportunidades das criangas como a
sua propria, visto que, enquanto adultos, muitos de nés esquecemos como é
colocar tudo “de perna pro ar”, assim como o fazem as criancas que tém na

ordem do dia as palavras montar e desmontar. *

Em suma, olhar o cotidiano escolar através de uma cena de brincadeira
das criancas nos permite vislumbrar um papel para a educadora que vai muito
além de uma “cuidadora” ou substituta materna, dando lugar para a atuacao
de uma profissional que trabalha para o desenvolvimento dos seres humanos.
Consciente de sua funcdo social e politica, a educadora pode propiciar a
crianca inUmeras experiéncias, assegurando-lhe o direito de viver sua infancia,
embora vivamos num mundo em que garantir esse direito tem sido tarefa

complexa, portanto o esforco ndo sera pequeno.

* O Anexo 1 apresenta fotos de criancas explorando espacos e inventando brincadeiras.
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Diante de tal quadro exige-se uma nova postura dos professores de
creches e pré-escolas no Brasil, no sentido de iniciar uma educacéao infantil
gue respeite a crianga como sujeito de direitos — cidadd. Uma educacédo
infantil que coloque a crianga como centro do processo educacional (LEITE,
2001:53).

Amarelinha

O dia estava tranquiilo, o fim da tarde j4 estava chegando. As criancas
brincavam livres pela sala e pela parte externa. Havia um grupo
desenhando, outro brincando de carrinho. Tudo normal, até que A. de
cinco anos pergunta:

- Professora, porque amarelinha chama amarelinha e n&o azulzinha?

A professora fica por um tempo um pouco embaracada, em seguida
responde a crianga que nao sabia o0 porqué e que a pergunta tinha sido
muito interessante. Disse que ia tentar descobrir o porqué e assim que
soubesse responderia (Caderno de registro da pesquisadora: Out /2005).

Quem trabalha com criancas, ou quem convive com elas, tem uma

colecdo de frases para contar sobre perguntas ou comentarios que nos deixam

sem respostas, mas nos trazem o desafio de conhecer melhor as criangcas com

guem trabalhamos. Uma vez que

a convivéncia adulto-crianca obriga o primeiro a pesquisar, a buscar
formas de compreender como 0 pensamento infantil se processa, como
ocorre o desenvolvimento global dos seres humanos para poder, assim
adentrar na intimidade do mundo da evolucdo infantil e considerar-se
parceiro mais experiente do processo de constru¢cdo (CURRICULO EM
CONSTRUCAO, 1998: 8).

O que sabemos sobre as criancas? Como pensam? Como constroem

seus conhecimentos? Qual € o papel do adulto frente as acbes das criancas?

Contamos hoje com um grande acumulo de trabalhos cientificos das

mais variadas areas, entre elas a Psicologia Genética e do Desenvolvimento, a

Sociologia e a Antropologia que tratam dessas questdes. Na linha da

psicologia, os trabalhos de Vygotsky e Piaget tém constituido o quadro te6rico

de referéncia das professoras no trabalho com as criancas. (PRADO, 1998 e

2005).

Cada qual com suas especificidades, metodologias e falando de lugares

diferentes, os autores dedicaram-se ao estudo sobre a aprendizagem de

criangas.

processo,

Vygotsky dando énfase ao aspecto linguistico e social desse

e Piaget focalizando o desenvolvimento da estrutura cognitiva,;
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ambos evidenciam-nos como transcorre o0 processo de aprendizagem e
desenvolvimento nos primeiros anos de vida e o quanto as nhossas
experiéncias, ao longo da vida (desde os primeiros meses) vao interferindo,
estruturando ou ainda modelando nossa estrutura de pensamento.

Smolka faz um estudo mais profundo sobre a teoria desses pensadores
e também de um terceiro psicologo Wallon, evidenciando pontos comuns e

divergentes entre eles. Segundo essa autora, Vygotsky, Piaget e Wallon

falaram da inteligéncia; do jogo, do pensamento e da linguagem, dos
afetos, da representacdo, de imaginagdo, da consciéncia. Os modos de
aproximacédo da crianca como objeto de estudo ocorreram de diferentes
maneiras. (2002:18).

As diferencas entre Piaget e Vygotsky concentram-se nas concepcgoes
de mundo, de matriz tedrico-filoséfica, no método e na forma como cada um
deles estabeleceu suas perguntas e interesses, chegando a respostas tambéem
diferentes. Além disso, viveram em contextos diferentes, o que influencia de
modo particular a producdo de cada um deles. “Piaget, desde o inicio,
privilegiou o carater epistémico da acdo humana” enquanto que Vygotsky deu
énfase aos aspectos culturais sobre o desenvolvimento infantil uma vez que
vivia num cenario de “ambiéncia cultural da Russia pré e pos-revolucionaria”
(SMOLKA, 2002:19), movendo suas idéias no sentido da construcdo de uma
nova sociedade.

Porém ressaltamos que, ainda assim, apresentam grandes limitacdes
guando o assunto sdo as criancas. Ai contamos com trabalhos de outros
pesquisadores que se dedicaram ao conhecimento de criancas na faixa etaria
de o0 a 6 anos e que transcendem a linha da psicologia, como Loris Malaguzzi
e outros como Bondioli e Mantovani (1998), Cipolloni (1998), Edwards, Gandini
e Forman (1999), Becchi e Bondioli (2003), Bondioli (2004) e brasileiras como
Cerisara (1995, 2002), Bufalo (1997), Prado (1998,2005), Rosemberg (2001),
Avila (2002), Faria e Palhares (2003), Kramer (2003), Faria e Mello (2005),
Faria, Demartini e Prado (orgs. 2005).

Todas essas pesquisadoras trazem dados sobre as praticas
desenvolvidas na educacgéo infantil e se direcionam no sentido de definir a

especificidade das mesmas, uma vez que
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No que se refere a educacdo da crianca pequena em creches e pré-
escolas, praticas educativas e conceitos basicos foram sendo constituidos
em situagbes sociais concretas que, por sua Vvez, geraram
regulamentacdes e leis como parte de politicas publicas historicamente
elaboradas. Concepcdes, muitas vezes antagbnicas, defendidas na
educacao infantil tém raizes em momentos historicos diversos e sao
postas em prética hoje sem considerar o contexto de sua produgéo
(OLIVEIRA, 2002: 57).

Podemos acrescentar, ainda, que as visbes psicologicas que
fundamentaram algumas das préticas na educacéo infantil, hoje, tém sido alvo
de criticas que salientam os limites das mesmas e o como foram sendo
acriticamente incorporadas ao trabalho educativo e ao discurso pedagdégico
dos educadores. (LIMA, 1990).

ApoOs estabelecer o didlogo entre trés autores referencias no campo da
Psicologia do Desenvolvimento, Smolka conclui que o conhecimento sobre tais
teorias, o estabelecimento de um didlogo com elas, o reconhecimento de suas
limitacbes e avancos permitem-nos compreender melhor nossa pratica a fim
de que “nem as posicdes teoricas se cristalizem, nem as criancas sejam
imobilizadas em imagens e enquadradas em teorias” (2002:29). Nesse
sentido, conhecer essas teorias nos coloca em condi¢céo de transformacgéo do
proprio fazer.

Ja Benjamin, no ano de 1995, em Canteiro de Obras, revela-nos de
modo encantador, a especificidade do modo de agir, olhar e estar no mundo
proprio das criangas.

Também Kramer escreve sobre a especificidade do pensamento infantil
destacando a incrivel capacidade que as criancas tém de subverter a ordem
das coisas. Capacidade que, segundo a autora, abre possibilidades de

construirmos um novo olhar sobre o mundo, por isso:

Ha que aprender com a crian¢a a olhar e virar pelo avesso, a subverter, a
tocar o tambor no ritmo contrario ao da banda militar, de maneira que as
pessoas, em vez de gritar, obedecer ou marchar, comecem a bailar
(2003:106).

Mais uma vez, a discussao leva-nos a falar sobre a formacao. Conhecer
as criancas, dialogar com as teorias é tarefa de uma formacdo continua de

uma educadora que €, antes de tudo, uma eterna aprendiz:
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Para que a educacdao infantil se concretize como um segmento importante
no processo educativo, ndo bastam leis que garantam isso no papel nem
tampouco teorias elaboradas sobre o desenvolvimento infantil. As pessoas
gue trabalham diretamente com as criangas precisam estar continuamente
se formando, para exercer sua fungdo da melhor maneira possivel, de
forma a favorecer o desenvolvimento infantii em diversos aspectos,
promovendo a ampliacdo das experiéncias das criancas e de seus
conhecimentos (FREIRE, 1999:78).

Para dar conta dessa ampla funcdo, a educadora deve ser uma
investigadora da atividade infantil. Deve, em varios momentos, afastar-se das
criancas e observar atentamente como estdo agindo, o que falam, como
pensam. E o que os italianos chamam de uma pedagogia da escuta. Deve
também criar meios para isso, como rever os trabalhos das criancas, gravar
suas conversas, filmar, anotar. E, por isso, € justo considerar que a educadora
de educagédo infantil € uma estudiosa da educacado infantil. Portanto como

vamos entender / conhecer a crianga sendo pela nossa observacgao e reflexao?

E por isso que o registro € um instrumento tdo valioso para esta
profissional, como bem tém nos mostrado os italianos, preocupados em
sistematizar as observacdes que fazem e o desenvolvimento da crianca
através de uma documentacdo pedagdgica. Através dessa documentacao,
podemos reconhecer melhor qual € a necessidade das criancas, que tipo de
atividades é adequado para que as criangas continuem avancando no seu
desenvolvimento a partir de experiéncias significativas e saudaveis. Além
disso, que tipo de experiéncias podemos propiciar para que as criangas
crescam felizes, com dignidade e respeito ao proximo? Que tipo de atividades
podem favorecer o estabelecimento de uma aprendizagem através do prazer?
Que relacbes entre crianca-crianca ou adulto-crianca podemos propor /
planejar para que a amizade, a solidariedade e o amor pela vida florescam na

escola?

E ainda, o registro € um importante instrumento que nos permite pensar,
refletir e agir sobre as condi¢cdes de trabalho, a formacdo e os conflitos

existentes no cotidiano.
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A instituicdo de educacdo infanti é um espaco propicio para
repensarmos a educacdo como um todo, afinal sua organizacdo pode contar
com uma estrutura muito diferenciada da escola fundamental e, de modo
contraditorio, justamente por ndo ter definida sua identidade € que podemos

vislumbrar nela uma educacéo pautada em outros principios.

- Cena 3: Choro e mais choro

No meio do més de fevereiro, recebemos um aluno novo. Muito
pequeno (0 menor da turma) e também o mais novo (trés anos e meio). No
comeco chora bastante e quase ndo sai do colo da professora. Tem medo
de ir ao banheiro sozinho ou transitar pela escola. Perguntamos o porqué
do choro, e ele nos diz que estd com medo do guarda. Passam-se dias
assim: toda vez que o0 menino vé o guarda comeca a chorar. Comunico a
sua mae que tenta explicar a situacdo. Diz que quando anda de carro com
o filho, e este ndo quer ficar sentado, ela (a mée) diz para o0 menino que o
guarda vem vindo e vai brigar com ele, causando um medo do guarda
(Caderno de registro da pesquisadora: Mar / 2006).

Bastou mais um tempo de convivéncia com as outras criancas para que
0 menino percebesse que o guarda nao era figura ameacadora.

Na educacdo infantil, o trabalho com as criancas se da através daquilo
que os italianos chamam da pedagogia das relagcdes, onde os pais sdo vistos

como parceiros do trabalho:

Compartilhar com adultos o crescimento e a educacdo de uma crianca
pequena envolve a pratica de uma dinamica relacional complexa. A
crianca, como objeto comum de cuidados e atencfes, mas também de
expectativas e avaliagbes, é fonte de um tipo particular de experiéncia
conflitante entre os adultos (BONONI, 1998: 161).

A relacdo com a familia e o vinculo afetivo com a crianca sdo aspectos
intrinsecos presentes no trabalho com criancas, de modo que constitui uma
das preocupagdes centrais a passagem da crianga do meio familiar para o
ambiente coletivo de convivéncia. As criancas pequenas estabelecem vinculos
muito intensos, e seu modo de agir, seguranca e interesse dizem respeito ao
trabalho planejado na creche e pré-escola. “Nao ha como manter uma atitude
de impessoalidade e distanciamento nem com as criangas, nem com as
familias das criangcas, nem com as colegas de trabalho” (CERISARA,
2002:64).
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Porém, para isso € fundamental que as profissionais que ali trabalham
estejam devidamente preparadas para lidar afetivamente com essas relacdes
gue extrapolam os modelos familiares de convivéncia. Cerisara (2002), apo6s
ouvir professoras e auxiliares de creches, ressalta a confusao existente entre
0s papéis atribuidos a escola e a familia. Segundo a autora, existe um choque

entre o universo publico da escola e o universo privado da familia.

Em se tratando de criangcas pequenas, 0s instrumentos, 0S espagos e
as praticas muito semelhantes com as praticas domésticas contribuem para
aumentar essa confusdo. Temos um duplo problema a encarar: de um lado a
prépria dificuldade em estabelecer claramente as funcdes que cabem as
instituicbes de educacgdo infantii e as que cabem a familia; de outro, a
dificuldade de ver, nas praticas, a especificidade de um trabalho educativo,
uma vez que as referéncias que guiam as acfes sdo as praticas enquanto
maes, mulheres ou professoras do ensino fundamental. (AVILA, 2002).

Na verdade, ndo é estranha para nds, educadoras de criangas, essa
sensacao de que somos um pouco de tudo: um pouco de mae, de tia, de
professora, 0 que podemos atestar com nossa propria experiéncia na
educacao infantil.

O trabalho com criancas passa por uma dimensao de cuidados, pelo
estabelecimento de relacbes afetivas, o que ndo é caracteristico do trabalho,
sobretudo do trabalho masculino, que marca nossa sociedade, onde a logica e
a racionalidade comandam as atividades profissionais.

E nesse sentido que, quando falamos em educacéo infantil, em suas
profissionais, ou na busca de sua profissionalizagcdo, estamos, no fundo,

falando de questbes de género®:

Esse embate entre ser ou ndo uma profissdo evidéncia ter como um dos
panos de fundo uma concepcdo de trabalho profissional baseada na
versdo masculina de trabalho, em que predominam a racionalidade, a
objetividade e as relagbes impessoais e a correspondente negacao de
uma possivel versao do trabalho feminino (CERISARA, 2002:63).

Assim, precisamos avancar quanto aos referenciais para o trabalho na

educacao infantil, trazendo nos cursos de formacdo outras diretrizes para

> Sobre a discussio de género ver Avila (2002).
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sustentar o trabalho cotidiano com as criancas, diretrizes essas que
reconhecem nas relacdes estabelecidas as condicbes para um trabalho

educativo entre todos os envolvidos.

Quanto a identidade dos diferentes papéis de mae-profissional de
educacao infantil-professora, constatou-se, pelos depoimentos, que essas

\

mulheres vivem conflitos relativos a simultaneidade desses diferentes
papéis, assim como percebem uma contaminacdo das praticas femininas
domésticas nas praticas que desenvolvem, trabalhando diretamente com
criancas de 0 a 6 anos, as quais devem ter garantidos seus direitos
fundamentais por meio do desenvolvimento de atividades ligadas ao
cuidado e 4 educacéo (CERISARA, 2002: 104).

E necessério, portanto, reconhecer o peso que as relacdes
estabelecidas assumem no trabalho com as criancas e com seus pais.
Engana-se aquele que diz trabalhar com a crian¢ga e ndo com os pais, pois nao
h& como olhar apenas para a crianca e ndo estabelecer uma relagdo de
confianga com sua familia. A nosso ver, esta € uma das tarefas mais sérias
gue assume a educacdo infantil, uma vez que as familias, assim como as
educadoras, podem, pela primeira vez na historia, atribuir um novo sentido
para o desenvolvimento das criangas, vistas como seres pensantes e ativos.

Mais uma vez, voltamos a questéo entre a obrigacdo do Estado quanto
a educacdo das criancas e, no mesmo sentido, a obrigacdo da familia. E
preciso compreender a fun¢do da educacao infantil que, sem duvidas, vai além
de “compensar caréncias”’, mas ndo as desconsidera; afinal, o mundo
capitalista provoca, em sua logica, a degradacdo do seres humanos, a
necessidade continua de o Estado suprir essas deficiéncias no que diz
respeito a alimentacao, cuidados fisicos e um lugar para as criancas ficarem
que ndo seja a rua. Tudo isso € contemplado pela educacao infantil.

Seria, no minimo, incoerente pensarmos que nossa obrigacdo para com
a educacao infantil publica vai apenas do muro para dentro, enquanto
buscamos que os pais e a comunidade compreendam e valorizem nosso
trabalho. Destacamos aqui a perspectiva politica que caracteriza a educacao
infantil e sua profissional que deve ter um olhar mais geral sobre a amplitude
de seu trabalho e sua relacdo com um contexto maior. E dentro de um

contexto micro, no grupo de criancas, a dimensao do seu fazer se da pela
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complexidade, pelas acdes pensadas e planejadas a fim de proporcionar as
mais variadas formas de convivéncia e comunicacao.

Assim, é necessario planejar momentos de convivéncia entre criancas
da mesma idade, de idades diferentes, momentos de maior privacidade ou de
jogos coletivos, de atividades em grandes ou pequenos grupos ou até em um
coletivo maior com varias turmas juntas. Tanto a relacdo entre crianca-crianca,
como a relagdo adulto-criangca ocupam lugar central na educacéo infantil, na
proposta pedagdgica, no planejamento, na organizacdo do espaco e do tempo.

Devemos, também, criar oportunidade para que as criancas conversem
com os adultos, possam lhes contar coisas, participando também de suas
atividades. Sobre isso, gostariamos de chamar atencdo para o pensamento
dos italianos Bondioli e Mantovani (1998), considerando a importancia sobre a
relacdo entre adulto e crianca. Edwards, Gandini e Forman (1999),
investigando as instituicbes de educacdo infantil da Italia, observam que
adultos e criangas estabelecem relagbes verdadeiras através de conversas
sobre os projetos desenvolvidos. Os adultos realmente apostam no potencial
das criancas, e sua relacédo se baseia nessa premissa. Segundo o pensamento

dos italianos:

Deixamos verdadeiramente para trds uma visdo da criangca como
egocéntrica, focalizada apenas na cogni¢cdo e nos objetos fisicos, cujos
sentimentos e afetividade séo subestimados e menosprezados
(EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 1999:76).

Devemos também propiciar momentos em que as criangas possam se
tocar, se conhecer, se comunicar. Juntar as mesas, mudar a disposicdo das
cadeiras pode interferir no modo como elas se comunicam ou relacionam com
alguém. Escurecer a sala, fazer uma cabaninha pode proporcionar outras
brincadeiras e, portanto, outras relagdes. (AVILA, 2002). Fazer um lanche no
patio parecendo um piguenique e ainda marcar um dia para tomar banho de
mangueira sdo exemplos de atividades que podem ampliar as formas de
relacdo, comunicacgdo, socializacdo entre as criancas e os adultos. “No nivel
pratico, devemos manter e reinventar continuamente nossa rede de
comunicacao e encontros” (EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 1999:75).
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N&o ha regras para seguir, quando o assunto sdo as relacdes humanas,
a ndo ser o respeito aos limites de cada um. E preciso, considerarmos, termos
clareza da importancia desse aspecto e de como a educadora de educacéo
infantil deve estar atenta para isso, fazendo do seu oficio um ato extremamente
complexo que se da pela sutileza dos atos e sensiblidade de percepcéo. E,
mesmo pouco Vvisiveis, podem fazer grande diferenca para as criancas que

estdo experimentando varias formas de conviver com 0s outros.

De fato, o encontro nos retribui frutos magnificos. Levando-nos a participar
de outras realidades, o encontro nos proporciona boas doses de energia
vital, de alegria, entusiasmo, felicidade, paz e sossego interiores. Ao
vivenciarmos esses sentimentos, percebemos que o encontro € o valor
méaximo de nossas vidas, pois ele nos eleva o nivel mais alto de realizacao
como pessoas” (QUINTAS, 2002:26- grifo do autor).

- Cena 4: - Quando o relégio bate a uma, todas as caveiras saem da
tumba... — Tempos e Espacgos

A professora propds para as criancas desenharem a sala onde ficavam
todos os dias na pré-escola com o objetivo de trabalhar o tema Escola com
elas. As criancas de 6 anos fizeram o desenho e a professora, uma colega
minha, veio trazer os desenhos, comentando que havia ficado surpresa
porque as criancas sO haviam desenhado mesas, cadeiras e armarios. E
ndo é que elas realmente tinham uma Otima percepcdo do espaco!
(Caderno de registro da pesquisadora: primeiro semestre / 2004).

Partimos do principio de que a forma como organizamos 0 espago e 0
tempo esta diretamente relacionada com o modo como concebemos a infancia,
a crianca e a educacdo infantil. Assim sendo, se compreendemos gue a crianca
€ sujeito ativo no processo de aprendizagem e produtora de cultura, pensamos
em organizar um espaco em que 0s objetos estejam disponiveis a sua altura,
oferecemos alguns materiais para que possa manusear e selecionamos jogos,

brinquedos que acreditamos estar coerentes com o interesse da crianca.

Dividimos o tempo de modo a favorecer diferentes atividades durante o
dia, atentando tanto para os momentos coletivos como individuais, momentos
mais dirigidos e momentos mais livres. E é claro, também organizamos o

tempo de modo flexivel, de modo que as proprias criancas podem interferir em
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sua organizac¢ao, opinando sobre atividades ou dando pistas sobre o interesse

gue demonstram nas atividades propostas.

Sobre a organizacdo do espaco e os critérios de atendimento em
creches, relativamente ao processo de construcdo da pedagogia da infancia,

Faria aponta que

Cada grupo de profissionais de uma determinada instituicdo
organizara o espacgo de acordo com seus objetivos pedagdégicos, de
modo a superar os modelos rigidos de escola, de casa e de hospital.
Assim, a pedagogia faz-se no espaco e 0 espaco, por sua vez
consolida a pedagogia (2003:69).

E ainda, sendo flexiveis o tempo e o0 espaco, podemos ainda negocia-los
com as crian¢as, de modo que elas mesmas nos revelem outros usos para os
mesmos. Mais uma vez, é o olhar atento de uma educadora observadora que

certamente os levard a invencdo de outros usos para 0s ambientes ja

estabelecidos para cada atividade.

Ao contrario disso, se concebermos a crianca como ser passivo,
podemos organizar o espago de modo que a crianga néo alcance os materiais,
ou que ndo possa escolher coisas diferentes. Mas ndo é essa a concepg¢ao
decorrente da pedagogia da infancia. “O espaco fisico assim concebido néo se
resume a sua metragem” (FARIA, 2003:70), mas esta diretamente ligado as
oportunidades de vivéncias entre as criangcas, com grupos grandes ou
pequenos, com criangas da mesma idade ou ndo; o importante é nado
perdermos de vista que € nesses espacgos que as criancas vao desenvolver
suas atividades de expressdo e comunicagcdo, através das mais variadas

formas de expressao.

Pensando nos sentidos que atribuimos aos espacos, vem-nos a mente
a EMEI em que trabalhamos, que tem como peculiaridade o fato de ser um
prédio emprestado e, portanto, um espaco adaptado, ou seja, um espaco que
ndo foi construido para ser instituicdo de educacédo infantil. Nele encontramos
escada, rampa, banheiro para adulto, refeitério no saldo da Igreja. Diante dos
desafios postos tanto para as criancas como para as professoras, temos

vivenciado situacfes interessantes em relacdo ao espaco. Por exemplo, a
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escada vira um trem ou 6nibus, a arvore baixinha vira lugar de subir e bater
papo, a sala da outra turma € emprestada para o video, e a nossa € dividida
com a biblioteca. Isso gera algumas trocas de sala que agradam as criancas
que acabam encontrando brinquedos diferentes e fazendo dos desafios da
estrutura arquitetdnica oportunidade para outras brincadeiras e vivéncias com
os colegas. Do mesmo modo, temos nos apropriado da horta comunitaria que
temos como vizinha, e feito dela espaco de caminhadas e novas
aprendizagens.

Percebemos, através das acfes das criancas, que o tempo deve ser
pensado em favor das atividades das criancas. Assim, ndo sao o tempo e o
espaco que definirdo nossa atividade, mas, ao contrario, na concepcao desta
pedagogia da infancia que esta em construcao, é a atividade que define como
0 espaco deve estar organizado e qual é o tempo que iremos utilizar.
(EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 1999:50).

Sem nos enganar quanto aos limites dessa afirmacéo para a realidade
do nosso municipio, uma vez que alguns horarios ndo sdo nada flexiveis como
o horario de entrada, de saida ou de lanche, temos nos baseado nessa
premissa para pensar o espaco. E, desde j4, reconhecemos que, em termos
praticos, tém se constituido um desafio romper com o0s modelos ja

estabelecidos de divisao do tempo.

Em Edwards, Gandini e Forman (1999), temos nos inspirado sobre a
disposicédo dos moveis e organizacdo do espaco. Segundo os autores, na Italia
(em Reggio Emilia), a educacdo infantii vem sendo construida nesses
pressupostos hd muito mais tempo do que no Brasil. L4 em Reggio-Emilia, o
mobiliario é diferenciado e construido de acordo com o0 que o0s adultos
observam nas criancas. As criancas brincam com espelhos, tém espaco de
convivéncia comum (piazzas). Ao invés de muitas mesas e cadeiras, tém
espaco para brincar, uma vez que ndo ha momentos de atividades coletivas

padronizadas para todas as criancas.

NGés, se ainda ndo conseguimos tais mudancas, podemos nos inspirar

para transformar o que temos: mesinhas podem virar prateleiras de
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supermercado®, cadeiras podem virar meios de transporte, bacias com agua
podem nos ajudar a brincar com o reflexo. Armarios grandes podem
aconchegar o sono das histérias que as criangas ja ouviram (porque VOCEs

sabem que as histdrias dormem quando ndo estdo sendo contadas.)

O importante € que ndo percamos de vista o fim da organizacdo do
tempo e do espaco. "Nosso objetivo, o qual sempre buscamos, € criar um
ambiente amistoso, onde criancas, familias e professores sintam-se
confortaveis” (EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 1999:73).

- Cena 5: Posso ler um livro para as criangas?

No inicio do ano (2006), a menina J. de cinco anos pediu na roda para ler
uma histéria para as outras criancas. A professora disse que logicamente
poderia e logo sentou-se também na roda para ouvir a historia. Entdo a
menina retirou um livrinho da bolsa com a histéria “As meninas Super
Poderosas”. Foi o maior siléncio e, cuidadosamente, a menina olhava as
figuras, falava o que estava acontecendo como se estivesse lendo e depois
mostrava a figura para todos da roda. As criancas ouviam e observavam as
figuras. Em varios momentos, alguns fizeram comentarios de detalhes que
percebiam e que ndo haviam sido narrados. (Caderno de registro da
pesquisadora: primeiro semestre / 2006).

Através do referencial da pedagogia da infancia adotado, podemos ter
clareza que ndo séo os pressupostos da escola fundamental e nem tampouco
as praticas de recreacdo ou assisténcia que fundamentam o trabalho com
criancas em instituicbes publicas. E isso ndo quer dizer que as criancas nao
estejam em contanto com o conhecimento acumulado pela humanidade, sé
gue este contato e aprendizagem se dao de outra forma, pela especificidade da

atividade infantil através do brincar.

Em qualquer contexto, elas (as criancas) ndo esperam para
apresentar questdes a si mesmas e para formar estratégias de
pensamento, ou principios, ou sentimentos. Sempre, e em todo lugar,
as criancas assumem um papel ativo na construcao e aquisicdo da
aprendizagem e da compreensdo. Aprender € uma experiéncia
satisfatéria, mas também, como o psicélogo Nelson Goodman nos

¢ Ver no Anexo 2 imagem do espaco sendo transformado num mercadinho (foto superior) e as mesas
sendo usadas para brincar (foto inferior).
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diz, compreender € sentir desejo, drama e conquista (EDWARDS,
GANDINI e FORMAN, 1999:76).

O trabalho com o conhecimento se da através das atividades que séo
proprias das criancas nessa etapa da vida, utilizando diferentes linguagens,

como bem nos falou Malaguzzi (apud FARIA, 2007).

O educador de educacao infantil € co-produtor de cultura em conjunto
com as criangas. Entdo brincar e conhecer o mundo n&o sdo aspectos
contraditorios no ambiente formativo da creche e da pré-escola. Seu trabalho
consiste ndo em simplificar para que a crian¢ca entenda as coisas, mas agucar
a curiosidade infantil, discutir com 0s pequenos o que pensam e sabem sobre o
nosso mundo, abusar da criatividade e imaginacdo e explorar pelas mais

diferentes experiéncias o0 mundo que nos rodeia.

Uma vez que as criancas sejam auxiliadas a perceber a si mesmas como
autoras ou inventoras, uma vez que sejam ajudadas a descobrir o prazer da
investigacdo, sua motivacao e interesse explodem (EDWARDS, GANDINI e
FORMAN, 1999:76).

O tempo todo as criancas nos dao pistas de que querem muito aprender
e que o mundo lhes parece muito interessante. A prépria leitura e escrita
encantam as criancas... Logo, ainda nos é fascinante ver criangcas de cinco
anos escorregando o dedo pelas palavras e em voz alta contando a histéria

como se a estivesse lendo, como a cena descrita na pagina anterior.

Nessa cena, queremos enfocar que a educacdo infantil, em sua
especificidade, considera a crianga como capaz, como sujeito, que de um
modo préprio tem condi¢des para se desenvolver e se apropriar da cultura que

O cerca.

Na concepcédo da pedagogia da infancia, o conhecimento é elaborado,
discutido, reinventado pela atividade da crianga sobre seu mundo, no contato
com o0s outros, através da imaginacdo, da brincadeira, da criacdo, e a
educadora € sua colaboradora nesse processo. Assim como o brincar, ela
interfere respondendo quando € solicitada, disponibilizando materiais diversos,

organizando o espaco e o tempo, relacionando-se afetivamente com a crianca.
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Na educacdo infantil, infelizmente, como constata Avila (2002), temos
uma cultura de préaticas adaptadas da escola fundamental. Entre elas os
famosos trabalhinhos que ganham o mérito de representar o aspecto educativo
da creche e da pré-escola.

Na contraméo dessa concepcao, esta a concepgdo que adotamos e que
nosso referencial nos permite vislumbrar, compreendendo todas as esferas de
convivéncia e todas as atividades da criangca como educativas, pois s&o
planejadas, estudadas, discutidas. Na nossa concepcao, € através do contato
com 0S outros e com 0 meio que a crianca vai formulando hipoteses,

descobrindo, perguntando, investigando.

Como na educacgdo infantil, o tempo e o espaco sdo flexiveis, as
atividades de aprendizagem s&o organizadas de acordo com o tempo das
criancas, e uma das caracteristicas que marcam a forma de organizacéo
italiana do trabalho com as criancas € o tempo prolongado que é destinado a

cada atividade.

Muitos tedricos tém discutido sobre a necessidade de compreender o
processo de aprendizagem como algo dinamico. Podemos dizer que, no
momento atual, um dos enfoques mais comentados nessa direcdo € a
aprendizagem por projetos. Herndndez e Ventura (1998) e Hernandez (1998)
tém trazido uma grande contribuicdo a educacdo discutindo o tema.
Basicamente, consideramos para nossa analise duas de suas obras, que
consideramos fundamentais para a compreensao do sentido que pode assumir
o trabalho com projetos. Nao aprofundaremos essas idéias, cabendo-nos, aqui,
explorar, grosso modo, as contribuicbes de tais idéias para o campo da

educacao infantil.

Segundo esses autores, 0 conhecimento ¢é multifacetado e,
historicamente, tem sido organizado e fragmentado pelas ciéncias. Na escola,
0 conhecimento é mostrado ao aluno em seus fragmentos, numa sele¢cao
hierarquica que esta a servico da propria organizacéo escolar. No mundo real,

cotidiano, o conhecimento do mundo se mostra como um todo.

Geralmente, a articulacdo disciplinar que se apresenta nas escolas, e que
se torna patente num curriculo oficial por matérias, € o resultado de um
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processo de compartimentacdo do saber, devido a sua acumulagdo ao
longo dos anos (HERNANDEZ e VENTURA,1998:46).

E, nessa direcdo, prosseguem o0s autores tratando da mudanca
paradigmatica, envolvendo a questdo do conhecimento pela qual “nos ha de
levar a assumir a realidade como uma totalidade e ndo como um fragmento, tal
como os individuos a estdo construindo para ‘facilitar sua organizagdo’ ao

longo dos séculos” (1998:48 — grifo dos autores).

Partindo dessa premissa, esses autores propdem que o conhecimento
seja trabalhado na dimensdo multifacetada. Por exemplo, se as criancas
gostam de brincar com a agua, por que nao utilizar esse interesse para
oportunizar a constru¢do de cultura infantil a partir da brincadeira com agua?

Podemaos, por exemplo, partir de experiéncias concretas com agua.

Enfim, ainda segundo Hernandes e Ventura (1998), o que se constitui
como base para o encaminhamento de qualquer projeto ndo é o tema em si ou
as informacdes sobre ele, mas sim o sentido que vamos atribuindo a tais
informacbes, a forma de sistematizacdo e de aproximacdo com um

determinado saber reconhecendo que

...0 caminho do conhecimento implica busca e aprofundamento das
relacdes que seja possivel estabelecer em torno do tema, relagdes tanto
procedimentais como disciplinares; mas também do desenvolvimento da
capacidade de propbs-se problemas, de aprender a utilizar fontes de
informacdo contrapostas ou complementares, e saber que todo ponto de
chegada constitui em si um novo ponto de partida (1998: 48).

No livro As cem linguagens da crianga, de Edwards, Gandini e Forman
(1999), constam relatos de experiéncia. Os resultados s&o surpreendentes e
nos fazem admitir que aprender / conhecer pode ser uma atividade muito
prazerosa, em que as criangas constantemente superam o que pensavamos
gue pudessem compreender. SG para citar um, nos recordamos de um projeto
sobre dinossauros (p.195-216) em que as criangas, mais interessadas no
tamanho do animal do que em informacdes sobre seu habitat ou habitos
alimentares (como viciosamente costumamos ensinar as criangas), detiveram-
se a “descobrir’ o tamanho real do dinossauro. Depois de um longo processo

investigativo acerca da resolugcdo do problema posto, o projeto culmina na
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confeccdo de um gigantesco painel de um dinossauro em tamanho real feito
pelas criancas que exploraram e aprenderam sobre medidas, medidores,

distancias e comparacéo de tamanhos.

Ainda cabe ressaltar que o trabalho com projetos recoloca-nos como
central a estética na educacdo. E, na pedagogia da infancia, sobretudo
baseada nas idéias de Malaguzzi (apud Faria, 2007), o trabalho expressivo a
partir das mais diferentes formas de comunicacdo é a fonte nutritiva do
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Nao ha como se desconsiderar
a integracdo do trabalho artistico, sensivel aos saberes acumulados pela
humanidade numa abordagem que trata o ser humano como ser integral,

multifacetado.

...produzir uma crianca reintegrada, capaz de construir seus proprios
poderes de pensamento através de uma sintese de todas as linguagens
expressivas, comunicativas e cognitivas. Contudo, a crianca reintegrada
ndo e um investigador solitario. Ao contrario, os sentidos e a mente da
crianca precisam da ajuda de outros para perceberem a ordem e a
mudanca e descobrirem os significados das novas relacfes. A criangca é um
protagonista (EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 1999:303).

- Cena 6: Todos juntos somos fortes? Somos fortes!

Pautas de reunides de trabalho coletivo

14/03/06

- organizacdo da Formacao Continuada - visita a bienal — horério de saida e
chegada

- relatorio de estudos — no momento do trabalho docente individual — TDI
-organizacéo do passeio ao cinema

28/03/06

- entrega do planejamento

- discusséao sobre os relatorios individuais das criancas
- fazer pauta da reunido de pais

04/04/06

-organizacao para a comemoracao da pascoa
-discussao da proposta metodoldgica para o ano letivo
(Caderno de registro da pesquisadora: 2006)

Ao trabalho propriamente dito com as criangas, somam-se 0S momentos

de trabalho docente com a equipe escolar: as reunides, os conselhos, as
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decisbes. Enfim, todo um conjunto de tarefas que demandam a acdo da
equipe para o andamento do trabalho pedagdgico. Assim, podemos afirmar
que o fazer do educador se da de forma coletiva: o coletivo da unidade
escolar. Semanalmente (como € o caso de uma rede publica municipal do
interior de Sao Paulo), as professoras e monitoras se reunem durante 2 horas-
aula para discutir os mais variados assuntos e tomar decisées sobre o trabalho
pedagogico. O projeto pedagdgico é estruturado a cada ano, com 0 propdsito
de se constituir num instrumento participativo, fruto da coletividade. As festas,
as reunides, o planejamento do trabalho, a previsdo de gastos. Tudo isso €
pauta para ser dialogado no grupo.

Nessa ultima cena, optamos por comecgar com a pauta de uma reuniao
com o propoésito de chamar a atencao para o fato de que, na educacéo infantil,
o trabalho vai além dos momentos com as criancas e demanda, inclusive,
uma grande dedicacdo e compromisso, tanto com as decisdes de
encaminhamento, quanto com os momentos de formacgéo coletiva. Como ja
tratamos anteriormente sobre a questdo da formacdo e da educadora como
pesquisadora de educacdo infantil, falaremos um pouco sobre o trabalho
coletivo de gestdo da escola.

De certo, sdo momentos também bastante complexos, uma vez que
trabalhar coletiva e democraticamente, ouvindo opinides diferentes e acatando
decisbes com que, as vezes, ndo concordamos, nao é tarefa facil e vem
requerendo um aprendizado de todos nos.

Além dessas reunides semanais coletivas e das horas de trabalho diario
com as criancas, faz parte do rol de fun¢cdes do educador planejar, elaborar
atividades, fazer registro e avaliagdo continua do processo de ensino-
aprendizagem. Mas, infelizmente, ainda hoje, em muitas creches, essas acdes
ficam atribuidas apenas as professoras, uma vez que as monitoras é esperado
que fiqguem com a parte mais “pratica do servigo” que séo os cuidados fisicos,
como se todos os envolvidos no trabalho n&o tivessem que planejar e executar
as acoes.

Embora ndo seja nosso foco discutir todos esses outros aspectos do
trabalho na educacdo infantil, é justo reconhecer a amplitude com que se
constitui a profissdo de educadora de crianca de 0 a 6 anos, percebida nesta

pesquisa a partir dos olhos de quem, todos os dias, realiza essas tarefas.
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Alguém que aprende com as criancas e com Seus pares, que ensina, e que vé
mudancas no modo de vivenciar seu trabalho; como num movimento ora mais
lento e constante, ora mais intenso e cheio de turbuléncias e transformacdes.
E, embora saibamos que € este trabalho coletivo e extra-classe que da
ressonancia as nossas vozes, também sabemos 0 quanto isso tem se
mostrado laborioso e arduo. Por isso, algumas vezes, perguntamos: todos
juntos somos fortes? E a resposta néo tarda a vir, quando podemos ver 0s
resultados de uma festa bem planejada com todos juntos; quando a
comunidade se envolve na escola e comeca a compartilhar seus problemas,
ou quando, no final, escutamos um muito obrigado de uma colega por alguma
idéia diferente que lhe ajudou a mudar a rotina, ou ainda quando recebemos o
sorriso de uma crianga. Ai temos a certeza: todos juntos somos fortes! Como

bem nos lembra a histéria dos Saltimbancos’.

1.3 — Construindo uma pedagogia para a educacao infantil

Muito ja foi dito sobre a educacao infantil nestas paginas. Vimos que
seria conveniente fazer uma pausa para retomar alguns desses pontos, que
consideramos essenciais para compreendermos sua especificidade. Segundo
Faria, algumas diretrizes sdo quesitos para a implantacdo de uma educacao

infantil que respeite a crianca. Dentre elas destacam-se:

a) o direito a infancia sem antecipar a escolaridade do ensino
fundamental (no entanto, sem esquecer da necessidade de levar em
conta a continuidade destes segmentos de educacdo das criancas
principalmente daquelas de 0 a 10 anos); b) um ambiente educativo
gue contemple a indissociabilidade do cuidado/educacéo das criangas
pequenas; c) 0 respeito aos direitos fundamentais das criancas
(2003:75 — grifos da autora).

Entre esses quesitos, destacamos a questdo do cuidar e educar que, a

nosso ver, constitui a base do trabalho na educacéo infantil. Sabemos que nao

’ Saltimbancos ¢ a histéria de cinco animais que, cansados de suas vidas, resolvem sair rumo a cidade
grande com uma determinacdo: querem se tornar artistas. Descobrem, assim, que cada um deles tem um
talento e desempenha um papel no grupo e que, juntos, eles podiam enfrentar melhor os problemas.
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é nova a discussdo sobre cuidar e educar®, mas, mesmo assim, entendemos
gue muitas das praticas ainda se fixam na separacdo dessas tarefas. Podemos
inferir isso a partir de dois pontos: primeiro pela nossa prépria experiéncia na
educacao infantil e pelo reconhecimento dos limites de nossas ac¢des frente ao
tema e, em segundo, pela grandiosa quantidade de vezes que discutimos esse
tema nos grupos de monitoras com as quais trabalhamos. Sentimo-nos
seguras em retornar a este assunto, uma vez que o cotidiano ainda se mostra
com préticas contrarias ao que temos lido e ouvido sobre o tema, o que nos faz
pensar que o 6bvio talvez ndo seja assim tdo obvio. E o melhor é retornarmos
ao assunto quantas vezes forem necessarias para compreender melhor seu

sentido.

Quando falamos em cuidar e educar, estamos nos referindo as
caracteristicas do trabalho realizado na educacao infantil, ou seja, que tanto
visa as necessidades de cuidados fisicos corporais quanto a intencionalidade
educativa em todos o0s momentos. Porém, historicamente, como ja
comentamos, a idéia de cuidado se constituiu como uma atividade mais pratica,
mecanizada, enquanto que a palavra educar se associou as praticas de
confeccdo de trabalhinhos escolares feitos pelas criangas, tidas como uma
atividade cognitiva e, portanto, mais valorizada. Logo o cuidar foi associado as
tarefas de limpar nariz, dar banho, trocar fralda, uma vez que a educag¢ao nao

era visivelmente percebida nessas atividades.

Nem precisamos dizer que essa separacao e (o pior!) hierarquizacao de
atividades decorreu das diferengas dos lugares sociais que cada uma ocupa e
de uma enorme confusdo de funcbes e intrigas em que as monitoras e
professoras, dividindo o mesmo grupo de criangas, também dividiam as tarefas.
Entendemos que a divisdo entre o cuidar e educar representa um enorme

reducionismo tanto em um como em outro termo.

Na pedagogia da infancia em que estamos nos baseando e que se
encontra em construcdo, contamos com uma outra definicho e compreenséo
dessas tarefas (CAMPOS, 1994), que ampliam significativamente o conceito

dos termos e abrem novas perspectivas de trabalho com as criancas. Nessa

8 Alguns autores tém problematizado o binémio cuidar e educar e desenvolvido uma discussdo sobre o
tema.
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linha, cuidar nos remete a dimensao mais ampla que tem o ato de se cuidar, ou
seja, as tarefas de higiene e cuidados pessoais ndo sdo em nada relacionadas
as necessidades puramente fisicas, mas tem a ver com o conhecimento de si
mesmo, 0 respeito pelo proprio corpo e, enfim, com a saude integral. Corpo e
mente Ndo se separam e, para a crianga, cuidar de seu corpo € aprender a se

gostar, a se tocar, a se valorizar.®

Através do corpo da crianca, pela maneira como é tocada e entra em
contato com outros corpos, pela maneira como é contida, limpa, cuidada,
tranquilizada, pela maneira como pode expressar-se, passa a sua
consciéncia dos outros e de si mesma (CIPOLLONE, 1998 :125).

Um banho ndo é apenas uma sensacdo de limpeza ou uma tarefa de
higiene. Todos sabem que ele nos tranquiliza, nos relaxa e nos deixa em

melhores condigfes para 0 sono e para o convivio social.

No encontro do dia 21/03/06, perguntamos as monitoras o0 que
significava dizer que trocar fraldas era uma tarefa também educativa. Houve
um siléncio e uma dificuldade em responder a questédo. Alguns minutos antes,
conversavamos sobre a hora da alimentacdo, e, nesta, as respostas
apontavam que o carater educativo estava no ensinamento as criancas do

nome dos alimentos, 0 modo de se portar a mesa.

Fica evidente que, ainda sim, o termo “educativo” continua designando a
idéia de conteudo escolar e, em se tratando de bebés e fraldas, é dificil
encontrar um “conteddo”. Mais uma vez chegamos a reflexdo de que
poderiamos caminhar para um entendimento reduzido do que significa cuidar e
educar e que, na pratica, as tarefas continuariam separadas, separando o
corpo da mente, assim como as praticas estdo separadas entre professoras e

monitoras.

Entendemos, assim, que a relacéo entre cuidar e educar ndo se da pela
simultaneidade dessas atividades, mas sim pela interligagao entre elas, pois as
consideramos de tal modo imbricadas que uma é condi¢cédo para a outra. Nesse

sentido, ndo ha qualquer aprendizagem na educacédo infantil que néo passe

% Anexo 3 - foto das criangas em momentos de cuidado e convivio.
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pela atencdo dos cuidados fisicos das criancas e, do mesmo modo, toda acao
de cuidado traz implicita uma experiéncia formativa para a crianca sobre si

mesma e sobre 0s outros.

Educar €, nessa perspectiva, uma acdo que sempre leva em
consideracdo o bem estar da crianca, a sua valorizacdo e a de seu corpo.
Notem que ndo estamos nos referindo ao educar no sentido de “fazer
trabalhinhos”, mas nas diferentes atividades planejadas que tém uma
intencionalidade, que colocam as criangas em contato com o mundo, consigo

mesmas e com 0s outros.

Lavar as maos, escovar os dentes, dormir, tomar banho devem ser
atividades téo planejadas como quaisquer outras na educacéao infantil e devem
receber das educadoras atencdo igual no planejamento e no registro. “A
questdo pedagodgica na Educacdo Infantil refere-se a associacdo de
conhecimentos ligados aos cuidados e educacdo aos quais todas as criancas

tém direito e s&o atribuicbes de monitoras e professoras” (AVILA, 2002:136).

No municipio estudado, notamos um avan¢go em termos de diretrizes
contidas no documento do Curriculo em Construgdo quanto a indissociabilidade

entre cuidado e educacéo, ressaltando que:

...se 0 profissional de educagdo conceber a crianga como um ser
construtor, trabalhara de maneira a permitir o desenvolvimento global da
mesma, e as atividades que fazem parte do dia-a-dia como lavar, alimentar,
trocar, dormir, descansar serdo momentos importantes e oportunizardo
aprendizagens significativas e apropriacdo de objetos da cultura
(CURRICULO EM CONSTRUCAO, 1998: 38).
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CAPITULOII
A experiéncia com formagao de monitoras

Para elaborar o relato deste trabalho com formacdo de monitoras, de
que participamos na condicdo de professora e, com o propoésito de levantar
guestdes mais especificas da formacdo e da carreira, utilizaremos o material
que acumulamos no curso.™®

Através da escrita contida nesses materiais, foi possivel relembrar.
retomar o vivido, uma vez que, historicamente, a memaoria humana vem sendo
ampliada por sistemas simbolicos culturalmente construidos. A escrita é, sem
davida, um sistema que nos permite lembrar de coisas de que, naturalmente,
poderiamos nos esquecer. Reler o material foi uma forma de ver o que ainda
ndo vimos, de inventar outros sentidos para 0 que ja ressignificamos,

constituindo-se em uma experiéncia formativa:

...chamo de experiéncia se e quando a escrita permite refazer o processo,
sistematiza-lo e melhor compreende-lo, suaviza-lo, vencendo a dureza da
escrita, percebendo as contradicdes, incoeréncias e dificuldades
existentes. Escrever significa aqui sempre (re)escrever, interferir no
processo, deixar-se marcar pelos tracos do vivido e da escrita. (Re)
escrever texto e histérias; ser leitor de textos escritos e da prépria histéria
pessoal e coletiva, marcando-a, mudando-a, inscrevendo nela novos
sentidos (KRAMER, 2001:109-110).

As paginas que seguem constituem uma narrativa sobre o que foi o
curso de formacdo. E, para fins didaticos, organizamos esta exposicdo em
guatro momentos. No primeiro, situamos as monitoras, sujeitos desta
pesquisa, 0 curso e o papel que desempenhamos nele; no segundo, relatamos
a trajetéria do curso durante o periodo de sua existéncia e as diretrizes
politicas que estavam inscritas no modo de estruturar o curso; no terceiro,
narramos a dinamica de trabalho desenvolvida nos grupos ou turmas e, no
quarto momento, ressaltamos a probleméatica sobre a questdo da formacédo

percebida a partir do curso.

10 A descricdo do material e a forma como trabalhamos com ele est4 relatada no capitulo sobre
procedimentos metodologicos.
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2.1 - Os sujeitos —quem sdo as monitoras?

No municipio que estamos tomando como base nesta pesquisa, e que
esta situado no interior de S&o Paulo, as instituicdes de educacao infantil estdo
organizadas em creches e pré-escolas. As primeiras, que também sé&o
denominadas no respectivo municipio por CEMEI — Centro Municipal de
Educacédo Infantil - atendem criancas de 0 a 3 anos, enquanto que as pré-
escolas, denominadas por EMEI — Escola Municipal de Educagao Infantil,
atendem criancas de 4 a 6 anos de idade.

Foi a partir da experiéncia no curso de formacdo de monitoras que
pudemos conhecer melhor as que trabalham nas creches e, com isso,
conhecer seus dilemas, dificuldades, além do trabalho realizado com as
criancas pequenas de 0 a 3 anos.

Nas pré-escolas ou EMEIs, trabalham sozinhas professoras com turmas
de 30 ou mais criangas. Ja nas creches ou CEMEIs, cada turma de crianca
conta com duas profissionais: a professora e a monitora. Elas trabalham juntas
com a mesma turma de criancas. Bufalo (1997), em sua Dissertacdo de
Mestrado, aborda o trabalho das monitoras, ressaltando a construcdo dos
saberes que ambas — monitoras e professoras - elaboram a partir da pratica.

As professoras, tanto das EMEIs como das CEMEIs, tém, pelo menos,
uma formacao inicial para trabalhar na educacdo — seja ela em Curso de
Magistério ou Graduacdo em Pedagogia (AVILA, 2002), enquanto que as
monitoras tém diferentes formagdes, uma vez que 0 iNngresso no cargo nao
exigiu formagédo inicial na area da educacdo. E, ainda no ano de 2007, de
acordo com o ultimo edital de Selecdo de profissionais para esta categoria, 0
nivel exigido é o Ensino Médio completo, o que vem nos confirmar que as
questdes debatidas nesta pesquisa quanto a formagédo das profissionais da
educacdo infantil continuam sendo imprescindiveis.

Quanto as funcdes, do ponto de vista do trabalho com a crianca, as
duas — professoras e monitoras - lidam diretamente com as criancas,
realizando tarefas de cuidado e de educagao, mas, do ponto de vista da
divisdo de tarefas e das atribuicbes esperadas que cada uma desempenhe, ha

uma fragmentacéo das tarefas de cuidado e educacéo.
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Em termos praticos, isso significa que as tarefas ligadas a higiene e
necessidades fisicas sdo vistas como tarefas da monitora, enquanto que as
tarefas de planejamento, avaliagdo e elaboracdo de trabalhos reconhecidos
como educativos e ou escolares sdo de responsabilidade da professora, como
se fosse possivel uma cuidar, e a outra educar, uma vez que, como ja
discutimos no capitulo anterior, essas tarefas séo indissociaveis e estao
separadas para os adultos e n&o para as criangas. (CAMPOS, 1994; BUFALO,
1997; AVILA,2002).

O diploma é tido como o simbolo da capacitacdo profissional e da
superioridade do fazer da professora (mais teérico) em detrimento do fazer da
monitora (mais pratico).

As monitoras com quem trabalhamos no curso, constantemente,
relatavam essas diferencas quanto as condicdes de trabalho que tinham em
comparacdo com as professoras. Sentiamos, mesmo que indiretamente nas
falas, que as diferencas eram notadas como injusticas, e que o diploma era o
grande “divisor de aguas” entre professoras e monitoras. (BUFALO, 1997;
AVILA, 2002).

Uma monitora assim relata essa divisdo de tarefas: “O monitor foi
instituido a ele que o professor é para educar e o monitor é para cuidar”
(MONITORA J. Caderno de registro:15/04/04). Uma outra monitora
percebendo a discrepancia entre esta aparente divisdo de tarefas comenta
ironicamente: “Quando a professora vai embora o pedagdgico vai com ela!”
(MONITORA P. Caderno de registro: 23/03/04).

Com elementos histéricos, podemos compreender um pouco melhor
essa situacdo, uma vez que, apenas no ano de 1989, no caso do municipio
estudado, as creches passaram a contar com duas profissionais, pois até
entdo estavam alocadas na Secretaria de Assisténcia e Promocgéo Social,
onde as monitoras prevaleciam (contratadas sem formacdo no magistério)
para desenvolverem praticas de recreacao infanti num periodo onde a
preocupacao politica era no aspecto do atendimento social das criancas
carentes, filhos e filhas de familias pobres. (CURRICULO EM CONSTRUCAO,
1998: 19). A partir de 1989, quando as creches passam a fazer parte da
Secretaria de Educacédo, € que as professoras comecam a trabalhar nessas

instituicoes.
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A separacao das tarefas por parte das professoras e monitoras marcam
essas profissionais, cujos antecedentes se encontram também na propria
histéria social do trabalho em que se separa trabalho manual do intelectual,
sendo que as professoras ficam com a marca do trabalho mais intelectual, a
partir da formacdo inicial, enquanto que as monitoras ficam com a marca de
um trabalho mais “bracal” que, na légica da desvalorizacdo, dispensa a
formacgao.

Para compreender melhor essas duas profissionais € necessério

levarmos em conta que

a creche é um espaco de educacdo e cuidado que se constitui por sujeitos
sécio-culturais, ou seja, meninas, meninos e mulheres adultas que
pertencem a determinados grupos étnicos, sociais, de género e etarios.
Assim, trazem para a instituicdo suas mais variadas visdes de mundo, os
seus valores morais, religiosos, 0s seus costumes e preconceitos. Estes
sujeitos se constituem, portanto, em produtores e consumidores de
manifestacées culturais (BUFALO, 1997:25).

Dado esse quadro de diferencas entre estas duas profissionais,
compreendemos que a formacéo, neste caso, € mais do que a qualificacdo
para o trabalho com as criancas. Além disso, € também uma necessidade de
transformar as condi¢gfes desiguais de trabalho historicamente construidas,
principalmente se pensarmos que a qualidade do trabalho desenvolvimento
pelas profissionais esta diretamente ligada a forma como o grupo da creche
(tanto professoras e monitoras) ird se unir e organizar para pensar o trabalho

pedagdgico. Discutindo a qualidade da creche, Bondioli afirma que

O processo com que se faz, se assegura, se verifica, se contextualiza, se
declina a qualidade é uma “co-construcdo” de significados em torno da
instituicAo e da rede, uma reflexdo compartilhada que enriquece os
participantes, uma troca e uma transmissao de saberes (2004:17).

Em suma, consideramos que as monitoras, sujeitos de nossa pesquisa,
caracterizam-se, sobretudo, pela divisdo de tarefas com a professora, e as
relacbes estabelecidas entre essas duas profissionais vai depender do modo
de agir de cada uma, que ora trocam conhecimentos, ora disputam o lugar em
que atuam. Avila (2002), estudando sobre as préaticas de monitoras e

professoras, conclui que ha uma presenca na auséncia e uma contaminacao



59

de praticas e, com isso quer dizer que, na auséncia da monitora, a professora
(ou vice-versa) realizava a tarefa que estava previamente acordada que nao
lhe caberia e, da mesma forma, encontra indicios de que uma aprendia com a
outra.

A identidade dessas duas profissionais, bem como a separacdo que
fazem entre as tarefas de cuidado e educacédo € também fruto de elementos
da propria histéria da educacdo infantil, como ja discutimos no capitulo
anterior. Dessa forma, olhamos para o0s sujeitos de nossa pesquisa — as
monitoras — e nos deparamos com a imagem de uma profissional que vem, na
relacdo com as professoras, pais e criancas, buscando afirmar o seu lugar de
educadora dentro da creche. Deparamo-nos com uma imagem de monitora
que optou por fazer um curso reconhecendo a importancia de sua
profissionalizacéo e, sobretudo, a necessidade de avancar na compreensao do
seu fazer que vai da esfera privada / doméstica para a esfera publica / de

educacao.

- O curso de formacao para as monitoras

A prefeitura em que baseamos nosso estudo tem um histérico de
avancos na educacao infantil. Na década de 40, temos a criacdo do primeiro
Parque Infantil atendendo criancas de 4 a 12 anos e, no ano de 1967, a criacao
da primeira creche vinculada a Secretaria de Promocao Social e, a partir de
entdo, a rede foi-se estendendo. Houve, segundo o documento Curriculo em
Construcao (1998), uma série de acontecimentos que marcam a elaboracéo de
propostas e diretrizes para o atendimento de criancas. Dentre eles, eventos
importantes como o | Seminario de Educacéo realizado em Setembro de 1983
e o | Forum de Debates sobre a Educacdo, realizado entre 25 a 29 de Julho de
1988 e ainda o | Congresso Municipal de Educacéo, realizado entre 12 e 14 de
Fevereiro de 1990, contando com a participacdo de estudiosos de renome na
area da educacao infantil.

Em que pese a simplificacdo dos dados, o que gostariamos de salientar
€ que o0 municipio estudado conta, em seu historico, com um movimento de

discusséo e reflexdo sobre o trabalho desenvolvido na educacéo infantil cujos
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frutos podem ser representados pela elaboracdo do documento citado,
Curriculo em Construcao.

Num processo de muita discussdo e parceria, o ano de 1998 é marcado
pela elaboragcdo do texto final de tal documento que tem por objetivo ser um
referencial curricular para o trabalho desenvolvido nas instituicdes de educacao
infantil. O documento traz uma visdo bastante inovadora, colocando a crianca

como sujeito ativo no processo de crescimento e desenvolvimento:

...0 papel da Educacao Infantil é oferecer instrumentos para que 0s
pequenos possam desenvolver-se e constituir-se enquanto cidadaos
autbnomos capazes de responsabilidades e escolhas proprias. E
necessario oportunizar espacos de aprendizagem e possibilitar a vivéncia
integral da crianca combinada aos ideais de solidariedade humana
(CURRICULO EM CONSTRUCAO, 1998: 8).

Na perspectiva do documento, o profissional que trabalha com crianca
precisa “buscar formas de compreender como o0 pensamento infantil se
processa...E fundamental a qualquer profissional da educacdo entender o
significado de todas as suas a¢des” (idem 1998:8).

Assim, o curso de monitoras nasce como uma alternativa de
atendimento & demanda de formacdo imposta pela propria categoria, num
momento politico em que um partido de esquerda estava na administracao do
municipio estudado (o Partido dos Trabalhadores esteve na Prefeitura no
periodo de 2001 a 2004) e, no que pese a afirmacao, a Secretaria de Educacéo
contou no periodo com uma série de medidas que incentivavam a formacgéao
dos professores. Nesse cenario, a educacao infantil ganhou vez, com especial
atencdo as monitoras de creche que, pela primeira vez, contavam com um
curso exclusivo para elas.

Devemos, também, reconhecer que, em 2003, a producdo sobre a
educacao infantil também nos permitia colocar-nos em preocupacdo com a
qualidade do servico oferecido a populacdo, munindo-nos teoricamente na
construgdo de uma educacgdo infantii como esfera coletiva de cuidado e

educacéo de criangas.
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Para nés,™* o curso de monitoras iniciou-se também no mesmo ano de
2003, quando fomos convidadas para participar na condicdo de professora de
monitoras. Assim, ficamos trabalhando no curso durante todo o periodo de sua
existéncia, ou seja, inicio do ano de 2003 a junho de 2006.

Como professoras de monitoras, trabalhamos com trés turmas, cada
uma iniciada num ano, sendo que a Ultima turma teve uma duracdo maior de
curso porque atrasamos seu inicio no ano de 2005 e tivemos que estender sua
duracdo por mais um semestre do ano seguinte, a fim de concluir a carga
horéaria.

Como nos, houve muitas outras profissionais que trabalharam no curso
como professoras de monitoras. Formavamos um grupo bastante heterogéneo,
contando com diferentes profissionais da prefeitura, entre eles: professoras de
educacao infantil (que trabalham diretamente com as criancgas), orientadoras
pedagogicas (que trabalham nas escolas de educacao infantil junto ao grupo
de professoras), diretoras de creches, coordenadoras pedagdgicas (que
trabalham em centros descentralizados nas regiées do municipio), supervisoras
(que trabalham também nesses Centros) e até mesmo monitoras que, depois
de fazerem o curso, foram chamadas para serem professoras. Muitas dessas
professoras formadoras que ministraram o0 curso sdo estudiosas e/ou
pesquisadoras em educacao infantil.

Basicamente, tinhamos um grupo grande de professoras de monitoras
(ou professoras formadoras) divididas, em sua maioria, em duplas para atender
as monitoras que também eram divididas em turmas. Assim, cada dupla de
formadoras assumia o trabalho com uma turma de monitoras.

A cada ano que se iniciava, novas turmas no curso. Nosso grande
grupo de formadoras também se modificava, sendo que algumas saiam do
curso e outras entravam. Ao todo, tivemos mais de trinta profissionais que
ministraram o curso.*?

Importante lembrar que, quando fomos convidadas para trabalhar no

curso, 0 mesmo ja estava elaborado e sistematizado em um documento®®

1 No que se refere ao curso de monitoras, também utilizaremos os pronomes sempre em primeira pessoa
do plural para representar tanto a professora que formou nossa dupla de trabalho no curso, como todas as
outras profissionais que trabalharam no curso também como professoras de monitoras.

12 por fins éticos e praticos optamos por n&o divulgar o nome das participantes do curso.

3 Anexo 4 — Documento do Curso na integra.
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onde constava a bibliografia e sua proposta de trabalho. O documento estava
assinado pelas coordenadoras pedagdégicas da educacéo infantil e, durante o
periodo do curso, algumas das profissionais que compunham esse grupo de
professoras formadoras assumiam a frente dos encaminhamentos. Entre elas,
as proprias coordenadoras da educacao infantii em parceira com outras
pesquisadoras da educacao infantil que compunham este grupo.

Com a proposta de oferecer uma formacdo especifica para esta
categoria de profissionais, 0 curso teve em sua estrutura uma proposta
metodoldgica diferenciada, a qual nos causou um encantamento como
professora de monitora de um dos grupos de trabalho.

Buscamos, na experiéncia de formadoras de monitoras, mais do que
narrar o vivido, registrar uma experiéncia singular no campo da formacao e
alternativa enquanto politica publica, confiando no propdsito de que possa
inspirar tantos outros profissionais preocupados com a questao da formacao.
Além disso, esperamos, a partir desta experiéncia, levantar indicios que nos
ajudem a caminhar na discusséo sobre a profissionalizacdo para a educacao
infantil bem como para a identidade dessas profissionais.

Cabe ainda ressaltar que nos seria impossivel, hoje, caminhar nesta
dissertacdo sem deixar registrado este trabalho com formacg&o, o qual se
revelou para nés e para as monitoras como uma vivéncia significativa.

No momento de avaliacdo oral do curso, as monitoras assim disseram:

Contribuigdo do curso para a minha formacao foi essencial, devido que a
contratagdo através da prefeitura ndo nos prepara de acordo com o
trabalho que vamos efetuar.

O curso além de nos ajudar com as teorias apresentadas pelos
professores, também trouxe experiéncia dos colegas de outras unidades.
Posso dizer que hoje tenho uma formacdo adequada ao cargo que exerco.
Espero que nossa prefeitura venha oferecer outros cursos do nivel que
este se apresentou.

Parabéns aos professores e aos colegas que compartilharam desta
conquista. (MONITORA Z. Caderno de registro, momento de avaliacdo do
curso: 20/06/2006).

Bom, gragas a Deus, pela 3° vez, ou seja, a terceira tentativa do curso,
consegui conclui-lo. Aleluia.

O curso contribuiu para o maior enriqguecimento no meu trabalho, e o
desenvolvimento na educacéo infantil e acabei me interessando na leitura
através dos textos e aprofundando nas abordagens de Piaget, Vygotsky e
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outros autores e, também em refletir na vida diéria e no registro do dia-a-
dia.

Que pena que acabou, pois gostaria que continuasse. (MONITORA Ac.
Caderno de registro, momento de avaliagdo do curso: 20/06/2006).

- Os problemas quanto a formagdo — um cenario mais amplo

No intuito de conhecer melhor quem s&o nossos sujeitos e ja entrar
numa compreensdo mais ampla sobre o quadro atual de formacdo das
profissionais de educacgdo infantil, olhamos o contexto sdOcio, politico,
econdbmico em que a discussao estd inserida, situando tanto as monitoras,
como a profissdo de educadora de crianca e ainda o proprio curso de
formacéo.

Em dezembro de 2006, foi aprovado o FUNDEB'*. Nesse momento da
histéria da educacgédo, podemos nos defrontar com um enorme avango no que
se refere a legislacdo sobre investimento na educacdo basica, uma vez que,
antes apenas o ensino fundamental parecia estar contemplado nos termos da
lei - FUNDEF™. Devemos reconhecer o significado positivo desse avanco no
percurso historico da educacédo brasileira, em que a educacéo infantil passa a
ser contemplada no Fundo'® e, a0 mesmo tempo, é um momento Gnico de
unirmos forcas entre todos os movimentos da sociedade organizada que
buscam a qualidade da educacdo, com o proposito de fazer a passagem do
texto escrito (a lei aprovada) para a efetivagdo /implantacdo de politicas
publicas que, repetimos, devem ser consistentes para a educacdo nacional.

Estima-se que, nos proximos anos, o FUNDEB beneficie cerca de 860
mil criancas de creches e 4,1 milh6es de criancas de pré-escola. E, ainda sim,
nota-se uma enorme diferengca entre os valores destinados a uma e outra

instituicdo de educacao infantil.

14 FUNDEB - O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo. A promulgagcdo da Emenda Constitucional n® 53 insere o Fundeb na
Constituicdo Federal, beneficiando cerca de 48,1 milhGes de estudantes apds sua completa
implementacao.

> FUNDEF - Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento do Ensino Fundamental.
16 Silva (2004: 26) faz uma analise sobre o Fundo e constata a falta de verbas para a educacao infantil.
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Neste cenario politico de distribuicdo de verbas, a educacéao infantil vem
travando grandes batalhas, buscando maiores investimentos para sua
expansao, melhoria da qualidade e, obviamente, para a formagdo de seus
profissionais.

Rosemberg (2001) discute a implementacdo de politicas publicas para a
educacao infantil baseando sua elaboracdo no conhecimento cientifico da area.

Segundo a autora, existem trés formas de pensar a educacao infantil: a
partir da intuicdo, de valores e de conhecimentos cientificos. Esta ultima por ter
como caracteristica uma argumentacao mais consistente e € capaz de ir além
do local, seria a via para que se elaborem propostas e politicas para o campo
da educacéo infantil.

Por outro lado, os pesquisadores sdo um dos participantes no jogo das
politicas publicas. Ha de fato muitos outros atores sociais envolvidos, e cada
um defendendo interesses distintos. Em meio a tensdes e pressdes, ganha
destaque o Banco Mundial e os interesses capitalistas de nossa sociedade, e,
nesse sentido, as pesquisas cientificas podem ser utilizadas para barganhar a
forca de demais atores sociais, uma vez que: “analises provisérias e
guestionaveis podem assumir o0 estatuto de verdade cientifica apoiando,
diretamente, a tomada de decisdes politicas” (ROSEMBERG, 2001: 22).

Continua a autora, em sua andlise, a destacar a influéncia do Banco
Mundial na formulacdo de politicas publicas para a educacéao infantil, pois o
mesmo incentiva programas de educacdo ndo formal onde o custo é mais
baixo do que os programas formais onde se incluem alimentacéo e saude para
as criancas pequenas.

Rosemberg (2001: 23) nota que a educacao infantil, em se tratando de
politicas publicas, ocupa um pélo fraco de negociacdo, pois se refere, entre
outros fatores, a atores sociais — mulheres e criangcas — cuja ocupagao na
sociedade é bastante distante do acesso ao poder.

Além disso, na atual conjuntura, o Banco Mundial reordena o modelo
capitalista de reducdo de gastos com politicas sociais com base em modelos
de avaliacdo dos programas que tém predominado nos paises em
desenvolvimento como é o caso do Brasil, onde o fator que tem peso é custo-

beneficio, enquanto que em paises ja desenvolvidos, como os da regido
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Européia, a avaliacdo tem se dirigido para o atendimento da demanda e das
necessidades de pais/maes, profissionais e criancas.

Dessa forma, faz-se urgente em nosso pais a tarefa de repensar a
educacédo infantil, ampliando o campo de producfes tedricas e direcionando
acbes na busca da construcdo de uma educacado infantii com politicas
consistentes e ndo compensatérias, fortalecendo os programas de educacédo
formal no ambito da esfera publica bem como na concepc¢éo de préticas que
visam & integracao entre cuidado e educacao, como consta na LDB 9394/96.

2.2 - Estrutura e diretrizes do curso

O Curso de Aperfeicoamento para monitores — como foi chamado
oficialmente pela Secretaria Municipal de Educacdo-, sistematizado no
documento Curso de Aperfeicoamento para Monitores, revelava uma
preocupagcao central com a formacdo das monitoras e a qualidade do
atendimento nas creches.

O curso foi estruturado de modo a atender especificamente as monitoras
de creches, que, como ja foi dito, entraram no cargo sem a exigéncia de
formacdo em educacdo (nem em nivel médio, nem em nivel superior). Portanto
as que tinham formacgéo na educacao (como era o caso de algumas) foi devido
a uma opcao pessoal. Ao mesmo tempo em que nédo tinham formacéao, tinham
0s saberes e/ou conhecimentos aprendidos na pratica, condicdo esta que

demandava uma metodologia diferenciada.

...0S monitores com a experiéncia pratica que acumulam com relacdo as
criancas nesta faixa etaria, poderiam num processo formativo em servico,
consistente epistemologicamente, voltado as especificidades da educacgéo
de criancas nesta faixa etaria, avancar na sistematizacdo de novos
conhecimentos (CURSO DE APERFEICOAMENTO...,2003: s.n).

A primeira diretriz dizia respeito ao reconhecimento e valorizacdo da
pratica de cada profissional, o que demandava o estabelecimento de um
didlogo constante, inerente ao processo de formacdo de cada grupo. Sobre
iIsso, no trabalho que fez de formagdo com professores leigos, Camargo
(1997:55) afirma que “ficou, para nés, cada vez mais evidente o quanto a
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experiéncia e a vivéncia sdo fundamentais para a aprendizagem e a criacao a
partir delas”.

Para ouvir as monitoras, promover um ambiente de trocas e de
discussBes seria necessario 0 estabelecimento de grupos pequenos: ndo dava
para valorizar a pratica e colocar as monitoras em grupos de cinqienta para
qgue pudessem falar. Isso seria incoerente com a proposta.

No ano de 2003 (quando o curso teve inicio), formaram-se turmas ou
grupos de trabalho com uma média de dez monitoras em cada um deles nos
quais trabalhavam as duplas de professoras coordenadoras também para cada
grupo. No ano seguinte (2004), os grupos aumentaram para quinze monitoras
cada um e, no ano de 2005, os grupos foram formados com uma média de
vinte monitoras por grupo®’. O tamanho dos grupos poderia variar bastante,
uma vez que havia desisténcias ou trocas de grupos por causa de horério, pois
tinhamos turmas que funcionavam em dias, locais e horarios diferentes.

Embora, em relacdo ao inicio, o grupo tenha dobrado seu tamanho,
ainda consideramos que eram grupos pequenos e que viabilizavam um
trabalho mais proximo com as monitoras, o que permitia maior aprofundamento
nas discussofes. De fato, estavamos tentando garantir que cada sujeito tivesse
oportunidade de falar, de contar sua experiéncia bem como a de ouvir a dos
outros.

Notamos que ha uma estreita relacdo entre a organizacao estrutural do
curso com sua proposta metodoldgica, 0 que nos possibilita encontrar pistas
sobre uma forma de compreender o processo de formacao do curso. Ao longo
deste item, vamos apurando as pistas e nos aprofundando na concepcéo que
vai se delineando.

Outro ponto importante € o trabalho em duplas de professoras
formadoras, sendo que isto é um diferencial que se sobressalta na organizacao
do curso. Justificamos este fato, em primeiro lugar, pelo propésito de que o
registro deveria estar presente em todos os momentos do curso e, assim,
sempre uma das professoras ficava incumbida de anotar tudo que estava
acontecendo no momento da aula com seu grupo ou, como costumamos

chamar, em “nossos encontros”.

70 tamanho dos grupos ia aumentando a cada ano devido, em primeiro lugar, & diminuicdo de custo e,
em segundo, pela intengdo de atender todas as monitoras que se inscreveram no curso.
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O trabalho em dupla nos possibilitava o registro do trabalho e, do mesmo
modo, a reflexdo compartilhada sobre 0 mesmo. A partir do registro, podiamos
sentar juntas e rever o processo de estudo que estavamos percorrendo bem
como planejar sua continuidade.

Estamos falando da necessidade de criar condicbes de realizarmos a

praxis: acao-reflexdo-acdo. Para André

€ extremamente importante que ele (o professor) aprenda a observar, a
formular questdes e hipdteses e a selecionar instrumentos e dados que o
ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos alternativos na
sua pratica docente. E nesse particular os cursos de formacédo tém um
importante papel: o de desenvolver, com os professores, essa atitude
vigilante e indagativa, que os leve a tomar decisdes sobre o que fazer e
como fazer nas suas situacfes de ensino, marcadas pela urgéncia e
incerteza (2002:59).

Um segundo motivo para trabalharmos em duplas de formadoras de
monitoras foi a possibilidade de constru¢cdo de um trabalho coletivo. Se uma
das diretrizes do curso enfocava a valorizacdo ou contemplacdo do trabalho
coletivo, assim também nos nos formavamos, como profissionais que planejam
juntas, discutem juntas, elaboram meios de estudos os mais criativos possiveis
e, enfim, produzem um conhecimento sobre “formacao”. Nao apenas falavamos
de trabalho coletivo para as monitoras, como o vivencidvamos também. Nao sé
liamos sobre o registro, mas o faziamos também.

Importante  salientarmos que o documento prevé alguns
encaminhamentos para o curso que, na pratica, ocorreram de outras formas.
Por exemplo, ndo consta no documento a atuacéo de duas coordenadoras no
mesmo grupo. Essa foi uma decisdo que transcorreu durante o
encaminhamento do curso, quando as profissionais que eram chamadas
propunham essa possibilidade. Do mesmo modo, a sele¢do das profissionais
para ministrarem o curso ndo se deu por concurso interno, mas por convite a
partir de critérios como: envolvimento com a educacao infantil, disponibilidade e
interesse em trabalhar nesse curso, dado o aumento da carga horaria, ter uma
postura de valorizacéo do trabalho das monitoras, entre outros.

Cabe acrescentar que as professoras formadoras se organizaram
juntamente com as especialistas que encabecavam o curso, para fazerem

reunides quinzenais a fim de socializarem as experiéncias nos grupos,
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encaminharem e resolverem questfes de organizacdo (como escolher locais
para todos os grupos) e discutir o processo de formacado que vinhamos vivendo
nesse curso. Afinal, ndo s6 as monitoras recebiam uma formacdo, mas nos
mesmas — as formadoras — estavamos nos constituindo como tal.

Coerente com essa idéia, adotamos o0 uso do termo “encontro” que, num
primeiro momento, pode apresentar uma conotacdo mais simplificada dos
estudos que realizdvamos no grupo. Esclarecemos que era condi¢cdo de
trabalho nos grupos a sistematizacdo dos estudos teoricos acerca do
conhecimento acumulado sobre a educacéo infantil e que se dava através de
um diadlogo com diferentes autores sobre a educacéo infantil. Entre os autores,
encontram-se 0s que ja citamos no referencial te6rico sobre a educagéo
infantil. Assim, partiamos da pratica, mas iamos além dela, fazendo leituras e
estudos que nos munissem de conhecimentos para analisar o proprio fazer e,

enfim ressignifica-lo ou atribuir-lhe novos sentidos.

Neste processo pretende-se construir uma formacéo a partir da pratica,
voltada para préatica, enfim constituida na préatica, valendo-se sim da
teoria ou do conhecimento elaborado, quer com textos ou ainda com
imagens polifénicas e quaisquer outras possibilidades, mas uma teoria
gue va se emaranhando nas discuss6es do grupo, referendando ou
polemizando as andlises do trabalho realizado nas unidades de educacgéo
infantil, possibilitando significacdes e ressignificacdes do trabalho de cada
um e de todo o grupo (CURSO DE APERFEICOAMENTO...,2003:s.n).

Assim, o trabalho nos grupos era muito dinamico e intenso. Cada tema
proposto para o estudo era sempre seguido de discussoes, leituras, sinteses,
relacbes com a pratica, producdes escritas coletivas e/ou individuais, utilizacao
de outras linguagens como pintura, confec¢cdes de materiais, filmes etc.

Mas, embora cada grupo pudesse tragar seu caminho dentro das
possibilidades do estudo, o curso tinha como pressuposto algumas diretrizes

que norteavam 0S grupos.

...n0s momentos em que a andlise do cotidiano demandar, a partir de
temas que vimos considerando relevantes e sobre o0s quais ha
elaboracéo teérica sendo bastante divulgada na SME®®, tais como:
Literatura — leitura e meméria / leitura e pratica cultural

Histdria da crianca/ Politica da educacéo infantil

Arte em todas as suas manifestactes

18 Secretaria Municipal de Educagéo
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Espaco e tempo na organiza¢do do trabalho pedagégico (CURSO DE
APERFEICOAMENTO...,2003:s.n).

Para garantir um curso com intensa atividade de estudo, contamos com
uma carga horéria de 360 h/aula no ano de 2003 e de 240 h/a nos seguintes.
Dentro dessa carga horaria, eram contadas horas presenciais nos encontros e
horas semanais para atividades praticas. As horas praticas eram consideradas
como o préprio trabalho das monitoras e eram convalidadas a partir de
producbes semanais feitas pelas monitoras de reflexdo de algum episodio
vivido.

Para sermos mais exatas, no primeiro ano, dividimos o trabalho da
seguinte maneira: 8 h/a semanais, sendo 6 h/a de presenca nos encontros (que
na maioria dos grupos acontecia duas vezes por semana) e 2 h/a praticas. Nao
€ preciso dizer que, com essa carga horéria, os grupos trabalhavam e
produziam muito conhecimento, e este € um dado de extrema importancia, uma
vez que reconhecemos a realidade de trabalho destas profissionais: pessoas
que passavam o dia todo com criangcas — em média umas 30 criangas por sala
e ainda se dispunham (as vezes tomando duas conducdes) a vir estudar.
Pensando nessas condicbes € que também tomamos o cuidado de colocar
dias, horérios e locais bastante variados para o funcionamento dos grupos.

Devemos admitir que nao foi facil garantir as 360 horas de curso no ano
de 2003, e seu curriculo ficou repleto de atividades diferenciadas como
palestras, encontros coletivos para assistirmos a filmes e discuti-los, visita em
creches de outros municipios. No ano seguinte, tivemos a implantacdo do
Plano de Cargos e Salarios no Municipio em Questdo (Lei n° 1024 de
12/10/04), no qual ficaram estabelecidos os beneficios e promogdes a partir de
participacdo em cursos. Segundo os critérios fixados no Plano, a carga horéria
exigida para reverter em beneficio seria de 240h/a. Partindo dessa
normalizacéo, decidimos, na condicdo de grupo de formadoras, nos adequar ao
referido Plano, diminuindo a carga horaria, mas com o cuidado de nao
perdermos em qualidade. As 240 h/a nos foram distribuidas em encontros
semanais, sendo que 4h/a eram presenciais (que aconteciam em um dia da
semana) e 2h/a eram consideradas praticas. Por fim, no ano de 2005, ja se
tratava da terceira turma que participava do curso, a prefeitura passou por um

momento de ajuste financeiro e tardou seu inicio, o que ocasionou seu término
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apenas no ano de 2006, em meados do més de Junho. Esclarecemos, assim,
que a ultima turma que passou pelo curso cumpriu a carga horaria num periodo
superior a um ano, dados os imprevistos citados.

Durante os trés anos e meio de curso, atendemos aproximadamente 460
monitoras, sendo 100 em 2003, 180 em 2004 e 180 em 2005 / 2006.

Para facilitar a visualizacdo das principais mudancas do curso entre
2003 e 2006 e melhor compreender sua organizagdo, apresentamos, no
quadro abaixo, os principais dados:

Turmas carga distribuicdo da carga horaria total de média: monitoras | total de monitoras
horaria semanal™* grupos* / grupo concluintes*
2003 360 h/a 8 h/a sem= 40 semanas 10 10 100
2004 240 h/a 6 h/a sem= 40 semanas 18 12 180
2005/06 | 240h/a 6 h/a sem= 40 semanas 16 16 180

Quadro | - Fonte: Quadro organizado pela autora
* todas as referéncias sobre a quantidade sédo aproximadas.

** A carga horaria foi dividida em horas presenciais e horas praticas que se convalidavam
com o registro e reflexdo do préprio trabalho nas CEMEIs.

O fim do curso deu-se por motivos totalmente externos, sendo o principal
fator a falta de condi¢gbes de financiamento do curso. O grupo de formadoras,
do qual participavamos, relutou quanto a sua finalizacdo, uma vez que este
curso representou, além de um grande e instigante trabalho com formacao, a
existéncia de um grupo de profissionais dispostas a buscar caminhos para a
formacéao de profissionais de educacao infantil.

Os profissionais da educacdo infantil estdo situados num contexto
complexo da formacéo, onde a regulamentacéo da LDB (lei 9394/96) passa por
um impasse para situar a formacao desses profissionais. Depois de dez anos
de discusséo, no ano de 2006, foram aprovadas as Diretrizes para o Curso de
Pedagogia (CNE, Resolucdo n° 1/06) em que se prevé um periodo de
formacdo para a docéncia de 0 a 10 anos. Mesmo assim, vale lembrar que,
como constatou Silva (2005), os cursos de Pedagogia ndo tém garantido o
acesso aos conhecimentos que fundamentam o trabalho na perspectiva da

Pedagogia da Infancia.
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Sabemos que essa ndo é uma discussdo tao recente, e Cerisara

(2002:99) ja havia apontado que “...0s cursos realizados, e que deveriam
habilitar as professoras para assumir o trabalho com criangas pequenas, ndo o

fazem, uma vez que tinham como referéncia a escola de ensino fundamental”.

Mas o problema da formacé&o para a educacéao infantil se agrava quando
nos deparamos com um namero grande de profissionais (as monitoras) que
nao tém nenhuma formacé&o inicial em educacdo e que passam mais tempo
com as criangas do que as professoras. Onde enquadrar as monitoras? Como
dar conta dessa demanda de formacdo, tanto de professoras como de

monitoras?

Foi diante dessas condi¢cdes que 0 curso para as monitoras foi criado e
formulado. Primeiro, para oferecer estudo sobre educacéo infantil aguelas que,
em sua maioria, ndo o tinham. Em segundo, para buscar caminhos para a
formacdo dessas profissionais. Em terceiro, para trabalhar outras formas de
conceber o trabalho das monitoras, o qual, historicamente, vem sendo

considerado a margem do trabalho das professoras.

Considerando a necessidade de termos neste trabalho da educagéo infantil
educadores em busca cada vez mais da ampliacdo de seus
conhecimentos, vimos neste momento como prioridade, oferecermos um
Curso de formacdo em servico aos monitores, que a partir da valorizagéo
de seus saberes se convalide e sistematize suas praticas
profissionais...(CURSO DE APERFEICOAMENTO...,2003:s.n).

Entendemos que valorizar os saberes das monitoras significa
considera-las como profissionais da educacdo e, assim, necessitam de
formacdo, inclusive no nivel superior, recuperando a dimensao que junta o

fazer e pensar.

Desde o inicio do curso, o objetivo que se delineava durante as reuniées
periédicas do grupo de professoras formadoras era que o mesmo pudesse
constituir um canal (ou ele mesmo se transformar) para a implantacdo de um
curso mais amplo, como o Magistério, no nivel médio. Assim, as monitoras

estariam sendo certificadas e, quem sabe, enquadradas na carreira docente.
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Tal idéia foi levada até o ano de 2004, quando o grupo de formadoras
chegou a elaborar um curso de magistério que foi enviado ao Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) para aprovacao. O curso foi aprovado e elogiado
pelo CNE, porém até o ano de 2006 néo foi implantado.

No ano de 2005, o curso de monitoras deixa de ser prioridade da
Secretaria Municipal de Educacdo que, num momento de mudanca de governo
e também de profissionais nas Secretarias, tragcou outras metas de formacéo,
incentivando e apoiando outras iniciativas e cursos. Chegaram a anunciar que
a formacdo das monitoras deveria ser feita em parceira com Universidades,
mas até o presente momento ndo ha nenhuma parceria feita. Assim, o curso de
monitoras foi finalizado.

Porém acreditamos que, embora o curso ndo tenha ele proprio se
transformado em um Curso de Magistério como queriamos, ha indicios de que
as monitoras que por ele passaram, segundo suas falas, puderam repensar o
préprio trabalho ou, ao menos, puderam visualizar a importancia da

participacdo de todos na luta politica pela construcdo de uma carreira.

Eu aprendi muito com os textos e os filmes. Vocés deram chance para que
a gente falasse. Eu cheguei timida e sai confiante. Nas reunifes na creche
eu falo e comento sem ter vergonha (MONITORA Ad. Caderno de registro,
momento avaliativo:20/06/06).

O curso para mim teve um significado muito especial; além de conhecer
novas colegas, a conscientizacdo do papel que desempenho na vida das
criancas foi muito forte (MONITORA Y. Caderno de registro, momento
avaliativo: 20/06/06).

2.3 - O trabalho nos grupos: dinamica e fundamento

Contando com autonomia de trabalho na forma de encaminhar os
estudos, cada grupo podia elaborar, no seu interior, um cronograma e
planejamento das atividades que iria desenvolver. Em outras palavras, cada
grupo tracava o seu percurso de formacao.

E sobretudo diante da singularidade dessa proposta de trabalho com
formacao e dos diferentes modos como cada grupo conduziu seus trabalhos

gue nos sentimos tocadas.
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Portanto, consideramos, na proposicdo deste curso que, diante do
trabalho pedagdgico realizado no cotidiano das unidades educacionais,
se rompa com o que é convencionalmente estruturado em muitos cursos
de formacao (CURSO DE APERFEICOAMENTO...,2003:s.n).

Nortearam nossas praticas nos grupos a criatividade e a tentativa de
trabalhar todo o material tedrico utilizando diferentes linguagens. Para tanto,
flzemos uso de video, de som, de imagens, fotografias, obras de arte, poesias,
cronicas, dinamicas de grupo, producdes artisticas, desenhos, oficinas de
teatro, dramatizacdes, visitas as CEMEIs da rede municipal e, algumas vezes,
de outros lugares™®. O que n&o faltou foi criatividade e producdes variadas.?.

Outro ponto importante deste trabalho diz respeito a pratica do registro.
Como ja foi dito, cada grupo tinha duas formadoras, e isso se justificava, entre
outras coisas, pela importancia que foi atribuida ao ato de registrar. Assim, as
duas planejavam e participavam das discussdes, mas enquanto uma falava
e/ou coordenava, a outra ficava atenta ao registro. Dada a importancia do
registro, procuramos sempre vivencia-lo no grupo com as monitoras das mais
diferentes formas: fazendo livro da vida, escrevendo poesias, cartas, enfim, os
conteudos trabalhados, e registrando sempre as discussdes, bem como a
prépria pratica na creche.

Quanto ao conteudo trabalhado no curso, ressaltamos que foi o préprio
conhecimento teorico acumulado no campo da educacdo infantil, mas né&o
existiu uma sequéncia pré-determinada, cronologicamente definida, antes de
iniciarmos o trabalho nos grupos. Na verdade, o grupo é que levantava suas
inquietacbes mais urgentes e, através desse apontamento, iamos juntas
(monitoras e formadoras) elencando os temas e definindo sua sequéncia.

E importante ressaltar que esta forma de trabalho ndo excluia a opc¢éo
pelas formadoras por uma linha de pensamento e uma selecéo bibliografica.?*
Havia flexibilidade de planejamento, por isso estdvamos sempre trocando

9'\er no Anexo 5 fotos tiradas durante as visitas.

%para um melhor conhecimento sobre a diversidade dos trabalhos feitos nos grupos, indicamos o caderno
de resumos do XV COLE (2005:291) — Congresso de leitura, apresentados no 1l SEMINARIO
PRODUCAO DE CONHECIMENTOS, SABERES E FORMACAO DOCENTE - Grupo de
Comunicaces: Reinventando sentidos e significados: memoria e experiéncia em processos de formagéo.
21 A bibliografia trabalhada no curso era bastante ampla, mas esta representada na propria bibliografia
apresentada no documento. (ver Anexo 4). Muitos autores que foram trabalhados no capitulo anterior,
também foram lidos pelas monitoras.
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textos, dividindo opinides e afinando as opcbes que eram pertinentes na

perspectiva da construcao da pedagogia da infancia.

Quanto aos conteudos, destacamos 0s que mais comumente foram

abordados nos grupos:

v

v

Histéria da educacdo e da educacao infantil e a concepcao de
infancia.

Legislagdo e documentos: LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — 9394/96), ECA - Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8069/90), Curriculo em Construcédo (documento
do municipio de 1998), Referencial Curricular Nacional e as
Diretrizes do MEC quanto aos critérios de atendimento em
creches e pré-escolas.

Atividades desenvolvidas na creche: brincar, literatura, desenhos,
rotina, tempo e espaco, registro do trabalho, planejamento,
participagdo nos momentos coletivos.

Identidade profissional, relacdo professora-monitora, questdes de

género, cuidar-educar.??

Enfim, tudo isso era tratado nos grupos com maior ou menor

profundidade, dependendo do interesse, necessidade e dindmica de cada

grupo.

O que pretendiamos em nossas turmas como formadoras era realizar

um momento de discussdo, de reflexdo, poder contribuir com leituras

importantes para a aprendizagem de todas e organizar os momentos dos

encontros, problematizando os textos lidos e sugerindo possibilidades e

caminhos para a continuidade do estudo.

- A tessitura — costurando os fios de nossa vida

Escolhemos, entre tantos trabalhos realizados, a constru¢cdo do boneco

de pano® que fizemos no momento avaliativo, com o objetivo de aproximar o

22 Ressaltamos que esses contetidos estavam sempre presentes nas discussdes dos grupos, mas o elenco
dos mesmos é apenas para a organizagado didatica nesta dissertagao.
2 \er, no Anexo 5, foto das monitoras costurando (turma de 2004) e a boneca pronta (turma de 2003).
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leitor a um dos trabalhos desenvolvidos no grupo e, por considerarmos a
tessitura como uma atividade incomum nos cursos de formacao.

Quando a carga horaria do curso ia se encerrando, propusemos nas
duas primeiras turmas (de 2003 e de 2004) um momento avaliativo
diferenciado, onde cada monitora pudesse falar livremente sobre o que
aprendeu ou ndo no curso, a contribuicdo do mesmo para a sua formacao, o
que tinha ou ndo gostado no curso. Atrelada a tarefa de avaliacdo oral,
propusemos que cada uma ajudasse a costurar um boneco de pano. A idéia
era a de que o boneco pudesse representar o resultado de um ano de curso, e
de que pudéssemos representar na figura dele as aprendizagens mais
marcantes de cada monitora no curso. Assim, conforme cada uma ia
costurando uma parte do boneco, ia também relatando sobre sua
aprendizagem, o que lhe tinha marcado naquele ano.

No boneco, cada uma colocou sua marca e, a0 mesmo tempo, a
entrelagou com as falas e marcas das colegas do grupo.

Combinamos, antecipadamente, que cada uma levasse sua caixa de
costura, com retalhos e quaisquer outros apetrechos que tivesse disponiveis
para a criacdo em tecido. E claro que um bom lanche também n&do poderia
faltar, bem como uma maudsica suave que nos distraia enquanto iamos
costurando.

Ficamos ali, numa sala, durante duas horas e meia e, ao final, no dia
02/12/03, nosso boneco estava pronto. Tinha ganhado sexo e nome: Vitéria,
gue significa exatamente o que as monitoras daquele grupo disseram sentir em
relacdo aquele momento de conclusdo — que haviam vencido mais um desafio
em sua carreira. Os tracos da boneca Vitéria®* foram assim definidos

(conforme registramos num caderninho que acompanha a boneca):

Vou colocar os olhos porque hoje eu tenho um olhar da educacao infantil
diferente daquele que eu tinha antes do curso (MONITORA D: 02/12/03).

Vou colocar os sapatos para caminhar em direcdo as mudancas...a gente
tem varias idéias para o ano que vem, vai ser um ano muito bom, cheio de
mudangas (MONITORA G: 02/12/03).

%4 No anexo 2 — foto do momento da tessitura e a boneca pronta.
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Vou colocar a camisa porque acho que todos tém que vestir a camisa da
educacao infantil...sempre acreditei muito na educacdo infantil!
(MONITORA C: 02/12/03).

Vou enfeitar os bragos porque eu mudei; mudei o0 meu modo de ver as
criancas, mudei meu comportamento...esta semana quando cheguei,
vieram correndo me abracar ( MONITORA B: 02/12/03).

Vou colocar esse coracdo porgue acho que quem trabalha na educacéo
infantil tem que ter muito amor no que faz (MONITORA E: 02/12/03).

Vou transformar o boneco numa bailarina porque ser bailarina sempre foi 0
meu sonho e vou fazer esses lacinhos representando os lagos que a gente
criou aqui (MONITORA F: 02/12/03).

Vou colocar os cabelos mostrando que eu também mudei; gostei de
conhecer a histéria da infancia, da educacédo, a formacdo da escola, da
creche, da educacédo infantil...gostei de saber que a gente nao esta
preparando ninguém para ser cidaddo amanhd, a gente esta preparando
para ser hoje (MONITORA A: 02/12/03).

Queremos chamar a atencéo para o fato de esta atividade deixar muito
clara a possibilidade de que os cursos de formacdo tém de introduzir
estratégias que utilizem diferentes linguagens. Assim como as criangcas sao
vistas como meninos e meninas ativos(as) e criativos(as), produtores (as) de
cultura, dentro uma pedagogia da educac¢do infantil, também as monitoras e
professoras de criangas devem ser vistas como aquelas que, por diferentes
modos de expressdo, produzem cultura sobre a infancia, transcendendo as
técnicas baseadas apenas na leitura e escrita.

E ainda, na similaridade da pratica de tecer, encontramos as idéias de
Feriotti®® (2007), que nos mostra como as partes aparentemente desconexas
de uma colcha de retalhos compdem um todo & medida que vao sendo
costuradas.

Assim, as inUmeras praticas realizadas no curso nos mostravam que, na
dindmica do trabalho, nas relagbes estabelecidas, como uma colcha de
retalhos ou um boneco de pano, iamos literalmente vislumbrando o
entrecruzamento de nossos seres. lamos dando forma a boneca, colocando a
marca de cada uma de ndés. Ao mesmo tempo em que a boneca ia ganhando

forma, caracteristicas, que criavamos na hora, com os retalhos, botdes, linha e

2 \er FERIOTTI, Maria de Lourdes. Universidade, Formacdo de Professores e Pratica Pedagdgica:
da sala de aula a praga publica tecendo cidadania na colcha de retalhos. Dissertagdo de Mestrado.
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Campinas, 2007.
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agulha dispersas na nossa frente, também iamos narrando nossa experiéncia
naquele curso, tomando consciéncia, através da palavra, do processo de
formacgé&o que ali construimos.

O boneco de pano, tal qual a colcha de retalhos, constituiu-se como a
representacdo da diversidade que compde um todo. Ambas contém, a0 mesmo
tempo, a singularidade e as marcas de nossa cultura impressas na forma de

utilizar e trabalhar com retalhos, linha e agulha.

2.4 - O fim do curso: o comeco da pesquisa

E a semente tornou-se fruto: possibilidade de escrita
Jorge Larrosa,2000: 77

A experiéncia no curso de formag&do de monitoras foi apenas o inicio de
uma longa trajetdria de estudos sobre o tema. Aquele curso se esgotou, mas
dele retiramos as sementes para germinar novas possibilidades no campo da
formacdo. Do curso ficou a certeza de que sempre algo pode ser feito. Todas
as perguntas que nos rodearam quanto a formacéo podem e devem - uma de
cada vez — ser pauta de nova discussdo. Diriamos que, se ha algo que
aprendemos de muito valioso nesse trabalho, foi entender que, mesmo em
momentos dificeis, de contradicdo, € exatamente ai que também encontramos
a possibilidade de superacao.

Desse modo é que, valendo-nos dessa experiéncia, encontramos
subsidios para travar outras discussoes, percebendo que a formacgdo ndo era
e nunca tinha sido uma questdo pontual colocada apenas no nosso curso, e
que, sobretudo esta, situa-se no quadro que € o das politicas publicas de
formacgéo.

Embora no discurso politico a educagdo ocupe espaco central, num
Estado capitalista como é o0 nosso, temos presenciado a desvalorizacdo do
magistério publico e o incentivo ao ensino privado. Em se tratando de politicas
para a educacdo, é bem sabido que o Estado tem sido minimo para as politicas
sociais e maximo para as politicas de investimento de capital.

Na 29° reunido anual da Associacdo Nacional de Pesquisa em
Educacdo (ANPED) em 2006, Kramer afirma que h& no Brasil cerca de 40 mil
profissionais na situagcédo de leigos ou sem formacg&o superior e aponta que se
faz urgente o estabelecimento de politicas para formacgédo desses profissionais.
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No municipio estudado, esse numero é de aproximadamente 1100 monitoras
gue nao tém formac&do nem em nivel médio, nem em nivel superior na area da
educacao.

Essa problematica também foi apontada por Nascimento num estudo
sobre a LDB (lei 9394/96) no que concerne aos avangos e retrocessos

implicitos na lei. Segundo a autora

Ainda que destaquemos 0 avanc¢o da legislacdo, é necessario aclarar
o significado da inclusédo das creches e pré-escolas nos sistemas
educativos. Uma questdo que esta inclusdo suscita, em relacdo aos
profissionais da educacdo infantil, € que a abrangéncia da LDB
circunscreve-se ao perfil escolar desse profissional, ou seja, ao
professor. Em decorréncia, continuam a margem deste parametro
legal os demais agentes educativos hoje incorporados ao cotidiano
das instituicdbes de educacdo infantil, tais como o0s monitores, 0s
crecheiros, 0s recreacionistas, as pajens etc. (2003:103-104 — grifo da
autora).

Os desafios nos parecem muitos, e desde ja ressaltamos nosso interesse na

construcdo de uma identidade para o profissional da educacao infantil. Uma

identidade que leve em conta que

0 adulto que trabalha direta ou indiretamente com elas (as criangas),
precisa ser um profissional, e, para tal, precisa aprender esta profissdo de
professora de crianca pequena: professora de creche, professora de pré-
escola. Trata-se de um tipo de professor diferente dos professores dos
outros niveis de ensino (FARIA, 2003:77).

- A especificidade da formacao da profissional de educacéo infantil

No entrecruzamento do referencial tedrico sobre a educacéo infantil com
a experiéncia aqui relatada, temos a prerrogativa de que pensar na formacéo
para a educacao infantil €, antes de qualquer coisa, pensar na especificidade
dessa formacgdo. Sabemos que ndo € qualquer curso de professor que traz em
sua programacao os conteudos e conhecimentos mais recentes acumulados
sobre pesquisas com criancas que nao sejam de base psicoldgica. Pois, como
aponta Prado (2005), os conhecimentos que temos sobre as criangas ainda
sao decorrentes de estudos psicoldgicos.
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Hoje, como apontamos anteriormente, ja contamos com trabalhos na
area da Antropologia e Sociologia®® que pesquisam criancas bem pequenas,
revelando a forma como as mesmas produzem uma cultura infantil.
Trabalhando com a questao do brincar, Brougére (2002) diz que, através dessa
atividade, a crianca se apropria da cultura infantil e a recria também. Na éarea
da Sociologia, os estudos apontam para a participacao da crianca na dinamica
social, nas relagbes estabelecidas e buscam compreender quem s&o as
meninas e meninos, ricas e pobres, pertencentes as diferentes classes sociais,
criancas brasileiras, indigenas, negras com quem trabalhamos.

Em especial a creche, como um lugar publico de convivéncia para as
criangas, tem se constituido em um espaco privilegiado para pesquisarmos as
criancas e compreendermos melhor o modo de serem e agir.

Por tudo isso, ndo é possivel basearmos a formacao dos profissionais
da educacao infantil dentro dos moldes da formacdo para os professores da
escola de ensino fundamental. A educacgao infantil caracteriza-se, sobretudo,
pelo seu aspecto ndo escolarizante.

- Creche —um espaco formativo

Partindo do pressuposto de que a creche é um lugar de educacéo tanto
das criancas como de adultos (FARIA E PALHARES, 2003), entendemos que a
formacdo da profissional de educacdo infantil perpassa o reconhecimento
dessa premissa através da valorizacdo dos conhecimentos que traz da prética.
Nesse sentido, ao olharmos para o curso de monitoras, estamos olhando para
um lugar de formacdo onde este ponto foi central no modo de encaminhar o
processo formativo.

Através da “enorme contacdo de casos” que aconteceu durante nossos
encontros, demos voz as monitoras e pudemos perceber o quanto temos
aprendido pela prépria pratica e, do mesmo modo, 0 quanto ainda temos para

aprender.

% Ressaltamos que a Sociologia conta hoje, com uma vertente de estudos sobre a infancia. Sobre o
assunto ver Educacéo e Sociedade: Revista de Ciéncia da Educagdo. Sdo Paulo: Cortez, Cedes, vol. 26,
n. 91. maio./ago.2005. Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>
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Os cursos de formacéo inicial e continuada sédo espacos ndo apenas de
transmissdo desses conhecimentos, como também de re-elaboracdo dos
saberes juntamente com os profissionais que lidam diretamente com as
criangcas nas creches e pré-escolas. Por isso, sd0 espagos essenciais e
fundamentais na constru¢cdo da pedagogia da educacédo infantil (SILVA,
2004:35).

Recuperamos aqui um pequeno registro de um encontro que nos
permite compreender um pouco mais sobre como as discussdes foram sendo
tecidas e atravessadas pelas diferentes vozes, como os assuntos foram se
confrontando, cruzando, distanciando, modificando e, de novo, retornando ao

centro:

29° Encontro — 28/07/2003

Este foi o primeiro encontro depois do recesso. Nesta noite resolvemos
retormar um pouco do que ja tinhamos estudado no semestre anterior,
revendo o0s textos e 0 percurso que estavamos tragcando no curso.
Organizamos 0s textos e vimos 0 volume de xérox. Nem todos os textos
haviam sido lidos por todas, pois em alguns trabalhos em grupo cada um
ficou com um texto diferente. A professora comenta que os textos devem
ser revistos, relidos e retomados se ainda houver qualquer davida. Em
seguida lembramos das diferentes atividades que tinhamos participado
durante o curso: duas palestras, o Congresso de Leitura e o Il Seminario
Internacional de Educacéo.

A monitora G comeca a falar sobre a palestra da educacéo infantil em
Cuba?®’ dizendo que gostou, achou interessante a relagéo entre a educacéo
e 0s pais, a diferenca entre a sociedade brasileira e a cubana.

A monitora D pergunta por que aqui hdo se tenta o mesmo, 0 governo nao
tem verba ou n&o tem interesse? Os comentarios continuaram.

Outras monitoras discutindo sobre diferengas no modo de vida na
sociedade cubana, a igualdade no viver. Para G, o termo “Entrega
Pedagdgica” se referia a um registro das atividades das professoras que
sdo passadas para outra professora. Neste ponto a monitora F coloca que
em sua creche é feito um registro sobre a crianca e é discutido com o grupo
como ela esta indo, caminhando. E fala da inclusdo e que na sua creche
uma crianga mais velha foi colocada com os bebes Ai comecamos a falar
sobre a incluséo, sobre o negro e logo a monitora lembrou de outra palestra
sobre o trabalhador negro e também sobre os indios. A monitora D volta ao
assunto da assisténcia e do cuidar e educar na creche.

A professora encerrou o encontro falando da importancia de participarmos
de eventos, palestras. (Caderno de registro: 28/07/03).

Paulo Freire nos dizia que “ensinar exige disponibilidade para o dialogo”
(1996: 9). Dialogo nédo é deixar falar, mas é compartilhar, € abrir-se ao outro, é

jeito de respeitar as diferencas, de respeitar o modo com que 0 outro vé o

2 Evento promovido pelo vereador Paulo Bifalo em 27/05/2003 “A Educaco Infantil em Cuba” com a
palestrante Olga Franco Garcia. Na palestra, foi comentado como em Cuba os pais participam da
educacdo das criangas e como 0 governo criou um programa propiciando esta participacao.
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mundo. Dialogar é se colocar aberto aos outros e ao mundo; dialogar € ir ao
encontro do mundo dos educandos e das monitoras.

Diante do registro desse encontro (descrito acima), encontramos pistas
de como o conhecimento ia sendo elaborado no grupo, de como cada uma
tinha uma contribuicdo a trazer para discussao que, aos poucos, ganhava
volume, intensidade, profundidade. E, ao mesmo tempo, surgiam reflexdes
sobre a implantacdo de politicas, as contradicbes do mundo capitalista, as
desigualdades, os interesses subjacentes as politicas educacionais.

Azevedo, seguindo o pressuposto do diadlogo, acrescenta que essas
tantas histdrias que costumamos ouvir e contar sdo de fato o acumulo de
nossas vivéncias e é o que nos permite refletir sobre o que fazemos. Sdo como
o autor diz “calos nas maos” que, na medida em que sdo contadas, e
entrecruzadas com tantos outros comentarios e lembrancas, nos permitem
retomar o vivido e entrar em contato com o que sabemos e 0 que nao
sabemos. E refletir sobre o que se faz é um processo dialético de acéo-
reflexdo-nova acéo. Nas palavras de Azevedo: “Utopia esperar que professoras

professores realizem esse processo?” (2004:16).

- Por uma politica de formacéao

Através do didlogo com Bondioli (2004) e Bondioli & Becchi (2003)
pudemos entrar em contato com experiéncias no ambito da formacédo de
educadores de creche e pré-escola nas cidades da Italia, que contam com uma
politica muito mais estruturada e instituida de formagéo.

Segundo as autoras, em Janeiro de 2000, a Regido de Emilia-Romanha
emitiu uma nova lei em matéria de redes educativas para a primeira infancia.
Em seguida, em fevereiro do mesmo ano, emitiu uma diretriz sobre os
requisitos estruturais e organizacionais dessas redes (BONDIOLI,2004:51).

A partir dessa lei e das diretrizes, as autoras relatam como, no processo
de retomada do trabalho realizado nas creches e pré-escolas, as educadoras
infantis podem estar em continua reflexdo, de mudanca e de pesquisa com e
sobre as criangas.

Porém nédo se trata de transpor as realidades Italia — Brasil, mesmo

porque existem diferencas historicas quanto a constituicdo da prépria educacao
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infantil. La, h4 muito mais tempo que em nosso pais, a educacao infantil e as
criancas vém sendo alvos de investimentos nas politicas. Além disso, com
quarenta anos de experiéncia nesta area, na Itdlia, h4 uma intensa producgéo
de conhecimentos sobre o tema, além de haver muitos diferenciais quanto a
estrutura familiar, nGmero de criancgas, organizacdo de espacgos, sO para citar
alguns.

E, se algum critico disser que sao realidades completamente diferentes,
e de fato sdo, mesmo assim, ndo hd como ndo nos apropriarmos dos
conhecimentos que ja foram acumulados sobre as criancas e retirarmos de
experiéncias tdo ricas de formacdo elementos para repensarmos e
modificarmos a nossa.

Buscando verificar a qualidade da educacdo em creches e pré-escolas
as italianas, (Bondioli 2004, Bondioli e Becchi (2003) nos mostram como é
possivel criar espacos de formacdo dentro dessas instituicoes.

Se no nivel micro (dentro da creche ou pré-escola) devemos nos
apropriar dos momentos coletivos e fazer deles momentos de formagdo, néao
nos esquecamos de que, no nivel macro (no ambito das politicas publicas),
devemos assumir o compromisso com a luta para a implantacao de cursos que
atendam a demanda de formacgao tanto das professoras como das monitoras,

COmMo aconteceu com o curso de monitoras.
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CAPITULO 1lI

Procedimentos de pesquisa

Antes de partir para a analise das praticas realizadas no curso de
formacdo de monitoras, acreditamos ser fundamental relatar o percurso de

elaboracao da pesquisa que realizamos. Segundo Fontana

Mais do que apreender o sentido produzido, interessa 0 movimento
em que ele vai sendo produzido, reproduzido e transformado; o
movimento que sustenta e desloca a configuracdo apreendida e a
regula (2000:106).

Seria, todavia, muito mais simples apenas enumerar as técnicas desenvolvidas,
mas pensamos que relatar o processo € um compromisso politico do pesquisador, uma
vez que escolhas de técnicas e procedimentos ndo surgem no acaso, mas estao
atreladas ao processo desenvolvido, ao crescimento que fomos estabelecendo no
confronto entre os dados e no dialogo com os autores.

O verbo transitar parece definir claramente a dialética que houve na passagem da
esfera subjetiva para a objetiva, individual para a coletiva ou, ainda, do senso comum
para 0 senso critico. Acreditamos, assim, que essa pesquisa se caracteriza pelo
incessante movimento de ir e vir entre uma esfera e outra, tentando articular a

experiéncia com o rigor que o campo cientifico nos exige.

3.1 - De professora questionadora a pesquisadora de educacao infantil

- O que é uma memoéria? — perguntou Guilherme Augusto. Ele vivia
fazendo perguntas.

-E algo de que vocé se lembre — respondeu o pai.

Mas Guilherme Augusto queria saber mais; entdo, ele procurou a Sra
Silvano que tocava piano.

- O que é uma memoria? — perguntou.

- Algo quente, meu filho, algo quente.

Ele procurou o Sr. Cervantes que lhe contava historias arrepiantes.

- O que é uma memoria? — perguntou.

- Algo bem antigo, meu caro, algo bem antigo.

Ele procurou o Sr Valdermar que adorava rematr.

- O que € uma memoria? — perguntou.

- Algo que o faz chorar, meu menino, algo que o faz chorar.
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Ele procurou a Sra. Mandala que andava com uma bengala.
- O gue € uma memoria? — perguntou.

- Algo que o faz rir,meu querido, algo que o faz rir.

Ele procurou o Sr. Possante que tinha voz de gigante.

- O que é uma memaria? — perguntou

- Algo que vale ouro, meu jovem, algo que vale ouro (FOX, 1995: s.n).

O primeiro movimento da pesquisadora feito nesta pesquisa foi olhar
para si, retomar o vivido e, como Guilherme da histéria acima, buscar as
memaorias quentes, alegres ou tristes, que valessem ouro e que pudessem ser
sementes para o desenvolvimento deste trabalho.

Cuidadosamente, selecionar as memorias significativas € uma acéo
reflexiva de distanciamento e estranhamento frente a prépria pratica e é tarefa
gque desencadeia e se insere no processo de pesquisa.

Na condicdo de professora de educacao infantil, exercemos diferentes
papéis ao mesmo tempo - professoras, alunas, pesquisadoras - construimos
nossa identidade dentro desse leque de experiéncias vivenciadas.

Assim, deparamo-nos, nesta pesquisa, com o0 desafio de
compreendermos 0 que de nossa experiéncia tem tocado o intimo de nosso
ser. Prado (2005:98) também afirma essa necessidade de voltar-se para si
mesma, dizendo que teve que ir ao mais intimo e profundo de si.

Para nos, isso se traduziu em reconhecer o processo de pesquisa como
um movimento que surge da retomada de nossos desejos, vivéncias
significativas e que tém nos inspirado no processo investigativo, na dire¢cao do
confronto e/ou dialogo com pesquisadores da area. Esse movimento € o
proprio movimento da pesquisa, e nele habita a contradicao.

Para Beillerot, existe uma confusdo no uso do termo “pesquisa”’, que
precisa ser mais bem definido. Segundo o autor, em sua esséncia, o termo
pesquisa designa “aquele esfor¢co por encontrar um objeto, uma informag&o ou
um conhecimento” (2001:72). Mas existe uma “diferenca entre estar ‘em’
pesquisa e ‘fazer pesquisa.” (idem:73 - grifos do autor). Por “estar em
pesquisa” entendemos referir-se a toda pessoa que reflete sobre problemas ou
dificuldades. Neste caso, a professora de educacao infantil que questiona seu
trabalho pode se enquadrar em estar em constante pesquisa. Porém “fazer”

pesquisa “implica outros procedimentos, em especial aqueles que o verbo
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‘fazer impde: encontrar 0s meios para uma objetivacdo de questdes e de
preocupacdes para poder estuda-las” (BEILLEROT, 2001:73 - grifo do autor).
Nessa segunda definicdo de pesquisa, situamos nossa acédo que foi
além do olhar do proprio fazer, construindo uma metodologia tampouco linear
para estudar um objeto em especifico, no caso, as praticas emancipatérias na

formacdo dos profissionais da educacéo infantil.

- Apreciando o mar

Estela e Marcos foram passar o dia na praia.

Era a primeira vez que Marcos via 0 matr.

- N&o é lindo, Marcos? — perguntou Estela.

- E muito grande — disse Marcos -, e barulhento.

Estela vira o mar s6 uma vez, antes de marcos nascer.

Mas ja conhecia todos os seus segredos.

- A 4gua ¢ gelada? — perguntou Marcos. — E fundo?

Existem monstros no mar?

- A agua é maravilhosa — disse Estela. — E ndo ha nenhum monstro a vista.
Mergulhe logo, Marcos!(GAY, 2000:s.n).

Na historia de Estela e Marcos, a primeira acdo dos dois irméaos foi
ficarem parados frente ao mar. Marcos comeca perguntando como ele é. E
gelado? Parece fundo! Ser4d que tem monstro? Assim nos sentiamos no
primeiro momento em que nos vimos no papel de pesquisadora. O sentimento
de perplexidade, confusdo e deslumbramento tomavam conta de nosso ser e,
por um bom tempo, ficamos paralisadas, apreciando e pensando o que isso
significaria para nés. Pode-se dizer que foi a hora de tentar nos situar dentro do
campo académico e nos interarmos das condi¢des e exigéncias que um projeto
de pesquisa exige.

Na analogia que podemos tracar com a histéria acima, estaremos
considerando que os dois elementos presentes: 0 mar e a terra podem ser lidos
como o campo da pesquisa e 0 campo da vida do sujeito, respectivamente.
Assim, mar e terra sdo elementos diferentes entre si, mas que, de alguma
forma, relacionam-se. De certo, na natureza, a relacdo parece harmonica, mas,
no campo social, sabemos que as relagdes que o0s seres humanos
estabelecem n&o funcionam com as mesmas regras da natureza, e a

contradicdo se faz presente.
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Assim, na figura de Marcos, nos vimos como sujeitos que, em terra
firme, deparam-se com algo ainda desconhecido, mas sabiam, chegaria a hora
de mergulhar e, por fim, passar de um lado para outro com mais seguranca.
Isso ndo aconteceu de imediato.

Diante da elaboracdo de um projeto, revisitamos antigos trabalhos,
velhas anotacdes e, é claro, a nossa preciosa memoria. Revivemos um pouco
do processo de formagdo que haviamos passado: a escola publica estadual
desde a primeira série do ensino fundamental até o magistério. Por alguns
momentos, pudemos rir ao lembrar a imensa vontade, desde pequena, em ser
professora. Na faculdade privada, lembramos de como foi o curso de
pedagogia, suas contribuicdes e limitagcdes na nossa formacao docente para a
educacéo infantil. E é claro que nos demoramos quando rememoramos nossas
experiéncias profissionais na educacédo infantil. Através da memoaria, “nos foi
possivel descortinar o passado, nossa historia, nossa cultura” (CAMARGO,
1997:56).

Aos poucos olhavamos esse emaranhando do que € a vida, da pratica
na educacao infantil e, com cuidado, iamos puxando alguns fios, aqueles que
nos fossem vitais para desenvolver uma pesquisa. Segundo Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1998:150), a identificacdo do objeto e a formulacdo do
problema “é a etapa mais dificil e trabalhosa do planejamento de uma
pesquisa, exigindo do pesquisador muita leitura e reflexdo.”

Assim como Marcos recusou-se a entrar na agua antes de conhecer
seus mistérios, perguntando tudo a irma, nés também nos deparamos com
uma enxurrada de perguntas, as quais iam e vinham durante nossas reflexdes
e escolhas quanto a pesquisa que ora se desenvolvia: o que queremos saber?
Quais sao os incobmodos? O que vem nos indignando? Que contribuicdes
poderiamos oferecer para nossa area (educacgdo infantil) a partir de uma
pesquisa?

Entendemos que esse foi 0 primeiro movimento feito para iniciar esta
pesquisa, € nem por isso uma etapa logo transposta, uma vez que focalizar o
objeto ou levantar a probleméatica ndo séo atividades simples e tampouco
rapidas que se dao apenas do inicio da pesquisa. Ao contrario, o processo todo
da pesquisa € que vai dando a condicdo de transparéncia do objeto e da

propria pergunta inicial. Conforme vamos lendo e nos aprofundando no
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conhecimento do objeto, vamos (re) formulando a pergunta/problema que dara
a direcdo de todas as acdes da pesquisa.

Sobre a questdo da formagdo, percebemos um grande incomodo,
incluindo ai a reflexdo sobre nossa propria formacdo: como e onde esta
ocorrendo a formacao dos profissionais da educacéao infantil? Nesta formacéao,
0s conhecimentos especificos estdo sendo privilegiados? Em que bases e
diretrizes os cursos de formagéo estdo sendo formulados?

Optamos por investir na problemética de formacdo a partir de praticas
desenvolvidas durante o curso de monitoras de creche de que participamos.
Dessa experiéncia, e a partir da selecdo de algumas dessas praticas, fomos
buscar aquelas que apontavam para o carater emancipatorio da formacdo das
profissionais da educacéo infantil. Ai nos deparamos com um outro problema: o
que considerar emancipatorio? Chegamos ao momento de avancar na
pesquisa onde as leituras e o dialogo com diferentes autores foi imprescindivel.
Para abordar o conceito de emancipacdo, respaldamo-nos nas idéias de
Santos (2001) e Hall (2005) e encontramos 0s avancos de nossa pesquisa,
obtendo novas referéncias para abordar o tema da formac&o das profissionais
de educacéao infantil.

Mais uma vez a dialética do processo se sobressai e nos coloca diante
de um grande paradoxo: a0 mesmo tempo em que a clareza da pergunta e do
objeto é que irdo determinar os caminhos da pesquisa, eles mesmos vao sendo
clareados no desenrolar do processo. Trabalhando com a contradicédo, € assim
gue temos compreendido a pratica da pesquisa: com pontos e contrapontos,
avancos e retrocessos, estabelecendo relagbes de aproximagdo e

distanciamento.

- Segredos do mar

- Agora, ndo — respondeu Marcos.

- De onde vém as estrelas-do-mar? — perguntou marcos.

- Do céu — respondeu Estela.

- As estrelas-do-mar sao estrelas cadentes que se apaixonaram pelo
mar.

- As estrelas nédo tinham medo de se afogar? — indagou Marcos.

- Nao — disse Estela. — Todas elas aprenderam a nadar.

- O que é isto? — perguntou Marcos.

- E uma concha celeste — disse Estela. — Ela vem da lua.
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- O que é aquilo? — perguntou Marcos.

- E uma asa de anjo — respondeu Estela. — Vem de um anjo.

- E isso, 0 que é? — perguntou Marcos.

- E um olho de tubar&o — disse Estela.

- Vocé acha que existem tubardes no mar? — indagou Marcos. — Vocé
javiu algum?

- S6 vi um pequeno — disse Estela -, com um tapa-olho. Vocé néo
vem, Marcos?

- Agora, ndo — respondeu Marcos.

- Venha ver, Marcos — Estela chamou. — Achei um cavalo-marinho.

- Um cavalo-marinho relincha? — perguntou Marcos. — Um cavalo-
marinho galopa?

- Sim! — gritou Estela. — E a gente consegue montar nele mesmo sem
sela. Venha, marcos, entre logo!

- Agora, ndo — respondeu Marcos.

- Venha cavar um buraco bem fundo — propés Estela.

- Por qué? — perguntou Marcos. — Pra qué? Aonde vamos chegar?

- A china - respondeu Estela.

- Ja estamos chegando 14? — indagou Marcos.

- Vamos pescar, Marcos — suspirou Estela. — Talvez peguemos um
peixe-gato.

- O peixe-gato mia? — perguntou Marcos. — O peixe-cachorro late? E o
peixe-sapo coaxa?

- Eu ndo sei — suspirou Estela. — Vou nadar. — E o peixe-galo nada? —
continuou Marcos. — Ou ele voa e cacareja?(GAY, 2000:s.n).

O mar representa a imensidao, a realidade que sempre se apresenta
como um todo impossivel de ser conhecido em sua totalidade e complexidade.
Do mesmo modo, é impossivel compreender suas partes sem enxerga-las
como pertencentes ao todo (0s seres que habitam o mar sédo interdependentes
entre si, compondo um ecossistema que esta sempre em mudancas dada a
interferéncia do homem).

Podemos, ainda, com base no trecho da historia, ver a imagem de um
menino sobre a terra, querendo saber sobre 0 mar, enquanto uma relacao
estava se estabelecendo entre um e outro lugar. Na figura do menino, nos
vimos na condicdo de sujeitos que entram em contacto com 0s dois campos
(mundo da experiéncia e mundo da ciéncia) e vao descobrindo as
especificidades de cada um deles e também a composicdo que ambos (terra-
mar / experiéncia-ciéncia) podem formar.

Com esse modo de conceber a pesquisa, cabe continuar caminhando
nesse processo investigatdrio que conta com o entrecruzamento de varias
atividades - a leitura, a reflexdo, a escrita, a coleta de dados, as escolhas de
técnicas, procedimentos — que, coerentes com a dialética do processo,
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colocam em movimento tanto aspectos procedimentais quanto aspectos
subjetivos presentes em qualquer pesquisa. Lancamo-nos a reflexdo, olhando
tanto o micro (nossas experiéncias pontuais) como o macro (a relagdo da
nossa experiéncia com um cenario / contexto mais amplo); a relacdo entre a
teoria — pratica; a subjetividade da pesquisadora e a necessaria objetividade
desta pesquisa.

A pesquisa, embora tenha limites claros, constitui-se pela tentativa de
resgatar, de uma experiéncia pontual, idéias que possam ter um Viés
generalizante e tragam contribuicdes para a discussdo de uma tematica mais
ampla. Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998:159), “a significancia
de um estudo pode ser demonstrada indicando sua contribuicdo para a
construcdo do conhecimento e sua utilidade para a prética profissional e para a
formulacao de politicas".

Segundo Bodgan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa caracteriza-se
pela observacgédo, descricdo, preocupagcdo com o contexto, valorizacdo no
processo e nao no resultado final, articulagéo entre experiéncia e teoria e fazer
abstracdes a partir dos dados coletados num movimento de “baixo para cima”
(p.60), enfoca o significado que os sujeitos atribuem a realidade, valorizando a
“dindmica interna das situacdes” (p.61). Enfim, as caracteristicas da pesquisa
qualitativa sdo os proprios procedimentos para continuar a desenvolver esta
pesquisa.

Dessa forma, a observacdo e a descricdo de uma dada realidade, o
curso de monitoras foram uma importante tarefa a ser desenvolvida, uma vez
que “a consonancia entre pesquisa e biografia é altamente estimulante, pois
atribui vida ao estudo” (OLIVEIRA,1998:19). Mas € necessario atentar para ndo
utilizar a experiéncia de modo a cristalizar verdades, trazendo um movimento
de mortificacdo, ou seja, é preciso problematiza-la. Para isso, € imprescindivel
um olhar agugado, buscando, na experiéncia, o que nédo € facilmente notado.

Segundo Camargo (2000:215), o saber da préatica “€ um saber
contraditorio, ideoldgico, que ndo esta disponivel porque ndo esta ainda
sistematizado”. Isso nos remete a tarefa laboriosa que foi retomar a experiéncia
do curso, rever todo o material que acumulamos e encontrar um meio de torna-

lo utilizavel no campo cientifico.
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Em suma, queremos enfatizar que, para utilizar a prépria pratica, a
professora de monitoras teve que mudar de lugar e se ver como pesquisadora,
criando certo distanciamento da pratica e, assim, podendo realizar andlises
mais objetivas. Foi um processo de pesquisa que nos revelou a dificuldade de
articular objetividade e subjetividade. Uma dificuldade imposta (ou desafio!)
pela pesquisa no campo das ciéncias sociais e, portanto, na pesquisa em

educacao.

— O mergulho

- O mar encontra 0 céu? — perguntou Marcos. — E os barcos navegam
para além do horizonte? De onde vém as ondas? Por qué...

- Marcos! — berrou Estela. — Vocé nao vai entrar no mar?

- LA VOU EU! — Gritou Marcos (GAY, 2000:s.n).

Enfim, Marcos mergulhou!

Depois de um intenso trabalho de campo, de focalizacdo do objeto, de
compreensao sobre o campo cientifico, chega o tempo de langar-se ao mar,
enfrentar a 4gua gelada e se relacionar tanto com o mar como com a terra, ou
seja, de elaborarmos os instrumentos que nos permitirdo transitar entre nossa
experiéncia e a reflexdo dela a luz do referencial teérico. E tempo de nos
reconhecermos como pesquisadoras e, como tal, tragar algumas metas, entre
elas o compromisso com a producdo de um conhecimento; com sua
socializacdo e divulgacéo, de nos afastarmos da experiéncia como professora
e nos dedicarmos a tarefa nova de pesquisar sem, no entanto, esquecer de
voltar a ela. Nessa relacdo, acdes como refletir, analisar os dados, fazer
comparacdes e estabelecer relagcbes entre leituras e dados foram
imprescindiveis.

Indo e vindo de um lugar para outro, mergulhando, voltando a superficie,
saindo da agua e nela entrando novamente, construimos o desenho de nossa
pesquisa, caracterizada fundamentalmente pelos procedimentos: a)
reconhecimento do porqué de partir da experiéncia do curso; b) compreensao
de que o curso trazia elementos que transcendiam a experiéncia individual; c)
necessidade de organizar e sistematizar o material do curso, permitindo olha-lo

e revista-lo com maior rigor; d) criar categorias de analise que entrecruzassem
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o referencial tedrico da educacdo infantil com o das praticas emancipatorias e
ainda confrontar ambos com as praticas desenvolvidas no curso.

Estamos nos referindo aos procedimentos de pesquisa que nos
permitiram avancar na transicdo entre a esfera subjetiva / individual para a
esfera do conhecimento elaborado com rigor objetivo e que seréo

apresentados a seguir.

3.2 - O principio — desvelando os motivos

Como ja dissemos, optamos por investigar as praticas de formacao
desenvolvidas no curso de formagédo de monitoras a luz do referencial tedrico
da emancipacdo e da educacao infantil. Essa escolha ndo se deu de forma
tranquila e linear. Ndo apenas escolhemos uma entre outras opc¢des, mas
reconhecemos, nessa experiéncia, algo que nos remexia no intimo. Assim,
devemos desvelar os motivos desta escolha.

Reconhecemos que o curso de monitoras habitava nossos interesses,
ndo somente porque ele continha elementos para discutir a formacdo, mas
também porque haviamos desenvolvido um estreito laco afetivo com as
monitoras com quem trabalhamos e, ao longo dos anos, fomos acompanhando
e compartilhando suas trajetérias profissionais. No curso, acontecia um
processo formativo de méo dupla: tanto as monitoras como nds — professoras —
iamos crescendo e ampliando nossos conhecimentos sobre a educacao
infantil, famos estabelecendo uma relacdo de troca em que todas saiam

transformadas.

Porque ai, na formagdo, a questao ndo € aprender algo. A questdo nao é
gue, a principio, ndo saibamos algo e, no final, ja o saibamos. N&o se trata
de uma relacdo exterior com aquilo que se aprende. Na qual o aprender
deixa o sujeito imodificado. Ai se trata mais de se constituir de uma
determinada maneira. De uma experiéncia em que alguém, a principio, era
de uma maneira, ou ndo era nada, pura indeterminacdo, e, ao final,
converteu-se em outra coisa. Trata-se de uma relacdo interior com a
matéria de estudo, de uma experiéncia com a matéria de estudo, na qual o
aprender forma ou transforma o sujeito” (LARROSA, 2000:52).

Ao discutir qualquer leitura durante os estudos realizados no curso de

monitoras, ndo faziamos um estudo tedrico apenas, mas cada fala era a fala de
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si mesmo, dizia respeito aos signos que cada um desvendou na leitura do
texto.

Parafraseando Larrosa (2000:64), a busca de uma maneira de ler é,
também, ao mesmo tempo, uma maneira de olhar. E uma atribuicdo de sentido
as coisas que representa as formas como fomos vivendo e apreendendo seus
sentidos.

Cada fala no grupo ressoava como um depoimento, uma narrativa da

novela de formacéo de cada uma.

Encontro de 02/06/04

As monitoras realizavam uma atividade de pintura e embora o clima
estivesse descontraido, algumas delas, que trabalhavam na mesma creche
estavam nervosas com um fato que lhes tinha ocorrido durante aquela
tarde. Contaram para 0 grupo que uma crian¢a do bercario tinha tido uma
parada cardiaca. Chamaram a mée e o Socorro e depois de um tempo a
mae voltou com a crianca para a creche. A monitora |. € quem estava com
a crianca na hora do sufoco e ficou muito nervosa. Chorou bastante e no
curso estava sensivel e tensa (Caderno de registro: 02/06/04).

Procurdvamos registrar tudo, mas nem sempre a caneta acompanhava o
ritmo da fala. Ao contrario da caneta, os ouvidos gravavam os relatos, alguns
deles nos marcaram tanto que ndo podemos esquecer até hoje.

Nés, como professoras do grupo, dividiamos as angustias, as alegrias: o
vivido era compartilhado e apropriado por todos. Do momento da fala em diante
nao se tratava mais da experiéncia individual, mas passava a ser a experiéncia
compartilhada, que agora era de todos.

Diante do que falamos e ouvimos durante o curso, duas coisas se
passavam: a primeira € 0 que ja mencionamos quanto ao compartilhar, ao se
formar com, e a segunda, é o que fazer com o que ouvimos e compartilhamos.

A propria situacdo da educacao infantil era constantemente relatada, a
dificuldade do trabalho, a constituicdo histérica de nossos papéis / funcdes e
sua ressignificacdo através da retomada de nossas acfes. Atravées das falas
também ouviamos as realizagdes de cada uma, o encantamento de algumas
monitoras diante do estudo. Questbes sobre a profissionalizagdo eram
constantemente tocadas. Aqui peco licenca ao leitor para fazer dessa polifonia
de vozes algo publico, compartilhando um pouco do som que reproduziram.

Estavamos estudando a historia da educacdo infantil. Na discusséo
sobre a leitura de diferentes textos, entre eles o de Aries (1981), trabalhando o
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surgimento da infancia onde ressoam alguns comentarios, uma das monitoras

diz que, talvez, fosse falar uma grande besteira:

Saimos de um extremo a outro, isso ndo pode prestar. Saimos da
escuridao e vivemos um mundo que € das criancas. E como se explica as
criancas ainda abandonadas? (MONITORA AE. Caderno de registro:
27/06/05).

Nesse registro, podemos claramente identificar como a monitora
percebe as desigualdades sociais e a ambiguidade do momento atual em que
vivemos quanto a infancia. Na conversa, nesse mesmo encontro, outras
monitoras relataram sobre lembrancas da infancia onde usaram a cartilha e,
ainda, ouvimos histérias sobre pais que, ndo conhecendo a creche, tém medo
de colocar seus filhos. A mesma monitora da fala mencionada, preocupada
com o carater assistencialista com que as creches se constituiram ou a face
escolarizada das atividades feitas na educacao infantil, pergunta se é possivel
reverter isso. Insiste e continua falando: “é possivel; vemos que 0S Nossos
netos aprendem brincando” (MONITORA AE.Caderno de registro: 27/06/05).

Quase dois meses depois (no encontro do dia 22/08/05), estavamos
comentando as impressfes e observacdes ap0s uma visita feita na semana
anterior a creche onde uma das monitoras do grupo trabalhava. Discutimos as
formas como o0s espacos estavam organizados, propiciando ou nao certas
atividades para a crianca. Como sempre, todas contavam algo, de como “era
em sua unidade” e podiamos nitidamente ver a diversidade com que cada
creche pensava o espaco. Entre as falas, a monitora S. diz sobre o trabalho
coletivo e de como o mesmo era complicado em sua unidade, dificultando a
organizacado planejada do espaco. A monitora U. relata a dificuldade de mudar
em sua unidade, onde as paredes tinham sempre que permanecer vazias,
brancas, pois estavam recém pintadas. Nem barulho 14 podia.

Na condicdo de professoras daquele grupo, ndo conseguiamos mais
silenciar. Tinhamos que escancarar, questionar, compreender, fazer o barulho
ecoar mais alto. Como nés poderiamos falar de um compromisso com a
educacdo se nao nos envolvéssemos com as questdes ali presentes? Que
novos sentidos estariamos construindo no grupo de formagéao quanto a atuacao
politica das profissionais da educa¢do se ndo nos interessassemos por nossa

atuacao no grupo?
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Nas trés turmas em que trabalhamos, o tema “Direitos das Criancas”?®

era sempre enfocado. Dentro dele, uma dos trabalhos que exploravamos era
guanto a responsabilidade dos adultos pelo cumprimento desses direitos.
Assim como conversavamos com as monitoras quanto aos direitos das
criancas e a nossa responsabilidade, assim nos viamos diante do curso de
monitoras, com o compromisso de envolvermos nessa luta.

Um dos caminhos foi entdo a divulgagédo dessa experiéncia, a reflexao
sobre a mesma. Consideramos que esta pesquisa, partindo das marcas
deixadas pelo curso, ndo € mais do que a continuidade do curso, de um
compromisso assumido enquanto profissional da educacdo. Propor-nos ao
dialogo sobre formacdo da educadora infantil (incluindo nessa categoria tanto
as professoras como as monitoras) quase se impunha como uma divida para
com nés mesmas, com todos nossos discursos e falas e que se fazia como

ideal do préprio curso, como consta em seu documento oficial:

Enquanto proponentes deste Curso também estaremos em processo
continuo de formacao e pesquisa acerca de formagao no trabalho cotidiano
e seu curriculo. Nesta perspectiva serdo produzidos a varias maos
materiais a serem divulgados enquanto documentacdo de uma formacéo
possivel, valendo-se das diversas possibilidades lingisticas veiculadas no
Curso (CURSO DE APERFEICOAMENTO..., 2003:s.n).

A experiéncia trouxe a tona questdes sobre formacdo tais como: as
relacbes de poder entre monitoras e professoras, os impasses legais da
constituicdo dessa categoria profissional que sdo as monitoras e, acima de
tudo, o questionamento sobre a identidade dessas profissionais, pensando na
especificidade do trabalho desenvolvido na educacéo infantil.

Discussfes sobre cuidar e educar eram rotineiramente um ponto pelo
qual tinhamos que passar, posto que as contradicbes presentes na relacado
com as professoras ou ainda nas dudvidas quanto ao papel educativo do seu
fazer, eram oportunamente comentadas e discutidas no momento do curso.

Na verdade, conforme as discussdes iam sendo travadas no grupo, nés,
na condicdo de formadoras, também iamos caminhando num melhor
entendimento dos impasses da educacado infantil. Também para nos, temas

como a articulacéo entre cuidar e educar estavam se constituindo.

28 \/er no Anexo 7 fotos de trabalhos das monitoras com este tema.
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A construcdo do conhecimento se deu numa via de mao-dupla.
Enquanto professora da educacao infantil numa pré-escola (trabalhando com
criancas de 4 a 6 anos), pudemos ressignificar nossas acdes com o0s
pequenos, compreendendo que também muitas de nossas acdes praticas se
baseavam em pressupostos da escola do ensino fundamental e que, de fato,
assim como as monitoras, também nos nos viamos confusas quanto a
compreensao dos cuidados fisicos como praticas educativas, por exemplo.

Compreendemos que a educacdo tem um discurso instaurado e
validado, um discurso pedagogico que por si so ja fala. E nesse sentido que
fazemos questdo aqui de dizer o quanto o didlogo com as monitoras foi
fundamental para desconstruir narrativas ja cristalizadas sobre o que € ser ou 0
que deve fazer uma educadora de educacéo infantil e, juntas, caminhamos
para uma nova compreensdo do fazer: “Na formacao existe, as vezes, tensao,
destruicdo, negacao. Por isso, s6 sdo formativas as experiéncias em que se faz
a prova da propria identidade” (LARROSA, 2000: 181).

- O movimento do ser: historias de ndés mesmas viram historias sobre

todas nos.

Encontro de 02/05/05

Na semana anterior, as monitoras tinham feito um recorte de revista da
imagem de alguma coisa que representasse a infancia, fosse ela a infancia
de qualquer crianca ou de si prépria. Nessa noite, fizemos a socializacdo
dos recortes onde cada uma pode falar sobre seu recorte, porque tinha
escolhido aquela figura e o que tinha Ihe chamada a atencdo. As falas
foram:

- Monitora AC: Eu lembrei da minha infancia com essa foto. Eu vivi muito
com a natureza: verde, lago, mina, a uns 35 anos atras... no
Paranapanema era muito bonito.

Monitora AF: Nasci no sitio e figue até meus 15 anos. Meu sonho é morar
em Joaquim Egidio, la é qualidade de vida.

Monitora AE: Nao é de exército mas me lembro na minha infancia quando
se cultivava a patria, sinto que foi deixado muito pra traz isso...

Monitora W: N&o tinha televisdo, minha mée teve 10 filhos. Era baiana,
precisava falar mais alguma coisa?

Monitora X: ndo era essa foto que eu queria, eu fui criada com a avé e era
aquela bagunca.

Monitora Y: nasci em Mato Grosso, eu sempre gostei de ler, morava num
sobrado e eu ja descia com a pastinha na mao.

Monitora AD: Eu ndo gostava da escola, o guarda puxava minhas trancas e
eu ia arrastada.

Monitora U: Na minha infancia eu gostava de ler, mas (ler) sozinha.
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Monitora V: fui uma crianga gaga, e na escola eu tinha medo de escrever,
de ir na lousa e ficar gaguejando.

Monitora T: coloquei a figura do passaro porque era muito timida e no
comeco eu achava o maximo que o papagaio repetia o que eu falava.
Monitora S: fui criada no sitio. Eu queria andar a cavalo e eu implorava para
ele (irm&o) deixar eu andar.

No final a monitora S comenta: Cada figura me fez lembrar um pedacinho
da minha vida. E a monitora AE diz: Foi uma boa forma de recordar, de
lembrar... (Caderno de registro: 02/05/05).

No trecho que relata um momento de discussao no curso de monitoras,
podemos claramente visualizar como que as histdrias pessoais se tornaram
coletivas. Como que, através da fala de cada monitora nés podiamos nos
apropriar de uma imagem de crianca e recria-la. As duas Ultimas falas
representam essa transicao, especialmente quando a monitora S. nota que, em
cada figura, em cada histéria, havia elementos que também estavam presentes
em sua vida, em sua histéria. Olhar para a experiéncia €, portanto, retirar /
atribuir sentidos do que vivemos bem como lhes atribuir outros novos.

Segundo Larrosa (2000:39), olhar para si é entdo uma aventura, “mas
essa aventura conduz até onde nao estava previsto, a consciéncia de que o eu
ndo é sendo uma continua criacdo, um perpétuo devenir: uma permanente
metamorfose”.

Escrever fragmentos de nossa vida, de nossos processos formativos nos
da uma condicdo de (auto) reflexdo. A escrita € uma atividade que nos
possibilita atribuir sentido as nossas experiéncias: compreender guem somos e
guem n&o somos, compreender a forma como olhamos para 0 mundo e 0s
determinantes que direcionam nosso olhar. Podemos ir além com a escrita.
Com as palavras, podemos, e historicamente a humanidade vem se
construindo assim, nos (des) construir, reinventando outros sentidos para
nossa experiéncia, buscando outros angulos de enxergar a experiéncia.

“Ler e escrever (escutar e falar) € colocar-se em movimento, é sair
sempre para além de si mesmo, € manter sempre alerta a interrogacdo acerca
do que se é” (LARROSA, 2000:39).

O entendimento é uma atividade de silenciar-se, voltar-se para dentro de
si. Isso nos impde a necessidade de repensar como essas historias de nos

mesmas podem se (trans) formar em conhecimentos cientificos.
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Independente de seu ponto de vista de classe, o historiador sabe que ele
deve poder provar suas afirmacdes por um certo tipo de documentos, que
um testemunho isolado € insuficiente e deve ser confrontado com outros,
gue deve respeitar a cronologia no estudo da causalidade etc. (LOWY,
1987: 215).

A experiéncia que ora realatamos ndo € apenas individual, de um
sujeito, mas também € a historia de muitas outras pessoas e da prépria
educacgdo. E deixa de ser cada vez menos subjetiva & medida que olhamos
para ela e enxergamos a histéria da educacédo infantil, como o fez a monitora
no trecho do encontro descrito anteriormente. Aos poucos, 0 que era particular,
que fazia sentido a um individuo passa a compor um quadro mais amplo,
situado no campo da historia da educacgéo.

Retornando ao trecho do encontro, pudemos retirar elementos para
discussédo sobre os diferentes momentos historicos por que passamos, a
diferenca na forma de ser crianca ontem e hoje. As monitoras contaram sobre
as familias numerosas e também falaram que, hoje, ja se perdeu muita coisa
do contato com a natureza. Uma delas reconhece que o contato com a
natureza representa qualidade de vida e diz que seu sonho é morar numa
regido que possibilite isso, num bairro que dentro do municipio estudado tem
como caracteristica 0 maior contato com a natureza. Além disso, varias falas
apontaram sobre aspectos da escola, sobre lembrancas, medos, traumas.
Esses aspectos revelam a prépria historia da educacéo em nosso pais.

Concordamos, assim, com Camargo (2000:227) sobre as informacfes
gue os sujeitos trazem, tomadas como fontes de conhecimento, uma vez que,
“apesar de surgirem de experiéncias espaco-temporais individuais, sdo sociais,
porque sempre estabelecem relagcbes com as vivéncias de outros homens”.

Nessa perspectiva, podemos ressaltar que, nesta pesquisa, buscamos

desenvolver uma vigilancia epistemoldgica.

Cada enfoque posee una forma especifica de ligacién entre el conocimiento
desarrollado y el interés, entre el pensamiento, sus raices, sus origenes e
motivaciones. En este sentido toda ciencia, en cuanto encierra un tipo
determinado de filosofar y de pensar, tiene raices econdmicas, sociales,
politicas e ideoldgicas; en otras palabras, la ciencia no es pura ni neutra
(GAMBOA, 1998: 50).
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- Organizando o material do curso de monitoras

Devido a quantidade que acumulamos de material do curso de
monitoras, significativo para a pesquisa, tivemos a idéia de utilizd-lo para
analise nesta dissertacado de mestrado.

No entanto foi trabalhoso sistematizar o material, uma vez que 0 mesmo
nao havia sido produzido com a intencao de ser utilizado como fonte de dados
para esta pesquisa. Em outras palavras, foi um trabalho de sistematizar o que
tinha sido assistematicamente acumulado durante os anos de existéncia do
curso (de 2003 a Junho de 2006).

Tinhamos cadernos de registro para cada ano que se iniciava. Os
registros eram feitos durante o préprio encontro® e, algumas vezes, nos
antecipavamos com um gravador, como por exemplo, 0 momento de avaliacédo
do curso. Ao todo, tivemos quatro gravacdes referentes aos momentos de
avaliacdo (nos anos de 2003, 2004 e 2005) e uma gravacédo de relatos da
infancia. Todas foram transcritas. Juntamos também, além de nossos registros,
material produzido pelas monitoras individualmente ou coletivamente. O
material produzido por elas poderia ser de varios tipos: individual ou em dupla,
do tipo tarefas mais simples que pediamos para que fizessem entre uma
semana e outra. Geralmente, era algo simples como relatar uma cena vivida na
creche ou comentar um filme a que assistissem. De forma coletiva, em grupos
pequenos ou em duplas, confeccionavam cartazes na hora mesmo do curso. E,
ainda, as vezes, eram produzidos coletivamente fora dos momentos dos
encontros, quando a proposta do trabalho exigia algo mais elaborado. *°

No primeiro ano (2003), produzimos um livro de registro coletivo com
folhas A3, constituindo uma sintese do curso todo. Nos anos de 2004 e 2005,
com a segunda e terceira turmas, respectivamente, fizemos um caderno a que
chamamos de Livro da Vida onde as monitoras se revezavam para fazer os
registros dos temas trabalhados. 3

Além disso, nés — formadoras -, organizamos varias pastas: uma delas

tipo fichario onde iamos colocando os textos que iam sendo estudados e

2% Ver no Anexo 8 xerox de algumas paginas desse caderno com o registro de um encontro.

%0 \/er no Anexo 9 amostra desses trabalhos feitos pelas monitoras, individual ou coletivamente.

31 Ver no Anexo 10 fotos de cada um desses trés materiais coletivos produzidos com o nosso grupo de
monitoras.
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também guardando os trabalhos, as mensagens, reportagens que as monitoras
traziam. Uma outra pasta sempre carregavamos CONOSCO N0 Curso com
material de uso diario, como folhas em branco.

Durante o curso, era uma pratica mais ou menos comum fazermos
visitas as creches onde cada uma trabalhava. No primeiro ano, conseguimos
visitar as creches onde todas do grupo trabalhavam, além de visitar uma
creche em Piracicaba e a creche dos advogados no prédio da OAB — Ordem
dos Advogados do Brasil - em Sao Paulo, por constituirem lugares com uma
organizacdo diferenciada do espaco. Nos anos seguintes, o numero de
monitoras tinha aumentado e ndo demos conta de visitar a creche de todas as
monitoras do grupo, mas, mesmo assim, fizemos varias visitas. Durante essas
visitas, era comum utilizarmos a camera fotografica como fonte de registro.*
Temos, assim, muitas fotos: das visitas, do grupo de monitoras, de momentos
de confraternizacdo ou mesmo de elaboracdo ou confeccdo de material
durante os encontros.

Temos, também, alguns cartazes feitos pelas monitoras. Por motivos de
organizacao, alguns foram fotografados e devolvidos para as mesmas. Outros
ficaram expostos nas escolas e acabaram se extraviando. Mas a maioria deles
foi fotografado e comentado no caderno de registro.

Com todo esse material, encontramos uma forma de organiza-lo,
agrupando-o pela sua origem. Assim, classificamos de:

M1 — Material de registro pessoal das formadoras.

M2 — Material de registro coletivo do grupo.

M3 — Material produzido pelas monitoras e que consideramos como
registro de atividades desenvolvidas.

M4 — Material de registro através da imagem: fotos dos diferentes

eventos.
Categoria/ ano Descricdo O que contém:
M -1/de 3 cadernos de O registro era feito durante os préprios encontros.
2003 a 2006 | registro de uso Também continha nossas anotacdes semanais de
pessoal das planejamento, idéias que queriamos abordar, as
formadoras pautas e as reuniBes que faziamos com o grupo
das formadoras.

%2 \/er no Anexo 5 fotos de visitas.
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M -1/de 2 Fitas de As fitas gravaram alguns relatos de infancia,
2003 &4 2006 | gravagao trajetdria profissional e histéria de vida além da
avaliacdo do curso. Por contarmos apenas com
duas fitas, alguns desses dialogos foram transcritos

e outros ainda néo.

M-1/de Paginas de Em alguns momentos do curso, noés, formadoras,

2003 &4 2006 | reflexdao sentamos para fazer uma reflexdo sobre o trabalho

desenvolvido no curso, o que resultou em algumas
paginas de reflexao.

M -2/ Nov- | Livro sintese do Um livrdo feito nos udltimos encontros da primeira

2003 curso turma (2003) em que as monitoras se dividiram para
fazer uma sintese sobre cada assunto discutido
durante o ano.

M -2 /2004 2 - Livros da vida Em caderno proprio para desenho, a cada encontro

1/05/06 uma monitora (inclusive as formadoras participavam
da lista), ficava responsavel em fazer anotacdes
sobre 0 que haviamos discutido durante o encontro.

M-2/ Cartaz sobre a Durante o encontro, fomos coletivamente

2003/04/05 historia da construindo uma linha do tempo sobre os principais
educacao infantil fatos que a marcaram.

M-2/ Boneco de pano No final do curso, confeccionamos um boneco em

03/04/06 gue as caracteristicas foram dadas por cada
monitora que fazia um relato avaliativo do curso.

M-3/ Pesquisa sobre a As monitoras fizeram uma pequena pesquisa sobre

03/04/05 historia da creche a origem de suas creches, resgatando o momento
em que faziam parte da Secretaria de Promocao
Social

M -3/ 04/05 | Entrevista com As monitoras também fizeram entrevista com
monitoras na colegas de trabalho que tinham vivenciado a
época da muda\nga de ~Secretarias — Da Promogédo Social
promocéo social para a Educacao.

M -3/ Relatos de Além de falarem, algumas trouxeram por escrito um

2003/04/05 | memorias da relato de sua infancia.
infancia

M -3 /2004 | Cartaz sobre o No ano de 2005, as monitoras produziram logo no
trabalho em grupo inicio do ano, um cartaz representando como

deveriamos estabelecer o trabalho em grupo.

M -3/ 2003- | Cartaz sobre o Em grupos, as monitoras produziram um cartaz

05 direito das deste assunto, colocando coisas que iam além de
criancas — 1 documentos como o ECA, por exemplo: a crianga
tem direito a se lambuzar tomando sorvete.

M —3/2004 | Cartaz sobre o Fizemos pinturas sobre o direito das criancas e os
direito das organizamos em cartolina para que ficassem
criancas — 2 anexados nas creches.

M -3 /2005 Cenas do cotidiano | As monitoras entregaram um relato de uma cena
que tinham observado na creche, como, 0 momento
de uma brincadeira, por exemplo.

M—4/de Fotos de visitas Durante as visitas procuravamos registrar o espaco,

2003 a a decoracdo, os ambientes e a movimentagéo de

junh2006 criangas.

M—-4 /de Fotos do grupo Tirhvamos fotografias de atividades diferenciadas

2003 a e/ou momentos de confraternizagdo como a festa

junh2006 junina, jantar em restaurante, oficina de fantoche,
trabalho em grupo, etc.
QUADRO I

Fonte: quadro organizado pela pesquisadora.
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Além de classificar o material, fomos lendo, grifando e selecionando as
passagens que poderiam nos interessar. Também tivemos que criar uma
forma de diferenciar as monitoras sem identifica-las. Deste modo, construimos
uma lista com o nome de todas as monitoras, a comecgar com a turma de 2003,
depois as de 2004 e, por fim, as de 2005. A frente do nome de cada monitora,
colocamos a sequéncia alfabética, o que nos permitiu identificar as monitoras
como A, B, C, consecutivamente, e diferenciando-as também a partir do ano

em que participaram do curso.

- As categorias de analise

O material descrito do curso de monitoras constitui nossa fonte de dados
brutos e, no que concerne ao escopo desta pesquisa, nos limitamos a
selecionar alguns episodios que nos trouxessem elementos para discutir o que
estamos chamando de praticas emancipatérias. Para isso, procuramos
episédios ocorridos que dissessem respeito a dois aspectos especificos do
trabalho na educacédo infantil que € o cuidar-educar e o brincar. A partir de
alguns episodios vividos no grupo de monitoras, onde estes dois aspectos
apareciam como alvo de discussdes polémicas e contraditérias, elaboramos
nossa analise que € fruto tanto de percep¢cbes da pesquisadora como do
confronto com o referencial tedrico que nos subsidiou o olhar.

O termo “praticas emancipatoérias” nos trouxe a necessidade de buscar
um referencial tedrico além da educacéo infantil. Fomos buscar dialogar com
autores como Santos (2001) e Hall (2005) sobre o que estavam concebendo
como emancipacéao e, desta forma, pudemos delinear um olhar que entrelacava
0 conceito de emancipacado com 0s pressupostos da pedagogia da infancia.

A construgcdo dessa vertente na pesquisa — a emancipacdo — nos
permitiu enxergar possibilidades para a formacgdo das profissionais de

educacao infantil e apontar para politicas de formacéo para as mesmas.
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CAPITULO IV

Praticas emancipatdrias na formacéao

Este capitulo se define pelo conjunto de reflexdes sobre o trabalho que
realizamos no curso de formacao estudado, a partir de praticas emancipatorias.
Reflexbes que ja tinham sido iniciadas durante o préprio curso e, neste
momento, tornaram-se férteis para a analise aqui realizada.

Este capitulo representa o embricamento entre diferentes campos,
olhando para a mesma questdo — a formacéo das profissionais da educacéo
infantil. Procuramos cruzar o referencial teérico que adotamos para conceber a
educacdo infantil com as praticas realizadas no curso de formacdo. Neste
cruzamento, buscamos discutir o carater emancipatério na formacao das
profissionais da educacdo infantil. Para construir a reflexdo sobre a
emancipacdo nas praticas do referido curso, respaldamo-nos também em
autores da contemporaneidade como Santos (2001) e HALL (2005).

Na perspectiva deste capitulo, consideramos que ele representa, nesta
pesquisa, um espaco de criacdo e emancipacdo quanto ao tema de formacao

para a educacao infantil.

4.1 — Um novo olhar sobre as préaticas

Todas buscamos a emancipacao!

Parece que, quanto a isso, ha um consenso entre as professoras: todas
buscam contribuir para a emancipacéo de seus alunos.

Os planos escolares, os projetos pedagogicos e os discursos oficiais (e
agora esta pesquisa) apropriam-se desta palavra e a colocam como um
objetivo da educacdo escolar. Mas, com o cuidado de nao “esvaziar’ seu
conteudo, fez-se tarefa primordial retomar continuamente seu significado a fim
de utiliza-lo com clareza neste trabalho.

Afinal, ha muitas atividades e acdes diferenciadas na educacao infantil,
bem como no curso de monitoras - objeto desta pesquisa — mas nhos
interessam principalmente aquelas que se inserem na intencdo de emancipatr,
transformar, romper com as formas de dominacdo que estdo dadas no campo

da formacéo.
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Em Paulo Freire (1987), a palavra liberdade é muito utilizada e esta
atrelada a um posicionamento politico que visa a assumir a causa dos
trabalhadores e, junto com eles, liberta-los do modo de producdo baseado na
exploracdo do ser humano. Se emancipacéo tem ligacdo com libertacéo, entéo
Paulo Freire contribuiu muito com a possibilidade de desenvolvermos acdes
voltadas as classes oprimidas, no ambito da educacéo, com o propésito de
mudanca das atuais condi¢des de exploracdo em que estas se encontram.

Karl Marx*® discorrendo sobre o processo de alienacdo, de divisdo do
trabalho, de transformacdo da mao de obra em mercadoria, percebe que é
possivel caminhar no curso da prépria historia para outra direcdo, ou seja, para
a superacao desta alienagéo: a emancipacéo.

Sabemos que Marx alicerca seu pensamento na revolugéo
emancipatoria, onde o proprio capitalismo no seu contraditério desenvolvimento
caminha para sua auto-destruicdo, defrontando-se com seu esgotamento. Em
meio ao caos € que podemos vislumbrar os movimentos de reconstrucéo, da
revolugdo rumo a uma nova sociedade.

Segundo o materialismo historico de Marx, a organizacdo de toda a
sociedade deve ser compreendida pela base econdémica, ou seja, pelo modo de
producdo (LOWY, 1987).

Em suma, Marx trabalha com o conceito de emancipac¢do no sentido de
romper com o0 modo de producédo capitalista, a partir da tomada de consciéncia
da situacdo vivenciada. Portanto, para haver a libertacdo, € necessario fazer
um questionamento frente a realidade, pensar por nG6s mesmos e ir na
contraméo das ideologias hegemonicas que camuflam as desigualdades.

Paulo Freire (1987) também trabalha com a idéia de libertacdo a partir
da tomada de consciéncia da sociedade e do modo de producédo. De posse dos
conhecimentos que nos permitem um esclarecimento das condicdes de
exploracdo e dominacgdo, tipicas do capitalismo, podemos guiar acdes na
busca de novas formas de convivéncia social, de outras relacbes humanas
mais dignas, caminhando para a humanizacdo do ser, seguindo na direcao

oposta da l6gica excludente do mundo capitalista.

% Ressaltamos que o resgate de algumas idéias tanto de Paulo Freire como de Marx foram feitas
superficialmente, com o propdsito de nos iniciarmos na discussdo sobre a emancipacdo. Porém nao é
objeto de nosso estudo explorar as diferencas de matrizes filoséficas que comp&em o pensamento de cada
um deles.
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Desse modo, 0 termo emancipacdo esta atrelado a escolha de uma
opcéao diante da realidade, ou seja, a escolha de transformacéo da mesma.

Numa leitura mais profunda sobre o tema da emancipacdo, destacamos
as idéias de Santos (2001) que discorre sobre os processos emancipatorios
que podemos vislumbrar a partir de uma leitura critica do momento atual em
gue vivemos.

Para o autor, a idéia de emancipacao caracteriza-se pela oposi¢cao ao
conhecimento regulador burgués do século XX, em que a ciéncia moderna
passa a se constituir como a fonte hegeménica de producéo de conhecimento.

“E esta a situacdo em que nos encontramos e é dela que urge sair. E o
caminho ndo pode ser sendo o de reavaliar o conhecimento-emancipacéo e
conceder-lhe a primazia sobre o conhecimento-regulacdo” (SANTOS, 2001:79).
E continua explicando que o conhecimento-emancipacdo se baseia no
conhecimento da solidariedade e na aceitacdo de uma situacao de certo caos.
A solidariedade diz respeito a valorizagcdo do sujeito enquanto ser de

conhecimento, de vivéncias, de subjetividade.

A solidariedade é o conhecimento obtido no processo, sempre inacabado,
de nos tornarmos capazes de reciprocidade através da construcdo e do
reconhecimento da intersubjectividade. A énfase na solidariedade converte
a comunidade no campo privilegiado do conhecimento emancipatério
(SANTOS, 2001:81).

O caos ndo deve ser visto em seu aspecto pejorativo, pois ai
entenderiamos, como o faz o conhecimento regulador, que do caos temos que
caminhar para a ordem. O caos na perspectiva da emancipacdo nos permite
trabalhar com as contradi¢cdes e aceitar a ndo linearidade das coisas. Permite-
nos estabelecer uma outra relagcdo entre sujeitos e objetos que nao seja pela
l6gica da causa-efeito. Assim sendo, o caos nos permite olhar outras
possibilidades, vislumbrar outras respostas para 0os mesmos problemas, ou
seja, 0 autor nomeia esta caracteristica do conhecimento-emancipacdo como a
possibilidade de caminharmos para conhecimentos prudentes.

O que é entdo pensar em emancipacao quando olhamos as praticas
num curso de formacao?

Temos entendido que a emancipacdo esta nas praticas que promovem

uma retomada dos sujeitos — no caso as monitoras — como seres ativos no
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processo de elaboracdo do conhecimento. A partir das vozes das monitoras,
que sdo mulheres trabalhadoras, pudemos conhecer melhor a realidade das
creches do municipio estudado, a realidade das criancas e de suas familias e
ainda a realidade de dificuldades que enfrentamos no trabalho como as
questbes funcionais, de formacdo e 0s recursos financeiros disponiveis a
educacao infantil.

Construir conhecimentos sobre a realidade é um pressuposto para se
estabelecer praticas emancipatérias no curso de formacédo. Do mesmo modo, a
construcdo coletiva desse conhecimento € outro indicativo da emancipacao e
se da através do conflito de opinies, na discordancia e na partilha de um
grupo, num processo solidario. E, segundo Santos (2001), esses conflitos
fazem parte do processo emancipatério e caminham ndo para o
estabelecimento da ordem, mas para a transformacdo da realidade. A
construcdo coletiva do conhecimento se deu no curso de monitoras, pela
discordancia e partilha de opiniées, num processo solidario de elaboragcdo de
conhecimento. “Eis o grande desafio: o trabalho e conseqientemente a acéo
do professor estdo, portanto, ligados a idéia de colocar o conhecimento a
servico da transformacédo” (CAMARGO, 2006:3).

Nesse sentido, trabalhar com a emancipagdo foi assumir um
posicionamento politico para as a¢Bes desenvolvidas no curso, evidenciando a
postura de quem, através da razdo e da posse do conhecimento, faz criticas ao
modo atual e desumano de producédo, ao mesmo tempo em que busca outras
possibilidades de estabelecer as relagées humanas.

Na condicéo de pesquisadora, isso se traduziu pela incessante tarefa de
olhar as praticas desenvolvidas no curso e vislumbrar a possibilidade de
apontar novas propostas na formacéo das profissionais da educacao infantil,
visando, acima de tudo, a ruptura dos modelos reprodutivistas e
conservadores, enraizados na sociedade e também nas nossas praticas com
as criancas, pela ideologia liberal e positivista. “Enfim, 0 que esperamos é que
a pratica educativa homogénea, linear, unidimensional, em busca de um futuro
otimista, seja substituida por cenarios alternativos onde o futuro ndo aparece
idealizado” (CAMARGO, 2006:3).

Por outro lado, reconhecendo o atual momento em que vivemos, onde

uma das piores formas de exclusdo se da pela exclusdo do saber, logo nos
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deparamos com um dos debates mais atuais no campo da educacao que € o
do respeito as diferencas culturais. Nesse contexto, o que € construir praticas
voltadas a solidariedade e ao respeito as diferencas culturais?

O campo da sociologia vem produzindo trabalhos significativos a esse
respeito, recolocando a questdo da construcdo da identidade como o
estabelecimento de relagcbes de conflto e tensdo entre os sujeitos. Na
educacédo, apropriamo-nos dos conhecimentos desse campo com 0 proposito
de compreender melhor a tdo complexa relagéo entre o eu e 0 outro.

No que se refere ao curso de formacao estudado, é pertinente trazermos
essa discussdo, uma vez que pudemos entender os processos formativos
através do choque de diferentes concepgbes, das diferentes formas de
representacdo que as monitoras traziam de seu fazer e, intencionalmente,
provocar tensdes. Mais uma vez, através dos dialogos, foi possivel trazer a
tona os sentidos que estamos atribuindo a nossa profissdo e o modo como

estamos construindo nossa identidade como docentes da educagao infantil.

A creche é um espaco de educacdo e cuidado que se constitui por sujeitos
sécio-culturais, ou seja, meninas, meninos e mulheres adultas que
pertencem a determinados grupos étnicos, sociais, de género e etarios.
Assim, trazem para a instituigdo suas mais variadas visdes de mundo, 0s
seus valores morais, religiosos, 0s seus costumes e preconceitos. Estes
sujeitos se constituem, portanto, em produtores e consumidores de
manifestacées culturais (BUFALO, 1997:25).

Para Hall (2005), estamos vivendo um momento de crise de identidade,
em que nao existe mais uma identidade que nos dé seguranca de quem
somos. O que existe € um sujeito com varias identidades, e isso faz com que
ele se sinta a0 mesmo tempo pertencente a varios grupos e a nenhum deles.
Isso é préprio do mundo globalizado em que vivemos, onde as concepgdes de
tempo e espaco estdo se alterando e causando uma impresséo de ligacdo a
tudo e a todos, ao mesmo tempo em que estabelecemos poucos vinculos mais
profundos com os outros.

Segundo o autor:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
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cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente (HALL, 2005:13).

Assim, no curso de monitoras, as discussdes feitas eram momentos
emancipatorios por meio das quais as mesmas podiam se confrontar com os
referenciais que estavam embasando suas praticas e, a luz dos estudos sobre
a pedagogia da infancia, transforma-los. Os relatos das monitoras quanto as
acOes que desenvolvem nas creches, de cuidado e educagao, por exemplo,
colocavam em discussao as concepcdes e conflitos entre trabalho doméstico e
educativo com criancas pequenas. E, nesse sentido, traziam a possibilidade de
repensar tais concepg¢des e reinventa-las, encontrando nessas praticas (de
cuidado e educacéo) um lugar da especificidade da educadora infantil.

Emancipar nesse caso é romper com os modelos ja cristalizados de
assisténcia ou escolarizacdo antecipada. O curso que pretende ser
emancipatério na formacdo das profissionais da educacgdo infantil traz para
reflexdo o que é ser criangca na nossa sociedade capitalista e logo reconhece
que o nosso fazer na educacao infantil cumpre a funcéo social de garantir que
a crianca viva sua infancia.

Nessa mesma direcdo, as narrativas no curso apontavam para uma
focalizacdo na crianga, no conhecimento sobre seu modo de ser e pensar.
Narrando sobre a propria infancia ou sobre as criangas com quem trabalham,
as monitoras iam reconhecendo a centralidade do brincar no que concerne ao
direito de ser crianga e viver a infancia. Emancipar, nesse contexto, foi olhar
para as criancas e ver nelas o direito a infancia, o direito a brincadeira, o direito

a produzir sua cultura e sua identidade.

4.2 - Elementos para discussao — problematizando a experiéncia

No decorrer da experiéncia, varias vezes nos langcamos a reflexdo de
alguns pontos que, para noés, sobressaiam nessa discussdo. Apos terminar
cada encontro e ja4 no caminho de volta a casa, ficadvamos®* conversando e

trocando impressbes sobre o que tinha acontecido. O trabalho com formacgao

3 0 “nés”, neste momento, faz referéncia a dupla de formadoras (a pesquisadora e outra professora) que
trabalhavam juntas no mesmo grupo.
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permitiu-nos discutir varias coisas que nomeamos de “aprender a ser
formadoras de monitoras”.

Entre os diferentes aspectos que discutiamos ou que poderiamos trazer
para analise, destacamos: 0 envolvimento afetivo com o grupo; as narrativas; a
reflexao.

Esses trés pontos representam as caracteristicas deste trabalho com
formacgao e nos parece estarem ancorados nos pressupostos da emancipagao.
Logo no inicio do curso, fomos percebendo que o encaminhamento e
andamento do trabalho se dava através da relacdo com o nivel de
envolvimento entre os integrantes do grupo. E isso so foi possivel compreender
pela prépria fala das monitoras que apontavam para uma das grandes

contribuicdes do curso para a aprendizagem de convivéncia com as colegas.

Sou a mais timida (risos) o curso tem contribuido bastante, teoria...agora
gque estou aprendendo, gostei muito dos trabalhos, dos textos mas eu néo
consigo falar, , fico com muita vontade mais ndo consigo. Gostei muito do
grupo, o respeito. Na pratica € que a gente vai aplicando o que a gente
sabe (MONITORA AG. Caderno de registro: 05/12/05).

A monitora percebeu que, em um curso, os trabalhos desenvolvidos, as
discussbes e as leituras sdo primordiais, mas junto a esses aspectos, aponta
como um facilitador, a relacédo de respeito que foi estabelecida.

Para estabelecermos esse vinculo, ndés buscdvamos diferentes
estratégias: ora faziamos dindmicas de grupo, ora compartiihAvamos um
poema, entre outras atividades e ainda tinhamos a préatica das visitas as
creches em que trabalhavam. Mas o que, de fato, parecia unir o grupo era a
oportunidade de cada uma poder falar de si. Ouvir a colega era uma atividade
que nos aproximava, e isso criava um clima muito propicio para expor as
davidas, as opinides, para tentar fazer uma leitura em voz alta e ainda ler algo
gue escreveram para as colegas. No caso da monitora que disse ser timida,
notamos na pratica que participava bastante do curso, falava e dava suas
contribuigdes.

Ja escrevemos, no capitulo trés, que o trabalho se dava por diferentes
atividades, mas o0 que pudemos perceber nas trés turmas em que atuamos é

que, independentemente da atividade feita, era sempre necessario que todas
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pudessem ter oportunidade de opinar sobre o assunto que estava sendo

estudado.

Os cursos de formacao inicial e continuada sdo espacos ndo apenas de
transmissdo desses conhecimentos, como também de re-elaboracdo dos
saberes juntamente com os profissionais que lidam diretamente com as
criancas nas creches e pré-escolas. Por isso, sd0 espagos essenciais e
fundamentais na construcdo da pedagogia da educacdo infantil (SILVA,
2003:35).

A nosso ver, era essa uma das condicbes para a emancipacao, pois sé
através do proprio ato de pensar € que poderiamos propiciar a passagem do
saber do senso comum para o saber solidario e, portanto, do conhecimento
regulacéo para o conhecimento emancipacéo (SANTOS, 2001:78).

“Ja fiz véarios cursos. E bom estar aqui. A tarefa em conjunto é
prazeirosa e a gente aprende muito e € essa que a gente faz aqui’
(MONITORA T. Caderno de registro:05/12/05).

A monitora, neste caso, esta se referindo ao momento em que o grupo
estava junto, pois havia algumas tarefas que eram feitas individualmente, como
a leitura de textos em casa ou 0 registro e observacdao de uma atividade das
criancas, por exemplo. Foram os momentos do proprio encontro, em que
discutiamos o que haviamos lido ou observado na creche, que as monitoras
reconheceram como fundamentais para o processo formativo.

Encontramos, assim, a possibilidade de entender o termo formacao
como algo mais amplo, que diz respeito a formacao integral do préprio ser
humano, valorizando suas experiéncias de vida.

Numa dinamica feita com as monitoras, perguntamos o que elas
entendiam por formacdo. As respostas foram: crescimento, estudo,
constituicdo, aprendizagem, partilhar, dividir, curso, escola, dar uma forma (ou
férma!?), experiéncia. De certo modo, todas essas palavras se cruzam, se
completam. A formacdo foi um processo pelo qual todos nés fomos nos
constituindo. Esse processo diz respeito a propria vida, as nossas experiéncias,
as coisas que nos marcam e que vao dando o contorno do que nos tornamos.
Quintas (2002) percebe a formacdo nessa perspectiva mais ampla, enquanto
formacdo do ser, formacgdo integral. Para ele, a formacgéo transcende o

momento de um curso, pois se constituiu como o préprio percurso / trajetéria
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vividos pelos sujeitos: nés nos tornamos 0 que somos a partir do que vivemos,
da relacdo entre o vivido e os determinantes biolégicos. As experiéncias que
vivemos vao dando os contornos de nossas opcdes, de nossas acdoes na
pratica cotidiana.

Uma vez que a concepcao mais recente de formacao tem apontado para
a ruptura dos modelos fragmentados, técnicos e pragmaticos até entéo
presentes nos cursos de formacéo de professores (ANDRE,2001; FONTANA,
2000, entre outros), algumas estratégias nos cursos de formacédo sao férteis
para recompor o que estava fragmentado.

No caso, destacamos a estratégia de recuperar trajetorias de vida das

monitoras, que nos permitiam trazer a tona esse proposito do curso.

Encontro de 25/10/04

Tinhamos pedido no encontro anterior que as monitoras escrevessem uma
carta — a quem quisesse — contando como era o trabalho de monitora de
creche. No dia do encontro cada uma poderia ler a carta ou apenas fazer
um relato oral:

Monitora AH: ...julho faz sete anos que estou aqui. Gosto. Aprendi a gostar
do que faco. Tenho um filho sé, quem cuidou dele foi minha mae, nao tive
ligacdo nenhuma com crianca. Quando comecei a trabalhar, a cuidar, a
lidar foi ai que eu aprendi e foi bom porque ai foi que eu vi que eu gostava
sim do meu filho. Eu ndo sabia nada mesmo, fui trabalhar com uma moca
de dezoito anos que s6 chorava e ndo tinha uma pessoa que me
ensinasse. Eu sabia que tinha que dar conta da rotina mas nédo sabia como.

Monitora N: eu fui secretaria em escritdrio com quinze anos. Casei, parei de
trabalhar e de estudar. Quando voltei, meus filhos eram pequenos. Criei
meus filhos com muita liberdade e brinquei o tempo todo...O que mais me
marcou foi o refeitério: pensei que as criangas nao conseguiriam comer. Eu
sofria com as maes; o que mais me chocou foi isso, o jeito delas nos
tratarem.

Monitora Al: quando eu entrei na creche, eu sé chorava. Ai um dia disse
“chega”, a diretora colocou o0 dedo na minha cara, foi o cimulo e eu a
enfrentei, eu explodi. Depois daquele dia ela nunca mais me humilhou na
frente dos outros (Caderno de registro das formadoras).

Dos relatos conseguimos retirar pressupostos que indicam e explicam
alguns modos de ser e agir de cada profissional, as experiéncias que
fundamentam suas praticas. As proprias monitoras fizeram essa relacao,
sinalizando as marcas que traziam de outras experiéncias profissionais e ou
pessoais. Por exemplo, muitas delas reconheciam que as praticas como as de

babas, ou as de maes interferiam ou ndo na forma de trabalhar com as
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criancas na creche (AVILA, 2002). E pudemos realizar a discussdo sobre a
passagem da crianca da esfera privada / familiar e a publica / coletiva de
convivéncia de criancas que corresponde a creche (CERISARA, 2002).

Na transi¢do do privado para o publico, que passa a discussao sobre o
profissionalismo na educacéo infantil, as monitoras podiam chocar-se com os
diferentes papéis que exercem na vida, percebendo o embricamento entre as
caracteristicas pessoais, as vivéncias e os modos de compreender o fazer,
constituindo a subjetividade de cada um. Estudando as concepc¢fes que as

monitoras e professoras tém do proprio trabalho, Avila percebe que

As professoras tiveram na sua formacdo conhecimentos tedricos para
compreensdo da crianca em ‘“idade escolar “(7 anos). Assim, adaptam
estes conhecimentos para o trabalho com as criangas pequenininhas. Ja as
monitoras podem estar recorrendo a um modelo proximo do familiar
(2002:79).

Podemos, entdo, melhor compreender que a forma de nos constituirmos
como profissionais sofre influéncia de muitos aspectos, entre eles os
determinantes historicos, as vivéncias de infancia, os amigos, as experiéncias

como maes, uma vez que

N&o somos processos psicolégicos como percepcdo, memdria, vontade,
inteligéncia, representacdo, nem processos sociais como exploracao,
dominacao, alienacdo. Somos pessoas nas quais nos reconhecemos e em
qguem foram e vao se constituindo e desenvolvendo fung¢des psicolégicas
complexas, na dindmica das relacbes sociais de poder em que se tecem 0s
acontecimentos reais que vivemos (FONTANA, 2000: 105).

Resgatar historias de vida é captar a complexidade da vida humana.
Falar em formagdo de docentes nesse sentido € mais do que teoricamente
romper com o paradigma dominante pautado na racionalidade técnica, €, pois,
vislumbrar possibilidades efetivas de formacdo, tanto no espaco da creche
como fora dele, demandando dos sujeitos envolvidos participacdo ativa no
processo de construcédo do conhecimento.

Nesta pesquisa, destacamos aspectos do curso que se inserem nos
pressupostos de préaticas pedagdgicas emancipatdrias, uma vez que harram
situagdes de dialogo e coletividade.

Mas, ainda sim, consideramos que essas praticas como acdes

emancipatorias ndo se atrelam em especial a formacdo para a educacéo
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infantil, mas dizem respeito a formacao na educacéo de forma geral. Podemos
nos questionar, entdo, o que podemos chamar de praticas emancipatorias na
formacgao das profissionais da educacéo infantil? O que o curso das monitoras
trouxe para enuncia-lo como possibilidade de a¢des emancipatérias para o

trabalho na educacéo infantil?

4.3 - Categorias de anédlise

Para construir um instrumento que desse visibilidade a especificidade
das praticas emancipatérias na formacao de profissionais para a educacéo
infantil, elaboramos duas categorias que representam a forma de trabalho com
criangas no ambito de creches e pré-escolas: o cuidar-educar e o brincar.

Existem muitas formas de olhar a educacao infantil, e uma delas
consiste em ver as criangas como alunos e a educadora infantil na similaridade
da professora do ensino fundamental. Avila (2002), pesquisando as
concepcgdes que as professoras tém do proprio trabalho, descreve falas em que
elas ndo se sentem assim, realizando tarefas de cuidado, por exemplo. E, além
disso, reconhece que ha entre as mesmas uma prioridade em trabalhar com
criancas mais velhas, porque para elas € possivel dar mais trabalhinhos.

Indo em direcdo contraria & concepg¢do anteriormente descrita, o
referencial tedrico que adotamos (que diz respeito a pedagogia da infancia) nos
permitiu eleger dois eixos do trabalho realizado com as criancas que sintetizam

a forma como olhamos para o mesmo, a saber: o cuidar-educar e o brincar.

- Cuidar-educar

N&do é possivel pensar no profissional da educacdo infantii e na
especificidade de seu fazer se ndo considerarmos o ambito do cuidado e da
educacdo como praticas indissociaveis com criancas pequenas e
pequenininhas (CAMPOS,1994:;AVILA,2002; FARIA,2003).

No documento do municipio estudado que fundamenta o trabalho nas

unidades educacionais de educacao infantil assim consta:
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Cuidar/educar tém dimenséo afetiva e bioldgica, o que significa valorizar,
compreender e identificar as necessidades da crianca que estad num
processo de crescimento e desenvolvimento. Isto significa ser
imprescindivel “interessar-se sobre o0 que a crianca sente, pensa, sabe
sobre si mesma e sobre o mundo, visando a ampliacdo desse
conhecimento e de suas habilidades que aos poucos a tomardo mais
independente e mais autdbnoma (CURRICULO EM CONSTRUCAO,
1998:38).

Desse ponto de vista, a discusséo entre cuidar e educar que perpassou
todo o curso de monitoras € uma discussao que aponta para a emancipagao
guando as monitoras e nés — professoras formadoras — reconheciamos as
tensdes presentes nessa discussdo. A medida que famos relatando as
atividades diarias e percebendo as contradicbes presentes no cotidiano, a
discussdo caminhava para o reconhecimento da centralidade da crianca em
nosso fazer. Ou ainda, durante o relato de experiéncias vividas na creche,
iamos valorizando nosso fazer e reconhecendo nosso papel diante das
inUmeras atividades que realizdvamos cotidianamente com as criangas.
Nessas condi¢cdes, podemos considerar que a pratica de formacao, no curso
das monitoras, apontou para o caminho da emancipacao.

Emancipar dentro dessa categoria é olhar para o proprio fazer e ver nele
a intencéo educativa que assume. E relatar uma troca de fralda e ressaltar a
relacdo que foi ou deveria ter sido estabelecida com o bebé para que o mesmo,
além de cuidado, tivesse tido um momento de prazer com a monitora ou
professora.

Para Siebert (1998:82), as tarefas de comer, evacuar, dormir, Sao
atividades diarias e estdo rotineiramente presentes nas praticas das
educadoras de creche “aparentemente inGcuos e naturais, como a nutricdo e a
evacuacdo”. E, embora sejam atividades basicas, sdo também unicas e
significativas, “em que se baseia a qualidade do relacionamento e, em geral,
pela formacdo do carater da futura pessoa adulta” (idem, 1998:32). Afirma
ainda que deveriam ser atividades prazerosas para a crianca e, no entanto,
muitas vezes, constituem-se em verdadeiros momentos de guerra entre esta e
0 educador.

As praticas, na formacdo das profissionais da educacédo infantil, para
assumirem a perspectiva da emancipacdo, deveriam se guiar em direcdo a

superacdo dos conflitos estabelecidos entre monitoras e professoras.
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Superacdo essa que nao é sinbnimo de anular os conflitos, mas, partindo
deles, através da fala das monitoras no curso, caminhar para a compreensao
de que tais tarefas estdo separadas para os adultos e ndo para as criancas,
como ja nos evidenciou Avila (2002).

Assim, acreditamos que estamos transcendendo o debate do tema,
passando do relato das situacfes estabelecidas entre professoras e monitoras
para o campo do profissionalismo, quando as monitoras percebem que as
acOes que realizam de trocar fralda, dar banho, cuidar do sono, por exemplo,
sdo essenciais para o crescimento e desenvolvimento integral da crianca.
Caminhar nessa discussdo possibilitava que as monitoras atribuissem novos
sentidos para suas praticas, reconhecendo-as como intencionais e educativas.

Recuperando o pensamento de Santos (2001), emancipacao diz respeito
ao conhecimento que, através do senso comum critico, volta-se para a
solidariedade, para um fazer que integre o ser e as tarefas de pensar e fazer.
Do mesmo modo, a discussao sobre o cuidar e educar, travadas no curso de
formacao, permitiram caminhar no entendimento de que o corpo e mente das
criancas e corpo e mente das profissionais sdo partes indissociaveis, como
bem nos apontou Avila (2002:79): “o adulto, para ser inteiro, precisa pensar e
fazer o seu trabalho”.

Nesse sentido, entendemos que essa categoria — cuidar-educar - difere
da segunda — brincar - justamente por se localizar no centro do debate sobre a
identidade e profissionalismo de uma profissdo que ainda esta se desenhando:
da docente de educacéo infantil.

Notamos, enfim, que estas categorias representam nosso olhar sobre a
educacao infantil, mas também representam nossa concepcao de ser humano
em concordancia tanto com o pensamento dos poés-colonialistas (SANTOS,
2001; HALL,2005), com quem dialogamos, como com 0S outros autores que
buscamos para dialogar sobre o método e a prépria educacédo infantil. Em
comum, todos eles trazem uma centralidade no sujeito e na valorizacédo do que
esse sujeito traz de experiéncia e de conhecimento vindo da pratica.

Usando os termos de Santos (2001), nos parece que os indicios de um
paradigma emergente, no rumo da emancipagdo e na contramdo do
conservadorismo, encontram repercussdes em varias areas do conhecimento.

No campo da pesquisa, encontramos novas metodologias com énfase no
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sujeito, numa articulacdo entre teoria e pratica, em que, inclusive, nos
baseamos nesta pesquisa. Na educacéo infantil, os debates sobre a superacao
da divisao das agbOes s&o traduzidos nos termos deste trabalho pela
indissociabilidade do cuidar e educar. E, na compreensédo de que a crianca €
um ser inteiro, o brincar € visto como atividade que pressupde o planejar e o
fazer, a integracdo do corpo e da mente, tanto das crian¢cas como dos adultos.

Numa sociedade capitalista tdo individualista e fragmentéria como € a
nossa, esses nado sdo temas tampouco relevantes. E, na argumentacédo da
emancipacdo, € preciso ir na contramdo desses valores, no sentido de
implantarmos uma nova forma de ser e de estar no mundo que ndo seja a
controlada e regulada (SANTOS, 2001).

- Brincar

N&o conseguimos encontrar um trabalho no campo académico sobre
educacao infantil que, pelo menos, nédo indique a questao da brincadeira. Falar
em educacao infantil € falar sobre brincar. Até mesmo aqueles que pouco
conhecem do trabalho com criancas sabem que o brincar é parte constituinte
do mesmo. O que precisamos enfatizar € a centralidade e o lugar que é dado
(ou deveria ser) ao brincar dentro das instituicdes de educacgao infantil.

Segundo Prado (1998), as criangcas brincam mesmo quando os adultos
ndo previram. E através da brincadeira que a crianca vé a possibilidade de

inventar seu mundo, de recriar o0 que ja existe:

As criancas, contudo, atribuindo outros sentidos e significados aos objetos
(no caso das canecas, por exemplo), assim como a linguagem (produzindo
sons com a voz, batendo a caneca no chdo, nas paredes ou na porta de
madeira da sala, cantando, rindo, balancando o corpo, a cabeca),
expressavam-se por um sistema de sinais, inventavam uma brincadeira,
seus brinquedos e formas de brincar, recriando no mundo da ordem uma
outra ordem, alternativa e entendida pelo adulto como desordem, barulho
ou bagunca (PRADO, 1998: 71).

E pela brincadeira que podemos encontrar o lugar da emancipacio na
atividade infantil, enquanto atividade de criacdo, de estabelecimento de novas
formas de relacdo e relacionamento entre crianca-crianca, menino-menina,

adulto-criancga.
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Nesse sentido, a emancipacdo nas praticas de formacdo para a
educacao infantil, traduz-se no aspecto cultural que representa a atividade de
brincar. Se a categoria anterior nos direcionava, em primeira instancia, ao
ambito da identidade e da profissionalizacdo, esta nos remete diretamente a
crianca, ao conhecimento da especificidade de suas atividades.

E claro que ambas categorias estdo interligadas, afinal se localizam na
nossa idéia de educacao infantil, mas se distanciam quando as consideramos
como dois pilares do trabalho da educagéo infantil.

E ainda segundo Prado, € através da brincadeira que a educacéao infantil
encontra a condicdo de suas praticas diarias de cuidado e educacéo,
garantindo que a crianga seja crianca, garantindo seu direito a brincadeira

enguanto:

...maior fonte de conhecimento, de ampliacdo qualidade de movimentos,
sensibilidades e emocbes das criancas, apontando nas Propostas em
Educacdo Infantil brasileiras que atentam para a necessidade do
reconhecimento da crianga como ser social, produtor de cultura (2005:100).

E, por fim, as praticas emancipatérias na educacéao infantil nos revelam a
oportunidade de reencontrarmos com nossa face brincalhona (PRADO,1998,
2005), permitindo-nos ser seres inteiros, capazes de mudar a ordem das
coisas. No curso de formacdo as praticas de reviver a infancia, brincar,
compartilhar observacfes sobre esse momento das criancas, trocar “figurinhas”
guanto as brincadeiras que aprendemos e fazemos com as meninas € meninos
com quem trabalhamos, e/ou ainda, contar a histéria de nossa infancia, sao
acOes que apontam para uma possivel ressignificacdo desta atividade (brincar),
transformando nossa forma de lidar e de nos envolvermos com a infancia tanto
para n0s mesmas, como para a forma como nos relacionamos com as

criancas, para além de uma visdo adultocéntrica da brincadeira infantil.*®

% Sobre o tema ver PRADO (1998). Nesse trabalho Prado enfoca as acdes de professoras e monitoras
diante das brincadeiras infantil de criangas pequenininhas.
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Episodio 1 - O que é ser monitora?

Uma das atividades que fizemos nas trés turmas com que trabalhamos
nos anos de 2003, 2004 e 2005 foi pedir para que as monitoras escrevessem
uma carta dizendo o que era ser monitora. Com base na carta, levantdvamos
uma série de davidas e questionamentos sobre o trabalho na educacéao infantil.

Nas cartas, podemos encontrar uma variedade de definicdes do fazer
gue sdo, a0 mesmo tempo, conflitantes e complementares. Como percebeu
Avila (2002) em sua pesquisa, € notavel uma transicdo na concepc¢do do
trabalho desenvolvido na creche, passando de uma visao assistencialista para
uma visdo educativa. Em nossa pesquisa, também pudemos constatar essa
premissa, quando a monitora diz que entre suas func¢des est4 a de cuidar, mas
também a de educar, e durante os varios momentos estabelece uma relacao
afetiva com a crianca. E ainda podemos falar, como apontou a autora, que ha
uma dupla presenca percebida no fazer das monitoras transitando entre

modelos educativos e maternais.

Ser monitora para mim, ndo é s6 cuidar da higiene pessoal, alimentar e
brincar com a crianca, mas acabamos fazendo parte do dia a dia delas,
criamos assim um vinculo de amor, unido, cuidado e carinho....Enfim ser
monitora é cuidar, ensinar e acima de tudo ter respeito com a crianca, e
isso envolve amor, paciéncia e dedicacdo (MONITORA K. Trabalho
individual com o tema “O que € ser monitora”: Out/04).

Para mim, foi muito dificil no comeco, pois cuidar de criancas na faixa de 0
a 3 anos nao é nada facil, sem contar com o relacionamento com as outras
pessoas, adultas, o que as vezes € mais dificil ainda.

Amiga o tempo passa e com ele eu fui aprendendo muito, pois nessa
profissédo todos os dias temos muito a aprender, aprendemos com cada
manha, cada choro, riso, alegria, tristeza e modo de ser de cada uma das
criancgas...

Amiga, enfim vou tentar lhe dizer o que é ser monitora, para vocé apenas a
tia da creche:

E receber uma crianca pela manha olha-la e querer do fundo do coracdo
gue Deus ajude-nos a protegé-la e que nada de mal lhe aconteca.

E rir junto com ela quando algo a faz sorrir. E se preocupar se ela esta
doente, muito triste ou agressiva de mais, se ela come direitinho, se ndo vai
sentir fome mais tarde, se esta limpa, molhada ou precisa de mais atencao.
Mas é também tentar acompanhar o raciocinio dela quando esta brincando
para poder entrar na brincadeira sem fazer ela se sentir constrangida ou até
estragar tudo. E ter a responsabilidade dessa crianca em minhas m&os o
tempo em que estiver comigo. E de nossa obrigacio tentar aprender mais
para que essa crianca tenha um dia de atividades proveitosas ara seu
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desenvolvimento fisico e mental (MONITORA AH. Trabalho individual com
o tema “O que é ser monitora: Out/04).

Uma outra monitora conta sobre a mudanca sobre a passagem da
creche da Secretaria de Assisténcia e Promoc¢éo Social para a de Educacéo e

enfim relata:

Dessa forma, ficamos trabalhando somente com criancas, realizando todo
tipo de tarefa, educando em todos os sentidos. Na realidade, n&do esta bem
especificada nossa fun¢ao, na visdo de alguns, nés realizamos tarefas sem
valor, ou seja, cuidar ndo desenvolve pedagogicamente. Mas na educagao
infantil ndo existe duas linhas de desenvolvimento, ou seja, a crianca de
zero a seis pedagogicamente engloba todo o fazer, desde aprender a
andar, comer, vestir-se, ela esta aprendendo e se desenvolvendo.

Entdo ser monitora é um profissional que desempenha todo processo de
desenvolvimento psicopedagd6gico nessas criancas na educacao infantil,
pois atuamos nessa faixa etaria muito importante, onde a crianca esta em
todo processo de formacdo (MONITORA Al. Trabalho individual com o
tema “O que é ser monitora”: Out/04).

Nesse relato, podemos perceber com clareza que o trabalho pedagdgico
com as criancas ja estd mais presente nos discursos sobre as fungbes que
desempenham. Com centralidade nas acdes cotidianas de andar, comer,
vestir-se, a monitora compreende que é um aspecto que merece destaque no
desenvolvimento da crianca como um todo. Parece-nos, de um modo geral,
que as monitoras focam mais o olhar nas praticas diarias que desenvolvem
com as criangas, e pudemos notar que ndo mencionam as atividades mais
escolares, 0 que nos faz inferir que a intencionalidade educativa de seu fazer
esta sim sendo percebida pelas monitoras que reconhecem a centralidade de
tais atividades para a crianca.

Por outro lado, ainda sobressaem para as monitoras a confuséo quanto
a separacao entre o que € ser mae e o que é ser profissional de creche.

A partir das leituras das cartas produzidas pelas monitoras, o curso de
monitoras podia ressaltar essas contradicdes e trabalhar com elas. O carater
emancipatorio nesse caso esta mais na forma de conduzir a discussédo do que
seu resultado. Sabemos que as mudancas ndo acontecem de um dia para o
outro e mudar as concepcdes que temos é tarefa laboriosa e lenta. O que

estamos chamando de emancipatoério, neste caso, € a oportunidade que as
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monitoras tiveram, num curso de formacdo, de confrontarem as diferentes
visdes sobre 0 que é ser monitora. A partir do que as colegas iam falando, nés
podiamos repensar, rever nossa concepc¢do. E, numa coletividade, o assunto
profissionalismo teve chance de ser ressignificado pelo grupo naquele
momento e durante todo o decorrer do curso.

Também a separacdo das atividades entre professoras e monitoras e

todas as suas consequéncias ndo passavam despercebidas por estas:

Monitor é um profissional fundamental para o funcionamento da unidade

infantil, mas ao mesmo tempo é uma dissonéncia aos olhos de algumas
pessoas. Sua pratica se da em uma sala de aula, mas este ndo responde
por ela, muitas vezes néo participa das decisfes que envolvem as criancas
gue lhe sdo confiadas e é visto como um ser inferior e sem educacado
(MONITORA L. Trabalho individual com o tema “O que é ser monitora:
Out/04).

O carater emancipatoério do processo formativo encontra-se, nesse caso,
nas oportunidades e momentos de reflexdo sobre o contexto maior que envolve
o trabalho das profissionais da educacédo infantil. A monitora que percebe e
relata a situacdo de inferioridade em relacdo as professoras necessita de
subsidios para avancar na compreensdo da situacdo, em que fatores
econdmicos, sociais, culturais e historicos interferem. A emancipac¢ao, no N0sso
ponto de vista, encontra-se aqui, na possibilidade de trazer elementos que nos
permitam um olhar mais amplo sobre a questédo e, do mesmo modo, vislumbrar
formas de, em meio ao caos da situacdo, pensar coletivamente em outras
formas de convivéncia entre professoras e monitoras. Do mesmo modo,
caminhar para uma reinterpretacao do trabalho com criangas pequenas (4 a 6
anos) e pequeninhas (0 a 3 anos) que supere a fragmentacdo das praticas

entre essas duas profissionais.

Episddio 2 — Nossas criancas tém o direito a brincadeira

O assunto brincar era sempre alvo de discussbes, e as principais
tensbes que percebiamos que as monitoras ressaltavam eram quanto as

diferencas no modo de ser crianga hoje e no tempo em que foram criangas.
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Em suma, h4 uma limitacdo crescente das atividades infantis, tanto com
relacdo as possibilidades do exercicio de competéncias corporais e
imaginativas como uma enorme perda nos espag¢os de vida como a rua, o
bairro, a praca, o jardim...(CURRICULO EM CONSTRUCAO, 1998:70).

As monitoras também comecaram a comparar, a notar diferencas e
semelhancas entre as criangcas que foram e as com que convivem hoje na

creche. No meio de um debate sobre o que era ser crianca,

a monitora E. comenta que o mundo de hoje esta “cimentado”, o que da
poucas oportunidades para a crian¢a brincar. Relembramos os brinquedos
eletrbnicos e comparamos com a visita ao CECEI (Creche dos advogados
localizada em S&o Paulo) onde o playground revela os “futuros” espagos
para brincar. A monitora D. aponta uma outra questdo: os pais ficam fora e
no fundo quem participa da infancia da crianca séo os irmaos mais velhos
qgue também sao criancas mas ja tém grandes responsabilidades (Caderno
de registro: 03/11/03).

Nesse trecho, evidenciamos algumas falas que apontaram para uma
discussédo sobre a questdo do brincar e os espacos destinados para o0 mesmo
no mundo de hoje. Na perspectiva emancipatéria da formacéo das profissionais
da educacado infantil, entendemos que olhar o entorno social, cultural,
econdmico e politico que nos cerca foi fundamental e nos permitiu olhar para
dentro da creche onde cada uma trabalhava e observar quais eram 0s espacos
gue estavamos destinando, disponibilizando para o brincar, uma vez que o
“mundo de hoje estd ‘cimentado” (MONITORA E. Caderno de
registro:03/11/03).

Em alguns futuros encontros, retomando o tema, voltamos a comentar

sobre o que sabiamos sobre as criangas.

A discusséao: O que é ser crianca?

Monitora B: a gente ndo lembra de nds criancas, a gente trabalha com a
crianga e agora € que a gente vé o que € ser crianca.

Monitora C: crianca € ser livre, a crianca hoje é reprimida, na nossa época
a crianca era bem mais vigiada, ndo reprimida. A crianca hoje quer ser
adulto muito cedo, poderia estar sendo crianca, acabou um pouco a
ingenuidade.

Monitora B: mas parte deles mesmos a imitacdo do adulto.

Monitora E: as meninas se vestem mesmo como bonequinhas.

Monitora D: diz que na sua unidade h4 uma menina de dois anos que se
veste como a mae e é erotizada: saias com fendas, coletes, sapatos com
saltinho.

Monitora H: ha maes que querem que as criangas sejam eternos bebés.
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Monitora A: as gerag¢Bes sofrem influéncia dos ideais da época. O
markenting fica muito em cima das criancas. A cultura infantil tem
prioridade (Caderno de registro: 24/11/03).

Pelas colocagbes das monitoras, pudemos perceber que a discussao
caminhou para a ampliagdo do olhar. Na fala da ultima monitora, aparecem
referéncias as questdes culturais, sociails e econdmicas presentes na
construcdo da infancia e na forma de brincar das criancas.

Percebemos, também, que as contradicbes aparecem quando uma
monitora (C) diz que as criangas estédo deixando de ser criangas, e outra (H) diz

gue ha méaes que querem que seus filhos sejam eternos bebés.

Episddio 3 - De olho nas criangas

Situacdo de uma brincadeira entre as criancas.

A Daniele imaginou um bebé, pegou e levou para a tia Lu. O Rafael que
nao fala, s6 balbucia, fechou as maos e trouxe para mim, como se fosse
um bebé. A Dani pegou novamente o bebé imaginario e disse que ia levar
ao médico, porque ele estava com febre. Saimos da sala, para o café da
tarde, quando voltamos, o Rafael viu uma boneca na sala, pegou e trouxe
para mim, como se fosse o bebé (MONITORA B: 11/11/03).

Nesse encontro, tinhamos combinado trazer relatos de momentos de
brincadeiras das criangas. Para isso, as monitoras fizeram uma observacao na
creche e trouxeram por escrito.

Diante da observacdo da monitora B., percebemos que a mesma viu na
brincadeira uma sequéncia de atividades produzidas pela crianca que, para ela,
faziam sentido. Interessante notar que diante de tantas oportunidades de
brincadeiras, mais facilmente identificaveis, da quais as criancas participam,
como brincar com brinquedos, com bola, ou no parque, a monitora trouxe a
cena em que 0s atos da crianca é que revelavam o ato de brincar.

Prado, observando as brincadeiras de criancas pequenininhas (de 0 a 3

anos), constatou que

Da mesma forma, para além do prazer, eu aprendia que estas criancas
possuiam uma forma prépria de explorar o ambiente, de se relacionar com
0s objetos, com as pessoas (principalmente com outras criancas), de
expressas suas emocdes, e de estabelecer relagbes sociais e afetivas,
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variadas e diversificadas, numa linguagem sem palavras em que a
dimensdo do corpo e do movimento ganhavam amplitude especial
(1998:60).

O gue estava em questao era a compreensao e o estudo sobre a cultura
infantil, sobre as formas de ser e agir da crianca. A monitora, de um lugar
privilegiado de observacéo que é a creche, péde experimentar, nesta atividade
de relatar uma situacdo de brincadeira entre as criancas, as possibilidades de
aprendizagem que a observacgao do cotidiano lhe trazia.

Emancipacao aqui pode ser interpretada como a consequéncia que uma
determinada atividade de observacdo assumiu, ou seja, no espaco de
formacdo para a educacao infantil, olhar a brincadeira de crianca do ponto de
vista de quem quer entender essa atividade significa caminhar na construcao

da Pedagogia da Educacéao Infantil.

Episdédio 4 — Fazendo bolinha de sabéo

No dia 20/09/04 estavamos falando sobre a brincadeira e a imaginacéo

das criancas, quando uma monitora diz:

Posso falar alguma coisa sobre o ludico? Hoje eles estavam fazendo uma
atividade e eu quis ir chamando para fazer bolinha de sab&o. Entéo fiz de
conta que peguei uma no ar e guardei no bolso (MONITORA M. Caderno
de registro: 20/09/04).

No momento da fala, a monitora demonstra um grande entusiasmo e
satisfacdo sobre a acao que tinha feito. Podemos inferir, desse modo, que a
monitora estava reconhecendo a importancia de seu trabalho naquela pequena
acdo, demonstrando que brincar com as criancas era uma importante funcéo
que lhe cabia. Fez questdo de dizer que havia interagido com as criancas,
criado uma brincadeira, entrado num mundo de faz-de-conta e, desse modo,
reconheceu que o carater intencional de suas acdes estava em todos 0s
momentos, perceptiveis ou ndo. No momento de fazer bolinha de sabéo, a
monitora demonstrou, como profissional da educacéo infantil, ter se sentido
brincalhona. A monitora tinha passado seis horas na creche com as crian¢as

durante a semana toda. Vérias atividades aconteceram, no entanto ela
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escolheu para contar as colegas do grupo a brincadeira de faz-de-conta na
qual se envolveu com as criancas.

Do ponto de vista da emancipacao, parece-nos claro que, num curso de
formacao para educadoras da educacdao infantil, um relato desse tipo evidencia
que os textos lidos, os debates travados, as tensdes discutidas sobre o que é
ser profissional no trabalho com criancas bem pequenas estdo caminhando na
direcdo do entendimento que criangas e adultos estabelecem de uma relagéo
em que ambos produzem conhecimentos e cultura.

A monitora que fez o relato demonstra que estava produzindo um
conhecimento sobre o que é ser educadora de creche e, no contexto da fala
em que estavamos tirando duvidas sobre o texto Curriculo em Construgdo
(1998), item 4 — O direito a brincadeira -, esse relato ressoa como
emancipatorio no que concerne a concepcao de educacéo infantil que estamos

construindo.

Episédio 5 — Carta de reclamagdes

[Ima Sra. Prefeita

Venho, através desta, requerer solucdo para o problema que estamos
enfrentando em nosso CEMEI, que é de nossa reforma que ndo esta
terminada, e com isto enfrentamos varias dificuldades em relacdo aos
NOSSOS parques externos, pois nossas criancas estdo sendo prejudicadas
por ndo ter espago para brincar e também os profissionais desta unidade
estdo prejudicados por ndo poderem realizar todas as atividades
planejadas fora das salas de aula, sendo assim fica complicado 0 nosso
trabalho e as criangas muito presas e acabam ficando agitadas, elas
sentem falta dos brinquedos do parque, e nossa casinha do Tarzan esta
estragando, pois se encontra em lugar ndo apropriado devido a reforma.
Sem mais para 0 momento, agradeco e aguardo solu¢cdes (MONITORA M —
9/08/04).

Essa carta foi escrita por uma das monitoras que estava indignada com
a situacdo de reforma em sua creche. No momento do encontro, a monitora
pediu para ler a carta que tinha escrito em protesto pelo que estava
vivenciando. Todas ouvimos, e logo surgiram comentarios que confirmavam a
indignacdo, ao mesmo tempo em que queriamos saber sobre o problema

colocado. Nesse dia, ndo cumprimos a pauta prevista, mas, transcendendo
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nossas expectativas, presenciamos um grupo que dialogava sobre os
problemas do dia-a-dia, buscando encontrar solu¢des. Infelizmente, a carta ndo
foi encaminhada para nenhuma autoridade, mas, em nosso curso, fez-nos
partilhar as condigbes de nosso trabalho. Algumas monitoras contaram sobre
reformas de prédio que também vivenciaram e de como se organizaram.

Por fim, acreditamos que o carater emancipatério de um curso de
formacdo para a educacdo infanti estd no compromisso assumido
coletivamente na constru¢cdo de uma educacdo publica de qualidade para
criancas de 0 a 6 anos.

Segundo Bondioli, a questdo da elaboracdo de um projeto pedagogico
na creche é condicdo para a avaliacdo da qualidade do trabalho desenvolvido

na creche, assumindo, assim, um carater politico de dimenséo publica.

Isto significa que a definicdo do que € uma creche e de como nela podem
ser garantidas boas oportunidades de crescimento sdo questbes de
interesse publico, portanto, politicas, e ndo de carater exclusivamente
técnico (2004:.66-67).
Somos, dessa forma, todos responsaveis pela infancia em nosso pais.
Na condicdo de educadoras de creche devemos nos comprometer com a
dimensao e intencdo educativa de nosso fazer. Na de cidadaos, necessitamos
participar de perto dos lugares publicos que garantem o direito a infancia.
Paulo Freire, falando-nos sobre os saberes necessarios para a docéncia
ja nos ensinava que, para libertar, € preciso assumir a dimensao politica da

educacao nos cursos de formacéo.

E como profissionais idéneos — na competéncia que se organiza
politicamente esta talvez a maior forca dos educadores — que eles e elas
devem ver-se a si mesmos e a si mesmas.(p.75)...A questdo que se coloca,
obviamente, ndo é parar de lutar mas, reconhecendo-se que a luta € uma
categoria histérica, reinventar a forma também histérica de lutar (1996:76).

A monitora parece que inventou sua forma de lutar: escreveu sua carta,
compartilhou conosco o problema, tornando-o nosso também. Na coletividade
do grupo, vimos que nos cabia discutir sobre como garantir que as criancas
sejam criancas dentro das creches. Aprendemos que, diante dos inumeros

desafios que nos sao colocados, o que nos move é a solidariedade e o
compromisso na construcao de uma identidade para a educacéao infantil e para
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ndés como profissionais, pautados na intencdo das acdes de cuidado e

educacao.

- Algumas consideracdes sobre as praticas emancipatorias

O estudo sobre as praticas no curso de formagcdo para monitoras de
creche nos mostrou que a emancipagédo ndo se encontra nas atividades em si,
mas esté na forma como as idealizamos e/ou conduzimos.

As praticas ndo nos dizem nada sobre o que € ou ndo emancipatorio.
Por exemplo: o relato da trajetdria de vida é apenas um relato. Ele pode ser
utilizado tanto para regular, como para emancipar. A partir da leitura das agdes
realizadas no curso estudado em consonancia com sua proposta e diretrizes de
trabalho, enxergamos que o0 aspecto da emancipacdo estava nos objetivos
tracados e delineados. A bibliografia que fundamentava nossas discussdes, 0s
eixos propostos para organizar o trabalho e a forma de estruturar o curso se
enquadravam numa proposta voltada a transformacdo e mudanca, e refletiam
uma concepcao de educacao infantil baseada na especificidade de seu fazer.

E claro que, para 0 curso cumprir sua proposta emancipatoria, era
preciso que as pessoas que ali trabalhavam acreditassem e assumissem uma
concepcao de educacdo infantii em que a crianca é o centro do processo e
constréi conhecimentos em conjunto com outras criangas e adultos. Em outras
palavras, as professoras de monitoras foram aquelas que consideraram as
monitoras como adultas que produziam cultura sobre e com as criangas. No
atual momento em que vivemos, onde o todo é desconexo e fragmentado em
partes, as quais dificilmente conseguiremos re-conectar, um curso de formacao
para a docéncia na educacao infantii comprometido com a qualidade do
trabalho ali desenvolvido deve se pautar em outros principios que nao sejam 0s

da sociedade capitalista.

Nos cursos de formacao, vamos dizer que queremos emancipar e, para
isso, vamos questionar muito o mundo, o0 nosso trabalho e nés mesmas. E
assim acreditamos ter feito isso no decorrer do curso de monitoras que
analisamos. Nesse sentido, entendemos que a formagdo emancipatéria

sustenta-se, no caso das monitoras, nas praticas baseadas em um estudo
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denso sobre o referencial teérico da educacao infantil. Santos (2001) mostra-
nos que o conhecimento-emancipacdo esta no estabelecimento de relacbes
entre o campo racional / te6rico com o campo pratico de conhecimento. Assim,
foi através do estudo sobre o proprio trabalho desenvolvido pelas monitoras, a
luz do referencial tedrico sobre a educacao infantil, que pudemos vislumbrar o

carater emancipatorio de producao de conhecimento no processo de formacéao.

Analisando os episddios do curso, fomos evidenciando como as
monitoras iam atribuindo novos sentidos ao préprio fazer a medida em que iam
se apropriando de uma fundamentacéo tedrica. Concluimos que a formacéo
emancipatoéria pressupde, sobretudo, 0 compromisso com o estudo denso e
com o aprofundamento teérico sobre a producdo do conhecimento acumulado
na area.

Por dltimo, consideramos importante ressaltar que o carater
emancipatoério do curso se deu pela compreensédo da dialética do movimento
presente no processo de formacg&o, em outras palavras, reconhecendo que o
mesmo foi uma parte de um processo maior que € a nossa luta pela
implantacdo de politicas de formacdo consistente para os profissionais da

educacao infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS
E a historia termina onde comecou...

As observacdes que aqui apresentamos para concluir esta dissertacao
foram nos sendo reveladas a medida que iamos construindo e avancando na
pesquisa e na elaboracéo escrita desse material.

Gostariamos de alertar que “a historia termina onde comecgou”. Com
iIsso, ndo queremos dizer que ndo andamos, mas sim que 0 nosso lugar de
chegada € o mesmo de onde partimos, ou seja, 0 espaco da profissional da
educacao infantil e a preocupacdo quanto as politicas de formacdo dessa
profissional.

Procuramos abranger nosso objeto de estudo de varios angulos. Na
verdade, o caminho que percorremos foi cheio de avancos e retrocessos, de
idas e vindas. Em suma, nosso ponto de partida é a pratica e para ela
retornamos.

E de que forma voltamos a pratica? Agora, com uma outra perspectiva,
construindo os caminhos possiveis para nossa formacdo. Caminhos que nos
levam a emancipacao na formacéo para a docéncia na educacao infantil.

Por meio de uma visao que focaliza a emancipacdo, observamos as
praticas desenvolvidas em um curso de formacdo de monitoras e percebemos
que é possivel desenharmos uma politica de formacdo que se sustente na e
pela ruptura dos modelos assistencialistas, domésticos, hospitalares e
escolarizantes que historicamente tém fundamentado o trabalho com criangas.
Procuramos um caminho no sentido da construcdo de uma identidade para
essas profissionais que encontram na infancia e nas atividades das criancas a
especificidade de seu fazer.

Vislumbrar possibilidades no campo da formacao das profissionais da
educacéo infantil na 6tica da emancipagdo nos trouxe implicitos outros novos
problemas referentes a tematica estudada, principalmente quanto aos
caminhos que podemos tracar para concretizar essas possibilidades, ou seja,
trabalhar para que as politicas publicas se efetivem na direcdo de uma

pedagogia adequada para melhoria da educacéo infantil.
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Consideramos que o curso se constituiu em uma politica diferenciada de
formacdo para aquelas que vinham sendo desvalorizadas, as monitoras. Mas o
problema da formacédo inicial das monitoras, a exigéncia de formacdo em
educacao para o ingresso no cargo, as condicdes de trabalho e as questdes
referentes a carreira ainda continuam em aberto.

O diploma continua sendo um “divisor de 4guas”. E como superar isso?
Embora, atualmente, as Diretrizes do Curso de Pedagogia, aprovadas no ano
de 2006, enfatizem a docéncia de 0 a 10 anos, a pergunta continua valendo:
qual é o lugar da formacéo da professora de educacao infantil?

Conforme buscamos demonstrar, no transcorrer desta pesquisa, a
formacdo para a docéncia na educacgdo infantil se da pelo referencial da
Pedagogia da Infancia, pela singularidade, especificidade do fazer neste
primeiro segmento da educacéo basica. E o que ficou muito evidente para nos,
nesta pesquisa, € que a formacdo emancipatoria se dé, sobretudo, pelas
praticas que viabilizam o estudo denso da teoria, ou seja, pelo compromisso da
formag&o com o aprofundamento do referencial teérico da area, no nosso caso,
o referencial da Pedagogia da Infancia, como ja citado anteriormente.

Sobre o curso de monitoras, hd ainda muito que pesquisar. De acordo
com Camargo (1997:169): “Ha ainda muito material, informagcdo para
recuperar, organizar e interpretar. Historias para contar, resgatando a dinamica
do processo e as dificuldades sentidas”.

Ha muito que ser explorado, tanto sobre a prépria experiéncia que foi o
curso, como sobre outras questdes que surgiram a partir dessa experiéncia.
Podemos nos perguntar: quem sdo as monitoras? Sao leigas ou nédo? E as
professoras de educacéo infantil, quem sdo e o que sabem? Mesmo de posse
do diploma, podem ser leigas quanto a educacédo de criancas de 0 a 3 anos?
Como séo os lugares sociais que ambas ocupam, uma vez que, no ambito da
creche, tém direitos e condi¢des de trabalho bastante distintos?

Um outro fator importante para essa discussao, e que emerge a partir
desta pesquisa, € a questdo do género feminino que se abre como campo fértil
de futura exploracédo. Que significado tem o fato de todos os sujeitos desta
pesquisa terem sido mulheres trabalhadoras? E, ainda, indo um pouco além,
podemos pensar sobre como essa categoria de analise — que € a questao de

género - nos permitiria ver a emancipacdo no processo de formacdo das
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profissionais docentes da educacao infantil. Perguntamos: que contribuicdes
tem o género feminino na discussdo sobre a emancipacdo? Qual a relacéo
entre as praticas de emancipacdo e a emancipacdo da mulher em nossa
sociedade?

Na (des)construcdo, olhamos para n0s mesmos e vemos que o lugar
onde estivemos delineou o alcance de nossa visdo de modo a nos permitir
escrever sobre educacdo infantii e analisar a questdo da formacdo da
professora nessa etapa da educacdo basica. As palavras revelam
contraditorios sentimentos de frustracdo e alegria que dia-a-dia vivenciamos
como professora de educacdo infantil. E, ainda, sdo marcadas por nossa
paixao, pelo que vivemos de bom, de prazeroso e de dificultoso no trabalho de
formacao. Em suma, escrever sobre educacédo infantil quando se é professora
€ extremamente complexo, pois, nem sempre, nem todos os dias sédo bons e
inspiradores. Alguns desses dias nos marcam com experiéncias tdo estranhas
gue chegamos a duvidar daquilo em que acreditamos como ideal.

Nesse sentido, escrever sobre o curso de monitoras foi muito
gratificante, afinal, ndo escondemos o carinho com que vivenciamos essa
experiéncia e, mesmo assim, nao foi facil, pois representou a vitéria de um
processo arduo de luta para a formagédo das monitoras.

Ainda quanto ao retorno a propria pratica, temos que reconhecer que,
apos essa longa trajetéria de crescimento interno, agora nos sentimos um
pouco mais responsaveis pela luta no campo da formacdo da educadora
infantil.

Retomamos, aqui, uma idéia trabalhada no capitulo II, quando
mencionamos que o fazer da profissional da educacao infantil se da tanto por
acOes visiveis como sutis. Assim, também percebemos que a luta pela
educacéo infantil e a formacao de suas profissionais se da por meio de acdes
de maior alcance como o0 engajamento em movimentos sociais e politicos ou
com a investida em trabalhos académicos sobre o tema, ou com acfes mais
proximas de nés, como o0 envolvimento com a equipe escolar da instituicdo de
educacao infantil onde trabalhamos.

Quanto aos conhecimentos adquiridos e trabalhados no curso de
formacdo, entendemos que estes foram e sdo historicamente datados,

marcados, e iSSo nos traz a idéia de que a pedagogia da educacao infantil esta
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em construcdo e que ainda temos muito que aprender sobre / com as criangas.

O importante € ter sempre presentes 0s questionamentos: nos
conhecemos as criangas com quem trabalhamos? Como pensam? O que
sabem? O que nos sabemos sobre suas necessidades e vontades? A quem
estamos atendendo quando fazemos nosso planejamento: ao bem estar da
crianca ou aos interesses do adulto? Quantos de nés ja paramos para ouvir as
criangas conversando? J& paramos para pensar sobre os conceitos que as
criancas aprendem nos desenhos a que assistem? E, ainda, por que né&o
prestar mais atencdo as criancas e aprender com elas fazendo dos destrocos
novos brinquedos?

Tanto falamos sobre o cuidar e educar, mas o que de fato fazemos para
atender as reais necessidades das criangas? O momento de escovacao tem
sido planejado como oportunidade para as criancas estabelecerem relacdes
com 0s outros e aprenderem a gostar e cuidar de si mesmas? Quanto tempo
temos nos dedicado a pensar e planejar as atividades ligadas ao cuidado fisico,
principalmente para as criangas de 4 a 6 anos?

Falar sobre formacdo consistiu, sobretudo, pensar nos pressupostos
tedricos discutidos, pensar em construir uma identidade para nosso trabalho,
encontrando, nas brincadeiras e na vivéncia da infancia, o lugar do nosso fazer.

Entendemos, assim, que investigar 0s processos que nos formaram
para podermos ser professoras formadoras pode ser um norte para futuras
investidas no campo da pesquisa.

Além disso, ainda ndo estamos satisfeitas quanto as pesquisas que
envolvem as politicas de formacédo e, assim, como ja nos apontou a prépria
Secretaria de Educacao, faz-se urgente a busca de caminhos alternativos para
atender a demanda de formacdo na area de educacdo infantil. Portanto
enxergarmos como um rumo possivel de continuidade desta pesquisa um
aprofundamento sobre os processos legais que abrem (ou néo), alternativas de
implantacdo de politicas publicas para a formacdo. Tomar conhecimento das
experiéncias de outros municipios, quem sabe de outras regides que
implantaram  politicas  alternativas, formando professoras leigas e
reconhecendo-as como pertencentes ao quadro docente. Esse pode ser um
caminho possivel na continuidade deste estudo.

Para aqueles que, por inumeros fatores, colocaram o curso de monitores
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em segundo plano, do mesmo modo que nao tracaram politicas alternativas de
formacdo, ou ainda ndo acreditaram nas monitoras, fica aqui nosso registro,
para que possam refletir e, quem sabe, rever posi¢des. Fica também aqui o
registro para que seja conferido o reconhecimento de um trabalho de formagéo
de educadoras em que atuou um grupo militante, insistente e sonhador com
uma educacao infantil publica e de qualidade.

Resta-nos, para o0 momento, permanecer atentas, ansiosas, disponiveis
ao dialogo, esperando ter contribuido, ao menos, para convencer da
importancia e necessidade de se valorizar a profissional da educacao infantil
para que exista, de fato, uma politica de formacdo emancipatoria para essa

profissional.
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ANEXOS
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7

Subir na arvore ou no telhado... brincar é experimentar, viver, superar,
transcender.

s ;
|

E quem sabe brincar de fotografar...a maquina na méo das criangas:
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O melhor presente que podemos dar as criancas € a oportunidade de brincar:
com sucata, com boneca...e a escada virou uma casa!

Ficar descalco, brincar de barro... fazer festa ou castelo, lago ou pista de
carro...
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Escovar os dentes ndo é um ato mecanico, mas um momento de multiplas
aprendizagens: contato consigo mesmo, com 0s outros, com a agua.

O momento da alimentacao pode tornar-se muito mais do que saciar a fome.
Pode ser oportunidade de troca entre as criangas, de partilha e, portanto, um
momento de prazer.
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Aprender brincando? Transforme a sala num mercadinho e observe as criangas
brincando...

Coloque os brinquedos na altura das criancas e permitam que brinquem
juntos...
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Amostra fotografica de visitas nas creches do municipio (de 2003 a 2005)

Através das imagens tiradas nas visitas, podiamos dialogar sobre o espaco, as
atividades desenvolvidas, etc.
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Amostra — Fotos de visitas em creches de outros municipios

Na creche particular: escorregador, tanque de areia, banheiro e espaco das
fantasias.
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Confeccédo do boneco de pano — momento de avaliagdo do curso

Turma de 2004 confeccionando

O resultado: boneca pronta costurada pela turma de 2003
A boneca Vitéria ganhou um livrinho com a fala das monitoras dizendo o
porqué de cada um de seus detalhes
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Trabalhos feitos pelas monitoras — individualmente ou em duplas

Turma de 2004 — trabalho sobre os direitos das criancgas.



Anotac¢des do caderno de registro pessoal das professoras formadoras
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Material coletivo
Livro da vida — Feito pela turma de 2004
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Na primeira pagina, o titulo do livro.

A monitora registrou sobre o tema cuidar e educar.
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Material coletivo
Livro da vida — Feito pela turma de 2005

Neste caderno de registro coletivo do grupo, também nds professoras
colocamos algumas anotacdes como a fala das monitoras durante a avaliacdo
oral do curso — final de 2005.
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Material coletivo
Livro da vida — Feito pela turma de 2005

A monitora relata a dinAmica de apresentacgéo feita no 2° encontro

A monitora faz, na pagina anterior, o relato do encontro em que falamos sobre
a infancia - hoje e antes — e, nessa pagina, acrescenta seus comentarios.
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Pintura sobre a Infancia — turma de 2004
OBS: os desenhos foram colados no livro da vida
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Trabalhos coletivos feitos pelas monitoras
2003 — Livro sintese das discussoes feitas durante o curso sobre os temas
abordados

INFANCIA

vulllljll]’]’mﬂ

Sobre a infancia

¢ -
R T T T

alts ow Gumdes

Clmrde- _gaimmigns

| .-. | Ir \E
i
————

A histéria da crianca

E a histéria da creche.
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