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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo realizar o ewaento, a caracterizacdo e a avaliagao
parcial das acfes educativas complementares afaseeios adolescentes no municipio de
Balneario Camboril, confrontando estas iniciatigam certos principios e normatizacdes
contidos no Estatuto da Crianca e do AdolescentAJEPara tanto, apresenta, em primeiro
lugar, uma revisdo bibliografica sobre determinatigscos, tais como as concepc¢des, ao
longo da histéria, sobre crianca e adolescentebeeso trabalho, além do historico das
politicas publicas para a infancia no Brasil. Emuselo lugar, é realizada uma caracterizacéo
historica e socioecondmica do contexto da invegligae sdo descritas as estratégias
metodolégicas do presente estudo. A seguir, sdesaptados os resultados da pesquisa
quantitativa sobre as a¢cfes educativas complenesntigponibilizadas aos adolescentes no
referido municipio, no periodo de 1999 a 2004, exsepcdes de gestores (coordenadores
de programas e projetos) e de adolescentes solirésogrincipais programas/projetos com
acoes educativas complementares realizados no ipieni€or ultimo, sdo sintetizadas as
evidéncias empiricas registradas, e destacadasraaglidhdes, desafios, avancos e
potencialidades da rede de atencéo aos adolesesentiesmos de sua formacao integral.
Palavras chave adolescentes; trabalho na adolescéncia; acdeateds complementares;
politicas publicas.



ABSTRACT

This dissertation seeks to carry out a survey,attarization and partial evaluation of
the complementary educational actions offered tesdents in the town of Balneario
Camborit/SC, investigating these initiatives in tight of certain principles and
regulations contained in the Statute of the Chitdl &dolescent (ECA)For this
purpose, it presents, firstly, a bibliographical/ieev of certain subjects, such as
concepts of the child and adolescent throughowbtyison child and adolescent labor,
and the development of public politics for childrem Brazil. Secondly, it gives a
historical and socioeconomic description of the tegh of the investigation, and
describes the methodological strategies used snstiidy.Next, it presents the results
of the quantitative research on the complementducational actions provided for
adolescents in the town, between 1999 and 2004, thedviews of managers
(coordinators of programs and projects) and adel@s¢c on the three main
complementary educational programs carried outhen dity. Finally, the empirical
evidence is summarized, and the fragilities, cingés, advances and potential of the
network of services for adolescents, in terms eirtholistic training, are summarized.
Key words: Adolescents; adolescent labor, complementary edunzdtactions; public
policies



INTRODUCAO

Inimeras concepcoes de infancia e de adolescémeim fregistradas ao longo da
histdria, no cenario mundial. Sobre o contexto oz, Vergara (1992) faz uma analise
historica das concepcdes e das formas de atendindeimfancia e a adolescéncia desde a
década de 30, quando se instala a Republica Noyartk desta data, o atendimento a esse
grupo passa a ser de responsabilidade do Estado.

De acordo com Vergara (op.cit.), ocorreram trés angds significativas de
paradigmas sobre a infancia que podem ser assiignddss: a) correcional-repressivo — o0
qual vé a crianca e o0 adolescente marginalizadepal#ticas sociais basicas, como “menores
delinglentes” e, considera a necessidade da cridgdorganizacdes governamentais que
possam corrigi-los, regenera-los e recupera-losiagsistencialista — vé a crianca e o
adolescente marginalizados como “menores carergasd, 0s quais Sao necessarias politicas
sociais compensatorias; ¢) humanista - ao contdrsoanteriores, vé a massa indiferenciada
designada por “menores” como criancas e adolesecten suas fases distintas de
desenvolvimento biopsicossocial, que séo, sobretodtadaos”.

Os dois primeiros paradigmas eram fundamentad@odago de Menores de 1979
O (ltimo foi consolidado no Estatuto da CriancaoeAdlolescente de 1990ordenamento
juridico-legal, ancorado em uma concepcéao plendirggos que se contrapde ao Codigo de
Menores, preconizando o rompimento da postura desificacdo da infancia”, de acordo
com a qual a crianca e o adolescente eram conda@ecamo propriedade da familia ou como
agente de periculosidade. Em substituicdo a posiutexior, o ECA preconiza o paradigma
da cidadania, concebendo esta populacdo como osla#adireitos sociais em fase peculiar
de desenvolvimento.

Sobre esta 6tica, inimeras mudancas foram impleasineste percurso de 16 anos
do referido Estatuto. Torna-se inegavel a conagd® de que ele representa uma das leis
mais evoluidas, em nivel mundial, no ambito da mdade, como também a Constituicdo
Federal de 1988. No entanto, a critica tecida parslos autores em relacdo a ambos € de que
apesar de inimeros direitos sociais terem sidontidos em lei, no cenario nacional, diante
do contexto neoliberal, as ac6es ndo sdo condieate o principio da universalidade. Séo, a

rigor, ainda focalizadas e direcionadas a populagimaior risco social. Conforme destaca

! Lei n°® 6.697
2 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — E&.669 de 13 de julho de 1990.
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lamamoto (2001, p. 160-161)arfiplia-se, cada vez maisa seletividade dos atendimentos,
fazendo com que a proclamada universalizacdo degodi sociais se torne letra morta” e a
“Constituicdo parece tornar-se ‘inconstitucionalg optica do governo, por ‘inviabilizar o
Estado’, o que vem colocando em risco algumas déstagufundamentais obtidas no campo
dos direitos sociais”.

Neste contexto, verifica-se que a proposta de tsalidade preconizada no Estatuto
da Crianca e do Adolescente ndo encontra eco paraiabilizacdo, pois as acdes, ainda
como o antigo Cédigo de Menores, se destinam alggfm de risco pessoal e social.

A proposta de desenvolvimento integral da populagémto-juvenil, preconizada
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) astejuem 1998, maior possibilidade de
se legitimar em virtude da alteracéo na idade paexcdo no mercado de trabalho de 14 para
16 anos, que em tese possibilitaria um tempo npEca a formacédo integral do adolescente
antes de inserir no mercado de trabalho.Contudoavanco legal ndo corresponde
efetivamente ao avanco real, uma vez que para daenacdo fosse garantida deveria ser
disponibilizada, mediante politicas publicas, acédscativas complementares (cursos de
formacdo) a populacédo adolescente.

Com base nestas ponderacdes foi definida a escah#gema sobre a formacéao
destinada aos adolescentes em Balneario Cambenidp ttcomo hip6tese dois pontos: que a
alteracédo na idade de insergéo para o mercadadtio teve a proposta de ampliar o direito
de um tempo maior para a formacéo do adolescemienéap garantiu objetivamente os meios
para tal formacdo, uma vez que ndo abarcou expagssinte o atendimento a esta nova
populacdo. Segundo, a oferta de acbes supldtévassuficiente para atender a demanda e
tem, sobretudo, o intuito da formacdo voltada parmabalho e ndo o desenvolvimento

integral, ou seja, de formacéo biopsicossécial

% Supletivas no sentido de suprir a deficitaria fag&o do ensino regular. Podem também serem dentamsine
acBes educacionais complementares, conforme estabel resolucdo CD/FNDE n° 11, de 05 de maio 686 20
quando esclarece: art 14° “Entende-se por acdo educativa complementdo, éoqualquer trabalho educativo
complementar a escola, realizado em conformidade oo projeto politico-pedagdgico das escolas, das
comunidades, dos municipios e dos estados, voftacdo o desenvolvimento das potencialidades dagarjaio
adolescente, do jovem e de sua familia e que boratgpara os processos de desenvolvimento pesecéll, s
fortalecimento da auto-estima, transformando seareficiarios em cidaddos conscientes e particisadte
contexto social em que vivem.” Podem ser exemplifics como atividades recreativas, artesanaidicasisde
esporte, lazer, culturais e de acompanhamento dig@o escolar, aulas de informatica, linguas regtieas,
educacao para a cidadania e direitos humanos, gilueanbiental, agdes de educacdo com preferémic-ét
racial, acbes de mediacdo de conflitos e de reddgadoléncia e outras atividades voltadas ao dedeémento
integral da crianca e do adolescente.

“ Desenvolvimento integral, ou seja, o desenvolvimeia crianca e do adolescente em todos os aspecto
biolégico, psiquico e social
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Cabe mencionar que outro fator pessoal que motafounvestigacéo foi o trabalho
como assistente social em Balneario Camboriu, emUnidade de Saude denominada Posto
de Atencdo Infantil (PAI), destinada a criancas dolescentes (até 14 anos) e o
desconhecimento da existéncia de atividades deaftiondestinadas aos adolescentes.

A partir das observacfes acima apresentadas anprgsesquisa tem como objetivo
geral produzir um levantamento e um diagnosticdimmear sobre a rede de atencdo, em
Balneario Camborit, no que tange a formacdo doeadehte através de acdes educativas
complementares. Para tanto, foram definidos osisguobjetivos especificos: a) identificar
guantas e quais atividades educativas complemserfiaieam oferecidas aos adolescentes no
periodo de 1999a 2004 neste municipio; b) verificar se a propasas atividades
oferecidas aos adolescentes respeitam o princgpimiversalidade de acesso e se propdem,
no conjunto, a formacéo integral preconizado nAAECE) analisar as concepcbes dos
adolescentes e gestores em relagcdo a determintida®des educativas complementares
realizadas no municipio de Balneario Camboriu.

Considera-se relevante a presente proposta de ipg@sqois de posse de um
levantamento e do diagndstico dos programas elatles existentes na rede de atendimento
ao adolescente, poderao ser revistos os aspestosra melhorados, bem como subsidiada a
ampliacdo ou a criagcdo de outros cursos que efiediee sejam condizentes com o ECA.
Espera-se, assim, contribuir de forma efetiva gaeagradativamente possa ser implementada
a proposta de protecao integral, visando a unilidegske de acesso e a formacao integral dos
adolescentes em Balneario Camboriu.

Para dar conta desses objetivos foram encaminhadoss procedimentos
metodoldgicos. Em primeiro lugar, foi aprofundadeesao bibliografica tedrica e historica
sobre a tematica proposta. Em segundo lugar, &dizegla uma pesquisa documental junto
aos Conselhos e Secretarias Municipais que, supeste, teriam cadastro das acles
educativas complementares desenvolvidas para adales no periodo proposto pela
pesquisa. Em terceiro lugar, foram realizadas estes semi-estruturadas, nos termos
propostos por Minayo (2000), com coordenadoresoeadentes dos trés principais projetos e
programas que ofertam as referidas acfes de foaragsi adolescentes no municipio de
Balneario Camborid.

Os resultados obtidos com base nos procedimenttmiaiégicos acima indicados

sdo apresentados em cinco capitulos e nas “coasks finais”. Do primeiro capitulo

® Ano em que passou a vigorar a alteragéo no EstdéuCrianca e do Adolescente (em 15/11/98), ndange
a idade para insercdo no mercado de trabalho.
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constam os resultados da revisdo bibliografica esafipicos referentes a teoria das
representacdes sociais, concepc¢des historicas soiameca e adolescente, concepgdes e
centralidade do trabalho e do trabalho de criamcasiolescentes, histérico das politicas
publicas para a infancia e critérios de avaliagg&sds politicas.

No segundo capitulo é contextualizado o municigidBdlneario Camboriu atravées
de seus aspectos historicos e sdcio-econémicosseqigncia sdo detalhadas as estratégias
metodoldgicas do presente estudo.

No terceiro capitulo sdo apresentados os resulalpgesquisa quantitativa referente
aos programas e projetos governamentais e ndorgouentais destinados a formacdo dos
adolescentes através de acfes educativas compéeesent

O quarto capitulo € dedicado a apresentacao das da@litativos, coletados atraves
das referidas entrevistas com os coordenadoresr@ogrincipais programas existentes no
municipio, evidenciando suas caracteristicas epasdes dos entrevistados, entre outros
aspectos, sobre suas fragilidades, potencialidadagestdes de mudancgas.

O quinto e ultimo capitulo contém os resultadospdaquisa qualitativa com os
adolescentes que freqlentam o0s programas em quesfiesentando seu perfil
socioecon6mico e destacando suas avaliacfes esxdps em relacdo as atividades
realizadas.

Nas consideracdes finais sdo sintetizadas as ev@erempiricas quantitativas
registradas e comparadas as representacdes de ambegmentos entrevistados em relacao
aos aspectos apresentados nos dois capitulosoagserbem como sintetizados os aspectos
propositivos indicados pelos gestores e adolessente sentido de ampliar e melhorar o
desempenho da rede de atencdo aos adolescentedrezar® Camboriu.



1 A PROBLEMATICA DA PESQUISA: EUNDAMENTAC}AO TEORICA,
ANTECEDENTES HISTORICOS E SITUACAO ATUAL

A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Aléem da abordagem quantitativa visarmldevantamento das acdes educativas
supletivas para adolescentes em Balneario Camleopiégposta de analisar as concepcdes
dos gestores e adolescentes sobre estas atividadae encontro ao apelo de Elisa Reis
(2003) para que haja o0 empenho das ciéncias seciaenalisar as politicas publicas como
praticas politicas, de modo que a interacdo entezdsses, valores e normas mereca tanta
consideracdo quanto os critérios técnicos e asg@st orcamentarias. Isto é, que sejam
levadas em conta, como propdem também Mueller el 38003) em sua abordagem
cognitiva, as idéias que norteiam desde a tomadaciedo para a colocagdo de determinada
problematica na agenda publica, até as condicossi@éntervencéo através da atuacao do
Estado.

Para dar conta de analisar as referiacepcbes, a pesquisa foi encaminhada
tomando como referéncia a teoria das “represeesagociais”, elaborada inicialmente por
Durkheim e Mauss (1903)e repensada de modo especial por Moscovici (2@08pus
comentadores, tais como Jodelet (2001) e Jovahahior Guareschi (1994).

Conforme Moscovici (op.ct. p. 213,representacdes sociais constituem um sistema
de valores, idéias e préticas, com uma dupla furestabelecer uma ordem que possibilite as
pessoas orientar-se em seu mundo material e sar@lpoder controla-lo; possibilitar que a
comunicacao seja possivel entre os membros de omanidade, fornecendo-lhes um codigo
para nomear e classificar os aspectos de seu neuddasua historia individual e social. Para
Jodelet (op.cit.), de modo similar, as represemmgbciais sdo0 sistemas de interprefagio
destinados a orientar e organizar as condutas eomsinicagdes sociais, intervir em
processos variados, tais como a difusdo e a aas#nil dos conhecimentos, o
desenvolvimento individual e coletivo, a definicde identidades pessoais e sociais, a

expressao dos grupos e as transformacgdes sociais.

! De acordo com estes autores, trata-se de categigipercepcdo e apreciacéo da realidade que lesthe
delimitacdes e classifica¢gfes, tanto em relacdowmlo natural, quanto social.

2 Como tal, este universo de idéias tem sido catEmio nas ciéncias humanas, de modo especial por
antropologos - entre os quais Geertz (1978 ) erl$5(2001) - que denomina as proprias represergagiiao
“representagdes culturais” - e na Psicologia $qoédo proprio Moscovici (op.cit.), como um “sista
cultural”, ou simplesmente como “cultura”.
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A elaboracgao de representacdesraly) na perspectiva de Movcovici (op. cit.), de
mecanismos de ancoragem. Ancorar é, de acordo autog o0 processo de classificar e dar
nome a alguma coisa. De fato, as representacOesinsasistema de classificacbes e de
denotacéo, de alocacdo de categorias e de nometdOpestes sistemas de classificacédo e
de nomeacao ndo sédo simplesmente meios de gradimr@ular pessoas e objetos. Seu
objetivo principal é, na realidade, formar opinigRKOSCOVICI, op.cit., p. 70).

Mocovici (op. cit.) ressalta, erontraposicdo a posicdo de Durkheim (1978)
centrada no aspecto reprodutivo da ordem socialarater dinamico das representacdes
sociais. Ele estd4, conforme Duveen ( 2003), maeréssado em explorar a variagdo e a
diversidade das idéias coletivas nas sociedadeenmmasl Essa propria diversidade reflete a
falta de homogeneidade nestas sociedades, nasaguditerencas refletem uma distribuicdo
desigual de poder e geram uma heterogeneidadepdeseatacdes, razao principal de sua
preferéncia pelo termo “social” ao invés de “coletj empregado por Durkheim.

Um outro aspecto a ressaltar narituicdo tedrica de Moscovici (op. cit.) é a
observacdo de que as representacfes sociais soexesitem e tém repercussdes porque
significam algo e significar implica, por definigh@ue pelo menos duas pessoas
compartilhem uma linguagem, valores e memoérias osmu

A questdo do compartilhar socetite de idéias remete, assim, como ja foi
apontado acima, a constatacdo de que as constrggdbslicas ocorrem em contextos
historicos especificos. Estes contextos estdo mascana atualidade, por estruturas sociais
nas quais 0S grupos que as constituem vivenciaatdes sociais de dominacdo, que
implicam no acesso ao universo das idéias, e nangp@asicdo por parte de determinados
atores sociais.

Por ultimo, vale ainda lembrammafirmam Jovchelovitch e Guareschi (op. cit,
p. 20), que as representacdes sociais sao forneaaladiferentes contextos, tais como “nas
instituicbes, nas ruas, nos meios de comunicagdandssa, nos canais informais de
comunicacdo social, nos movimentos sociais, nos di resisténcia e em uma série
infindavel de lugares sociais”.

Do ponto de vista metodoldgactntou-se uma perspectiva interpretativista, nos
termos propostos por Geertz (1978), para quem wdestos significados compartilhados
socialmente, isto é da cultdraé fundamentalmente um problema de compreensde e d

interpretacdo. Também nos aproximamos, em partprajeosta de analise adequada a esse

% Segundo Geertz (op. cit.), trata-se de uma tteiaignificados” tecida por cada uma das sociedagi@sinas.
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tipo de perspectiva, detalhada por Thompson (1980),sugerir que para compreender
determinadas formas simbdlicas ou representacOisrais, deve-se, em primeiro lugar,
reconstituir os contextos socioculturais e pol#icws quais tais formas foram criadas e
veiculadas. Em segundo lugar, recuperar as marwiras esses significados sdo expressos e
interpretados pelos atores sociais que o0s proguzraeicularam. Por dltimo, formular, como
resultado da investigacdo, nossa propria intergdieteou seja, nossa versao sobre os aspectos

em questao.

1.2 AS CONCEPCOES SOBRE CRIANCA E ADOLESCENTE: BREMISTORICO

A trajetoria historica da concepcao de “criancd’adolescente” evidencia que “as
idades da vida ndo correspondem apenas a etagagitas, mas a funcdes sociais (...)".
(ARIES, 1981, p. 39-40).

Neste contexto, verifica-se que até o século Xtljuventude significava for¢a da
idade, ‘idade média”iem p.41f. Somente a partir do século XVII a infancia tesido
“descoberta”, sendo enfatizada realmente no sétiXce a adolescéncia sendo reconhecida
no século XX, conforme afirma Aries (1981).

Especificamente em relacdo a infancia, Rizzini {)98enciona que Philippe Aries,
ao aludir ao tratamento dispensado a infancia angie esta teria sido descoberta somente no
século XVII, pois mais especificamente até o séelllpa arte desconhecia ou néao tentava
representar a infancia, a ndo ser pela diferengamanho em relacdo ao adulto. Ele conclui,
portanto que “(...) provavelmente ndo havia lugamapa infancia naquele mundo” (ARIES,
1981, p. 50). Tais palavras tentam “(...) demonsfue ndo havia uma separagdo nitida entre
0S universos adulto e infantil” (RIZZINI, 1997, %0).

Silva (2000), por sua vez, afirma que o significaldotermo infancia tem origem
latina e refere-se aqueles que ndo tém fala. Seguadtora, até o século XIX as crian¢as nédo
eram percebidas nem ouvidas; eram seres mudos eigideis, isto € “ndo falavam, nem
delas se falava” (LEITE, 1997 apud SILVA 2000, p.“A criang¢a, cuja concepcao deriva de
crias da casaera de responsabilidade da familia consanguimzavzinhanca, sendo que o

abandono e o infanticidio eram praticas recorréig&s VA, 2000, p. 2).

* Cabe ressaltar que “os jurisconsultos consideravamentude e a maturidade uma Unica idade” (ARIES
1981, p. 48).
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Ainda em relacdo a concepc¢édo de infancia, o auiesA1981) menciona que

Durante o século XVII, houve uma evolugdo: 0 antigstume se conservou nas
classes sociais mais dependentes, enquanto umrhabito surgiu entre a burguesia,
onde a palavra infancia se restringiu a seu semtidderno. A longa duragéo da
infancia, tal como aparecia na lingua comum, pitwvida indiferenca que se sentia
entdo pelos fendmenos propriamente biologicos:udingteria a idéia de limitar a
infancia pela puberdade. A idéia de infancia est@eala a de dependéncia. (...) S6
se saia da infancia ao se sair da dependénciapaouenos, dos graus mais baixos de
dependéncia (ARIES, 1981, p.42).

Até o século XVIII, a adolescéncia € confundida @infancia, ndo sendo reconhecida
e percebida como uma fase distinta como se defiursnaente, pois aqueles que ndo eram
considerados jovens eram denominados criancastaltalse comprova com a mencéo de
Aries de que

no latim dos colégios, empregava-se indiferenteen@npalavrgpuer e a palavra
adolescens(...) reconheceu também que ndo existiam ternmesfrancés para
distinguir pueri e adolescentesConhecia-se apenas a pala@afant (crianca)
(ARIES, 1981, p.41).

Contudo, os aspectos comportamentais tipicos do aualmente se considera
adolescéncia na civilizacdo ocidental, tais comoeveréncia, a negagcdo e o concomitante
desrespeito as regras impostas socialmente e, rdea fobem agucada, o descontrole dos
impulsos sexuais (0s quais ndo sdo restritos seschicia, masipicos da mesma) eram
percebidos na Idade Média, porém nédo analisados comportamentos tipicos de uma fase
distinta (adolescéncia).

Aries menciona que no final da Idade Média o sentith palavraenfant era
particularmente lato. Ela designava tantputto, como o adolescente, 0 menino grande, que

as vezes era também um menino mal-educado. Er&nisnga estranha esse mau menino,

tdo desleal e tdo perverso, que ndo queria apremdesficio nem se comportar

como convinha a infancia... que de bom grado senpanhava de glutbes e de
gentes ociosas, que freqlientemente provocavamnasatabernas e nos bordéis, e
jamais encontravam uma mulher sozinha sem a BRIES, 1981, p. 41- 42).

Embora a idéia sobre adolescéncia demorasse ansarfeela também foi prenunciada
no século XVIII, “com duas personagens, uma litardQuerubim e a outra social, o
Conscrito Em Querubim prevalecia a ambigtiidade da puberdadeénfase recaia sobre o
lado efeminado de um menino que deixava a infaff&RIES, 1981, p.46).
Ao analisar a comparacao gmbereao Querubim conclui-se ser pela aparente
“obscuridade” de seu sexo, sendo 0s mesmos (osnho®niaxados como efeminados, em

consequéncia das transformacdes fisicas ocorrigaéante este processo de “puberizacéo”
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que € caracteristico de desarranjos, principalmeatla, j& que ha uma alteracdo constante
e extrema entre o tom agudo e o grave, apresentediase adolescente.

Ariés analisa qu@uerubimndo teria sucessores. Ao contrario, seria a fargajue,
no caso dos meninos, exprimiria a adolescénciaa@otescente seria prefigurado no século
XVIIl pelo Conscrito(recrutado para servigo militar) (ARIES, 1981, 6).4

Neste caso, posteriormente o simbolo que caraateria “adolescéncia”, deixou de
ser oQuerubim passou entao a ser, no séc. XVIlIConscritg uma vez que este possuia as
caracteristicas de valentia, forca e masculinidpdetanto o simbolo mais proximo que
definiria o conceito ideal de adolescente destaapo

Conforme enfatiza Ariésdem o tipico adolescente era 0 que possuia a midtura
pureza (provisoria), de forca fisica, de naturisuh®,espontaneidade e de alegria de viver
tornando se o herdi do nosso século XX, o “sédaladolescéncia’. Esse fendmeno, surgido
na Alemanha wagneriana, penetraria mais tarde aac&r em torno dos anos 1900. A
“juventude”, que entdo era a adolescéncia, irlaaieee um tema literario, e uma preocupacao
dos moralistas e dos politicos. Comecou-se a desajzer seriamente 0 que pensava a
juventude. A juventude apareceu como depositariatiges novos, capazes de reavivar uma
sociedade velha e esclerosada (ARIES, 1981, p. 46).

O autor comenta, ainda, que se havia experimentatdeentimento semelhante no
periodo roméantico, mas sem uma referéncia tdoga@cuma classe de idade. Sobretudo, esse
sentimento romantico se limitava a literatura aedegique a liam. Ao contrario, a consciéncia
da juventude tornou-se um fenémeno geral e band apguerra de 1914, em que 0s
combatentes da frente de batalha se opuseram esa dmselhas geracdes da retaguarda. Dai
em diante, a adolescéncia se expandiria, empur@intféncia para tras e a maturidade para a
frente. Assim, passou-se de uma época sem adodes@Enma época em que a adolescéncia
€ a idade favorita. Deseja-se chegar a ela cedsaepermanecer por muito tempdem
p.47).

Vale destacar que na obra de Phillipe Aries (dp). mfio é demonstrado de forma
clara a légica da mudanca de conceito em relacadoéescéncia - que a principio “ndo
existia” e posteriormente passa a ser supervattaizearacterizando-se como idade favorita.
Porém subentende-se que o periodo em que estaiEasso reconhecida foi entre o inicio e
meados da 1° Guerra Mundial (1914) onde supostamenmtitos adolescentes foram
essenciais para o exercito.

Embora a questdo de género néo se constitua algste estudo, torna-se relevante

observar a grande énfase atribuida a represensacs de homem na sociedade em cada
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fase aqui abordada. Na adolescéncia, especificemamtséc. XVII, era enaltecido, na
civilizagdo ocidental, o aspecto viril, ou seja astulino. Mas, e 0 aspecto feminino que
definiria a menina adolescente? Este ndo é exjto que evidencia ndo haver nestes
contextos o reconhecimento da mulher adolesceigiga@to sujeito social.

De posse desta breve retrospectiva historica sabtencepgdo de criangas e
adolescentes “tem-se a impresséao, portanto, deaqueaja época corresponderiam uma idade
privilegiada e uma periodizacdo particular da vigamana; a ‘juventude’ é a idade
privilegiada do século XVII, a ‘infancia’, do séouKIX, e a ‘adolescéncia’ do século XX”
(ARIES, 1981, p.48).

Reafirmando o que foi dito acima em relacdo a dilgho de faixas etarias no
desenvolvimento do ciclo vital, Haygert e DickieD@3) mencionam que € um fendmeno
universal que, via de regra, correspondem a etdgste ciclo. No entanto, de acordo com as
autoras “idade” ndo € uma concepcdo universal. tBsamma construcdo imaginaria com
finalidades préticas e simbdlicas. A interpretagd@s “idades da vida”, produzida
culturalmente, tem inscricdo em instituicbes e ocan@mentos sociais determinados, com
expressao linguistica, mitologica, “técnica” e pcéi.

Neste sentido, véarios autores, tais como Carraf60)2 Abramo (1994); Rifiottis
(1995) esclarecem as limitadas possibilidades aksificar as fases da vida pela faixa etaria,

uma vez que

A propria nocdo de infancia, juventude e vida adéltresultado da histéria e varia
segundo as formacdes humanas. Os estudos antrimoesiGps mostram que 0s

sentidos dos relacionamentos entre as geracdeastsgyuem nos tempos e espacos
das sociedades. (...) A identidade juvenil é aptas@ ndo como algo que possa
estar compreendida em determinada idade biolégies como um processo de
continua transformacéo, individual e coletiva, ngoj de experiéncias multiplas.

(CARRANO, 2006)

Especialmente entre adolescéncia e juventude n&doohgenso entre diferentes
autores e instituicdes quanto aos limites dessas faWatarai e Romanelli (2005) esclarecem
que uma forma de classificacdo, de ambito inteomatj utilizada por varios pesquisadores €
a da OIT (Organizacao Internacional do Trabalheyusdo a qual a juventude é dividida em
dois periodos. O primeiro deles, considerado a d@sadolescéncia, vai de 15 a 19 anos,
enquanto a juventude propriamente dita corresparfdexa etaria de 20 a 24 anos (Martins,
2000). Também no Plano internacional, a OMS (Omgaydio Mundial de Saude) estabelece
entre 10 e 19 anos a fase da adolescéncia (OMS}).1@utro critério etario, este
exclusivamente nacional, € o do ECA (Estatuto danCa e do Adolescente) que situa a

adolescéncia entre 12 a 18 anos incompletos (E€%Q)1
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Kehl (2004) analisa que o conceito de adolescéqum se estende em certos paises
até o final da juventude, tem uma origem e umahastgue coincidem com a modernidade e
a industrializacdo. A adolescéncia na modernidaded sentido de uma moratoria, periodo
dilatado de espera vivido pelos que ja ndo sdogai® mas ainda ndo se incorporaram a vida
adulta. O conceito de adolescéncia é tributarimdampatibilidade entre a maturidade sexual
e o despreparo para o casamento. Ou, também doelnige a plena aquisicdo de capacidades
fisicas do adulto — forca, destreza, habilidaderdenacéo etc. — e a falta de maturidade
intelectual e emocional, necessaria para o ingnessoercado de trabalho.

Por outro lado, Melucci (apud SOUZA e DURAND, 2002168) afirma a idéia de
que a fase da adolescéncia caracterizar-se-ia ¢omoinicio de situacdes que podem
eventualmente acompanhar os individuos durantedodda”. Este seria, assim, como um
momento de passagem, no qual se entraria em poscgse terdo continuidade na vida
adulta, mas que seriam experimentados nesta fasenedor intensidade.

Levando-se, assim, em conta as indefinicbes quamtoonceito de adolescéncia e
juventude ha que se ter clareza de que ndo ha generalizar e singularizar tais conceitos
no contexto brasileiro, uma vez que a diversidagitur@l, a desigualdade econémica e
demais elementos diferenciam esta populacéo, misrfs da mesma idade vao sempre viver
juventudes diferentes” (NOVAES, 2003, p. 122). gobste aspecto Margulis (1998, apud
SOUZA e DURAND, 2002, p.170-171) esclarece que

A condicdo social do jovem deve ser compreendidasue articulagdo com a
geracdo a que pertence e as outras a que se eefefiencao da idade, como um
crédito que lhe concede uma moratéria vital e qudistingue com relacdo a
distancia, no tempo, da morte; com a memdria sautarporada; com as relagfes
de género que fazem com que processem seu corpeode diferenciado pela
sociedade e a cultura; com a experiéncia de viferedicial, que é delimitada
conforme a sua classe social de origem. Em outks/as, a condicao historico-
cultural de juventude néo se oferece de igual fanwdos os jovens.

Nesta perspectiva, “curioso e paradoxal € que, nagiB para os jovens pobres, de
um modo geral, quase ndo ha adolescéncia (ou delasta o calvario do crescimento
inseguro): salta-se direto da infancia ao mundtralmalho (ou do desemprego).” (SOARES,
2004, p. 141) .

Contudo, a influéncia da midia ao consumo atingej@ens de forma massificada.

Sobre este aspecto Kehl (2004) afirma que

Na sociedade pautada pela indastria culturaldastificagdes se constituem por
meio das imagens industrializadas. Poucos sdoesjoapazes de consumir todos os
produtos que se oferecem ao adolescente contengmordnmas amagem do
adolescente consumidor, difundida pela publicidadeela televisdo, oferece-se a
identificacdo de todas as classes sociais. Assincultura da sensualidade
adolescente, da busca de prazeres e novas “sesisagéedesfrute do corpo, da
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liberdade, inclui todos os adolescentes. Do filbidle-papai ao morador de rua, do
jovem subempregado que vive na favela ao estudantersitario do Morumbi (ou
do Leblon), do traficante a patricinha, todos oslestentes se identificam com o
ideal publicitario do (a) jovem hedonista, belo, (@)re, sensual. O que favorece,
evidentemente, um aumento exponencial da violéece os que se sentem
incluidos pela via da imagem, mas excluidos dasilptidade de consumo.”
(KEHL, 2004, p. 93)

1.3 CONCEPCOES E CENTRALIDADE DO TRABALHO

Ao analisar a categortaabalho, Marx (1987) o conceitua como um processo de que
participam o homem e a natureza, processo em gexr umano, com sua prépria acao,
impulsiona, regula e controla seu intercambio nate@om a natureza. O homem pde em
movimento as forcas naturais de seu corpo, bracpsereas, cabeca e maos, a fim de

apropriar-se dos recursos da natureza, imprimihds4orma util a vida humana.

O trabalho pode ser definido de varias maneiragmpele sera sempre uma forma
do homem se realizar com o meio e transforma-louema producdo humana.
Podemos dizer que os animais também trabalham,gpalselha produz o mel, a
vaca da o leite, o Jodo-de-barro constréi a casp.Mas 0 homem possui uma
singularidade que o difere de qualquer animal(PINTO, 1995, p. 52).

A referida singularidade se refere a projecdo gassantes de construir algo, pois

somente ele é capaz de planejar 0s seus atogapuesdizar uma ideacao prévia.

O trabalho é, portanto, resultado de pfr teleolégicoque (previamente) o ser

social tem ideado em sua consciéncia, fendmenogestedo esta essencialmente
presente no ser bioldgico dos animais. E bastanibecida a distingdo marxiana
entre a abelha e o arquiteto. Pela capacidade égapdeacdo, o arquiteto pode
imprimir ao objeto a forma que melhor lhe aprouago que é teleologicamente

concebido e que é uma impossibilidade para a ab@haTUNES, 2001, p. 136)

Neste particular, “ao transformar a natureza, ardms também se transformam —
pois adquirem sempneovosconhecimentos e habilidades. Esta nova situacddaz com
que surjammovas necessidadés.) enovas possibilidadgsara atendé-las.” (LESSA, 1999, p.
23).

No entanto, o significado de trabalho nas sociesladpitalistas ndo se restringe ao
contato do homem com a natureza construindo obgepredutos necessarios a sua vida, pois
este processo seriavalor de usodo produto, autilidade do mesmo. Assim sendo, 0 que o
capital estabelece é walor de troca ou seja, quando o objeto produzido é visto como
mercadoria neste sentido, ndo se percebe o produto pelaitdidade, mas pelo valor
mercadoldgico que ele possui. Assim sendo, fidauliada a distincdentre valores de troca

evalores de usma sociedade capitalista, pois tudo se tornaader@ e
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na sociedade produtora de mercadorias voltadaa, tmais do que para valores de
uso, a necessidade de mercadorias € estabelecifiegio da troca, possibilitadora
de mais-valia e, conseqientemente, de acumulacdmdoce em funcdo de
necessidades humanas vitais. (HERWEG, 1999, p. 162)

A producdo da mais valia ocorre atravést@balho excedenteNo entanto, para
uma melhor compreenséo, faz-se necessario andtisatipos de trabalho: mecessarie o
excedenteDe acordo com Granemann (1999), o trabalho négesé aquele pago pelo
capitalista ao trabalhador e com o qual o dltimmp@ra os meios de subsisténcia. O
trabalho excedente é aquele realizado para alémedessario ao provimento dos meios de
subsisténcia do trabalhador. Portanto, tudo aquibduzido por este trabalho ndo € pago ao
trabalhador e é de propriedade do capitalista.

Nas sociedades capitalistas o trabalho tem um eak®ncial, pois € através dele que
se produz a mercadoria, o0 valor de troca, a maig;\yalares de sustentacdo do capitalismo.
Com o intuito de legitimar walor do trabalhg o capital utiliza mecanismos e aparelhos
ideoldgicos tais como: a escola, a igreja, a méiautras instituicbes que disseminam o
ideario de que o trabalho € a “fonte de toda riguede toda cultura” (OFFE, 1989, p. 20)
preconizando-o como estratégia mais eficaz depliisamento. Sendo assim, “a necessidade
do trabalho (...) se apresenta como panaceéia” (PALL995, p.98) e como forma de
constituicdo do homem digno, honrado, de bom cardssim sendo, os trabalhadores
incorporam esses valores construidos sobre o @leabs reproduzem.

S&o varios 0s mecanismos e discursos utilizadas lpgitimar o valor do trabalho.
Este é concebido como antidoto a marginalidadere qmssibilitador de insercdo no mundo

do consumo. Neste sentido, Mendes e Carvalho (2G06)am que

(...) enquanto alternativa para o crime, o trabathaislumbrado como uma

possibilidade de insercdo social e consumo contiigecom as normas sociais. Ou
seja, € a melhor alternativa para a ndo vadiagemnapoendizagem de praticas
ilicitas, uma vez que o individuo participa do @80 produtivo social e pode
consumir sem afetar a l6gica moral, ideolégicaltural da sociedade.(MENDES;

CARVALHO, 2000, p.433)

Neste contexto, busca-se “incorporar o trabalho dnondesde a infancia. E ai o
trabalho se apresenta como uma dupla preocupag@o: atividade propriamente produtiva e
como atividade educativa” (FRANCO, 1992, p. 26).

Contudo, o trabalho como atividade educativa é tader as criancas e aos
adolescentes advindos de familias pobres, “vistoagude familias abastadas possuem outros
meiospara educa-los” (MENDES e CARVALHO, 2000, p. 4332).

Outro enfoque dado ao trabalho € a possibilidade pde intermédio dele, se

“construir o futuro”. Sobre esta concepcéo Cereifdurger (1996) mencionam que além da
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idéia, bastante generalizada, de que quanto mapmbeeza mais provavel se torna que a
familia veja-se obrigada a recorrer aos seus mesnhess novos. Existe também a idéia de
que quanto mais cedo o individuo se incorpora arcade de trabalho, mais fortemente
estara construindo seu futuro.

Especificamente sobre o trabalho na discusséo derg@& autora Quiroga (1998)
enfatiza a representacao social dele em relacéertgrdizendo

€ através do trabalho que o homem idealiza poder dusgu ‘papel masculino’ de
provedor da familia Ainda que bastante bombardeado este papel ainda é
considerado parte de um compromisso de troca moralsua mulher ou mée para
cobrir as despesas dentro de casa. A categoriaupairimo de familia completa a
auto-imagem masculina. Assim a relacdo entre ferghsposicdo para trabalhar
ligada a moral do provedor que garante a vida dailifa confereautoridade e
podere a classificacdo deom marido ou bom filh(QUIROGA, 1998, p. 279).

1. 4 TRABALHO DE CRIANCAS E DE ADOLESCENTES NO BRAS

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estad (IBGE), em 1995,
evidenciam de forma clara a entrada precoce deeschites no mercado de trabalho. Do
conjunto de 15,8 milhdes de adolescentes, 8,9 mslidram considerados economicamente
ativos pela PNAD.

Os numeros sdo expressivos diante de uma criseintargl de desemprego que
assola o Brasil e 0 mundo. Os motivos da admisgdaddlescentes no mercado formal e
informal, ou até mesmo a admissédo de criancasemreigim a bruta exploracdo da méao de
obra camuflada pelo discurso de que o trabalho patencial educativo e dignificante.

Sobre a inser¢éo precoce no mercado de traballnmsB4999) afirma:

No Brasil, a maioria dos trabalhadores atuais emguidlos comecaram a trabalhar
entre 10 e 14 anos de idade, com idade média ded®2de idade. No passado isto
se dava tanto por necessidade, quanto pela qudatdiaoportunidades. Além do
que, trabalhar significa também um rito de passaggimnfancia para a vida adulta,
saltando a adolescéncia, notadamente nas famibbeqp Os meninos ganham
mais respeito e responsabilidade perante sua éaendi grupo social que convivem
(BARROS, 1999, p. 53).

Tal incentivo ndo poderia ser diferente diante @ flormacéo social voltada para a
“ética do trabalho” e utilizando fetiches para sumnutencao. Neste contexto, o consumo, se
apresenta como principal indutor para a insercéd® aldolescentes, de forma geral, no
mercado de trabalho. Mendes e Carvalho afirmam‘guelolescente quando faz referéncia
ao trabalho como forma de obter dinheiro é porqra suas referéncias apoiadas no

consumo/mercado, pilares do sistema capitalistsmd&pendéncia seria resultado direto da
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remuneracao do trabalho, pois ao ter seu prépniettio, 0 adolescente poderia, igualmente
determinar seu uso/consumo.” (MENDES; CARVALHO, Q0p. 434).

Tal fato mostra-se relevante ao se considerar guase da adolescéncia aumenta-se
o0 interesse pela aparéncia pessoal, como formatdeafirmacao e aceitacao pelo grupo, e a
necessidade de responder diies da modaou seja, as exigéncias da mesma, evidenciadas
pela midia, a qual atinge todas as camadas sociais.

No entanto, para grande parte dos adolescentesaecas de baixa renda os
rendimentos que auferem com o trabalho represemiaisrdo que a autonomia para adquirir
objetos de consumo. Para estes, a renda auxilgumaicdo de elementos basicos para sua
sobrevivéncia e de sua familia, tais como alimé&uapedicamentos e vestuario.

Sobre este aspecto, Barros afirma que as famiiesssitam contar

com a mao-de-obra de seus filhos para, juntos,titginem uma renda que lhes
permita sobreviver, posto que o0s regimes de ass@@nto nos paises
subdesenvolvidos ou emergentes sado aviltantesjmopmporcionarem a vida com
dignidade para todos os trabalhadores e suas &@mMIBARROS, 1999, p. 53).

Esta problematica se intensifica nas familias eldes por mulheres, uma vez que

alguns estudos mostram que

(...) as taxas de insercao dos filhos menores @aa@g no mercado de trabalho, nas
familias chefiadas por mulheres, sdo mais altagudoas de qualquer outro tipo de
estrutura familiar. Apesar desse maior esforgo lfamgoletivo, tais familias tem
dificuldades especiais para superar situacfes tenex pobreza. O trabalho mal-
remunerado das mulheres, bem como a precariedatlabé¢ho infanto-juvenil de
grande parte destas familias, faz com que elascemEem em situacdo de extrema
pobreza além de serem uma das mais vulneraveisitduos periodos de crise
econdmica. (LOPES e GOTTSCHALK, apud CERVINI e BURR; 1996, p. 32)

Diante da necessidade de contribuir para a renaddida, grande parte das
criancas e adolescentes s&do “contratadas, inforeméémn para realizar atividades
periféricas - e de menor valor - na cadeia produti¥ certos produtos, inserindo-se no
mercado enquanto trabalhadores precarizados” (CAMBG®RANCISCHINI, 2003,

p. 4.

Neste sentido, Carvalho (1997) menciona que o ltraltie criancas e adolescentes é
ao mesmo tempo expresséo e processo que ratdiesigualdade e a exclusao. As criancas e
adolescentes trabalhadores sdo o exemplo maiofodass do que hoje se conhece como
fendbmeno de precarizacéo das relacdes de trabalho.

E sabido que os direitos trabalhistas conquistaddsngo da histéria do mundo do
trabalho estdo cada vez mais substituidos e elifoghva@o mundo da producdo, frente a
politica neoliberal e o processo de reestruturggémmutiva, onde a méao-de-obra esti
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severamente sendo substituida pela maquina, atrdeégprocesso de automacdo. A
flexibilizacdo dos direitos trabalhistas e o precesle terceirizacdo da mao-de-obra tem
ocasionado o fim gradativo do emprego, caractevizanno trabalho formal, sendo cada vez
mais substituido pelo trabalho informal, o qualagespria o trabalhador de todas as garantias
trabalhistas anteriormente conquistadas. Em relagéste contexto, Quiroga afirma que “a
flexibilizacdo do aparato produtivd...) traz consigo também uma ‘maleabilidade’ dos
direitos do trabalho e até a sua eliminacao salst#igativa de que o trabalho flexivel deve
compatibilizar-se com direitos flexiveis” (QUIROGA998, p. 278).

Para os adolescentes, de forma especial, houve alte@cao significativa na
legislacdo, no que tange a idade de inser¢céo nocanheide trabalho, ou seja, de 14 anos foi
alterada para 16 anos, mudando também a idade enfrana aprendiz, a qual passou a ser
permitida entre 14 e 16 anos.

Parece possivel afirmar, pelo que foi dito acimae q alteracdo na idade para
insercao no mercado de trabalho se apresenta orais gm mecanismo de exclusdo do que
insercao do adolescente de baixa renda que, faeeseassez de renda familiar e da premente
necessidade de contribuir no orcamento domeésticdinua realizando atividades laborativas,
porém agora isento dos direitos trabalhistas qtrem@u poderia possuir a partir dos 14 anos.

N&o se pretende com esta discussao defender aaeimito da idade para insergéo
no mercado de trabalho, mas sim desvelar o quenerato da idade pode representar e de que
forma pode repercutir na vida dos adolescentegtdelb anos incompletos, ou seja, que esta
alteracdo na legislacdo pode proporcionar que resia faixa etaria seja excluida da
possibilidade do trabalho formal. Sendo assim, égaatagem” repercutiria também na
economia do pais, pois de forma ilegitima representpara a economia brasileira um
expressivo decréscimo nos indices de desempreggugaesta populacdo ndo seria mais
contabilizada como economicamente ativa, embordimtggm trabalhando em vista da
situagao de empobrecimento.

Por outro lado, as repercussfes das condi¢fealuto tem recaido de forma mais
intensa sobre as criancas e adolescentes de leaidta, rpois os mesmos tém sido atingidos
duplamente: primeiro por sofrerem as implicacbepal@a dos direitos trabalhistas de seus
responsaveis, o que os impulsiona ao ingresso noadw de trabalho e, segundo, por
consistirem no principal alvo de exploragéo traisédhpor serem reconhecidos como méao de

obra barata. No que tange a este contexto, Frigh®@9) afirma que
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o capital efetiva uma dupla exploracdo: o trabglhecoce [ou a desprotecdo do
trabalho adolescente] a pregos alvitantes e a mqilo do trabalho dos adultos.
Neste contexto o trabalho da classe trabalhaddeaseus filhos é embrutecedor e
alienador.(FRIGOTTO, 1999, p.11-12)

A remuneracdo do adolescente trabalhador expregsacarizacdo das condi¢gbes

trabalhistas para o adolescentes, poisal@rio minimo

€ 0 minimo que a legislacéo brasileira permite supague na relacao de emprego.
No entanto, muitos concordam com os empregadoreggra os adolescentes o
salario minimo deve ser 0 maximo a ser pago, mgreegando equivocamente a Lei.

(BARROS, 1999, p. 62)

A falta de condi¢cdes e equipamentos necessari@s desempenho de atividades

que legalmente sdo proibitivas para o adolesceatigidades consideradas penosas ou

insalubres) constituem a alarmante probleméticaatfos indices de acidentes do trabalho, no

qual o Brasil é um dos grandes campedes. Conforemeionado na Nota Técnica

Embora seja reconhecido com relativa precisdo ovemsp das criangas e

adolescentes trabalhadores, os dados de acidenteab@lho de que séo vitimas
séo pouco conhecidos e, com certeza, subestimadts,que a precariedade da
formalizacdo do vinculo de trabalho de criancasl@escentes € uma constante,
fazendo com que sejam reconhecidos apenas aqueildsntas em que o

trabalhador estd formalmente inserido no mercaddralealho. (Nota Técnica,

2000, p. 39)

Vale ressaltar que na analise dos acidentes dallialjue ocorrem com criancas e

adolescentes, ndo se pode utilizar os mesmos netedalos com adultos. Em relacdo aos

trabalhadores infanto-juvenis, consta na Nota Téci2000) que devem ser considerados

outros fatores que podem ser causadores indiretoscttlentes devendo, portanto, ser

considerados 0s seguintes aspectos peculiares diedialhadores:

a)

desconhecimento dos riscos a que estdo expesto®smo conhecendo-os, ndo
detém nenhum controle sobre eles no sentido defata sua eliminacao;

b) falta de experiéncia necessaria para lidar cemsgos existentes nos ambientes de

c)

d)

)

trabalho;

em virtude de suas caracteristicas psicolégamsriancas e adolescentes possuem
um comportamento de competicdo proprio da idadentdo com que se exponham
inconscientemente a riscos;

condi¢cBes de nutricdo precéria, em decorrénoi lshixos niveis de renda, que
acabam n&o suprindo a necessidade de consumo ment@s que fornecem
proteinas e outros componentes absolutamente ferdai® para o processo de
crescimento e desenvolvimento, principalmentecrigaca e do adolescente;

e) maior predisposicéo a fadiga fisica e mental;

f) maior precariedade das condic8es de protecdmhalho;

as maquinas, equipamentos, ferramentas e pdstdsabalho sdo projetados para
trabalhadores adultos e ndo estdo adaptados ateciticas psico-fisiolégicas da
crianca e do adolescente. (Nota técnica, 200®)p. 3

®Seguranca no trabalho - Nota Técnica & Portafi& K6IT/ DSST n° 06 de 18/02/2000.
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Ao analisar todos estes aspectos peculiares aalliaimfanto-juvenil verifica-se a
necessidade de efetivacdo da’lre que tange & proibicdo de trabalho em atividadesais
nao compativeis com as suas possibilidades fisioasntais.

A referida Lei estabelece, em relacdo as formastrdealho proibitivas aos

adolescentes até 18 anos, que é vedado o trabalho:

| — noturno, realizado entre as vinte e duaa$ide um dia e as cinco horas do dia
seguinte;

Il — perigoso, insalubre ou penoso;

Il — realizado em locais prejudiciais a sua fagio e ao seu desenvolvimento
fisico, psiquico, moral e social;

IV — realizado em horarios e locais que ndao pemmit freqiiéncia a escola. (Lei

8069/90, art. 67)

De acordo com o art. 405 da CLT, séo consideraeiascos perigosos ou insalubres
(independente do uso de equipamentos de proteddiwvidimal) os desenvolvidos em
construcao civil ou pesada. O mesmo art. da CLineéefomo local de trabalhmerigosoou
insalubre(independente do uso de equipamentos de proteg&adimal) asolarias nas areas
de fornos e exposicdo a umidade excesd@ que diz respeito a essas duas formas de

trabalho proibitivo, SILVA afirma:

(...) em se tratando do desenvolvimento fisico,oemélacdo do Estatuto é
abrangente e até redundante na medida em que mgubibicdo de servicos e
locais insalubres e perigosos. Mas, ao passo ¢e® %0, até certo ponto, passiveis
[de] uma pré-fixacdo regulamentar, a formulacad=dtatuto resguarda de toda e
qgualgquer modalidade de trabalho que, concretamecdese mal fisico ao
adolescente.(SILVA, 1998, p. 119)

Neste contexto, Silva também menciona que ha

uma norma que proibe que o adolescente seja endprega servico que demande
0 emprego de forca muscular superior a vinte (20lps, para trabalho continuo,
ou vinte cinco (25) quilos, para o trabalho ocasioRenoso €, assim, o trabalho
que exige um desprendimento de forca muscular ndmepcional ao
desenvolvimento fisico ou que possa compromet€SlaVA, 1998, p.117)

7

O trabalho precoce é a forma mais comumente adeitalesrespeito a Lei de
protecdo do trabalho do adolescente, pois se ceerifiie o trabalho em si € concebido como
positivo e, portanto, necessario para a vida doemormesmo que precocemente. Porém,
analisa-se que este é visto de forma diferenciadadp pde em risco “visivel” a saude ou
até mesmo a vida do trabalhador precoce. Carvdl®®7] afirma que além destes efeitos
visiveis, o trabalho precoce implica em outrostefee comprometimentos mais sutis a vida
do jovem trabalhador, os quais dizem respeito Rabauto-estima e a adultizacdo precoce.

Sendo assim, o trabalho precoce € extremamententagl pois desrespeita a condicéo

® Lei 8.069 ,de 13 de julho de 1990 (Estatuto dar@a e do Adolescente).
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peculiar de pessoas em desenvolvimento fisico, ahenpsicolégico como as criangas e 0s
adolescentes.

1.5 POLITICAS PUBLICAS PARA A INFANCIA NO BRASILDO PASSADO A
ATUALIDADE

Nem sempre as demandas da infancia atingiram cc@gpablico, pois a esfera
publica ndo se constituiria como palco do debatta edeliberacdo acerca da questdo da
infancia. Ao contrério, esta era percebida comarasspertinente a esfera da vida privada. O
proprio significado do termmmfancia cuja origem latina refere-se aqueles que naofaam
deslocou a populagéo infanto-juvenil para o amidtmdo publicg ou seja, da invisibilidade
do ponto de vista das acbes de politicas publités,se constituindo como um segmento
cidadao, portador do direito a protecdo do Est®do.conseguinte, a responsabilidade pela
infancia situou-se, no decorrer da histéria, no pamrivado da familia e, na sua auséncia,
das igrejas e iniciativas particulares. A tematimaga infancia e a sua conseqiente
visibilidade constituem fenbmenos recentes, comeifbo, que emergiram com maior vigor
nas ultimas décadas do século XX (SILVA, 2000).

De acordo com Bulcédo (2002), a infancia ganhawidade diante de um contexto
marcado por varias transformacfes socioecondmisamjadas as juridico-politicas e
cientificas, pelas quais passava o Brasil no pertad proclamacdo da Republica, as quais
configuraram novas formas de organizacdo e conttalsociedade, caracteristicas do que
Foucault (1977) convencionou chamar de “sociedasigplinar’. As mudancas nas relagdes
de trabalho e a transformac&o dos centros urbamoseatros produtivos fizeram emergir
preocupacdes com a gestao e a tutela dos chamaigssps.

Aos olhos da elite a pobreza e a degradagédo mstaaan sempre associadas e,
portanto os pobres demandavam a intervencao dddegtaa moraliza-los

acreditava-se que pertencessem a uma classe bwmld@gisocialmente mais

vulneravel aos vicios e as doencas; era, pois,se@de manter a vigilancia para
evitar que esses focos epidémicos a salde e aigaolalse irradiassem, dada a
insalubridade de seu ambiente e a promiscuidadeude moradias, amontoadas
uma as outras. (RIZZINI, 1997, p. 90)

Sendo a pobreza concebida como foco de doencadestedem, de acordo co
Rizzini (op. cit.), surge a preocupagdo com a &igila e com a prevencgdo, sendo necessario a
aplicacdo de medidas higienistas e saneadoras. fiAnca sera o fulcro deste

empreendimento, pois constituira um dos principagumentos de intervencado do Estado na
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familia, atingindo os transgressores da ordem wel mhais individual e privado possivel.” (
RIZZINI, 1997, p. 27).

Neste contexto, a crianca adquiria uma importaserm precedentes na historia do
pensamento social brasileiro. Na passagem do regiom&rquico para o republicano (1889),
segundo Rizzini (op. cit) a crianca passou a @oirspeca chave do projeto politico da
época, que visava transformar o Brasil numa nagka e civilizada, aos moldes da Europa e
atraidos pelo rapido progresso alcancado na Améoidéorte.

Rizzini (1997) menciona, a esse respeito, que pam se garantisse a paz e o
progresso da nacao, seria preciso estabelecereanprtlucar e moralizar a populacdo — a
comecar pela infancia — futuro da nacdo. Era egsaposta e foi o que se pretendeu fazer,
visto que uma acdo de intenso investimento na dasénfancia fazia sentido dentro do
arcabouco ideologico subjacente ao projeto civibda, pois se acreditava que a crianca tanto
poderia ser moldada para tornar-se virtuosa quaaitmsa. Rizzini (1997) também menciona
que

A romantizacdo da infancia sera contestada na ééicmnal do século XIX. A
idéia de inocéncia sobrevivera associada apenasaigas de ‘boas familias’, em
paralelo a nogdo de perversidade inata atribuitdaacia das classes pobres. As
teorias evolucionistas, muito em voga na épocargafdo a teoria de que as
criangas herdariam de seus pais as ‘células dm’yviocasionando o triste
espetaculo observado nos centros urbanos, ondecasiase entregavam a
viciosidade e ao crimeidem p. 163)

Ocorre, portanto, a dicotomizagdo da infancia terd# um lado, o conceito de
“crianca”, aquela de origem abastada e, de outhmenor”, o qual “é o resultado de uma
operacdo, ndo tdo simples quanto possa parecesprda de fatores. Ouso afirmar que
podemos definir ‘menor’ somando crianca a pobréB&/LCAO, 2002, p.70).

A dicotomizagdo da infancia gerou politicas pldsicdiscriminatérias, pois se
baseavam na origem social da crianga. Sobre estg@uenRizzini (1997) comenta que a

crianca deveria ser (re) educada visando-se oofufar nacdo; no entanto, tais
palavras, transformadas em acéo, revelavam queednatando da infancia pobre,
educar tinha por metanolda-la Foi por esta razdo que o pais optou pelo
investimento numa politica predominantemente jooidissistencial de atencédo a
infancia, em detrimento de uma politica nacionaledeicagdo de qualidade, ao
acesso de todos. Tal opcéo implicou na dicotomizagiinfancia: de um lado, a
crianca mantida sob os cuidados da familia, para a qualvasreservada a
cidadania; e de outro,menotr mantido sob a tutela vigilante do Estado, obgto
leis repressivas e programas assistenciais. (RIZZ997).

Para o atendimento aos “menores”, Rizzini (1997)liex que foi criado um
complexo aparato médico-juridico-assistencial comtratamento “moralizador e saneador”,

cujas metas eram definidas pelas fun¢degrdeencapeducacaprecuperacaoe repressao
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para os quais sao estabelecidos objetivos, seadodsprevencaqyvigiar a crianga , evitando

a sua degradagéao, que contribuiria para a degéreds;sociedade); awlucacaoleducar o
pobre, moldando-o ao habito do trabalho e treinangdara que observe esgras do “bem-
viver”); derecuperacao(reeducar ou reabilitar o menor, percebido cdmicioso”, através

do trabalho e da instrucdo, retirando-o das gadeascriminalidade e tornando-o util a
sociedade; deepressaqconter o menor delinqlentanpedindo que causasse outros danos e
visando a sua reabilitacdo, pelo trabalho).

Neste contexto, a justica e a assisténcia buscaaliar@ga a auto-sustentacao pela
complementagcdo de suas ac¢des. Ambas inserem-sggica do modelo filantrépico, que
visava 0 saneamento moral da sociedade a incidneso pobre. Tornam-se politicamente
viaveis ao servir a funcéo regulatéria de enquansandividuos desde a infancia a disciplina
e ao trabalho. (RIZZINI, 1997 p.207).

Fica evidente, portanto, que no atendimento dektidainfancia pobre o trabalho é o

principal instrumento utilizado, pois
a logica era adapta-la desde cedo para o trabRfittanto, a sua insercao, a mais
precoce possivel no mundo do trabalho, era vamajasépoca. Ao mesmo tempo
em que o processo de acumulacdo capitalista abseov@zmente todo e qualquer
braco, e sem hesitar, o infantil, como apontou Manteressava acostumar a
crianga ao trabalho arduo como forma eficaz de @élnocupada e conformada na
luta exclusiva por sua subsisténcia. (RIZZINI, 199.7168)

Silva (2000) comenta que apesar das denunciasvaslado trabalho infantil, é
pertinente assinalar que estas ndo tinham comoarsta abolicdo, mas a regulamentacédo e a
criacao de institutos para a profissionalizaca@ue o trabalho era necessario faraentar
a economia e engrandecer a nagd@ém de um meio eficiente papaevenir o desvipo
considerado de ordem moral mesmo quando a migéritagrante.

Toda esta metodologia de atendimento a infanciaepéii pautada na alianca
firmada entre Justica e Assisténcia,

uma associagcdo, cujos reflexos sdo claramente tédedéc no processo

desenvolvido nas duas primeiras décadas do séXile ¥ue deu origem a acao
tutelar do Estado, legitimada pela criagédo de urstncia regulatéria da infancia —
0 Juizo de Menores e por uma legislacédo espemaCédigo de Menores (ambos
na década de 1920) (RIZZINI, 1997, p. 207).

O Cédigo de Menoré=ra fundamentado no “paradigmaSiauacéo Irregulamque,

sob a expressadenores em Situacdo Irregularculpabilizava as préprias criancas e

" Existiram dois Cédigos de Menores: o primeirdl@27 (Decreto n® 17.945 A, de 12 de outubro) eguisdo
de 1979 (Lei n°® 6.697). No segundo, optou-se por g&imanter na lei a tradicional classificagdo e@mon
abandonado e delinqiiente, substituindo-a pelo té&simmcao irregular’, isto é, por um sistema dsadigdo do
estado socioecondmico-familiar dos menores ((BULCAO, 2002, p. 71).
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adolescentes, sobretudo aquelas vindas das carpadpsrizadas da populacdo, pela sua
situagcao de abandono, violéncia e marginalizacgd’(A, 2000, p. 7).

O paradigma d&ituacdo Irregularfoi o que norteou as acgdes voltadas para a
infancia que até entdo foram apontadas no presestigdo. Cabe salientar que neste
paradigma a crianca e o adolescente ndo eram m@dok como sujeitos credores de

direitos, sendo-lhes reservada a condicao de imeapbleste contexto,

Os Cddigos de 1927 e 1979 acolhiam uma o6tica aitstan e tutelar, destinado-
Ihes politicas assistencialistas e compensatddiesenvolvidas na forma de pura
caridade, benevoléncia e filantropia. Em rela¢&® iafratores, punia-os dizendo,
eufemisticamente, que os estava protegéndo.

O antigo paradigma so6 foi rompido legalmente quaadBarta de 1988 acolheu

como principio constitucionall@outrina de Protecéo Integratjue estabelece que
E dever da familia, da sociedade e do estado assegerianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a sa@dalimentacédo, a educacao, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidaate respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coltmsia salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violénciarueldade e opressao
(CONSTITUIGAO FEDERAL, 1988, art 227).

Contudo, se em toda sua historia, a crian¢a e @lesmnte ndo havia sido reservada
esta condicdo de sujeitos credores de direitogpdano haviam sido elevados seus direitos
como prioridade absoluta, ou sido colocados a fajal sociedade e o Estado como seus
devedores, devendo assegura-los. E de se compregmelesomente a lei ou o principio
juridico ndo bastaria para que o novo paradigmersasse uma realidatle

Em 13 de julho de 1990 é promulgado o “EstatutocCdanca e do Adolescente”
(ECA), o qual consistiu na regulamentacdo do artfy da Constituicdo Federal,
mencionado anteriormente. O referido Estatuto ftesu das lutas e articulacdes
empreendidas por diversos sujeitos sociais quemassn a defesa e a representacao dos
direitos da populacao infanto-juvenil e trouxe, & bojo, um série de avancos em relacéo
as legislacdes anteriores destinadas a regulamentaatamento dispensado a infancia.
(SILVA, 2000, p. 14).

Dentre os principais avanc¢os contidos no EstatatGrhn¢a e do Adolescente tem-se
a proposta dainiversalidadeno atendimento, ou seja, que todas criancas e saaoles
tenham seus direitos garantidos e sejam eles aasegy protegidos e defendidos,

independente de que estejam em situacdo de ameagalacido. Outro avango consiste na

® Fonte: material recebido no Il Seminario Regiat®lFormagcao para Operadores do Sistema de Gardatias
Direitos da Crianga e do Adolescente. Abril de 2003iis Alves/SC.
9

Idem
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perspectiva de que se trata da garantiaiogtos e ndo apenas de uma benesse ou uma
caridade. Vale, ainda, destacar que é da obrigdadtamilia, da sociedade e do Estado
garantir estes direitos comrioridade absolut’. Prioridade, neste caso, significa “a
qualidade do que esta em primeiro lugar ou o diréd ser atendido primeiro”, e absoluto
“que néo tem limites, que nao sofre restricdo, moge, soberano, incondicional, superlativo
que exprime o mais alto grau, sem comparagao”

O novo paradigma legalizado pelo Estatuto da Caianglo Adolescente expressa a
concepcao de criancas e adolescentes como pesscasdicao peculiar de desenvolvimento
para 0s quais deverdo ser possibilitados instrueanimeios para que este desenvolvimento
ocorra. Sobre este enfoque, a referida Lei veraageaa art. 3°, que

A crianca e o0 adolescente gozam de todos os adiréitndamentais inerente a
pessoa humana, sem prejuizo de protecao integrplalrata esta Lei, assegurando-
se-lhes, por Lei e por outros meios, todas as opioiddes e facilidades, a fim de
lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, ahorespiritual e social, em
condicéo de liberdade e dignidade (Lei 8.069/90).

Neste contexto, o estudo (educacédo formal) se ib@nsin instrumento primordial
para possibilitar parte do desenvolvimento intedeatriancas e adolescentes, ou seja em seus

aspectos bio-psico-social. Carvalho (1997) mencouea educacao

tem na vida das criancas e adolescentes uma tgati@linsubstituivel. A escola é
o canal possivel de ingresso as oportunidades cidese pela civilizagdo
contemporénea. A capacidade de compreensdo e aramazeto cumulativo de
conhecimentos assim como o aprendizado para peocesstilizar informagdes
advém da educacao formal (CARVALHO, 1997, p. 111)

No entanto, mesmo considerando a relevancia donen$ormal, para o
desenvolvimento integral da crianca e do adolescgid necessarios outros elementos como:

esporte, arte, cultura, lazer, pois estes, de acmuoh Carvalho (1997),

Permitem a estes [crianca e adolescente] aprendpremder, aprender a pensar,
aprender a ser, aprender a fazer, aprender a &ngwe sdo consignas para uma
educacédo que pretende formar e incluir. (...) [pdisonjunto de atividades lldicas,

esportivas e artisticas sdo basicas ao sucessaresandesenvolvimento da auto-

estima, comunicacdo e sociabilidade. Portanto,isdedientes que ndo apenas
complementam a escola, mas comp®8enkitode protecdo e desenvolvimento
destinado ao grupo infanto-juvenil (CARVALHO, 1997,112)

Ao analisar a importancia destes outros mecanispasa o desenvolvimento

integral de criancas e de adolescentes, o Estdteadeu este periodo através da alteracdo

19 O Estatuto da Crianca e do Adolescente “determicmmo ABSOLUTA PRIORIDADE a protecdo das

pessoas em desenvolvimento. Isto significa pridédS8OCIAL e POLITICA. Tanto que o art. 227 da Magna
Carta estabelece conaever da FAMILIA, da SOCIEDADE e do ESTADO a olyégade proteger as pessoas

em desenvolvimento de forma integr@PEREIRA, 1990, p. 72)

1 Fonte: material distribuido no Il Seminario Regibde Formagéo para Operadores do Sistema det@aran
dos Direitos da Crianga e do Adolescente. Abri2@@3 — Luis Alves/SC.
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da idade para insercdo no mercado de trabalhoAdeada 16 and$ uma vez que o
trabalho “rouba” o tempo que deveria ser dedicadotes atividades essenciais como

o0 tempo para a educacdo, para o desenvolvimengtedhtal, para preencher
funcbes sociais, para o convivio social, para orcisie@ das forcas fisicas e

espirituais (...) usurpa o tempo que deve pertenaer crescimento, ao

desenvolvimento e a salide do corpo, rouba o terepessario para se respirar ar
puro e absorver a luz do sol (MARX, 1987, p. 300).

Embora a referida alteracdo na Lei pretendesseiamplperiodo para acesso a
cursos e instrumentos que possibilitassem o deb@memto integral dos adolescentes na
faixa etaria dos 14 aos 16 anos, empiricamentecpapossivel que as dificuldades
socioecondmicas de grande parte destes adolesamntebrigue a continuar no mercado de
trabalho, porém, agora, atuando no mercado infornrabe indagar, diante destas
dificuldades, se ha reais condi¢Bes para que Sapastas em praticas as prescri¢cdes indicadas
no ECA e na legislacdo posterior. A rigor, estangauwdas questdes centrais da presente

investigacao.

1. 5. 1A Proposta de Protecéo Integral, de que trata,zel®ia Outra Face

Dentre os principais elementos destacados antesidan como avangos
estabelecidos pelo novo paradigma, legalizado pstatuto da Criangca e do Adolescente
(Lei 8.069/ 90), é necessario, refletir mais detidate sobre a proposta de Doutrina de
Protecao Integral.

Por Doutrina de Protecao Integral o Instituto Lathmericano das Nac¢des Unidas
para prevencdo do Delito e tratamento do delingli€htANUD, 2006) explica que a
protecao € considerada integral por abracar taduwerso de relagdes interpessoais das quais
a crianca e o adolescente fazem parte, além ddvenwona protecao a todos os aspectos da
condicdo de ser humano (fisico, moral, ético, iadig, etc) Tal Doutrina inscreve a crianca e
o adolescente no ordenamento juridico como titsldee direitos e garantias fundamentais e
oferece mecanismos juridicos para que estes diraggam totalmente protegidos pela
Familia, Sociedade e Estado.

De forma distinta do Codigo de Menores, no Estadlat€rianca e do Adolescente a

proposta de protecdo integral, deixa de ser oliAmaxclusiva da familia, e o Estado e a

12 pela Emenda Constitucional n® 20, de 15/11/98tigoa7°, inciso XXXIII da Constituicdo Federal pas a
vigorar com a seguinte alteracao:

XXX — proibicdo do trabalho noturno, perigoso msalubre a menores de dezoito e de qualquerlh@lza
menores de dezesseis anos, salvo na condicdoatwapra partir dos 14 anos.
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sociedade passam a ser igualmente responsaveidupaia dos direitos da criangca e do

adolescente.

Sobre estes

trés elementos de protecdo a criaagadolescente o jurista Dallary

(2003), em primeiro lugar , que

Em relagéo

explica, em segundo

A responsabilidade da familia, universalmente reeoia como um dever moral,

decorre da consangtinidade e do fato de ser o ipoirambiente em que a crianca
toma contato com a vida social. Além disso, petxipnidade fisica, que geralmente

se mantém, é a familia quem, em primeiro lugarepoahhecer as necessidades,
deficiéncias e possibilidade da crianca, estanddmasapta a dar a primeira

protecdo. Também em relacdo ao adolescente, émibafacomo regra geral, que

ele tem maior intimidade e a possibilidade de wvehais rapidamente suas
deficiéncias e as agressdes e ameagas que esfrezd®. (DALLARY, 2003 p. 38)

ao dever da comunidade e da sociedadgeeal, o referido autor

lugar, que ao acrescen@amarddade

o legislador apenas destacou uma espécie de agufmmue existe dentro da

sociedade e que se caracteriza pela vinculacdoestaésta entre seus membros, que
adotam valores e costumes comuns. Foi bem insp&asia referéncia expressa a
comunidade, pois 0s grupos comunitarios, mais do @uestante da sociedade,
podem mais facilmente saber em que medida os afirais criancas e dos

adolescentes estdo assegurados ou negados emisgbemnecomo os riscos a que

eles estéo sujeitos. (DALLARY, 2003 p. 38)

O artigo 204 da Constituicdo Federal de 1988 regeida como principio da

democratizacdo da coisa publica a participacao lpgptomo um processo democratico que

envolve a participacdo da sociedade na elaboragdexecucéo, na fiscalizacdo e no controle

das acdes sociais. Assim sendo,

o ECA se diferenciou profundamente, introduzindpaaticipagdo popular nas
questdes referentes a infancia e a juventude. izssaipacéo foi institucionalizada
por meio dos Conselhos de Direitos das Criangasl@eAcentes e dos Conselhos
Tutelares, que, mais do que simbolos da democrfac@n criados para exercitar a
acao popular no ambito governamental publico. Cape ao Conselho de Direitos
participar ativa e criticamente na formulacdo daltipas publicas; acompanhar,
fiscalizar e controlar sua execucdo; denunciar @ssdes e as transgressdes
decorrentes da ndo-aplicacdo do Estatuto. Coméa®lag Conselho Tutelar, pela
primeira vez na histéria da infancia brasileirasexium servico desse porte, com a
participacdo de pessoas da sociedade, para zgi@lemdireitos das criancas e dos
adolescentes. Dessa forma, os movimentos pelaciaf&edimentaram um ‘nova’
doutrina de participacdo da sociedade na formulacéotrole e atendimento do
direito infanto-juvenil. (...) (SILVA, 2005, p. 43)

Por ultimo, concernente ao papel do Estado, otgubdallary (2003) esclarece que

ao mencionar o dever do Poder Publico em relagiim@aca e ao adolescente, o Estatuto quer

referir-se ao Estado em todas as suas expressdeentemente, ndo se poderia atribuir

responsabilidade, por meio da lei, a uma entidadengo tivesse competéncia constitucional

para tratar do assunto. Por esse motivo, é imgertamrificar o que dispde a Constituicao

sobre competéncias em relagéo a criangas e adulesce
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Dallary (op. cit.) também menciona que no art. 8@ @revista a competéncia da
Unido, dos Estados e do Distrito Federal para legoncorrentemente sobre “protecéo a
infancia e a juventude” (inc. X1V). Esse dispositivdo se refere aos cuidados e a protecao da
infancia e da juventude, mas apenas a legislagimlosoportuno esclarecer que nao ficou
excluida a possibilidade de leis municipais solreateria, pois a propria Constituicdo, no art.
30, estabelece que compete aos Municipios suplameiegislacédo federal e estadual.

Ainda de acordo com o jurista, na realidade, nastexqualquer disposicao
constitucional reservando a Unido, aos EstadososuMunicipios a competéncia para a
prestacdo de servigos visando, especificamentegrantip dos direitos ou a protecdo da
infancia e da juventude. E, pelo art. 23, que emaras matérias para as quais a Unido, Os
Estados, os Municipios e o Distrito Federal sdgurdamente competentes, encontram-se
varios incisos que incluem os cuidados de criaag@olescentes.

De posse do esclarecimento do papel da FamilisSatéedade e do Estado na
proposta da Doutrina de Protecdo Integral, fazessessario contrapor o avanco legal do
“Estatuto da Crianca e do Adolescente”, ao pesibliberal do Estado Brasileiro que nao
possibilita condicBes reais de que o Estado efeevde cumpra de forma necesséaria o seu

papel. Neste particular, Silva esclarece que o ECA

foi uma conquista obtida tardiamente nos marcoseatdiberalismo, nos quais os
direitos estdo ameacados, precarizados e reduzm@mdo um impasse na
“cidadania de criancas”, no sentido de té-la castqda formalmente, sem, no
entanto, existir condi¢des reais de ser efetivagsuéruida. (SILVA, 2005, p. 36)

E neste contexto que as acdes do Terceiro Settragn espaco e legitimidade
através da participacdo popular, por meio de suganzacdes representativas, conforme
esclarece a referida autora.

Desta participacdo deriva outro traco fundamengalgastdo da coisa publica: a
parceria Estado e sociedade, como uma recente fdenfiazer politica publica (re)
inventada pelo neoliberalismo e incorporada pelé BEQ Estado promove um jogo,
mascarado sob o discurso de democratizagdo e dedizagdo politico-
administrativa para dar conta da responsabilidadels passando a dividir com a
sociedade, isto é, com as organizagbes ndo-govemais, a execugdo das politicas
publicas. (SILVA, 2005, p. 44).

Em contrapartida, estas organizacdes nédo goverriaimeacebem beneficios fiscais

e outros incentivos governamentais, conforme emmtalkendes,

O Terceiro Setor, entendido este como sendo o esgignsocial difuso que atua
entre o Estado e o mercado e reline um grande nideesganizagdes de natureza
juridica privada e sem fins lucrativos. O fato éees registradas como néo tendo
fins lucrativos abre caminho para um conjunto deelieios fiscais e outros
incentivos governamentais, que podem ser pleiteadogsome de acdes e projetos
de interesse publico desenvolvidos por essas @agies. A questdo central é
caracterizar 0 que legitima uma acdo ou projetantbresse publico. (MENDES,
1999, p. 72)
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J& a autora Amaral (2003) esclarece que emborages entre o Terceiro Setor e
o Estado sejam interpretadas por alguns criticosamercantilizacdo de direitos, ou ainda, a
desisténcia de gerar uma macropolitica estrutua mscrever as acdes sociais na caridade
privada, essa aproximacao pode, por outro ladojngerpretada a luz de um paradigma
colaborativo entre as formas de o Estado atuamé&ste contexto que a percepcéo da parceria
COMo recursos que agregam valor as a¢gfes conpaioaiium entendimento de que, para haver
mais Terceiro Setor, ndo € preciso haver menosi&sRassa-se, assim, do conflito para a
cooperacao, uma vez que a analise pelo angulordhite@ntre essas duas esferas empobrece
a questao, restringindo-a a Unica possibilidadsigtgficar a reducédo ou omisséo do papel do
Estado sobre suas obrigagbes constitucionais.

Contudo, embora os mais criticos avaliem a integ@endo Terceiro Setor como
negativa, uma vez que significa a isencao ou rexddadesponsabilidade Estatal, € inegavel a
colaboracdo deste setor para a garantia de muitegod sociais que de forma muito
expressiva tem ganhado amplitude e abrangénciaadegas\areas. Segundo dados do “Grupo
de Institutos e Fundacdes e Empresas” (GIFE, 288@uas mais recentes pesquisas sobre a
dimensdo e perfil do Terceiro Setor, apesar deratifms estatisticas, evidenciam o

crescimento do numero de organizacdes do setofisgicrativos.

A FASFIL — As Fundac¢des Privadas e Associa¢gfes sem Finstluasrao Brasil

— de autoria do IBGE, IPEA, GIFE e Abong, mostra ciascimento dd.57%,
passando de 107 mil, em 1995, para 276 mil, em.2D@8sas 276 mil, 171 mil
(62%) foram criadas a partir de 1990.

O estudo identificou a existéncia de mais de 500 arganizacbes sem fins
lucrativos registradas no Cempre — Cadastro Cemér&impresas do IBGE. Dessas,
descartou organizacbes a servico de interessesoratives, a exemplo de
sindicatos, condominios, partidos politicos, cémtde clubes, entre outros.

Ja dados divulgados no inicio de 2006 sobre astudo do Programa de
Voluntarios das Nag8es Unidas (UNV) em parceria conihe Johns Hopkins
Center for Civil Society Studies instituicdo norte-americana que estuda as
organizacdes sem fins lucrativos no mundo, revalamcrescimento dé1% do
setor sem fins lucrativos no Brasil em sete anesl@5 a 2002passado de 190
mil para 326 mil.

Até entdo a Unica referéncia estatistica sobrenamsao do terceiro setor no Brasil
era a Pesquisa Global Civil Society — Dimensionghaf Nonprofit Sector, de
Leilah Landim, em parceria com The Jonhs Hopkinsy@arative Nonprofit Sector
Project, de 1999, com dados a respeito de 1994a. fiestquisa apontaz20 mil
organizacdes sem fins lucrativos no Brasil em 1985-E, 2006, grifo do autor)
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1.6 TENDENCIA DE AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS

A avaliacdo, permite observar disparidades entr&asne resultados detecta nexos
causais que podem explicar a efetividade das gqemitiplblicas, pois avaliar significa
estabelecer juizo de valor, apreciar todos os giomntos utilizados na execucdo da politica
social, onde se deve levar em conta o0s resultagastitptivos e qualitativos desejaveis e 0s
obtidos. Segundo Johnson:

A avaliacdo de politicas publicas é uma area ddadaties dedicada a coletar,
analisar e interpretar informacdes sobre formagéplementacdo e impacto das
acOes governamentais que visam alterar as condd®esda da populacdo. Esta
deve permitir que o processo de implementagdo de dada politica se beneficie
dos problemas detectados pelos analistas.”

Arretche (2001) aborda trés tendéncias de avaliagéo politicas publicas
(efetividade, eficacia e eficiéncia), as quais gmde-se correlacionar com a tematica da
presente investigacdo. Neste sentido serd abaixceitnado cada uma delas sugerindo-se
formas potenciais de correlaciona-las com dadosepientes das instituicbes em analise,
desde que disponiveis.

No que se refere &fetividade compreende o exame da relacdo entre a
implementagédo de um determinado programa e seusctog e/ou resultados (sucesso ou
fracasso), em termos de uma mudanca efetiva nadicéass sociais prévias de vida da
populacdo atingida pelo programa sob avaliacdo UEHIREDO & FIGUEIREDO, 1986
apud ARRETCHE, 2001).

Os autores Cohen e Franco (1993) explicam que tvidégle foi dividida
operacionalmente em duas dimensdes: a andliseghzime o grau de alcance dos objetivos.
A primeira utiliza os modelos para a avaliagcaordpactos, recorrendo a variaveis suscetiveis
de quantificacdo direta, como quantificar quantdselescentes residem no municipio de
Balneario Camboril e quantos realizaram cursosvelades, a fim de verificar se atingiu
grande parte dos adolescentes ou uma pequenaglakcseégunda mede o grau de alcance
dos objetivos, quando o indicador é indireto e e®volvidas variaveis de carater mais
qualitativo. Poderia ser, assim, mensurado em&elacanalise da mudanca na qualidade de
vida dos adolescentes, ou seja, se o curso ouladwi freqiientado possibilitou novas
perspectivas, se auxiliou na prevencdo do uso dgadr se reduziu a violéncia e a

marginalidade, etc. Isto porque , conforme acrdackapéz, a efetividade € compreendida

*Fonte: Material apresentado nas aulas de Gest&al@géédo de Politicas Publicas, ministradas petd. Pr
Guilhermo Alfredo Johnson (2004).
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como um termo que se usa freqlentemente para s&p@sesultado concreto — ou as agdes
condizentes a esse resultado concreto — dos fijstivows e metas desejadas (LOPEZ apud
COHEN & FRANCO, 1993).

Ja na analise da&ficiéncia avalia-se a relacdo entre o esforco empregado na
implementacdo de uma dada politica e os resultaldasicados. Para Arretche (2001), essa
modalidade de avaliacdo € a mais necessaéria etergeser desenvolvida. Ela afirma que:

(...) limites para a obtencdo de recursos com baseriacdo de novas fontes de
arrecadacdo, bem como um crescente estreitamersisadefontes tradicionais, tém
induzido a inovag6es no campo da racionalizacégedtfio e do gasto publico, vale
dizer, no terreno especifico da eficiéncia, mediekstas que demandam estudos de
avaliacdo. (ARRETCHE, 2001, p. 35).

A avaliacdo da eficiéncia de gastos se imp8e, temb® sentido de evitar a
ineficiéncia na gestdo de recursos. Em se trataleoliticas publicas, a avaliacdo de
eficiéncia € objetivo democrético, pois o despéodie recursos, corrupcao ou incapacidade
governamental constituem-se em sérios entravesiliaacdio de recursos publicamente
geridos para finalidades efetivamente publicas (ENHe ROGERS, 1993 apud
ARRETCHE, 2001).

Cabe ressaltar queddiciénciaé um instrumento de avaliacdo que esta relacionado
diretamente aos gastos/custos e, portanto, aocesémnpregado na implementacdo de uma
dada politica e os resultados alcancados (ARRETCA8]). Neste contexto, a analise da
eficiéncia poderia ser utilizada para avaliar as@wanos cursos oferecidos em Balneario
Camboriu, no periodo que se prop6s pesquisar,sgoido a eficiéncia a condicao de fazer o
maximo com o minimo possivel ela poderia ser m@ds pelo nimero maximo de alunos
frequientando cada curso, uma vez que os professmesem por curso ministrado e néo pelo
namero de alunos para os quais lecionam.

Ja em relacdo a eficacia, Figueiro & Figueiro (1%§fud ARRETCHE, 2001)
mencionam que esta aprecia a relacdo entre osvoBjet instrumentos explicitos de um
determinado programa e seus resultados efetivos.

Assim sendo, a eficacia podera ser mensuradappstpuisa, através da avaliacao da
qualificacdo profissional dos adolescentes paraeocado de trabalho, uma vez que esta
relacionada a meta (proposta de qualificacao edo#im do adolescente) e resultado (insercao
no mercado de trabalho), bem como podera ser nadespelo grau de desenvolvimento dos
adolescentes que frequentarem outros cursos deagéomn tais como teatro, dancga, arte e
outros (resultado), uma vez que a meta seria asgenvolvimento integral, pois conforme

mencionam Cohen e Franco “operacionalmente, caadi € o grau em que se alcancam 0s
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objetivos e metas do projeto na populacéo beneficidm um determinado periodo de tempo,
independentemente dos custos implicados”(COHENANKEO, 1993, p.102).



2 CONTEXTO E ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DA INVESTIGA CAO

2.1 HISTORICO DO MUNICIPIO

O topdnimo Camborit é de origem indigena, poisgiéiceera ocupada por indios
Carij6s, pertencentes aos antigos Guaranis. SegAmalgjo (2002) pelo arquivo histérico
municipal, a versao mais aceita € a do termo Cagumsslu , que segundo pesquisas nas
antigas grafias, Cambori significa Robalo (peixefaailia do Centropomideos do género
Centropomos) que havia na regiao, e o termo “u"sgui& a reducao de guassu, que significa:
Grande, e o resultado evidente € Robalo Grande.

Existem relatos referentes a colonizagdo desde, kt8e algumas familias que ja
moravam na margem esquerda do rio. Segundo algstasidqdores, o primeiro morador de
Camboriu foi Baltazar Pinto Corréa, de origem agmique se estabeleceu nas margens norte
do Rio Camborii em 1826; onde, juntamente com amdlif, fixou residéncia na Sesmaria
recebida do Governo da Provincia de Santa Cataoimde residiram e dedicaram-se ao
cultivo da terra na localidade que hoje se denarBiirro do Pioneirob.

Por volta de 1840 foi autorizada pela Arquidiocdsd-loriandpolis a construcao de
uma Igreja e, assim, criou-se o “Arraial do Bom&aso”. Paralelamente o Governo elevou o
local a Distrito do Arraial do Bom Sucesso na la@aajdo do Rio Camboriu e, em 1884,
criou-se o Municipio de Camboriu.

No final da década de 1920, aos poucos, 0 municipioeca a se transforma em
Balneario, desencadeando um processo de deseneatanEm 1926, comecam a surgir as
primeiras casa de veraneios, no centro da praignoentes a moradores de Blumenau. Surge
em 1928 o primeiro hotel e, seis anos apods o segemgreendimento hoteleiro.

Mas foi na década de 60 que a atividade turisbicenti impulso, colocando a cidade
como grande centro turistico brasileiro. De acardm Araujo (2002) este processo ocorreu
devido as facilidades de acesso conseguidas na éppee consistiram condi¢do fundamental
para o desenvolvimento. Antigamente, o grande cetdmercial da regido era lItajai — o
municipio mais proximo a Balneario Camborilu. Porasmdificuldades de acesso a praia eram
indiscutiveis. Somente em 1920, com a inauguragd&slrada Geral durante a gestdo do

entdo governador Hercilio Luz, é que surgiram aut@minhos que levavam a praia entre 0s

! Dados coletados em material histérico fornecida Becretaria de Turismo do Municipio de Balneério
Camboriu.
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guais o “Caminho do Arame” que originou a Avenidanal, o “Caminho das Areias” que
originou a Avenida Brasil entre outros, facilitanaksim o acesso dos moradores a regido e o
desenvolvimento do balneario.

Em 20 de outubro de 1954 foi criado o DistritoRtaia de Camborit, mas somente
cindo anos depois, através de uma resolucéo, favaga pela Camara Municipal de
Vereadores, quando a faixa litordnea tornou-seatte Distrito da Praia de Camboril, em
04de novembro de 1959.

Com o excessivo crescimento populacional e granggoritancia econdémica, o
distrito da praia consegue eleger 03 vereadoreslag®es de 1961 e, trés anos mais tarde, é
pedido através de projeto de Lei a criagdo do nipinicjue, por 5 votos a favor e 2 contra, foi
aprovado. SO restava a Assembléia Legislativa Hatddzer o mesmo. E em 08 de abril de
1964, com territério de 50 quilébmetros quadradosom instalacdo para 20 de julho do
mesmo ano foi criado o Municipio de Balneario den@Gariu.

Quatro anos apos a instalagdo do municipio, a GacharVereadores, através da
Resolucdo n° 11, de 13 de agosto de 1968, resaprarsr o “de” de Balneario de Camboriu
e 0 municipio passa a chamar-se Balneario Camboria.

A cidade estd dividida politicamente em 14 &reasnpreendendo o centro da

cidade, 12 bairros e a regido das praias agrestes.

2.2 ASPECTOS SOCIO-ECONOMICOS ATUAIS

Balneario Camboriu € o principal destino turistimoSanta Catarina, considerado a
“Capital Catarinense de Turismo”, em 2004, e “Capiuristica do Mercosul”. E constituido
por dez praids as quais apresentam singularidades e especifessgdaendo que a base do
desenvolvimento foi a praia Central, a qual poasta orla de 6,8Krh

Este municipio vive duas realidades: uma cidaddivaimente pacata de pouco mais
de 73 mif habitantes, de abril a novembro, que se transf@maima metrépole com de
cerca de 1 milhdo de habitantes nos meses de vee&wa de 300.000 pessoas

simultaneamente.

% Central paias agrestes: Laranjeiras, Taquaras, Taquarifisésleiro, Estaleirinho, Pinho (nudismo) e praias
do norte: Canto, Buraco e Praia dos Amores.

® Dados fornecidos pela Secretaria de Turismo deeBailo Camboriti (FUMTUR), abril de 2005.

“ Eram especificamente 73.455 habitantes, segun@&/Eenso 2000. Com estimativa populacional de610.4
para 2004.
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De acordo com dados do setor de Turismo do mumicfplUMTUR/2005), o
desenvolvimento socio-econdmico de Balneario Caitnboiciou-se a partir da emancipacgao
politica do municipio de Camborit, quando o turismimecou a despertar como grande e lucrativa
atividade econdémica.

Quanto ao setor primario, o0 municipio de Balne&amboril, de pequena extensao
e faixa litordnea expressiva, dispde de uma rasiriea para exploracdo da agropecuéria. O
setor primario € o menos expressivo deles. A esautundiaria € composta, conforme
anuario do IBGE (2000), de 15 estabelecimentos,anarea total de 243 ha. A regido ainda
tem o cultivo de marisco em outros locais, comommicipio de Porto Belo, Balneario
Camboriti (Praia de Laranjeiras), Itapema (CantoPd&a), Penha e Picarras (ARAUJO,
2002).

Ja o setor secundario é de suma importancia, poiscomo principal destaque a
Industria da Construcéo Civil. Ainda de acordo ¢dradjo (2002), o municipio de Balneario
Camboriu, entre 14 géneros ou setores secundddus, maior concentragcdo no setor
alimentar (25,8%), sendo seguido por transformaga@rodutos minerais ndo-metabaolicos
(17,5%), e no género da madeira (10,3%). 50,8% eksqal esta ocupado no setor de
produtos alimentares: 23,1% no setor de transfdimade produtos minerais nao-
metabolicos; e 12,6% no setor de madeira.

De acordo com o IBGE (2000), Balneario Camboriuspgsatualmente, cerca de
6.000 estabelecimentos comerciais e 0 comércid éocamposto por uma grande diversidade
de lojas.

Segundo Araujo (2002), o municipio possui 100 Isoggiaproximadamente 20.000
leitos. O numero de estabelecimentos de restastab#res, confeitarias e similares é
estimado em 1000 pelo Sindicato de Hotéis, ResttagsaBares e Similares de Balneario
Camborit, sendo que o numero de restaurantes gaseapam condi¢cdes adequadas de uso
para os turistas é menor, porém, atende a demanddtadtemporada. Na Prefeitura estao
cadastrados 828 restaurantes, bares e lanchosgies estabelecimentos oferecem uma
grande diversidade gastrondmica (comida aleméarnil chinesa, japoneséast food
pizzarias e outros).

A Avenida Atlantica € dotada de uma boa estruteralotnentacdo. Conta hoje com
aproximadamente 96 estabelecimentos na area derdtisme bebidas (restaurantes, bares,
lanchonetes, confeitarias, casas noturnas, paatglazafés, sorveterias e panificadoras),
segundo dados da Secretaria de Turismo de Baln€mmboridc (FUMTUR, 2002). A

Avenida conta, ainda, com 50 quiosques ao longoatitaddo da praia, porém, 45 estdo em
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atividade. Possui também pequenas barracas de wmdailho verde e churros. No
municipio existem varios servicos de apoio ao musiscomo: imobiliarias, lavanderias,
borracharias, oficinas mecéanicas, postos de gas@upermercados, etc. Além disso, existem
em Balneario Camborit, 35000 prestadoras de saragtdnomos.

De posse destes dados constata-se que o eixo swopladl economia de Balneario
Camboriu é o Setor Terciario, pois as atividadestinas e comerciais sao responséaveis pelo
dinamismo e crescimento do municipio. Segundo dathoEMBRATUR (2001), estas
atividades o classificaram como o0 6° municipio mags recebe turistas estrangeiros, sendo
gue 0s quatros primeiros sdo capitais e o quirfrordeira com o comércio de importados
(Foz do Iguacu).

Por outro lado, Balneario Camboriu foi considerpdlb Governo do Estado e pelo
IBGE como a segunda cidade em qualidade de vidgadta Catarina, destacando-se em todo
o territorio nacional (FUMTUR, 2005).

Ao mesmo tempo, de acordo com dados da UNICER}18&ineario Camboriu foi
citada como 35° municipio brasileiro na melhoria dandicbes do desenvolvimento infantil,
dentre os 5700 municipios brasileiros e, como an@ficipio catarinense em qualidade de
atendimento & crianca e ao adolescente, dent@3asmnicipios catarinenses (UNICEF/1999)

O Censo 2000/IBGE constata uma populacao totaBdkb5 residentes. Destes, 22.136
habitantes, o equivalente a 30,14% sao criancadokesaentes (pessoas de 0 a 18 anos
incompletos); 14.292 séo criangas (0- 12 anos ipt&os), sendo 7.313 do sexo masculino e
6.979 do sexo feminino. Ja os adolescentes de 182aaos incompletos) totalizam 7.844, sendo
3925 do sexo masculino e 3.919 do sexo feminino

Diante do alto indice populacional infanto-juveral municipio (30,14%gonstata-se a
necessidade de politicas publicas abrangentesigm@imento a esta populacdo. Na seqiéncia do
trabalho serdo relacionadas as politicas publicasambito Federal, Estadual e Municipal

destinadas a populacdo em questéo.

® Fonte: aspectos s6cio-econdmicos, fornecidos Petaetaria Municipal de Turismo de Balneario Caribor
(FUMTUR, 2005).

® Fonte: CD ROM oficial do IBGE. Os dados foram pesados e agrupados por profissional capacitaxio (e
funcionario do IBGE).



a7

2.3 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A pesquisa tem o carater de um estudo de casadadsa producdo de um
diagnostico com trés pontos basicos:levantamento, a caracterizagdo e a avaliagdo
parcial de programas e projetos que oferecem agfesativas complementares, ou seja,
cursos de carater supletivo, oferecidos a populacidescente do municipio de Balneério
Camborid, no que se refere a cursos e atividadamedos a preparacdo do adolescente para
o trabalho e para sua formacao integral, a fimeddiwar, entre outros aspectos se 0s mesmos
estdo pautados pelos principios e normatizagcbeidosnno Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Para atingir os objetivos propgssintetizados acima, foi assumida uma
perspectiva quali-quantitativa, através da reafiaagle pesquisa bibliogréfica, pesquisa
documental, e da realiza¢&o de entrevistas.

A consulta a fontes bibliogréficas esteve presentetodas as etapas da pesquisa,
desde a construcdo de sua problematica até a eamtss dados e a elaboracao final dos
resultados. Permeou, assim, toda a elaboracadsstdcéo, pois engloba a identificacao,
estudo e fichamento de fontes bibliograficas queligtam em termos tedricos e
metodoldgicos o tema em estudo e permite a comfiaE@gn outros estudos de caso voltados
para temas similares como o trabalho na adolescésueas implicaces fisicas, psiquicas e
sociais sobre as vivéncias dos mesmos, bem corboe soproposi¢do de outras atividades
para o seu pleno desenvolvimento, tais como c@stwidades de cunho esportivo, artistico,
cultural, entre outros.

Para esta pesquisa bibliografica foi consultadoenve da biblioteca da UNIVALI e
de outras universidades da regido, bem como acervdine de outras instituicoes,
compreendendo periodicos cientificos, revistadidelgacao e jornais.

Esta fase da pesquisa € de suma importancia, goiacdrdo com Minayo o
“conhecimento é uma construcdo que se faz a phlrtoutros conhecimentos sobre os quais
se exercita a apreensdo, a critica e a davidanBprnocesso de tentativas que Limoeiro
Cardoso esclarece muito bem, usando a imagemxodeiluz:

O conhecimento se faz de muitas tentativas eai@éncia de muitos feixes de luz,

multiplicando os pontos de vista diferentes. Adécicia de um Unico feixe de luz

ndo é suficiente para iluminar o objeto. O resultddssa experiéncia s6 pode ser
incompleto e imperfeito, dependendo da perspeetnague a luz € irradiada e da

sua intensidade. A incidéncia a partir de outrostg® de vista e de outras

intensidades luminosas vai dando formas mais dkefinao objeto, vai construindo

um objeto que lhe é proprio. A utilizacao de oufmages luminosas podera formar

um objeto inteiramente diverso, ou indicar dimeniséi@iramente novas ao objeto

(LIMOEIRO CARDOSO, apud MINAYO, 2000, p.89).
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Quanto a analise documental, inicialmente, foi atiado o cadastro do “Conselho
Municipal dos Direitos da Crian¢a e do Adolescerf@&VDCA) do municipio de Balneario
Camboriu (apéndice A), a fim de constatar quaiglades e projetos municipais realizam ou
realizaram cursos supletivos, ou seja, acbes adasatomplementares, sem que tenha
constatado o cadastro de nenhuma instituicdo, q@mEyrou projeto que tivesse como
finalidade a formag&o do adolescente através dmswupletivos. Assim sendo, considerou-
se necessario investigar em cada entidade, progmmprojeto inscrito no CMDCA a
existéncia de acoes destinadas a citada formacao.

Posteriormente, ao analisar que somente a invedbgao CMDCA nao daria o
mapeamento real da rédeara saber o que estaria disponibilizado em temeoformacéo a
populacdo de Balneario Camboril e o que poderiacessado por adolescentes, buscou-se
pesquisar as acoes afins/ cursos desenvolvidos geli@ades, programas e projetos inscritos
no “Conselho Municipal da Assisténcia Social” (CMAR na “Fundacgédo Cultural de
Balneario Cambori® bem como nas secretafiade “Assisténcia Social e Educacio”,
“Sistema Nacional de Emprego” (SINE), “Sistema Mipal de Emprego” (SIME), “Sistema
Nacional do Comercio” (SENAC), “Sistema Nacionallddustria” (SENAI), “Universidade
do Vale do Itajai (UNIVALI - Centro de Educacéo Balneério Camboria CEBC), além de
outras entidades identificadas ao longo da pesguisge ndo possuiam cadastro em nenhum
dos Conselhos Municipais pesquisados.

De posse desta relacdo geral das entidades, pragranprojetos existentes em
Balneario Camborid, o universo da pesquisa foi 3leridades, que desenvolveram alguma
acao relativa a cursos de formacao no periodo ptogeela pesquisa onde foram admitidos
adolescentes, sendo 12 entidades vinculadas aatexemunicipal e 11 de carater nao-

governamentdf.

" Esta iniciativa partiu da suposicéo de que alémedidades cadastradas no CMDCA poderiam existin®
entidades vinculadas a outros Conselhos Municigae desenvolveram, no periodo proposto pela pesquis
cursos diversos para a populagdo podendo ter sadoies entre seus alunos.

8 N&o foi constatado no municipio a existéncia deQanselho Municipal de Cultura.

° Foi necessario realizar o levantamento dos proasagnprojetos que ofereciam cursos de formacadyéam
junto as secretarias: da educacdo, da assistouwal, do meio ambiente e da Fundacdo Cult@d®alneario
Cambori,, uma vez que estes ndo estavam cadastrasl@espectivos conselhos municipais, 0 que eviden
fragilidade da rede no quesito de visibilidade algfes desenvolvidas.

19 Assim sendo, juntamente com esta categoria esidoscontabilizados os dados da UNIVALI /CEBC,
SENAC e SENAI, por ndo serem 6rgdos governameetaimra as mesmas recebam verbas governamentais de
forma direta (através de recursos para seu cusiaiddireta (isencdo de impostos). De forma efipasi as
entidades que comp8em o Sistema S (SENAI, SENAGS|,SSESC), das quais o SENAC e o SENAI integram
0 universo desta pesquisa, sdo ‘(...) entidadéss gmivados de cooperacéo da Administracao Pulsléa fins
lucrativos, genericamente denominadseyvicos sociais autbnomodoram criadas mediante autorizacéo
legislativa federal, mas néo prestam servigos poklinem integram a Administracéo Publica federatal ou
indireta, ainda que dela recebam reconhecimentopai® financeiro. Exercem, isto sim, atividadesquas de
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Para esta pesquisa pretendeu-se constatar:

- quantos e quais cursos foram oferecidos, duranteferido periodo, em Balneério
Camboril, onde se admitia a inscricdo de adoléssen

- quantos adolescentes se inscreveram e quantolsiitam;

- qual a proposta de cada curso;

- quais os critérios para inscrigdo/insercao dateadentes nos cursos;

- qual a demanda reprimida em cada um dos cursos.

Cabe mencionar que esta etapa da pesquisa fenemente ardua e exaustiva,
demandando um periodo de aproximadamente 12 masesgr concluida, pois um nimero
significativo de entidades que ofereciam cursosivedades de formagéao para adolescentes
nao dispunham dos dados solicitados, devendo sstem levantados em arquivo morto.
Outros, principalmente da esfera governamentalcroearam ndo possuir dados anteriores a
2005, ano em que se iniciou uma nova gestdo muahieipuitos dos programas e projetos
sofreram alteracé@o e descontinuidade em sua gest@oyez que um numero significativo de
coordenadores ocupam cargos de confianca. O argordestes coordenadores atuais € o de
que os anteriores néo coletavam os dados ou n@passaram para a nova gestao.

Diante da indisponibilidade de grande parte do®slagcessarios para a pesquisa, 0s
dados obtidos foram trabalhados em totalidadesaweis de acordo com as informacdes
disponiveis para cada analise proposta, as qudie demonstradas e analisadas no terceiro
capitulo.

O instrumento de coleta de dados foi um roteirceulgevista, contendo questdes
abertas e fechadaSegundo Minayo, trata-se de um tipo denominado‘@erevista semi-
estruturada que combina perguntas fechadas (autwesias) e abertas, onde o entrevistado
tem a possibilidade de discorrer o tema proposin, Iespostas ou condicdes prefixadas pelo
pesquisador” (MINAYO, 2000, p.108).

Considerando que além dos dados quantitativos smbngrogramas/ projetos em
analise, tinha-se o intuito de identificar e aswlia opinido dos alunos adolescentes e de seus
gestores, as entrevistas foram uma estratégia adaqie pesquisa. Neste contexto Minayo
(2000) coloca que a entrevista € um instrumentol@giado de coleta de informacdes para as
ciéncias sociais, uma vez que a fala é reveladeraotdi¢cdes estruturais, de sistema de

valores, normas, simbolos e, a0 mesmo tempo, teragé de transmitir, através de um porta

interesse publico. S&o dotadas de patriménio e rasimacao proprios. Ndo se subordinam a Adminidatiag
Publica Federal, apenas se vinculam ao Ministéuia atividade, por natureza, mais se aproxima des g
desempenham, para controle finalistico e prestde&mntas.” (GASPARINI, 2005, p. 418).
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voz, as representacfes de grupos determinados mfic@es historicas, socio-econémicas e
culturais especificas. Através das palavras asopssse expressam e sSe comunicam com
outros seres humanos, refletem e resolvem seu$itesrd contradi¢cées. Franco (2001 apud
MINAYO 2000), por sua vez, expressa que a fala ygogma vinculacao dialética com a
realidade. Portanto, sua analise possibilita onelimgento das relacdes sociais que ela
expressa, isto €, a logica subjacente, o codigdhzato, materializado na fala dos sujeitos.

Foi realizado um total de 16 entrevistas, sendeit®gj da pesquisa adolescentes e
coordenadores de trés projetos do municipio: “Rrogrde Educacdo Para o Trabalho” (PET/
Senac), “Projeto Agente Jovem de Desenvolvimentiabe Humano” e “Projeto Oficinas”.

Estes trés projetos/programas foram escolhidos@@m os mais significativos no
atendimento aos adolescentes no municipio e padifesenciarem entre si, sendo escolhido o
“PET” como projeto de preparacdo para o mercadtratmlho; o “Agente Jovem” como
projeto que propde o desenvolvimento da cidadarda erotagonismo juvenil e o Projeto
Oficinas como possibilitador de desenvolviment@stido e cultural. Cabe mencionar que nao
foi escolhido nenhum projeto de destaque na ques@artiva, pois 0S projetos propriamente
ditos que pertencem a essa categoria nao formeaadamente os dados solicitados para a
pesquisa.

Em relagdo ao numero de adolescentes a serem istad®s, inicialmente foram
definidos cinco alunos de cada projeto, sendo gteefei o niamero entrevistado no Projeto
Oficinas. Posteriormente considerou-se que semggustio entrevistar um numero igual de
meninos e meninas. Sendo assim, foram entrevisiqaEso adolescentes dos outros dois
projetos/programas, dois de cada sexo, totaliza®dadolescentes entrevistados, sendo sete
meninas e seis meninos. A amostragem embora peqaeaeu suficiente para andlise

proposta, pois de acordo com o mencionado por Minay

amostragem qualitativa: (a) privilegia os sujegosiais que detém os atributos que
o investigador pretende conhecer; (b) consider&ms nimero suficiente para
permitir uma certa reincidéncia das informacdesémonédo despreza informacfes
impares cujo potencial explicativo tem que serdevam conta; (c) entende que na
sua homogeneidade fundamental relativa aos atspat@onjunto de informantes
possa ser diversificado para possibilitar a ap@ede semelhancas e diferencas; (d)
esforca-se para que a escolhalalus e do grupo de observacdo e informacdo
contenham o conjunto das experiéncias e expregs@ese pretende objetivar com a
pesquisa. (MINAYO, 2000, p. 102)

Além do uso da definicdo de género, no caso do REAmM entrevistados
adolescentes que haviam concluido recentemente rgo,cuma vez que este tem a
periodicidade de apenas cinco meses. O acessadatescentes foi possibilitado mediante

uma relacdo recebida do SENAC e foram escolhidemt@iamente. Estas entrevistas, como
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as dos adolescentes do “Agente Jovem” foram re@&zanos domicilios com prévio
agendamento.

Os adolescentes do “Agente Jovem” foram escolhattasés de uma lista fornecida
pela coordenacdo do curso, relativa aqueles atmdich 2005. Porém nem todos dariam
continuidade ao curso em 2006 (ho momento daswstas as atividades ainda ndo haviam
iniciado), uma vez que alguns deles ja haviam cetagb a idade limite de acesso ao projeto
ou desistiriam por outros motivos.

Quanto ao Projeto Oficinas, que atende adolesceptésdas as idades, a estratégia
foi entrevistar adolescentes de idades variadas euesos e horarios variados (manha, tarde e
noite), sendo escolhidos os adolescentes sem pctewanicacdo e no préprio espaco do
projeto.

Posteriormente, foram entrevistados 0s coorderadoresponsaveis pelos
projetos/programas. Cabe mencionar que inicialmend@unha-se entrevistar pelo menos
dois professores de cada projeto. Porém, estabiatsile foi desconsiderada por constatar-
se gque o material coletado nas entrevistas conmesckites e coordenadores ja atendia aos
objetivos da pesquisa e, também porque nédo haesnipo habil para a realizacao, copilacao
e andlise destes dados, dada a demora e invesiinméial na realizagdo do levantamento
proposto.

Nas entrevistas com os adolescentes (apéndice jBjvoloi-se analisar o impacto
gue 0S cursos causaram em suas vidas; 0s pontd&/qe® negativos das atividades
realizadas; quais outros cursos eles gostariam eddizar; quais 0s impedimentos e
possibilidades para realiza-los. Além destas inglagmforam colocadas outras questées mais
gerais como a concepcao deles sobre trabalho osstadolescéncia, dentre outros temas.

Com os coordenadores o0 objetivo das entrevist@n@ge C) foi o de constatar os
pontos positivos e negativos na execucdo dos pmjeiais como a autonomia no
planejamento das ac¢des junto com 0s monitoresegsofes e a populacdo a que se destina,
bem como a concepc¢ao dos coordenadores sobre eseélutia, adolescéncia e trabalho,
desenvolvimento integral, dentre outros temas.

As entrevistas foram aplicadas pela académicawadas com a concordancia dos
informantes, a fim de um melhor aproveitamento €o sonteddo. Foram realizadas nos
meses de marco e abril de 2006, sendo que a dutegéala uma delas com os adolescentes,

foi de 45 a 90 minutos; ja com os orientadoresragho foi de 90 minutos a cinco horas.
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Concomitantemente, foram realizadas anotacdes egtiann de campo criado pela
pesquisadora, no qual foram anotados aspectosangésy percebidos durante o trabalho de

campo e idéias do pesquisador que foram surginawotitiano do trabalho.



3 LEVANTAMENTO DAS ACOES EDUCATIVAS COMPLEMENTARE S
OFERECIDAS PARA ADOLESCENTES EM BALNEARIO CAMBORI U

Neste capitulo serdo apresentados os dados daigzesmantitativa realizada no
municipio de Balneario Camboril sobre as institescue oferecem atividades supletivas, ou
seja, acoes educativas complementares ao ensmalfque contribuem para a formacéo dos
adolescentes.

Nesta etapa quantitativa visou-se a realizacdondeliagndstico, sobre a referida
realidade, através da caracterizacdo e a avalipgémal das acdede carater supletivo
oferecidos a populacdo adolescente do municipiBalieeario Camborid, no que se refere a
preparacao do adolescente para o trabalho e pafarsnacao integral, a fim de verificar se
0S mesmos estdo pautados pelos principios e naagads contidos no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA).

3.1 ACOES EDUCATIVAS COMPLEMENTARES DISPONIBILIZADS PARA A
FORMAGCAO INTEGRAL DOS ADOLESCENTES EM BALNEARIO CABORIU

Através do levantamento das atividades educativagpplementares existentes no
Municipio de Balneario Camboril no periodo propgstta pesquisa (1999 a 2004) foram
constatadas 23 organizacbegovernamentais e n&o-governamentais que realizaram
periodo em questdo cursos supletivos, ou sejas agheativas complementares de formacao
gue admitiam adolescentes. Deste universo 12 tBoulacao e gestdo direta governamental
e 11 sao de responsabilidade ndo-governamentaivada com interesse publico (conforme
demonstra o grafico abaixo). A fim de otimizar a&lese foram tabuladas como “entidades

governamentais” e “entidades ndo-governameritais”

! Serao utilizadas indistintamente as denominacéessiituicdo, entidade ou organizacéo. Tendo e3ta\as
diferentes denominacdes que as proéprias instigigddo as acdes educativas complementares por elas
desenvolvidas, tais como cursos, programas e pgyjefptou-se por utilizar a autodenominacao dadias pe
proprias instituicoes.

“ Nesta categoria estdo sendo, também, contalitzas dados da UNIVALI /CEBC, SENAC e SENAI, por
ndo serem Orgdos governamentais, embora as mesoad@m verbas governamentais de forma direta éstrav
de recursos para seu custeio) ou indireta (isededmpostos). De forma especifica, as entidadeqomgpdem

o Sistema S (SENAI, SENAC, SESI, SESC) sao ¥nt)dades, entes privados de cooperacdo da Adraigaist
Publica, sem fins lucrativos, genericamente denadasservicos sociais autbnomoferam criadas mediante
autorizacdo legislativa federal, mas ndo prestamices publicos, nem integram a Administracdo Rubli
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GRAFICO 1- Entidades fornecedoras de ac¢bes &dasaomplementares com possibilidade de
insercdo de adolesceate8alneario Camboril, no periodo de 1999 a 2004.

52%

48%

@ Entidades Governamentaism Entidades Néo—governamentais#

Fonte: As instituicdes contatadas pela autora

Vale destacar que este percentual € questionaspkcielmente em relacdo as
entidades ndo-governamentais. E notorio que asegtarernamental tem como estratégia de
sua prépria atuacédo dar visibilidade a todas agsa¢@alizadas (ou programas e projetos
existentes) bastando realizar o levantamento damagenas secretarias e 6rgaos competentes
para obter informagé&o sobre sua ocorréncia . O mesim ocorre com as agdes das entidades
ndo-governamentais, pois como grande parte dessiisuicbes ndo estd cadastrada nos
Conselhos Municipais competentes (que poderia $ea ypossibilidade de registro e
centralizacdo dos dados), fica impossibilitada eallpacdo e o0 acesso a totalidade das
instituicdes existentes no municipio.

Partindo deste pressuposto, é possivel até mesmgidecar que as agfes nao-
governamentais existentes no municipio de Balnég@aimborid superam as governamentais
existentes. Todavia, mesmo que o0 percentual desagém equivalente, constata-se a
inquestionavel atuacdo da esfera ndo-governamentae as demandas por cursos nao
abarcadas em sua totalidade pelo Estado. Isto ssggrem nivel local, os resultados da
politica neoliberal macrossocial, através da quas@do se isenta, mesmo que parcialmente,
de suas func¢des atribuindo-as a sociedade cirayéd do Terceiro Setor.

Com base no levantamento realizado pretende-seempae, na seqiéncia, a relacéo
completa das instituicbes constatadas que oferacemesos com a possibilidade de insercao

de adolescentes no periodo pesquisado, evidenciasddipos de acbes por elas

Federal direta ou indireta, ainda que dela recebsranhecimento e amparo financeiro. Exercem, istg s
atividades privadas de interesse publico. Sdo detadke patrimdnio e administracdo proprios. N&o se
subordinam a Administracdo Publica Federal, apseaginculam ao Ministério cuja atividade, por nena,
mais se aproxima das que desempenham, para cdimiadistico e prestacédo de contas.” (GASPARINIQ20p.
418).
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desenvolvidas. Tais dados serdo demonstrados stdagtabelas 1 e 2 que representam,

respectivamente, a esfera governamental e amaamental.

3.2 DISPONIBILIZACAO DOS DADOS PARA A PESQUISA

Considerando gue se constatou desde o inicio doti@mento que a maior parte das
instituicbes identificadas ndo dispunha de inforeac completas sobre as atividades
desenvolvidas considerou-se pertinente demonstratisponibilizacdo dos dados pelas
instituicbes categorizando-as eemtidades fornecedoras de dados compjdmsiecedoras
de dados parciai® ndao fornecedora de dadodge acordo com a categorizagao inicial de

governamentais nao-governamentaigonforme demonstra o grafico a seguir.

GRAFICO 2 - Disponibilizagio dos dados por parte elgtidades fornecedoras de acdes educativas
complementares com pogdanile de insercdo de adolescentes, em Balneario
Camboril, no periodo de4a2004.

57%
30%

m forneceram dados completos

13%

O forneceram dados parciais
B néo forneceram dados

Fonte: As instituicbes contatadas pela autora

De acordo com o gréfico n° 3, do universo de 28tungdes pesquisadas, somente
trés delas, o que corresponde a 13%, forneceradadss completos para a pesquisa em
questéao (apéndices D e E); 13 entidades fornecpeanialmente, 0 que correspondente a
57% entidades. No que se refere as entidadesond@eceédoras de nenhum dado solicitado o
namero sete € expressivo, sendo o correspond&W# alas entidades pesquisadas.

O grafico a segquir ilustra a disponibilizacdo coetgé dos dados dividindo as

entidades em ambas as categorias: governamerdatgonernamental.
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GRAFICO 3 - Entidades fornecedoras de dados coogpeh relacio as acdes educativas
complementares com pogdanile de insercdo de adolescentes.

O Governamentais

m N&o-governamentais

Fonte: As instituicdes contatadas pela autora

O grafico acima evidencia um dado que merece destadas trés entidades
fornecedoras de dados completos, sobre a acdo estdqu somente uma € instituicdo
governamental. Trata-se de um projeto denominadanti@ho da Arte”, vinculado a
Secretaria da Saude. Acredita-se, contudo, gue aosd solicitados foram fornecidos
integralmente, por ser um projeto recente (ini@ou 2004) de pouca abrangéncia e sem a
demanda reprimida, uma vez que ainda ndo haviarsalizada uma expressiva divulgacao
do mesmo.

O SENAC e a APAE foram as outras duas instituigdé®-governamentais), que
forneceram os dados completos solicitados.

GRAFICO 4 - Entidades fornecedoras de dados parciais em redacagdes educativas
complementares com possidilelde insercdo de adolescentes

31%

O Governamentais
B Nao-governamentais

69%

Fonte: As instituicdes contatadas pela autora

No somatério de ambas as esferas predominou edonento parcial dos dados

solicitados pela pesquisa, pois das 23 instituicoestatadas, 13 forneceram parcialmente os
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dados. Destas, nove eram governamentais, repradenta percentual de 69% e 4 néo-
governamentais, o equivalente a 31% dos dados dstradas no grafico 4.

Vale mencionar que o numero de instituicdes goveemdais que ofereceram dados
parciais € maior, pois mesmo néao tendo os dadopletos elas ndo se negaram a entregar 0s
gue dispunham, mesmo que nao estivessem devidamespiendendo aos itens solicitados
pela pesquisa. Temendo, talvez, prejudicarem agem da gestdo e desta forma se
prejudicarem, uma vez que os coordenadores dost@sogovernamentais sdo cargos de
confianca. Ja entre as instituicbes nao-governaiseptedominou a negativa total dos dados.

Dentre os dados nado fornecidos pelas instituicGestadam-se os referentes a
demanda reprimida e o numero de adolescentestasseros que concluiram 0s cursos.

A nao disponibilizacdo do numero de inscritos ectgntes ndo evidencia, portanto,

a evasao nos cursos, dado que poderia possilailasaliacdo das acdes, seu monitoramento
para realizar as alteragfes e intervencdes netesg@ra otimizar e melhor qualificar as
acOes desenvolvidas.

Outro dado relevante consiste na forma de tabuldg&odados dos adolescentes
pelas instituicdes pesquisadas, os quais predoteimante estdo agrupados com os dados das
criangas e adultos inscritos nos cursos. Assirdcsem forma de disponibilizagdo dos dados
dificulta o dimensionamento da problematica propqstla pesquisa. Contudo, tal impasse
nao se limita aos dados desta pesquisa, pois também

os indicadores estatisticos disponiveis no Brasim nsempre favorecem a
abordagem dos grupos etéarios estabelecidos pelg E€&aso da adolescéncia, a
faixa etaria de 12 a 18 anos incompletos. O IBGEnatmente publica seus dados
do Censo e da Pesquisa Nacional por Amostra de dl@ni Pnad agregando as
faixas etarias de 0 a 4, de 5a 9, de 10 a 1416 del9 anos. Esta Ultima categoria é

as vezes aberta em duas, de 15 a 17 e de 18 @d9(an (ACAO EDUCATIVA,
2002)

As instituicbes que ndo dispunham dos dados sabradolescentes separados de
alunos de outra faixa etaria foram as governangrt@entro de Treinamento Comunitario”
e a “Escola de Arte e Artesanato ‘Cantando, Dargandecendo a Nossa Historia™ (que
mencionaram um percentual estimado do numero destdmtes com base em todos os
inscritos), “Projeto Terra Limpa”, “Programa Murpai de Esportes”, “Projeto Artenomia”: e
as ndo-governamentais “Associacdo de GinasticaiédtmJINIVALI (a qual ndo dispunha
do numero e nem de uma estimativa da participagdoadolescentes entre 0 universo de
pessoas que freqlientaram seus cursos), “A Fedetataonense de Boxe” (também somava
0 numero de criangcas com adolescentes e fez umatga do numero geral de participantes
desde o0 ano de 1998).
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Das 13 entidades que ofereceram dados parciags né& disponibilizaram o nimero
de cursos realizados por ano. Este dado néo fgouwlisiizado por quatro entidades
governamentais: Centro de Treinamento Comunit®rojeto Ambiarte, Projeto Artenomia e
Programa Municipal de Esporte; e dois ndo-goveemais: Federacdo Catarinense de Boxe
e Associacdo Ginastica Ritmica. Deste modo, anaigséeste dado ndo possibilitou a analise
sobre o acréscimo ou decréscimo do numero de cergos o periodo pesquisado (1999 a
2004).

GRAFICO 5 - Entidades que ndo forneceram nenhum dado em redagdighes educativas
Complementares disponibilesdos adolescentes

14%

O Governamentais
W N&ao-governamentais

86%

Fonte: As instituicdes contatadas pela autora

Foram sete as instituicbes que negaram terminantemes dados ou que
simplesmente ndo deram retorno a solicitacdo. Bedizas foram governamentais e cinco
ndo-governamentais. S&o elas: governamentais: E@mddunicipal de Esporte e SINEas
quais mencionaram realmente ndo dispor dos dadicgasins pela pesquisa (anexo B, C e
D). Ja na esfera ndo-governamental, as cincouitgi#s que ndo disponibilizaram nenhum
dado foram: Associagdo Habitacional e ABECAF que d&ram retorno ao pedido e
PROPAM, SENAf, e a Associacdo Cultural Esportiva Christina Baello que entregaram

dados nao condizentes com os solicitados.

% Os dados do SINE foram questionados no SINE ddaipio e, posteriormente por orientacdo deste isatio

ao SINE Estadual, pessoalmente, e por inUmerostosntelefdnicos, sem obter retorno. Mais uma tieatéoi
realizada posteriormente com o SINE municipal nadiantervengéo da Promotoria da Infancia e Judentle
Balneéario Camboril, na pessoa do Promotor Ricauds Dell’Agnolo (apéndice F e anexo A), porém sem o
éxito esperado.

* O SENAI de Balneario Camboriti mencionou n&o raalirsos de formagéo e orientou a solicitacicadesl
junto ao SENAI de Itajai, o qual mencionou que moiqgro questionado atendeu a alguns adolescentes de
Balneéario Camborit  encaminhados pelo Ministéribliea e outros 6rgdos. No entanto ndo disponihilins
dados necessarios para a pesquisa em tela.
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Diante da indisponibilidade de grande parte dososlaserdo demonstrados na
sequUéncia ndo os dados que representam a totalldadstividades constatadas na pesquisa,

mas totalidades variaveis relativas as informadisgsoniveis para cada analise proposta.

TABELA 1 - Ac¢des educativas complementares redésgpela esfera governamental com
possibilidade de inserca@delescentes em Balneario Camborid,
periodo de 1999 a 2004

Orgéo responsavel Instituicdes executoras/| Tipo de Atividade Educativa Complementar | Inicio
Programas e projetos
Secretaria Municipal do | Centro de Atividades Curso de artes em madeira (pintura, lixamentp, 1998
Trabalhg Mdltiplas montagem e artes diversas )
Secretaria Municipal do | Centro de Treinamento | Curso que ensina receitas de alimentacéo 1998
Trabalho Comunitario alternativa e produz multimistifra
Secretaria Municipal do | Projeto Agente Jovem de| Inicialmente debates de temas relativos a 2001
Trabalho/ MDS Desenvolvimento Social e| adolescéncia, cidadania, meio ambiente e outros.
Humano Posteriormente, repassam 0s ensinamentos a
comunidade.
Secretaria Municipal de | Fundacdo Municipal de | Escolinhas nas diversas modalidades esportias. d.)’(s.
Esporte Esportes
Secretaria Municipal do e | Projeto Ambiarte Curso que recicla papel usadostgpiormente 2002
Meio Ambiente trabalha a parte artistica e artesanal.
Sec.Municipal da Educacadrojeto Terra Limpa Preparacdo de multiplicadootseseducacgéo 1999
e Meio Ambiente ambiental (palestras, separacgéo e coleta seletiva
de lixo nas escolas, etc)
Secretaria Municipal da | Projeto Oficinas Oficina de artes plasticas e visu@apoeira, 1998
Educacéo danca, ginastica ritmica, xadrez, espanhol, leitura

e cidadania, musica (violao), teatro, e informatica

basica e avancada.

Secretaria Municipal da | Programa Municipal de | Escolinhas nas diversas modalidades esportivas2000
Educacao Esportes (no contra-turno das aulas)

Secretaria Municipal da | Projeto Artenomia Danca e teatro nas escolas (naturno das 1999
Educacao aulas)

Secretaria Municipal da | Projeto Cantinho da Arte Atividades artesanais coentacdo sobre 2004

Saudé

saude, comportamento,direitos /deveres, e o
temas afins.

tros

Fundacao Cultural de Escola de Arte e Artesanat@ursos artesanais que também ensinam e 2004

Balneario Camborit “Cantando, dancando e |preservam a histéria do municipio através da
Tecendo Nossa Historia”. | arte.

Ministério do Trabalho e |SINE Cursos de preparacéo para o mercado de tmapals.d.)

Emprego

Fonte: Dados fornecidos & autora pelas instituipg@sguisadas

® Secretaria da Mulher, Crianca, Adolescente, Iddsapalho e Desenvolvimento Comunitario (Secretaria
responsavel pela Politica de Assisténcia do Muiaitip
® Espécie de farinha composta por farelo de avare)d de trigo, folhas de mandioca, sementes dbcahp
gergelim e girassol. Seus principais beneficios s@mbater a anemia, o baixo peso, os estadoshiiddde
em geral. O acompanhamento no uso da Multimistueal&zado em parceria com lideres voluntariasatideal
da Crianca. (Relatério das atividades (2001-20Q#)Sdcretaria da Mulher, Crianca, Adolescente, Idoso

Trabalho, e Desenvolvi

mento Comunitario, 2005)

’ Ministério do Desenvolvimento Social e Combateing.
® Sem dados complementares.
° Através do Posto de Atencéo Infantil (PAl) - Unddade Sadde destinada a criancas e adolescenies a
anos, salvo algumas excecdes até os 16 anos.
19 A Fundag&o Cultural de Balneario Camboril, cripela Lei Municipal n° 2.397 de 12 de novembro dé40
constitui-se em entidade com personalidade juridiécdireito pablico e autonomia administrativaafineira e

disciplinar, vinculada a Secretaria de Educacaalau.
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Na tabela anterior que apresenta as atividade®aodas pela esfera governamental
em Balneario Camboria, tém grande destaque aslatigs de arte e artesanato e educacao
ambiental, considerando aqui a reciclagem de papeteaproveitamento de alimentos. Ja o
namero de instituicbes destinadas a preparacdo @ameercado de trabalho e para as
atividades esportivas ndao séo tao expressivos.

O fato de existirem cursos com a proposta de edocaqbiental, seja através da
reciclagem de papel ou do reaproveitamento de atwse evidencia a preocupacdo do
governo local com o ambientalismo, possibilitande @s adolescentes sejam incorporados
como sujeitos co-responséaveis pela preservacaceatabe agentes de transformacéo de seu
contexto.

Os cursos de arte, compreendendo danca, teatrotesamato em geral,
possibilitam através do “ludico” o desenvolvimerisico, motor, cognitivo, e criativo do
adolescente, sendo portanto imprescindiveis pata populacdo, como sugere Zaluar
(op.cit.).

Em relacdo as atividades esportivas, o numerogiituigdes € pequeno diante da
importancia desta formacdo para adolescentes. Nanten as entidades responsaveis
estendem suas ac¢bes por todo municipio, 0 que bildasiuma maior abrangéncia da
populacdo adolescente, embora, como foi visto,tedoa sido possivel contabiliza-la, como
foi demonstrado. A¢Bes como estas sao impresciisdine Balneario Camborit, uma vez que
No municipio é escasso 0 numero de pracas e eSpalgiisos para a pratica de esportes.

Quanto aformacdo para o trabalhoé de fato inexpressiva na esfera
governamental. Tal fato pode ser considerado coositipo na medida em que altera a
formacao disponibilizada aos adolescentes, poabi&la, como aponta Rizzini (op. cigue
em toda a historia das politicas publicas paraesdehtes e jovens de baixa renda, no Brasil,
as acoes de formacao eram quase que exclusivavudfasigas a preparacao para o trabalho.

Entretanto, esta questdo merece ser relativizads @oproblema € educar
exclusivamente para o trabalho, de modo espe@apalacéo de baixa renda para quem nao
se pensa em outra formacdo. E como se o pobre fabseado apenas para ser um
trabalhador. Porém, assim como o adolescente dbasteredita-se que ele deva ser educado
para ser uma pessoa integral, completa, em difedgras até mesmo para pensar o trabalho
de uma forma diferente.

A oferta de outros meios para a formacao do adetesaemonstra a observancia
do Poder Publico municipal aos preceitos do Estata Crianca e do Adolescente, quando

este aponta a necessidade de desenvolvimentoahtegiadolescente, atraves de atividades
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artisticas, culturais, esportivas, dentre outras, detrimento da mera formacdo para o
trabalho. Tal mudanca € fruto da alteracao ledativa a idade para inser¢do no mercado de
trabalho, através da qual passa a ser vedada eudlmyuna de trabalho aos adolescentes
menores de 16 anos, salvo na condicdo de apremdiindos 14 anos, sob o argumento de
possibilitar que os adolescentes usufruam de uidmemaior para sua formacéo integral,
aspecto que sera aprofundado no decorrer destdhtoab

A tabela a seguir apresenta as atividades edusat@amplementares

disponibilizadas pelas organizacbes nao governaisenio periodo de 1999 a 2004, no

municipio de Balne&rio Camboril que possibilitaamsercédo de adolescentes.

TABELA 2 - Acdes educativas complementares redésgoela esfera ndo-governamental com
a possibilidade de insergé@dolescentes em Balneario Camborid,
periodo de 1999 a 2004.

InstituicBes parceiras InstituicBes executoras/| Tipo de Atividade Educativa Complementar | Inicio
programas e projetos

Fundacao Municipal de | Federacéo Catarinense de Boxe olimpico e uma vez por ano cursos de 1996

Esporte Boxe arbitros, jurados e técnicos de boxe.

Parceria com Projeto APAE (Associacao de PaisOficina Laborativa Ocupacional, Oficina 1997

Ambiarte e Amigos dos Protegida Terapéutica e Oficina Pedagdgica

(Meio Ambiente) Excepcionais) (capacitacdo para o mercado de trabalho)

s. d. Associacao Cultural e Estudo e pratica da Danca Moderna 1997
Esportiva Christina Contemporéanea.
Barichello

Projeto Oficinas Associacao de Ginastica | Ginastica ritmica. 2000

(espaco fisico) Ritmica

s. d. Associacao Habitacional Cursos de informatica s. d.

s.d PROPAM (Projeto Paes | Curso de artesanato em geral. s.d
Multiplicadores)

s. d. ABECAF (Associacao Curso de cabeleireiro e outros. s. d.

Brasileira Beneficente,
Educativa, Cultural de
Assisténcia a Familia)

Secretaria do Trabalho

Clube de Maes

vidro, macramé, costura, bordado, biscuit,
caixaria em revista e jornal, croché, tricé e dig
culinarias.

as

Cursos de artesanato, pintura em tecido e tela, 1998

SINE, CRESER, UNIVALI — Campus de Cursos de preparacéo para o mercado de s.d.
EMBRATUR e Balneéario Cambori trabalho.
FUNCITEC

» Embora a APAE atenda somente as pessoas portddonecessidade especiais (algumas deficiéncias

mentais) foi

adolescentes de forma geral, tendo ou ndo algufitaédeia.
12 Existente nos seguintes bairros: Nacdes, BawaaNEsperanca, Sao Judas, Aririba, e Bairro do &ipiais.

No entanto, somente o Clube de Mé&es do bairro dagé@é possui registro no Conselho Municipal da
Assisténcia Social (CMAS) como entidade ndo-govaetatal. Os demais sdo considerados pela Secrdtria
Assisténcia Social como projetos governamentaisnti@im, para esta analise foram considerados como
“entidades n&o-governamentais”, pois os recursagenadores das agfes destes clubes sédo majorgatam
adquirido pela contribuicdo da propria comunidag®a vez que o recebido da Secretaria da Assist@ncia
insuficientes para responder as demandas dos clubes

também pesquisada, pois a propostpedguisa era saber dos cursos disponibilizados aos
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Rotary Club e iniciativa | PET/ SENAC Formacéo para ingresso no mercado de trabdlho 1999

Privada (Programa de Educacéo

para o Trabalho)

s.d

SENAI s.d. s.d

Fonte: Dados fornecidos & autora pelas instituipg@sguisadas

A tabela 2, referente a esfera ndo-governamenghodstra certa equivaléncia
quantitativa entre as acdes ofertadas para a féonde preparacdo para o mercado de
trabalho e as atividades artisticas (danca, go#&sitmica e artesanato). Ja as atividades
esportivas aparecem em menor numero. Contudo &s algsta esfera diferenciam-se das
acOes governamentais por ndo oferecerem nenhum deesducacao ambiental.

Outro dado importante a destacar € que em termasiero de instituicbes néao-
governamentais a formacdo para o trabalho ndo kessipa. Porém, em numero de acgles
educativas complementares, tal formacao € predonengesta esfera. No entanto, tal dado
sera trabalhado adiante na andlise da tabela 5 s&de abordado o nimero de cursos
constatados na pesquisa.

De posse dos dados relativos a ambas as esfens$atesse a diversidade de cursos
disponibilizados no periodo proposto pela pesquieamitindo considerar que, de certa
forma, o municipio tem contribuido com a propostafarmacado integral do adolescente,

conforme preceitua o Estatuto da Crianca e do Adelgte quando estabelece que:

Art. 3° A crianca e o0 adolescente gozam de todabrei&os fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo intelgraue trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros meiosstadaportunidades e facilidades, a
fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, nagntnoral, espiritual e social, em
condicdes de liberdade e de dignidade. (BRASIL -AFI®90)

Cabe mencionar que dpos de formaca® seus objetivos foram extraidos dos
documentos de apresentacdo dos cursos recebidosend@mdes como resposta aos
guestionamentos da pesquisa ou através dos EstatasoEntidades disponibilizados pelos
Conselhos Municipais competentes. No entanto, megligposterior contato com o0s
coordenadores e responsaveis pelas entidades, leta c® documentos, foram obtidas
informacBes complementares que apontaram elemdnipficitos essenciais para um
aprofundamento na anélise dos cursos em questao.

Trata-se de respostas que revelam as intencoefcitapldos cursos, as quais
serdo demonstradas pela tabela abaixo, relaggfesa governamental e ndo governamental.

Vale mencionar que das 23 instituicdes constatediam fornecedoras de cursos

de formacao no periodo de 1999 a 2004, somentesppmderam ao questionamento sobre a
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proposta/objetivo dos cursos desenvolvidos. Dedt@ssdo governamentiise sete nao-

governamentats.

TABELA 3 - Proposta implicitas das a¢6es educatbzasplementares para adolescentes

Proposta do /cursd® N° Instituices N° Instituicbes N&o- | N° Total de %
Governamentais Governamentais instituicoes

Ocupar o adolescente de mogo 3 2 5 21,74
preventivo
Preparar para um oficio 2 5 7 30,43
Desenvolver o adolescente 7 2 9 39,13
Desenvolver e estimular o 2 0 2 8,70
protagonismo juvenil
TOTAL'® 14 9 23 100

Fonte: Dados coletados pela autora junto as ingi#g pesquisadas

A tabela acima indica que 21,74% das propostas iomamtas pelas entidades
evidenciam o objetivo decupar o adolescente como forma de prevengédmforme se

constata nos discursos de cinco gestores, expneasdermulacdes a seguir:

“Este Projeto é complementar ao periodo escolaprswo desta forma um espaco
de ociosidade que leva os adolescentes as fué€entro de Atividades Muiltiplas
Recriando com Saber — governamental)

“Nucleo de Apoio soécio-pedagdgico de prevencds drogas, a violéncia
intrafamiliar e social, & exploracdo comercial exaal de criancas e adolescentes
em estado de risco social” (Projeto Oficinas — governamental)

“Valorizar a pratica esportiva, como recursos deepnchimento do tempo
disponivel, tirando o aluno da rua, evitando a a@ifade e 0 envolvimento com as
drogas e outros maleficids(Programa Municipal de Esportes — governamental)

“Oportunizar a Ginastica Ritmica para criancas e delscentes de Balneario
Camborid,_retirando-as da ociosidade e afastand@@s riscos sociais a que estao
sujeitas” (Associacdo de Ginastica Ritmica — ndo-governaaijent

13 Das governamentais que n&o responderam a esteeeham questionamento pertinente & pesquisa, foram
SINE e a Fundacéo Municipal de Esportes.

!4 Das instituicdes nado-governamentais que ndo meacm a proposta, bem como nenhum dado atinente a
pesquisa, foram: Associacdo Habitacional, PROPABEBAF e SENAI.

15 Existem entidades que apresentam mais de umagteopo

'8 O namero total evidencia o total de mencdes desastas das entidades e ndo o nimero de instiglicde
programas e projetos.

7 Fonte: Relat6rio/2004 da Secretaria da Mulherar@a, Adolescente, Idoso, Trabalho e Desenvolviment
Comunitario.
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“(...) ocupacgéo da crianca e do adolescente para aifio se envolvam com ma
companhia, drogaqPossibilitar] perspectiva de vida melhor para atdro deles.”
(Clube de Maes — ndo-governamental)

Tais mencbes evidenciam a preocupacdo de apengmroouadolescente por
considera-lo um risco iminente ou “uma presa fapdia os possiveis riscos urbanos que
podem corrompé-lo, tais como as drogas, a crindadé, a exploracdo sexual e outros. Esta
visdo ndo condiz com a mudanca paradigmatica uidditpelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) sobre seres em desenvolvimesitn se assemelha ao velho paradigma
correcional- repressivo fundamentado no Cdédigo @adves (1979), o qual objetivava, por
intermédio destes espacos de ocupacdo do adolesamntrola-lo. Conforme analisa
Osterne:

A decisdo de enclausurar as criancas e 0s adotescgmbres em espacos
disciplinares, em institutos profissionais e ess@iblicas, surgiu como forma mais
eficaz de adestrar e controlar um crescente camibegpopulacional tido como
selvagem, rebelde e ameacador (...). Na realidagesocupacéo (...) de luta contra
a ‘perambulancia’ a ‘'vagabundagem’ e a ainda pegjaéminalidade urbana, esteve
presente na origem da criag8o das instituicdesptiisares (...) (OSTERNE, 1999,
p. 39)

Analisando de forma mais critica a intencdo dedsten adolescente na busca de sua
ocupacao e nao de seu pleno desenvolvimento, team@vidente que a preocupacdo nao é
com os adolescentes em si como forma de protegé@¥las a possibilidade de prevenir
condutas anti-sociais na defesa da sociedade. E&Ssuposto ja estava presente nas
observacdes de Dr. Alfredo Ferreira de Magalhaeéslicn baiano, em 1922, quando justifica
a necessidade de atencao “aos menores”.

Quando recolhemos um pequeno ser atirado sosirhdunzaultuosas marétas dos
refolhos sociais, victimas de pais indignos ouattag profundas)ao € elle que nos
protegemos, séo as pessdas honestas que defendemoando tentamos chamar
ou fazer voltar & saude physica ou moral seresdéetes e fracos, ameagados pela
contaminacdo do crimé a propria sociedade que defendemamntra agressdes
das quais, para ella mesma, o abandono das criaogasttue uma ameaga ou um
presagio. (apud RIZZINI, 1997, p. 133, grifo daaay

O objetivo de preparar o adolescente para um ofjmieparar para o trabalho),
correspondeu a 30,43% das respostas das instgyigdierentes a sete delas, sendo duas

governamentais e cinco ndo-governamentais, semesso nas seguintes formulagdes:

“(...) ensinar trabalho em madeira possibilitandaeaplizagem profissional” (fala
do coordenador Pedro Francés - Centro de Atividal&gtiplas Recriando com
Saber- governamental).

“(...)oportunizar o aprendizado de uma atividadeegpodera ser remunerada”.
(Projeto Ambiarte - governamental).
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“Propiciar ao educando a construcdo de novos comhecios e socializar o
conhecimento historicamente elaborado e sistendizaossibilitando a garantia
de uma formacdo profissional numa perspectiva dents de transformacao
social’ (APAE- ndo-governamental).

“(...) objetivando proporcionar as criangcas e joe’socialmente carentes, uma
oportunidade de acesso a Cultura e a Profissioaghzn disseminando uma pratica
gue até entdo s6 era possivel as criancas e jovemsomicamente favorecilg...)”
(Associacdo Cultural e Esportiva Christina Baritthel ndo-governamental)

Capacitagdo para o mercado de trabalfigNIVALI - ndo-governamental).

“Formacdo para ingresso no mercado de trabalH®ET/SENAC - ndéo-
governamental).

“Geracao renda e qualificacdo de méo-de-obra pararoado(...)" (Clube de Méaes
- ndo-governamental).

A proposta de preparacdo para o trabalho ganhailidade nesta analise, pois nao
estava explicita nos objetivos apresentados pelsslas 1 e 2, que abordavantipo de
formagcdo destinadaao adolescente. De posse da quantidade expredssta mencao
(preparar para um oficio), verifica-se também orrei a praticas antigas de atendimento a
crianca e ao adolescente de baixa renda, voltadgwitariamente para a formacéo para o
trabalho, sendo que os adolescentes de familidaalaasecebem prioritariamente outras
possibilidades de formagao. Cabem aqui, as pondkesale Sousa, ao afirmar que

(...) a divisdo da sociedade em classes interfigisivamente na qualidade da
educacédo oferecida as criancas [e adolescentesHuBacdo passou a instituir e
definir a funcdo a ser desempenhada por elas, depda da classe social a qual
pertenciam. Advinda da classe burguesa, a criaeca fdolescente] tem como
principio a reproducdo do modo de producdo, gardotia perpetuacdo de sua
classe. Originaria da classe proletéaria, serd eldupara manter-se enquanto mao-
de-obra futura, sendo lhe oferecida informacagites(SOUSA, 1995, p. 25)

Outro ponto importante a abordar nesta andlise e equbora seja estabelecido
legalmente o direito do adolescente a profissiaaafio, como foi dito esta deve ser ofertada
a adolescentes com idade superior a 14 anos, coruito de aprendizagem. Porém nem
todas estas instituicbes que mencionaram o objelevpreparar para o trabalho admitem
adolescentes a partir desta idade. Algumas delastead criangcas a partir dos 10 anos,
conforme seré destacado posteriormente na analisbdla 4.

Ja a objetivo delesenvolver o adolescerdedestacada em 39,13%, ou seja, pela
maioria das mencdes, representando o numero absibdunove mencdes, destas sete de

entidades governamentais e duas por entidadesav@&orgmentais.

'8 A mencao sobre o objetivo do curso foi o tnicoadmformado por esta instituicao.
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Contudo, trés instituiches explicitam a intencdo desenvolvimento das
potencialidades dos adolescentes por intermédiccdis®s por elas realizados, segundo as

formulacdes a segquir:

“E um projeto que atende criancas e adolescentése risco social e oportuniza
o desenvolvimento de suas potencialidades artsstigaculturais possibilitando
condicbes para o exercicio de ser crianca [e admese]. (...) Instrumento
impactante, agente de transformacdo social que greara o exercicio da
cidadania” (Projeto Oficinas — governamental)

“Oferecer a comunidade um conjunto de atividadeadig a linguagem visual,
danca e teatro promovendo o desenvolvimento cultacgial, efetivo e criativd
(Projeto Artenomia —governamental)

“(...) objetivando proporcionar as criancas e joe’socialmente carentes, uma
oportunidade de acesso a Cultura e a Profissioagho, disseminando uma prética
gue até entdo s era possivel as criancas e jogemsomicamente favorecidos.(...)
Além do estudo e da pratica da danca, € o0 noss@tiwb] promover o
desenvolvimento emocional e social do aluno, piiaito-lhe um novo projeto de
vida, uma maneira especial e saudavel de viverda, virabalhando a sua auto-
estimamuitas vezes perdida pelos problemas sociais dalidade.” (Associagdo
Cultural e Esportiva Christina Barichello — ndovgmamental)

Tais mengOes explicitam a importancia destas datdes como instrumentos
destinados a contribuir para o desenvolvimentopiddsncialidades do adolescente em uma
perspectiva integral. Sobre este enfoque, Carvailbiociona que estas atividades educativas

complementares

Permitem a estes [crianga e adolescente] aprendpremder, aprender a pensar,
aprender a ser, aprender a fazer, aprender a esngue sdo consignas para uma
educacédo que pretende formar e incluir. (...) [pdisonjunto de atividades ludicas,

esportivas e artisticas sdo basicas ao sucessiaresm desenvolvimento da auto-

estima, comunicacdo e sociabilidade. Portanto, isgedientes que nao apenas
complementam a escola, mas compdenkitode protecdo e desenvolvimento
destinado ao grupo infanto-juvenil (CARVALHO, 19%7,112).

As demais mencdes enfocam indiretamente o desemesito do adolescente e

enfatizam a melhora em sua qualidade de vida, ooefpode ser constatado em duas delas:

“ Melhoria na alimentagéo, qualidade de vida atradésconhecimento e mudanca
de habito alimentar” Centro de Treinamento Comunitario — governamental).

“Oportunizar ao aluno, desenvolver através das @isthas esportivas’,, o estilo
pessoal técnico, bem como o interesse em uma aumualalidades. Valorizar este
recurso como preenchimento do tempo disponivel,onfeecendo-o0 como
necessidade do ser humano e um direito do cidad&obusca de uma melhor
qualidade de vidd (Programa Municipal de Esportes — governamental).

Ha também propostas que objetivam desenvolver alesabnte o senso critico em
relacdo as questdes ambientais e de cidadaniarompode ser averiguado nas formulacdes

a seqguir:
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“Desenvolver a criatividade, imaginagdo, sensoicdte a consciéncia ecologica
como fator de humanizacdo de todos os setores ispcimndo énfase na
responsabilidade ambiental, mudancas de atitudesredatdo ao meio ambiente
(...).” (Ambiarte — governamental).

“Atividades artesanais através das quais em difesermomentos sdo realizadas
orientacdes em relacdo a saude, comportamento enal,geomportamento
ecolégico e direitos e deveres das criancas e adelges.”(Cantinho da Arte —
governamental).

Todas estes instrumentos “(...) devem ser vistgsi@amno momentos privilegiados
para a vivéncia de experiéncias significativasa @apromocao da convivéncia em grupo e
comunitaria, para a construcdo de valores pessea@@ais e cognitivos, enfim para a
formac&o do jovem [adolescente] (...)” (ACAO EDUCGNA, 2002, p. 29).

Somente uma mencédo destaca a intengdo de desenvadelescente buscando o
fortalecimento dos lacos culturais e a preservae&ocaracteristicas das etnias que compdem

0 municipio, que se expressa nos seguintes termos:

“Através de seus estudios, sao oferecidos cursogtugos a comunidade,
contribuindo para fortalecer os lagos culturais, manutencdo dos nucleos de
artes@os existentes e a preservacdo das caradtadstias etnias que formam o
municipio. Gradativamente, a producdo oportunizaréios de geracéo de renda e
constituird a afirmacédo da identidade cultural etiatica local.” (Escola de arte e
Artesanato “Cantando, Dancando e Tecendo a Nossértdi' — governamental).

Vale, no entanto, destacar que, a longo prazo,seememo objetivo a garantia de

renda, ou seja, que se transforme em uma atividadeal.

Uma ultima mencéo referente ao objetivodésenvolver o adolescentiestaca a

importancia de

“(...) tornar o individuo melhor através da disdiph do esporte, respeitando regras
e cultivando amizadés(Federacéo Catarinense de Boxe — ndo- governalnenta

Tal mencédo se refere a uma atividade esportivarengtra-se positiva na medida
em que nédo objetiva a formacéo de atletas, masizal® potencial educativo e socializador

do esporte. Conforme destaca Zaluar:

Como o objetivo do trabalho com crianga e o jovesdéca-los através do esporte e
néo de formar atletas, deve estar presente a ag&o sobre como, por que e para
gue ensinar. Deve-se lembrar, como ponto de partadagrande potencial
socializador da educacdo pelo esporte... Bater tmia os amigos, portanto, ndo
significa passar o tempo, mas aprender a convigen © grupo, as regras
necessarias a organizacao da atividade, da paiidhaooperacao, dos limites e da
superacao deles (Cartilha, 1989 apud ZALUAR, 199429).

O objetivo dedesenvolver e estimular o protagonismo juvénilemonstrado em

duas das propostas mencionadas. Por protagonissailjientende-se
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0 jovem participar como ator principal em acgdes ae dizem respeito a sua vida
privada, familiar e afetiva, mas a problemas retetiao bem comum, na escola, na
comunidade ou na sociedade mais ampla. Outro a@spmhixtprotagonismo € a
concepcéao do jovem como fonte de iniciativa, qag&o; como fonte de liberdade,
que é opcdo; e como fonte de compromissos, que sponsabilidade.
(PROTAGONISMO, 2006)

O autor, Gomes da Costa, explica a etimologia aode

vem do grego Proto quer dizer o primeiro, o principalAgon significa luta.
Agonista lutador. Protagonista, literalmente, quer dizefutador principal. No
teatro, 0 termo passou a designar os atores quiuzem a trama, 0s principais
atores. O mesmo ocorrendo também com 0s persondgam romance. No campo
da educagéo, o termo protagonismo juvenil desigrsuacéo dos jovens como
personagem principal de uma iniciativa, atividadgpoojeto voltado para a solugéo
de problemas reais. O cerne do protagonismo, gorténa participagdo ativa e
construtiva do jovem na vida da escola, da comuieidau da sociedade mais ampla.
(GOMES DACOSTA, 2006)

Os dois cursos em questdo, além de contribuir catesenvolvimento pessoal do
adolescente, propéem o desenvolvimento da cidadpossibilitando que se tornem

protagonistas na comunidade onde residem, confsengenstata em suas proposigoes:

Desenvolver acdes que sensibilizem a crianca exaunaade para a conservacgéo e
preservacdo do meio ambiente, para garantir um musdstentavel para as

presentes e futuras geracdes; - Estimular a criddde, o senso critico e a

cidadania ambiental dos envolvidos no processospeear a co-responsabilidade

dos alunos e comunidade para mudancas de atitude@s valores nas questfes
socioambientais’(Terra Limpa — governamental).

O Projeto Agente Jovem de Desenvolvimento Sodiilmano, em sua concepgao
maior, justifica-se por ser a implementacdo do @iocde protagonismo juvenil,
onde os jovens receberdo preparacéo e capacitagdd@@mnte um curso especifico e
a partir de metodologias adequadas, para atuar, ®ms regides, no apoio as
areas de saude, cidadania, esporte, cultura, jastimrismo e meio ambiente.
(Normas e Diretrizes do Projeto Agente Jovem deebBesvimento Social e

Humano).

Em relacéo ao projeto “Terra Limpa”, o protagonismeorre, uma vez que os alunos
participantes deste projeto (monitores) divulgaamgliam os conhecimentos adquiridos para
a comunidade escolar e, conseqlientemente, pagaugeufamiliar e comunitério.

No Projeto “Agente Jovem”, os adolescentes recepegparacdo e capacitacao,
durante um curso especifico para atuar, em Sud®Bg0 apoio as areas de saude, cidadania,
cultura, justica, turismo e meio ambiente. Tal @mjtem a intencédo de protagonismo pautada
nas “recomendacdes previstas na Declaracdo de d.isbbre Politicas de Juventudes,
aprovada na Conferéncia Mundial de Ministros daedtiwde (1998) organizada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas em parceria com @r@wortugués, que destaca a
necessidade de se estabelecer programas que censidgovem agente de transformacdes

positivas em sua comunidadg.”

19 Secretaria de Estado de Assisténcia Social, Roriar.111, de 06 de junho de 2000)
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Feitas estas consideracBes sobre o0s obijetivos citopli das instituicdes que
realizaram cursos com a possibilidade de inseredaddlescentes no periodo proposto pela
pesquisa, pretende-se, na sequéncia, abordar emotalidade as instituicbes constatadas e

fazer o levantamento das que atendem exclusivaradotescentes, das que atendem criancas

e adolescentes e junto com a populacéo de modb(geradultos e adolescent&s)onforme

demonstra a tabela a seguir:

TABELA 4 - Instituicdes fornecedoras de a¢Ges atluas complementares com possibilidade de
insercdo de adolescentes.

InstituicBes Programa e projetos Especifico| Crian. e | Geral | Gover. | Néo-| Faixa
responsaveis ou p/ adoles. gover.| etaria
parceiras adolescentes
Secretaria Centro de Atividades 12a16
Municipal do Multiplas X - - X - anos
Trabalhg® (artes em madeira )
Secretaria Centro de Treinamento =/ +
Municipal do Comunitério - - X X - 10 anos
Trabalho (alimentacéo alternativg)
Secretaria Projeto Agente Jovem 15a1l7
Municipal do de Desenvolvimento X - - X - anos
Trabalho/ MD$? | Social e Humano
(Protagonismo Juvenil)
Secretaria Fundacdo Municipal de - X - X - s.d.
Municipal de Esportes
Esporte (escolinhas esportivas)
Secretaria Projeto Ambiarte X =/ +
Municipal do e | (reciclagem e - - X 10 anos
Meio Ambiente | aproveitamento de
material reciclavel)
Sec.Municipal da| Projeto Terra Limpa - X - X - varia
Educacao e Meio| (educacdo ambiental/
Ambiente palestras)
Secretaria Projeto Oficinas - 6al8
Municipal da (cursos diversos — arte, - X - X anos
Educacao musica, informatica,...)
Secretaria Programa Municipal de =/ +
Municipal da Esportes - X - X - 10 anos
Educacao (escolinhas esportivas)
Secretaria Projeto Artenomia 6ald
Municipal da (danca e teatro nas - X - X - anos
Educacao escolas)
Secretaria Projeto Cantinho da Arte 10a 15
Municipal da (atividades artesanais - X - X - anos
Saudé* com orientagéo sobre
saude ...)

2 A divisdo proposta esta baseada em dados da UNE®@®ril de 2004, referente a Programas para a
juventude no PPA 2004-2007.
! Secretaria da Mulher, Crianca, Adolescente, Iddsabalho e Desenvolvimento Comunitario (Secretaria
responsavel pela Politica de Assisténcia do Muiakip

22 Ministério do Desenvolvimento Social e Combateéne.
8 A idade ¢é variavel pois atende a criancas e ackeéss de 3° a 7° série.
24 Através do Posto de Atencdo Infantil (PAI) - Unddade Saude destinada a criangas e adolesceated a
anos, salvo algumas excec¢des até os 16 anos.
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Fundacéo CulturglEscola de Arte e =/ +
de Balneario Artesanato “Cantando, - - X X - 14 anos
Camboril dancando e Tecendo

Nossa Historia”.
(cursos artesanais com
resgate da cultura do

municipio)
Ministério do SINE - - X X - s.d
Trabalho e (cursos de preparacao
Emprego para o mercado de

trabalho)
Fundacéo Federacéo Catarinense s.d.
Municipal de de Boxe - X - - X
Esporte (escola de boxe)
Parceria com APAE -Associacéo de =/ +
Projeto Ambiarte | Pais e Amigos dos - - X - X 14 anos

(Meio Ambiente) | Excepcionais - (oficinag
de capacitacdo para o
mercado de trabalho)

s. d. Associacao Cultural e s.d.
Esportiva Christina - X - - X
Barichello

(escola de danca)

Projeto Oficinas | Associacdo de Ginastica 7al6
(espaco fisico) | Ritmica - X - - X
(escola Ginastica
ritmica)

s. d. Associacdo Habitaciona s.d.

(curso de informatica) - - X - -

s.d PROPAM - Projeto Paes
Multiplicadores - - - X - X s.d.
(artesanato em geral)

s. d. ABECAF -Associacao
Brasileira Beneficente, - - X X s.d
Educativa, Cultural de
Assisténcia a Familia-
(curso de cabeleireiro €
outros profissionalizam,

Secretaria do Clube de Méaes - - X - X =/ +
Trabalho (artesanato em geral 10 anos
SINE, CRESER, | UNIVALI — Campus de =/ +
EMBRATUR e | Balneario Camboria - - X - X 16 anos
FUNCITEC (preparacgéo p/ mercadd
de trabalho)
Rotary Club e PET/ SENAC 14a17
iniciativa Privada | (Programa de Educacag X - - - X anos
para o Trabalho)
s.d SENAI - - X - X s.d
- TOTAL 3 9 11 12 11 -

Fonte: Dados coletados pela autora junto as ingi#a pesquisadas

De acordo com a tabela 3 verifica-se que das 2Buitdes fornecedoras de cursos
com a possibilidade de insercdo dos adolesceme®rge trés forneceram cursos especificos
para adolescentes, sendo estas duas da esferangjoeetal e uma da esfera nao-

governamental.
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Cabe mencionar que é expressivo o niumero de eaidace realizam cursos s6 para
adolescentes e criangas, sendo estas seis na gsfemamental e trés na esfera néo
governamental. Este fato evidencia a prioridade atendimento a esta populacdo em
consonancia com os preceitos do Estatuto da CreadgaAdolescente quando este estabelece

que

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, daiestale em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, avefgib dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacéo, a educacgéo, ao esporlazer, a profissionalizacao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdadé& eonvivéncia familiar e
comunitaria. (BRASIL, 1990)

As entidades que realizam cursos voltados paral@gimude forma geral sdo aquelas
destinadas a populacdo adulta e adolescente, spred@lgumas também possibilitam a
insercdo de criangas a partir dos 10 anos de idzslas entidades somam 11 em ambas as
esferas, sendo 0 nimero mais expressivo na esiergavernamental, ou seja, sete entidades,
restando, portanto as demais pertencentes a gsfezenamental.

Em suma, observa-se que as entidades governampntaigzam o atendimento ao
adolescente, especificamente, e a crianca e a@sagolte, de forma conjunta. Este fato
denota o cumprimento, por parte do Poder Publie@tdndimento a crianca e ao adolescente
com a absoluta prioridade, no que tange a cursdgraecao integral, tal como proposto no

ECA.

3.2 CARACTERIZACAO DAS ACOES EDUCATIVAS COMPLEMENTRES

A seguir demonstra-se o percentual total de turdsss atividades de formacao
realizados no municipio de Balneario Camborit (182904) com a possibilidade de acesso
de adolescentes, divididos entre as entidades #®xasu governamentais e nao
governamentais. Tais entidades ofertaram certadqpde” de acdes, uma vez que foram
realizados 438 pela esfera governamental, equiteal@m percentual de 50,40% e 431 pela
nao-governamental, correspondente a 49,60 % damsuatendidas pelas acdes educativas
complementares realizadas.

Deste modo, o total geral de turmas com ac¢fes sdas@omplementares realizadas
e disponibilizadas para a pesquisa em tela foi 8&eturmas.

Cabe mencionar que das 23 instituicdes que compdeamiverso da pesquisa,
somente 11 disponibilizaram o total de turmas atlasd com acdes educativas

complementares realizadas no periodo proposto geslgquisa que admitiam a insercédo de



adolescentes. A fim de evidenciar quais 0s curgpketvos realizados e sua abrangéncia, foi

realizada a tabela abaixo.
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TABELA 5 - Total de agdes educativas complem@staealizadas no municipio de
Balneario Camborit comgibidade de insercédo de adolescentes
InstituicBes Governamental | N°turmas N&o- N° turmas %

governamental geral

Centro de Atividades

Multiplas X 12 - - 1,39

Centro de Treinamento

Comunitério X 121 - - 13,92

Projeto Agente Jovem de

Desenvolvimento Social |e X 4 - - 0,46

Humano

Projeto Terra Limpa X 196 - - 22,55

Projeto Oficinas X 82 - - 9,44

Cantinho da Arte X 1 - - 0,12

Escola de Arte e

Artesanato “Cantando, X 22 - - 2,53

dancando e Tecendo

Nossa Historia”.

APAE (Associacéo de

Pais e Amigos dos - - X 21 2,42

Excepcionais)

Clube de Mées - - X 142 16,34

UNIVALI — Campus de

Balneario Camboril - - X 260 29,92

PET/ SENAC

(Programa de Educacédo - - X 8 0,92

para o Trabalho)

TOTAL 7 438 4 431 100

Fonte: Dados coletados pela autora junto as iitgii#s pesquisadas

Na esfera governamental o nimero mais expressivardes se deu em razao do
Projeto Terra Limpa, realizado pela Secretaria diacB¢cdo e Meio Ambiente, pois somente
este projeto atendeu no periodo pesquisado 19G&Tnequivalente 22,55% do total de

turmas atendidas no periodo questionado pela @ssqui

% O Projeto Terra Limpa tem esse nimero significatie turmas, pois é desenvolvido em todas as &scola
municipais do municipio. No total sdo 16 escolas dasenvolvem o Projeto, no entanto esta aquiddbul
somente o total de 9 escolas, as quais (até o @20@@4) atendiam também alunos de 5° a 8° sétiiegjralo
assim a faixa etaria da adolescéncia. Vale mencigna pode existir a presenca de adolescentesspags
iniciais do ensino fundamenta (1° a 4° série- gudiscolas) por se encontrarem em defasagem de fade

No entanto a auséncia de dados precisos obrighuta¢@io com dados mais gerais, ou seja, somar semen
aqueles que possuem a real probabilidade de existidolescentes. A auséncia de dados completoe(alta
vezes que os cursos foram realizados em cada esgakntas turmas foram atendidas) impossibilitpreaente
andlise sobre o Projeto Artenomia e Programa Mpalaie Esportes, 0os quais também foram realizados e
todas as escolas municipais de Balneario Camboria.
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O Projeto Oficinas, também vinculado a Secretasi&ducacao, atendeu a realizou
82 turmas cursos no periodo questionado pela @EEsqs quais representam o percentual de
9,44% do total de turmas atendidas.

Os Programas e Projetos da Secretaria da Ass&t8ocial, denominada: Secretaria
da Mulher, Crianca, Adolescente, Idoso, Traballesenvolvimento Comunitério, somaram
0 segundo numero mais expressivo 137 turmas (dguoteaa 15,77%), referentes ao Centro
de Atividades Mdltiplas (12), Centro de Treiname@mmunitario (121) e o Projeto Agente
Jovem (4).

A Fundacéo Cultural de Balneario Camboriu, atralee&scola de Arte e Artesanato
“Cantando, Dancando e Tecendo a Nossa Historialigarada em 2004, atendeu a 22 turmas
(correspondente a 2,53% do total).

O Posto de Atencédo Infantil (PAIl) vinculado a Stamia de Saude do municipio,
realizou apenas um curso (iniciado em 2004) cooredgndo ao percentual de 0,12% do total
de cursos realizados no municipio de Balneario @aitnino periodo de 1999 a 2004.

Na esfera ndo governamental, a UNIVALI foi a regaael pelo nimero mais
expressivo de turmas, ou seja, 260 equivalente,22%0 do total de turmas atendidas no
periodo pesquisado. Destes, 172 foram em paraamaocSINE (dos quais 12 foram também
realizados com o CRE-SER (Programa de TransformBe&soal e Profissional — Centro de
Reabilitacdo Educacional — SER). Os demais curs@srf realizados com: Embratur (85);
um com convénio com FUNCITEC (Fundacéo de Ciéneidgcnologia) e somente dois de
responsabilidade exclusiva da UNIVALI).

A segunda entidade nao-governamental com numeyoifisativo de turmas
atendidas foi o Clube de Maes, que somou 142 nimdmerem questdo, equivalentes a
16,34%; seguida da APAE que atendeu a 21 turmase§pmndente a 2,42%) e por ultimo o
SENAC com 8 turmas do Programa de Educacdo paralmho (PET), correspondente a
0,92% do total de turmas atendidas no periodo.

De posse do total de turmas de cursos suplétivealizados no periodo proposto
pela pesquisa foi estabelecida uma divisdo nasirdegucategorias de formac&para o
trabalho, artistica, diversificada e integraCabe mencionar que em alguns cursos foi ténue a
divisdo entre as categorias, uma vez que poderg@noagsiderados pertencentes a mais de
uma delas. Para estabelecer tal divisdo tomousse base as acdes e as propostas implicitas

6 0 nimero de turmas definido aqui corresponde aef@@ as duas esferas (diferente do total gesai86e
turmas atendidas no periodo), pois ndo estd semtahilizado os 82 cursos realizados pelo Prdpdioinas,
uma vez que este projeto realizou cursos de dive@gegorias, porém ndo mencionou a quantidaderdas
correspondente a cada categoria em questéo.
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apontadas pela fala dos coordenadores e/ou docosnstitucionais recebidos através do
levantamento de dados (analisados na tabela 3culsss, donde se instituiu a diviséo

demonstrada pelo grafico abaixo:

GRAFICO 6 - Numero de turmas atendidas em agfesativas complementares
divididas por categoritesformacao e esferas realizadoras
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Fonte: As instituicdes contatadas pela autora

O referido gréfico evidencia que a formacdo predamié’ entre ambas esferas foi
a formacdo para o trabalhoa qual somou 443 turmas (56, 29%). Destes, 48dmfo
realizados pela esfera ndo-governamental e 122ptdea governamental

De posse destes dados cabe destacar que todasnas atendidas pelas entidades
compreendidas como nédo-governamental realizaransoguque se classificam como
formacdo para o trabalhoHa que se ressaltar que 0s cursos realizadosARAE (21) e
Clube de Mées (142) embora tivessem a intencaondada de ensinar alguma atividade
artistica tinham como primeira intencdo a geragioedda e o ensinamento de algum oficio,
razao pela qual foram consideradas como formag&oqgo@abalho.

Com base no exposto, as demais formacdes foramsgensabilidade exclusiva da

esfera governamental. Destas, arnfacdo diversificad®, segunda mais expressiva,

%" Dentre as instituicdes que forneceram os dadopledns para esta analise.

“Compreende-se por formagdo diversificada os curdes cunho recreativo, esportivo, cultural, de
acompanhamento do contetido escolar, aulas de iafican linguas estrangeiras, agdes de educacgam:apar
cidadania e direitos humanos, ambiental, nutridienautras afins voltadas ao desenvolvimento iatedo
adolescente que ndo se enquadrem prioritariamem® c para o trabalho ou artistica. Assim sendanfior
constatados através da pesquisa outros Prografagetos que se enquadrariam como formacgédo diicersd,
tais como Projeto Ambiarte, Projeto Oficinas (afsdas oficinas de xadrez, idiomas, leitura e cid@de
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correspondeu ao percentual de 40,28%, equivaleBi& durmas atendidasendo que todos
eles foram realizados pela esfera governamentayést de duas instituicbes: Centro de
Treinamento Comunitario com 121 turmas de educaamntar (alimentacao alternativa) e
196 turmas do Projeto Terra Limpa, que consiste amdes de educacdo ambiental,
promovendo o protagonismo dos adolescentes entegamidades.

Sobre a formacaartistica foram constatados 23 turmas, equivalentes ao ede
de 2,92% das ac0Oes realizadas no periodo em quéstatal formacao se incluem o0s cursos
de arte, artesanato, danca, teatro e musica, poestes dados estdo sendo mencionados
somente o0s cursos e as turmas do Projeto CantiahArt® (1) e da Escola de Arte e
Artesanato “Cantando, Dancando e Tecendo a Nassarid” (22), uma vez que estas foram
as Unicas instituicdes que ofereceram os dadopletos necessarios para esta andlise

A categoriaFormacéao Integralque representa 0,51% da formacgéo geral destinada
aos adolescentes, corresponde a quatro turmasoggid”Agente Jovem (governamental), o
qual propde a preparacdo para o mercado de tralmibima atividades artisticas, desenvolve
a cidadania, o protagonismo juvenil e outras formdasdesenvolvimento do adolescente,
motivo que foi considerado como completo, portadédormacéo integral

Além da divisdo por categorias de formacao preteiséerealizar a demonstracao
dos cursos e turmas por ano pesquisado (de 199®4,2 por divisdo entre instituicbes
governamentais e ndo governamentais. No entanttotdbde 16 instituicbes pesquisadas
gue forneceram dados totais ou parciais, somenie gispunham dos dados necessarios para
esta andlise. Destas, cinco foram instituicdes m@aveentais e quatro ndo-governamenfiais
Diante da insuficiéncia de dados, considerou-se m@drtuno unir os dados de ambas esferas
e analisar a variacdo das categorias de formag#® @ anos propostos pela pesquisa. Tal

analise esta demonstrada no gréfico 7.

informatica) e Programa Municipal de Esporte. Ntaerto estes ndo ofereceram o nimero de cursozagad
no periodo questionado pela pesquisa.

9 Os cursos do Projeto Artenomia (danca e teatroemaslas) e alguns do Projeto Oficinas (tais coantes
plasticas, artes visuais, capoeira, danca, Gimafitmica, Musica e teatro) deveriam estar incleiidesta
analise, caso os dados necessarios tivessem sypindiilizados pelas referidas instituicdes.
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GRAFICO 7 - Classificagio por categoria e par @999 a 2004) das acdes educativas
complementares dispdizidilas para adolescentes no municipio
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Fonte: As instituicdes contatadas pela autora

O grafico demonstra quefarmacao para o trabalh@redominou em todos os anos
analisados pela pesquisa, sendo que no ano deai®¥®eu 47 turmas; em 2000 alcancou
seu apice com 121 turmas; em 2001 apresentou whardgideclinio, sendo oferecido apenas
52 turmas; ja em 2002 aumentou expressivamenteccéonnecimento de 119 turmas; em
2003 teve queda significativa com apenas 46 tumnas) 2004 teve um pequeno aumento
com o atendimento de 58 cursos. Cabe mencionaa aeglise que a oscilacdo ocorreu em
virtude dos cursos realizados pela UNIVALI, os guaram em parceria com o SINE,
financiados com recursos do Fundo de Amparo abalmador (FAT), o qual variou o valor
do financiamento no periodo pesquisado.

Sobre aformacéo artisticaos valores s&o incipientes, pois representam apigda
turmas e somente em 2004 (esfera governamentdBs pestituicdbes ja mencionadas
anteriormente.

J& aformacao diversificadéeve 32 turmas por ano, entre 1999 e 2003. Em &0@4
um ligeiro aumento, pois atendeu 36 turmas, refer@o Projeto Terra Limpa (esfera
governamental).

Em relacdo dormacado integral esta foi realizada somente pelo Projeto Agente
Jovem iniciado em 2001 e ofereceu um curso paratume por ano no periodo de 2001 a
2004.

%0 Governamentais: Centro de Atividades MltiplaseAig Jovem, Projeto Terra Limpa, Cantinho da Arte,
Escola de Arte e Artesanato “Cantando, Dangandecerido a Nossa Histéria” e ndo-governamentais:APAE,
Clube de M&es, UNIVALI e SENAC.
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3.3 EVASAO E DEMANDA REPRIMIDA PELOS CURSOS

Conforme mencionado anteriormente (na andlise ddedparciais oferecidos pelas
instituicbes pesquisadas) o numero de inscritogodeluintes e a demanda reprimida foram
os dados menos demonstrados pelo universo dasiigiEtis pesquisadas.

Especificamente sobre o numero de inscritos e uwortes somente quatro
instituicdes forneceram estes dados, das quaisemangovernamental: Cantinho da Arte e
trés ndo governamentais: APAE , Clube de Méaes BIASE A fim de melhor visualizar tais

dados elaborou-se a tabela abaixo.

TABELA 6 - Total de adolescentes inscritos eatoimtes de acdes educativas
complementares no mungcif® Balneario Camboriu, periodo 1999 a
2004, fornecidos por ingtides governamentais e ndo-governamentais

Instituicbes Governamental Insc. | Conc. N&o- Insc. | Conc. | evaséo %

governamental evasdo

Cantinho da Arte X 6 6 - - - 0 0

APAE (Associacao de

Pais e Amigos dos - - - X 46 46 0 0

Excepcionais)

Clube de Maes - - - X 24 15 9 21,95

PET/ SENAC

(Programa de Educacao - - - X 238 206 32 78,05

para o Trabalho)

TOTAL 1 6 6 2 308 267 41 100

Fonte: Dados fornecidos a autora pelas instituipgésguisadas

De acordo com a tabela 6, das quatro entidadefogqueceram o niumero de inscritos
e concluintes, somente o Clube de mées e o SEN&&vés dos cursos do PET) tiveram
evasao, sendo que a evasdo do Clube de Maes foowde adolescentes, equivalente a
21,95% da evaséo total e o do curso fornecido PENAC foi de 78,05%, ou seja, 32 alunos
evadidos no periodo de 1999 a 2004.

O conhecimento sobre a evasdo nas acbes edscabtwsplementares ofertadas
pelas instituicdes pesquisadas é um dado de fundahm@portancia, uma vez que possibilita
analise da eficiéncia e de parte da efetividadecdosos ofertados.

Segundo Arretche (2001), a eficiéncia € um instnimale avaliagdo que esta
relacionado diretamente aos gastos/custos, e port@o esforco empregado na
implementacdo de uma dada politica e os resul@dascados (ARRETCHE, 2001).

A eficiénciapoderia ser medida neste caso, pois como coresistazer o maximo

com o0 minimo possivel, ela poderia ser mensuraga pumero maximo de alunos
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freqlientando cada curso, uma vez que os professmesem por curso ministrado e nao pelo
namero de alunos para os quais lecionam.

O acesso ao numero total de adolescentes inscritss acfes educativas
complementares pesquisadas possibilitaria cormlaci este total com o total de
adolescentes existente no Municipio, a fim de awaliimpacto, ou seja, se atingiu grande
parte dos adolescentes ou uma pequena parcelae Nestido estaria sendo analisada
parcialmente afetividade uma vez que segundo os autores Cohen e Frané8)(#3se
mecanismo de avaliacdo foi dividido operacionalmesin duas dimensfes: a analise do
impacto e o grau de alcance dos objetivos, sentip (BSmo mensurado por questdes de
ordem qualitativa, ndo abordados nesta etapa demteetrabalho.

Outra forma de avaliar este impacto seria atragé&sethanda reprimida, pois através
dela seria mensurado o total de adolescentes quéivagiiam acesso aos cursos ofertados,
demonstrando assim a necessidade de ampliacag@@s &lo entanto, a demanda reprimida
foi o Unico dado que nao foi oferecido por complpts nenhuma entidade, sendo que a
APAE (ndo-governamental) e o Cantinho da Arte (goamental) que ofereceram todos os
dados questionados pela pesquisa mencionam naaipdssianda reprimida. O SENAC
informou dados imprecisos e o Clube de Maes ofarecdemanda reprimida somente do
Clube de Mées do “Bairro das Nacdes” e ndo do®sErclubes que integram a “instituicdo
Clube de Mées”, analisada pela pesquisa. Contufly de demonstrar a importancia deste
dado sera apresentada na tabela abaixo a demandaida (D.R.), ou seja, 0 niumero de
adolescentes que ndo acessaram 0s cursos poddaitagas nas atividades do “Clube de

Maes”.

TABELA 7 - Total de demanda reprimida de adoleseg has acfes educativas
complementares oferecjuzle Clube de Maes do Bairro das Nagbes

Instituicdo N&ao- D.R.|D.R.|D.R.|D.R. | D.R. | D. R. | Total
governamental | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | D.R
0 4 3 8 6 10 31

Clube de mée
(Nacdes) X
Fonte: Dados fornecidos a autora pelas instituipésguisadas

192}
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3.4 LOCAIS DE RESIDENCIA DOS ADOLESCENTES E OFERTRE ACOES
EDUCATIVAS COMPLEMENTARES

A tabela abaixo demonstra o nimero absoluto e eoepiial de instituicd&5que
ofereceram cursos de formacéo realizados pelaaegt®rernamental no periodo de 1999 a
2004 no municipio de Balneario Camboriu, através Rtegramas e Projetos sociais
destinados a adolescentes ou que possibilitavanmseigao, bem como o numero absoluto e

em percentual de adolescentes por bairro.

TABELA 8 - Numero de instituicdes, turmas comes;@ducativas complementares e nimero de
adolescentes por bairrotidades governamentais

Bairros Instituicbes | Turmas de | Adolescentes
por bairro acoes residentes por
educativas porbairro
bairro
[NT | [%] [ [N [ [%] [ [N | [%] |
Aririb4 3 8,33 4 0,91 | 188 | 1,99
Centro 1 278 | O 0 3.940| 41,82
Da Barra 2 556 | 24 5,48 639 6,78

Da Praia dos Amores 0 0 0 78 0,82
Das Nacgodes 19,44 60 13,70 1.497 15,89
Dos Estados 8,33 24 5,48 188 1,99

0
7
3
Dos Municipios 7 19,44 228| 52,05 1.184 12,57
i
3
0

Dos Pioneiros 2,78 2 0,46 2562,71
Jardim late Clube 8,33 24 5,48 227,40

Nova Esperanca 0 0 0 394,15
Regido das Praids 3 8,33 24 5,48 1501,59
Sao Judas Tadeu 3 8,38 24 5,48 8389
Varzea do Ranchinhp 0 0 0 0 10,11
Vila Real 3 8,33 24 5,48 595,28

Total: 14 bairros 36 100%| 438 | 100%|9422 | 100%
Fonte: Dados fornecidos a autora pelas instituip@ésguisadas

Entre os 14 bairros existentes no municipio foi statada a presenca de 36
programas ou projetos governamentais que atendéB8nturmas com acdes educativas
complementares no periodo a que se propde a pasfuigotal destas entidades, somente 15
forneceram os dados necessarios para subsidialiaeaem questdo e o numero majoritario,
ou seja, 20 instituicbes nédo forneceram os dadsse BuUmero tornou-se tao expressivo, pois

€ 0 somatdrio do Projeto Artenomia e Programa Mpaiale Esportes, cada qual realizado

1 0 numero aqui apresentado diferencia do totantidazles registradas (23), pois algumas delas delsem
as acBes em mais de um bairro.

%2 Agente Jovem iniciou em 2001 no bairro Da Baria artir de 2003 passou a ser realizado no baio® D
Pioneiros.

% Compreende as praias de Laranjeiras, Estaleitaleitinho, Taquaras, Taquarinhas e Pinho.
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em nove escolas/ bairffse mais a instituicdo Fundacédo Municipal de Espogee n&do
forneceu absolutamente nenhum dado questionadpesimisa.

A tabela permite identificar que nos bairros Ailbos Estados, Jardim late Clube,
Regido das Praias, S8o Judas Tadeu e Vila Reakhmuyperiodo pesquisado a presenca de
trés Programas ou Projetos municipais desenvolidesscolas de cada um destes banros
para alunos no contra-turno das aulas. As agbesnfoPrograma Municipal de Esportes, o
qual consiste em escolinhas que ensinam diversatalidades esportivas aos alunos; o
Projeto Artenomia em parceria com a Fundacdo Gultde Balneario Camborit que
desenvolve atividades de danca e teatro nas egol&ojeto Terra Limpa em parceria com
a Secretaria Municipal de Meio Ambiente que tamlg@senvolve no contra-turno acdes de
educacao ambiental.

Cabe mencionar que dentre as trés acdes menciorsmasente o Projeto Terra
Limpa ofereceu dados completos para esta andlisesdpn, forneceu o total de acdes
educativas complementares desenvolvidas no pepommsto pela pesquisa. Em todos os
bairros/escolas foram desenvolvidos quatro vezesapo este Projeto, o que totalizou no
periodo de 1999 a 2004 o atendimento de 24 cursosada escola/ bairro (oferecidos pela
esfera governamental), exceto a escola Centro Euned Aririba no bairro Aririb4, a qual
foi inaugurada somente em 2004, que ofereceu quatsms do Projeto Terra Limpa. Assim
sendo, o Programa Terra Limpa atendeu 124 turosseis bairros mencionados, totalizado
o percentual de 28,32% turmas atendidas no peripduposto pela pesquisa a soma da
populacdo adolescente destes seis bairros é de b2&eja, 15,16% da populacéo
adolescente do municipio.

No Centro, o espago mais populoso com populacénas em 3.940 adolescentes,
0 que representa o percentual de 41,82% da poputadi@lescente de Balneario Camborid,
foi constatada a presenca de apenas uma institidgdecedora de cursos para adolescentes:
a Fundacdo Municipal de Esportes. No entanto, iestéuicdo alegou ndo dispor dos dados
solicitados pela pesquisa, argumentando que a E@adaossuia outra diretoria e esta ndo

3 Cabe mencionar que o Programa Municipal de Espertes Projetos Artenomia e Terra Limpa s&o vinmsga

a Secretaria Municipal de Educacéo, portanto sdlzeelos nas 16 escolas municipais, as quais $@a®sao
ensino fundamental. Destas até o ano de 2004,ndiate de 1° a 4° série e somente nove atendiamdodo
ensino fundamental (1° a 8° série). Assim sendoemtamestas Ultimas nove foram contabilizadas por se
destinarem a faixa etéria da adolescéncia (5°s#188). Pode, também, existir a presenca de adolescnas
séries iniciais do ensino fundamenta (1° a 4° s@ode se encontrarem em defasagem de idade e Brie.
entanto, a auséncia de dados precisos obriga E¢aoucom dados mais gerais, ou seja somar soraguédes
que efetivamente contam com adolescentes.

% Respectivamente: Centro Educacional Aririb4, Eséélnicipal Governador Ivo Silveira, Escola Mupiai
Jardim late Clube, Escola Municipal de TaquaragolsMunicipal Alfredo Domingos e Escola Municipal
Professor Armando Ghislandi.
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registrava devidamente as ac¢fes realizadas, nlmeeirascritos e concluintes, dentre outros
dados solicitados.

Na seqUéncia, tem-se o Bairro da Barra no quale exst anos de 2001 a 2002, foi
desenvolvido apenas o Projeto Agente Jovem, O @uaateriormente passou a ser
desenvolvido no Bairro dos Pioneiros. Em junho @@42foi inaugurada a Escola de Arte e
Artesanato “Cantando, Dancando e Tecendo Nossarlisvinculada a Fundacgéo Cultural
de Balneario Camborit. Nesse ano (2004) atendesendolveu 22 turmas, somadas as duas
do Agente Jovem representam o percentual de 5,48%otdl de cursos realizados no
municipio de Balnedrio Camborid nos anos de 19920@4. A populacdo deste bairro
representa 6,78% do total da populacdo adolesamtenunicipio, 0 que em nuameros
absolutos representa 639 adolescentes.

No bairro da Praia dos Amores, Varzea do RanchinNova Esperanca nao foram
constatas a realizagdo de absolutamente nenhuma&dgéativa complementar que admitisse
a presenca de adolescentes. Os dois primeirosobgiwssuem o menor percentual de
adolescentes de todo o municipio sendo 78 adolesc¢d,83%) residentes no bairro Da
Praia dos Amores e 10 adolescentes residentes imo Marzea do Ranchinho, o que
representa o percentual de 0,11% da populacdodetatiolescentes de Balnedrio Camboriu.
J& o bairro Nova Esperanca possui 391 adolescatesialente ao percentual de 4,15% do
total de adolescentes do municipio.

O Bairro das NacgbGes com 1.497 adolescentes, oaguote a 15,89% da populacéo
total de adolescentes de Balneario Camboriu, @onsl® bairro mais populoso do municipio
e no periodo pesquisado teve a presenca de séiteigdes (equivalente a 19,44% das
instituicdes) que realizaram cursos de formacadmitam adolescentes, sdo eles: Projeto
Terra Limpa, Artenomia, Programa Municipal de Egg®mnas Escolas Municipais: Antonio
Lucio e Presidente Médice e o Centro de Aprendimaigecriando com Saber.

Conforme mencionado anteriormente, o Projeto Arr@ace Programa Municipal de
Esportes ndo forneceram o total de acdes educatoraplementares realizadas no periodo
proposto pela pesquisa. Assim sendo, estdo camtalns na tabela o total de 24 turmas
atendidas pelo Projeto terra Limpa em cada uma dizss referidas escolas municipais do
bairro Das Nagdes e mais 12 atendidas pelo CeatAgpdendizagem recriando com Saber, o
gual ensina arte em madeira e demais trabalhos aizaaas adolescentes. Dentre todos as
acOes realizadas e dados obtidos constata-sel deds@ turmas com atividades realizados no

periodos de 1999 a 2004, as quais representancenpeal 13, 70% turmas atendidas.
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O bairro dos Municipios, terceiro maior bairro dalri@ario Camborit, com 1.184
adolescentes, equivalente ao percentual de 12,%98%dblescentes municipes contou com a
presenca de sete instituicbes (Programas e Prpfetoecedoras de cursos de formacdo no
periodo de 1999 a 2004, as quais foram: Programendmia, Programa Municipal de
Esportes, Programa Terra Limpa, Centro de Treinesn€omunitario, Projeto Ambiarte,
Projeto Oficinas e Cantinho da Arte.

Destas sete instituicbes tf&sndo mencionaram o total de acdes educativas
complementares realizadas no periodo questionaddoppequisa. Das quatro entidades que
forneceram os dados necessarios para esta artdtésese 0 nimero de 228 turmas, ou seja,
52,05% do total atendido pela esfera governamentgleriodo de 1999 a 2004 em Balneério
Camborit. As entidades fornecedoras foram: Cengrolatinamento Comunitario, o qual
atendeu cerca de 121 turmas com ac¢Oes educatingsernentares (equivalente a 27,63%)
relativos a alimentagdo alternativa, o Projeto @fs com 82 acdes educativas
complementares, correspondendo ao percentual d2%8e o Projeto Cantinho da Arte
iniciado em 2004 que ofertou um curso, apenas wnao/que correspondeu ao percentual de
0,23%, e o Projeto Terra Limpa também desenvolual&scola Municipal Tomaz Francisco
Garcia que atendeu no periodo o total de 24 cussoslo deste o percentual de 5,48%.

No Bairro dos Pioneiros com a populacdo de 255eadehte, correspondente a
2,71% da populacéo total de adolescente do muaidipiBalneario Camborit teve somente
a partir de 2003 o Projeto Agente Jovem desenwolvid bairro (equivalente total de
2,78%), o qual atendeu duas turmas, correspon@eftd6% do total de acdes educativas
complementares realizadas no referido municipia psfera governamental no periodo de
1999 a 2004.

% O Projeto Artenomia, e Programa Municipal de eEspija mencionados e o Projeto Ambiarte.
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TABELA 9 - Numero de instituicdes, turmas com a;éducativas complementares e numero de
adolescentes por bairrotidawles ndo-governamentais

Bairros InstituicBes | Cursos por Adolescentes

por bairrd’ bairro residentes por

bairro

[NT [ (%] [ [N [ [%] | [N [ [%] |
Aririba 1 6,25 8 154| 188 | 1,99
Centro i 6,25 21 4,05 |3.940 | 41,82
Da Barra 2 12,50 28 5,39 639 6,78
Da Praia dos Amores 0 0 0 0 T8 0,82
Das Nacdes 3 18,75 88 16,95 1.497 15,89
Dos Estados 0 0 0 0 188 1,99
Dos Municipios 5 31,25 322 62,04 1.184 12,57
Dos Pioneiros 1 6,25 2 0,39 265 2,71
Jardim late Clube 0 0 0 0 227 2,40
Nova Esperanca 2 12,50 28 5,30 391 4,15
Regido das Praids 0 0 0 0 150 1,59
Séao Judas Tadeu 1 6,25 22 4,24 839 0,8
Véarzea do Ranchinho 0 0 0 0 10 0,11
Vila Real 0 0 0 0 592 6,28
Total: 14 bairros 16 100% 519 100% 942 100%

Fonte: Dados fornecidos a autora pelas instituipeésguisadas

A tabela 9 demonstra o nimero absoluto e relataiustituicde¥ realizadoras de
acOes educativas complementares desenvolvidoggiela ndo-governamental no periodo de
1999 a 2004 no municipio de Balneario Camboril tinkedos a adolescentes ou que
possibilitavam sua inser¢éo, bem como o nimergeraentual de adolescentes por bairro.

Entre os 14 bairros existentes no municipio foraomstatadas 16 entidades
(programas ou projetos) nao-governamentais quedettam 431 turmas de formacdo no
periodo pesquisado. No entanto, seis destas eeiladio forneceram os dados necessarios
para a analise em questédo, ou seja, 0 nhumero masuwte acbesducativas complementares
oferecidas no periodo.

Conforme demonstra a tabela acima, no bairro AxiebSao Judas Tadeu a Unica
entidade vinculada, é o Clube de Mées existenteada um desses bairros a qual forneceu
no periodo em gquestao, respectivamente, oito erd2as, correspondendo ao percentual de

370 Clube de Maes e os cursos do PET/ SENAC estitaliitizados de acordo com nimero de bairros em que
foram realizados, portanto estdo tabulados confiossem 6 instituicdes e 2 instituicdes respectasam

% Compreende as praias de Laranjeiras, Estaleitaleitinho, Taquaras, Taquarinhas e Pinho.

%9 0O numero aqui apresentado diferencia do universeentidades (programas e projetos) constados, pois
algumas delas desenvolvem as a¢des em mais deinim ba

0 Federagdo Catarinense de Boxe, Associacdo Culbhmgtina Barichello, ABECAF, PROPAM, Associagio
de Ginastica Ritmica e Associagdo Habitacional
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1,54% (Ariribd) e 4,24% (S&o Judas Tadeu) acOesatitas complementares gerais

fornecidos por entidades ndo governamentais naqeerde 1999 a 2004. Sendo que a
populacdo de adolescente de cada bairro correspesgectivamente a 1,99% do total de
adolescentes do municipio de Balneario Camborilseja, 188 adolescentes moradores do
Bairro Aririba e 0,89%, correspondente a 83 adelet®s residentes no bairro Sao Judas.

No Centro, embora seja o local mais populoso, poisesponde a 41,82% (3.940
adolescentes) da populacao total de adolescentssidi@ipio, a Unica entidade que oferece
acOes educativas complementares € a APAE, corréspda o percentual de 6,25% das
entidades constatadas. A APAE atendeu no periodguestao o total de 21 turmas de agbes
educativas complementares para adolescentes.

Os bairros da Barra e Nova Esperanca possuem aadaluas entidades que
oferecem cursos de formacéo e admitem adolesceetedy portanto o percentual de 12,50%
das entidades constatadas.

No Bairro da Barra as entidades constatadas for&tuloe de M&es e o PET, este
ultimo desenvolvido pelo SENAC em parceria commiaiativa privada. O Clube de Maes
atendeu no periodo em questdo o numero de 22 twrnwaPET seis de acbes educativas
complementares, os quais somados corresponder@% 8z turmas atendidas por entidades
nao governamentais. A populacdo adolescente résideste bairro corresponde a 6, 78% da
populacéo total do municipio.

Ja nos Bairros da Praia dos Amores e no BairroEtados, Jardim late Clube,
Regido das Praias, Varzea do Ranchinho e Vila R&alfoi constada nenhuma entidade
fornecedora de atividades educativas complemenpar@sadolescentes, sendo 1245 o total
de adolescentes moradores no conjunto deste hatoosespondendo ao percentual de
13,21%.

O Bairro das Nacoes, segundo bairro mais populesBalneario Camboril, possui
1.497 adolescentes, correspondente ao percentud,88% desta populacao total residente
no Municipio. Nesse bairro foi constatada a presele;trés entidades fornecedoras de acdes
educativas complementares de formacdo que admitzanibém adolescentes. Sdo elas:
Federacdo Catarinense de Boxe, a qual nao forrecegumero total de acdes realizadas no
periodo em questdo; a PROPAM que nao forneceu nedado necessario para a pesquisa, e
o Clube de Méaes que forneceu os dados completasagppesquisa e desenvolveu 88 cursos
no periodo de 1999 a 2004 que admitiam adolesceasts numero € expressivo, pois
corresponde a 16,96% do total de acdes educatbraplementares oferecidos por entidades

nao governamentais no periodo proposto.
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O terceiro bairro mais populoso da cidade de Balmeg@aamboril € o Bairro dos
Municipios que possui o total 1.184 adolescentgisleates, o correspondente a 12,57% desta
populacdo no municipio. Esse bairro possui o m@aionero de instituicdes fornecedoras de
acOes educativas complementares na esfera ndaagavental. Sdo elas: Associacao Cultural
e Esportiva Christina Barichello, ABECAF, Associagie Ginastica Ritmica,Clube de maes
Santa Clara e UNIVALI. Cabe mencionar que as queseiras instituicdes ndo forneceram
nenhum dado necessario para a pesquisa e a “Asdocige Ginastica” Ritmica forneceu
dados parciais, ndo mencionando o total de acGesatdas complementares realizados no
periodo proposto pela pesquisa. Ja o Clube de 8aata Clara atendeu 62 turmas que
admitiam adolescentes no periodo de 1999 a 200 spondendo ao percentual de 11,95 %
do total dos cursos fornecidos em Balneario Cambori

A UNIVALI/ CEBC (Centro de Educacao de Balnearion@morit), em parceria com
o SINE, CRE-SER (Programa de Transformacdo PessoBIrofissional — Centro de
Reabilitacdo Educacional — SER), Embratur, FUNCITERuUndacdo de Ciéncias e
Tecnologia), atendeu o total de 260 turmas comesaeducativas complementares no periodo
de 1999 a 2004. Tal numero corresponde ao perdedeu®0,09% do total de turmas
atendidas por entidades ndo governamentais em &&in€amboril, no periodo proposto
pela pesquisa em questao.

Por ultimo, o Bairro dos Pioneiros com o total 88 2dolescentes, correspondente a
2,71% da populacdo adolescente de Balneario Cambiewe no periodo proposto pela
pesquisa somente duas turmas, numero que se exawgbercentual de 0,39% das acdes
educativas complementares oferecidos no periods.tlianas tiveram o PET realizado pelo
SENAC.

De posse de ambas as tabelas (n° 8 e 9) chamacé@@ie expressivo numero de
instituicbes existentes no Bairro dos Municipiostr&enambas esferas, sendo sete
governamentais e cinco nao-governamentais. Asaagiles para este fato foram buscadas
através das secretarias municipais competente€mPalde concreto, nenhum dado foi
fornecido para subsidiar esta andlise. Assim sepdderiam ser elencadas as seguintes
hipoteses: € o terceiro bairro mais populoso e amdais violentos, necessitando assim de
acoes para atender grande parte da populacéo rudims indices de violéncia; € o 2° bairro

com menor valor de rendimento nominal médio méhsalmesmo sendo um bairro t&o

“! De acordo com IBGE, Censo Demogréafico 2000 (taBe2.2.22 — referente ao valor do rendimento namin
médio mensal das pessoas com rendimento, resp@pél@s domicilios particulares permanentes (...))
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populoso é um dos poucos que ainda dispde de espages, podendo assim serem
construidas instituicdes de atendimento a populagéo

3.5 CRITERIOS PARA INGRESSO DE ADOLESCENTES NAS AE® EDUCATIVAS
COMPLEMENTARES

Das 23 instituicdes constatadas que oferecerameriode de 1999 a 2004 acdes
educativas complementares de formacdo com podsithdi de admissdo de adolescentes,
somente 16 forneceram informacdes sobre os cstértdizados para insercdo em suas
atividades. Destas, 10 s&do governametftas quais somadas contabilizaram 28 mencdes de
critérios, equivalente a 71,79% e seis ndo-goveensais°, as quais somaram 11 mencdes de
critérios, valor correspondente a 28,21% do nuntovezes em que foram apontados
critérios.

Estes critérios serdo comentados individualmenmécme a seqiiéncia em que estéo
expostos na tabela 10 (abaixo) e, serdo comentidfmsma agrupada entre governamental e

ndo-governamental.

TABELA 10 - Critérios para ingresso e numero ddifnices governamentais e
nao-governamentais redlizas de acbes educativas complementares
com possibilidade de ig&erde adolescentes

Critérios para Atendimento** N° Instituicdes N° Instituicbes Nao- | N° Total de % dos
Governamentais Governamentais instituices critérios/
instituices
Alunos ja participantes 1 0 1 2,56
Alunos novos 1 0 1 2,56
Disponibilidade para freqiientar o 1 0 1 2,56

Projeto no contra-turno das aulas.

Em situacdo vulnerabilidade, risco 2 0 2 5,13
pessoal e social .

Escolaridade 3 0 3 7,69

Esquema vacinal completo para a idee 1 0 1 2,56

42 Centro de Atividades Mdiltiplas, Projeto Agente glmy Centro de Treinamento Comunitario, Projeto
Ambiarte, Projeto Terra Limpa, Projeto Oficinaspjeto Artenomia, Programa Municipal de Esporte Esco
Cantinho da Arte e Escola de Arte e Artesanato t&#o, Dangando e Tecendo nossa Historia”.

3 Federagdo Catarinense de Boxe, APAE, Associac&Bintastica Ritmica, UNIVALI, SENAC e Clube de
Mé&es.

*Ha cursos que estabelecem mais de um critério.
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Estar estudando 0 5,13
Estar estudando na rede publica 7 23,08
Idade 7 5 12 30,77
Permissdo/autorizacdo por escrito dgs 3 0 3 7,69
pais
Ser portador de deficiéncia mental e 0 1 1 2,56
outras deficiéncias associadas.
Sexo 1 0 1 2,56
Situacao sécio-econdmica (baixa 1 1 2 5,13
renda)

TOTAL 28 11 39° 100%

Fonte: Dados fornecidos a autora pelas instituipgésguisadas

Dentre os critérios estabelecidos, os dois prirsefresentados pela referida tabela
como alunos ja participante® alunos novossao critérios estabelecidos pelo Projeto Terra
Limpa referente a educacdo ambiental, o qual éutaxéo pela Secretaria de Educacéo e
Meio Ambiente do municipio. Cada um dos critériogrespondem a 2,56% das mencdes de
critérios gerais mencionados.

No que tange ao critério deisponibilidade para frequentar o curs@&ste foi
estabelecido por somente um projeto governamemt@lmbiarte”, também da Secretaria do
Meio Ambiente. Sendo s6 uma a mencao deste critépercentual também corresponde a
2,56% do total de vezes que os critérios foram imeados.

O critério de alunoem situagdo de vulnerabilidade e risco pessoal e dos&
apresenta em duas instituicdes: “Centro de Ativedadultiplas” e “Agente Jovem”, sendo 0
percentual equivalente a 5,13% das mencdes dasiasitgerais apontados. Este critério
evidencia a focalizacdo no atendimento e a incee&aétom a proposta de universalidade,
uma vez que assim como o Codigo de Menores seedirigma populacdo eminentemente
“em risco”. Este risco ou vulnerabilidade sociahbt&m pode ser entendido nas entrelinhas
como a situacdo socioecondmica de baixa rendaalasgra analisada posteriormente por se
tratar também de um dos critérios estabelecid@s pestituicdes pesquisadas.

O critério da escolaridade se apresenta em trétuig8es (equivalente a 7,69% das
menc¢des dos critérios para atendimento) projetesrgamentais: “Projeto Ambiarte”, o qual
estabelece a escolaridade minima de 4° série eofet® Terra Limpa” que define que os
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participantes sejam alunos da 3° a 7° série do@fishdamental e o “Programa Municipal de
Esporte” que até 2001 sé incluia alunos da 5° s£8€ e, posteriormente passou a atender
alunos com idade superior a 10 anos.

O critério doesquema vacinal completo para a idaéleestabelecido pelo Projeto
Cantinho da Arte desenvolvido pelo Posto de atenhg@ntil (PAIl) o qual consiste em uma
Unidade de Saude exclusiva para criancas e adotescde até 14 anos, salvo alguns casos
especificos até os 16 anos. Essa Unica mencadtéloccorresponde ao percentual de 2,56%
do total das mencdes dos critérios.

Somente o0 “PET” e o0 “Clube de Maes” (ndo governaamisgnestabelecem o critério
do alunoestar estudanddequivalendo ao percentual de 5,13% das menc¢Oeasitdeios
gerais). Sendo assim, admitem alunos do ensinacpUdbprivado.

O critério deestar estudando na rede publicd bem expressivo na esfera
governamental, pois, somente nas instituicoes gaweentais das 10 analisadas, sete
estabelecem este critério (as quais representaercergual de 17,95% das mencdes dos
critérios gerais). Sao elas: Centro de Atividadedtilas, Projeto Oficinas, Cantinho da
Arte, Projeto Ambiarte, Projeto Artenomia, Proj@terra Limpa e Programa Municipal de
Esportes, sendo que os trés ultimos mencionadosdegenvolvidos na escola onde o
adolescente estuda. J& na esfera ndo-governamdnts, instituicbes estabelecem este
critério. Sao elas: Federacdo Catarinense de Bexéssociacdo de Ginastica Ritmica,
correspondendo ao percentual de 5,13%. Portantmadas (governamental e néao-
governamental) correspondem ao percentual de 23,068%Umero geral de critérios
estabelecidos para atendimento.

Dentre todos os critérios elencados o mais egp@®ntre as duas esferas foi o
critério da idade Na esfera governamental, sete instituicbes dstzda este critério
(equivalente a 17,95% do total geral das mencOes alibérios). Sdo elas: Centro de
Atividades Mdltiplas (12 a 16 anos), Agente Jovémd 17 anos), Cantinho da Arte (10 a 15
anos), Projeto Oficinas (4 a 17 anos) Projeto Anea (6 a 14 anos), Programa Municipal de
Esportes (a partir de 10 anos) e Escola de Artedesanato “Cantando, Dancando e Tecendo
nossa Histéria” (a partir 14 anos). Ja nas ingfies ndo-governamentais cadastradas, cinco
estabelecem o critério de idade, portanto repragent percentual de 13,89% do total geral
das mencdes de critérios. As instituicdes forantteFsgdo Catarinense de Boxe (10 a 18

“5 Este nimero representa o total de mencgdes deiasitéstabelecidas por 16 entidades que forneceras
dados completos para esta andlise. Contudo, hausescque se utilizaram de mais de um critério.
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anos), Associagcdo de Ginastica Ritmica (7 a 16)aB&NAC (14 a 17anos) e Clube de Méaes
(a partir dos 10 anos) e UNIVALI (a partir de 1éan

TABELA 11 - Idade como critério estabelecido pasercdo de adolescentes nas acdes educativas
complementares

Faixa etéria que Instituicdes Instituicdes N&o- N° Total de % das
atende Governamentais Governamentais instituicbes | instituicdes
Até os 14 anos Projeto Artenomia - 1 7,69
Até os 15 anos Cantinho da Arte - 1 7,69
Até os 16 anos Centro de Atividades | Associacdo de Ginastica 2 15,39
Multiplas Ritmica
A partir 14 anos APAE e Escola de Arte e - 2 15,39
Artesanato (...)
14 aos 17 anos - SENAC 1 7,69
15 anos a 17 anos| Agente Jovem - 1 7,69
A partir 16 anos - UNIVALI 1 7,69
12 a 18 anos Projeto Oficinas e Federacdo Catarinense [de 4 30,77
Programa Municipal de | Boxe e Clube de Mées
Esportes
TOTAL 7 6 13 100%

Fonte: Dados fornecidos & autora pelas instituipg@sguisadas

Com base na tabela acima, das 13 instituicfes spabedecem o critério da idade
para atendimento, somente quatro atendem a faixa @ttegral da adolescéncia, ou seja, dos
12 aos 18 anos (incompletos), tal nimero correspandpercentual de 30,77% dos critérios
referente a idade para insercdo nas acdes edcatiglementares.

Destas, instituicdes duas sdo governamentais: é@r@jficinas” que atende a faixa
etaria de 4 a 18 anos incompletos e o “Programaidifuah de Esportes” que atende desde
2001 a criancas a partir dos 10 anos até alun@®S dérie do Ensino Fundamental, podendo
desta forma atender adolescentes até 18 anos staggmecom defasagem entre idade e série.
As outras duas instituicbes (ndo-governamentasps&ederacdo Catarinense de Boxe” que
atende a partir dos 10 anos até os 18 anos deéddtlabe de Maes” que atende a criancas a

partir dos 10 anos de idade.
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Cabe mencionar que o “Clube de Mées”, dentro dagsta de geracédo de renda,
legalmente ndo poderia atender a pessoas com iidfgdi®or a 14 anos, idade minima para
preparacdo para o mercado de trabalho, pois estaidade minima admissivel para a
aprendizagem de um oficio . No entanto, atendéaagas a partir dos 10 anos. Contudo, vale
analisar que esta instituicdo € de suma importampoa € responsavel por 142 turmas
atendidas no periodo proposto pela pesquisa (dgoteaa 16,34%) e além disso a intencao
do adolescente que freqlenta seus cursos podenaasera aprendizagem de uma atividade
que gere renda, mas sim a aprendizagem artisteaaputribui significativamente para sua
formacgao.

Outro item demonstrado pela tabela é a existérewothente um projeto que atende
adolescentes até 14 anos, o0 que representa o ficda 7,69% dos critérios referente a
idade para insercdo nas acdes educativas compbmeerdacessiveis aos adolescentes no
periodo de 1999 a 2004 no municipio de Balneéarimteait. Tal projeto é o “Artenomia”
que atende a faixa etaria de 6 a 14 anos, alunaxidamunicipal de Ensino Fundamental

Para adolescentes até 15 anos somente o “Projatc@ada Arte” ofereceu curso.
Sendo assim, o percentual também é de 7,69% digsiasi de idade estabelecidos para
insercdo. Este projeto atende a faixa etaria deI®anos.

Para adolescente até 16 anos ha duas instituig@Eeslesenvolvem atividades no
periodo em questdo, portanto representam o peedetiéu15,39% dos critérios de idade
estabelecidos para insercdo nas acdes educatimgderoentares. As referidas instituicoes
foram: Associacdo de Ginastica Ritmica que atendaixa etaria de 7 a 16 anos (ndo
governamental) e a instituicdo governamental CeatgrAtividades Multiplas (Recriando com
Saber) a qual atende a adolescentes de 12 a 1éaoowletos. Cabe mencionar que embora
este Ultimo Projeto desenvolva atividades educgtitais como palestra passeios aos
principais pontos turisticos da cidade, trabalhasiunais, dentre outros, ele tem a pretensdo
de preparar para o primeiro empr&gm que ndo esta condizente com as alteracdes legais
atinentes a preparacao do adolescente para o metteanabalho, ou seja, a idade minima
de 14 anos para a aprendizagem de um oficio.

A Escola de Arte e Artesanato “Cantando, Dancan@iecendo a Nossa Historia”, e
a APAE estdo condizentes com a legislacdo da apssyein, pois permitem a insergéo de
adolescentes a partir dos 14 anos. Nos cursoscifesepela APAE € explicitada a intencéo
de preparacéo para o trabalho; ja na referida BstolArte e Artesanato, as acdes educativas

complementares ofertados, embora ndo tenham adfdael de geracédo de renda, poderiam
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assim ser considerados, uma vez que a arte easpuwate reverter em rendimento para o
adolescente “artesao”. Somente ambas instituigéesieam a adolescentes a partir de 14 anos
em diante, ndo tendo uma idade maxima para insergépresentam o percentual de 15,39%
dos critérios de idade demonstrado pela tabela 10.

Sobre o item de idade de 14 a 17 anos para insargdoacbes educativas
complementares tem-se também o percentual de 7¢ga®@Péspondente a um curso, PET/
SENAC. Diante do que foi exposto, o0 Programa estdizente com a legislacao trabalhista
vigente.

O Programa “Agente Jovem” € o Unico que exige a@ddainima de 15 anos e
estabelece a idade limite de 17 anos para inseRdéuanto, este também representa o
percentual de 7,69% dos critérios de idade pasagée nos cursos.

Por ultimo, tem-se a UNIVALI com o critério de adisdo de pessoas com idade
superior a 16 anos. Tal critério é adequado, malag as a¢cdes educativas complementares
ofertadas sdo de preparacdo para o mercado déhtrabal percentual também representa
7,69% do total de critérios de idade estabelecata psercdo de adolescentes nas referidas
acoes.

Retomando aos critérios gerais constantes na Tdbglatem-se o critério de
permissdo/ autorizacdo por escrito dos palssse critério € utilizado pelos Projetos
governamentais: Ambiarte, Terra Limpa e Oficinaspma dos trés representa o percentual
de 7,69% do total geral das mencdes de critériodstradas pela referida tabela.

Somente uma instituicdo, a APAE, tem como crit&eo portador de deficiéncia
mental e outras deficiéncias associadasa vez que esta € a populacdo a que a APAE se
destina. Sendo somente esta a instituicdo queebdstabeste critério o percentual de mencgéo
de critérios corresponde 2,56%.

Esse mesmo percentual (2,56%) é constatado na mdogéitério desexo O Unico
projeto que estabelece este critério é o Projetotiteo da Arte, pois atende apenas a
meninas.

O ultimo critério demonstrado pela Tabela — 10reefte asituacéo soécio-econdmica
(baixa renda)é estabelecido por duas instituicdes: o Centro deidades Mdultiplas
Recriando com Saber e o Programa PET/ SENAC. Nmmtmteste critério indiretamente esta
relacionado ao critério de atendimento aos adaksseque estudam em escola publica
municipal, pois € notorio o fato de que na escalblipa estejam aqueles que efetivamente

nao podem custear os estudos em escolas partgulare

46 Conforme consta no relatério 2004 da Secretariassisténcia Social.
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Embora seja consideravel a quantidade de infornsagidéidas e contabilizadas neste
capitulo, o ndo fornecimento delas por parte sigati’a das instituicdes contatadas limita e
até impossibilita qualquer analise comparativa rgi®fundada. No entanto, a auséncia de
dados pode ser considerada como um “expressivd,datda vez que expressa o amadorismo
com que as acgOes sociais sao realizadas e a meigiscalizagéo e controle social sobre as
mesmas. Ou seja, ndo ha como fiscalizar, monitocabrar aquilo que nao esta evidenciado.
Fica também, prejudicada a visdo de conjunto salpmbleméatica em Balneario Cambori
do ponto de vista quantitativo. Torna-se, assimdesnte a importancia destes dados no
sentido da identificacdo de informagBes mais gexaiso a correlacdo precisa entre o nimero
de adolescentes por bairro e o nimero que temdngdo as acdes em questao e a existéncia
de demanda reprimida.

Outras informacdes qualitativas relativas a asgedto desempenho das acfes em
guestado serdo apresentadas e analisadas nosasmgiwil5, buscando ampliar o diagndstico,
ainda que parcial, sobre estas atividades, tento daformantes seus gestores e Usuarios.



4 OS GESTORES: PERFIL PROFISSIONAL E REPRESENTACOBES SOBRE O
UNIVERSO PESQUISADO

Dentre a rede de programas e projetos de ac¢Oesatedisc complementares
destinadas a adolescentes, trés deles se destamarat®ndimento a este publico e, como ja
foi dito, foram escolhidos como objeto da pesqusalitativa,(com gestores/coordenadores e
adolescentes), sdo eles: “Projeto Oficinas”, “Rmjagente Jovem do Desenvolvimento
Social e Humano” e “Programa de Educacao para balha@” (PET), os quais serdo, na
sequUéncia, brevemente apresentados.

O Projeto Oficinas & um projeto governamental vinculado a Secretdea
Educacao Municipal, fundado em 1997. Destina-sat@adimento de criancas e adolescentes
a partir de quatro anos até 18 anos incompletogjuas necessitam estarem devidamente
matriculados na rede municipal de ensino de Balm&amboriu.

Cada acédo educativa complementar é denominada ideaofAtualmente, o
Projeto desenvolve nove oficinas, sdo elas: af®sis, capoeira, danca (adolescente e
gaucha), ginastica ritmica, espanhol, informatledura e cidadania, violdo e xadrez. As
oficinas séo continuas, ou seja, ndo séo conclajuas um determinado tempo de freqiiéncia,
podendo o aluno permanecer na mesma por varios Atgsmente o projeto possui 700
inscritos, entre criangas e adolescentes.

O “Projeto Oficinas” tem como objetivo “a prevencaos riscos sociais e
pessoais; formacdo para a vida social, voltado parsercao de criancas e adolescentes na
vida coletiva de sua comunidade; promocdo e an§diaglas oportunidades de
aprendizagem.” (folder do projeto, 2006) .

A relevancia do “Projeto Oficinabfoi reconhecida através de inlimeros prémios,
tais como: Prémio estrutural — “Programa Brasila@ga Cidadd”, “Gestdo Publica e
Cidadania 2001/2003 Fundacgdo Ford e Fundacdo GeHaigas”, “Tecnologia Social —
Fundacado Banco do Brasil” e 4° lugar no “Prémioahacde Ouro”, tornando-se modelo para

varios municipios de Santa Catarina.

1 Em 1997 foi considerado pela UNDINérgdo que realiza trabalhos em Santa Catarina diogentes da
educacdo) o projeto destaque e pioneiro em Sartitza de responsabilidade da Secretaria Munidieal
EducacaoE em 2002 uma Portadora de Necessidade Especichrigied nacional de Ginastica Ritmica num
concurso ocorrido em Sao Paulo.
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O Projeto Agente Jovem do Desenvolvimento Socialreaid é um projeto de
responsabilidade do Governo Federal que foi imptimem Balneario Camborii em 2001 e
atende anualmente a 25 adolescentes na faixa d&d® a 17 anos que se encontram em
situacao de vulnerabilidade em decorréncia da paboe da exclusédo social. Esse projeto
tem a proposta de “protagonismo juvenil” dos pgréintes que atuam em suas regides, no
apoio as areas de saude, cidadania, esporte,a;yligtica, turismo e meio ambiente. Outro
diferencial deste Projeto € que o participantebeeena bolsa/ auxilio no valor mensal de R$
65,00 (sessenta e cinco reais) e participa dotpreja trés tardes semanais.

O Programa de Educacdo para o Trabathé desenvolvido pelo SENAC em
parceria com empresas privadas (Unimed e Rotdegde 1999. Atualmente a iniciativa
privada tem custeado trés turmas e a Prefeituraidyhal também tem sido parceira
custeando trés novas turmas através do recursauddoFpara a Infancia e Adolescéncia
(FIA).

O PET destina-se a populacdo de 15 a 19 anos @eagem cada turma o numero
maximo de 25 alunos. O programa tem a duracdo denseses, sendo estes: cinco de
atividades tedricas e um de atividade pratica gestao que contabiliza a duracdo de 303
horas.

O Programa € estruturado em nove oficinas. S&o mle$eo central, que tem a
proposta de estimular os participantes a uma @lesobre as principais caracteristicas e
exigéncias da organizacao atual do trabalho (9@shooficina de informatica (24 horas);
oficina de saude (21 horas); oficina de apreseatpedsoal (36 horas); oficina de higiene nos
servigos de alimentacdo (21 horas); oficina derorggéo e estética de ambientes de vendas
de produtos e servi¢os (21 horas); oficina téco@aerciais (24 horas); oficina de recepcéo e
atendimento ao cliente (27 horas) e estacdo dencia® ou Seja, estagio em empresas e

comércio (30 horas).

% Projeto Agente Jovem — em 2001, considerado o andMiograma de Acdo Social de Santa Catarina, e
recebeu, no mesmo ano, o Prémio Mérito Social dostéirio da Previdéncia e Assisténcia Social.

® Programa de Educacéo para o Trabalho (PET) — @& 20i escolhido para representar Santa Catarina n
Prémio Internacional de Responsabilidade Soci&atary Club, pelo Rotary Internacional.
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4.1 O PERFIL PROFISSIONAL DOS GESTORES

Foi entrevistado um coordenador de cada progran@@naa referido.Dos
entrevistados, os primeiros sdo do sexo feminirm @timo do sexo masculino. A idade
respectivamente € 39, 53 e 31 anos. O coordenatibrcarsando a universidade (curso de
Letras) e as coordenadoras possuem formacdo utviergcurso de Pedagogia) e poOs-
graduacédo em diferentes cursos, havendo uma detagpossui duas especializagcbes, das
quais uma € em Politicas Publicas Sociais.

O tempo deles na coordenacédo dos projetos e pragramde nove, um e sete anos,
respectivamente. O vinculo empregaticio varia seoédketistacom cargo comissionagdou
seja, cargo de confiancga; concursada (efetivegletista, sendo os dois primeiros vinculados
ao executivo municipal e o ultimo a iniciativa [ada.

Sobre o envolvimento e a familiaridade do coordenamm o projeto/programa
verificou-se que no momento em que assumiu a eacagio somente uma coordenadora nao
tinha nenhum conhecimento sobre o projeto em tpge s outros 2 entrevistados antes de
se tornarem coordenadores ja faziam parte daequoiprojeto/programa, conforme pode ser

constatado na fala de um dos coordenadores:

“E, auxiliava quando ele iniciou (projeto PET) ).a implantacéo dele, ai ele tinha
um coordenador, eu auxiliei na implantacdo (...paeitacdes, toda programacao
gue demorou mais ou menos um ano até propriamemegar a primeira turma, o
planejamento propriamente dito. Eu ja conhecia hedo o tedrico, ai na hora de
implantar o projeto, ai o coordenador, que serigamrdenador, saiu (...) € a idéia
era eu ficar interino, até assumir outra pessoasnad 0 interino acabou sendo
permanente.” (G. — 31 anos)

Para assumir a coordenacdo, somente o coordenagoojdto de iniciativa privada,
teve capacitacao especifica:

“Tive uma capacitacdo especifica para assumir efs®grama], porque na
verdade a area social ndo existia aqui na uniddd&. — 31 anos)

Contudo, com excecao desse coordenador, as ouli@vistadas antes de serem
coordenadoras ja haviam desenvolvido a¢des sentetham outros municipios ou projetos.
Também haviam lecionado alguns anos para adolescemqtossuiam certa afinidade com este
publico. Foi em virtude dessas experiéncias quanfoadmitidas como coordenadoras dos

projetos em questao, conforme ilustra a fala de daseentrevistas.

“Eu dei aula no Estado por alguns anos e entre emgo e outro deu dez anos... no
Estado de Santa Catarina. E eu fui convidada prapva gestdo na época ... pra
nova gestdo de 97, né? Eu fui convidada por aqgelerno atual pra vir aqui e
ajeitar a situacao, até porque eu tinha ja um triioa eu ja desenvolvia um
trabalho com projetos na escola. Entéo, ai tudo beuvim pra ca desenvolver este
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projeto porque até eu ja tinha feito um projeto sirante assim e tal e eu vim s6 e
apliquei ele naquilo que ja existia aqui (...)"(®R0O. — 39 anos)

Assim, embora mencionem que especificamente sabngraetos ndo receberam
formacdo, foram se aperfeicoando através de eventossos afins de que participaram no
decorrer do tempo da coordenacdo. Uma destas cmmlois considera que além desses
eventos, a participacao continuada nos Conselhaesdiais (da Crianca e do Adolescente e
da Assisténcia Social) possibilitou ampliar suaac#pcao técnica e possibilitou conquistas

para o projeto, uma vez que estes espacos poieaaah 0 seu envolvimento com a rede de
instituicbes municipais:

“Eu olha, eu recebi assim ... todas as vantagerssppeis para me qualificar, pra

me capacitar na é&rea: 0s cursos que tinha, as aénfdas, congressos

relacionados as politicas publicas, relacionadograjetos eu sempre (...) fui me
capacitei muito ao longo destes anos, né? Eu fizwdacdo de Politicas Publicas

pelo “Tecendo a cidadania”, fiz articulacdo de Ralas Publicas e fiz Gestdo de
Politicas Publicas em seguidinha (...) (particigel) um Congresso sobre projetos
em S&do Paulo. Eu participo dos seminarios de AtenP#iotecdo e Promocdo ao

Estatuto e aos direitos da Crianca e do Adolescejitehd dez anos! Entdo eu

participo do Conselho Municipal dos Direitos da &a [e do Adolescente] ha

muitos anos eu participo do Conselho Municipal dsigténcia Social ha 10 anos
(...) Eu ja fui presidente do Conselho Municipal@aanca [e do Adolescente]. E o

Conselho Municipal de Assisténcia Social eu fui utaa que lutou pelo Férum

assim, primeiro Férum, né? Pra que a gente pudessetar o Conselho Municipal

de Assisténcia também, foi la em 97 quando comecprojeto. Eu j& comecei

assim com o projeto e com tudo assim na época;?SabeAté hoje eu participo, eu

nunca sai. Pra mim trouxe assim muita coisa bohe8aAtravés dos Conselhos eu
consegui muita coisa boa.” (R.C.O. — 39 anos)

E indispenséavel ressaltar que os trés coordenmdmrgevistados acrescentam a
experiéncia ou ao treinamento especifico em relagadientela de suas atividades a
motivacdo e a sensibilidade para com este segmegetacional. Ambas podem ser
constatadas em suas observacdes sobre o quadbkescente e quais suas potencialidades e

desafios em relacéo ao aproveitamento dos praggposgramas oferecidos.
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4.2 ADOLESCENTES: POTENCIALIDADES E LIMITES E EXTCTATIVAS

A concepcédo sobre adolescente é positiva entres tosila@coordenadores, pois todos
demonstram ter grande afinidade com esta popukagdanifestam significativa valorizacao
da adolescéncia. Na sequéncia, sera mencionadpointmnto de todos os coordenadores a
fim de evidenciar o0 exposto acima. Sera, portardpresentado depoimento dos
coordenadores na seguinte sequéncia: “Projeto Masti “Projeto Agente Jovem” e

“Programa de Educacéo para o Trabalho”.

“Ser adolescente... eu acho que é um momento Un&w,tem igual. Tanto que
muita gente d4 nomes pejorativos a eles né? Masriglen muito... olha sé: de tudo
eles riem, de tudo!Entdo tem gente que pareceiga@&é&rvoso com isso, mas isso €
qualidade deles. A vida pra eles é um riso s6. Teudauito facil de conquistar, na
idade deles e tudo é muito dificil. Eles chegamduais extremos, os adolescentes.
Eu acho que o adolescente ele traz dentro delelagoedanca, aquela histéria que
ta... € como se aquela histdria estivesse termio@nishiciando uma nova historia ...
ele traz dentro dele isso e, por isso é uma faeediferente da vida de um ser
humano, sabe? E uma fase tnica! (...) o brilhosiéle que ofusca muita gente que
nao quer entender (...)"(R.C.0. — 39 anos)

“Olha, pra mim o adolescente € uma caixinha de ms@. Mas que tem muita coisa
a ser explorada, eu acho que o que ta faltandonassh, na maioria dos
adolescentes, por isso que esta tendo tanto prablerproblema comeca la na
familia, primeiro, falta de amor (...) o adolescegt.. ele tem que ser bem tratado,
ele tem que ser respeitado porque se ele senteo @nespeito ele também vai dar
em troca e a gente vé la no nosso projeto as vazgsnte tem que chamar a
atencdo, mas nao se chama atencéo brigando, falamds se fala calmo, abraca
(...) e chamo atencéo [eles ] sentem que é difereiot que chegar e brigar (...),
entdo eles tém que se sentir amados primeiro eigl@om (...) a gente consegue,
por isso que ndo tem problemas com eles sabe= @3 anos)

“O adolescente para mim € um ser humano que es&ngbd o melhor momento da
vida dele, s6 que ele ndo sabe disso, ele s6 sabber isso depois, mas ele ta com
certeza vivendo o melhor momento da vida dele. Budais intenso, tudo acontece,
as alegrias séo mais intensas, as tristezas tamhéio,é descoberta, cada dia € um
mundo novo que se abre, cada dia € um descobript@antbém é um momento onde
eles moldam carater, onde eles moldam a persorddidieles, € um momento onde
eles vdo confrontar todos os valores que eles gmm da infancia, da parte
doméstica, com o mundo real, dai eles vao fazexr eesliacdo, jogar fora o que
eles achavam que nédo servia na infancia delesetrde mundo real, ou recusar
aquilo que o mundo real oferece e ir para outrotokes que eles receberam na
infancia, entdo é delicado, tem que estar acompatdbatem que estar ajudando, s6
qgue impondo nada eu acho, até porque € um perieddidnacéo deles, entdo tudo
que for imposto vai ser considerado autoridadeferdles téo se afirmando como
ser humano e eles querem mais é desafiar a auttgideles estdo procurando o
espaco deles.” (G. — 31 anos)

De posse destes depoimentos verifica-se que tal@®adenadores enaltecem o
adolescente pela intensidade com que vivenciatos éaacontecimentos, pela dependéncia e
fragilidade que evidencia ter e pela fase contabadde o carater esta sendo moldado,

necessitando, portanto, de apoio, uma vez que lase@ocia é tida como a principal fase
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para moldar o carater e definir o espaco sociatrescas e os seus valores que deverao ser
reafirmados ou negados.

Sobre este enfoque, Monteiro e Lage (2004) esdareque a adolescéncia,
geralmente, é considerada um momento de profumdasférmacdes, desde a relacdo do
jovem com seu corpo até seu reconhecimento comobroemie um corpo social. A
psicanalise, assim, aborda o sujeito adolescem&daErando também seus processos de luto,
dos quais trés podem ser distinguidos: dos padizdelos, da infancia e do corpo infantil,
que se articulam entre si promovendo no jovem,laeroea tarefa de desligar-se dos pais, de
posicionar-se na partilha dos sexos e, consequentende realizar suas escolhas

Além do que foi sintetizado acima, os coordenaderdatizam aspectos positivos
da adolescéncia que facilitam o trabalho com adefdses nos programas e projetos, tais
como: abertura para aprender, capacidade de absa@igfria de viver, espontaneidade e

vivacidade, conforme se constata na fala do coawdte do “PET” e do “Projeto Oficinas”.

“Energia, vontade de aprender, vontade de absorenhecimento, alegria de
viver, eles sdo muito ativos, eles sdo espontaredes,sdo sinceros, auténticos e
eles ainda sonham, que o adulto jA meio que pasag é muito bom.”(G. — 31
anos)

“Essa capacidade de absorcdo que eles tem é o prratee (...) e a facilidade que
tu tem de... atingi-los (...) Eu acho que é aquiglaeza que eles falam né? Aquela
coisa de estar aberto pra receber tudo. Isso ewape € a coisa melhor que tem
pra trabalhar com o adolescente (...) eu acho gles éem uma riqueza muito
grande de ... tanto assim de te passar como tangagenabsorver. Eles absorvem
aquilo que vocé fala, aquilo que voceé diz. E um erdmassim de dar oportunidade
a eles porque eles tem uma capacidade de absorgéo grande, [mas] tem gente
gue subestima isso, ndo enxerga isso e eles temcapacidade de absorvigcdo
muito grande. Tudo o que vocé fala pra eles é reabe? E como assim 6: citado
por tal pessoa. Por que tudo pra eles é reza, Valeépra eles e eles acreditam no
gue vocé fala (...) entdo eu acho que é uma fasen4s podemos leva-los para um
caminho muito ruim, como nés também podemos ley@ta um caminho muito
bom ... como podemos direciona-los [a ser] um cidadom muito valor, cidadéo
gue realmente saiba quais sé@o os seus direitosais @ao os seus deveres diante da
sociedade. E 0 momento de torna-los militantestantes que eu digo de qualquer
causa. Vocé os transforma em militantes nesse ntonmenadolescéncia.” (R.C.O.
— 39 anos)

De acordo com o ultimo depoimento, da coordenadoraProjeto Oficinas”, a
capacidade de absorcao do adolescente € o prilsipatto positivo para o trabalho com esta
populacdo. Porém, reconhece que este aspecto podensiderado também como negativo,
uma vez que o adolescente pode ser influenciadexgmplos e acdes negativas vivenciadas
em seu meio social. Outros aspectos negativossfrua adolescéncia, apontados pelos
coordenadores foram: a falta de comprometimento ecamarso (assiduidade), a intensidade

com que vivenciam os sentimentos que pode causassagdade. Tais aspectos estdo

presentes na fala dos coordenadores do “PET” éderite Jovem”, transcritos a sequir:
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“Influéncia externa por parte de fora da familiaiefluéncia negativa dentro da
familia, que atrapalha, na maioria dos casos ((Q”— 31 anos)

“O que dificulta assim 6, é aquele adolescente gae tem compromisso (...) que

vai a aula quando quer, vai ao projeto quando geatdo isso € um problema que a
gente tem que estar toda vida atras ou telefongrentéo essa assiduidade deles é
gue é as vezes se torna um problema porque eletendi@aquele compromisso de

freqlentar certinho, tanto a escola como o projet? (...) tem uns que tem assim o
génio assim muito dificil, sabe, quando, acontdgaraa coisa em casa chegam de
mal com o mundo ai, sdo capazes de da uma patadalega que ndo tem, ndo tem

nada haver com aquilo sdo geniosos”(F. — 53 anos)

Os coordenadores demonstram-se favoraveis ao hoab@h adolescéncia, porém
possuem argumentos diferenciados entre si. Dense amumentos favoraveis, 0s
coordenadores apontam: o carater enobrecedor dichgite do trabalho (ética do trabalho); a
possibilidade de desencadear a responsabilidagmssibilidade de auxilio para a renda
familiar e para minimizar a dependéncia financdoa pais; a possibilidade de socializacdo e
até mesmo como instrumento de terapia (ocupag@m)p cnecanismo de prevencao as drogas
e ao crime; a importancia de adquirirem experiépaia atuarem e se firmarem no mercado
de trabalho. Contudo, a coordenadora do “Projetoir@al” enfatiza a importancia de haver
trabalho adequado ao adolescente, ou seja, queiteesfua condicdo de pessoa em
desenvolvimento. Os argumentos dos coordenadovesermlo estas e outras observacgoes,

serdo apresentados abaixo, na seguinte sequéRongeto Oficinas”, Projeto Agente Jovem”
e “PET".

“(...) eu acho que trabalhar engrandece! Eu achm drabalhar d4 um motivo pra
vocé viver, sabe? Trabalhar na vida de um ser humé@néo significante, tao
significante que enobrece (...). Entdo trabalhaméortante. Entdo eu aceito o
trabalho do adolescente meio periodo que estaites@xatamente o que esta
escrito na lei. O trabalho adolescente durante m@oiodo eu acho que nao vai
fazer mal de jeito nenhum (...) Ndo é independdat&abalho que seja, [pois] eu
acho que existem trabalho para o adolescenteabathos pesados, por exemplo,
vai cotar pedra, vai levar pedra nas costas, vaitaocana, eu acho que ndo séo
trabalhos para o adolescente. (...) Entdo eu aclhe gle pode trabalhar em
escritério, ele pode trabalhar em hotelaria, eledpatrabalhar em supermercado,
ele trabalhar em alguma coisa assim... que é reter@ escrever, a ler , a ... a
midia, numa radio... eu acho que isso ndo faz (nalAgora... que eu concordo que
ele com 14 anos faca alguma coisa eu concordo piente... se um [adolescente]
faz alguma coisa que ele queira fazer ... eu séat@m que tem que impor, ele tem
gue aceitar naturalmente, ele tem que saber, teentguclaro que muitas vezes a
vida exige ndo vamos sair da realidade que as vezdéamilia passa por um
momento dificil na vida ou vive um momento ha nteitepo dificil em que o filho
quando chega com 14 anos tem necessidade de teah@zdto menos meio periodo
pra auxiliar a familia e nés sabemos que isso exisso é importante, isso também
dignifica um ser humano, porque ele saber que sié eontribuindo para o bem
estar da sua familia ... é importante pra ele tamb&ntdo, eu aceito que ele
trabalhe meio periodo em (...) funcdes que ndoaaudano a ele e eu concordo
gue a carteira esteja assinada, e eu concordo tpigeaha todos os direitos que um
adulto tem.... de acordo com a idade dele né? ClgrRy.C.O. — 39anos)

“Eu acho bom. (..) Porque ai ele esta trabalhandsstd adquirindo
responsabilidade, estd se formando pra vida futerele trabalhando ele tem um
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objetivo também, porque ele sabe se ele traballeateen o dinheirinho ele nao vai
precisa depende pra compra um calgado, pra compra camisa, pra compra uma
bola que ele gosta, e ele ja tem a responsabilidieise ele tiver trabalhando ele
também ajuda um pouquinho em casa que ele saltemleca a vé quanto a familia
gasta qual é a despesa que uma familia tem, teldfodependente de ter condi¢cdes
econdmicas ou nao](...) eu acho, que é importarateaihar o trabalho, é eu acho
gue a pessoa que nao trabalha (...) tem pessoaficume em depressao por falta de
uma ocupacao (...) é tem que ter ocupacdo, porgueds tem ocupacdo a mente
deles tu ndo sabe qual é a direcdo que ela vai pmi®ler pra varias coisas, ele
pode pender pra droga porque ai ele esta soltonéteesta fazendo nada, mas tem
0s que ja tdo olhando pra ele ah, aquele |4 estiéoseamos pegar. Entdo €, é
perigoso (...)."(F. — 53 anos)

“(...) mas, o préprio sistema econémico, tudddesigando todo mundo, entdo ele
tem que se inserir o quanto antes [no mercado aleatho], eu ndo vejo nem tanto
como uma questdo da violéncia, da droga eu vejes,nua danos, eu vejo mais na
guestdo de mercado e de capital mesmo, porque guaais ele demora para
entrar no mercado, mais ele vai demorar para sdir no mercado, mais ele vai
demorar para adquirir as atitudes, os valores eeglganca em si mesmo para
tocar a vida. Entdo, mesmo um adulto que [concluiiaculdade por volta dos 23
anos e que] nunca passou pelo mercado de trabadhm,vai ter dificuldades
enormes, vai ter dificuldade em conviver em gru,ter dificuldade para lidar
com o trabalho em equipe, vai ter dificuldade pdidar com as crises, 0s
desentendimentos que acontecam em qualquer ambliemtabalho, para lidar com
a competicdo, para lidar com a competicdo as vesss muitas vezes leal, dentro
do préprio ambiente de trabalho (...) 16 anos, @uela histéria, ele vai ter muita
lambada para levar até os 21, mas vai chegar agsredlmente formado, porque
ele vai ter a capacitacdo, ele vai ter a parte {éanele vai ter atitudes, ele vai ter
os valores na teoria e ele vai poder confrontaratisso com a pratica e realmente
saber lidar, saber administrar tudo que ele aprandle)’(G. — 31 anos)

Os coordenadores do “Projeto Agente Jovem” e “Pie€bnhecem que o ideal seria o
adolescente usufruir do tempo da adolescénciaa qarcio, para o lazer e para o esporte e
demais meios que possibilitem sua formagédo integted argumentos dos referidos

coordenadores sdo demonstrados, respectivamergegii@ncia dos depoimentos.

“(...) agora aquele que tem condicao que um diapra natacdo, que no outro dia
vai pra informatica, que outro dia vai pra aula dielao outro dia pra escolinha de
futebol (...) E seria 6timo. Meu Deus a todo Beisil pudesse ter isso.”(F. — 53
anos)

“Olha, eu acho que é assim 0, todo mundo cai senmaquele lugar comum de
gue,[o adolescente deve trabalhar] para ndo ficarggo em casa, para néo ficar
vendo televisdo. Na verdade é assim, isso se tarnmunecessidade por causa da
sociedade que agente esta vivendo, porque pedagogite eu acredito que se
agente vivesse numa sociedade segura o adolesglente tivesse tudo para todos,
ele tem mais é que estudar na parte da manhd ede tele poder jogar bola,
brincar e ficar, ele poderia ficar ocioso (...)"(G- 31 anos)

O reconhecimento da importancia de meios que pbtsib a formacao integral é
também o argumento dos defensores da alteracddade para insercdo no mercado de
trabalho de 14 para 16 anos. Os entrevistadosizartan, também, ndo concordarem com a
referida alteracdo, uma vez que acreditam quef@stana estratégia governamental para que
a populagéo trabalhasse mais dois anos para sena@o3lima vez que os adolescentes de 14
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anos de baixa renda continuam trabalhando, porgoraasem a possibilidade de assinar
carteira e usufruir as garantias empregaticias agura poderiam ter. Estas observacdes

podem ser constatadas no seguinte depoimento ddecamlora do “Projeto Oficinas”:

“Ah! Isso ai eu ndo... ndo acho certo. Porque ebhaassim se vocé pode trabalhar
meio periodo com 14 anos vocé também pode ter aneira assinada ... com 14
anos. Quer dizer entdo assim que ele tem as coeslidé pegar um servico tal, que
ndo vai causar nenhum dano a ele, com 14 anosfjcaila meio periodo e nao
tem direito de ter a carteira assinada? Ah, me digst, mas isso € uma coisa bem
politiqueira ndo acha? Eu acho! S&o dois anos a@sgiro governo se incomodar...
porque na verdade quem vai perder com isso € orjgr&er humano, € o préprio
adolescente no futuro. Mas isso eu acho que é wisa bem assim: de pensar de
estudar, de botar na balanga , de ver os pros eomgras porque... eu acho que tem
pros e tem contras nesta situagéo. Eu estou vepdpas por um aspecto: aquele de
guem vai perder é o adolescente, mas existem oasmeactos também né? A gente
tem que ver (...) eu vejo pelo fato de quem perdgiean ganha? (...) Agora a
carteira de trabalho o que comprova né? Comprovatangoisa , comprova
experiéncia,[portanto] ele perde em diversos aspecSao varias coisas que sO
guem tem a perder é o adolescente. (...)” (R.C.89 anos)

Portanto, os coordenadores sdo contrarios a dterag idade para insercdo no
mercado de trabalho, pois constatam empiricament @ adolescente de baixa renda
continua desenvolvendo atividade laborativa, pais@ssidade da sobrevivéncia se sobrepbe
a lei. Ou seja, face a este contexto, reconhecpisea alteracdo na idade para insercéo no
mercado de trabalho se apresenta mais como umiseade exclusdo do que insergéo do
adolescente de baixa renda nesta proposta de faontaegral, uma vez que junto a alteracéo
legal ndo foi oferecida a esta populagdo uma rendgensatoria que efetivamente viabilize
a permanéncia dos mesmos em cursos que subsideuaformacao integral.

Diante deste impasse entre “trabalho” e outros sngara a formacdo dos
adolescentes, os coordenadores foram questionatbos a idade que consideravam ideal
para a inser¢cao dos adolescentes no mercado @htvalds coordenadores do “PET” e do
“Agente Jovem” mencionaram que a idade ideal sesial6 anos, uma vez que seria
importante o adolescente usufruir da adolescérealizando outras atividades para o seu
desenvolvimento. J4 a coordenadora do “Projetar@¢ considera que o ideal seria com 14
anos, desempenhando atividades compativeis catade,iuma vez que o trabalho impediria
a ociosidade que na adolescéncia representa umemsmente. A seguir, estdo transcritos,
respectivamente, os depoimentos das coordenadosaprdjetos governamentais: “Agente

Jovem” e Oficinas, contendo os argumentos acinesidels.

“(...) ele tem que ter a vida dele (...) ele tene qiver aquela etapa de adolescente
(...) Com 14 anos realmente é cedo porque com b4 ammentalidade deles ainda
ndo esta voltada para o trabalho esta voltada nis lazer. O que ele deveria

praticar mais era o lazer, mas em fung&o da nedasis tem muitos que comegam a
trabalhar cedo, né?. Mas, € (...) 16 anos ...@&rgpe com 16 anos ele pode votar,
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ele pode ter carteira assinada, ele s6 ndo pode #rcarteira de motorista, né."(F.
— 53 anos)

“Ideal com 14 anos com fun¢Bes compativeis comaaad(...) Eu acho que o

trabalho compativel é possivel, eu acho que....dagho que é uma coisa até...
como se diz aquele provérbio muito antigo: cabexAaasé morada do diabo né? Eu
acho que uma crianca que nao faz nada vai paraaa 8e vocé ndo faz nada, nao
fazer nenhuma oficina, ndo faz nenhum curso a Utsa que vocé faz é ir para a
escola, porque ndo vdo me dizer que com 14 anosefear em casa estudando a
tarde inteira para no outro dia ir a escola parapies estudar a tarde inteira? Isso

ndo existe, né? O que ele vai fazer? No momenfolge dele, de ociosidade dele
ele vai pra rua, ele vai procurar alguma coisa)(.(R.C.O. — 39 anos)

O ultimo depoimento evidencia a imprescindivel ssmade de ocupacao do tempo
ocioso do adolescente como forma de prevencaor(grnmendo-se em relagdo ao “crime” e
ao uso de substancias entorpecentes), sendo olhtrabeconhecido como principal
instrumento para tanto, o que remete a comparagédoocvelho paradigma do Codigo de
Menores, que buscava mediante o trabalho disciplinadolescente pobre, ou seja, 0
“menor”, classificado como que em “situacao irregul

Ja no primeiro depoimento a coordenadora enfatinecessidade do adolescente
realizar outras atividades para sua formacéo -ocord preconiza o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, na intencdo da formacdo integralas reconhece que para o adolescente de
baixo poder aquisitivo sua condicdo econOmica deter a necessidade de inser¢cao no
mercado de trabalho mesmo que em idade precocan(ds), o que dificulta ou até mesmo
impossibilita 0 acesso a formacdo adequada (ifje@abre este enfoque, Abramo (2003)
destaca a dificuldade de se efetivar plenamemseacao social dos jovens (adolescentes) de

baixa renda e menciona que

Numa sociedade desigual como a brasileira, comdageronas de excluséo, realizar
esse processo de insercdo social ndo é nadadawil trajetorias e resultados tao
distintos quanto as inimeras diferengas que asawmes condi¢cdo juvenil, dadas
por situagcdes de classe, género, etnia etc. Por risssmo, se ampliam as
necessidades de mecanismos de apoio para os wgrisirem as referéncias para
suas buscas, para viverem essas experimentacdesquatilade de vida e
ampliarem suas possibilidades de inclusédo; o qyréfisia que, além de politicas de
educacdo, tornam-se cada vez mais necessarioegspias de apoio em todas as
outras areas: trabalho, saude, cultura, laze(SBRAMO, 2003, p. 222)

Os coordenadores esclarecem que a principal expectdos adolescentes em
relacdo aos cursos ofertados pelos programas etgso§ a capacitacdo para insercdo no
mercado de trabalho. A coordenadora do “Projetaifds” menciona que eles buscam
realizar os mais diversos cursos a fim de quealifseus “curriculos”. Ja o coordenador do

“PET” enfatiza que a expectativa pelo curso ofertpdlo SENAC € de que através do curso
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aprenderdo completamente tudo que envolve a pEaméct, estando aptos para se inserir no

mercado de trabalho.

“(...) Uma das expectativas dele é o trabalho.nasso adolescente, é o perfil do
nosso adolescente, t4? Eles tém uma visdo aseles.querem fazer os cursos para
poder colocar no curriculo deles aquele curso pakes poderem ter uma
oportunidade melhor de trabalho, ta? Eles pensano érabalho! (...) o perfil do
nosso adolescente é esse: a vontade de estarigaddifpara o trabalho! (...) é a
primeira questdo, [pois] eles ndo vém pelo lazdesendo vém pelo momento
ocioso, nada disso, eles vém pela questéo de tdidade para trabalhar.” (R.C.O.

— 39 anos)

“Eles entram no curso achando que véao, simplesmeaptender tudo o que envolve
a parte técnica, que eles vao aprender informatoe eles vdo aprender a fazer
oficio, que eles vao aprender a (...), que elesafender como atender no balcéo,
como tirar nota, eles vém focados na parte pragcpropriamente dita de coisas
para arrumar um emprego, € isso que eles achamxpaatativa deles, depois eles
saem outras pessoas.”(G. — 31 anos)

As opinides dos gestores em relacdo as expectatldsaadolescentes sobre o futuro
explicitam o trabalho como elemento central. Coafw@dcoordenadora do “Projeto Oficinas”
apresenta uma opiniao otimista, pois consideraequ®ora os adolescentes sejam sonhadores,
sdo também centrados e primam pelo estudo e peddificacdo profissional. Ja a
coordenadora do “Projeto Agente Jovem” explicitfalta de esperanca dos adolescentes
atendidos em relac&o ao futuro, uma vez que recenhgue a condi¢cdo atual de baixa renda
influencia nas possibilidades futuras. O fato de pa@ssuirem roupa adequada para se
apresentarem em uma entrevista de trabalho e nesidim bairros periféricos representam
fatores condicionantes para a exclusdo no empnegernglido, o que limita as esperancas de
superarem sua condicdo de miserabilidade atuakien@asrem esperancas futuras. Ambas
opinides sdo demonstradas pelas mencdes das cadodas dos projetos “Oficinas” e

“Agente Jovem”

“Sonhadores como todas as geracdes por miléniashiky eles ndo mudam com o
tempo, né? SO que eu acho que menos esperancogas ds de antigamente. Acho
gue eles tém o pé no chao, eles sabem o que queeomenos o perfil dos nossos
assim (...) eles tem expectativa de futuro, mas @& o pé no chdo fenomenal!
Eles querem estar qualificados, estruturados paua qo futuro eles ndo, ndo se
percam. Eles pensam assim oh: que eu preciso fuemte ter qualidade para
trabalhar porque o mundo vai deixando eles pra .ti@laro que vai deixando pra
traz ... quem ndo estuda vai ficando ... quem réaperfeicoa, quem ndo se
qualifica (...) o nosso adolescente de hoje é sso@dolescente que pensa nisso:
tenho que me aperfeicoar, tenho que me qualifieartenho que fazer curso, meu
curriculo tem que estar bom para futuro, pelo nseos que vem aqui, né? Porque
eles ja vem com uma idéia de curso, porque ele gabevem fazer curso aqui né?
(..)" (R.C.0. -39 anos)

“Tém uns que a gente vé assim que (...) tem mistxichinacdo pela sociedade
também. (...) [eu questionei] porque vocés naarfoatras dum serviginho, agora
na temporada (...) ai eles disseram (...) ‘nenaafd ir porque esse pessoal ndo
gosta de nos ele jA sabe que onde ndés moramos eosaa nsituacdo
[socioecondmica] e eles ndo querem a gente assamtrabalhar’. Entdo é uma
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falta de esperanga que eles tém também, porque@&esiue, a condigdo deles la ta
influenciando no futuro deles. [Na entrevista depezgo] (...) como que [o
adolescente] vai [bem] vestido (...) se ele ndo nem o que comer, entdo aquilo ali
€ uma barreira, eles param naquilo |14 e é a vide gles tém. Porque s6 através, a
bolsa, 0 maximo que eles véo fazer com o dinheardbalsa na situacéo deles é
guando sai o dinheiro, compra uma comidinha, compre, que a luz é rabicho, se
eles usam rabicho eles tém que paga 5 real poratitdo € complicado..”(F. — 53
anos)

Sobre este aspecto, o endereco assim como a ctag@xero, a raca é também

considerado como um critério de exclusao/difere@@aconforme argumenta Novaes (2003)

Para as geracOGes passadas esse critério poderiapseas um indicador de
estratificacdo social, indicador de renda e mesenpattencimento de classe. Hoje,
o endereco ndo é apenas um indicador de subaldmigcondmica ou de
estratificacdo social. Certos enderecos tambérerirazonsigo o estigma das areas
urbanas subjugadas pela violéncia e a corrupcadrdfisantes e da policia. Ao
preconceito e discriminacdo de classe, género ,ead@riona-se o preconceito e “a
discriminacéo por enderego”. Nesse cenario parterrdinacdo das possibilidades
de inclusdo/exclusdo social, é diferente ser pobegro ou branco, homem ou
mulher e viver ou ndo viver em uma area da cidéssificada como violenta.

No acesso ao mercado de trabalho, o “enderegoa&enum critério de selecéao.
Trés tipos de justificativas podem ser listadaspgpre um empregador ndo aceite
um jovem morador de uma determinada area da cidadheprimeiro lugar: “o
jovem que mora em tal lugar de bandidos é um banelid potencial: melhor nédo
empregar”. Segunda possibilidade: 0 empregadontes® que é apenas uma parte
menor dos jovens de uma favela ou de uma conjuatitgdtional que se envolve ou
se envolverd com o trafico de drogas, porém ses@njoque busca trabalho “mora
ali, ele ndo vai poder sair para trabalhar quanalovér conflito entre grupos de
traficantes ou entre os traficantes e a policialhatendo empregar”. Outra
possibilidade: o empregador reconhece que o jowwmdidato pode nunca vir a ser
bandido, pode conseguir maneiras de né&o faltarralsalho no momento de
“guerra”, porém so6 pelo fato de ter crescido naiuge conhecer e ser conhecidos
de todos dali, ele pode vir a cometer alguma fatetra o patrdo ou a empresa, seja
por solidariedade (por exemplo, passar alguma rder@za em uma caixa de
supermercado, para alguém “da comunidade” quepestdsando), seja por medo
(ser coagido a colaborar com bandidos). Entdo, Harehdo arriscar”. (NOVAES,
2003, p. 112 - 113)

Os coordenadores acreditam que além da expect#ivmalificacdo para insercéo
no mercado de trabalho, outros fatores motivamcalles dos adolescentes pelos cursos
desenvolvidos por estes programas e projetoscoam® a socializacdo, a bolsa (no caso do
projeto “Agente Jovem”) e a necessidade econbro@#prme se constata nos depoimentos a

seguir dos coordenadores do “Projeto Oficinas”ojéto Agente Jovem” e “PET".

“Além daquele (...) que é para a geracdo do empftegialho, tem os que dao

valor isso ... € a socializacdo eles vem mais peif amizade, para as relacdes
mesmos, né? Relacdes interpessoais, ta? E tambBm que ... existem outras
coisas assim mais importantes, mas que eu achm asais importante mesmo que
eu sei que eles procuram é isso mesmo: por caudsatlalho e da socializacéo

(..)"(R.C.0O. — 39 anos)

“(...) a bolsa é um motivo pra eles frequentar t&mi porque se nao tivesse, muitos
também n&o iam (...) Pela bolsa porque, se dasatiem a bolsa vem, se nédo tem,
ah, nédo, entdo ndo vou. Entdo tém aqueles que ¢ llsa, e que realmente
necessitam..”(F. — 53 anos)
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“O que motiva realmente, o grande motivador, ndath querer ser romantico, é
a necessidade. Esse € o grande motivador, é aljilcdsile de fazer uma diferencga
na vida dele, na da familia dele, esse é o grand&veador, porque o resto é (...)."
(G. - 31 anos)

Um elemento interessante, ndo questionado masaajmpelos coordenadores, foi a
capacidade de sonhar que a populacdo (adolesparges comunidade) tem, embora possua
condicOes tdo adversas. A realidade vivenciadgyraorde parte da populacéo atendida pelos
programas e projetos desmotiva. Porém o sonho s&miee um impulso para lutar por
condicbes melhores. Esses sonhos variam desdeeaqdel ordem individual e quase
mirabolante, aqueles coletivos e que poderiamesdizados caso as a¢des sociais destinadas
a comunidade buscassem superar 0 carater assdistacie propusessem Servigcos
diferenciados e de maior qualidade para a populasdmordenadora do “Agente Jovem”
abordou, em dois momentos, o sonho dos pais doesadates, formulacfes que estdo

demonstradas abaixo, seguidas do depoimento ddeswatora do “Projeto Oficinas”.

“As mdes, numa reunido que a gente fez (...) utmatto de desenho, pra, porque a
maioria ndo sabe escrever, entdo n6s mandamos ldasergue elas sonhavam pra
vida delas. Teve uma que fez, ela desenhou umanéasama casa bonita, assim,
grande, um navio, que o maior sonho da vida dedater a casa dela e um dia fazer
uma viagem de navio. Entdo tu vé, trabalhando degda, é uma situacdo que, vai
custar a chegar 14, mas a gente nunca vai dizey [F= ela, porque enquanto ela
tiver esperanca, aquele sonho, ela vai continuaarido €, é o que vai motivar o

viver.”(F. — 53 anos)

“(...)os sonhos que os pais tem, porque a gente sple, a condicdo econémica
deles é bem diferente, mas eles também sonhamge#tsriam, tem pai que
gostaria de ter uma boa casa, um quarto pra caldha fj...)."(F. — 53 anos)

“(...) As pessoas tem a tendéncia de achar quast@$ pessoas da periferia sdo
ignorantes, algumas pessoas tem essa concepg¢doQué?sdo ignorantes nao
sabem nada, que estao fora do planeta, sdo “foraasinha”, né? Ndo é assim!
Eles tem os seus sonhos, tem 0s seus desejospelerem muita coisa, eles séo
pessoas que sdo muito mais leitores que qualquéa quessoa (...) eu tenho
conversado com pessoas extraordinarias, sabe?Mag assim, essa tendéncia de
achar que o povo periférico s6 merece assistersorai.. ndo nds temos que pensar
gue ali tem muita gente que gostaria de ter, poengXo: yoga; gostaria de
participar de um curso de tai chi chuan (...) teutras pessoas também que querem
outras coisas. Entdo assim: acreditar na terapimifaar, eu digo terapia holistica
mesmo, massoterapia, coisas assim bem deste entehdeu? Tem muita gente ali
gue tem uma vontade enorme de conhecer esse tipmsie Eu ja tive ioga aqui no
projeto para os pais, eu ja tive danga do ventreapas maes, porque? Porque eu
acho que a gente tem que pensar que [essa poplldedueriferia é igual, € igual!
(..)" (R.C.0. -39 anos)
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4.3 PROJETOS E PROGRAMAS: CARACTERIZACAO E AVALIAGA

Sendo as politicas publicas constituidas basicampat trés etapasprmulacaq
implementacacae avaliacdq buscou-se constatar junto aos programas e psogeimo eles
tém utilizado os distintos instrumentos necessdp@s a realizacdo de cada uma dessas
etapas.

O planejamento deve ser o instrumento utilizad@nraeira etapa, formulacaq
sendo através dele definidas as metas, os receirgdsorizonte temporal das atividades que
se pretende implanfaAssim sendo, o planejamento é fundamental paraicesso de

qualquer empreendimento, pois planejar significa.

(...) desenvolver um raciocinio sistematico sobseaspectos da realidade que
necessitam ser transformados e ordenar-lhes umdutorde melhoramento,
entende-se que, para tanto, faz-se necessario efleadio critica, totalizante e
cuidadosa da realidade socigp.27)

Nos trés projetos e programas aqui analisadosatonsse a utilizacao de diferentes
metodologias para a elaboracdo dos mesmos. Endoeta;planejamento das atividades, os
programas/projetos utilizam metodologias diferet@sa O “Projeto Agente Jovem” realiza
anualmente, antes de comecar as atividades, um mb@rde planejamento onde participa
somente a equipe de trabalho. O coordenador dmgféama de Educacg&o para o trabalho
(PET)” argumenta ja ter tudo detalhado e planejgeldorma padronizada entre as vérias
turmas que desenvolvem simultaneamente o Progr@ni®rojeto Oficinas”, por sua vez,
“democratiza” o planejamento, uma vez que envolveomunidade escolar (alunos e
professores) e a coordenacao para planejar as agdais do Projeto, bem como o tema que
se pretende trabalhar naquele periodo. Estes asps#t detalhados, respectivamente, nos
depoimentos dos coordenadores do “Programa de E&lugmra o Trabalho” e do “Projeto
Oficinas”™

“Tudo segue um roteiro especifico preparado. O paogp ele é detalhado. O
programa tem 303 horas €, que sdo 99 secbes e sadao esta detalhada,
explicita, colocada por escrito, a atividade e aalifio da atividade. Tudo isso € um
norte. E claro que se trabalha tudo dentro de umapetro, mas tem tudo bem
planificado.”(G. — 31 anos)

“No inicio do ano, antes de comecar as aulas, atggam um periodo com os
professores onde a gente senta assim aproximadames cinco dias (chama-se
parada), durante esse periodo (...) eles ajeitasnasala de aula, eles ajeitam o seu

* Fonte: Material apresentado nas aulas de Gestieakacdo de Politicas Publicas, ministradas pelof.P
Guilhermo Alfredo Johnson (2004).

® Diretrizes para a elaboragéo de Planos Municigaidssisténcia Social. ITecendo Cidadania — Programa
de Capacitagdo para Articuladores e Gestores em Riitas Sociais PublicasMédulo Ill. Eixo tematico n° 2
Tubar&o/SC:2002.
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conteddo, eles trazem o planejamento anual parargef® Oficinas, para a
coordenacdo. A gente vai desenvolver projeto enma dilms planejamentos, dos
calendarios de evento, programacao anual todam.@ma do que eles tem de
planejamento. A gente faz uma reunido com os alengles sugerem (...) Eles nos
auxiliam com o tema e em cima do tema a genterahathar o ano inteiro (...)
Isso ai acontece todo fim de ano, para no ano ségud gente ja ter o tema, ta?
(...)" (R.C.0. -39 anos)

No que tange a implementagéo/execucéo esta n@uéstionada especificamente,
porém esta sendo demonstrada ao longo deste capitul

Ja sobre a avaliacdo, o coordenador do “Program@Aaddeacédo para o Trabalho
mencionou realiza-la no final de cada curso, unmaqe tém a duracdo de apenas cinco
meses. Os Projetos governamentais “Agente Jovei@fieinas”, como nédo sao conclusivos
atendem os adolescentes durante todo o ano, podstel® permanecerem vinculados aos
projetos até que completem a idade limite paradatemto - realizam a avaliacdo de suas
atividades no final de cada ano.

Sobre a metodologia desta avaliacéo, todos ostpsage assemelham, pois é realizada
com a equipe e com os destinatarios das acoeséadates). O “Programa de Educacéo para
o Trabalho” também realiza a avaliagdo com setcepas, financiadores dos cursos. Todos
estes aspectos sédo detalhados nos depoimentosig segpectivamente, dos coordenadores
dos Projetos “Agente Jovem” e “Oficinas”.

“[Os adolescentes fazem (...) a avaliacdo delesjue eles acharam, a avaliacédo
deles do projeto pro escrito (...) [Ja a equipe] i=gine (...) n0S vemos o0 que
funcionou bem e o que n&o funcionou (...)"(F. -a58s)

“A avaliagdo do projeto tem é, tem trés tipos dalmgéo: a avaliagdo do parceiro,
com os critérios do parceiro, que agente tem qeedsr, tem a avaliacdo do aluno
para o docente e o programa como um todo, por Estambém, que eles fazem, e
tem a nossa avaliacdo prépria, dentro dos nossaématros educacionais, que
agente analisa evaséo, aproveitamento, entrada e@axo de trabalho, entdo tém
esses critérios que agente segue. A avaliacdo timeda é feita durante o curso,
sdo sete oficinas e sete avaliacdes, a avaliacadgatceiro € institucional, é no
final.”(G. — 31 anos)

E necessario destacar, contudo, com base no ultapoimento e aprofundando o
debate sobre as tendéncias de avaliagfeti(idade eficicia e eficiéncig, apontados por
Arretche (2001), que este programa efetivamenteabagaliar de forma completa suas agoes,
pois amplia sua analise para além dos resultadesvas do Programa, uma vez que além da
analise dos parametros educacionais, analisgroveitamentodo curso, a evasaoe a
entrada no mercado de trabalhAtraves destes trés itens ja € possivel consaaglise das
trés tendéncias de avaliagdo apontadas antericgment

Em linhas gerais, os coordenadores avaliam os @y € projetos positivamente e

apontam elementos diferenciados entre eles patdicas tal analise. Dois depoimentos
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(“Projeto Agente Jovem” e “Programa de Educacgéaa pafrabalho”) focam na finalidade do
projeto para os adolescentes demandatarios, irdticampapel dos projetos e programas em
propiciar mudancas comportamentais nos adolescebtegudo, um analisa o projeto como
instrumento que possibilita 0 “ajustamento legal”adlolescente, supostamente “desviado” e
o outro como possibilidade de desenvolver valoresitades ndao desenvolvidos através do
ensino formal, conforme se constata nos depoimextaixo:

“Olha, é um projeto que tenta resgatar o, a sodidade do jovem na familia e na
sociedade, entdo, tudo o que a gente pode fazetrgrar o jovem de volta pro
convivio, pra ter um ajustamento legal dentro dmifea, a gente esta buscando
isso. Que a maioria tem algum conflito, que senBs @80, ndo estariam no
projeto. N6s temos jovem encaminhado pelo Consgllelar, que o juiz pediu,
entdo, € porque tem problema, porque, a criangcaadolescente que ndo tem
problema nenhum, dentro da familia, na escola, oeieslade, ele ndo, ele nédo
chega naturalmente no projeto. (pausa)’(F. — 53 §no

“O PET ele, acho que ele cobre uma lacuna que nenbutro programa em geral
ele faz. Eu ndo tenho visto nada que cubra, qusigaraliar tdo bem capacitacédo
profissional na parte técnica tedrica junto comaorak e atitudes desenvolvidos
nesse [curso] . (...) Ele cria muito também, o desévimento de auto-estima e da
capacidade de decisdo, da auto-afirmacdo, que sup@gramas nao trabalham
com isso e que hoje nem a propria escola trabathpropria escola, hoje, normal,
ela s6 derrama conteldos e contetdos e conteldmsnéo trabalha mais o lado
humano do aluno, ndo trabalha mais a, ele comoviddo, como cidadao, ndo
trabalha a tomada de decisdo, ndo trabalha a awtiinea, ndo trabalha a
independéncia, ao contrario, desestimula a indepani.”(G. — 31 anos)

Ja o depoimento do coordenador do “Projeto Ofi¢jnamda ndo mencionado,
analisa o Projeto num contexto mais geral enfatiaasua relevancia, uma vez que atende a
criancas e adolescentes cidadéos de direito ddaiter absoluta em atendimento, e enfatiza a
necessidade de prioridade deste projeto em Batn€amborid. Tal mencdo contradiz o
outro depoimento deste coordenador, demonstradwi@mbente, quando sem minimizar a
importancia deste Projeto o analisa como ndo didrigae nem prioritdrio dentro do
financiamento do municipio, uma vez que se destiregdes educativas complementares nédo
estabelecidas como direito legal, conforme pode@astatado no depoimento abaixo,
“Pri-o-ri-da-de absoluta! Exatamente o que diz otdisto da Crianca e do
Adolescente (ECA): ‘crianca e adolescente é pridiel absoluta’, [portanto]
Projeto Oficinas é Programa de Prioridade Absoluta) é a certeza absoluta que
da certo (...) Entdo eu vejo o projeto como umastieassim de prioridade desde

gue o governante que tem visdo de politica pulgioa d4 certo, tem visdo para o
Projeto Oficinas.” (R.C.O. — 39 anos)

A importancia dos adolescentes realizarem os cyrsmwovidos pelos projetos e
programas é analisada pelos gestores em relacassibiidade de qualificacdo para o
trabalho (mesmo o curso nédo tendo este enfoqueg; fpailitar a insergdo no mercado de
trabalho em postos mais qualificados e assim pbtmibmelhoria em sua condicéo
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socioeconO6mica; de desenvolverem através das esldagerpessoais que estabelecem com
outros adolescentes e pessoas atuantes nos pregeamnajetos (professores, facilitadores e
coordenacdao), “preparando-os para a vida”, ou paj@ as relacdes sociais; de repensarem
suas vidas desencadeando atitudes e valores massi@ues em relacdo a vivéncia no
contexto social e de trabalho.

A seqguir, as possibilidades elencadas pelos gsst@erdao apresentadas
discursivamente na sequéncia, nos depoimentos doglenadores do “Projeto Agente

Jovem”, “Projeto Oficinas e “Programa de Educacé@@a o Trabalho”.

“(...) porque eles tém que [ter acesso a um culs@omputacao], j& que eles ndo
tém a condicao de ter [computador em] casa, elested acesso a isso, porque se
eles tém acesso a informatica, eles vdo aprendeeles aprenderem bem, mesmo
eles ndo tendo o curso, eles podem ter, chegarmprego e ter um emprego
melhor, porque eles tém a pratica, e mudar de végtabém através disso. (...) Por
exemplo, o G. é um menino que ele trabalhava naenaria, mas o sonho dele é
trabalhar em outro servico, entéo se ele pega unia de informéatica, ele aprende,
ele fica bom, ele fica fera a gente vai e leva teleta coloca ele num servigco que se
encaixe com ele e que, através daquele servigeaglmudar a expectativa da vida
dele.”(F. — 53 anos)

“Porque a diferenca do Projeto Oficinas (...) € onéeldo ndo s6 daquele curso...,
mas o conteldo sOcio-pedagodgico que o professoateomar na vida do aluno...
o trabalho que é feito com toda a equipe dentrd’dmeto Oficinas com o aluno ...
entdo assim ele nao vai adquirir (...) s6 conhetito da oficina de informatica...
0s conhecimentos que ele vai adquirir dentro daimdi de informatica eles séo
gerais... vai ter um conhecimento amplo inclusias klacées que ele tem familiar,
das relacdes que ele teve no Projeto Oficinas, igo das relac8es interpessoais
(...) Eu vou te falar uma palavra bem certa: fornpara a vida! Trabalhar com os
conteldos cotidianos e formar para a vida! Este ébjetivo maior do Projeto
Oficinas. Meu aluno pode sair daqui ndo sabendoandd informatica, mas eu
tenho certeza que alguma coisa ele vai adquirirrelagdo as relagdes que ele tem
|4 fora: social, familiar... tanto que a gente fam trabalho bem amplo né? A gente
ndo trata o aluno sé aqui dentro, a gente levafora o aluno, vai fazer pesquisa la
fora (...) aformacdo para a vida esta intrinsed®.C.O. — 39 anos)

“Fundamentalmente nesse curso, a gente desenvolwpaténcias, entdo, agente
tem 0 nosso conceito de competéncia, €, mobiliabililades, atitudes e valores
para realizar uma tarefa ou para realizar um trabal entdo, a partir do momento
gue vocé desenvolveu atitudes e valores nelesiezlealiam uma série de coisas na
vida deles, desde relacionamento familiar, até plda carreira e, e até, passam até
a ser mais realistas, em relagdo as possibilidaddss comecam a se planejar
antes, e alguns até acordam e, dependendo do spumdeles tém, eles ja estdo
atrasados, alguns caem na real, outros ainda perpelgue tém muito para
caminhar, mas outros ja comegam a cair na real,!pp@a atrasado, comegcam a
correr atras. (...) mas agente da as condi¢deslele gaberem que aquele grédozinho
gue agente plantou, ele por conta prépria ele p6d¢ mais, ele pode procurar
mais, inclusive com a propria educacédo, ele podeas®m-educar, s6 basta ele
acreditar nele e saber que tem gente que acredite, porque o adolescente ele é
muito subestimado, ndo se acredita na capacidadde, dele assumir
responsabilidades, de assumir tarefas para si, oleégtente com confianca ele vai
longe, muito, muito longe, entdo é isso, agente dem pegar e dar o ponta pé
inicial para ele mostrar que o principal agente daudanca de vida dele é ele
mesmo, ndo é nem a familia deles, nem os outrete éesmo, ele vai fazer a
diferenca.”(G. — 31 anos)
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Os coordenadores também foram questionados sealimados relatorios sobre as
atividades desenvolvidas pelos programas e projatpsriodicidade e os dados informados,
0 gque se mostrou necessario apos a constatacascdssez de dados relativos a rede de
instituicdes existentes no municipio de Balne@awonborid, através da pesquisa quantitativa
demonstrada no capitulo anterior. Obteve-se, assimformacdo de que os relatérios sao
elaborados e entregues a secretarias executoracasa do “PET” para 0S seus parceiros
privados. Os dados demonstrados sao basicamenteermude inscritos, frequéncia e
atividades realizadas. O “Programa de Educacdo parBrabalho” também anexa as
avaliacdes dos adolescentes em relacdo a cadaaofioncluida, aspectos destacados nos

depoimentos a seguir.

“(...) todo ano a gente faz os relatérios de tudajue aconteceu e é claro que a
gente envia um para a secretaria de educacao gleegraxe isso, né? (...) Todos os
dados assim tipo: nimero de matriculas que foratasfedurante o ano, quantos
alunos a gente recebeu aqui, né? Por que nem semptenero de matriculas é o
namero de alunos, porque tem alunos que fazem théasoficinas (...)” (R.C.O. —
39 anos)

“E feito relatério por turma (...) entdo no finaladturma se colhe as informacoes,
cada, um relatério dos alunos, tudo (...) cada ddedaz uma, um relatério e uma
avaliacdo individual e um relatério geral da suacofa. Isso é passado tudo numa
formatacéo especifica pra no final a gente sé jumgalo, montar o relatério, esse
relatério vai com as fotos, que agente vai registia também, mais toda parte de
trabalhos que se tem especificos, a cépia de todatiarios de classe e colocado
nesse relatério também, e mais a tabulacdo de t@dasvaliagbes feitas pelos
alunos dos decentes, entdo isso conta, no finab isdo é juntado, faz uma
encadernacéo e vira Relatorio Final do Programagagtentregue, fica uma copia
para nés e uma copia para o parceiro.” (G. — 3boahn

Torna-se importante destacar que os coordenadecesirecem a necessidade de
relatar as a¢gbes desenvolvidas a fim de dar vidlie as mesmas e assim demonstrar a
abrangéncia e relevancia dos referidos programaojetos. A coordenadora do Projeto
Oficinas enfatiza a importancia do registro daseac®o projeto para garantir sua

legitimidade e, portanto a continuidade, conforméepser constatado no depoimento abaixo.

“(...) eu tenho uma pessoa que hoje esta na minta, \que é a secretaria [da
educacao] Silvia que ela sempre diz assim: ‘Quesaosda ¢é feita de papel, nds
temos que ter o papel na méo’. Eu considero issitoinPorque? Porque o papel ele
nos deu resultados, sabe? Através do papel (dodoseregistro de dados) vocé vé
os resultados, pois 0 pai que ndo tem coragemde.bralizar o que ele quer ele
através do papel ele consegue. Entédo vocé tem agmd@stico da comunidade (como
a comunidade analisa o programa) através do papeéntdo a gente tem muitos
documentos assim pra comprovar 0 nosso trabalhloe34d...) 0 que vocé precisar
para comprovar os resultados [do projeto] a gergmttudo, tudo assim em arquivo,
tudo arquivado no decorrer do tempo a histéria tobielusive este ano a gente esta
fazendo um documentéario num CD. Eu j& solicitei professor vir filmar tudo: os
pais, as crian¢as pra fazer um documentario (.{fR.C.O. — 39 anos)
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Cabe mencionar que através da pesquisa quantietdea ndo disponibilidade de
alguns dados necessarios para a pesquisa a cododemaconheceu a necessidade de rever a
coleta de dados dos alunos inscritos separandotos @iancas e adolescente, sexo, numero
de inscritos e numero de concluintes de cada afieiassim poder avaliar as a¢cdes que devem
ser revistas e ampliadas.

Retomando aos aspectos apontados no tripé sodracaea é possivel afirmar que
os coordenadores consideram que 0s cursos ofeseerioseus programas e projetos séo
eficazes para ensinar aos adolescentes o apreodjz&deles propdem. A coordenadora do
“Projeto Agente Jovem” enfatiza a eficAcia do Rmjem propiciar mudanca no
comportamento do adolescente e consequentemenég sesttornar um agente de
transformacdo do seu contexto familiar e social.oJéoordenador do “PET” salienta a
capacidade do programa em capacitar o adolescardeopnercado de trabalho e por ultimo,
a coordenadora do “Projeto Oficinas” enfatiza acéfia do projeto em ensinar os
aprendizados propostos e ressalta a qualidadefd@sas exemplificando com o curso de
espanhol. Na sequéncia, serdo apresentadas reapesiie as falas dos coordenadores do
“Projeto Agente Jovem”, “PET” e “Projeto Oficinas”contendo suas apreciacdes sobre o

aspecto acima referido.

“E, porque a maioria dos jovens que sdo incluicms Agente Jovem, eles véo,
através do programa, eles véao transformando o catap@nto deles, em familia e
em sociedade, entéo é pra isso sabe. Entdo é glaea gente tenta de toda forma,
até expandir isso, pra coloca eles no mercado dkatho (...) entdo a gente tenta
dessa forma e € o objetivo do programa né, quesdélesagente de, pra transformar
0 projeto tem que transformar eles pra melhor, amportamento, na vida familiar,
na vida em sociedade, na vida escolar (...)"(F.3-amos)

“Ele é, dentro da proposta, ele é eficaz dentroqi® ele se propde, que é essa
guestdo de passar o conhecimento basico para étararo mercado de trabalho e
para ele fazer as proprias escolhas, para ele selependente para decidir os
rumos que ele vai tomar nesse mercado de trababoseja, a gente ndo forma
Ofice Boy, a gente ndo forma secretaria, a gente foima nada disso, a gente
simplesmente forma o qué? A gente forma um tradalhau seja, o que ele vai
levar para a empresa, além do certificado, ele wajue, ele vai levar valores,
atitudes, independéncia, capacidade de aprendetqgea coisa, que hoje é um
diferencial enorme, vocé ndo tem mais um espetEadin nada, vocé quer alguém
gue venha disposto a aprender tudo nhuma emprep&tdo no que ele se propde
ta perfeito.”(G. — 31 anos)

“(...) é a Unica escola do municipio que trabalt@rto idioma espanhol € o Projeto
Oficinas, né? E a gente forma o aluno até a comagds, ta? Inclusive a

conversacao tem desde o inicio. E um curso mesengerdlade! S6 que gratuito,
hoje vocé vai pagar um curso la fora (...) € canfgso curso de idiomas, né? No
Nosso projeto é gratuito e a qualidade enorme Q..)nmeu professor que da o
[curso] intermediério e o avangado ele é polilingale sabe quatro idiomas... além
da lingua portuguesa (...) porque na verdade adéndele é o espanhol, a original
mesmo é o espanhol. Entdo tu imagina, eles temrafegsor que fala fluentemente
o espanhol. (...) por ai vocé ja vé a qualidade ¢deso].”(R.C.O. — 39 anos)
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Os coordenadores sdo unanimes em considerar qoersiss desenvolvidos pelos

programas e projetos possibilitam melhorias nordpsaho escolar dos adolescentes, porém

apontam elementos diferenciados entre eles. A eoadbra do Projeto Oficinas destaca que

pelo fato do adolescente estar fazendo uma ateiiadso) que |he da prazer, ele melhorara

integralmente, e portanto também nas atividadeslagss.Porém, coloca a ressatiaque é

importante limitar a quantidade de atividades nalemténcia para que o adolescente nao

esgote toda sua energia nestas atividades e @oebarh se dedicar as exigéncias e tarefas

da escola formal. Ja a coordenadora do “Projetontd&gdovem” considera que o projeto

possibilita melhorias, uma vez que entre os prépadolescentes (e com o auxilio dos

facilitadores, ou seja, profissionais atuantes ngeB), ocorre a cooperacdo mutua nas

tarefas escolares. O coordenador do “PET” destacaeknoria escolar em virtude do

desenvolvimento da capacidade de concentracdo, riagdc de responsabilidade e

principalmente no desempenho de liderancas posigwa sala de aula. Todas as melhorias

apontadas s&o apresentadas nas formulacbes dcctresp coordenadores, transcritas

abaixo.

“Ah com certeza! Tenho certeza disso! (...) atégpera gente tem comprovacdes
disso, né? Toda a crianca [e adolescente] que faa noisa que gosta e tem prazer
em fazer as condi¢Bes dela melhoram por inteird €..a opcao por fazer alguma
coisa. (...)Eu creio que esta opcao que ele temspairsos faz com que ele melhore
na escola também. Acho que é automatico! (...) [Masste um porém também:
claro que se eu colocar uma crianca [ou adolesgeain 3, 4 oficinas, sugar toda
a energia da crianca [e do adolescente], como € elaepode se desenvolver na
escola de forma razoavel? N&o pode, nem vai”. (R.C.0. — 39 anos)

“Possibilita, porque o que eles tém dificuldade b&m na escola eles levam pro
projeto, eles levam pro projeto e tentam de umé#acErma buscar informacédo no
projeto do que eles tém dificuldade (...) ai tetroaa e um ajuda o outro que vé nas
pesquisas da escola.”(F. — 53 anos)

“Melhora muito, muito, muito, muito! Ndo s6 no deg®nho escolar, na
capacidade de concentracdo e na criagdo de resgmlidade, mas principalmente
no desempenho de liderangas positivas dentro da dalaula (...) o adolescente
hiper-ativo € um lider em potencial, basta canaligeo lado certo, o adolescente
hiper-ativo, o adolescente aquele que faz arte,ebujue apronta muito é
extremamente criativo e inteligente sempre, entéssé que vocé tem que canalizar
pra liderangas positivas, o programa, dentro do giesl, ajuda isso e tém muitos
casos de adolescentes problema em sala de aula sguetornam lideres
positivos.(...)"(G. — 31 anos)

Contudo, os coordenadores tecem criticas a posigita e antidemocratica da

escola que ao invés de ampliar a cidadania e doseritico dos alunos inibi qualquer

guestionamento e contestacdo dos mesmos. O codadeda “PET” reconhece que o

programa tem instigado o senso critico dos adaisse isso tem gerado alguns problemas

no contexto escolar dos alunos, conforme exemaldlzaixo.
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“(...) O Unico problema que agente tem, que an§®d é problema do adolescente,
mas é problema da escola, é que ao mesmo tempesdavolve muito senso critico
e isso gera alguns problemas, porque a estrutulas ainda é de cima para
baixo e ndo aceita contestacfes, mesmo quandotastagao € meio fundamentada
(...), que é o que ja tava acontecendo, agente nténtos casos pra relatar, de
problemas, inclusive eu tive um problema recentestala, da diretora me chamar,
por causa dos alunos que estdo no nosso programeactdtestando atitudes e
valores da prépria escola (...) vocé pega um regudato escolar de nivel de ensino
médio, vocé pega uma lista enorme que sO tém cajsas é proibido pro
adolescente, tudo o que ele ndo pode fazer, mas maeca vai achar na escola a
lista dos direitos deles e nem aonde ele podendiv@r esses direitos, nem com
guem ele deve falar quando se sentir ofendido,ceemquem ele deve falar quando
se sentir lesado, nem com quem ele deve falaremale pode se dirigir quando
ele se sentir lesado em sala de aula com o prafesatador de aula, o professor,
diversos tipos que existem, ele ndo tem a quenmregcele s6 tem que engolir seco
e a gente comeca a pregar direitos e deveres keadade deles se manifestarem e
isso comeca a entrar em conflito com o funcionametd escola, isso gera
contestacdo, ai as vezes agente tem que ta esstale@lguns pontos.”(G. - 31
anos)

Os entrevistados consideram, contudo, que as atieglofertadas pelos programas e
projetos que mais contribuem para o desenvolvimdotoadolescentes sdo, em especial, a
danca, pois possibilita um envolvimento completo adolescente; as atividades de
autoconhecimento desenvolvidas no ndcleo cent®RET”); o artesanato uma vez que
possibilita condicbes de renda; as atividades dBn&ia e atividades domésticas
(especialmente para as meninas) que ensina atsdbelvida diaria. Estas indicacdes podem
ser constatadas na fala dos coordenadores do t®©jeinas”, “PET” e “Projeto Agente
Jovem”, respectivamente, apresentadas a segulir:

“Uma educacado de qualidade (...) até pela lei deslizes e bases [da educacao]
busca o desenvolvimento completo do ser. Entdclea gue ndo existe uma Unica
oficina para o desenvolvimento do ser, mas um eaoj(..) mas uma oficina que
atinge a crianga {e adolescente], que mais tomaianca [e o adolescente] é a
danca... A danca é completa, [pois] ela é a prépnegem da transformacéo. Eu
acho que a danca ela pode tirar uma crianca [e adoénte] da rua, ela pode tirar
um crianca do vicio, adolescente que seja; elaepiidr dos problemas intensos
familiares; ela pode mudar uma pessoa interiormemigando esta pessoa tem
alguma vontade diferente desta normais..., umaagantipo... um revolta dentro de
si, uma vontade até vamos dizer... criminosa, éw agie a danca pode mudar. Eu
acho que a danga envolve o ser humano por comp#oé a propria expressao no
ser humano: a danga, pra mim é a danga (...)" (R.G- 39 anos)

“Eu acho que o proprio nucleo, eu acho que confrilmwito, porque ele gera que
eles v@o buscar mais, entéo ele é o detonador doggso de crescimento deles, por
isso que ele é importante, ndo é o que ele te damas sim a vontade de vocé
procurar tudo que tem a frente. Muito importanté &kcnicamente, olha, € um
pareo duro, porque se equipara, assim ndo exista wmisa que faca um
diferencial, até porque a prépria estrutura do pragia amarra uma coisa na
outra, e faz que uma coisa ndo faca muito sent&p estar emendada na outra,
entende? (...) "(G. — 31 anos)

“O artesanato (...) um faz bolsa, o outro faz,routpo de artesanato e eles vendem
na feira né, entdo as meninas tdo aprendendoo(mgnino a gente tenta, mas ele é
mais inibido, ele tem mais vergonha de participaraie aquilo ja rende um

dinheirinho, porque elas pegam bolsa pra venders @ho la vendem, ganham uma
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comissdo, sabe, entdo isso chama a atencéo deta®uwdra coisa que chama a
atencdo é elas aprenderem a culinaria, assim, fazpéo, fazer o bolo, pra elas

fazerem em casa, que ai elas véem a gente fazdgwdoenarem o lanche, ai que
gostoso que é, como é que se faz isso, entdo a passa pra elas e ensina elas
fazer, pra elas tentar fazer em casa, porque issgdaé uma coisa que vai

modificando, que, hoje existem pessoas que ndmfazela dentro de casa, e se
elas aprendem a fazer uma bainha, a fazer um @afézer um bolo, elas também
vao se tornar importantes dentro de casa, né?"(53-anos)

De acordo com a fala dos coordenadores, constataisedois enaltecem os
instrumentos mais subjetivos (danca e reflexdaicamhecimento) como primordiais para o
desenvolvimento dos adolescentes. Ja a coordenatiof®rojeto Agente Jovem” considera
0 artesanato como possibilidade objetiva de cantripara melhoria de sua condicdo
econdmica, uma vez que com a venda do artesanasibpitaria auferir renda. A mesma
coordenadora também afirma que o aprendizado deadal e de algumas atividades
domeésticas implicariam objetivamente no desenvawiim dos adolescentes, uma vez
possibilitariam que os mesmos contribuissem conagas domiciliares e assim fossem
“considerados importantes dentro de casa’.

De forma especial, a mencéo desta Ultima coordeaaghmnta as tarefas domeésticas
como sendo atividades imprescindiveis de seremndjgi@s por todas as adolescentes
(meninas), naturalizando e reproduzindo para oemsd/ feminino as “funcdes reprodutivas
gue Ihe séo socialmente atribuidas” (HELEIETH,19284). Sobre esse enfoque, Antunes
(1999) afirma que:

As relacdes entrgéneroe classenos permitem constatar que, no universo do
mundo produtivo e reprodutivo, vivenciamos tambémefativacdo de uma
construcdo social sexuagdande os homens e as mulheres que trabalham essae d
a familia e a escolaliferentemente qualificados capacitados para o ingresso no
mercado de trabalho. (ANTUNES, 1999, p. 109)

Face a constatacdo da distinta formacao destinadenans e mulheres em todas as
relacdes sociais estabelecidas, a coordenador®rdfeto Oficinas” também evidencia esta
diferenciagcdo em relagdo a formacado de meninosrenase uma vez que menciona haver
nesse referido Projeto cursos (oficinas) difer@has para ambos os sexos e busca manter
certa paridade entre o numero de oficinas displiralios para atender de forma paritaria sua

populacao, conforme constata-se em seu depoimessiguar

“Nés temos atendimento igual de demanda, t4? Assvem pouco a mais um pouco
a menos, mas por exemplo quando nés temos asseteadimento muito grande a
meninos a gente procura abrir uma oficina de ateraito a menina. Por exemplo:
atualmente ndés temos oficinas mais de meninos gaec&poeira e a ginastica

ritmica s6 de meninas, t4? Entdo um equilibrio moj&o Oficinas de meninos e
meninas. Entdo se a gente ver que estamos atendema@emanda que é mais de
menino do que de menina, procuramos montar umaafie meninas pra atender
mais demandas, ta? E agora nos temos uma oficindadea onde também ha um
equilibrio, [pois] comecamos a aceitar os meninomcstrit dance que é mais facil
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deles procurarem o strit dance, né? Entdo abrimos wficina onde o professor
trabalha bastante com strit dance ... resumindcs elem procurar a oficina de
danca e também acontece esse equilibrio. Entdecéhid uma equilibrio geral do
projeto em todas as oficinas (...) N&o vou te fajae é igual, mas tem um equilibrio
(...)."(R.C.0. — 39 anos)

Os coordenadores apontaram quatro atividades gusidevam ser as preferidas
pelos adolescentes, sdo elagormatica pelo fascinio pela tecnologiarte (artesanato) e
dancaem funcao do carater ludicoadvidades de autoconhecimergale exercicio sobre as
relacdes interpessoais. Conforme pode ser conetaiad depoimentos de destaque da
coordenadora do “Projeto Oficinas” e do coordenattmr‘Programa de Educacao para o

Trabalho”, respectivamente.

“Arte e informatica... e danca também. A informatigor essa era tecnologia, é
muita curiosidade pela era tecnolégica. (...) Oufraquela questdo que eu te falei
gue esses adolescentes eles pensam muito no fikles. Muito diferentes dos
nossos adolescentes de 10 anos atras, [pois ess&8) mais com o pensamento no
futuro hoje que antigamente (...) eles tem maisgdio para o futuro, eles sabem o
gue eles querem (...) E depois artes. Olha, realenartes eu acho que mais a parte
ludica, acho que é uma diversdo a arte, eu acho uua expansédo do ser! (...)
essas coisas todas € uma expansao do ser (...)éaligstamente uma parte
emocional, ndo é nada assim parecido com a infdoaa(...) Mas a arte é uma
coisa que te contempla, € algo que tu tem prazdre® Por isso que pra mim é
lidico, a arte t&? E a danca é a mudanca do queévaeno dia a dia. N&o é igual a
arte, apesar de ser uma arte, mas nao € igual & @mao é igual a informatica. A
danca é a mudanca do seu ser!lO que vocé vivealdatsua casa, seja de bem ou
seja de ruim nao interessa, mas mais de ruim, @stédNmomento que [uma crianca
ou adolescente] entra no auditério do projeto ofas (...) ela muda a sua vida
naquele momento, ela ouve classico, MPB ou ouvéjgertipo de misica... ela
muda o estante da sua vida e depois ele retorndaa Entdo a danca € a
transformacgéo! Se vocé puder desenhar a transfoflma@cé vai desenhar uma
bailarina.”(R.C.O. — 39 anos)

“Bom, tém sete oficinas, um nucleo central e umagd® de vivéncia, entdo é

dividido em nove partes, na verdade o que eles gwstam é do nucleo central. O
nacleo central o que é, ele é o centro do progra@or incrivel que pareca é a

parte que eles mais gostam que € a parte que tnabfdrmacdo humana e os

valores, é a parte que eles mais gostam, que kgl eles mesmos, é a parte que
ensina eles a se colocarem, ndo expressdo, masenseem cidadéos, a saberem
que eles tém direito a voz, a, mas que ao mesnmoieztes tém os deveres deles,
tém que respeitar o espaco dos outros também maexpressarem, € a parte onde
eles aprendem a se conhecer, é a parte onde elesmaosedescobrem as suas
proprias limitagbes, mas também sentem até onde mdelem chegar, abre as

perspectivas deles, é a parte onde eles aprendédamacom o grupo, onde eles

aprendem a lidar com o colega do lado, onde elesragem a perceber a diferenca,

onde eles aprendem a respeitar essas diferen@paéte humana mesmo, é a parte
gue eles mais gostam (...)."(G. — 31 anos)

De acordo com os depoimentos dos coordenadoresviidante que os adolescentes
se reconhecem em atividades de carater ladico reate®m, bem como em atividades de
autoconhecimento através de grupos de reflexdaeoegidencia a necessidade “do outro”
para sua auto-afirmacédo. Tais atividades destadamp@tancia de atividades ludicas que de

certa forma se assemelham ao brincar , 0 que @cdest por Marques (2001), pois “a
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relevancia do brincar sinaliza tratar-se de umadatile que possibilita uma existéncia mais
feliz e mais plena para o ser humano. Contudo, ssaéte produtividade da sociedade
industrial que vivemos tem negado o ludico (MARCEQ|, apud MARQUES, 2001, p. 105).

4.3.1 Parcerias e Fontes de Recursos

Em relacdo ao historico dos projetos e prograreafica-se que nao se originaram
de intencbes isoladas, mas representavam o suigindenacdes padronizadas de ambito
regional e nacional, bem como ocorreram como deadwntos de atividades e experiéncias

anteriores, que contaram com parcerias da esfiadpr

“Quando foi instituido pelo governo federal todos programas, tinha o auxilio
gas, bolsa escola, auxilio alimentagéo. Ai veioEIPe veio o Agente Jovem. Entéo
0s municipios se cadastraram junto ao estado e@emo federal pra implantar
no municipio (...) Ele surgiu quando surgiu tod@ses programas sociais ai foi
instituido no Balneario.”(F. — 53 anos)

“(...) a gente tinha trabalhado em Itapema (...) &@jai também, bastante, e um
parceiro forte que agente tem, que é a Unimed|aétirha interesse de estar, por
causa da sua area de atuacdo, tinha interesse thr emtrando em Balneario
Camborit com o projeto. Entdo agente ndo tinhaadde por qual comunidade
comecar. Como ele é um projeto social, mas ele éamib direcionado a geragéo de
emprego e renda, entdo agente procurou a Secretiridrabalho que (...) sugeriu
a comunidade da Barra em primeiro lugar, ai, e eate fez a mediacdo também
para gente ter um espaco fisico l4 na escola estaduntdo foi dessa forma que
acabamos entrando em Balneario pela comunidadeatteaB(G. — 31 anos)

Contudo, um dos projetos inicialmente atendia aufamdo de forma geral e
posteriormente foi remodelado para o atendimentusivo de criancas e adolescentes,

conforme se constata na fala a seguir:

“(...) existia um programa a nivel nacional que enen programa integrado ao
CAIC, (Centro de Atencao a Crianca e ao Adolesdertte programa chamava-se
PRONAICA. Dentro deste PRONAICA existia oito subprojeta8, Entdo existia

um projeto saude, um projeto de alimentac&o, e ahasdera o ndcleo de difusdo
cultural, onde havia uma biblioteca e um projetca promunidade [que era o
Projeto Oficinas] que atendia o todo da comunidasigia terceira Idade, a meia

® PRONAICA (Programa Nacional de Atencdo a Crianea édolescente) foi criado em 1993, em substituica
ao “Projeto Minha Gente”, do governo Fernando CGalle Melo. Tem praticamente os mesmos objetivos do
projeto de origem, mas passou a adotar, para apracionalizacdo, as unidades fisicas dos ClA&yora
chamados CAICs (Centros de Atencéo Integral a calen com a adequacédo de espacos fisicos préemeiste

a articulacéo e integracao de servigcos setoridiadas para a crianca.

(...) As areas prioritarias de atuacéo do prograjue,é de responsabilidade do MEC, séo: mobilizagia a
participagdo comunitaria, atengdo integral & caade 0 a 6 anos, ensino fundamental, educacampeahalho,
protecdo a saude, seguranga e alimentacdo, as&stéenriancas portadoras de deficiéncias, culesporte e
lazer.” - fonte: http://www.educabrasil.com.brfib/dicionario.asp?id=47
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idade, adolescentes, jovens, todos atendia...Neste interim eu entrei no projeto,
porque ja estava feito o Projeto Oficinas, né? Btred e ai eu reformei o Projeto.
Dai eu coloquei o Projeto Oficinas no papel, ta?i£ o Projeto Oficinas para

crianca e adolescente, atendendo uma demanda dé&47aamos (...) Este projeto de
reformulacao daquilo que ja estava aqui dentroeydstia. Existia na pratica e nédo
existia na teoria e ndo existia no conceito. Engéiovim e reformulei tudo.”(R.C.O.

— 39 anos)

Os entrevistados relatam a situacdo em que encamtr@s programa/projetos
quando eles assumiram a coordenacao. Dentre osnh@&vistados, somente o coordenador
do “Projeto Agente Jovem” ndo aponta nenhum prodlemm o Projeto, afirmando que
sempre teve total assisténcia do executivo mundicipan dos coordenadores aponta
dificuldades operacionais (gestdo e metodologialralmalho e o terceiro depoimento ilustra
toda a dificuldade de infra-estrutura conseqiemteurth momento de crise vivenciada no
municipio, e as estratégias e criatividade utizapgela coordenacéo para supera-la e garantir

a continuidade das acdes do projeto em questao.

“O material nunca faltou, sabe, nunca faltou madértudo que agente precisa
agente vem aqui na secretaria pede: preciso de Ipdpetinta, de caneta, de
cartolina, nunca faltou nada a secretaria da as diges pra trabalhar.”(F. — 53
anos)

“(...) s6 tinha acontecido turmas piloto, e eledazom alguns problemas de gestao,
problemas sérios de gestdo de recursos humanos meafedologia, entdo, em
funcédo disso é que houve a substituicdo de coogdEng@..) (G. — 31 anos)

“(...) Nés estavamos passando por uma época dengadde gestao de um prefeito
gue deixou muitos problemas (...) deixou muito lemlas na prefeitura, a
prefeitura estava falida, os professores néo estapagos (...)JQuando a gente (ela)
chegou aqui ... entdo a precariedade é légico enarisa, era a coragem, a boa
vontade (...) Quatro oficinas funcionando, néo &nhaterial pra trabalhar, eram
materiais alternativos, vou te dar um exemplo: inficde pintura, a paleta de
pintura era um disco de vinil, os pincéis para @smgas pintarem era... a gente
pegava assim gravetos, (...) recebia algumas dsaadsim (...) de esponja, botava
na ponta do graveto, amarrava com arame e faziaidagincel ... e a tinta foi nos
doada pela primeira vez , um galdo de tinta (c9rf] galdo de tinta, bisnaga de
tingimento da tinta branca pra fazer cores, Sabe?Hra o galdao de tinta,
misturava ali as cores e ia pintar em folha de papmbém que a gente conseguia,
cartdes que a gente pegava por ai, papelao e @ssan.(...)"(R.C.O. — 39 anos)

A contribuicdo orcamentaria do poder executivo ripal varia entre 0s projetos,
guanto a recursos e parcerias, sendo que soméRt®jeto Oficinas” desde sua origem era
mantido pela Prefeitura. O “Agente Jovem” além dpago fisico também recebe material
pedagogico, merenda e 0 pagamento da coordenaddpPaofeto que ja era do quadro dos
servidores publicos municipais, na funcédo de peafiese esta em desvio de funcdo. O PET
recebia até 2005 somente a contrapartida muniatpalés da viabilizacdo de espaco fisico.
Atualmente, foram formadas trés turmas deste Bnogras quais sdo mantidas com recursos

municipais, através do Fundo para Infancia e Adélesia (FIA).
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“[Recursos propriamente dito] na verdade néo, o Mipio ele da (...) uma politica
institucional de quando a gente precisa coisas @fpas ele ajuda no que pode,
eles facilitam no transporte, eles ddo muito appdditico pra gente ter acesso a
diversas coisas (...) [a partif do ano passadon evirtude de todo o
acompanhamento que eles vém dando ao programales estarem avaliando e
vendo os resultados, o Municipio assumiu para shtw do seu or¢camento, 3
turmas para esse ano.”(G. — 31 anos)

O governo Federal também destina recursos paraosmradjetos governamentais, o
“Projeto Agente Jovem”, sendo de competéncia destara o pagamento da orientadora
social (psicéloga), da instrutora e das bolsasattidescentes participantes do projeto (R$
65,00 por més para cada adolescente.

Quando questionados sobre o valor dos gastos mensamente um dos
coordenadores respondeu com propriedade, mencior@tedgoricamente o valor gasto por
curso realizado. Outro mencionou saber exatamensoo, mas contraditoriamente ndo sabe
mensura-lo e o outro evidencia ndo ter conhecimdotgastos do projeto que coordena,
atribuindo esta func&o ao setor de contabilidadseataetaria da Assisténcia, a qual se vincula
o Projeto:

“(...) é, 0 que agente pede aqui, café, bolachaos mas ndo é um gasto muito
elevado porque nds e que fizemos, nds ndo temeenser ndo temos faxineira, ndo
temos nada. Mas o gasto é todo através da condallié.(...)"(F. — 53 anos)

O fato dos coordenadores ndo terem conhecimentoe sob gastos com 0s
programas e projetos evidencia a falta de consol@al desses com o0s recursos publicos
destinados as acdes desenvolvidas nos mesmos, drem impossibilita a avaliacdo entre
custo e beneficio dificultando, assim, a analisafi@éncia das acdes.

Todos os coordenadores analisam que 0s recursekides sdo suficientes para
atender aos adolescentes participantes dos cursissenvolver as atividades previstas.
Contudo, a coordenadora de do “Projeto Oficinaslagece que usa de estratégias para que a

burocracia institucional ndo dificulte o desenvaignto dos trabalhos no Projeto:

“Sao. Sédo suficientes. Inclusive assim, nds terdasnja manha, né? De um ano
para 0 outro assim, que a gente sabe que estaauest licitacdo de materiais e
tal. Entdo a gente sabe que tem uma certa demaénaatomeco do ano. Entdo o
gue a gente faz? Procura guardar o material delfh@ ano pra iniciar o [outro]
ano. Entdo nunca falta material (...) A gente janega a trabalhar (...) j& temos
material (...)" (R.C.O. — 39 anos)

O coordenador do “PET”, de responsabilidade daatna privada e de entidades
ndo-governamentais parceiras, esclarece que ossoscnecessarios para a execucdo do
projeto sdo previamente estabelecidos e captadds s parceiros do programa, tendo a
contrapartida do SENAC, e somente a partir destd t@ptacdo € que se da inicio as

atividades do Programa.
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“S&o, porque O recurso que eu recebo é a gente ayadia.(...) a gente faz a
planilha todo ano, os valores sdo ajustados de @émarom a necessidade, entdo o
gue a gente passa para 0 parceiro e 0 que ele sgppg gente € também tudo do
gue a gente precisa para tocar o programa.” (G.1-a%h0s)

Contraditoriamente, 0s projetos governamentaio{&ffs Agente Jovem” e “Projeto
Oficinas”) buscam, além dos recursos do governdrasufontes ou estratégias de
complementacdo de recursos, através de promogdesgucomunidade local, porém, com
objetivos diferenciados entre eles.

O “Projeto Agente Jovem” realiza eventualmente @arhps tais como gincanas e
arrecadagcfes de brindes, a fim de que sejam d#ssinas instituicdes assistenciais da
comunidade, mas nenhum donativo ou recurso € r@wgrara o projeto em si. Ja o “Projeto
Oficinas” realiza esporadicamente eventos pararargiundos para complementacdo do
orcamento do projeto. Tais promocdes consistem estad e rifas, conforme ilustra o
depoimento do coordenador do referido projeto:

“(...) ainda a gente faz alguns eventos, de vezjaando, para angariar fundos,

né? Mas duas vezes por ano assim. As vezes unasbaippode ser ou uma festa
junina ou uma cesta de pascoa rifada, alguma caissim pequena nao muita
coisa.” (R.C.O. — 39 anos)

A busca por recursos e parcerias diferencia enfeograma privado e os Projetos
governamentais, sendo que este Ultimos buscam paceiros através de anuncio e
divulgacao do projeto na midia local; buscam apoimunitario através de pessoas fisicas e
juridicas (comercio especialmente), com uma irngéitude ensino superior (Universidade do
vale do Itajai -UNIVALI), através de estagiariosagdes de extensdo e com as institui¢cdes,
programas e projetos governamentais e nao govemaimesxistentes no municipio. De

acordo com o gestor do “Projeto Agente Jovem” gigtado,

“Nés vamos a radio, eles também participam de etgtas na radio (...) na
UNIVALI nos tinhamos a R. que era uma aluna doacdesmodas e que ia uma vez
por semana trabalhar também com eles. R. ia e &@i@xa a roupinha velha que
eles tinham, uma calca jeans que ganharam, masficéa bem ajustada, eles
levavam o projeto e a R. levava fita, botéo, laoig. E ensinou eles a customizar
(...)" .(F. — 53 anos)

O “Programa de Educacdo para o Trabalho” (PET) mi&za apoio comunitario
nem institucional da rede municipal, mas busca rmaspresas comerciais parcerias para
estagio dos adolescentes no final do curso e eagprestituicdes que se tornem parceiras
no custeio de 50% do Projeto, uma vez que o Pramispde de recursos de um fundo
especifico que custeia a outra metade dos gasiox) pode ser constatado no depoimento

de seu coordenador,
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“(...) porque eu tenho um fundo de projetos especis0 que a Unica regra desse
fundo é que cada, para cada real do fundo, tem tguaum real investido pelo
parceiro. Entdo, na verdade, o que eu preciso émaastente metade da turma, a
outra metade € minha, e 0 meu fundo ndo tem prahlesm eu conseguir um
parceiro de, de 20 turmas, eu toco as 20 turmaguseonseguir alguém que injete
200 mil reais eu consigo 200 mil reais com o Degnaento Nacional para injetar
200 mil reais também, entdo nao tem problema quantsso, é sé questdo de
realmente ta acompanhando, de ter parceir@.”¢ 31 anos)

O “PET” para obter parcerias utiliza-se dos corst@&mmerciais e empresariais sob o
discurso da “ responsabilidade social” e dos bemsfique poderdo ser revertidos as empresas
parceiras. Contudo, a resposta dos parceiros éaobtimédio e longo prazo, sendo um

“trabalho de formiguinha”, conforme explica o coemddor do referido Programa:

“Ah! E, aquela histéria de bater de porta em pora.os contatos que agente faz,
agente tem outro tipo de vinculo né, porque agémtealha com aprendizagem
comercial e nosso relacionamento com as emprestie® com tudo. Entdo vocé
acaba fazendo contatos &, por exemplo, se da umainento (...) para uma
empresa, ai, de repente, conversando, se descabraquela empresa tem interesse
em atuar na area social, ou tem um setor de Reghiitade Social, ai vocé
comenta que vocé tem um setor que trabalha conetprdesse tipo e ai uma coisa
puxa outra, ai um dia vocé vai la, apresenta o gimj mas € bem trabalho de
formiguinha, assim. A Unimed esta com a genteazarf5 anos, mas para iniciar a
primeira turma com eles foram 2 anos de negocigmé@ticamente, para iniciar a
primeira vez (...) entdo é tudo trabalhinho pequéni que vai fazendo aos poucos e
o resultado ndo aparece em seguida, mas aos pouggiiassim, mas o resultado
aparece, porgue no social tu ndo pode pensar esaaicurto prazo (...)"(G. — 31
anos)

Em relacdo a “responsabilidade social’, Amaral @O0@alienta que com a
incorporacao deste conceito em parte do mundo e@upeE parece consolidar-se um nicho
para crescimento de doacodes e financiamento detpsogociais por empresas. As pesquisas
realizadas pelo Ipea demonstraram o crescimengadesdéncia no pais. A pesquisa “A¢ao
Social das Empresas”, realizada em 1999, confirma € consideravel a presenca da
iniciativa privada no atendimento a demandas sadreliano e Beghin (2000) afirmam que o
volume de recursos destinados pelas empresases sgdiais é expressivo - cerca de R$ 3,5
bilhGes- , que correspondem a cerca de 1% daadaeita das empresas da Regido Sudeste.

Nesta busca por parceria, o0 PET também obteve @ ajmw “Rotary Club de
Balneario Camboriu Praia”, que uniu 25 empresarinsulados ao clube para que cada um
“adotasse” um adolescente, ou seja, pagasse oretdtivo aos gastos de um adolescente no
Programa de Preparacao para o trabalho (SENAC).
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Um dado importante a destacar € que, com excecamdmordenador que apenas
correlaciona o apoio comunitdrio com a doacdo deatins, os demais reconhecem a
necessidade de preservacdo do patriménio do prejeto importancia que a comunidade
atribui aos projetos como principais parcerias pegdima-lo.

“(...) um exemplo bem claro: policiamento, ndo temuito(...)... mas dentro do
Projeto nunca entraram em 10 anos! Sem alarme, @iost os lugares ai tem
alarmes. Agora, faz um més que nés colocamos alagui(...) tem um guarda la
na frente, mas aqui ndo adianta nada ... um guadapara isso tudo aqui!? ...
Entraram no posto de salde, passaram por dentroadeedor do Projeto Oficinas
e dentro do Projeto nao tiraram nada (...) .Ningutsoa aqui dentro porque eles
cuidam, eles cuidam é visivel isso, eles cuida)f{R.C.O. — 39 anos)

“(...) entdo agente sente o apoio deles no quecada turma que termina, quando
0s pais véo la, outras pessoas da familia vao &, formaturas, ndo se resume ao
pai acompanhar, geralmente vai a familia toda, ent@cé sente o apoio quando
chega uma mae, uma tia e ja chega com o molequehb2, 13 anos e diz, néo,

esse ano que vem vai querer entrar, ou chega at yraa menininha de 10 anos e
0, mais 3, 4 anos essa aqui. Entdo eles ja vislamba continuidade do Programa,

eles ja vislumbram que agente vai ta ali e j4 vidgluam que querem estar com
agente no futuro (...) se ndo é um apoio explicitas € uma legitimacao, porque
eles aceitam ja o programa como parte daquilo, ergfes inconscientemente eles
estdo legitimando um espac¢o nosso, entao isso apodo, € s6 agente fazer a
leitura.”(G. — 31 anos)

De posse desta analise geral sobre as fontes ifagmnas dos projetos/programas
em questdo, chama a atengdo que os trés analisadesio sendo 0s mais significativos
existentes no municipio, recebendo até premiagdgsessivas, como foi destacado, ndo tém
auto-sustentacdo. Esta constatacéo leva a supdalgieiacdo seja recorrente em relacéo aos
demais programas e projetos existentes no munjofondora ndo haja disponibilidade de
dados a respeito.

A exemplo destes trés programas e projetos anafisawnstata-se a recorréncia
destas acdes em nivel nacional, podendo ser citahos exemplo a grande articulacdo entre
0 Ministério da Educacdo (MEC/SETEC), ConselhoPumentes e Sindicatos dos Setores
Educacionais publicos e privados, visando o estalmeénto de uma Politica de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, estratégica numa petisedeProfissionalizacdo Sustentavel

A necessidade de outras fontes de recursos algoveanamental (titular/principal)
para manutencdo de projetos/programas sociais dgraogue nem mesmo sendo uma
politica publica as a¢gBes sdo auto-sustentavesimAsendo, o Terceiro Setor apresenta-se
como imprescindivel para a garantia da manutencamm@iacdo de programas e projetos
sociais, uma vez que diante do contexto neolileEdtado ndo tem assumido na totalidade o
seu papel de provedor/financiador.Com base nestastatacdo Amaral (2003) considera,
entretanto, que

" Fonte: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivosipaéto. pdf
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a percepgdo da parceria como recursos que agregaagaacoes contribui para um
entendimento de que, para haver mais terceiro,sefor € preciso haver menos
Estado. O paradigma pode, como propdem Kliksbed§QRe Salamon (1995), ser
transportado do conflito para a cooperacéo. Paresetue a analise pelo angulo do
conflito entre essas duas esferas empobrece adqueststringindo-a a Unica

possibilidade de significar a reducdo ou omisséd@alpel do Estado sobre suas
obrigacdes constitucionais. (AMARAL, 2003, p. 43)

4.3.2 Critérios de Selecéo e de Acesso as Acdesaidas Complementares

De acordo com os gestores, o perfil dos adolessemiendidos varia entre o0s
programas e projetos, uma vez que esta relaciomaslaritérios de atendimento. Contudo, é
preponderante a presenca de adolescentes de badeo pquisitivo, mencionada por dois
coordenadores (Projeto “Oficinas” e “Agente JovemA coordenadora do “Projeto
Oficinas”, por sua vez, menciona nao excluir aslegtentes de maior poder aquisitivo, uma
vez que compreende que o projeto deve primar pelensalidade de acesso. No entanto,
reconhece que a populagdo atendida pelo projetoa@ritariamente de baixo poder
aquisitivo.

Exclusivamente o projeto “Agente Jovem” atende esltdntes com o perfil de risco
social e pessoal, ou seja, que apresente alguntepralem relacdo as drogas, ato infracional,
grave conflito familiar ou situagao socioecononmagfrema. O “Programa de Educacéo para o
Trabalho” menciona nao ter um perfil padronizade ddolescentes atendidos, uma vez que
0s critérios estabelecidos para insercdo dos amwitss nos cursos variam de acordo com a
determinagao dos parceiros de cada turma. Os deptmside todos os coordenadores, a
seguir, respectivamente, dos “Projeto Oficinastoféto Agente Jovem” e do “Programa de
Educacao para o Trabalho”, esclarecem os aspezitoa apontados.

“(...) por que néo tem [s6 adolescentes de extrbaigo poder aquisitivo]? Porque
a partir do momento que vocé ndo aceita aqui umanca ... porque da rede
municipal sdo todos, ta? Mas o adolescente ...&a pode s6 colocar da rede
estadual ou municipal, né? Tem que aceitar o adelet® ... porque isso aqui € um,
meio de transformagé&o social... queira ou ndo. Quat oficina que ele for ele vai
ser trabalhado desta forma também... os contetidograbalhados assim. Entéo...
o perfil do nosso aluno é o perfil que encaixa nalusdo. J4 que temos uma
inclusdo, porque que nés vamos excluir adolescectgancas? Eles tém prioridade
absoluta! Ndo existe uma Lei que diga se ele éaicse ele é pobre, né? Sé que é
I6gico, a nossa demanda 90% da nossa demanda sSsoge debaixo poder
aquisitivo (...)" (R.C.O. — 39 anos)

“(...) aqueles adolescentes que tem problema dstajfamiliar, de conduta, o

Conselho Tutelar as vezes pega um adolescenteanquel na familia ndo tem mais
como se colocar e entdo encaminha para o Agentenddv.)[entéo] seriam os dois
itens: baixa renda e conflito familiar.”(F. — 53 ag)

“O perfil varia de acordo com a comunidade que agequer atingir e, ao parceiro

também né?. Por exemplo, na Barra eu tenho situag@cioecondmica
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desfavoravel, &, tenho adolescentes em risco s@ciabm uma minoria, bem
minoria, menos de 10% em situacao familiar estévedt sdcio-economicamente
tranquilas e, e sem risco social. Ja a, o Bairrcsd®oneiros, a situacdo € bem
melhor, eu tenho, 60% da turma tem, ndo tem pradbleatio-econdmico €, mas
boa parte tem problemas no nucleo familiar, boatgateles tem muitos problemas
no nucleo familiar €, algum risco social, mas emafjé uma turma de nivel mais

elevado e, depende do parceiro (3. — 31 anos)

Apesar da maioria dos adolescentes frequentaddassacoes em pauta, serem de
baixo poder aquisitivo, dentre o0s critérios edetdos para atendimento os coordenadores
mencionaram unanimemente a necessidade de “estdardo”. Os projetos governamentais
(“Oficinas” e “Agente Jovem”) acrescentam comoé&id que o adolescente esteja estudando
em escola publica (municipal ou estadual). Contudencionaram abrir excecado para 0s
casos de adolescentes egressos da escola, masindracioa pelo Conselho Tutelar. Os
depoimentos dos coordenadores dos Projetos: “@ftie “Agente Jovem” mencionados

abaixo explicitam estes critérios.

“(...) Quando a gente abre matriculas a gente pdrios assim. Alguns critérios
ndo pode né? Acho que este negdcio de critérioaxisie, né? Esta palavra até é
uma palavra boba ... Mas a gente pde alguns cagralunos da rede municipal de
ensino, bem explicito, mas vem alunos da rede wstatbs procurar e vocé vai
fazer o que? [dizer] a ndo querido! Tu é criancal§descente], mas vocé é da rede
estadual entdo ndo pode fazer o projeto. Ndo péeser isso! Ela é uma crianca
[adolescente] da comunidade nds temos que aterittéfio nés temos, alunos do
Estado e alunos do Municipio. E ai vem uma még (escola particular que
menciona nao ter como pagar uma curso para o fithas que ele gostaria muito de
fazer] (...) E assim 0,05% porque a gente ndo dalo ponto deles virem procurar
(...) mas se eles vém nao serdo excluidos, se heagas... primeiro a gente
procura oportunizar para quem estad na escola pablidgico né? (...) [entdo]
estar matriculado na escola ndo importa se € nadgsbu no municipio, ta? Mas se
for encaminhado para nés um adolescente pelo Cooshltelar que ndo esteja na
escola nds também recebemos e ai a gente faz wemegabalho com eles aqui e
depois a gente direciona ele a matricula da escaliilia ele depois na matricula
da escola. Coloca assim a importancia do que é&astna vida de uma pessoa, né?
Pra eles e dai eles vao procurar a matricula naoks.”"(R.C.O. — 39 anos)

“Tem que estar freqlientando a escola ou quanto s€lo Tutelar [adolescentes
gue estejam fora da escola] ai a gente tem queadgi.)..”(F. — 53 anos)

Contudo, cabe mencionar que o critério do adotgscestar estudando é contrario
as “Normas e Diretrizes do Projeto Agente JovenDdsenvolvimento Social e Humano”
(anexo a Portarian®1.111, de 06 de junho 2088cretaria de Estado de Assisténcia Social),
que estabelece como um dos critérios para selec@enalimento a “jovens que estejam
desligados da escola”.

A necessidade socioecondmica e a situacdo de pessoal e social, também sao
estabelecidas como critério pelo projeto “Agenteedu’. J& o “Programa de Educacéo para o
Trabalho” admite adolescentes que efetivamente dstraom interesse proprio em realizar o

curso. As mencdes em relagcéo aos critérios podenosstatadas abaixo:
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“Questédo sécio-econdmica (...) entdo agora ndsip@uir no projeto, nos estamos
visitando, pra ver se realmente aquele adolescésie necessidade de estar no
projeto(...) Mas é por causa do indice ja de deskfimento, porque as pessoas elas
ficam mais afastadas né? Entao, quem tem um boghnde quer participar, e ndo
pode também, porque tem per capta, entdo tem qaguser naquelas condi¢des.
(...)"(F. — 53 anos)

“(...) Tem que estar estudando, isso é uma questapois tem muito a questao
subjetiva. A gente faz uma entrevista, vé até guéopo menor esté ali por vontade
propria, ou é vontade externa, se ele esté preasiopara entrar ali, ou se ele esta
procurando alguma coisa, entdo, através de umaeséd perguntas é, agente
verifica se ele esta querendo seu proprio crescimen ele esta sendo empurrado
(..)'(G. - 31 anos)

Além dos critérios para inser¢cdo do adolescente programas e projetos o
coordenador do PET esclareceu que realiza umaiespe&dccritérios por turma”, tais como
divisdo da turma por sexo e a diversidade de csemtaias (raca) e situacao socioeconémica.
O responsavel pelo Projeto Oficinas esclareceuegtabelece o limite de cada adolescente
participar, no maximo, de trés oficinas (cursosidddes), sendo pelo menos um de atividade

lidica e um de esportiva. Ambos depoimentos segiwimnados respectivamente.

“(...) e depois tém os critérios de turmas, celes. Eu procuro que a turma seja
mais ou menos equilibrada entre meninos e mena@gyreferéncia com um pouco
mais de meninas, que possibilita um controle melhgr[pois] elas ajudam a auto-
regular os meninos (...). Outro critério que (a.gente faz questao, na selecao, a
gente verifica a questao racial e religiosa, em goeto, €, eu procuro, dentro do
possivel, que a turma seja o mais diversificadasiyes$, entdo eu presto atencéo de
poder estar colocando o pessoal de etnias bemedifes dentro da turma (...)
porque é uma diferenca, porque o programa trabathaito com a questdo de
tolerancia cultural (...) se fala muito na questd@r@conceito racial, mas a gente ndo
tem vivenciado preconceito racial nenhum, a geate tbservado é as pessoas se
diferenciando mais pela religido do que pela raggmamente, elas se separando
em grupos por essa questao, entdo a gente temitiad@isso também (...) e como
se cria 0 respeito, como elas aprendem a convivachar coisas em comum com
outras pessoas que parecem ser muito diferentes!Entao, a partir disso, eles
conseguem estabelecer um convivio e comecam abpergee por causa da idade,
do bairro, da comunidade, da escola eles tém muds afinidades do que coisas
gue os separem e ai vocé comeca a perceber queadesn conviver, mesmo que
naquele ponto eles sejam totalmente diferentes,quagpodem conviver numa boa.
(...) [a questao sdcio-econdmica] a gente mexe, md@sem proporcdes iguais. Eu
procuro que tenha, em cada grupo de 30 (...) 2 duefd favorecidos, e tem feito
muito bem, para ambos os lados.”(G. — 31 anos)

“(...) existe um critério no Projeto Oficinas: @ianca [e o adolescente] s6 pode
fazer até 3 cursos: 1 de esporte, 1 ludico, [0 quelente chama de intelectual, pra
abranger tudo. 1 esporte e 1 intelectual. Até 3smais que isso a gente ndo
permite (...)" (R.C.O. — 39 anos)

Os critérios estabelecidos para inser¢cdo dos adwiess nos projetos e programas
sdo considerados “corretos” pelos coordenadore$e dastacar, no entanto, que duas
coordenadoras dos projetos governamentais assunusiga@ critica diante deles. A
coordenadora do “Projeto Oficinas” reconhece d®gmols como propria ocorréncia de uma

forma de exclusédo, mas o considera necessaricediantscassez de vagas. Ja a coordenadora
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do “Projeto Agente Jovem” concorda plenamente ceraritérios, uma vez que acredita que
programas sociais genuinamente tém o carater @iZacdo e ndo deve ser possibilitado o

acesso a todos.

“(...) eu creio que 0s nossos critérios eles nao wuitos, sdo bem poucos critérios
porque (...) eu nao acredito muito em critériosycqu@ critérios ja € uma palavra
muito pesada, né? Criar critérios € criar exclusga!) mas eu acho que a gente
poderia assim ...tirar alguns critérios se houvepsssibilidade de atender maior
demanda. (...) mas como nés ndo temos espaco ffaéor € nem o projeto de
extensdo [para os bairro] como é que a gente vander essas demandas todas?
Entdo a gente tem necessidade de criar critém@®, (...) Eu acho que aqueles
critérios que a gente criou para o Projeto Oficines acho certo (...), pois eles
acabam dando oportunidades para os jovens de beéxaa ... quem vem nos
procurar sdo os jovens de baixa renda ... a mamntgy justamente por causa de
alguns critérios, né? (...)(R.C.0. — 39 anos)

“Eu acredito que sim, porque senao qualquer um aqghrticipar (...) eu acho,
porque senao tivesse esses critérios, qualquereadehte, ah, ndo estou fazendo
nada vou |4, mas o pai ganha bem, a mae traballa,d casa, tem mais uma casa
de aluguel, entdo tem que ter critério, todo o ptoj todo programa social tem
critério (...)."(F. — 53 anos)

Através destes depoimentos constata-se a focalizag&atendimento destes dois
projetos. O primeiro o - “Projeto Oficinas” - denstra a intencao inicial de possibilitar o
acesso “universal”, porém diante das limitada calpae de atendimento de uma demanda
maior reconhece o0s critérios como corretos, uma @2 possibilitam o acesso para
adolescentes de menor poder aquisitivo, respeitassion o principio da equidade.

J& o depoimento da coordenadora do “Agente Jovemtiiapde-se explicitamente
aos preceitos de universalidade estabelecido pshktufo da Crianca e do Adolescente e se
aproxima do paradigma adotado pelo “Codigo de Mesiorquando estabelecia o
atendimento, através das acdes governamentaisdatesscentes de baixo poder aquisitivo,
Ou Seja, aos que se enquadravam na condicao deseeloles em situacédo irregular.

O posicionamento de ambas coordenadoras priorizasim, o0 atendimento a
adolescentes de baixa renda, ainda que admitinddegalmente ndo pode haver exclusao
dos adolescentes abastados, uma vez que o Esfat@onanca e do Adolescente preceitua a
universalidade de acesso.

O coordenador do “Programa de Educacéo para o [cdbaor sua vez, considera
importante o acesso de adolescentes de maior pgd&itivo, uma vez que possibilita aos
adolescentes o exercicio de um convivio com asetifas (socioecondmicas), viabilizando
uma troca de experiéncias, amplia a visdo comimitds adolescentes abastados, tornando-
0s mais solidarios e tolerantes e enfatiza que g&tes adolescentes o principal aprendizado

nao seria em relagcdo ao ensinamento técnico do,amas o aprendizado humano, uma vez



126

que possibilita rever suas atitudes e valores.f@ide coordenador afirma sua convic¢do no
depoimento transcrito a seguir.

“Sim, eu acho importante, acho que tudo dependmdgvacao, do potencial, e eu
acho que eles tém muito a acrescentar e enriquesebém, pra eles mesmos e
para o grupo (...) a deficiéncia do adolescente rdaior poder aquisitivo é
exatamente uma crise de valores. Eles ndo tém écaonda realidade e da
comunidade, do convivio em comunidade, porquevalesn em comunidades mais
fechadas, mais isoladas e entdo eles ndo tém iséia comunitaria real, tém é
uma visdo do micro, que eles vivem ali, mas que éaptodo, entdo ali eles
aprendem a conviver melhor com a diferenca, cormmgaprender a ser mais
tolerantes, aprendem a ser mais solidarios, entéloe# interessante. O maior
ganho que eles tém sao, nem tanto no campo téamias,é no campo humano
[através de] atitudes e valores (...), [pois], aerge percebeu que, esses
adolescentes das classes mais favorecidas, elesut@ncrise de valores e de
atitudes muito grande e que isso pode ser trabalhadlhor (...) (G. — 31 anos)

Questionados sobre a possibilidade de inclusdadidescentes autores de ato
infracional nos programas e projetos, todos co@deres se mostraram receptivos a sua
inclusdo. Contudo, a coordenadora do “Projeto Gdi€i apresenta as limitacdes da equipe
para atender a esta populacdo, uma vez que reeorer para o0 atendimento dos
adolescentes nesta condi¢do é necessario umategfaceé uma intervencao diferenciada, o

que pode ser constatado no depoimento da refesmtdenadora:

“(...) O que eu nado tenho mesmo é um pessoal oqeald para lidar com menor
infrator. Que eu acho que tem que ter alguém guoatib, uma assistente social,
alguém que esteja ali perto dele pra trabalhar cglm(...) porque uma coisa é uma
crianca [ou adolescente] acometida (0) de uma aedm outra € a que cometeu a
acdo. (...) [entdo] eu penso que quando tem.un®xs humanos capacitados (...)
que j& tem prética de lidar com o menores infragofiea muito mais facil, t4? (...)
[por isso] eu também acredito muito que deve teraueguipe, uma equipe
multidisciplinar que possa atender alguns casos,dehes vamos dizer que seja 0s
menores infratores.”(R.C.O. — 39 anos)

A referida coordenadora também aponta um aspedévarde em relacdo ao
atendimento dos adolescentes em conflito com Leisaja, a possibilidade de “salva-los”
com a conotacao de “resgatar estes adolescentesrai. Ou seja, acredita que as atividades
ofertadas pelo projeto oportunizam condi¢cdes paraudanca de vida destes adolescentes e
o fato deles desejarem fazer os cursos ja é unignaasso para a mudanca de suas condutas,
0 gque esta explicitado em seu depoimento, a seguir.

“(...) S6 que assim, nés temos alguns alunos diagipara nés e ai é que vem
aquela questao do salvar que eu lhe falei ...[(emos alguns alunos encaminhados
pelo programa de medidas socio-educativas, € aicip@gou o0 momento de salvar
(...) vocé vai tirar eles daquele sistema de vide gles levam. Vocé vai tentar,
porque eu ndo vou dizer pra ti que vocé vai conisegue vocé vai ter um resultado
excelente, mas é uma grande chance que se teno Rot§ue nao trazer eles pra
ca se esta foi a opgédo deles? (...) O que vem dlieadeeles ja € uma coisa que ... ja
€ um grande passo para a mudanca e para a transfgdim social, entende?
(..)"(R.C.0O. — 39 anos)
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O fato de ser possibilitado o acesso dos adolestesmin conflito com a lei a
atividades educativas complementares oportunizstes enovas perspectivas de vida, visto
que o cumprimento as Medidas Sdécio-educativas taswwiezes mal conduzido, acaba por
enaltecer o carater repressivo, punitivo e naavefeente “educativo” para o autor de ato
infracional. Assim, faz-se necessario outros mejog realmente ressaltem o aspecto
educativo, pois como menciona FROMM (apud ROSA,12(08) 185) “ (...)guando mais
obscuro for o impulso para viver, tanto mais fagea o impulso para destruir; quanto mais a
vida for realizada, tanto menor sera o vigor ddardegidade. Adestrutividade é o produto da
vida né&o vivida’

Neste sentido, ROSA (2001) acrescenta que o awdoatd infracional embora
devesse suscitar uma preocupacao especial est@esaberto em termos de rede de apoio.
Tal fato pode ser constatado mediante as entrevistian 0S gestores e através da pesquisa
guantitativa, pois é notorio que grande parte dimdeacentes autores de ato infracional ndo
estdo frequentando a escola (critério estabelgmdd7,83% das instituicbes pesquisadas).

A idade de insercéo nos cursos (maximo até 18 amogpresenta, entretanto, como
principal critério a ser revisto para inclusdo degtiblico. A Medida Socio-educativa tem
como referéncia a idade em que o adolescente guati@ato infracional. Sendo assim, muitos
adolescentes que receberam a medida proximo aasdk8e tiveram atraso no cumprimento
da mesma, possuem idade igual ou superior a gste.lConsidera-se que o sujeito, Ao mais
adolescente, mas que responde por um processoceméheia de pratica de ato infracional
realizado na adolescéncia, deveria ser incluidtagasstituicdes, pois se eles térdaverde
cumprir a “Medida Sécio-educativa” como adolescgntieveriam também terdireito de
acesso as atividades em questéo.

No que tange a insercdo dos adolescentes “PortadieréNecessidade Especial”
(PNE) (deficiéncia fisica e/ou mental) os coordemes consideraram importante inclui-los.
Contudo, somente o “Projeto Oficinas” evidenciou t®ndi¢des para tal incluséo e
acrescentou que esta préatica existe no projetesanésmo da “Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBY” estar sendo efetivamente operacionalizada e éstabea
incluséo do Portador de Necessidade Especial noceregular e em “atividades educativas
complementares” conforme preconizado na referidare seu capitulo V artigo 59 inc. v.
(acrescentei).A coordenadora, além de explicitpectss da referida inclusdo, menciona que

8 Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabels diretrizes e bases da educacdo nacional.
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uma aluna da gindastica ritmica recebeu prémio natigio de Janeiro), conforme pode ser

constatado em seu depoimento abaixo.

“N&o s6 ha [possibilidades] como nds fizemos issé? (...) Antes mesmo que
houvesse o projeto de inclusdo a nivel nacion&rajeto Oficinas ja fazia inclusédo
de alunos especiais. Entdo a gente tem vérias efmes aqui dentro: sindrome de
down e outras sindromes... tem deficiéncia memed,| tem deficiéncia mental
média, tem deficiente auditivo, tem deficientealisé... temos deficiente... tem um
cadeirante (...) em 97, quando comecou , noés tinka®® alunos especiais aqui.
Hoje a gente continua com trés deles, ainda! Unsmalanas especiais, a J. (...) ela
se desenvolveu tanto dentro do Projeto Oficinas isqui é a vida dela! Ela se
desenvolveu tanto nesse projeto Oficinas que eleafaped de ginastica ritmica no
Rio de Janeiro a nivel Nacional. Entdo tu vé osiitaslos magnificos que o Projeto
Oficinas tem (...).” (R.C.O. — 39 anos)

Contudo, mesmo atendendo a adolescentes PNE, aecadora do “Projeto
Oficinas” aponta algumas limitacbes para prestar atandimento de qualidade a esta
populacdo. J& os coordenadores do “Projeto Agentd’ e do “Programa de Educacao para
o Trabalho” reconhecem a falta de infra-estrutuaeapatender a estes adolescentes. Cabe
mencionar que o coordenador do “PET” reconhecenpaitancia de incluir esta populacéo,
mas declarou que n&o havia sido planejada suasawlno referido Programa e que, para
tanto, necessitaria ser readaptado.

As limitacbes e necessidades para possibilitar emdanento de qualidade a
adolescentes PNE sédo apontadas abaixo, nos deposméos coordenadores do “Projeto

Oficinas” e do “Programa de Educacéo para o Trabatespectivamente.

“Material, recursos humanos capacitados, quem sapa integradora (...) Eu digo
assim recursos humanos adequados para trabalharaoespeciais, a integradora,
acho importante, assistente social, prioridade témbnessa questédo, psicologa,
uma terapeuta e algumas pessoas adequadas, nééhBlgae... n6s ndo temos esse
pessoal multidisciplinar aqui, que atenda aos e&pe¢...)"(R.C.O. — 39 anos)

“Varia do grau de necessidade dele. Necessidadisafi, assim, na sua maioria,
ndo tem problema nenhum, ai, as necessidades, masonecessidades tipo a
auditiva, a visual, requerem um material especjfi@cauditiva principalmente, a
auditiva vocé tem um problema que tem que trazeinténprete de libras, e tem
que ver também se ele, porque tem esse detallgeeéem o deficiente auditivo que
ele mesmo j& ndo teve acesso a libra, entdo tem eésda questdo, tu tem que ter
todo um preparo diferente, o deficiente visual tgme ter o material especifico em
Braile (...) era questdo da gente estar trabalhapdoa isso, mas néo foi pensado
especificamente, ndo se parou para pensar no Progr@reparacdo para o
Trabalho vamos incluir o portador de deficiénci&@onfoi pensado especificamente
nisso, nao foi analisado.”(G. — 31 anos)

Trata-se, portanto, da exclusdo destes adolesceamdiesatravés de um critério
explicito, mas de condicdes objetivas limitadoras atuais condi¢cdes de infra-estrutura e de

recursos humanos, estabelecendo uma focalizac&nsgaente indesejavel.
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Um outro aspecto relativo a facilidade de acegsermanéncia dos adolescentes nas
atividades em questdo, a possibilidade de concedsamma bolsa/auxilio a exemplo do
“Projeto Agente Jovem” foi também levantada comestjonamento aos coordenadores.
Contudo, eles ndo se mostraram téo receptivosiaaséé@do que a coordenadora do “Projeto
Oficinas” mostrou-se, no primeiro momento, totalteecontraria. Porém, apos analisar que
alguns adolescentes se evadem dos cursos pelaidadesde auxiliar no sustento familiar
(trabalhar), considerou a bolsa como um instrumeo® poderia possibilitar a permanéncia
destes adolescentes no curso. Reconheceu, erdrejaatnunca havia cogitado esta hipotese
e posteriormente poderia ser aplicada como pdidsidé para garantir a permanéncia de
alguns adolescentes de extrema baixa renda. Istergdviavel, a seu ver, se tivesse 0 apoio
da iniciativa privada, pois 0 executivo municipabrpoderia arcar com mais estes gastos. Sua

opinido pode ser constatada em seu depoimentatitanabaixo.

“(...) Eu ndo acredito nisso! Isso é uma forma degér a crianga [e o adolescente]
a ficar aqui. A crianca [e 0 adolescente] tem gigarf por vontade propria, ela (e)
ndo pode estar aqui dentro forcada (0), isso néicayadar ela (e), entende como é
que é? Entdo, se eu contribuir com uma soma eneilbk pagar para ela (e) ficar
aqui...ndo, ndo. Ai botam o nome disso de bolseenele? Eu ndo acredito nisso!
Eu acho que ela tem que ter vontade propria (nds existem alguns casos, a gente
ndo pode generalizar esse € 0 caso que talvez paidizs certo (...) num acaso em
gue a crianca [ou 0 adolescente] gostaria muitoedtar e ndo esti porque esta
porque [necessita auxiliar no sustento da familiagu acho que isso (bolsa/renda)
ai é uma coisa até interessante... nunca pensson(sisos) na verdade eu nunca
pensei nisso ... vocé estad me colocando uma caBsaig nunca parei pra pensar ...
(...) Isso ai ndo tem que ter uma parceria comasifecretarias? Deve ter, deveria.
(...) Por isso é que o projeto precisa de uma &esie social e que ela faca a
triagem, entendeu? Que ela possa fazer a triagestedeadolescentes (...) Eu
considero muito isso o que vocé falou. Eu nuncdahpensado por este aspecto,
mas acho que é importante isso. Agora, deve haamrefas... eu acho até com
guem sabe com o setor privado (...) porque muiiaaca gente ndo da conta de
tudo (...) porque se mantém uma coisa assim congam@nto publico por inteiro,
vamos dizer assim eu acho que deveria ter umaapatida, entendeu? Entdo... eu
VOuU pensar muito seriamente nisso, porque eu npecgei nisso..."(R.C.O. — 39
anos)

Outro depoimento expressivo em relacdo a dispaabad de bolsas/ auxilio foi o
da coordenadora do “Projeto Agente Jovem”, o cuaépassa o valor mensal de R$ 65,00 a
cada adolescente (6nus do Governo Federal). Ptaacesrdenadora foi questionado sua
opinido em relagdo a bolsa e se ela ndo consideatoo infimo, necessitando ser ampliado.
A coordenadora afirma que a bolsa € imprescindpsah alguns casos e para muitos
adolescentes ela € a principal razdo para permiangacProjeto. Contudo, acredita que o
valor ndo deveria ser ampliado, uma vez que tem @ua¢ se acomodam ja com este valor
irrisorio e ndo se esforcam em auferir renda,zatiido o valor da bolsa para gastos familiares

e nao revertendo para o adolescente, como € poopelst Projeto.
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“Nao, eu acho que também tem uma coisa nesse pr@gasociais, porque tem
gente que se acomoda e depois ndo quer trabaltabe & tem pai que ele se
encosta naquilo, e se for maior, porque aquilo @ jpvem comprar um caderno pra
estudar, um par de ténis do mais baratinho prar& @scola, pra ele né, se nao vira,
fica um circulo vicioso, que o ai de repente se anta e ele tem trés filhos ele
ganha R$ 195,00, ai ele vai pensar ndo mais R$0098a pra pagar isso da pra
pagar aquilo entdo eu néo preciso ter aqugleeocupacdo em trabalharj(F. — 53
anos)

No entanto, a coordenadora do “Projeto Agente Jbveronhece que em
alguns casos de extrema miserabilidade é aceitiuelo dinheiro da bolsa seja utilizado
também para custear as despesas domésticas basicderme se constata em seu

depoimento.

“Entdo aquele dinheiro agente explica, conversaue eles devem fazer com o
dinheiro e tem uns que é 0 G. é um que &, elems#o pobres a mae, mas s6 que
€ uma coisa assim oh linda, porque agente véai élona F., fui la recebi meu
dinheirinho fiquei com 15,00 e 50,00 eu dei pra mpémue a mae precisava ajuda
pra botar comida em casa, entdo € uma coisa quejéléem consciéncia, agora
tem pai ndo, nos temos pais que bebem. (...) onmeague eles vao fazer com o
dinheiro da bolsa na situacdo deles é quando saidlimheiro, compra uma
comidinha, compra uma, que a luz é rabicho, se e$sn rabicho eles tém que
paga 5 real por diantao é complicad(F.- 53 anos)

Os coordenadores também apontaram seis motivosapevasdo dos adolescentes
nos cursos ofertados pelos programas e projetasel8&mudanca de municipi@a maioria
para retorno a cidade de origem), uma vez que Batm€amboril € uma cidade turistica
recebe muito migrantes que se instalam temporan@meo municipio na esperanca de
melhores oportunidades de emprego no verdo e asoao local de origem no invernwgo
gostar do curspquando o adolescente se insere no cursos, masbgegue ndo possui
aptidao e/ou interesse pelos conteudos ensinadasurao;necessidade socioecondmigae
“obriga” o adolescente a trabalhar para auxiliss daspesas familiaresastigo,quando os
pais impedem o adolescente de frequentar os caemos uma forma de punicamade
quando o adolescente ultrapassa a idade permitida ynculacdo com o programa ou
projeto; e dalta de incentivo familigrumavez que tem pais que apresentam até “desleixo”
em relacdo a frequéncia dos filhos nos cursos eo®ujue por serem superprotetores
impedem o acesso do adolescente a ele. Todos mstidgos serdo ilustrados com os
depoimentos dos coordenadores do “Projeto Oficji&sbjeto Agente Jovem” e “Programa

de Educacéo para o Trabalho”, respectivamente.

“Mudanca de local, de cidade... evasdo por mudatigaidade por que nés temos
um fluxo migratério constante, eles vém pra ca env@ue a cidade nédo é aquilo
tudo que eles imaginavam e vao embora, voltam pidade [de
procedéncia/origem] entdo as criangas vao emboraguMais uma questdo da
evasao: ndo gostar do curso, ndo se adapta ao cumss € interessante que nés
temos esta flexibilidade de mudanca de cursoEntdio a evasao é muito pouca no
Projeto Oficinas, mas existe evaséo... 10% atéstgoem [por] mudanga de
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cidade, ndo gostou do curso e também nao vem maisemhum [curso] (...) [O
trabalho também é um motivo de evaséo] (...) é poo@s existe alguns casos de
gue sairam por que precisavam trabalhar, ajudamamilia e a gente fez de tudo
para trazer de volta e ndo conseguiu porque reatmerecisava. (...) Agora
também existe uma coisa a mais: as vezes a familiede, as vezes a familia acha
gue por estar na escola (Projeto Oficinas) ndo aetstando notas boas (...) a
primeira coisa, o castigo é tirar do Projeto Ofiais! (...)” (R.C.O. — 39 anos)

“(...) sO sai do Agente Jovem quem completou adadad quem (...) arrumou outro
servico.”(...)"(F. — 53 anos)

“Saida, a maioria, muitas vezes estdo associadpsdgria familia (...) a propria
familia ndo leva a sério as coisas, entéo, por eem® a mae que tem que ir [a no
postinho de salde pra ndo sei que |4 e naquelendiadia do curso, ela resolveu
gue o filho tem que acompanhar e ele falta a aulagorque ndo consegue pensar
na frente, ndo consegue pensar la na frente, etdfo muitos casos de pais
desleixados, pais superprotetores, tem pai que #raoportunidade do filho
simplesmente pelo fato do filho ter que pegar urbun T4?...6 um pensamento de
protecdo, de estar acompanhando, mas esta prejuda@também, uma hora ele vai
ter que sair do ovo e quanto mais demorar, maiscustar a adaptacdo, quanto
mais velho vocé fica, vocé mais se acostuma acfiesgae as coisas, € mais
dificuldade vocé tem de adaptacgéo. (...)"(G. — 3ibs)

Embora os motivos pela evasdo sejam expressivogessores apontaram apenas
dois mecanismos para diminui-la nos cursos. S&o &flexibilidadede transferéncia de uma
atividade para outra, especificamente no “Projdioitas” que desenvolve varias oficinas) e
a coordenadora do “Agente Jovem” sugeraumento da bolsauma vez que um numero
significante de adolescentes se evadem do projata ptrabalharem por necessidade
econdmica.

Sobre a possibilidade de aumento da bolsa esta g&wel se 0 municipio se
comprometesse com uma contrapartida do valor, @) se além do valor recebido pelo
Governo federal para pagamento da bolsa destessadaltes, 0 municipio complementasse o
valor desta bolsa, uma vez que a necessidade esonimaica se impde ao desejo e a

possibilidade de permanéncia dos adolescenteuns@sc

4.3.3 Aspectos Facilitadores da Gestéo

Em linhas gerais, os coordenadores destacam acawitpno apoio comunitario, o
apoio dos pais, a estrutura pedagogica, o totibaga secretaria em que o projeto esta
vinculado, o relacionamento com os adolescentegniao da equipe de trabalho e a
valorizacdo do projeto pelo poder executivo e lagi® municipal, como aspectos
facilitadores da execucgédo dos projetos. Estes txpséo detalhadamente indicados na fala

das coordenadoras dos Projetos governamentais t&desem” e “Oficinas”.
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“Que facilitam a execuc¢do do Programa? Primeirangeatitonomia ... de trabalho,
ta? Por que se esta faltando alguma coisa (matet@ltrabalho) ou por exemplo
assim a prefeitura até da material, mas passa poitatdo dai tem aquela
burocracia e € um pouquinho demorado. Entdo a gemteum conhecimento e, isso
€ muito importante (...)Isso é importante tambéorgpe vocé sai daqui e vai la
fora. Vai |4 fora procurar alguma coisa (...) a demunca ouviu um nao, gracas a
Deus! (...) Outro aspecto importante é a comuniddel@ais e de responsaveis pelas
criangas (...) envolvidos. Lutam muito pelo ProjetOficinas. Tem a ginastica
ritmica mesmo, tem uma equipe de pais ali que @& eoisa... um fendmeno. Eles
fazem os eventos, eles angariam o dinheiro, elerfaos colans, as méaes bordam
os colans, ta? E uma coisa fenomenal assim! O @meda comunidade trabalhando
assim com a gente. Entdo isso é muito important#taCoisa importante eu acho
que é a estrutura pedagégica do Projeto Oficinase Eem uma estrutura
pedagdgica assim... maravilhosa e estad em congirdggplano politico Pedagégico
agora também, né? (...)Pra n6s também esta estrutpedagdgica é
importantissima. E o apoio que a gente tem destadolados, né? Tanto do poder
executivo, legislativo,né? Que da valor pra geataliém.” (R.C.O. — 39anos)

“O empenho da secretaria, porque quando a genteitmleles sdo prestativos e
logo j& mandam entdo esse entrosamento o projetade funcionar se a
secretaria esta caminhando junto, se ndo, ndo temmoc No aspecto de
colaboragdo de atendimento(...) nos trés trabalhemaito unidas (...) [falamos] a
mesma linguagem [e 0 nosso relacionamento com @esjlescentes) € o melhor
possivel, mas também quando a gente tem que caloedimite pra eles a gente
coloca.” (F. — 53 anos)

No que diz respeito ao primeiro aspecto indicadwres@a gestdo dos programas e
projetos — a autonomia em relacéo ao poder pulpe@ a coordenacdo das agbes — todos 0s
entrevistados foram unanimes em confirmar sua égoia. Contudo, entre os coordenadores
do “Projeto Oficinas” e “Projeto Agente Jovem”, fiea-se que a autonomia se limita as
acdes dos Projetos para com seu publico alvo, ma@asdg a intencdo € realizar um evento
mais amplo que envolva a comunidade, devem aguardancordancia da chefia imediata da
secretaria a qual cada projeto esta vinculadoocom ilustra 0 depoimento da coordenadora

do “Projeto Agente Jovem”.

“Eu posso até fazer, mas pra fazer alguma coisa ge comunicar. Tem que ter
comunicacdo, por exemplo, agente quer fazer uij@afa antes de comecar eu
venho aqui eu gostaria de fazer uma promocéao apsinangariar fundos pra isso,
pra aquilo. Eu posso fazer, mas entdo é dessa fa¥rnuan projeto vinculado a
Secretaria do Trabalho.” (F. — 53 anos) -

Ja o coordenador do programa da iniciativa privagaciona ter total autonomia,
nao sendo subordinado a nenhuma interferéncia @écugxo municipal nas acdes do

Programa, conforme se constata na fala do coordedad’PET".

“O programa, ele é estritamente nosso. Entdo, ne diz respeito a, parte de, as

turmas da Prefeitura propriamente ditas €, ageneciza s6 ter um compromisso

com a prestacdo de contas, no que diz respeite@ imas em gestdo de forma de
lidar, a relacdo, tudo isso, eles dao liberdadeatokles, a filosofia € nossa, a

metodologia € nossa e eles aceitam isso, eles apragso e, eles gostam do
programa exatamente por isso, porque eles virannograma em acédo, entdo ndo

tem nenhum tipo de interferéncia deles.” (G. — Bbs)
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Ao mesmo tempo em que propdem a ampliacdo daglad®s em virtude da
demanda reprimida ou potencial, a condicdo socrg@o@a de baixa renda, apresentada pela
maioria dos adolescentes inseridos nessas atiadadenbéem se apresenta como um aspecto
que dificulta a execucéo dos programas e projstagrindo igualmente esta ampliacdo. De
acordo com os gestores entrevistados, a condichaiga renda implica na necessidade de
ampliacdo de ac¢bes que superam as atribuicbeprdgeamas e projetos; impossibilita a
permanéncia do adolescente nas atividades; ddicuicesso dos adolescentes residentes em
bairros distantes do projeto/programa. Tais diflades séao indicadas, em conjunto, atraves

do depoimento de uma entrevistada, coordenadotrdgeto Agente Jovem”.

“(...) nos temos jovens ali que eles ndo tem nem nEn mae eles vivem
praticamente sozinhos (...) entdo a gente tent@ daporte, mas s6 que as vezes
falta porque como é que nés vamos assumir, comea@refeitura vai assumir?
(...) Entdo existe, eu achei que em Balneario Cambtiio existia isso (pobreza)
(...) oIDH (indice de Desenvolvimento Humano) (é 14 em cima, mas a verdade,
a realidade é outra. (...) Nos temos adolescent agsim 6, nés temos que fazer
com que eles tomem banho no projeto, porque, pemplo, eles ndo tem banheiro
em casa € ai a gente tem que ir com jeitinho pea &marem banho 1a, porque se
ndo os outros (adolescente) também ndo querem fieeto (...) quando aparece
emprego melhor eles deixam (o projeto) . -Oh, tadaporque arrumei emprego
na farmacia, arrumei ah, recepcionista de dentista entdo, sé ndo deixa aquele
que ndo encontra, aquele que encontra deixa, poejaesabe que 1& no outro
emprego ele ndo vai ganhar s6 os 75, ele vai ganhadinheirinho mensal, todo o
més, que vai ser muito maior que aquele ali, eef@s deixam, por isso que tem a
rotatividade também.(...) 0 nosso projeto ele fanaj por exemplo, no bairro das
Nacdes, ano passado nés tinhamos trés [adoles¢equesvinham da Barra, é
muito dificil. Vinham de bicicleta (...) entdo vide bicicleta de |4 até aqui,
desestimula, e também é arriscado (...)"(F. — 589n

Ao analisar o depoimento acima se verifica quebeita serem garantidos direitos,
ou seja, viabilizar acdes educativas complemeniaaies adolescentes, pois para garantir a
eficacia e a integralidade no atendimento a espalpgdo, faz-se necesséario a garantia de
meios que possibilitem o acesso destes, tais comdasténcia de atividades proximas ao
domicilio dos adolescentes ou meio de transpodéndelo ao encaminhamento dos mesmos
aos programas e projetos que realizam cursos. fiagao de bolsa/auxilio disponibilizada
por projetos como o “Agente Jovem” também seria tmnma de possibilitar a permanéncia
de adolescentes, de extrema baixa renda, nas egoggestao.

A necessidade socioeconbmica tem, ainda, comoegd@ésacia a busca por
resultados imediatos como o emprego e renda, H#mdp a execucdo dos programas e
projetos, e conseqlentemente desestimulando owssilitando a permanéncia dos
adolescentes nos cursos, como expressa 0 coordet@ad®rograma de Educacédo para o
Trabalho:
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“O que mais dificulta € no inicio, quando as pess@anda ndo entendem o
programa direito. E quando a comunidade ndo estétantonsciente, e dificulta

muita a vontade de resultados imediatos, muitassygrrincipalmente por parte dos
pais, a gente perde alunos, as vezes a gente perdes pra fazer um bico, no meio
do programa, talvez, antes de acabar o programgé&ledo tem mais aquele bico,
ele esta desempregado e sem programa, enquanto gragrama poderia dar um

retorno maior a médio prazo, eles ndo tém essaovékd futuro, muitas vezes os
préprios pais ndo tém. Entdo, de certa forma, ed@e muito imediatistas, isso
atrapalha bastante a execucéo do Programa.”(G. -a8s)

Deste modo, entre as propostas mais expressivasetfeorias nos programas e
projetos, elencadas pelos coordenadores, estavaamplgacdes das atividades. Ou seja, 0
incremento de atividades para os adolescentes «famdlias, a fim de possibilitar mais
atrativos para os adolescentes e oportunizar radiesdo e parceria da familia com as a¢des
dos programas/projetos. Tais propostas estdo esnios depoimentos a seguir, apresentados
respectivamente pelos coordenadores do “Projetontdgdovem” e do “Programa de
Educacao para o Trabalho”.

“E ter dois grupos um funcionando de manha e oattarde (...) aumentar, porque
o trabalho manual que nos ensinamos pra eles, nem@amos até a cozinhar fazer
péo, fazer doce, as meninas aprendem, e 0s meaitesanato. Ah!, mas eu queria
incluir a pintura (...) fazer um trabalho tambénmntas maes, tirar um dia assim 6,
um dia a noite pra maes irem no projeto, porquenégéaz a reunido mas é uma vez
por més que a gente faz repassa para os pais defguea que eles estédo
trabalhando s6 que eles estdo juntos nessa reunifa@ gente quer assim ampliar
as reunibes, trabalhos com a mae com o pai pega ete separado ate fazer
alguma coisa diferente, né? (...) o nosso objevque, que cada vez mais o jovem
gue ta no projeto, aquele que é incluido ele saiaud, saia da prostituicdo porque
a gente esta se dedicando o méaximo. (...)"(F. -aBas)

“(...) a gente sente uma necessidade de estaalhamdo um pouco a arte com
eles, assim, né, entdo a necessidade de estarliaido musica e teatro com eles,
gue a musica e o teatro eles seriam 6timos praegatihgir outros objetivos que
agente tem, dentro da formagao humana deles (tey@ucbes nos ja temos: uma é
a insercdo de voluntarios pra trabalhar (...) outaa insercdo da pratica esportiva,
gue nao consta oficialmente no programa, mas quenigesta inserindo extra-
oficialmente e a outra é a insercdo da familia mogpama (...) além das reunides
com 0s pais que a gente tem costumeiramente, mestefpemos] (...)
paralelamente fazer palestra educativa em assumti@sentes a familia, é, para os
pais. Entdo, colocar também como condicdo do mestér no programa, essa
participacdo dos pais nesse programa de palestigcativa, que a idéia que se tem
é fazer, em 5 meses, fazer no minimo 4 palestfas-*@31 anos)

Os coordenadores do “Projeto Oficinas” e o “Paoge de Educacdo para o
Trabalho” almejam, ainda, realizar a¢des juntorailfa dos adolescentes que possibilitem
geracao de renda e a capacitagao profissionalugensembros.

“(...) ndés queremos dar uma oportunidade paraoananidade de uma forma assim
gue gerem empregos autbnomos, porque ja que n&Ebemx empregos nhas
empresas e que muitas mées ndo podem sair de ocagaeptem que cuidar dos
filhos, etc... Entdo gerar emprego domiciliar assimentdo nés estamos aqui hoje
com uma oficina de bijuteria, ela ndo iniciou aindara que as maes possam
fabricar suas bijuterias dentro de casa e depoiadez e ajudar no orgamento
doméstico, né? Estamos como uma oficina de marzip4n.) entdo nds estamos
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pensando também na familia das nossas criancasd@escentes], né? (...) E a
gente vai comecar uma oficina de culinaria basicpanificacéo, culinaria basica
de panificacdo, mas domiciliar mesmo, nada de pgfo de padaria, nada disso.
S&do pequenas oficinas para que eles (familiaress@®m desenvolver dentro de
casa alguma atividade lucrativa que possa auxiidamilia. Entdo nao é s6 a mae
né? As vezes adolescente que a gente vé que tae¢ed¥R.C.O. — 39 anos)

“A idéia é gradativamente é ta aproximando o prageacada vez mais da familia.
A médio e longo prazo a idéia é que o Programa BEdaic para o Trabalho ele

prepare-se melhor, e paralelamente agente consmacdpacitagdo profissional

para o pai ou a mde ou irmédo, que esteja desempiegassa € a idéia a longo
prazo, de estar incentivando (...) Entdo a idéi4..& de repente estar fazendo
alguma coisa paralela e especifica de formacaoigs@nal para estar atingindo a

familia como um todo (...) .”(G. — 31 anos)

Vale destacar que o primeiro depoimento evidenciecassidade de serem buscadas
outras fontes de renda para enfrentar a crise ctumpl e estrutural de desemprego. O
aprendizado de alguma atividade rentavel que mEssdesenvolvida no domicilio possibilita
as mulheres, majoritariamente, as chances de aanmgerenda familiar. Sobre o trabalho em
domicilio, Antunes menciona que o “trabalm@dutivoem domicilio (...) mescla-se com o
trabalhoreprodutivo doméstico (...), fazendo aflorar novamente a itd@pmia do trabalho
feminino (Antunes, 2001. p. 114) e acrescenta guére

(...) [0] desenho das tendéncias que vém caraatetdo 0 mundo do trabalho
devemos mencionar também a expansao do trabaltdoenicilio, propiciada pela

desconcentragdo do processo produtivo, pela expadsédpequenas e médias
unidades produtivas (...) o trabalho em domicitem presenciando formas de
expansdo em varias partes do mundo.(...) (ANTUNMBS]. p. 114)

Diante da escassez de emprego a qualificacao gimofed representa ndo a garantia
mais a ampliacdo das possibilidades de insercdmergado de trabalho, mesmo que na
informalidade. Assim sendo, a proposta do “Progral®mseEducacao para o Trabalho”, de
ampliar suas acoes de qualificacéo profissiona paio o grupo familiar propicia condi¢des
de minimizar ou superar o quadro de vulnerabilidactendmica familiar em que encontram
se grande parte dos adolescentes por ele atendido.

Assim sendo, as propostas mencionadas em ambosnégpas tém como objetivo
a melhoria da condicdo socioecondmica destes adoles atraves do atendimento ao seu
grupo familiar. Porém, a questao central seriaaninalidade objetiva (gerar ou possibilitar
renda), mas os meios utilizados para possibiléaaanelhoria, ou seja, o atendimento nao
focalizado estritamente no adolescente por eled@es, mas em seu grupo familiar. Tal
intencdo corresponde a um avanco em termos décpslgociais, pois € notdrio que a quase
totalidade das acdes séo voltadas para individatesdamente e, ndo para seu grupo familiar,
0 que acarreta na ineficacia das agbes gerandaaspesultados paliativos. Sobre este
enfoque, Mioto (2002) considera que as politicasass ndo incluem a idéia da familia como
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uma totalidade; ao contrario, sdo implementadasueigéio de individuos. Elas ndo incluem
nenhuma previsao dos impactos que terdo sobrerdléafae nas suas avaliacdes também néo
sao considerados indicadores de analise sobreeibgsefjue as politicas tém na vida familiar.
A setorizacdo das politicas sociais e a inexistéédei canais de integracdo entre elas tém
gerado uma inoperancia em relacdo as familias.r@eefas, a familia € sempre vista pelo
retrovisor, e ndo como foco de atencgdao.

Contudo, a amplitude das intencbes ndo basta pgkementar novas acbes nos
projetos e programas, pois, por serem voltadog@ssaeducativas complementares, o seus
financiamentos nao sdo garantidos legalmente coraverd governamental. Para o
investimento da iniciativa privada, através da oespbilidade social, ha que se avancar na
sensibilizacdo de empresas de grande e pequerogase que invistam significativamente e
possibilitem viabilizar as propostas. Tais obs@sulestdo apontados na fala dos
coordenadores do “Projeto Oficinas” e “Programa Reparacdo para o Trabalho”,

respectivamente,

“(...) Existem prioridades muito elevadas no mupiai (...) Eu sei que existe
demanda reprimida nisso hoje (escola) (...) Ent@@algg a prioridade? Escola!
Entdo, primeiramente eu acho que devem ser codsssds escolas, né? Entdo tu
vé que é todo um sistema, né, uma maquina. Acho goder executivo, o prefeito
tem um limite de gastos que ndo pode passar daduilosabe que existe uma
fiscalizagdo em cima disto, né? (...) [Lei de Respbilidade Fiscal] (...) entdo eu
acho que o Projeto perde ai, entende? Nao é pta i vontade [politica] (...) S6
gue eu sei que ele ndo tem a obrigacdo de exigt®?,Por Lei né? (...) oh ndo existe
uma Lei que contemple a¢bes educativas complenesni@ar)’(R.C.O. — 39 anos)

“O maior impedimento para alcanca-las é a falta densciéncia de algumas
empresas que poderiam, empresas e outros govemas, poderiam estar
investindo, mas que preferem, as vezes gastar mraiscoisas mais rapidas,
pontuais e simples e, na maioria das vezes, assiatista, que ndo véo dar
resultados a curto prazo, a maioria quer resultaal@urto prazo. Pela iniciativa
privada, ela traduz sempre em retorno de, geralmeetes traduzem tudo em
retorno de marketing, traduzem tudo em como elepotirar partido disso, ou
como isso pode facilitar em beneficio fiscal pardese (...) [entdo] a
Responsabilidade Social ainda esta nascendo e @rogesso que vai de maior
para menor, ou seja, as maiores [empresas] est&ioegando a entrar, e até chegar
nos pequenos, que agente tem um caso raro, quecadsm do Rotary, sdo 25
empresas, algumas de grande porte, mas outras deepe porte, mas fazendo
cada uma um pouquinho, qualquer padaria da esquiode adotar um menor,
entdo, falta interesse, falta isso.”(G. — 31 anos)

Em sintese, o primeiro depoimento traz a tona guestdo complexa no contexto
brasileiro: o avanco legal no sentido de ter castgdo formalmente direitos, sem, no entanto,
existir condicdes reais de serem efetivados e uislas. Em Balneario Camborit algo que

empiricamente evidencia esse contra-senso € acashnvagas em creches, pois cerca de
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800 criancasndo tem acesso a esse direito estabelecido ntuBséan seu artigo 54 inciso

IV. Assim, se os direitos estabelecidos em lei ggt@antem efetivamente a sua aplicabilidade,
o que dizer daqueles que nem em lei estdo garanidono é o caso das acdes educativas
complementares analisadas no presente estudo. &ohexessidade primeira de que os

direitos sejam formalizados, Bobbio (1992) afirnue q

Uma coisa é um direito; outra, a promessa de ugitdifuturo. Uma coisa € um
direito atual; outra, um direito potencial. Umasgoé ter um direito que €, enquanto
reconhecido e protegido; outra € ter um direito deree ser, mas que, para ser, ou
para que passe do dever ser ao ser, precisa maasfee, de objeto de discusséo
de uma assembléia de especialistas, em objetodiidede um érgao legislativo
dotado de poder de coercédo. (BOBBIO, 1992, p. 83)

Por ultimo, além destas questbes de ordem legahamdeira, necessarias para
aprimorar o atendimento aos adolescentes e sudidfaencoordenadora do “Projeto Agente
Jovem” aponta a dificuldade de participacdo dos paino um obstaculo a ser transposto para
implementar tais agbes, conforme pode ser ilustaddepoimento da coordenadora do

referido projeto governamental.

“(...) a dificuldade é assim 0, 0s pais, a gent@caiconsegue alcancar o 100% na,
porque um trabalha de noite, um é vigia, o outi®e.a gente faz & noite nem todos
podem ir porque a mae um foi pra aula tem os pegsi@na cuidar ai levam tudo,
também n&o funciona, que ai levam tudo atras. Eemt a maior dificuldade,
porque assim arrumar um horario que envolva todosque todos possam
participar.” ."(F. — 53 anos)

4.3.4 Dificuldades e Desafios

4.3.4.1 Infra- estrutura e recursos humanos

Em relacéo a infra-estrutura fisica atdabk projetos e programas os coordenadores
mencionaram que em geral sdo boas. Porém, os caolaies dos projetos governamentais
apontam ressalvas. O “Projeto Agente Jovem”, no embonda entrevista, estava em mudanca
de local®, uma vez que o local anterior, embora amplo e mparticdes adequadas, estava
em condi¢des improprias para uso. Segundo a caaildesna “construcao ja estava caindo” e

também nao era tdo seguro, uma vez que ja hawarsiddido e depredado algumas vezes.

“Quando eu comecei o projeto funcionava la no [lbaidos] Pioneiros (...) Junto a

creche la do Pioneiros ficamos ate a metade do@assado naquele local, numa
garagem néo tinha muito espago (...) toda vida tjoleava porque tinha que ter um
local pra ele, proprio pra eles, né, com banheicom melhor atendimento e ai

° De acordo com levantamento realizado em 2006 @eltselho Tutelar de Balneario Camborit, através da
lista de espera (demanda reprimida) de todas ekegenunicipais.
% Em pouco mais de um ano, esta é a terceira mudinicaal de funcionamento do Projeto.
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conseguiram que a gente mudasse pra rua ltaliaimal fonde funcionava [uma]
creche (...).. Ai ficamos |4 até a semana passatls a construgdo ja estava
caindo, tinha um monte de problema, mas mesmo dssiagente tinha uma
cozinha, tinha sala de reunides deles, tinha oitd@fe, tinha o banheiro pra os
meninos pra meninas. Era uma estrutura melhor pracibnar (...). S6 que
invadiram, roubaram muitas vezes |4, tanto é quefinal do ano entraram e
roubaram tudo forno elétrico, forma, panela, bulgdo que tinha alimentacéo que
ficou, material de limpeza botijdo de gas, entdab@aram tudo, sabe? E ai a
secretaria comecgou a ver um outro local pra gesgenudar e ter mais segurancga,
um local melhor pra eles (...) [Agora estamos muftapara a] rua Palestina
esquina com a Nepal, ai vai ter uma cozinha, lacama onde agente prepara a
alimentacdo deles, em baixo vai ter a salinha dei@es e no lado o escritério,
separadinho tudo, com banheiro pra meninos e gouteomeninas.”(F. — 53 anos)

O “Projeto Oficinas”, de acordo com sua coordenadem termos de espaco €
bom, pois é amplo e conta com uma boa infra-esgutua localizagdo, no entanto, ndo é
apropriada, uma vez que funciona ao lado de umdadai escolar (Centro de Atencdo a
Crianca e ao Adolescente - CAIC) e as atividadegrdeto geram barulho que atrapalham as

aulas no CAIC. Ambos esclarecimentos estdo meadmshabaixo:

“Hoje nés temos aqui seis salas de aula, 1 audiiéel quando precisamos usar o
ginasio de esportes [do CAIC] também usamos (@0 durante o dia porque eles
(CAIC) tem educacéo fisica (...) Eles também teracessidade de que a gente saia
daqui do prédio. Porque na verdade as oficinas decd, de capoeira, ginastica
atrapalham um pouco as aulas deles, [pois] um prédencostado no outro, sabe?
Eles tem a necessidade que a gente saia daquioEnggnte tem que procurar um
outro espaco para nés, eu acho que ja esta na tlerads termos um outro espaco.
Agora na verdade a estrutura que nés temos aquda& Be todo lugar que nés
fossemos (...) se tivéssemos, por exemplo uma si@ddo projeto para alguns
bairros] e tivesse uma estrutura dessa, noss3!(R.C.O. — 39 anos)

Em relacdo aos recursos humanos, o “Projeto Agkavem” conta com apenas trés
funcionérias, sendo uma a coordenadora, uma iostretuma orientadora social. O “Projeto
Oficinas” conta com 19 funcionarios, dentre elexfgssores, servente e a coordenadora. Ja o
“Programa de Educacdo para o Trabalho” possui adeoacdo e mais 19 funcionarios,
dentre eles professores e outros.

O vinculo empregaticio varia entre os projetos. Agehte Jovem”, segundo a
orientadora, ndo estabelece nenhum vinculo emjiceggiois 0 pagamento dos funcionarios
€ por empenho. Somente a coordenadora tem vinauno & prefeitura, ja referido. No
“Programa de Educacado para o Trabalho”, o vinceltodos € o celetistay seja, contrato
por tempo indeterminado. No “Projeto Oficinas” ¢ésie variados vinculos empregaticios:
cargo de confianca (comissionado), efetivos e tislas sendo este Ultimo predominante,

conforme constata-se no depoimento da coordenaddpaojeto:

“Eu tenho ACT (Admissao por Carater Temporariohhe efetivos e tenho estaveis
e tem eu que sou cargo de confianca, comissiorddonam carater comissionado
(...) Predomina é ACT, tem ACT que esta comigogzéadios. I1sso é pra vocé ver a
autonomia que a gente tem, ta? (...)existe até mesmedital para a contratacao
dos meus professores aqui do Projeto Oficinas [prdfessores de] ... violdo,...
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danca, ginastica ritmica, pintura tudo isso (cotagéo) tem que passar por edital,
(...) é selecionado para virem nédo existe concprsoeles ainda. (...)" (R.C.O. — 39
anos)

A questdo do voluntariado ndo é expressiva em merdas projetos, sendo que o
“Agente Jovem” ndo possui nenhum voluntario. O J&m Oficinas”, no momento, conta
apenas com alunos da UNIVALI que estagiam no Ryogetoutros que prestam servico
“voluntariamente®, de ordem administrativa, para o Projeto. J4 @gfma de Educacéo
para o Trabalho” esta implantando, em parceria aobnimed, um projeto com médicos
voluntéarios, no qual a intervencdo destes profigggsera através de palestras na oficina de
saude existente no Programa. Tais mencdes podernosstatadas a seguir, através do
depoimento da coordenadora do “Projeto Oficinasioe‘Programa de Educacdo para o
Trabalho”, respectivamente.

“Tem ,tem alunos da UNIVALIL... voluntarios e alguto artigo 170 (...), alguns
tem vinculo de estagio (...) muitos procuram a gemntas a gente sabe que muitos
ndo tem compromisso, né? Entdo a gente até permés,a gente sabe que com o
tempo sai, entendeu? Os do artigo 170 (...) algwema aparecem (...) E até porque
eles tem 20 horas pra cumprir em 6 meses. Em 6sm2@dioras pra cumprir o que
€ isso? Eles vém uma semaninha inteirinha deu,utcBa que [nesses casos] a
gente passa para a parte administrativa, fazer algurabalho na parte
administrativa, alguma coisa assim (...) Ndo poeeuinculo com a oficina né?
(..)"(R.C.0O. — 39 anos)

“N&o temos, esta em fase de implantacdo esse am, & Unimed. Isso é uma
evolucdo em relacdo ao produto original (...) mage@te tem um programa da
capacitacao de perfil desses voluntarios (...) &gvor exemplo, nés temos a oficina
de saude, porque nao cooperar com a Unimed nanafide salude, que € o negdcio
deles, entdo, nesse sentido. Ai ja ta ajudandagrama de voluntariado deles, que
também é de Responsabilidade Social e a0 mesm® tetep um profissional
qualificado na oficina na area.”(G. — 31 anos)

A coordenadora do “Projeto Oficinas”, entretantestdca a dificuldade de se
trabalhar com voluntarios, uma vez que eles ndoot&mpromisso necessario com as agoes
do Projeto e menciona uma experiéncia negativaaeugcom voluntarios artesaos, conforme
se verifica na fala a seguir.

“ (...) Eram oficinas bem diferentes [das atuaishm por exemplo uma equipe de
voluntarios de artesanato, por exemplo, que vit@@no eram voluntarios eles nao
tinham tempo pra vir. Eles vinham um tempo depois pra Bahia ficavam la ndo
sei quanto tempo voltavam , ai se passava aqudieuldiade de ter que dar
explicacBes para aa comunidade (...) entdo muitdiema por causa da questéo de
voluntariado [porque] (...) tem um problema assigled néo ... terem compromisso
com aquilo que estéo fazendo, né? (...) (R.C.E anos)

! N&o se trata de um ato estritamente voluntaris, sia de uma condicdo estabelecida pela unidagesieo
para que o aluno “voluntario” possa se benefi@agvés do artigo 170, da isengdo de um percerdaalalor
de suas mensalidade.
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As equipes de trabalho, por sua vez, foram anassagositivamente pelos
coordenadores dos programas e projetos. O coordedad‘Programa de Educacéo para o
Trabalho” a considera boa, de forma geral, masnte®ce possuir em seu quadro professores
em diferentes niveis de qualificacdo e desempetrforme pode ser constatado em seu

depoimento abaixo.

“A equipe em geral € muito boa, s6 que tem professem diferentes estagios. Eu
tenho professores prontos, j& mais velhos, eu terr@fessor que ele tem o talento
e ele tem o perfil do PET, mas ele ainda ndo estd,mdo ta nem bem capacitado
no momento e ndo tem experiéncia necessaria, neslgwai pegar, porque ele é o
professor que a gente esta colocando e vai lapidardem aquele que ele é, tem
qualificacdo, mas no processo agente descobre dadem o perfil, e ai agente tem
gue fazer as correcdes, entdo em geral a equipmaé (G. — 31 anos)

Os coordenadores dos Projetos “Oficinas” e “Agedhteem” consideram suas
equipes excelentes e atribuem a elas o sucess@msl@gies. Sendo assim, a coordenadora do
“Agente Jovem”, embora reconheca a equipe comougmd, destaca seu entrosamento e
comprometimento. A coordenadora do “Projeto Ofistnanfatiza a capacidade técnica, a
capacitacao continuada e o tempo de experiéncia cgdamentos preponderantes para o
destaque e valorizagdo de sua equipe. Tais coags@ks podem ser constatadas,

respectivamente, nos depoimento a seguir,

“(...) nossa equipe é uma equipe pequeninha, [nzaskecretaria completa ... 0
nosso entrosamento é 6timo (...) uma faz uma coigea faz outra nés nos
ajudamos em tudo que precisa, no, assim nao exésse ponto ndo na equipe de
trabalho (...) Ta perfeita.”(F. — 53 anos)

“Excelente equipe! Acho que o Projeto Oficinas fona mesmo de verdade assim,
na parte pedagodgica, todos eles muito preparadas paceber a crianca [e o
adolescente]. Outra coisa: eles tém uma contindédae trabalho, s&o muitos anos.
Tem alguns aqui que estao a dez anos, tem doisjanjosito comigo eles entraram
(...) Entdo eles tém uma continuacdo do trabalhdesdg..) [Nés temos um
cronograma de capacitagdo com ] (...) palestrasreofioléncia sexual, sobre
exploracdo, sobre inclusdo, sobre o Estatuto dead@ya e do Adolescente, sobre
relacdes interpessoais (...) no tempo que elesoemstiii eles (professores) estdo
aprendendo a se capacitar. Entdo eles tem assiratandimento todo diferenciado
de escola convencional, l6gico! Hoje eles peganmianca na sala e vao olhar a
crianca muito diferente deste outros professordss 8o saber que ali tem uma
histéria de vida, j& tem uma histéria de vida qlesesdo compreender esta histéria
de vida e véo trabalhar com a crianca junto comistdria de vida dela. Entdo a
nossa equipe aqui € um fendmeno assim, sabe? Eaeissmassim muito... eu acho
gue o mais importante do projeto oficinas é a equipm que ele trabalha.”(R.C.O.
— 39 anos)

Vale destacar que apesar do depoimento sobre et®r@ficinas evidenciar o
preparo dessa equipe (professores) para interverg@oojeto, a proposta socio-pedagodgica
demanda outros profissionais que componham umaequultidisciplinar. Tal lacuna é

apontada por sua coordenadora no depoimento abaixo.
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“(...) eu acho que o Projeto ele funciona mais comma escola mesmo, ele tem a
equipe de uma escola, apesar de ter professorescapacitacio diferente (...) séo
bem capazes de receber as criancas com problenté@sse tal, mas eu acho que
ainda falta a equipe [multidisciplinar].”(R.C.O. 39 anos)

Por outro lado, além desta proposta de melhoria“Rimjeto Oficinas”, sua
coordenadora menciona a importancia da valorizagdarial dos profissionais ali atuantes
(professores), o mesmo ocorrendo com o coordendaldPrograma de Educacéo para o
Trabalho”, destacando a importancia dos professmesn exclusivos do SENAC. A seu ver
esta condicdo sO seria viavel se recebessem mellsatérios, que possibilitassem esta
exclusividade.

Em sintese, quando questionados sobre as necessidiasl projetos e programas e
as propostas para melhora-los os coordenadoresaag@onmelhorias na infra-estrutura dos
mesmos, tais como ampliacdo de espaco fisico (sgndm “Projeto Oficinas” objetiva a
ampliacdo do projeto para outros bairros do muigipecursos humanos e aquisicdo de
material de trabalho. As propostas e necessidadesicionadas, sao apontadas

respectivamente pela fala dos coordenadores.

“Maior necessidade? E a mudanca de espaco fisit® pira um outro lugar maior

e que nao atrapalhe nenhuma escola e a extenséalguas bairros periféricos de
maior intensidade de problemas sociais.(...) [pasao] nds temos um projeto
chamado projeto de extensdao que eu contemplaria bafrros de Balneério
Camborit, Balneério tem treZe Contemplando sete bairros vocé abarcaria toda a
Balneario Camboria (...) pelo crescimento do orcatoeha possibilidade de
estender o Projeto Oficinas no decorrer dos anasta& assim, hoje temos este
aqui, ha dez anos temos esse aqui. Ja poderia @ am ... no S&o Judas que é
emergéncia, que é questdo de emergéncia! Muitancaiana rua e etc. NoOs
poderiamos ter ja um projeto la. Nao talvez do tahmado Projeto Oficinas talvez
ndo precisasse ser tdo grande, nds temos quatdi@eas aqui ,mas ndo precisa
tudo isso. Como o bairro l& menor, seis oficinagasétimo! (...) cobriria bem a
demanda la e assim ir fazendo aos poucos, sabafu&@ gente sabe que isso é
uma luta, né?Vocé sabe que luta ... vocé tem glimnnsendo ndo adianta. Mas
nao paro! (...)” (R.C.0. — 39 anos)

“(...) outra proposta é intensificar os recursosrhanos é fazer com que a equipe
esteja mais completa. Esta faltando muita gente &gy nds ndo temos assistente
social, nés temos hoje uma estagiaria de psicol@gig (R.C.O. — 39)

“(...) para melhorar o projeto ele teria que ter.J.um pouquinho mais de infra-
estrutura e parceiros (...) 0 programa ele prevélmorias] de questdes internas
assim, de infra-estrutura mesmo, ele prevé o usdiladora, outros materiais
tecnoldgicos mais sofisticados que eu nédo tinhaligdes de ter, entdo agente tinha
que adaptar, isso € um ponto. (...) a gente tenblpea com transporte (...) tém
outras coisas que faltam, mas estédo sendo feitas.dp qué, a revisao da estrutura
do programa, a atualizacdo dos textos, o materi@atico, atualizacdo das
metodologias, a preparacao dos docentes (...)."{B1 anos)

2 De acordo com o IBGE Balneario Camboriti possutaraa bairros.
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4.3.4.2 Demanda reprimida e divulgacéo das acdes

Com base na pesquisa quantitativa realizada nadedestituicdes governamentais
e ndo governamentais, existentes em Balneario Qaimbioi possivel constatar que a
demanda reprimida € o dado menos coletado peladades (programas e projetos
pesquisados). No entanto, € um dado de extremsnali@, uma vez que evidencia o total de
adolescentes que nédo tiveram acesso aos cursasdofere sua visibilidade poderia
evidenciar a necessidade de ampliacdo das acdss afi

Em relacdo a esta demanda reprimida, direta dvetathente, todos mencionam
existir, porém somente o “Projeto Oficinas” evidare demanda através de lista de espera. A
coordenadora do “Projeto Agente Jovem” mencionaexstir nem ao menos um cadastro
adequado com o contato dos adolescentes que r@ndaossuiam a idade adequada, mas que
gostariam de participar do projeto. Considerandeaessaria rotatividade, inevitavel quando
o adolescente participante completa 18 anos, s@catlas adolescentes, através de visitas
domiciliares (Programa de Saude da Familia-PSF, pr@encher as vagas que surgem.

O “Programa de Educacdo pra o Trabalho”, em alduaigos, apresenta uma
demanda reprimida de cerca de 200% das vagasd#srtBorém, seu coordenador menciona
nao fazer lista sobre a demanda reprimida, pomaidera uma demanda flutuante, ou seja, é
uma demanda que naquele momento da inscricdo suagendo representa uma demanda
real, uma vez que nem todos nao selecionados gexten realizar o curso em uma turma
posterior. Com base nesta analise, no momento rqueelecionar alunos para uma nova
turma, busca saber se 0 adolescente (candidaigad jéa havia buscado o0 acesso em selecdes
anteriores e, caso a resposta seja afirmativajdamaseste dado altamente relevante para a
admissao do candidato.

A comprovacao da demanda reprimida e os instrureartibzados para alcanca-la
sdo explicitados abaixo, nos respectivos depoimentos coordenadores do: “Projeto

Oficinas”, “Projetos Agente Jovem” e “Programa amri€acao para o trabalho”.

“(...) Agora em agosto eu abro vaga em mais um hor@ra preencher essa
demanda porque a gente ndo aceita, sabe? Que hajamnda reprimida assim...
gue haja uma demanda tdo grande sem ser atendidendeu? Em agosto a gente
abre mais um periodo (...) e entdo a gente colodad aqueles alunos da lista de
espera dentro do Oficinas, até por que tem umaacewasdo,né? Dentro deste
tempo agora né? E por que deixar o aluno fora?) @s. professores ja tem uma
montagem de contelido nova a partir de agosto tamb#&mEssa nova turma vai
iniciar em outro horario, toda nova entdo nao atadtpa [0 aprendizado dos demais
alunos que ja freqiientam a referida oficina] (..(R.C.O. — 39 anos)

“N&o. Sempre assim oh, porque quando completa, semen uma rotatividade,
porque completou 18 [anos] temos que estar venslogaes, ndo chega até o nome,
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nés temo que ir em busca, nas visitas que a gantg.f) a gente coloca aqueles que
tao dentro da faixa etaria e que tinham vontadeedigar. "(F. — 53 anos)

“Existe, na verdade, a gente evidencia na épocaeacido, que 0 que sobra na
selecdo a gente (...) apesar de que a gente naalguporque a gente acha ela uma
demanda flutuante, significa que o interesse exisfe, mas depois ndo existe mais
(...) pode se dizer que, aquele que teve no angrianina selecdo ja tem 50% de
chance, pelo fato dele estar voltando e tentar a@ntte novo. Mas, assim, a
demanda ela é bem flutuante porque, agente temdoata avaliacdo, ela tem
aumentado, mas ndo, mas a intensidade ela aindaénéanstante, aumenta mais,
aumenta menos. E também depende do bairro, porpgdaembairro que agente ta
iniciando o programa €, vocé mal fecha a turmarassa conta certinho, as vezes
consegue, no Bairro dos Municipios fechei com 28, guero fechar com 30.”(G. —
31 anos)

A coordenadora do “Projeto Oficinas” apontou, ajngi@ dado importantissimo a
ser considerado: demanda em potenciaEmbora ela nédo tenha utilizado este termo,
constata-se que foi este o significado quando roeacgue embora o “Projeto Oficinas”
disponha da demanda reprimida através da listagkra ha que ser considerada a populacéo
de adolescentes residentes no bairro, ou seja,lgg@muque representa uma demanda em

potencial, uma vez que se enquadram nos critéoesursos ofertados pelo referido projeto.

“(...) a gente sabe que ndo estd atendendo a taus,? Quantas criangdém no
bairro? Acho que duas mil criangas. S6 neste bairrmé? Na verdade o mais
importante pra n6s pra demanda reprimida € a listag A gente ndo fica muito em
cima da demanda reprimida (demanda potencial) eteaf@ E uma falha, é uma
falha (...) ndo temos um diagnéstico para saberresoh demanda reprimida
(demanda potencial) 14 fora. E algo pra pensar.”QRO. — 39 anos)

A observacao da coordenadora do “Projeto Oficieagiencia a preocupagédo com a
efetividadedo Projeto, uma vez que a possibilidade de atemgemimero expressivo de
adolescentes representaria, em termos quantitativos real impacto na populacéo
adolescente do bairro.

Os coordenadores também foram questionados sedecasam necessario ampliar
as vagas nos programas e projetos e quais sedampedimentos para amplia-las. Todos
foram unanimes em considerar a necessidade deag@pldas vagas e apontaram a auséncia
de recursos como unico impedimento para amplidAamordenadora do “Projeto Oficinas”
reiterou a mencéo de que o projeto necessita rdedo para outros bairros.

No que se refere a divulgacdo dos programas e tpspjeds coordenadores
mencionam estratégias similares e ao mesmo tenfpeenitiadas entre si. Os Projetos
governamentais - “Oficinas” e “Agente Jovem”- @esim a divulgacdo através da midia e
imprensa local. Ja a divulgacdo nas escolas ézadalipelo “Projeto Oficinas” e pelo
“Programa de Educacdo para o Trabalho”. Porém,jroepo divulga na parte externa das

escolas (portdo) e em todas as unidades escolaesanmpdem a rede de ensino no
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municipio e o “PET” é mais pontual: divulga em s#deaula e somente na escola do bairro ou
da regido onde serdo realizados 0s cursos.

Cabe destacar que a coordenadora do “Agente Jaaenttém mencionou divulga-
lo nas escolas. Porém, esclareceu posteriormemtevgjuaté a escola com o objetivo de
divulgar o projeto para um aluno indicado por algingéo de atendimento ao adolescente em
situac&o de risco social (Conselho Tutelar, Juizalinfancia, Programa Sentingladentre
outros), na intencdo de inseri-lo no Projeto. Asnabancas e diferencas podem ser
constatadas nos depoimentos a seguir, respectivameriProjeto Agente Jovem”, “Projeto

Oficinas” e “Programa de Educacéo para o Trabalho”.

“Através da midia no total, no geral. A gente pagsa imprensa. A imprensa

distribui para todos os meios de comunicacdo. Ategeriliza muito as camisetas,

panfletagem , fazemos eventos, gincanas e semprigalido, ta?Divulgamos em

todas as escolas publicas] a gente até ndo entrastala para ndo atrapalhar as

aulas, né? NGs ficamos no portdo com panfletinhgsHica um professor de lado o

outro professor de outro entregando o panfleto pguam tem interesse. Camiseta
[escrita] Projeto Oficinas bem grande na frente)(Hoje assim a gente faz a

divulgacéio, mas nem tem necessidade mais, néEles)vém todos sozinhos. E s6
divulgar na radio local (...) que vem um montg"(R.C.O. — 39 anos)

“Pelos meios de comunicacdo. Radio, a televisdo. id® televisdo o Governo
Federal é que divulga (...) Vamos nas escolas,rsglunos precisam, dentro da
realidade né, problematica, que precisam particigarAgente Jovem (...)"(F. — 53
anos)

“Varia muito pelo parceiro, porque agente leva eonta o interesse do parceiro
(...) inicialmente se divulga na sala de aula deods, no mural, dessa forma, nédo se
utiliza midia, nada, é dessa forma, e tudo ponfugl Também depende muito da
penetracdo que aquela instituicdo que agente t&zatdo tem também. (...)"(G. —
31 anos)

Especificamente em relagdo ao “Programa de Edugasg@oo Trabalho,” que
necessita contar com parceiros para financiameat6086 do Programa, foi questionada a
forma de divulgacdo para com eles. Dentre a dagilg pontual (de empresa a empresa),
contatos informais com possiveis parceiros, o aador enfatiza que a divulgacdo acaba
sendo uma consequéncia dos préprios resultadoscaltas e ilustra com a proposta de
adesdo ddRrotary Balneario Camborit Centr@pds constatar o resultado expressivo do
Programa adotado pelo outRotary Camboril Praia, 0 quee constata no depoimento a

seguir, do coordenador do “PET".

“[Ja a divulgacéo para captar recurso e parceriapfe daquele esquema porta em
porta, e do contato. Tudo acontece no contato bdaoca e nos bastidores de
eventos, nas coisas que agente participa. (...5au para fazer especificamente
isso, ndo (...) e vai do contato pessoal tambémnNo caso do Rotary [Camboril
Praia], o Programa de Educacao para o Trabalho,ecaso ele foi escolhido para
representar Santa Catarina no prémio internaciodalResponsabilidade Social do

13 programa destinado ao atendimento de criancaslesaédntes vitimas de violéncia doméstica.
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Rotary (...) Quando o Rotary Balneario Camboriin@e ficou sabendo veio

conhecer o Programa, entdo eles ja para o segumoestre, eles querem obter,
porque eles acreditam que tudo que € bom podeoggado. Entdo eles ja querem
(...) também estar fazendo alguma coisa em algumaunidade. E aquela coisa, né,
€ um graozinho de areia aqui, € um graozinho deaatk .”(G. — 31 anos)

Em relagcédo ao aspecto em andlise, cabe ainda meanecsua relacdo direta com a
demanda reprimida. Ou seja, verifica-se que a ddaraprimidando é tao significativa pelo
fato da divulgacdo ndo ser mais ampla. Tal obséovapde ser constatada no depoimento
dos coordenadores quando questionados se considewfiolentes 0s mecanismos de
divulgacdo dos projetos e programas ou quais dersiam necessario ampliar.

Todos os coordenadores mencionam que, diante deeronutimitado de vagas
ofertados pelos programa e projetos, a divulgacéfiéiente, conforme constata-se na fala
da coordenadora do “Projeto Agente Jovem”

“Dentro do nimero das vagas que nos temos séo,usorse divulgar, fazer uma
divulgagdo muito grande, ai vai vir e nés ndo varmsvaga, porque nos s6 temo
25 vagas, que além disso nédo pode ter..”(F. — 5&an

Com base nesta constatacdo, verifica-se que ataesdivulgacdo dos cursos
ofertados pelos programas/projetos em andlise é fomaa estratégica de ndo atingir a
demanda em potencial.

Outra mencdo de destaque em relacdo a divulgacéde per constatada no
depoimento da coordenadora do “Projeto Oficinasual acredita que a divulgacdo do
projeto em termos de demonstra-lo como uma expradositiva deveria ser ampliada em
nivel nacional e, para tanto, aponta caminhos aésgjpara esta divulgacdo, expressos em

sua fala transcrita abaixo.

“(...) S6 que acho que apesar de tudo ainda é pdqucp Deveria ir muito mais
longe. Deveria entrar na rede nacional, Tv globovetéa vir aqui e fazer a
propaganda (...) um Fantastico da vida vir aquidiamma... acho que esta muito
(...) regionalizado a divulgacéo dele (...) Achcecele deveria ter uma divulgacdo
mais ampla. (...) Eu agora escrevi um artigo para & revista sobre o Projeto
Oficinas (...). Escrevi este artigo, entdo eu fagdivulgacéo a nivel Nacional desta
forma: numa revista, em outra revista, em um jomeloutro lugar ... as vezes eu
conheco alguém da imprensa de um outro municipiouti® estado, eu vou la dou
umas entrevistas e tal, entendeu? Pra ter um comiggto mais amplo da situacéo
(..)"(R.C.0O. — 39 anos)

Considerando os dois aspectos anteriormente elescdificultadores da execugao
dos programas e projetos, os coordenadores apantamsessidade de sua ampliacdo para

atender a demanda reprimida (ou em potencial), @pressam dois dos coordenadores:

“(...) a dificuldade de verba para a ampliacdo d¢para outros bairros] essa é
uma grande barreira que nés temos. Nés estamordotha uns trés, quatro anos
com vereadores, com executivo (...) pra ver sendegeonsegue implementar ele em
outros bairros, né? .” (R.C.0. — 39 anos)
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“(...) s6 funcionamos a tarde, s6 com um grupo psle participar quem nao
estuda a tarde] (...) tem aqueles que, que quernticipar e ndo podem (...)"(F. —
53 anos)

Dentre os fatores que dificultam a execucdo dosyramas e projetos 0s
coordenadores também indicaram a burocracia pansig@ip de materiais necessario para
realizacdo das atividades, além da necessidadenfdag-estrutura e operacionalizagdo
adequada para manter os adolescentes e o corputeloes atividades, conforme constata-se,

a seguir nas falas da coordenadora do “Projetar@it e do coordenador do “PET":

“As dificuldades eu vejo assim ... sdo burocratjcs# as maiores dificuldades. Um
pedido de alguma coisa as vezes que emperra..dmi@n(...) [também] a
dificuldade de verba para a ampliacdo dele [pardros bairros](...) (R.C.O. — 39
anos)

“ (...) ele é dificil porque ele exige muito da cdenacdo, ele exige muita infra-

estrutura e ele exige muito do aluno, principalmenEntdo, vocé tem que
harmonizar isso. (...) [manter um] adolescente tdi 3 horas por dia numa sala

de aula é, fora o periodo que estd na escola, ffi€il, manter o adolescente

motivado, manter o docente trabalhando em perioglspertino, na maioria das

vezes, €, 3 horas por dia s6, quando na verdadgagiba por hora, entdo as vezes
ele pode ter um outro emprego fixo, entdo mantdoaente no quadro ja € dificil.

E, o fato da coordenacéo é dificil, por causa despal reduzido(G. — 31 anos)

4.3.4.3 Interagéo com os familiares dos adolessente

Os coordenadores salientam a “crise do papel ddiddmue atribuem a escola e
projetos e programas o dever de cuidar de seussfilNeste sentido, demonstraram-se
desfavoraveis a escola integral imposta a crianga adolescente. Segundo mencionam 0s
coordenadores do “Programa de Educacao para olficéleado “Projeto Oficinas”.

“(...) talvez o programa, na verdade, ele esta clemgntando uma coisa que falhou
em casa, porque a, a familia ela se enganou, ngioeése enganou por ingénua, se
enganou por comodidade, a familia botou na cabeaga quem tinha que educar
seus filhos era a escola e a propria familia sabe ndo é isso, mas ela achou muito
mais comodo botar a culpa na escola, quando isso d# certo.A familia acha
muito mais comodo passar essa responsabilidade paescola, ah, porque eu
trabalho, porque eu néo tenho tempo, porque ewesehpregado, porque eu tenho
problema na familia, porque eu tenho avd para cuidaa escola ndo é isso, a
escola, o papel que tentou assumir, nunca conseggalizar, nunca conseguiu
fazer, que é educar, ja mal e porcamente faz o lpd@@assar instrucdo, porque
60% do que a escola passa hoje nao é aproveitadotesmimente fora de sintonia
da realidade e ela quis assumir um papel de edueadpie depois viu que néo era
e agora ta tirando o corpo fora e assumindo queb@m ndo é eu que vou dar
educacédo e ai fica a crianca [e 0 adolescente] emgo o dedo (...) .”(G. — 31
anos)

“(...) entdo eu também n&o creio nessa questaosdele integral, porque a escola
integral pra mim é casa! Eu acho que existe umaaosituacdo que é a familia, que
€ a mais importante. Que eu acho que a educacadeatacao comeca na familia,
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comeca dentro do lar. Entdo eu acredito demais rmes educativas
complementares que ndo forcem a crianga [e o adelds] a fazerem coisas que
eles ndo queiram. Escola integral pra mim forcaalano] a fazer coisas que ele
nao quer porque como o Cortella diz: ‘toda criarg@sta do espaco escolar, quer ir
para a escola, ela ndo gosta de ir para a saaadla’ e porque que ela ndo gosta
de ir pra sala de aula? Porque tem coisas ali qleeréio gosta de fazer. Mas a
gente ainda ndo estd nesse tempo ainda de desenvpbtencialidades, de
trabalhar potencialidades que a crianca [e adole®eg queira, nés ainda estamos
na época ainda que a educacéo é disciplinar, é dmuiplinas, € com curriculo e
pronto, € logico que a gente vai seguir essa linta,trabalhar dentro disso, mas
essas agOes educativas complementares, que no é&asgrojeto oficinas, ja
contemplam a crianca [e o adolescente] de uma formgto mais razoavel, mais
agradavel porque além dela optar por estar aqui & optar por fazer o que ela
quer, sé@o os cursos.” (R.C.O. — 39 anos)

A coordenadora do “Projeto Agente Jovem” acredita & maior crise vivenciada

pela familia é a “desestrutura familiar”, conforaf&ma abaixo:

“(...) a familia claro tem que estar estruturada, @& pais, e hoje em dia a maioria
das familias ndo tem mais estrutura porque temarsgparacdo a mae hoje esta
com um [companheiro], amanh&, a semana que venTj@a outro marido e ai 0s
filhos vao vendo aquilo e vao, eles ndo aceitans elas vao extravasar aquele
sentimento através do comportamento, ndo fazermgieeca méo quer, véo fazendo
tudo errado pra chamar atencéo, e as vezes o paa@ nem se toca que é por isso
gue ta acontecendo aquilo ali.”(F. — 53 anos)

A “familia estruturada” seria a familia nos moldeadicionais, ou seja, familia

nuclear, conforme se constata na caracterizacéguars

Pra mim [uma familia estruturada seria], o pai, @e) os filhos vivendo tudo junto,
te uma religido, dialogo, eles se sentar pra senafhitar juntos o pai pode trazer o
sustento pra casa, te um trabalho digno, que etiepse coloca em casa tudo que a
familia precisa. Mas, isso a gente vé que na nessiedade hoje em dia ta muito
dificil..”(F. — 53 anos)

Sobre esta caracterizacdo Carvalho afirma que

As expectativas em relacdo a familia estdo, no imaag coletivo, ainda
impregnadas de idealizacBes, das quais a chamawiiafanuclear € um dos
simbolos. A maior expectativa é de que ela produimdados, protecao, aprendizado
dos afetos, construcdo de identidades e vincullzzioeais de pertencimento,
capazes de promover melhor qualidade de vida amsentbros e efetiva inclusao
social na comunidade e sociedade em que vivemnNm®, estas expectativas sdo
possibilidades, e ndo garantias. A familia vive ndado contexto que pode ser
fortalecedor ou esfacelador de suas possibilidagestencialidades. (CARVALHO,
2002, p. 15)

Com efeito, os depoimentos dos coordenadores evaano interesse em
aproximar os cuidadores dos adolescentes (faméiégponsaveis) das acdes dos programas e
projetos. Os mecanismos utilizados para esta apepéo sdo eventos de confraternizacao
com pais e/ou responsaveis pelos adolescentesasvidomiciliares; contatos telefénicos;

reunides, palestras e encontros periddicos com egponsaveis, conforme pode ser
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constatado, respectivamente, no depoimento dasl@adores: “Projeto Oficinas”, “Projeto
Agente Jovem” e “PET".

“(...) a gente faz aquele... [dia] do pai e a méa escola. Os pais vém fazer as
atividades dos filhos. Fazemos uma parada a cadesire (...) tem umas paradas
e o dia inteiro a gente conversa sobre as criangabye cada crianga do projeto é
falado (...) € uma espécie e do conselho de clasyee a noite a gente recebe os
pais, ai a gente passa um video com os filhos dekmlhando nas oficinas,
mostramos as fotos, mostrando eles mais proximogudoos filhos fazem aqui,
porque muitos pais ndo podem estar aqui, [poispbédaam o dia inteiro, alias a
maior parte trabalham o dia inteiro. Temos estasniées... fora isso a gente faz
alguns eventos dos quais os pais participam e ficarassim em constante
comunicacao com eles na falta dos alunos, por ekef)@3 faltas consecutivas a
gente ja liga pra casa, pra saber o que esta aamrtdo (...) porque pode ser uma
evasdo ali e se ndo tiver comunicacdo é dificie.é assim que a gente tem esse
acesso aos pais. Temos uma gincana onde os pdisipam, atividades no ginasio
de esporte, aquele... ‘fazendo arte com vocé’ aoddi crianga onde 0s pais estéo
juntos também ... procurar colocar os pais nasidégdes juntos com os filhos,
sabe? Procurar fazer eles entenderem o que as gamestdo fazendo aqui e até
guem sabe fazer o que eles (filhos) estdo fazgruique a gente tem esse projeto,
né? (...)(R.C.O. — 39 anos)

“A visita né, o contato direto com a familia, p@ldfone, na reunido [trazendo os
pais] (...) um dia na semana ou a noite fora dodniar deles (adolescentes) pra
conversa estar mais com a mde com 0 pai a genta f@stinha de integracéo
gquando a gente faz a reunido, a gente faz um salghdlo e leva entdo eles
tomarem café juntos com os pais, entdo eu quemr fagse ano mais encontros
entre eles pra familia estar assim bem, bem préximad.”(F. — 53 anos)

“(...) o primeiro passo é ta trazendo a familiapomeiro passo ja foi dado, que séao
as reunifes, para acompanhar o préprio desemperhfillib, entdo esse era um
passo, 0 préximo passo agora € a inclusdo de pakeslirecionadas aos pais, que
passam por questdes sociais, até planejamentoifayral propria empregabilidade
(...) ."(G. - 31 anos)

Consideram, por outro lado, que o trabalho conmdliia dos adolescentes é muitas
vezes dificultoso. Os coordenadores apontam cileuentos que dificultam o trabalho com
as familias dos adolescentes. Sao eles: faltaadisgonais (assistente social) que realize um
trabalho mais proximo a familia; falta de compr@uigios pais ou dos responsaveis em
relacdo as atividades dos programas e projet@ thdtvalorizacdo dos pais em relacdo ao
projeto; a formacdo familiar muitas vezes intolézae preconceituosa que acaba por
influenciar estes adolescentes; e a falta de @atezpapel familiar e a conseqtiente intencéo
de repassar as atribuicdes e responsabilidadeantitiaf para os projetos e programas. As
referidas dificuldades seréo ilustradas pelos depoios dos coordenadores, na seguinte
sequéncia: “Projeto Oficinas”, “Projeto Agente Jove “PET".

“Com a familia? A falta de assistente social .ltda@ssa ponte para chegar até as
familias.(...) Eu ndo acho dificil lidar com os paeu nao vejo dificuldades, mas é
l6gico existem barreiras, existem uma coisas mampicadas: pais que ndo vem
as reunides nunca, pais que se omitem (...) aqo@leque acha que o Projeto

Oficina é aquela coisa feia: depdsito ... chegouiatgntro e entregou... esse pai é
dificil de lidar! S6 que dai o que a gente pode=faz trabalhar a crianca {e o

adolescente] é buscar ndo perder essa crianca fgalescente], porque a gente
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sabe que naquela condicdo (de omissdo) é importapie a crianga [e 0
adolescente] esteja aqui. Entdo a gente vai imsistna hora a gente consegue
entende? Mas a maior parte das vezes que isso em®ra gente ndo consegue
..(...)” (R.C.O. — 39 anos)

“As vezes a mée e o pai, ndo tém aquele [comprontiss 0 projeto] (...) a gente
tem que ta perguntando ligando porque que ndo \@smyezes O pai € a mae
esquecem um pouco de fazer essa cobranca (.fgréna com que a familia vive em
casa, né.”(F. — 53 anos)

“O que dificulta é a prépria formacédo (...) e osgprios valores que algumas
familias fomentam para o menor, que ndo vao dergnc@o objetivo e sim tédo
dentro da realidade social que agente vive. Sgaefesce, ja € criado e ele chega
pra gente ja com a mentalidade da intoleranciapdeconceito, de levar vantagem
em tudo é mais dificil vocé chegar onde quer, vat€ chega, mas é mais
complicado, poderia ser um caminho bem mais féiasfamilia ja ndo tivesse
viciado também nessas coisas .(Mps ao mesmo tempo € tudo, tudo faz parte do
jogo, tudo faz parte do processo, porque se tudsefddo perfeito, eu ndo teria
porque ta lutando contra isso na sala de aula, éo teria porque ta fomentando
isso, porque eles ja teriam isso de casa, issobtao) a partir do momento que o
preconceito ndo existe, que vocé ndo tem que tnabadreconceito, que vocé ndo
tem que trabalhar o convivio em grupo € porque jastéo existe, iSSO ja traz isso
de fora, entdo ta presente, entdo, na verdadessasequestdes ja viessem de casa,
talvez até ndo teria nem porque o programa ex{stly’(G. — 31 anos)

Dentre os elementos facilitadores elencados pelmsrdenadores, tem-se: a
credibilidade e a valorizagédo atribuida aos progsam projetos; auxilio pessoal e material;
contato pessoal com os pais (visita domiciliary; @nor dos pais pelos filhos que possibilita

que eles transponham alguns valores e regras paeditiar o aprendizado de seus filhos.

“A maior parte dos pais acha que o Projeto Oficidaama passagem importante na
vida dos filhos, portanto a valorizacdo e a creliilzside € grande. Entédo eles
auxiliam muito o Projeto Oficinas em todos os sindi na parte material, na parte
...até de auxiliar quando ndo tem professor, [p@s]tive maes que viajaram muitas
€ muitas vezes com as meninas da ginastica ritppégga outras cidades, para
outros municipios para se apresentar. (...) a glicas ritmica é tdo bem assistida
gue os pais montaram uma ONG: ‘associacdo de goestmica’ (...) Eu te falo é
uma coisa excelente o contato que nds temos comaigsdas criangas agui
(..)'(R.C.O. — 39 anos)

“E esse contato que a gente tem as visitas quentedaz que a gente ta sabendo o
gue ta acontecendo, os problemas que o pai, a &d@ieehdo com aquele jovem [e
entdo levam para o ‘cantinho do mofg'(...)."(F. — 53 anos)

“O amor deles pelos filhos, porque (...) temos pealas, temos coisas para
arrumar, temos coisas para consertar, temos difiades para eles assimilarem
alguns valores, a familia similar, mas no finalsskcabam compreendendo que é,
que é tudo pelo bem dos filhos deles, entdo, muéass a familia acaba dando o

14 «“Cantinho do Mofo” é um espaco criado pelos pgiiisais do Projeto Agente Jovem para trabalhar
individualmente de forma terapéutica o adolescamtavés de um momento de reflexdo sobre sua vaénci
Semanalmente é “escolhido” um adolescente pardcipart do “Cantinho do Mofo”, porém a selegdo nao é
aleatdria. Ocorre que ap6és o contato com os faredidos adolescentes é constatado o “agente jayeendsta
passando por algum conflito pessoal ou familiar queeessita de um atendimento mais aproximado.
Posteriormente, em contato com os adolescentesjaidé um sorteio com as fichas dos mesmos no qual
resultado é a selecdo do “agente jovem” previamest®lhido, o qual é convidado para conversar com a
psicéloga no referido espago.
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braco a torcer e ela acaba assimilando coisas nowaprograma através do filho e
muitas vezes o filho se torna um multiplicador da®res que agente quer para a
familia e muitas vezes o efeito é contrario, erdéiilho passa a ser a influéncia
positiva. Entdo, através do amor deles pelo fillle@,ver que o filho tem chance de
mudar a vida, entdo eles acabam acatando um mant®ida que talvez no comeco
eles ndo acreditam, mas que depois eles vao aasidailpara si.”(G. — 31 anos)

4.3.4.4 Desatrticulacéo, descontinuidade e insuiicéédas acdes educativas complementares

Em relagdo a rede municipal de atendimento & @iamcao adolescente o0s
coordenadores mencionaram a falta de articulagd® iategragédo entre os 6rgdos como um
grande empecilho para o trabalho, uma vez que #agno atendimento e impossibilita sua

eficacia, conforme afirma a coordenadora do “Poogaficinas”,

“(...) a rede esta fragmentada! Nos temos que jungeos para fazer novamente a
coisa inteira! (...) [Pois] falta comunicacdo §..se existe essa rede né? Falta
conhecer um ao outro se preocupar com (...) queead faz, se preocupar com o
gue aquela entidade faz (...) deveria ter mais umtegracéo, mais uma inteiracéo

. mais comunicacdo entre as entidades, entrergdod que trabalham com a
crianca [e o0 adolescente], entre a promotoria..){(R.C.O. — 39 anos)

Dentre os aspectos positivos da rede os coordezmeéafatizaram a agcao do poder
judiciario, através da Promotoria e do Juizado rfankia, particularmente o trabalho do
promotor, e da juiza titulares; o comprometimerdeegecutivo municipal através do repasse
de 1% do orcamento o “Fundo para a Infancia e Adélecia (FIA)”, para agdes e projetos
voltados a crianca e ao adolescente e o aspeatacop®al conseqiiente do comprometimento
dos profissionais e militantes da area. A segwdem-se constatar nos depoimentos dos
coordenadores do “Projeto Oficinas” e do “Progradea Educacdo para o Trabalho” a

formulacéo e indicagéo dos aspectos facilitadgoestados acima.

“(...) quando o Poder Publico, com toda a boa \aui#, da 1% do seu orcamento
publico para o fundo crianca (FIA — Fundo Para afdncia e adolescéncia) é
porque se interessa mesmo pela causa da criancgh [@dolescente] porque nesse
Brasil inteiro muito pouco, muitos poucos dirigenge municipio fazem isso (...)
depende da boa vontade? N&o, depende de compromégzende de entender que
isso é Lei, crianca e adolescente € prioridade Aliae ndo se pode esquecer disso,
nédo se pode pensar em todas as outras coisa: oarparte empresarial, a parte de
turismo (...) se crianca [e adolescente] é priod@aabsoluta, € prioridade aqui e
em qualquer lugar do mundo, é a prioridade absoldeal! E universal isso! (...)
nés temos um or¢camento de porte (...) 0 N0SsSo @geM® um or¢camento legal ...
1% deste orgamento é dinheiro que quase todopasse nos municipios, nunca vai
ver. Entdo de repente ganhava cento e poucos @i reo fundo e passa a ganhar
um milh&o! E de boa vontade! N&o s6 boa vontadengpcomisso é entender que
existe lei, entender que crianca [e adolescenfali@idade absoluta! (...) (R.C.O. —
39 anos)
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“Eu ndo sei como é que ta em relacdo a infra-esiat eu ndo sei como é que esta
no operacional (...) eu noto muito comprometimedés pessoas, iSSO eu noto,
muito comprometimento e preocupacao por parte defdfura, nas Secretarias, a
crianca e o adolescente eu vejo, e a preocupac@cénsd da Secretaria especifica,
sinto isso nas outras Secretarias quando agentedam a questdo da crianca e do
adolescente, eu sinto a preocupacdo, eu sinto pesoparte do poder judiciario
muito forte, em Balneario Camboria (...) no Conselfutelar a gente nota eles
preocupados e comprometidos também (...) entdocodtade e comprometimento
estd muito bem servido, no operacional propriamedito eu ndo tenho
conhecimento assim, de causa, como as coisasnamfiando (...)"(G. — 31 anos)

Os coordenadores apontaram, também, a descontieuitd¥s acdes governamentais
como um grande desafio para o desempenho adeqgaadacdes nos programas e projetos,
bem como para as politicas publicas de forma gem$ sdo tratadas como questbes de
governo e ndo de Estado. Ou seja, estdo vinculadagylas partidarias e a gestdes
governamentais e nao compreendidas como uma qudstdtstado, ou seja, de politica
publica, que necessita ser permanente e continp@daser eficaz. Face a esta analise, os
coordenadores apontam trés principais elementos ddecontinuidade das acgles
governamentais. Sao eles: rotatividade dos fundmsainconstancia dos financiamentos
publicos (majoritariamente presente em periodoefeiteral) e descontinuidade das acoes,
como destacam os coordenadores do “Projeto Oficende “PET".

“[Sobre a rotatividade] é até uma questdo que enhteque dizer pra ti a gente tem
gue estar preparado (...) porque a gente ndo sab@,.. Os governos que vem, 0S
que vdo, a gente ndo sabe o que vai acontecer, G@Staria eu de estar
concursada, né? [J4 em relagdo ao financiamentoldds em dois anos em trés,
quatro alguém resolva fazer uma resolucéo, ta? Aaenandar uma verba pra se
manter ... 0os Projetos que é este caso do FNDEaagorque: ai € que entra a
questédo politica ... porque que tua acha que tadmaiagora? Ano politico, ano de
mudanca de presidente da Republica. Ai légico dai verba federal. Ai vocé faz os
projetos para receber [0s recursos]. Mas sabe queed tive a oportunidade disto
aqui (verba)? Quando ele entrou ... no primeir@ato presidente ... houve esta
verba, agora de novo, porque? Mudanca, né? De geese. Entdo isso nossallsso
ai € uma barreira muito grande que a gente tem r(&2C.O. — 39 anos)

“(...) o que tem que estar é sempre correndo afpasgue nunca pode achar que ta
tdo bom, tem que ficar o tempo todo criando novassibilidades e coisas
permanentes, coisas que se fixem, ndo programapapem acabar de um ano pra
outro, tem que ser coisas que tenham continuidgae sejam referéncia, que criem
raizes e que possam atender um nimero xis, da fogueavocé possa ter um
acompanhamento real daquilo, uma avaliacdo real uillag uma avaliagdo
comparativa e qualitativa que possa te dar paraogpra dai tracar novos rumos,
né, porque a partir dai que vocé consegue, vocépode avaliar um programa por
1 ou 2 meses, vocé ndo vai ter dados suficientesoda e, achar que acabou, ou
lancar um programa diferente em cada ano, ou cadeego que entra elimina
aquele, comeca um novo, entdo, isso ndo da cemo,que haver realmente uma
politica, essa politica tem que ter, chegar a seraupolitica de consenso, essa
politica publica pro adolescente, crianga ou adokse, e ser levada adiante e ir
fazendo os ajustes necessarios e ndo cada govemergra mudar a politica como
um todo.”(G. — 31 anos)
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Kliksberg tece criticas as descontinuidades de sag8tatais caracterizadas como
acOes de partido e ndo de Estado e esclarece que

Um Estado inteligente na area social ndo é um Bstddimo, nem ausente, nem de
acOes pontuais de base assistencial, mas um Estatdoama “politica de Estado”,

ndo de partidos, e sim de educagéo, saude, nytagéara, orientado para superar
as graves iniquidades, capaz de impulsionar a h@amentre o econdémico e o
social, promotor da sociedade civil,b com um papekergizante permanente

(Kliksberg, 1999, p. 48)

Sobre a oferta de cursos para adolescentes em miugtipal, os coordenadores
consideraram que Balneario Camboril ndo possuitigizale satisfatoria e destacaram a
limitada oferta de atividades esportivas e de |azgpecialmente para adolescentes acima de
14 anos. Um dos coordenadores enfatiza a sazomalidaa migracdo como fatores que
dificultam o atendimento da demanda. Estas obs@egagstdo presentes nas formulacdes dos

coordenadores do “Projeto Oficinas”, “Projeto Ageddvem” e do “PET".

“Néo! ... de forma nenhuma! Eu acho que existe wagncia muito grande de
cursos para adolescentes. Acho que o Projeto Gfscatende em maior quantidade
criancas e adolescentes até 14 anos. Da faixa®tédins 14 anos aos 18 incompleto
(...) vamos dizer... essa demanda ai esta cardfgt carente de cursos, esta
carente de ...de programas em todos os senti@®g,.t)"(R.C.O. — 39 anos)

“(...) eu acho que deveria ter mais programas pragntude [como] esporte, lazer
ah, coisas que despertem a atencdo do jovem, ggsirpraticar, porque a gente vé
€ que muitos ficam na rua porque nédo tém o que,faze tem um campo, ndo tem
uma quadra de ténis, ndo tem isso, ndo tem aquifo> 53 anos)

“Nao, mas eu acho que nenhuma cidade possui e gjusev dificil atingir o ideal,
sdo questdes que envolvem mil variantes, envokanafidade, envolve imigracao,
envolve mil e uma variantes que nao, tu ndo vaigatium nimero ideal nunca (...)
eu vejo uma deficiéncia no esporte, eu ndo vejo i&s evidente, o fomento ao
esporte em Balneario Camboril, que passa tambénmaguoilo que eu falei antes
pra estrutura (...) e se esta parado € sO botar fanacionar e, e programas em
geral, o que tem agente nao vé tao evidenciadoragsiproporcionalmente é pouco
né, porque tem quem fica solto, sem fazer nada,tesenada pra fazer.”(G. — 31
anos)

Vale destacar, entretanto, que os coordenadorasaapoa necessidade de serem
ampliadas acdes na area de esporte e lazer, nmagpphnente formacéo para o trabalho de
qualidade em consonancia com a realidade de twHaltal (turismo e comércio) que

contemplem adolescentes e jovens, conforme enfatpardenadora do “Projeto Oficinas”.

“[A area de maior caréncia do municipio em terma@salirsos para adolescentes?]
eu acho que é a preparagdo para 0 emprego... e apke Sdo cursos que
preparam eles para a vida. (...) Eu acho que nemota esporte. Eu acho que tem
muita escolinha de esporte, sabe? Mas creio assim agporte € bom, é 6timo
durante uma fase da vida, mas nem todo mundo var de esporte, nem todo o
jovem vai viver de esporte, porque eu ndo est@nfld mais do adolescente até 14
anos, estou falando do adolescente de 15 até @4.ams que tém 18 a 21 ja estdo
entrando na area do emprego, j4 estdo entrandoeseaspecto de emprego e eles
precisam do que? De cursos qualificados ndo qualqaisal Mas qualificados, né?
Que possam levar eles para um bom emprego, ng?déveria ter cursos de
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preparacdo para o emprego. Nao estou falando nemudlificacdo profissional,
mas de preparagdo para 0 emprego e, em consequéist@ curso que de fato
acompanhassem o mercado de trabalho do municipé rqu [nosso] caso é o
empresarial turistico. Tém muitas lojas e tém nwitmtéis, [entdo] hotelaria,
turismo, etc. (...) Entdo eu acho que tém cursoscitinados para o mercado de
trabalho que tem em Balneario Camborida. Entdo aséimespanhol eu acho
importante, informatica: isso € uma coisa basicaldds devem ter, certo? As
relacdes humanas, as relacfes interpessoais (ir9os basicos de administracéo,
curso basico de atendimento ao publico, de camamér... porque a gente ndo sabe
0 que eles querem na vida, todo emprego é empiegm emprego tem la sua coisa
boa (...) suaimportancia (...) "(R.C.O. — 39 ahos

Os coordenadores também desejam ampliar as acéesvdé/idas nos projetos e
programas e propdem a criacado de atividades egg®rtculturais (como acesso ao teatro,
cinema) e fomento a leitura. Tais intencdes saatapas nos depoimentos dos coordenadores

do “Projeto Agente Jovem” e do “Programa de Eduzg@gia o Trabalho”.

“(...) nés estamos pensando nesse ano ampliar fasdades], marcar assim, oh,

com a Secretaria de Esporte um dia pra eles pratizaesporte, jogar futebol,

volei, 0 que eu eles quiserem, o que eles se fidandim com aquele tipo de esporte.
Por exemplo, cinema, mas pra ir ao cinema tem cagap entdo teria que ter

alguma coisa que a clientela, essa clientela tiwass acesso mais facil.(...)"(F. —
53 anos)

“(...) além do esporte [e do teatro] eu acho quéomento a leitura é fundamental,
a falta de leitura, a falta de cultura geral, a ttalde capacidade de processar e
compreender um texto, do adolescente hoje € algoval. (...) isso reflete bem la
na frente (...)" (G. — 31 anos)



5 QUEM SAO E O QUE PENSAM OS ADOLESCENTES ENTREVISTADOS

Atendendo a um dos objetivos da pesquisa foramewstados, além dos
coordenadores, 13 adolescentes. Destes, seis manisete meninas, que haviam realizado
ou estavam realizando ac¢fes educativas complerasrftarsos de formagao) em um dos trés
principais Programas e Projetos desenvolvidos nuigipio de Balneério Camboril: “Projeto
Oficinas”, “Projeto Agente Jovem de DesenvolvimeStcial e Humano” e “Programa de
Educacao para o Trabalho” (PET — SENAC).

5.1 PERFIL SOCIOECONOMICO

Dentre os entrevistados somente uma menina é afweddente, sendo os demais
“brancos”. A maioria dos adolescentes é catolisoraente dois sdo evangeélicos.

Dos 13 adolescentes entrevistados somente doisasiios de Balneario Camboriu.
Dois deles residem na cidade desde os primeirgsd#iavida, pois somente nasceram no
municipio vizinho (Iltajai), em virtude de melhomezursos hospitalareBos demais, sete
migraram com seus familiares para o municipio emé®e seis anos e os demais residem no
municipio entre 10 e 15 anos.

Entre os entrevistados, nove séo catarinensessacéprocedentes de outros estados
(Sédo Paulo, Parana e Rio Grande do Sul) e um adolies menciona ndo saber sua
procedéncia, uma vez que é adotivo.

Apenas quatro residem no municipio por motivos lianes (heranca, adocao,
separacao dos pais e estudo do irmao), sendo qaelesprocedente do estado de Sao Paulo
(Sorocaba) também menciona a “fuga” da violéndmamnia. Os demais mencionam residir em
Balneario Camborid em virtude de maiores oportutedade trabalho e infra-estrutura do
municipio, com excecdo de uma adolescente que seuntom sua familia recentemente
para Camboriu (cidade vizinha), pois seus paiscofiseguiram pagar aluguel em Balneario
Camboriu. Porém, ela continua cursando a escol@rejeto nessa cidade, ou seja, usufruindo
as politicas publicas de Balneario Camboril, unaauee o outro municipio (Camborid), a
exemplo da maioria dos municipios brasileiros, d&pde de servicos suficientes que

abarquem sua demanda. Sobre este contexto, D’Agostnciona que
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O empobrecimento da populagdo, como resultado dnesvplanos econémicos e
politicas nacionais, somados as peculiaridadesisldogharam as periferias da
cidade, principalmente “Camborit Velho” (como ehamado anteriormente), hoje
Municipio de CamborilG. Criaram-se assim, os “bads@e pobreza” e, derivados
destes, trabalhos informais e temporarios em fatlenampreiteiras e sem vinculos
empregaticios e os ditos subempregos: catadorgmmil e latinhas (residuos do
turismo, passivel de reciclagem), faxineiras rewitiés com oportunidades somente
em temporadas. Até os dias de hoje, constituem adorde vida , sobrevivéncias e
subsisténcia de grande parte deste segmento atlm@oesso aos bens produzidos,
ou seja, como varios autores afirmam: “os excldidms falsos incluidos, ou ainda,

segundo Rivera“os barrados no baile’D’AGOSTINI, 2005, p. 95)

A maioria dos adolescentes entrevistados residBawo das Nacdes e Centro,
respectivamente os mais populosos. Contudo, excBtorro das Nagdes, onde é executado o
Projeto Agente Jovem, ndo ha a relacao entre oobdér residéncia dos adolescentes com o
bairro em que o Projeto ou Programa sé&o desenwaslvids demais bairros de moradia dos
entrevistados sdo Aririba, Estaleirinho, Municipidda Real e Barra.

Em relacdo a condi¢do habitacional, predomina i@dm prépria (familiar) seguida
da alugada, sendo que somente em dois casos olimdosedido. O tipo de moradia €
predominantemente de alvenaria.

O grupo familiar € composto predominantemente patrg membros. Torna-se
importante destacar a presenca de duas familimsesacomposta por sete membros e duas
familias com somente dois membros, sendo um degledpoio adolescente.

Dos 13 adolescentes entrevistados, trés ndo resmEntompanhia dos pais
bioldgicos, pois em um dos casos o adolescenteté/aa nos outros dois casos residem com
iIrmaos, uma vez que a condi¢do socioecondmica elisoges os impossibilita de com eles
residirem. Sendo que em um dos casos a adolesgaritéoui com a renda para as despesas
dos irmaos menores que ainda residem com seusrpasu municipio de origem.

O estado civil dos genitores € predominantementie @asado. Seguida de um
namero significativo de pais divorciados/ separa@msnente em um caso a mae reside com
seu convivente, o que contraria a tendéncia nacaba familias recompostas; em um caso a
mae é solteira e 0 adolescente ndo reconhece DQpHD.

Dos entrevistados, uma adolescente ja possui elagéio conjugal estavel ha cerca
de um ano, porém reside com o0 convivente na res@én na companhia de seus pais e
demais membros da familia. Dois adolescentes rsiera com seus pais € sim com irmaos
mais velhos. Embora a maioria (seis adolescentes)entrevistados resida com seus pais e
irmaos (familia nuclear) € também expressivo anemd de adolescentes (quatro

entrevistados) que residem em familias chefiadasnmutheres (monoparentais). Ha também

! Consultor da Unicef para a Infancia e Juventude.
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a presenca de familias recompostas (padrastoseawds) o que condiz com as informacdes
apresentadas por Goldani (apud D’AGOSTINI, 2005)relacéo a composi¢cado das familias

0 autor destaca

o predominio das familiasucleares mas aponta a forte tendéncia de familias
monoparentaiscom um nimero maior de mulheres como chefe. Aptathbém o
aumento das familiaecompostasdecorrentes do nimero crescente de separacdes e
divércios. Aumenta também o numero de pessoas GqueEmvséds — familias
unipessoais. No quadro das relagdes conjugais, a autora anfbcaumento
progressivo da co-habitagdo e da uni@o consensue, deixa de ser um a
caracteristica ou um sinal de pobreza, hoje umdmgde pessoas de todas as classes
sociais. Paralelamente, houve um avango das uoidiesem contraposigdo a unido
religiosa. Em face disso, ha um consenso entreesutmje ja ndo é mais possivel
falar simplesmente de “um modelo de familia”. Admmtse cada vez mais
diversificacbes das formas e modelos familiaresr@itemais a tradicional, pai, mée

e filhos. (GOLDANI, apud D’AGOSTINI, 2005, p. 96)

Dentre os adolescentes que residem com o0s paigomupelo menos um dos
genitores somente em trés casos 0s responsaesdhttm em periodo integral. Em relacéo
aos demais, a maioria possui a companhia em témggral de um dos genitores, 0s quais
predominantemente sdo as maes consideradas “do lar”

Nenhum dos adolescentes possui filhos o que sa televante mencionar, uma vez
que a gravidez na adolescéncia tem sido um fendéeresoente, segundo dados do IBGE.
Desde 1980 o numero de adolescentes entre 15mdYeavidas aumentou 15%. SO para ter
idéia do que isso significa, sdo cerca de 700 railimas se tornando mées a cada ano no
Brasil. Desse total, 1,3% sao partos realizadogantas de 10 a 14 anos.

Sobre a escolaridade dos pais predomina o ensindafoental, sendo mais
significativa a conclusédo do ensino primario (¥®@érie). Em apenas trés casos a mae possuli
graduagdo na area de educacdo, sendo que umateelgsds-graduacdo. Em relacdo a
escolaridade do grupo familiar em geral, somentedem casos ha a presenca de outros
membros da familia graduados ou graduandos.

Em relacdo & renda per capita famflias valor predominante é de um salario
minimo a um salario minimo e m&ioSendo que a renda per capita familiar de uma
adolescente é de Y4 do salario minimo e a faméliaudro adolescente a referida renda é de
mais de dois salarios minimos e meio. A diferengarenda per capita familiar dos
adolescentes se deve ao fato de que um dos Pragf®Ba), ndo estabelece o critério de
baixa renda para a inclusdo dos adolescentes enasuadades.

2 A renda familiar sera demonstrada pela per capitim de objetivar dados mais precisos, uma vez @
nimero de membros varia muito entre as familiaguisadas.

% O célculo foi realizado considerando o valor diérsa minimo de R$ 300,00 (valor do salario na épda
entrevista).
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Pouco menos da metade das familias (cinco) possmeis de um membro
empregadd sendo que em quatro casos ha a presenca de goimseno grupo familiar.

Contudo, a outra parcela das familias dos adoléeszentrevistados tem pelo menos
um membro que exerce funcdes transitérias, fazdmdos (costureira, cuidador de criangas,
diarista, professora de pintura, ator, pedreirxilian de eletricista, vendedor de carro,
seguranca, vendedor ambulante, serralheiro e lockdondveis), sendo que um deles € um
meédico argentino que ndo exerce a profissao eibantom o orcamento familiar através do
aluguel de imoveis que possui. Um numero inferawig) destas familias possuem pelo
menos um membro "desempregado”, ou seja sem exeerdruma funcdo, mesmo que
informal. Apenas uma das familias conta com bolsaadxilio governamental (Bolsa
Familiay.

Todos os adolescentes entrevistados estudavam auemdm inseridos nas
atividades educativas complementares, mesmo parguatricula e a freqiiéncia escolar séo
uns dos critérios exigidos para insercdo nessasadies. Duas adolescentes, no momento da
entrevista, ja haviam concluido o ensino médio, @alima delas estava cursando somente
uma disciplina que ficou pendente. Seis adolesseotesavam o0 ensino médio e cinco
cursavam o ensino fundamental (5° a 8° série).

A maioria dos adolescentes entrevistados estudaaida, sendo que apenas trés
estudam no periodo noturno.

As escolas cursadas sao proximas das residéndasddtescentes, 0 que representa
a garantia do direito de “acesso a escola publicaatuita proxima de sua residéncia”,
preconizado no artigo 53 inciso V do Estatuto dariga e do Adolescente.

A questdo de defasagem entre a idade e série réo 8ignificativa entre os
adolescentes entrevistados, pois somente quatavaestnesta condicdo e, no maximo,
haviam reprovado dois anos. Dentre os motivos apostpela reprovacédo, uma adolescente
menciona que sua familia constantemente muda d=regmle isso a prejudica nos estudos
levando a reprovacao em dois anos escolares;gatoss trés apontaram a indisciplina como

motivo da reprovacdo, sendo que um deles menciageang ano em que reprovou estava

* N&o esta sendo contabilizado os adolescentesvistagos, uma vez que nem todos possuem idade para
insercdo no mercado de trabalho e a situagéo liiatzateles sera demonstrada posteriormente.

® O Programa Bolsa Familia (PBF) é um programa atesferéncia direta de renda com condicionalidades q
beneficia familias pobres (com renda mensal pssqzede R$ 60,01 a R$ 120,00) e extremamente p(imes
renda mensal por pessoal de até R$ 60,00). Mainfesmacgdes no site do Ministério do Desenvolvinsent
Social e Combate a Fome.
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muito interessado em aprender sobre outros teneas estudar e pesquisar, mas ficava tao
envolvido com a pesquisa dos referidos temas qoiéazéa os trabalhos exigidos pela escola.

Dos adolescentes reprovados somente um deles @E3A° em periodo noturno,
uma vez que o municipio ndo dispde do sistema ge&tsto no horario diurno, o que
evidentemente representa uma situacao de riscogomiascentes que residem em bairros
violentos e com expressiva presenca de traficoaigas.

Dentre os 13 adolescentes entrevistados somenteo guabalham, porém destes
somente um possui registro em carteira de trabBlb® demais, uma trabalha na condicdo de
estagio pelo CIEE outro na funcdo de costureiro (menino) em trabaifiormal e a outra
adolescente com vendas de produtos de beleza, gaadista possui apenas 12 anos.

Os adolescentes que ndo estdo exercendo nenhwidladdi e que possuem idade
legal para insercdo no mercado de trabalho mencianuee tem o desejo de trabalhar, porém

nao tem conseguido nenhum emprego, conforme poa®sstatado em seus depoimentos.

“Eu ja fui procurar sé que ... todo mundo fala géi@ra deixar curriculo e ... s6 que
sei la, deixa curriculo e os caras ndo chamam. Ey& no SINE, ja fui naquele
Ministério do trabalho deixei s6 que ninguém mencba até agora.” (G. A. J. — 16
anos)

“Eu fui atras [de emprego] e...porque que eu natmedrabalhando agora é porque
tem que ter experiéncia e eu ndo tenho ainda &pea. No caso eu tenho que
fazer mais cursos pra entrar na experiéncia e &itlficonseguir emprego] porque

eu sou de menor também (...) tem toda uma difidelda.)” (M.S. — 16 anos)

Sobre a dificuldade de insercédo de jovens (adasseno mercado de trabalho
Pochmann (2000) menciona que atualmente os empcegdss, além de serem insuficientes
sdo em geral precarios, principalmente nos setteeservicos béasicos (limpeza, seguranca,
garcons etc.). Além de serem vagas instaveis eia hualificacdo, a sua ocupacao termina
ocorrendo, na maioria das vezes, por trabalhadateltos com escolaridade mais elevada e
alguma qualificagao profissional. Isto faz com qie,um lado, as antigas portas de ingresso

dos jovens no primeiro emprego terminam sendo théconstrucao civil, bancos, servigos

® A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma maatidicespecifica da Educacéo Bésica que se propde a
atender a um publico ao qual foi negado o direiedacacao durante a infancia e/ou adolescénciapstga
oferta irregular de vagas, seja pelas inadequagbesistema de ensino ou pelas condi¢cdes socioedoamdm
desfavoraveis (fonte: http://www.centrorefeducaalaom.br/eduadult.htm).

" “O Centro de Integracdo Empresa-Escola (CIEE) @ inmtituicdo filantrépica mantida pelo empresasiad
nacional. O maior objetivo do CIEE, nestes 42 at®existéncia é encontrar, para os estudantewvelennédio,
técnico e superior uma oportunidade de estagicoguaixiliem a colocar em pratica tudo o que apnemdaa
teoria” . (Fonte: http://www.ciee.org.br/portalfitgcional/index.asp)
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na grande empresa e administracdo publica) e, tte tado, as vagas existentes sejam
ocupadas preferencialmente pelos adultos com raagmiaridade e qualificacao.

Dos entrevistados, quatro nunca realizaram ati@daboral, um deles possui 17
anos e o0s outros trés possuem 14 anos, idade quel¢aiam estar inseridos no mercado de
trabalho, mesmo que na condicdo de aprendizesepts de que possuem idade inferior a 16
anos.

Dos 13 adolescentes entrevistados, nove ja tivedarms experiéncias de trabalho.
Entre os meninos foi constatado o desempenho dmsnges funcdes: vendedor de artigos
esportivos, técnico em informética, chapeiro, a@desgarcom, costureiro, balconista em
agropecuaria, auxiliar de serralheiro, locador ddeca de paria (verdo) e auxiliar de
pedreiro.

Em relacéo as funcbes desempenhadas pelas memiaasdontatadas as seguintes:
secretaria de clinica de fisioterapia, vendedorgrddutos de beleza, camareira, vendedora
ambulante de sucos na estrada (BR), vendedorjanatividade teatral em ponto turistico
do municipio, atendente em xerox na universidaddogeista, auxiliar de cozinha e
domeéstica.

De posse da relacdo das atividades ja exercidas pelolescentes entrevistados
constata-se que a maioria das fungBes é proibiégalmente, por caracterizar-se como
penosas ou insalubres, conforme foi abordado mogind capitulo desta dissertacao.

As funcbes exercidas pelos adolescentes empiridentemprovam a analise de
Pochmann (2000) quando este menciona que “asatiieas ocupacionais do jovem séo, cada
vez mais, distantes dos setores modernos da ecamogaralmente associadas aos segmentos
de baixa produtividade e alta precariedade do mtestoabalho” (POCHMANN, 2000, p. 63)

A Acdo Educativa (2002), documento do “Grupo téonmara Elaboracdo de
Propostas de Politicas para Adolescentes de Bazald&idade e Baixa Renda”, demonstra
que

entre os adolescentes de 15 a 17 anos que permameeridos no mercado formal,

predominam as tradicionais ocupagfes em atividadesnistrativas, no comércio e
servigos, principais portas de entrada do adoléscenmundo do trabalho formal.
Além disso, chamam a atengdo as condi¢cbes de hmbal maior parte dos

adolescentes trabalham em estabelecimentos corbOa&dnpregados — o que na
maioria das vezes limita suas perspectivas de s&ogrofissional -, e 80,8% deles
cumprem jornadas semanais superiores a 40 hotpg, @ertamente, traz prejuizos
ao seu desempenho escolar e reduz o tempo e abil=Etes de vivenciar sua

condic&o juvenil. (ACAO EDUCATIVA, 2002, p. 23)
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A carga horéria de trabalho dos adolescentes ngdds que exercem atualmente ou
gue ja exerceram foi de no minimo quatro horas enAgimo de 13 horas no periodo de
verdo, trabalhando inclusive em domingos e feriddos

Dentre os quatro adolescentes que desempenhanedtsi laborativas, a renda que
auferem varia entre R$ 150,00 a R$ 530,00 reaiepmsenta cerca de 15, 38% a 50% do
orcamento familiar.

Ao verificar, de forma geral, o expressivo peraahtde contribuicdo da renda do
adolescente para a renda familiar, pode-se anatisasicordo com Cervini e Burger (1996),
que adicionalmente o significado dessa contrilsugg@menta ainda mais quando, em vez de
considerar o aporte financeiro de cada criancakescente separadamente, presta-se atencao
as contribuicbes do trabalho infanto-juvenil comma todo, dentro da familia. Sobre este
aspecto, Barros (1999) menciona que as familiaBadea renda necessitam contar com a
com a mao-de-obra de seus filhos para, juntos,tit@inem uma renda que lhes permita
sobreviver.

5.2 ADOLESCENCIA: REPRESENTACOES SOBRE SUA AUTCHERNTIFICACAO

A maneira mais simplista de uma sociedade defimju® é um jovem é, de acordo
com Carrano,

estabelecer critérios para situar numa determif@da de idade, na qual estaria
circunscrito o grupo social da juventude. De faete principio € utilizado na
realizacdo de estudos estatisticos, na definicdoiddale de escolarizacédo
obrigatéria, na formulacdo de politicas de compgisasocial, na atribuicdo de
idades minimas para o inicio do trabalho profissiona idade minima para a
responsabilizacdo penal, na classificacdo de pmaga televisivos etc.

(CARRANO, 2000, p. 12)

Como afirma Carrano (op.cit., p. 12), “as idades pdssuem um carater universal”.
Deste modo, sendo dificil estabelecer algumas tafsiicas compartilhadas pelos jovens
brasileiros, de um modo geral, na atualidade, dvonejue se tem a fazer € ouvir os proprios
adolescentes sobre o que eles tém a dizer em telersis auto-identificagao.

Na opinido dos adolescentes, a adolescéncia é daupale suas vidas marcado por
mudancas, tanto bioldgicas quanto comportamenigisntre outros aspectos, a fase de

descoberta de si mesmo; do aumento de liberdade tangdbém de responsabilidades e de

8 Cabe ressaltar que a realidade de trabalho ene&#nCamborit é sazonal sendo que no veréo a bargaa
se eleva significativamente em relagdo aos ougdsgos do ano.
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maturidade e como fase de preparacao para a videaadde um modo ou de outro, estes

aspectos aparecem nos depoimentos a seguir:

“Ser um adolescente...? Eu acho que um periodo WleamMmudanca assim...,[pois]
vocé passa de crianca quando vocé tem tudo corausspmis [total dependéncia e
na adolescéncia] vocé comeca a ter mais resporidadits e tem pouco tempo para
decidir o que vocé quer para o resto da sua vid® Becidir o seu futuro. E isso
adolescéncia pra mim.Ah é um periodo um pouco doaga porque ao mesmo
tempo em que vocé comeca a criar responsabilidadé também que se divertir
um pouco mais também, né ? Agora adquirindo resgimldade vocé consegue ter
um pouco mais de liberdade também. E um poucdldiéinciliar tudo.” (J.C.C —
16 anos)

“Vocé esta entrando num mundo da vida vocé estddeadaquela fase [de
dependéncia] do pai, da mée, entdo vocé comecartaquela responsabilidade,
comeca tomar aquela autonomia, vocé vai andand@dpef uma fase de transicao:
as vezes coisas dificeis, as vezes coisa legaidp emcé fica naquela fase de
transicdo. Ser adolescente hoje é facil e difiéit vezes vocé néo precisa se
preocupar e também as vezes é dificil porque veeéiga fazer alguma coisa,
mas... vamos dizer: existem barreiras, entdo é ladiase de transi¢do.”(V.A.V — 16
anos)

“Olha, adolescéncia pra mim assim é uma fase da \yda vocé descobrir, na
verdade. Pra tipo, vocé conhecer como vocé é regbné@orque quando crianca
vocé brinca. Entdo na adolescéncia tu ta se prepdwapara entrar na vida adulta.
Entdo, pra mim seria tipo, me descobrir né? (.s)naudancas de pensamentos que
eu vou ter. E..., 0 que eu vou querer do meu futdradolescéncia é tipo uma
preparacao pra vida adulta uma preparacéo pra mgurb seria a adolescéncia eu
estar me descobrindo.” (S.R.A. — 18 anos)

“Um adolescente? E uma pessoa que desenvolveu @ agsim ... que estd

aprendendo mais coisas que esta vendo as coigasndo diferente, esta vendo as
coisas de um lado diferente. (...) V& assim os lproés... quando a gente era
crianca a gente achava que tudo era facil, né? Agarndo é mais téo facil assim

quanto era antes. (...) [Antes, quando eu era g@reu ganhava as coisas facil eu
pedia para minha méae: Ah! Mde eu quero e isso.rfhenimae tentava em ia la , né!
(me dava). Agora ndo, tenho que esperar ela gamlianeiro, colocar as coisas

dentro de casa primeiro para depois eu ganhar agqiie eu quero ... € mais dificil
para mim.”(L.C.C.F — 14 anos)

“Ah muda tudo, né? O cara quando é crianca pensalegimca, em bola, em
carrinho... dai na adolescéncia o cara tem que ®&is responsavel, tem que
comecar a querer trabalhar...(G. A. J. — 16 anos).

“A maturidade e o emprego. O principal assim. Tasme bastante na adolescéncia.
Vai amadurecendo, com os amigos, com a familiaiafAudancas no corpo, tem
outra mentalidade e o trabalho, né?(A.F.B. — 17s9no

Ao analisarem a adolescéncia, os entrevistadostajaom aspectos bons e ruins
desta fase da vida. Dentre os aspectos bons etenpatbs adolescentes foram destacados: a
possibilidade de aproveitar a vida; néo ter resploiidades excessivas; ter mais liberdade
para sair e autonomia para decisbes, uma vez daefa&se representa a transicdo da
dependéncia total dos responsaveis (infancia)upar dependéncia parcial. De acordo com o

explicitado nos depoimentos a sequenciais.
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“O ponto positivo € de que ndo tem tantas preoctpag (...) S8o aquelas

preocupacfes que a gente pode até dizer que s&ishatiante das preocupacdes
da minha mae (...) Entdo, as minhas preocupacd®s B&io assim, aéreas,

entendeu? E um ponto positivo, sabe? Tu n&o teto moin o que se preocupar. Tu
aproveita mais, tu se diverte, ndo da muita bolaspcoisas, assim. Eu acho que é
um ponto bem positivo da adolescéncia.” (A.F.B7-anos)

“Ah! uma fase em que acontecem mudancas... a cdlmecaeio embaralhada, mas

dé para conviver com isso (risos). Eu gosto deasilescente. Por que tu ndo é tao
adulto pra ter uma responsabilidade, sé que na@ eshis aquela crianga para

depender de tudo deu uma pessoa [dos responsaeito € isso... tipo ndo tem
aquela responsabilidade total assim de ser, deqtex fazer isso ndo tem que se
sustentar,[pois] ainda depende dos pais, mas @&Ewao depende mais tanto
assim, ndo depende totalmente dos pais ou dosnsépeis.”(G.S. — 13 anos)

Dentre 0s aspectos negativos da condicdo de adatesc os entrevistados
indicaram a discriminacdo no mercado de trabalhéglta de credibilidade e o0s riscos
iminentes (drogas e doencas sexualmente transgigsiVais aspectos sdo destacados e

comentados nos depoimentos a seguir:

“(...) muitas vezes ninguém escuta, ninguém daarhota, sabe. —Ah, é pivete! —
essas coisas assim. Sao pontos negativos. Quertoddo enxerga, ah, tem que ser
maior de idade. (...) Tu vai entrar numa balada,nfio entra sendo menor de
dezoito anos...sabe? ndo! Tem que ser maior détdePor que? Porque menor de
dezoito é pivete, é pirralho. (...) Tua carteiraatialho) com dezesseis anos de
idade, muito dificil [alguém assinar], porque achamue tu ndo tem
responsabilidade, que tu ndo tem maturidade.”(A.=B7 anos)

“E dificil, porque é muita coisa nova, sd0 muitageriéncias que aparecem pra
vocé, é vocé as vezes ser discriminado pra procemaprego (...). A questdo dos
outros jovens porque tem aqueles que ndo tem aqueddeca formada e séo
avoados, caem no mundo das drogas, caem na vialéndb sabem aproveitar
aquela fase do divertimento (adolescéncia), daactdgal, entdo acabam pendendo
para as coisas dificeis da adolescéncia, seriate &po de coisa (...)."” (V.A.V — 16
anos)

“Eu acho que hoje o adolescente... antigamentearadanto assim, porque quando
meu pai falava de namorinho assim era um longe woocentdo nédo tinha tanta
doenca, ndo tinha ... tanto é que ainda inventacatpare de tomar a pilula” pra
ter mais crianca, porque tinha pouca crianga, euumi comentario falando na
televisdo. E hoje em dia ndo, hoje em dia vocéigar com uma menina ai donde
vocé ndo espera vocé pega uma doenca ... entdoéigema preocupacdo] do
adolescente hoje em dia , porque tem muita doenclioga. Droga meu! E o que
mais tem.” (G. A. J. — 16 anos).

Além dos referidos aspectos negativos, duas adwless apontam uma certa
arrogancia e auto-suficiéncia como uma caracteaistegativa marcante na adolescéncia, o
que consequentemente condiciona a pratica de atamdeqientes e que repercutem

negativamente na vivéncia dos mesmos, como satieosadepoimentos a seguir:

“(...) uma porgue gque ser sempre a maior, sendorggre tem idade ainda pra ser a
maior e vocé sempre quer ser ... a maior, querdsera de tudo, a que pode tudo
(...) acha que pode fazer tudo o que quer (...Jaaghe pode fazer tudo e acaba
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sempre [fazendo] as coisas erradas (...) Uma éandar, entrar no caminho
errado né?Entrar no mundo da droga, € isso né?” M- 16 anos)

“Quando eu entrei na adolescéncia a rebeldia (r)s@&u fiquei tipo, é aquela coisa,
de vocé estar com o nariz empinado, tipo eu saieey estou fazendo. Ai muitas
vezes ia, quebrava a cara. Como sempre naquel@imseu sei o que eu estou
fazendo. Entdo uma coisa bem [dificil por] que staea errada na verdade. Eu
achava que eu era a Unica certa, e que eu sabtadi® o que eu tava fazendo, que
nada do que eu fosse fazer estava errado.” (S.R8Anos)

A adolescéncia também representa obrigacbes paraerdsevistados, e
responsabilidades maiores que a infancia, poisfeignpara muitos, a necessidade e o dever
de trabalhar, de dedicar-se mais aos estudos sertart®d apoio dos professores e a
necessidade de auxiliar mais nas tarefas domésfiea&s elementos foram destacados pelos

adolescentes e demonstrados nos depoimentos & segui

“Trabalho.(...) Acho que o trabalho foi 0 que puxmais, né? [Porque] quando

vocé é crianca vocé ndo trabalha né? A escola deg@nestuda desde pequeno (...)
a gente tem que ficar um pouco mais responsaveldmescéncia porque ndo é
como quando é crianga, [pois] na adolescéncia, nsire médio o professor passa

trabalho vocé tem que correr atrds pra entregar @@ e quando é crianca o
professor auxilia a fazer os trabalhos.”(J.C.C —dios)

“Olha, bastante responsabilidade com emprego. (E.)., responsabilidade dentro
de casa. Eu deixava sempre tudo pra minha mae.feipge eu ja ndo deixo. Tudo o
que ela faz eu fago, a gente reveza, né? (... )R.& — 18 anos)

No que tange aos direitos adquiridos na adolesagénsi adolescentes elencaram
liberdade para sair, trabalhar, votar e a posddie de algumas escolhas, aspectos destacados

nos depoimento abaixo transcritos.

“Agora eu tenho mais liberdade pra sair eu possib séhorario que digamos assim
que eu quero e voltar no horéario que eu quero, N&8 tem aquele negdcio da mae
estar perguntando assim: aonde vocé vai? Com qusrvocé vai? Aonde vocé
vai? Agora eu tenho mais liberdade sobre isso.C(C. — 16 anos)

“...Ah... a questdo de sair. Tu ja pode sair soaindssas coisas assim. Trabalhar, tu
tem dezesseis anos, tu € um adolescente. Tu tegito,gpode comecar a trabalhar
sem ninguém falar nada. Eu acho que é a melhoaogi® tem. (...) Tu ja pode
votar. Com dezesseis anos tu vota numa boa, néf Hlireito teu (...) . E, tu
comeca ja ter um pouquinho de independéncia, tunesicendo, tu vai comecando
a sair sozinha, né? Gradativamente, mas, tudo ésswsse periodo de adolescente.
Trabalha, tu sai sozinha, votar, tudo caminha johd.” (A.F.B. — 17 anos)

“Ah, de escolher o que eu quero, sempre. De escah&o de emprego que eu
quero né?0 tipo de emprego que eu quero continaammha vida, que eu quero
mudar a minha area profissional, se eu quero ca/dnou se eu nao quero na
verdade. Sdo direitos que passei a ter quando ien&readolescéncia, o direito de
escolha.” (S.R.A. — 18 anos)

Os adolescentes mencionam que com o advento dasaédntia novos interesses

surgem, tais como: interesse pelo estudo maisayrii necessidade de estudar aquilo que lhe
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agrada de pesquisar sobre alguns temas de seess#gio vestibular, o voto o trabalho.

Todos estes ilustrados com os depoimentos:

“Agora eu sou mais interessado pela parte de esgdEsporte, futebol, agora eu

me interesso mais em saber quais times tem ..uigasdambém, correr mais atras

do que eu quero saber, essas coisas assim ... ag@au me envolvo e gosto eu
procuro pesquisar mais (...) na [infancia] eu n&@ enuito assim, gostava de ter
tudo pronto quando eu era pequeno, né? Agora ngoraaestou correndo mais

atras.”(J.C.C — 16 anos)

“ Ah, acho que depende assim, 6, o vestibular énieresse que eu nem pensava
antes. (...) Eu quero fazer, eu quero estudar,esid curiosidade em conhecer a
faculdade, eu quero saber como é que é. E um sgerd-ora isso, ndo sei. Votar
também né. Eu nao votei ainda, mas s6 de ter lo tite eleitor ja, -Ah, eu tenho o
titulo de eleitor, né? (...) entdo é bem legal msst bem divertido.” (A.F.B. — 17
anos)

“Interesses? O interesse que eu mais tenho as&m &abalhar. Nunca vou deixar
de fazer, que eu conquistei, que eu gostei, e queuaca vou parar de fazer é
trabalhar. E uma coisa que me distrai que me dbem.” (S.R.A. — 18 anos)

Assim como o0s interesses, surgem na adolescéngamas dificuldades,

preocupacdes e expectativas, algumas de carateaneetal, a dificuldade em lidar com as

frustragcbes amorosas, em virtude da intensidade @oenvivenciam as paixdes. Outras

dificuldades e preocupac¢fes sao relacionadas &ctaxipas de realizar sonhos a médio e

longo prazo (relativo a estudo e carreira), taima@dalta de possibilidades de continuar os

estudos (faculdade); a preocupacao de poder passalgum vestibular e concluir o curso e a

preocupagdo com a conquista de um bom empregoctaspapontados nos depoimentos

abaixo:

“Néao! Nao é facil, é complicado, ainda mais quarsdotrata de coracdo assim, de
amor, ai complica. Eu ja sofri bastante (...) Almagdo se vem assim, digamos,
tratar do coracéo, ah, a pessoa sofre. (...)” (PMM— 18 anos)

“Eu me preocupo bastante com o meu futuro aindagperele esta bem incerto
ainda, [pois] ndo sei se eu vou poder continuarudahdo enquanto estiver
trabalhando, né? Nao sei se vou poder prestar wstitudar, se eu vou poder pagar
uma faculdade ... essa é a minha preocupacédo."(J-C16 anos)

“(...)sera que eu vou conseguir arranjar empreg®€ra que vai dar, entendeu?
N&o vai dar. Ai, serd que eu vou passar no vediffuComo é que vai ser? E
guando eu me formar na faculdade, sabe? Como éaquente vai pagar? Tudo
isso! Quando é que... ai, 14 em Floripa (Floriandipp aqui em Balneario, onde é
que é mais barato? — E uma série de dificuldadesyqupacdes, né. Ndo chegam a
ser bem dificuldades ..., mas é uma série de ppaaggies assim.” (A.F.B. — 17
anos)

“E, agora eu fico triste por eu ndo conseguir, jdlaguei um monte de curriculo,
em qualquer loja, e ninguém me chama. Entdo, isas® bma tristeza na gente. E é
por isso que tem muita gente que esta desempreggadfie com isso, porque nao €
facil. Eu mesmo, sendo uma adolescente, ndo tenteo aportunidade, entende?
Imagina uma pessoa que ja € mais de idade e quespreustentar uma familia, e
emprego?! Da onde?! Se ndo consegue! Imagina etsguaima adolescente esta
sendo dificil, imagina pra uma pessoa assim!!! "NFM. — 18 anos)
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5.3 CONCEPCOES SOBRE INSERCAO NO MUNDO DO TRABALHO E O TEMPO
LIVRE

A necessidade de trabalhar para auxiliar diretaeneatrenda familiar € afirmada por

alguns adolescentes, como pode ser constatadeposrentos a seguir:

“Ah! Eu dava pra mée pra ela comprar comida... tipma semana eu dava pra ela,
porque eu ganhava 50 (cinquenta reais) por semag&, Ai uma semana eu dava
pra ela e uma semana eu pegava pra mim. Pra compmhas roupas, né? Fazia
assim..."(G. A. J. — 16 anos)

“Eu pago metade do aluguel (R$125,00) e ajudo repdea da casa e como o resto
compro as coisas que eu preciso e se tenho corgdigdardo um pouco, mas é
dificil sobrar.”(J.C.C — 16 anos)

De acordo com os depoimentos acima, fica evideactag seus rendimentos sao
imprescindiveis para auxiliar no orcamento domésg¢ em segundo plano, a renda é
utilizada para cobrir as despesas pessoais. Cqrdutdaioria dos adolescentes menciona que
o salario auferido é gasto com o préprio consymmmo se constata nos depoimentos abaixo:

“Eu pego o meu salario 1& no banco, tudo certinldai eu vou fazer a minha
divisdo: 50% eu ja deixo pra minha faculdade (pau, [restante] eu deixo pra
eu comprar material, que nem este ano tem apogiitagstudar para o vestibular,
entdo eu ja reservo um pouco para estudo, resemv@aouco para o lazer também,
[porque] as vezes ir brincar que nem eu fui ao Bajogar, entdo tem uma parte
do lazer, quer ir ao bondinho, sei la varios lazer [Eu
reservo cercale R$ 50,00 para o lazer] pra vocé passar 0 méadchiw que mais
gue isto ndo precisa (...)"(V.A.V — 16 anos)

“(...) um pouquinho eu deixo pra mensalidade dahairscola, que é dez reais.
Algumas coisinhas assim. E o resto é mais com levbaabe, assim (...). Eu gasto
com meu namorado, eu saio bastante. Ah, eu congisa pra mim (...). Eu compro
um monte de besteira com o meu salario. As vezessei |4, as vezes, eu fago uma
drenagem, eu fago uma massagem. Eu gasto com @ssas. Mas, nada assim
muito importante. Alguma coisa que eu precise messsim. Nao, é bem dificil,
assim, até eu comprar roupa. Eu compro mais bestBiesse meu dinheiro, € mais
pra sair...” (A.F.B. — 17 anos)

Considera-se, nestes casos, o salario do adolesgera forma indiretale auxiliar
na renda familiar, sendo que mesmo n&o contributickiamente com a manutengcdo das
despesas domésticas (aluguel, agua, luz, teleétre Estes adolescentes sendo responsaveis
por suas despesas, isentam seus pais (e/ou regpishsias mesmas, diminuindo 0s encargos

que teriam. Verifica-se, neste contexto,

(...) a importancia da contribuicdo ao rendimenamnifiar de cada crianca e
adolescente que trabalha (...) ja que deixa dedfoeamdimento que a estes auferem e
destinam a seus proprios gastos pessoais, aliviasgion 0 orcamento familiar.
Obviamente, a magnitude dessa contribuicdo aum&nteedida que diminui o

® Foram questionados também os adolescentes quest#i@m trabalhando ou que nunca trabalharam, defim
saber que se trabalhassem como pretendiam gesdtaro.
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rendimento familiar, ou seja, € mais importante ms$ratos mais pobres da
populacédo. (FIBGE, apud CERVINI e BURGER, 199&9).

Interessante destacar ao questionar os adolesaprgasao trabalham sobre o que
fariam com o salario caso trabalhassem, que a m@maimncionou que guardariam parte da
renda para alguma emergéncia, para auxiliar nag@sfuturos (faculdade) ou para a compra
de um carro ou aquisicdo de um outro bem de mvalor, como expresso nos depoimentos

abaixo.

“Eu a metade iria pagar uns negodcios aqui em c#sexiliar nas despesas
domésticas), iria guardar um pouco e colocar o sgsa poupanca e deixar tipo: ¥4
para eu sair”. (...) Primeiro... porque guardar pigensar na faculdade, sair para
ndo gastar tudo de uma vez deixar s6 um pouco, @ @ casa pra ajudar
mesmo.”(R.K.C. — 17 anos)

“(...) Se eu ganhasse um salério hoje guardaridatde e a outra gastaria com uma
coisa util que eu pudesse utilizar, que ndo fosgada fora, que nao fosse uma
coisa descartavel (...) [pois] o certo seria guardanetade e gastar o resto com
roupa e com comida que fosse néo besteira que fasws@a (basica). [Guardar
para] futuramente quando precisar fazer seguro omprar alguma coisa melhor,
um carro, moto tanto faz dai eu teria um bom dirthguardado.”(L. — 15 anos)

Tais falas evidenciam uma preocupacéo com o figusonocédo da necessidade de
poupar e definir bem os gastos para de fato coirsefdgancar alguns objetivos. Isto
representa responsabilidade e evidencia a pergpeatie melhoria de condicéo
socioecondmica dos adolescentes, e 0 reconhecinggi@onecessitam fazer esforco para
alcanca-las ndo dependendo somente de seussaspimn

Contudo, também foi significativa a fala de duaslegtentes que no momento da
entrevista ndo estavam trabalhando, mas caso hessaim pretendiam auxiliar nas despesas
domésticas e estender o auxilio a outros familiguespossuem necessidades econdémicas, o

gue evidencia solidariedade familiar, conforme pseleconstatado nos depoimentos abaixo.

“Eu compraria minhas coisas, ajudaria minha mé®gu pai e daria um pouco

para minha tia (...) por que ela tem ( gaguejdlijok e ela tem que cuidar e ndo
tem dinheiro. Minha mde manda dinheiro para elaferse eu fosse trabalhar eu
também ajudaria ela.” (L.C.C.F — 14 anos)

“Eu compraria as coisas pra mim, roupa..., tudcas, vezes ajudaria minha irma
(despesas domésticas), (...) ajudaria a familia jdeva um pouco para meus
irmaos menores] (...) porque minha mae trabalhaeumpai também trabalha de
vender picolé,mas eu mandaria mais pelos meus Brgée nunca...nunca comeram
doce assim ... a gente mandaria pra comprar urmadba, sempre ter ali no caso
(...) [tenho 4 irmaos mais novos].” (M.S. — 16 anos

Os adolescentes foram questionados, também, sagdena forma o trabalho
dificultava o desempenho nos estudos. As respoftaam diferenciadas, alguns
consideravam a impossibilidade de conciliar as daascoes e outros apontaram

compatibilizac&o, sem prejuizo para os estudos.
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Os adolescentes que afirmaram a possibilidade dwattbilizar o estudo com o
trabalho indicaram alguns argumentos, tais confatmda carga horaria por eles trabalhada
nado ser longa e com possibilidade de flexibilipacds atividades de trabalho eram
condizentes com a idade, ndo demandando tantocesfisico. Contudo, mencionavam a
necessidade de ter disciplina e esfor¢co para daaate todas as atribuicbes impostas por
ambas as atividades, conforme pode ser constateddepoimentos a seguir:

“N&o. Acho assim: se vocé tem um objetivo vocéeskicd aquilo, tem uma meta:
vocé vai estudar de manha ai se vocé trabalha dédegmdamente pra chegar de
noite e vocé estudar. E aquele negocio: se voaiediza, se vocé quer uma coisa
vocé vai conseguir, [mas] se vocé ndo se dedicafigar dificil (...) Até agora
gracas a Deus estou conseguindo conciliar bemA(V. — 16 anos)

“N&o porque [o trabalho] ndo era bem fixo, eu eddal 0 dia que iria trabalhar
com ele, porque era s6 um amigo dai ndo tinha @ntelito que era para trabalhar,
dai eu podia ficar tranquilo se tivesse curso [odaltar ao trabalho] e eu ia
trabalhar no dia em que néo tivesse curso.” ( LL5-anos)

“N&o. (...) Se eu preciso sair mais cedo, enquautdava fazendo o curso do Senac,
eu ndo dava conta de chegar ali seis e meia. Masjezes, saia meia hora mais
cedo, quarenta e cinco minutos, pra chegar a terfmbdo, eu ndo vejo problema
nenhum. Quando eu tenho prova também, se eu fageuoservi¢co e quiser ficar
estudando, sem problema nenhum. Entdo, ndo ve.teve uma vez que eu
trabalhei o dia inteiro, mas, ai era férias, entgwa mim ndo atrapalhou de jeito
nenhum na escola.” (A.F.B. — 17 anos)

Cabe mencionar que o0s adolescentes que afirmam ssibpidade de
compatibilizacdo entre trabalho e estudo, traballmantrabalhavam em fungcbes que né&o
demandam demasiado esforco fisico, tais como: demdee loja e secretaria de clinica.
Dentre eles, um adolescente trabalha oito hosademais trabalham apenas quatro horas por
dia, o que de fato ndo prejudicaria expressivamengstudos.

Contudo, os adolescentes que ndo acreditam na tbiipacao entre trabalho e
estudo, trabalham em funcdes consideradas penasasym idade ou que demandam grande
esforco fisico, tais como auxiliar de pedreiro, aegira (excesso de trabalho) e costureiro.
Os trés depoimentos sao significativos em relagio adolescentes que afirmam que o
trabalho prejudica o desempenho nos estudos.

“[Sim] a gente ndo pega servico facil &€ s6 de eghofisico, eu pelo menos né até
agora s6 peguei isso por causa da experiéncia e $po] menor de idade (...) [Se

fosse o trabalho de camareira (funcdo que desenge@)h nossa nem ia
aguentar!”(M.S. — 16 anos)

“Sim, meus estudos ... meus cursos... Ah! porqee & ter que trabalhar e ter que
parar de fazer meus cursos de manha ai os estud@sprar eu teria que estudar
e trabalhar ai ndo iria dar certo.” (L.C.C.F — 14as)

“Sim. Atrapalha um pouco. Porque as vezes a gemte que fazer trabalho de
pesquisa em escola a gente perde um pouco de teaipalhando e... dai eu
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poderia estar estudando, estudar pra prova. Chegasado em casa e néo
consegue... € um pouco mais complicado.” (J.C.6 arbs)

De acordo com Silva (1998)

na verdade, o trabalho prejudica a escola, masmaufacdo embora verdadeira é
incompleta; é a pobreza, é a necessidade prementaidar da sobrevivéncia que
pressionam criangas e adolescentes para trabBlloaorre, entdo, a inversao cruel:
a escola tem que se adaptar ao trabalho, quandacudibece o pior: o mundo da
escola e do trabalho se opdem. (SILVA, 1998, p) 121

Os adolescentes que trabalham foram questionadosmdo se sentiam no trabalho
e apontaram elementos negativos e positivos. Desteementos negativos, os adolescentes
mencionaram o0 cansago e dor (em razdo do esftsico flispensado para a execucao das
atividades laborativas), como no depoimento abaixo

“Ah! um pouco de dor (risos), porque cansa, né?) (Porque o [trabalho] é
esforcado também, né? Muito tempo também e daamioisa ao mesmo tempo
repetitiva.” (L. — 15 anos)

Os adolescentes que mencionaram sentirem-se bentrabalho apontaram
elementos positivos como o prazer, o estimulo ratmathar, o acolhimento da equipe de
trabalho e a possibilidade de socializacédo, cordofiostram os depoimentos transcritos a
seqguir:

“Ah, eu me sentia feliz assim, no comeco. Lbégicogné era 0 meu primeiro
emprego, s6 que tem um tempo assim que a genta, gaorscausa do trabalho e
tal, mas eu tava feliz porque eu sabia que todo eném ter o meu dinheiro. Nao
precisava ficar pedindo pro meu pai e pra minha pé&eeu comprar alguma coisa
que eu queria. Entdo, eu me sentia feliz, porquesalsabia que ia ter 0 meu
préprio dinheiro, e... também gostava de trabalhpoyque eu nunca, assim, fui

chata pra trabalhar, sempre gosto, trabalho semfalez, tal! (...)"(P.M.M. — 18
anos)

“Olha! A principio eu figuei um pouco meio receoporque era O primeiro
emprego, serd que eu vou ficar como? Sera que edicar cansado? Serad que eu
vou conseguir conciliar? Mas hoje eu vejo assim €peazeroso eu ir trabalhar, eu
gosto! Chegar da escola, ir trabalhar, correr ard...) eu gosto disso, eu acabei
me entusiasmando (...) da prazer de vocé ir tradralfanto que até teve um dia
inteiro de folga e eu até fui trabalhar a tarde pearrer atrds de meta (valor de
venda a alcancar para aumentar valor da comisséa}éhoje ele ficou surpreso
(patréo) [e disse], mas hoje é seu dia de folgau [lsse] eu vim aqui porque eu
quero correr atras da meta deste més... [Ele faloegal, bom pra vocé e pra gente
também, mas este é seu dia de folga poderia ®iddiem casa, né? Ai eu falei que
pra mim foi indiferente, é prazeroso [trabalhar(V.A.V — 16 anos)

“Ah! Eu me sentia bem. Porque era uma coisa qugaatava de fazer né. Entao eu
sempre estava com amigos. E, enfim, era um empmegmso. Era uma coisa
gostosa de se fazer. Porque era divertido. E tigoguém trabalhava naquela coisa
séria, padrdo. Sempre tinha uma brincadeira ou autEntdo era bem
descontraido.” (S.R.A. — 18 anos)

De modo similar ao que foi constatado aqui, o trabaesenvolvido por Pinheiro

(1999 apud FISCHER, 200&) necessidade econbémica aparece como justificaiva o
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trabalho para 39% da populagéo de jovens estudadgsida pela independéncia financeira
com 31,2%, e, em terceiro lugar, os motivos ligadas prazer de trabalhar, ao
amadurecimento e perspectivas de um futuro melhor.

Os adolescentes entrevistados foram questionadwe €3 principais elementos
possibilitados pelo trabalho e diante da diversdagbntada estes foram classificados em trés
categorias:o desenvolvimento e a perspectiva de um futuro anebo possibilidade de
sociabilidade e ocupacéo (prevenc&oanecessidade de auferir renda

Em relacdo a primeira categoria , os adolescesméstizam a importancia de
adquirirem experiéncia, conhecimento, possibilidaéecrescimento profissional (futuro),
responsabilidade e maturidade, conforme explicdardepoimentos a seguir:

“Olha, eu acho que [trabalhando] vocé esta adquilinexperiéncia, vocé esta

conhecendo gente nova, estd aprendendo novas ceis@screscendo. (...) Acho

[que o mais importante] é vocé fazer suas tarefam dedicagdo desempenhar aos
maximo e ndo empurrar com a barriga. Porque eu aghe se vocé esta ali vocé
tem que fazer a coisa certa vocé ndo ficar [enrdi@npois vocé esta ali, vocé esta
trabalhando, vai fazer, vai crescer, isso te abpornas , porque ndo € s6 vocé, tem
alguém olhando vocé e isso vai influenciar lamate.” (V.A.V — 16 anos)

“[Para adquirir também experiéncia e maturidaderike (...) problemas assim, que
acontecem: acontece fofoca, acontece intriga. Seuhca passar por isso, tu ndo
vai saber como é que é. Eu trabalho desde os méngeganos, entdo, assim, 0, eu
aprendi muita coisa, sabe? Forma quatro mesegrél, aqui, vai fazer cinco meses
gue eu estou ali. Entdo tu aprende certas cois@®,(n.) tem muita gente na minha
idade que nunca trabalhou. Nao é por isso que régja smiaduro, € maduro, mas,
tem experiéncia que so aprende trabalhando mesmiola@do do que fala, vendo
como é que é, porque sempre tem uma coisinha @,osdr na pratica mesmo.
Teoria (risos), sO o0 basico, né? Tem coisa quelisfirabalhando]!” (A.F.B. — 17
anos)

A percepcéo do trabalho como elemento de sociabidice ocupacdo do tempo dos
adolescentes estdo relacionadas a ética do trab@hqual as atividades laborativas séo
concebidas como inibidoras de atos ilicitos (pneéie ao “crime™® e uso de drogas ) que
poderiam ser praticados em virtude da ociosidaddreSesta categoria os adolescentes

entrevistados contribuiram com os seguintes depuaosae

“Ah! (...) sei l4... a honra do cara, né? O cara&s$rabalhando néo é vadio (...) 0
trabalho dignifica o homem, né! (...) O cara vasde pequeno trabalhando o cara
se acostuma (...) (G. A. J. — 16 anos)

“[Importante] pra ndo ficar sem fazer nada em cagmra poder receber um
trocado também, pra ... assim porque um trabalhie e dia € uma coisa comum,
tem que sempre fazer algum trabalho ndo adiantgpassoa ficar em casa para
sem fazer nada. Porque a pessoa fica em casaiadsiso TV, Tv sO passa coisa
nada educativa , a pessoa fica em casa vai ficamdcgordo, ndo vai fazer nada,
ndo vai aproveitar a vida, ndo vai trabalhar, ndai wlhar para o caso dos outros,

0 crime cometido por adolescentes é denominadanfacional, segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.
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ndo vai ajudar [acredito] que o trabalho também iaeruma coisa de
sociabilidade.”(L. — 15 anos)

“Ah, ndo acho muito ruim néo, porque tem tanto ladoente que fica em casa
fazendo nada a tarde inteira... s6 arrumam problemara os pais.” (J.C.C — 16
anos)

De acordo com os depoimentos verifica-se a confiédmado discurso de que
“melhor trabalhar do que roubar”. “A defesa dessgeato moral do trabalho constitui uma
forma defensiva de estabelecer-se fora do mundainadre incluir-se no mundo do
trabalho.” (MARQUES, 2001, p. 204). Sarti (1996alieou um estudo que trata sobre a
moral dos pobres no contexto familiar, no qual dexidente esse tipo de preocupagéao:

. a nocao de ser trabalhador d4 ao pobre umand@o positiva, inscrita no
significado moral atribuido ao trabalho, a parér wima concepcédo de ordem do
mundo social que requalifica as relacdes de trabsd o capital. Se o trabalhador
se localiza como pobre no mundo social, ndo seidemaspobre de espirito, porque
tem os valores morais que lhe permitem, quando r@iburaco, se levantar. E
através do trabalho que os pobres realizam egtagiggio de se levantar. O valor
moral atribuido ao trabalho compensa as desigueddadcialmente dadas, na
medida em que é constituido dentro de outro ref@ksimbolico, diferente daquele

que o ‘desqualifica’ socialmen(@ARTI,1996, p. 67)

No que tange a necessidade de auferir renda, ¢ssadotes indicam a necessidade
de auxiliar diretamente nas despesas domésticagda como auxilio para sua emancipacao
econdmica (independéncia parcial) e a possibilidddeconsumo, elementos que estédo

explicitos nos depoimentos a sequir:

“Ah, poder ajudar a manter a casa.Agora é s6 euraiagha irma aqui. (...) ajuda
um pouco mais na independéncia (...) vocé deixdegender um pouco dos pais S0,
né? Antes vocé dependia dos pais pra tudo. Agofsotgue comprar uma apostila
na escola e eu mesmo posso comprar (...)." (J.C16 anos)

“(...) recebe né? E 6bvio, receber o seu dinheioinmpo ali (...) [mesmo]
exercendo uma coisa que eu ndo gosto (trabalhcadereira ou doméstica), sigo
direitinho pra chegar no final do més e eu recelpérg obvio!”(M.S. — 16 anos)

“(...) Olha, nao tem melhor coisa, chegar final shé&s, pegar 0 meu salério, se

eu quiser comprar alguma coisa eu compro, se @nogdar um presente pro meu
namorado eu dou, se eu quiser fazer, né... Porgue sempre a mae tem dinheiro.
Ah, eu quero sair! Nem sempre a mée tem dinhemodar. —Ah, eu quero uns dez
reais! — Se eu tenho o meu dinheiro. — Ah mée,ofossTu tem o teu dinheiro? Tu
pega e vai! Entdo, ndo tem melhor coisa que chdiel do més, aquele teu
dinheiro limpinho ali. Tu poder fazer o que tu guisah, é a melhor coisa que tem.
E eu ndo paro! Desde que eu comecei a trabalhand&uparo mais.” (A.F.B. — 17
anos)

Alguns adolescentes também apontaram preocupael@s/as a necessidade de
auxilio efetivo e pontual na renda familiar atradéscontribuicdo expressiva, sendo que um
adolescente tem a preocupagdo com o término dan&fde sua residéncia, uma vez que por
motivos de salude do pai, ndo tiveram condigfeséesimas de conclui-la. Este adolescente

verbaliza, no depoimento a seguir, sua resposta:
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“Preocupacéo? Eu tenho a de terminar a casa aquicema. Porque a gente estava
fazendo e teve que parar porque tem outras coisagagzer, né? Meu pai também
ficou doente ai.... eu queria ajudar a mae a teania casa. (...)"(G. A. J. — 16
anos).

Tal mencdo demonstra a necessidade dos adolesserges arrimo de familia, uma
vez que somente os pais ndo dispdem de rendaesuéighara garantir condicbes minimas de
conforto, tal como uma casa mais adequada pardiressi

Um outro aspecto apontado por alguns adolescentpse emerece destaque é a
descontinuidade nos “empregos”, sendo que umasmriee menciona que uma das causas €
0 assédio sexual vivenciados por ela nos locairab@lho, como o demonstrado em seu
depoimento a seguir.

“Dificuldades? Bastante. Ah néo sei, tipo estoudtenma dificuldade pra..., ndo sei
poder ser que seja comigo, pode ser que ndo, enpoego. Tipo eu estou com uma
dificuldade assim de parar num emprego, entendeficBuquatro meses no maximo
€..., Ou eu ndo quero mais, ou me mandam embonaé (uma dificuldade que eu
estou tendo pra parar num emprego, uma coisa c€itaaté tem vezes que eu fico
seis meses parada porque eu ndo consigo nadaEQtdo € uma coisa que, o tipo,
sabe, é uma coisa que esta me atrapalhando. Meppaobastante. Outra coisa é
gue eu sempre ajudei os meus pais desde os meausdhas despesas de casa, e
agora eu nao estou conseguindo. E uma coisa qupresgupa muito. (...) (no 3°
emprego) o rapaz que trabalhava com a gente, queaso, nos levava (...) ele dava
muito em cima de mim. (...) Ai o segundo foi neémio que eu fiquei; 35 dias ali
e sal porque eu estava vendo que ia dar rolo cameo marido junto, ai eu achei
melhor sair. E esse Ultimo que ele tava dando ena e mim, dai ele me mandou
embora porque eu ndo fazia o que ele queria. Pomleejueria ficar comigo, e eu
ndo quis. Entdo ele me mandou embora. Entdo tipp,eecontro bastantes
problemas em relacéo a isso sabe. O pessoal dénende mim, entdo eu ndo dou
bola, eu corto, [mas sou despedida]”’(S.R.A. — 189)n

Por outro lado, os adolescentes foram questionsaloe 0 que pensavam a respeito
de adolescentes como eles trabalharem. Dentre pmsnuentos, os posicionamentos foram
divergentes entre aqueles que defendiam o trabadéh@dolescéncia, aqueles que eram
terminantemente contrarios e aqueles que eram &e®is; dependendo da funcdo a ser
exercida.

Os principais argumentos a favor do trabalho naleadéncia enfatizaram a
oportunidade de aprendizado e preparo para conmuetirercado de trabalho; a disciplina em
relagcdo a gastos; a otimizacdo do tempo; a respiidsae e maturidade profissional e,
conseguentemente, pessoal (através do autocontbel® como o carater “preventivo” do
trabalho em relacdo ao uso de drogas e praticassli Estes aspectos foram apontados, de

um modo ou de outro, nos depoimentos a seguir.

“Eu acho legal porque... vai cair no mundo (mercad® trabalho), [ndo vai] ter
uma experiéncia, nao tem nada, ai aqueles quernaetgeriéncia légico vao passar
na frente, [porque eles] ja& tém uma experiénciaderé legal a gente comecar
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desde cedo tendo uma nogéo, dinheiro também, saberwhomizar, saber o que
vocé pode o que vocé ndo pode (gastar) (...) Aquitbsobra as vezes da para o seu
lazer e as vezes ndo sobra, entdo vocé ja temlaagoedo de divisdo (gasto do
dinheiro): a ndo isto eu posso comprar, isso ew passo senédo vai me faltar 1a na
frente. Entdo para o jovem isso é legal! Vocé camnegja ter responsabilidade,
porque vocé é cobrado la (sociedade) e independéatiudo vai cair nas suas
costas, ndo vai cair nas costas da sua mae, dgpaguporque vocé é menos ou
alguma coisa assim. N&o, vai cair em cima de voc&que VOcé tem
responsabilidades, tem que fazer suas coisas ¢effoentdo eu acho legal, pois o
adolescente ele cria experiéncia (...) entdo é liggatendo mais experiéncia,
adquirindo experiéncia, carreira: ja vai pensand@oe quer fazer, entdo tem toda
uma dindmica ...” (V.A.V — 16 anos)

“Eu acho 6timo. Ah, eu tenho um monte de amiga aimheu Deus do céu! As
minhas melhores amigas, que ndo trabalham, assasggm o dia inteiro em casa.
Atrapalha no namoro, atrapalha em casa. Porquerass, eu sei, eu ficava o dia
inteiro em casa, sO ia pra escola de manha. Euatialtasa pra limpar, ah, eu s6
assistia tv. Os meus deveres nédo estavam em didirgha a tarde inteira pra fazer,
sabe? Assim, normalmente os meus deveres erana@b®sporque eu achava que
tinha a semana inteira pra fazer, e hoje ndo, eter? Ah, eu chego da escola,
chego do servigo as sete horas, eu tenho que spotgue eu tenho um trabalho
pra quarta-feira pra entregar, [tenho] que fazerjboFinal de semana eu ja
levanto, -Ah, eu tenho que fazer meus trabalhosu-vou adiantar pra final de
semana eu ficar bem tranquila, pra poder ver a rainbvela. E antes néo, - Ah, eu
tenho a semana inteira! — final de semana eu nesnigwlhar pros meus cadernos,
e hoje é diferente. As minhas amigas tdo todasmaspie ndo trabalham. E, as que
namoram, é o dia inteiro com o namorado, o diaiinteN&ao cresce, assim, eu acho
gue isso nao amadurece, sabe? (...) Entdo assinacka [que] todo adolescente,
todo adoleseetihha que trabalhar. Fazendo dezesseis
anos, carteira de trabalho... pode procurar, arrumar servico,
ndo atrapalha. (..) Maturidade, responsabilidadetu adquire muita
responsabilidade. Porque ndo é tu falar com a tu#entom amiga ou com o teu
namorado. Com a tua mée tu inventa uma desculp&jges tu leva uns tapinhas,
uma bronca e depois esta tudo bem. No servico, @@escontado do salario, ndo é
perdoado falta, ndo é perdoado atraso, entendeuBcRralmente maturidade e
responsabilidade, é tudo isso. Assim, tu aprengecabo a rabo no servigo. A
primeira coisa, quando tu comeca a trabalhar, @igsie tu aprende. Se tu ndo tem
nenhuma dessas duas coisas, pdem outra pessoaioger (...)" (A.F.B. — 17
anos)

“Eu acho que é uma forma de criar responsabilidat® Porque a partir do
momento em que vocé comecga a trabalhar vocé tentuquerir horarios. E tem
coisa que vocé deve fazer e coisas que vocé n&o tipo, vocé esta trabalhando
de vendedora vocé néo deve ser mal educada conpassaa. Entdo séo padrdes
que vocé deve seguir. Isso é bom porque a pesseadspa se controlar. A ter
autocontrole, tinha que saber a hora certa de faarcoisas ou .... tipo, se vocé esta
vendendo alguma coisa, se vocé falar alguma caigango seja dentro daquilo que
vocé tem que falar, vocé perde uma venda, ou veass pode até ser mandada
embora por causa disso. Entdo € uma maneira de woaé responsabilidade.”
(S.R.A. — 18 anos)

“Bom, excelente! (...) N&o fica se envolvendo cenes coisas, por exemplo drogas
e tal. O trabalho ajuda bastante nisso. (...) P@qga pessoa desenvolve mais pela
cabeca, ela ndo fica com a carga muito pesada, gl demais nas outras coisas
e soO se concentra no trabalho.”(R.K.C. — 17 anos)

Os adolescentes que demonstraram 0 posicionamemtiaitco ao trabalho na

adolescéncia argumentaram que o adolescente déesgligar-se exclusivamente aos estudos
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para futuramente ter qualificacdo para ingressamaocado de trabalho desenvolvendo

melhores fung¢des, conforme apontam os depoimehts@a

“Ah! Dai eu acho que ndo sobra muito tempo paraudat, né? Eu prefiro nao
trabalhar porque eu acho que ndo combina trabalbagstudar ao mesmo tempo.
Claro! Depois... mais tarde sim, mas agora eu adgue é muito de cedo para
trabalhar [atrapalharia os estudos] .”(G.S. — 13 @s)

“Ah, eu penso que isso ndo cai muito bem né? Pormsetemos nossos pais [que
sustentam] (...) eu acho que os adolescentes askmam ficar mais em casa
estudando, que é... é o que o adolescente maiséak, estudar, depois arrumar um
trabalho, e dai se formar pra depois conseguir waibdlho melhor, né? Porque

esses trabalho assim de pedreiro, pintor, ndo caitonbem pra uma pessoa
[adolescente] (...)."” (T. — 14 anos)

Outros depoimentos demonstram a aceitacdo do tialmel adolescéncia, porém
com ressalvas em relacdo ao trabalho penoso e pattvel com a capacidade fisica do
adolescente e a carga horéaria excessiva. Essadvessestao detalhadamente indicadas nas

falas a segquir:

“Depende do que ele trabalharia, dai poderia $&or exemplo: empacotador de
sacolas no mercado ou alguma coisa assim, umadeise que ndo fosse tdo
pesada, uma coisa que ndo se expusesse (esfor¢aste)coisa tranquila. Nem
gue ndo fosse aquele dinheiro! (...) mas uma dogsaylila, normal ndo fosse como
um esforco adulto (...) [como era na funcdo de ety de pedreiro que eu
trabalhava] ndo seria bom porque um pessoa comeadadoulta) ja fica cansada e
(...) ja estdo acostumadas, enfim ja tem um figiamais normalizado (preparado)
com o servico, mas ja o adolescente, sei la eleneis fraqueza, ndo tem como
aglentar tanto (esforco) (...).” (L. — 15 anos)

“Ah, assim, se ele trabalha, se ele ganha dinh@rmao atrapalha os estudos
...assim vai, mas se ele trabalhar assim muito!fa&meira assim trabalhar e

atrapalhar muito as coisas que poderia fazer gahdo é legal. Porque dai a

pessoa ndo vai ter tempo pra fazer os deveres, famer os trabalhos, vai ficar

atarefada demais... pra estudar tem muita cargaa. fazer as coisas dai tem que
estar se preocupando em trabalhar, se preocupando & escola, dai é muita coisa
dai.” (J. — 12 anos)

“[Se esta precisando financeiramente] tem que ajufla) dependendo do emprego
gue ela faz se esta ajudando o pai esta certo,Seé@std ajudando a mae em casa
assim esta certo (tarefas domésticas), mas tralmalbdora e pegando das 8hs até
as 4hs, 8 horas por dia... eu acho que é erradaperé muito, € muito... puxado
pra um adolescente! (...) [Se fosse para trabalk@mo recepcionista era bom, dai
né? E uma coisa que eu gosto dai no caso. Dependelnd trabalho é
complicado!"(M.S. — 16 anos)

“[Eu sou a favor de um adolescente trabalhar, magro que também, ndo vai
pegar uma coisa o dia inteiro, dai tu transferese@a pra noite, sabe? Ai ndo da,
eu acho que ndo da muito certo. Tem que ter, hanaldimites, assim, entendeu?
(...) eu sei que dai, eu ndo ia aglentar, eu iaesfercar no servigo e, escola, eu
nao ia querer ir, dai eu sei que eu esta cansada.d estudo a noite vai levando
com a barriga! -. Dai, eu acho que também ndo é&oceBe tu pode meio
periodozinho, escola de manha e no periodo da t&8dendo tem tanta necessidade,
eu acho que tem que ser assim.(...)" (A. F. B. arigds)

Em relacdo a idade ideal para inser¢cdo no mercadabalho nenhum adolescente

refere uma idade inferior aos 16 anos, o que dem@om@s concordancia com a lei que
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estabelece os 16 anos como idade minima parastakao, salvo na condicdo de aprendiz, a
partir dos 14 anos. Contudo, embora a maioria densios 16 anos a idade ideal para
iniciacdo no trabalho, ha outros adolescentes ggensentam a necessidade de que tal
insercao seja protelada para depois dos 18 anagauesmo apds o término de um curso de
graduacéo, fato que demonstra a valorizagdo ddeestm detrimento do trabalho.
No entanto, o panorama nacional evidencia outtbdexle, pois segundo dados do

censo de 2000, cerca de 9 milhdes de adolescenteés al 19 anos estéo inseridos no mercado
de trabalho (IBGE, 2000). A este respeito Oliv€a@01) afirma que

o trabalho precoce, geralmente, promove efeitosathers no @senvolvimento
fisico e educacional, impedindo o jovem de dedsear-as atividades
extracurriculares, como atividades ludicas e ssc@bprias da idade, trazendo
isolamento dos jovens entre seus pares e familiasa como sendo responsavel
pelo atraso escolar. Esses danos sao de difi@racgo porque ha um tempo certo
para vivenciar as varias etapas da formacdo daeswiicia. (OLIVEIRAet al.,
2001).

Os adolescentes que concordam que a idade miniraansarcao seja aos 16 anos
argumentam que € a partir desta idade que se m@anaior maturidade e responsabilidade
para corresponder as exigéncias do mercado; quaugrasmais responsabilidade com o
dinheiro que auferem; dispdem de certa capacidiads fpara suportar algumas atividades
laborativas que assim a exijam e possibilita acamexperiéncia profissional. Estes aspectos

podem ser constatado nos depoimentos demonstradpeoima sequéncia

“Eu penso que 16 [anos] € uma idade legal. Porqaeévja esta numa maturidade
maior, porque as vezes vocé comecar [mais cedldgico, ndo vou desmerecer as
pessoas que comecaram a trabalhar desde cedo comh31fanos, mas] eu acho
legal 16 [anos] porque vocé ja esta com uma maadea] vocé tem uma autonomia
legal pra trabalhar. 13, 14, 12 [anos] vocé estajnela fase de transi¢cao, vocé nao
sabe o que quer, entdo fica aquela fase meio gne () conciliar casa, dinheiro,
depois fica aquela coisa dinheiro na mao, dai...asho legal com 16 [anos]
comecar que é uma idade legal.” (V.A.V — 16 anos)

“Seria aos 16 mesmo, 16,17 [anos]. Porque traballhrenos (com menos idade) o
cara fica muito cansado, [pois] ainda ndo tem urfoe® fisico bom e ficar mais
velho e ndo trabalhar as pessoas ndo aceitam almatho. Seria entdo esta idade
16, 17, porque as pessoas ndo estdo aceitandomaaisaos 22 [anos], dificilimente
as pessoas estdo aceitando mais de 30 anos traiddhao mercado.” (L. — 15
anos)

“A partir dos dezesseis! (...) Eu acho que a padiv dezesseis anos, todo e
qualquer adolescente pode trabalhar. Nao interfaee escola, ndo interfere em
nada!” (...)*Porque...ah, com dezesseis anos tuefa mais maduro, entendeu?
Esta saindo daquela fase de s6 fazer bobagem, dabe®ho que € uma fase boa.
N&o precisa esperar pra ser maior de idade, tetepss dezoito anos, ndo precisa!
Se tu pode chegar aos dezoito tendo uma experiéné Ja tendo um caminho
andado. (...) Eu acho que dezesseis anos € o recame pra qualquer adolescente
(..)" (A.F.B. = 17 anos)



175

Os adolescentes que consideram os 18 anos a mialepara inser¢do no mercado
de trabalho argumentam que teriam mais facilidadmsercdo no mercado, pois a partir dos
18 anos ha maior oferta de emprego, uma vez queetifpal de trabalho € permitido (inclusive
penoso, insalubre e noturno). Tendo um periodomfardre os 16 e 18 anos) para realizarem
cursos de aperfeicoamento profissional (e outregriam, assim, mais preparados para
inserirem no mercado de trabalho em postos maigigados.

“Ideal? Eu acho que com 18 anos porque o cara teais roportunidade, ja é de
maior, né? Cumpre com suas responsabilidades. [lejrqu fui la no Angeloni e os
caras falaram ndo, com 18 anos vocé trabalha porqué&6 sé na boca do caixa
(empacotador)... eu deixei o curriculo la, [mas$g agora ndo me chamaram. Eu
acho que se eu tivesse com 18 anos eu teria pegaisofacil, ndo sei...” (G. A. J. —
16 anos)

“A partir da ... maior de idade ... 18 anos porgestes servicos que oferecem agora
eu acho que a partir dos 18 anos ela ja vai teregigmcia, ja vai ter feito bastante
cursos, ja tem escolaridade completa, entao seifadassim, né? Ela ja ter uma
escolaridade, ja preparada para o emprego, né?"$M- 16 anos)

Os entrevistados que afirmaram que o ideal senaex¢do no mercado de trabalho
depois da conclusdo da graduacdo argumentam asitzmes de estarem preparados
(escolaridade superior) para o trabalho. Este aggtorsurpreende por partir de adolescentes
em situagcdo de baixa renda que, seguramente, sadedn de condi¢coes para se dedicarem
exclusivamente aos estudos. Contudo, tal intengéme inatingivel (um deles ja trabalha ha
alguns anos) expressa o desejo de terem possi@idae formacdo similares a dos
adolescentes de familias abastadas, ainda qudidadeavivenciada por eles se imponha ao
que consideram o ideal em termos de formacao.ift@iscdes podem ser constatadas abaixo,
nos depoimentos de dois adolescentes.

“Acho que depois da faculdade, assim, né. Deposs tigesse estudado tudo, eu
acho que mais ou menos uns vinte, vinte e cincg,grar ai. Quando tivesse de
formado. (...) se tiver essa possibilidade, né? (fpara] poder pegar um servico

melhor, né? (...)" (T. — 14 anos)

“E depende né? Porque cada caso € um caso néA¢hd que se puder, digamos
assim ... se que nem... se ndo precisa ajudar esa cassim... acha que estd bom
enquanto esté ali com os pais e os pais estddadinheiro pra ele comprar as
coisas que ele quer... eu acho que pode comeca taale também depois [de]
terminar uma faculdade ou alguma coisa assimdai)estara mais preparado para
0 emprego, né?.” (J.C.C — 16 anos)

Ao analisar os depoimentos dos entrevistados eagdelas atividades realizadas em
seu tempo ocioso constata-se, predominantementepcupacdo com as atividades de
socializacéo, de recreagao, ou seja, atividadelazde Para Mendes e Carvalho (2000) o
lazer

€ considerado como essencial para a vida saudévebodhem, permitindo a
reposicao das condi¢cdes necesséarias para o dedwnges funcbes as quais o
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individuo se vé responséavel na vida social. Neesé&egto, o lazer € uma forma de
garantir ao homem e ao capital sua funcionalidagere a producédo social.
(MENDES e CARVALHO, 2000, p. 435)

O lazer dos adolescentes ocorre através de atasdammuns como: assistir tv, ouvir
som, ir & praia, andar de bicicleta, estar comnaig@s, jogar videogame, cuidar (curtir) dos
animais de estimacdo, utilizar o computador (l@Brnparticipar de alguma atividade
religiosa (missa, catequese e culto) e namoramumsigadolescentes mencionam, também a
leitura no seu tempo livre, a pratica alguma d#éde esportiva, ou a ida ao cinema. Poucos
adolescentes enfatizam terem seu lazer associagasaeio noturno e enfatizam atividades
mais caseiras e na companhia de familiares. Alglestes aspectos estdo presentes nos
depoimentos a seguir:

“Quando eu ndo tenho nada pra fazer, de vez emdmiads vezes, eu leio um livro,

ou as vezes eu dou uma passeada por ai, né. Akestiessar a cabeca e...se nao,
eu jogo um pouco de videogame, assim, ou CONversonmeus amigos, la na casa

deles, passeio com eles, faco essas coisa asdi@? $ntdo, faco mais isso, dou

uma passeada, essas coisas” (T. — 14 anos)

“E, mais final de semana. E... dou uma volta naiqr§ogo boliche, eu como um
lanche, vou ao cinema, coisas assim. Balada, caisasn, € bem dificil eu ir. Eu
guase nunca vou. (...)Entdo, 0 meu passeio messtodéndo voltinha na praia,
boliche, coisas mais... geralmente em familia, tey@ai muito pro sitio, muito pra
praia. Meu tio, minha tia, todo mundo assim.” (BF— 17 anos)

Alguns adolescentes, contudo ndo priorizam asdatilds em domicilio e sentem
desconforto pelo fato de ndo poderem sair e usudeuiforma mais ativa o seu tempo de

lazer, conforme ilustra o depoimento de uma adetds¢ transcrito abaixo.

“Eu nado gosto de ficar em casa. Ah, passo o firmlsdmana pra mim, dentro de
casa pra mim é uma tortura. Porque eu nao sei fiparada, eu odeio. N&o
interessa. Que nem as vezes, - ah, vamos alugditrmimho e ficar em casa? — ndo
da pra mim! Eu tenho que sair, eu tenho que estarando de roupa, tenho que
estar me arrumando. Nao da pra mim, ficar paradatdede casa. Posso depois de
ter saido, alugar um filme e assistir, mas, forsoisndo consigo ficar parada.”
(A.F.B. - 17 anos)

Dentre os programas de TV que os adolescentes goatam sdo apontados as
novelas (em especial da globo), flmes em geralgma Panico na Tv, Big Brother, Zorra
Total, Programa da Angélica, Programa do Ledo, sodstes programacdes voltadas
basicamente para o entretenimento sem nenhum auwrhoal. Somente um menciona o
gosto por programas com algum aspecto mais informabmo o Fantastico (rede globo).
Tal fato é preocupante tendo em vista a influédeamidia na formacédo do adolescente,
conforme foi comentado anteriormente por Kehl (3004

Interessante registrar, ainda, que alguns adolEesc@ssociam o tempo livre que

deveria ser para 0 6cio com o tempo em que auxitiastarefas domeésticas, como pode ser
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constatado no seguinte depoimento de uma adolesce@id desvinculando, portanto do

trabalho e ndo podendo ser reconhecido como tem ez dr

“Eu fico mais em casa. De vez em quando eu saimdeutenho muita vontade de
sair. De vez em quando ajudo a minha méae a limgampartamentos (mae é
zeladora e faxineira do prédio onde residem). Eyvases, ela precisa de ajuda,
porque, as vezes, € muita gente que desce e elaamdegue dar conta de tudo.
Entdo, eu a ajudo. (...)” (P.M.M. — 18 anos)

5.4 A EDUCACAO FORMAL

Nos discursos de todos os entrevistados, o estrdosignificado preponderante.
Contudo, somente alguns reconhecem nele a podaidi de desenvolvimento pessoal
através da formacdo intelectual, social e comurneaMas todos, sem nenhuma excecao,
associam a importancia do estudo em relacdo aalli@bSeja pelo argumento de que o
estudo possibilita maiores chances de insercdo ercauo, diante de um contexto de crise
conjuntural de desemprego, que exige a escolaridad® meio de acesso até mesmo as
funcdes subalternas; seja para a manutencao nadoede trabalho e a ascensao social.

Dentre os adolescentes que além do trabalho recemheo estudo a importancia de
seus conteudos culturais, a possibilidade de dekemento pessoal, a inclusdo social, a
ampliacdo do senso de cidadania e participacdofakas mais significativas estédo

demonstradas nos depoimentos a seguir:

“Eu penso que estudo pra vocé é tudo, né? Aquild wpcé tem na sua cabeca
ninguém vai tirar. Claro, se vocé tem alguma cdiseterial) alguém pode tirar,
mas aquilo que vocé tem na sua cabeca que vocé@dgrque vocé se dedica, vocé
tem aquela base [que] é o estudo na vida. Vocégignestudar, ndo tem jeito: pra
se comunicar, pra vocé falar, se desenvolver, egmis seus sonhos vocé tem que
ter estudos, porque sendo... hoje em dia ...teohwudo (diploma graduacdo) na
mao vocé ja ndo tem muitas oportunidades, imagqek que ndo tem os estudos.
(...) estudar é a base da vida, senédo eu pensodoéem jeito pra vocé crescer, pra
vocé crescer tudo (integralmente) estudo é 6tingd"A.V. — 16 anos)

“(...) pra mim eu acho importante. (...) Por maisegdepois vocé pega o canudo e
faca 0 que vocé quiser, entendeu? Jogue fora,regigar. Qualquer lugar que vocé
for, ser faxineiro, tu precisa apresentar, né? Rmnprovar que tu tem estudo. Se
hoje em dia estd assim, imagina daqui a dez anbsQui dez anos tu vai ter que
falar inglés, espanhol, vai ter que saber falar fpgués, curso completo, é...vai ter
gue ser formada. Eu acho muito importante. Por mais tu ganhe pouco, que hoje
em dia digam que nao sirva pra nada, eu acho qumpbrtante. Porque sem o
comprovante que tu se formou na faculdade, tu nédad& hoje em dia. (...)Entéo,
acho que tem que ter bastante cuidado, tem quértarra terceiro ano. Faca uma
faculdade. N&o tem dinheiro pra pagar o que gos$ta2 o que ndo gosta mesmo!
So pra ter, entendeu? Trabalha nisso, (?), depisof que tu gosta. Mas se forma
em alguma coisa. Porque se ndo, hoje em dia nagrdabrincar. (...) valor
cultural, né? Vocé aprende muita coisa. Vocé tem, ¢gm que ter conhecimento
das coisas. Pra ti poder conversar, pra ti podebater, lutar pelos teus direitos. Se
vocé ndo tem estudo, tu ndo tem como correr atedalguma coisa. Vocé ndo sabe
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como falar, tu ndo sabe nada! (...) Entdo, tem tudpamatica, a matematica, tudo,

tudo é importante. Vocé precisa saber, tem quedahecimento de tudo, tem que
estar bem, assim, na escola. Claro que é precariescola é precéaria hoje em dia.

Em questao de literatura, espaco, totalmente piiacérescola hoje em dia. Mas, ja

te adianta um bom caminho (...). Tem que ter cantetto das coisas, se néo, nao
teria como conversar com alguém. Uma coisa € ewarsar com um amigo meu,

da minha idade, e ndo passar nenhuma vergonhasdtle a mesma coisa que eu ,
mas outra coisa é eu conversar com uma pessoavekia, né? E tdo bonito uma

pessoa culta, assim, que... saiba falar, entenHeas pessoas te olham com outros
olhos. Respeitam mais, se vocé tem conhecimenfessoas lhe respeitam, as
pessoas lhe escutam, vocé tem o direito de falgorad se ndo, tu € meio que

deixado de lado, entendeu? Meio que excluido, erdédsso que eu acho bem
importante. Além da questdo do emprego, né? Tecamadinho hoje em dia ajuda

bastante.”(A.F.B. — 17 anos)

Dentre outros elementos ja apontados, torna-seargie destacar, neste ultimo

depoimento, o reconhecimento da importancia dodegbara o exercicio da cidadania, uma

vez que através dele se ampliam as possibilidaglggadicipacdo, de questionamento e de

reivindicacdes. Sobre a importancia dos estudos fahrexercicio, Saviani (1986) considera

que

Trata-se da incorporacdo, na vida da cidade, deess§io escrita, de tal modo que
ndo se pode participar plenamente dela sem o doméssa forma de linguagem.

Dai que, para ser cidadéo, para participar ativéerdmvida da cidade, é necessario
0 ingresso na cultura letrada, sem o que ndo sgacheser sujeito de direitos e

deveres. (SAVIANI, 1986, p. 75).

Contudo, conforme mencionado anteriormente, ariboimgdo do estudo para o

desenvolvimento pessoal nédo é o principal valabuitio a ele e sim a sua relagdo com o

trabalho. Neste particular, Paro (1999) esclareeg g

(...) quando se fala em educacéo e, em especiaseata, a primeira preocupagéo,
ou a preocupacgdo que esta subentendida nas deémaisn a preparacdo para o
trabalho. Sempre que se procura saber (...) quaig@o da escola, as respostas que
se obtém (...) sempre convergem para a questalslaho. Fala-se, muitas vezes,
gue se estuda “para ter uma vida melhor”, mas, dpae procura saber o que isso
significa, estd sempre por trds a convic¢do de“tguesucesso” ou “ser alguém na
vida” é algo que se consegue pelo trabalho, ouangtielo emprego. (PARO, 1999,

p. 6)

Os entrevistados ao apontarem a necessidade deesaa@arizacdo como requisito

indispensavel para inclusdo e permanéncia no memadrabalho expressam a incorporacéo

do discurso neoliberal de responsabilizacdo doviddo pela questdo do desemprego,

conforme se constata nos depoimentos abaixo.

“Serve né? Com o estudo vocé tem a oportunidadeedar um servico melhor, ser
alguém na vida, né? Sem estudo vocé nao vai cleelggar nenhum, né?...

“Claro porque... a maioria dos empregos é obrigadter um estudo e.. pelo menos,
saber ler, né? Porque até o... catador de lixo tgre ter a oitava série. Dai se tu
ndo tiver a oitava série, ndo vai ser um nada!” £T14 anos)
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Tais discursos “transferem a responsabilidade dapregabilidade’ para os
individuos e encobrem a incapacidade do sistem#alisiga em profunda crise e orgias
especulativas e dos seus governos de criar empeegesenvolver uma educacao para as
massas populares em correspondéncia.”(ESPINDOLAHNEDN; SCHMOELLER, p.
2004, p. 184)

Ainda sobre esta problematizac&o e sobre o argondenque o estudo possibilita a

ascensao social , Paro (1999) afirma:

(...) outro equivoco que se comete acerca da idpcigt da escola enquanto agéncia
de preparacéo para o trabalho diz respeito a diracdio como alibi para a falta de
ascensao social. Alega-se, nesse particular, quegessos da escola ndo estdo
preparados para conseguir emprego. A grande fal@cgue as pessoas iletradas ou
com poucos anos de escolaridade ndo conseguem pegampor causa de sua
pouca formacao (...) ndo resiste a menor analmgup supde que a escola possa
criar os empregos que o sistema produtivo, poracdatcrise do capitalismo, néo
consegue criar. A ndo ser como discurso ideolégara que as pessoas continuem
acreditando que sua posic¢éo social se deve adfaléscolaridade e ndo as injusticas
intrinsecas a propria sociedade capitalista PARO, 1999, p. 8)

Com base no exposto, verifica-se que o significddoescola enfatizado pelos
adolescentes é como preparacdo para o mercadab@éhts. Porém, diante do argumento de
Paro, o emprego nao é garantido pela escolarigeie,com a crise do capitalismo ha um
grande contingente populacional excluido do mercdd trabalho formal (emprego) e
mesmo qualificando-se, ndo terdo garantido o acassmesmo. Como aponta Carvalho
(1997, p. 107) “neste processo, 0 que se tem ném éexército de reservas’, mas um
‘exército de sobrantes’, para os quais € destinatabalho precéario, a economia informal, o
subemprego croénico.”

Torna-se relevante, porém mencionar que embosaud@ ndo seja o determinador
e garantidor de emprego, a baixa escolaridade-g@maais um elemento condicionante para
o desemprego, pois se aqueles que estdo qualdicao feito parte deste “exercito de
sobrantes”, o que dizer aqueles que nem uma eseala significativa possuam. Sobre este

aspecto, o documento da Acdo Educativa (200Xtada que

a conjugacéo da elevacdo da escolaridade com gnaegéo da economia e alta no
desemprego coloca o alongamento da educacdo faonad condicdo necessaria
mas nao suficiente para garantir uma insercéo jesatgpara os adolescentes e
jovens no mercado de trabalho. Tal fato corrobdresaficiéncia de politicas que se
atenham exclusivamente a ampliacdo de oportunidadiﬂﬁgcionais, sem melhorar
as oportunidades de emprego oferecidas pelo mer¢AoAO EDUCATIVA,
2002, p.24)
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5.5. PERSPECTIVAS EM RELACAO AO FUTURO

Quando questionados sobre o que pretendem sertmm ftodos mencionam o
desejo de concluir um curso de graduacdo e elancdigersas profissbes, tais como:
arquitetura, direito, publicidade e propagandagenedria, animagdo gréafica, informatica,
engenharia civil, medicina, pedagogia, fisioteragiastronomia, logistica, engenharia da
computacao, e ciéncias da computacao.

Contudo, somente dois adolescentes demonstrammiar ascolha definida pelo
curso de veterinaria; outros estdo indecisos evdre®s cursos relacionados as aptidées
individuais. Dois adolescentes além de considemas sptidées, analisam a tendéncia de
mercado como principal elemento para a escolhaudsoade graduacéao (escolha racional),

conforme demonstrado abaixo em seus depoimentos.

“Ah, eu gostaria de ser um arquiteto. Eu pretensia um arquiteto. Ou se ndo, um
advogado, né. Eu gostaria de ser. Porque, é, oitetqy ele trabalha com esses
negécio de informatica [que eu gosto bastante auaskvogado porque (...) eu

gosto bastante de falar, eu falo... eh, eu quepeenader a ser advogado pra, pra
fazer justica, né. Porque tem tanta coisa nessedmuypue ndo é boa, assim, que
nem, alguns politicos ndo sdo bons pro povo, néelEqueria ser advogado,

também porque eu gosto de ler, assim, eu leio befmoebem. E queria ser

advogado por causa disso.” (T. — 14 anos)

“[Estou indeciso entre 5 cursos: engenharia civdublicidade e propaganda,
engenharia da computacéo, ciéncias da computadagistica] (...) uma que eu me
interesse bastante pelo que eu estou vendo quecadaeeesta crescendo seria a
logistica, [pois] como tem em lItajai o porto e&estescendo ... e ha uma caréncia
de profissionais nesta area, entdo eu estou perddrabtante este ano para
logistica (...) achei legal e o mercado de traba#istd bem em alta, principalmente
aqui na nossa regido por causa do Porto de Itajadle...) e a segunda que mais
assim eu me entusiasmei (...) é publicidade eweifigncantado pela profissédo, s6
gue em termos de mercado de trabalho eu ja comggenaar um pouco, porque
estd um pouco saturado pelo que as pessoas fala®,émuma profissdo que eu
acho legal também penso em fazer s6 que eu tamsi®mn grocurando meio que
pelo mercado de trabalho (oferta de emprego) egéstaca também é um curso que
eu me interessei.” (V.A.V — 16 anos)

Outros mencionam terem o desejo de realizar auggdm, mas estarem em duvida
entre varios cursos, sendo que um deles deixa alajacdo por uma profissdo meramente
rentavel, podendo também ser realizado um cursuctéque possibilite um bom salério,

conforme se verifica no depoimento abaixo:

“Eu queria ser técnico de radiografia. Eu queriarsu acho legal, bacana. (...
Meu ... meu ex-patrdo falou que tinha este cursofazer ... tinha que ter tipo o
estudo completo, né? (ensino médio) da oitava eitéo. (...) Eu gostei desde o
dia em que ele me falou queria fazer porque ..laséiuma profissédo boa, vocé ndo
pega peso, vocé se aposenta cedo (risos), masaposenta cedo. E um trabalho
mais leve ele é 4 horas integral entdo vocé faz 4ihoras em um servico e vocé
ganha bem. Pode trabalhar em dois postos vamosrsug® vai trabalhar em
posto: trabalha num posto daqui e vai |4 para oroytosto, entéo... vocé ganha
bem pra caramba. [Ja sobre a faculdade] ah seidd tvarios (cursos) ... médico
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que é um negécio que da dinheiro hoje em dia, daaiio pra caramba! Sei la eu
opto por médico que é melhor ou dentista que “mseritar ali na cadeira, vai ali
arranca um dente ali ja ganhou trinta conto (R$0®) (...) Advogado também, né?
Porque vocé vai la ganha uma causa de quarentgR#il40.000,00).”(G. A. J. — 16
anos).

Com base neste ultimo depoimento verifica-se acéssio do estudo com a
possibilidade de mudanca na situacdo socioecondnveaciada. Assim, de forma geral, os
adolescentes acreditam na ascensao social mediastado e embora a condicdo econémica
de muitos dificulte ou até mesmo impossibilite gresso na faculdade, eles efetivamente
sonham em concluir um curso de graduacdo. O fateodhar é positivo, na medida que os
sonhos impulsionam para lutarem por condi¢coes mesho

Contudo, uma adolescente reconhece que tem sonl®gle certa forma sao
enviaveis em virtude da condi¢cdo socioecondmicavipencia, mas tenta readapta-lo a sua
realidade e possibilidade de conquista, como pemgio o fato de ter o sonho de realizar o
curso de medicina, mas reconhecendo a impossiidifinanceira de custea-lo, opta por um

outro curso, o qual acredita ter condi¢cées de cursa

“(...) eu sei que posso estar aqui de novo no rodsagar, mas eu tenho vontade de
crescer, tem que estar crescendo, eu nunca desistounca olho pra traz ndo
porque eu ja cresci muito (...) eu sei que eu tenimtrabalhar e € como eu falei eu
quero fazer faculdade, medicina ndo vai dar porquauito caro, mas eu vou achar
um [curso] que eu vou gostar, vou ter que fazeryauw fazer, mas para isso eu vou
ter que estar trabalhando, vou ter que ganhar miehealro pra fazer isso. Entdo eu

penso n&o vou ficar aqui parada vou ter que estas@endo (...J(M.S. — 16 anok

Em relacdo aos sonhos e ideais, de forma geralai@rien dos adolescentes
elencaram, também questdes pontuais: “ajudar ali#&méasar, ter filhos, ter um bom
emprego, tirar a carteira de motorista, adquiriraarro, ter minimas condi¢cdes de conforto,

conforme explicitam nos dois depoimentos abaixo.

“Sonho em ter minha carreira profissional, casagr ta minha familia, ser bem
sucedido na vida, se Deus quiser, desempenhar agmmana minha profissao,
ficar com a minha familia assim..., ter a minhaazaseu carro. Ter a vida que todo
mundo quer (risos): ter a vida profissional, temideiro, familia, mulher, casa,
emprego legal que eu goste que eu tenha prazeasn iEso (trabalhar), isso seria
meu sonho.”(V.A.V — 16 anos)

“(...) Meu sonho [passar no vestibular] (...) Eut@s...é... eu estou com lista de
livros, de Udesc, da Federal. Estou com tudo na jaa&u acho maravilhoso. “...
olha, pro meu hoje, é fazer o curso de espanhotjumuo bastante fazer. E assim,
tirar a minha carteira de motorista. E 0 que eu gué/er se eu consigo tirar minha
carteira de motorista.” (A.F.B. — 17 anos)

Somente um adolescente menciona nédo ter o desejasde e nem ter filho, pois

acredita que isso impede o progresso econémico,vemaue uma familia demanda muitos
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gastos. Para tal justificativa cita o exemplo dégavile seu pai que em virtude do grande

namero de filhos ndo conseguiu ter maiores condigdeioecondmicas.

“(...) Casar, eu ndo vou casar (...) porque eu acjue é muita responsabilidade né
cara? Meu Deus do céu! O pai quando namorava a el@e&onta que um tempao
ele dava de tudo pra mée dai ele comecou a tlodil (5 filhos) [mas se nado ] ele
poderia estar bem porque ele ganhava bem porquératbalhava e tudo, poderia
estar bem, mas hoje em dia ele estd assim pordaenascendo os filhos, né? Ai
teve essa doenca (...)"(G. A. J. — 16 anos).

De forma particular e mais imediatista, outrolascente mencionou que seu sonho
e ideal seria tornar-se um aluno com mais destauuea, ser reconhecido pelos seus colegas.
Tal desejo evidencia a necessidade de aceitac@xpéiessiva na adolescéncia , indispensavel

para sua auto-estima.

“ (...) Eu queria alcancar, ser assim uma pesso@ida, bastante rapida no

computador, assim. Ser um dos melhores alunos aesaeu queria aprender

bastante, ser bastante esperto. Ser um... conma@s dizem, um CDF. (...)Ah,

porque o CDF ganha mais respeito, né? Dai, 0 réspéio que eu gosto mais
porque, sem o respeito tu ndo é respeitado e.gudm quase gosta de falar com
vocé. (...)" (T. — 14 anos)

A mencao deste adolescente evidencia a import@iecraconhecimento “do outro”
para a auto-afirmacédo, 0 que esta presente emot@do humano, mas na adolescéncia tal
necessidade se intensifica . Sobre a necessidadecdahecimento pelos outros Soares

(2004) menciona que

A identidade sO existe no espelho, e esse espelbooéhar dos outros, é o
reconhecimento dos outros. E a generosidade do dthautro que nos devolve
nossa propria imagem ungida de valor, envolvida pefa da significagdo humana,
da qual a Unica prova é o reconhecimento alheis.idda somos e valemos nada se
ndo contamos com o olhar alheio acolhedor, sespé@ws vistos, se o olhar do
outro ndo nos recolhe e salva da invisibilidadewsibilidade que nos anula e que é
sinbnimo, portanto, de soliddo e incomunicabilidegige nos anula e que é
sindnimo, portanto, de soliddo e incomunicabilidatidta de sentido e valor.
(SOARES, 2004, p. 137)

Somente duas adolescentes verbalizam ter um sondotrgnscende a questao
pessoal e financeira e demonstram um desejo deocaithuista e social. Uma das
adolescentes deseja que exista um 6rgao de praetdtigo aos animais e a outra sonha com
a melhora na saude de seu irméo, conforme deraomnst depoimentos abaixo:

“ (...) que tivesse pelo menos assim uma casa quéh@sse 0s animais, que
guardassem, ndo deixassem eles na rua porque temante de animal que fica na
rua, o carro atropela na BR (..) [dai] eles devenider uma casa assim pra cuidar e
pra fazer adocéo.” (J. — 12 anos)

“Meu sonho? E que meu irmdo melhorasse. Porquetimnquite e ele tem trés
anos. Ele sempre se ataca da bronquite a ai vaapao hospital.”(L.C.C.F — 14
anos)
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5.6 REPRESENTACOES DOS ADOLESCENTES SOBRE AS ACCHSUCATIVAS
COMPLEMENTARES

Predomina entre os adolescentes a periodicidadenaiie seis meses e maxima de
dois anos de vinculacdo com os projetos e progradacativos. Contudo, um adolescente
participa das acdes de um projeto hé trés anos@ anis adolescentes ha 6 alos

A maioria dos entrevistados menciona que tomaranhewmento das referidas
atividades através de divulgacdes realizadas emesalas. Somente um adolescente soube
das atividades disponibilizadas através de anueidocais publicos, proximos ao Projeto.
Os demais souberam através de amigos que freqaemtaw de pessoas que tinham
conhecimento de adolescentes que participavamp sgunel destes, trés souberam através de
funcionarios publicos que de alguma forma tinhanawinculagcdo mais préxima ou direta
com as instituicbes que desenvolvem as agdes ehsgcabmplementares.

Tal dado evidencia limitagdes nas divulgacbes, uamque nenhum adolescente
menciona ter tido conhecimento das atividades é@srala midia local, da associacdo de
moradores e de outros meios mais disponiveis apoplalacdo do municipio.

Os entrevistados foram questionados se tinham atgum membro da familia que
havia realizado algum curso oferecido pelo podeblipi no municipio de Balneario
Camboril e a maioria mencionou que possuia pelcosnem membro da familia, sendo
estes: irmaos, primos e em um caso a mée de umsadale.

A maior parte dos adolescentes ja havia realizado imenos um curso “gratuito”
em Balneario Camboril, tais como: artes, karatd),jueatro, informatica basica, arte em
argila, taekwondo, curso de reciclagem (Projeto ), PET, curso informativo sobre
DST/AIDS e drogas, violdo, capoeira, danca (gag@cbatras) e ginastica ritmica.

A maioria concluiu 0s cursos, porém o0s que nao logam mencionam que o
motivo foi a incompatibilidade com o trabalho ourco curso que realizam atualmente. Uma
adolescente deixou de realizar danca por deterdunde sua mée, que alegou “néo ter
futuro” e s6 atrapalhar e trazer gastos (roupaneageacessorios necessarios) e a colocou no

curso de informatica, conforme pode ser constataddepoimento abaixo:

“Ah, ela falava que era bom. No comeco ela faloe gua bom fazer danca, ai
depois ela disse [para eu parar] e fazer informatique era melhor, [pois]
informatica tem futuro, danca ja ndo tem. Nao temarb assim... ser bailarina ja
ndo é tdo bom ... ela disse que informatica erasneaisencial pra eu poder fazer
(...).” (J.—-12 anos)

1 Os trés adolescentes participam todo este pedodojeto Oficinas.
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Constata-se, assim, neste depoimento, mais uma eedase materna na preparagao
para o trabalho.

Dos cursos ndo acessados e que 0s adolescentemmaesim ter interesse em
realizar foram: teatro, PET, linguas (espanholgés), animacao grafica, curso aprofundado
de portugués para aperfeicoar o didlogo (espéciecutso de oratéria) montagem e
desmontagem de computadkaraté judé, tackwondoinformatica basica, informatica com
nocao decorel draw fotoshope outros programas afins, desenho e gastronoreidicd-se,
assim, igualmente, que predominam os cursos deegsie dos adolescentes relativos a

preparagao para o trabalho. Abaixo séo apresentigasmentos que ilustram tal afirmacgéao.

“Ah eu queria fazer um curso que no final a gerdaelpsse tipo um emprego, né?
Tipo... vocé estd fazendo aquele curso, vocé vegathaté sua meta e vocé vai
escolher qual emprego vocé quer, entende? Eu aebal lisso também ou de
informatica, porque eu tenho computador aqui emacasas eu ndo sei... Ndo sei
mexer direito pra entrar nos programas ... enten@®Pnunca cursei informatica

também gostaria de fazer cursos de informaticagperinformatica é essencial

agora no trabalho.” (G. A. J. — 16 anos).

“Eu gostaria de fazer um curso que encaminhassé y@daireto para 0 emprego,
que levasse para um emprego. E...e um curso deviafica...completo né? Que eu
fiz no PET s6 que foi o basico assim.... ndo deugprender direito. E ... um curso
de portugués (...) porque eu gostaria de falar hatgt correto assim né? Gostaria
de aprender outras palavras que eu ndo sei aindgortugués ... pra mim seria
bom.” (M.S. — 16 anos)

Vale destacar, contudo, que embora a maioria doleszkntes entrevistados anseie
por cursos voltados para o trabalho, seu interégser aqueles que preparam para funcdes
mais qualificadas e em consonancia com a demandeedmado atual. Isto expressa o desejo
de terem formacao de qualidade que permita comgfetivamente no mercado de trabalho e
nao se limitar a funcdes subalternas que repraduoziseu ciclo de pobreza e de baixa renda.
Sobre este enfoque, cabe a reflexdo de Edson(S@f)ei)12 guando menciona que “a justica
social somente sera possivel se forem garantidesadi iguais a populacdo desde a infancia”.
Assim sendo, verifica-se a necessidade das palitighlicas voltadas a formacao da crianca e
do adolescente primarem por uma formacao de quialidale integralidade a exemplo do que

usufruem as classes abastadas. Para tanto, f&resssario

criar condicbes concretas para que todos tenhass@ee uma educacao integral
para a sua formagédo humana, absorvendo amplang&nt;mbecimentos cientificos,
tecnoldgicos, culturais e politicos, importantesapa vida e ndo apenas para o
trabalho,é o que reclamam as classes subalternizadas no®giltiois séculos.
(ESPINDOLA; JOHNSON; SCHMOELLER, p. 2004, p. 186)

12 Relator do Estatuto da Crianca e do Adolescerem-palestra proferida no | Congresso Sul Brasildis
Conselhos Tutelares e de Direitos da Crianca edide&cente, julho/2001 — Joinville/SC
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Quanto ao acesso as atividades educativas compkmeen a maioria dos
adolescentes menciona ainda néo ter realizadoso qure pretende, pois sdo pagos fato este
que evidencia que a formacéo disponibilizada aoteadentes através de politicas publicas
nao abarca as reais demandas por formacao desimop&loucos adolescentes ndo os fizeram
por falta de tempo; outros demonstram desconheegrsggncia de alguns cursos oferecidos
pela rede de atencdo ao adolescente (desenho,hekpaninformética). Os critérios
estabelecidos, tais como série e idade e dificelddd acesso ao curso (distancia do
domicilio) foram pontos elencados, bem como o tEoalguns cursos serem a noite e em
bairros mais violentos. Portanto a violéncia é,.d@&m, o elemento desmotivador de acesso,

conforme se constata no depoimento a seguir:

“(...) tem o taekwondo, né? S6 que dai é muitoite, dai eu nao gosto muito de ir
a noite, porque, tem esses caras, esses caraediagum na rua, assim, né? Até um
cara, um amigo meu, ele ja foi atacado por um cdesse assim, né? Que foi
esfaqueado ele. Ele tinha que ir pro hospital, gugge morreu, teve que levar 16
pontos, dai eu ndo gosto muito de ir a noite pajaedes lados. S6 que aqui é mais
perto e eu acho bom. Aqui seria bom se tivesseam ale karaté mais cedo, assim
por volta das duas as seis horas, seria bom.[Ogiodjque eu conhego mais perto,
€ esse lugar aqui.” (T. — 14 anos)

A fala acima evidencia a necessidade de cursosoeais| proximos da residéncia
dos adolescentes e em horarios apropriados parfreqigéncia, uma vez que nem todos
adolescentes dispdem da presenca de um respopséaelcompanha-los e em alguns bairros
h& significante presenca de trafico e violénciactemo o Bairro dos Municipios, terceiro
maior bairro da cidade.

A violéncia tem se apresentado como um problemamalate, segundo Soares
(2004), uma vez que cerca de 45 mil brasileiras asBsassinados por ano no Brasil. Em
algumas regides das grandes cidades, marcadasinaeh@ da desestruturacao familiar, do
desemprego, da degradacdo da auto-estima, dadfl@cesso a educacdo, a cultura, ao
esporte e ao lazer, os numeros chegam a patamadesnaais alarmantes. Estd em curso no
Brasil um verdadeiro genocidio. A violéncia tenm@mado um flagelo para toda a sociedade,
difundindo o sofrimento, generalizando o medo eprindo danos profundos.

Em relacdo ao interesse em realizar cursos e adaltcondicbes econdmicas que
possibilitem o acesso, vale destacar a fala dedotescente que néo tinha conhecimento da
existéncia do curso de informatica “gratuito”. Qd@rmencionou o interesse por tal curso,
respondeu que ainda nao o fez por ndo possuir gierlisocioecondmicas e desabafa,
conforme demonstra o depoimento a seguir:

“E muito caro, né? Entdo ndo tem como eu gastarragoom um curso de
informatica. Ai eu vou |a, faco o curso de inforitéite amanha eu como papel?
(risos) (...),mas é!"(G. A. J. — 16 anos).
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Tal depoimento expressa o0 desejo real pelo desemaito e pela aprendizagem,
mas também as limitagdes em decorréncia da condig@imdmica. Cabe mencionar que este
adolescente, em particular, participa do “Projeigete Jovem”, através do qual aufere
mensalmente uma bolsa/ renda de R$ 65,00. Desie fa#t uso mensal de apenas R$15,00 e

0s outros R$50,00 entrega para sua mae para coatipnantos.

Com este depoimento reflete-se que a realidadalssei sobrepbe ao desejo de
realizar as agOes educativas complementares. Gnmtadte exemplo, outro elemento merece
destaque: trata-se do fato de existir um cursofilematica “gratuito” no municipio, porém
nao ser de conhecimento do referido adolescentest@am-se, assim, falhas na divulgacao
das ac¢Oes educativas complementares existentesi@ae atencdo, pois se este adolescente
gue esta vinculado a outro projeto na esfera muaticido tem conhecimento, o que dizer dos
demais que néo dispbe desta “fonte de informacao”.

A maioria dos adolescentes mencionou ter alguma@uougconhecido que gostariam
de realizar algum curso, mas nédo realizam, poish@eaga. A auséncia de vaga € mais
significativa no Programa de Educacéo para o Thabalno Projeto Agente Jovem.

Critérios como idade, situacdo socioecondémicagsé&ioutros como a aparéncia
(modo de vestir e de comportar), séo apresentamtos principais elementos de ndo acesso
aos cursos. O fato de alguns adolescentes terenrapelhar em periodo integral também
impede 0 acesso uma vez que hao conseguem corfipatileiscola, trabalho e atividade
educativa complementar. Estes aspectos foram dessem varios depoimentos, como nos

que seguem abaixo.

“...Tem... é... uma amiga minha. Na época ela tighatorze anos. Ela tem quatorze
anos, ela vai fazer quinze agora. Ela queria terao e ndo conseguiu. Entéo, ela
ndo poderia ter feito a inscricdo, entende? (.a)Etou triste por ndo ter entrado,
entdo, toda vez que eu ia pro curso ela me pergantzomo € que era, tal. Dai, eu
bem assim: Nossa! Que pena que vocé ndo tem a madentrar, né! [Mas], eu
acho que muita gente fez a inscricdo e ndo passfilés tinham que selecionar
aquelas vinte e cinco pessoas, ndo podia dar @da mundo. Entdo, muita gente,
guando fez a entrevista, teve gente que saiu cdorde 1a...” (P.M.M. — 18 anos)

“Elas foram, é, ndo tinha vaga suficiente e... inbma que era mais largadona,
sabe? Calca bem larga, fala muito palavrdo. Eu acjue interfere bastante. A
outra era muito caladinha, sabe? Assim, ndo sel queritério da entrevista. N&o
tenho idéia de qual o critério usado, mas, eu aghe tem um, um pouco de cada
um. Uma era muito largada e a outra quase nao alriboca. Entdo...e, bem ou
mal, carrega esse nome do Senac no curriculo. Emn¢fio que ter isso bem
escolhido, né?” (A.F.B. — 17 anos)

Contudo, alguns adolescentes mencionaram nao eemhieguém que gostaria de

fazer os cursos e nao teve acesso. Pelo contnamiadolescente menciona que no seu circulo



187

de amigos nenhum deles quer realizar cursos, emBotanham sido ofertados. Outro
adolescente menciona que seus amigos até demonetmam interesse, mas consideram

desgastante a rotina e dinamica do curso, confeentenstata no depoimento a seguir:

“Olha, na verdade assim, que tivesse com vontadammoede fazer o curso, nao.
Tipo, teve aquela que dizem assim, oh, é... vdté kegal que fazer? Eu falava né,
como € que era tudo, e elas Ah? Deve ser legalndss, eu ndo vou ficar 14 trés
horas sentada I4, ou vindo gente falar no meu ayvidio, ndo vou. Sabe tipo, ndo
era aquela coisa que a pessoa tinha interesse caumiive, de entrar e fazer né.”
(S-.R.A. - 18 anos)

Os adolescentes mencionaram as atividades queaneain no tempo livre quando
ainda nao frequentavam as atividades dos proj&des.acordo com seus depoimentos,
verifica-se que embora a maioria dos adolescemtgEgsse atividades de lazer e diversdo a
maioria deles demonstram que estavam saturados @ aesejo de realizar atividades mais
produtivas, ou seja, que revertesse em algum apesley conforme se constata nos

depoimentos seqtienciais.

“ Ficava assistindo televiséo, ficava em casa, samar de bicicleta, de vez em
guando ia jogar bola na praia, s6 lazer mesmo.fal) ficar a tarde em casa e néo
fazia nada e aquilo (6cio) vai te cansando, vacé haquela agonia, pé eu queria
fazer alguma coisa, queria fazer uma coisa maisliptiva.” (V.A.V — 16 anos)

“Ah, eu quase ndo fazia nada. Eu ficava, ou navie®o, ou fazendo os deveres,
assim, e... ficava um pouco la fora, assim. Eutilta quase nada pra fazer, meus
irmaos ndo estavam em casa, € meus pais tambéne gdasficavam em casa,
porque tinham que trabalhar. Eu tinha que ficar easa, assim, se fazer nada ou
assistindo um pouco de tv ou fazendo os deverds.aviaisso que eu fazia porque,
ndo tinha mais nada pra fazer em casa, ndo eraanugtsa interessante.” (T. — 14
anos)

“ (...) trabalho no colégio para fazer ou saia cangue era meu amigo na época,
hoje € meu marido (...) ia pra biblioteca fazerabalho. Ou se ndo eu ia na casa
de alguma amiga minha (...) ficava assistindo D¥itrando na Internet. N&o tinha
uma coisa fixa assim pra fazer. Mas enfim eu gastavmeu tempo fazendo
besteiras. Entédo eu ndo tinha uma coisa séria pzarf, né?” (S.R.A. — 18 anos)

O fato dos adolescentes entrevistados demonstra@m@ocupacdo em preencher o
tempo livre com atividades “mais produtivas” evidi@na desconsideracao pelo 6cio, sendo
este analisado como negativo para sua formacaadu@mntorna-se relevante analisar que
estes adolescentes se permitem “ocupar o temps kbem atividades de formacédo e nao
meramente de trabalho, o que representa uma mudatigaal em termos de formagéo da
populacdo de baixa renda colocando-os em condledtormacdo mais aproximada das
classes abastadas. Para estas o 6cio, de difelema, também sempre foi uma

preocupacéao, conforme destaca Zaluar (1994)

O 6&cio ou o que fazer nele ou ainda como preermhé&mpre foi uma preocupacéo
das classes privilegiadas ou abastadas. Dizem mgam@ o proprio 6cio que as

caracteriza. Dai serem também chamadas de clagssa®e trazerem como marca
de distincdo a relacdo desinteressada e nao ndilitdm as artes, 0s esportes e
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outras atividades distanciadas do mundo do tralizdsa reflexdo sobre o mundo
moderno ndo é contemporanea, no entanto. Na verdaskeia-se na forma grega de
pensar logicamente a oposicao entre o trabalhtaeen nos tempos classicos. Para
0S gregos, porém, o que caracteriza 0 6cio ou oléschue se opunha ao panos
(labuta) ou ascholia (ocupacdo), ndo seria apewagstado de estar livre da
necessidade de trabalhar, de ndo ser um escragmdbra atividade incessante do
trabalho. Mais que isso, o0 lazer seria também @detivre para criar cultura e
adquirir sabedoria, quando se constrdi o espititndno. O Lazer néo seria, entdo, o
tempo associado a liberdade no sentido negatividideer que trabalhar ou produzir
bens materiais, mas, isto sim, a liberdade no deribsitivo de criar, imaginar,
produzir bens culturais. Por isso mesmo 0 6ciosse@ava a paz e a educacgao.
(ZALUAR, 1994, p. 59)

Outros adolescentes, além do lazer e da diversaotaap que no “tempo livre”
tinham, antes de se ocuparem com as atividadesiesta, como tarefa auxiliar os pais nas
suas funcdes, sendo que as atribuicbes mais coarans cuidar dos irmaos menores e
realizar as tarefas domeésticas enquanto os pdaltevam, conforme demonstrado nos
relatos abaixo:

“(...) As vezes eu ia 14 com o meu pai na firmeedehbalhava, pegava peso pra
caramba (...), ficava em casa, [pois] a mée tralath fora dai eu ficava cuidando
do pequeno, eu lavava a louca pra mae, arrumarasa...”(G. A. J. — 16 anos).

“Eu ajeitava a casa,cuidava da minha irma mais noFazia o dever da escola,
fazia os meus deveres. Mas sair mesmo, so finaedena. Dia de semana eu
passava direto em casa (...) a tarde e a noitetalieen casa.” (A.F.B. — 17 anos)

Assim como o trabalho as ocupacbes de alguns adokes com as tarefas
domésticas e familiares dificultam ou até mesmoemgn o acesso ao lazer e as
oportunidades de formacéo (atividades educativagplnentares). Sobre tais impedimentos
Zaluar (1994) afirma que

Impedir alguém ou uma classe de pessoas de disparzer € impedir que percorra
os caminhos da aquisi¢do da cultura e da sabeédambém do prazer em criar, do
gosto pelo que é gratuito ou desinteressado. Qussmdbama a populacéo de baixa
renda pelo nome de classes trabalhadoras, tem-seeate essa limitagcdo da qual
sofrem os que ndo tém outra fonte de renda quarsia capacidade de trabalhar.
Ter que trabalhar, uma realidade tdo presente laad&s pobres, é o limite dessa
aspiracdo do todo ser humano: o direito ao tempe hjue é o lazer e no qual se
desenvolve a imaginacdo e a capacidade de criarndo prejudica o préximo e

ajuda a desenvolver as trocas mutuas entre diésrenilturas e grupos sociais

(ZALUAR, 1994, p. 60)

5.6.1. Motivacao para o Ingresso nas Atividades.

Os adolescentes mencionaram varios elementos gueotgaram a realizar 0s

cursos. Contudo, o interesse em se qualificar eliam@ curriculo, a fim de facilitar a
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insercdo no mercado de trabalho foi o predominaAbaixo estdo apresentados alguns

depoimentos que evidenciam este motivo.

“Curiosidade! O que ser4 que é este curso? E cdpa@ib para o primeiro
emprego, nunca tinha trabalhado, falei: isso ai sar bom pra mim, porque vou
aprender como agir dentro do emprego e coisa queduvou entrar de primeiro
impacto assim e ndo saber como fazer (...)" (V.A.¥6 anos)

“Porque basicamente ela falou (divulgadora) que g@a o primeiro emprego,
como nunca tinha tido o primeiro emprego era umange chance pra eu realizar
(o curso).”(R.K.C. — 17 anos)

“ (...) eu queria muito arranjar outro servico, asg sabe? Eu tava fazendo
dezesseis anos, entdo, eu queria, queria, querang@r outro servico. Ai eu pensei
gue o curso podia, me ajudar a arranjar outro seoviEra Senac; o nome é forte,
né? Ja pensou no meu curriculo? Vai me ajudar,ceur®va, né? Vai me ajudar a
conseguir alguma coisa. Ai foi onde eu penseigpranjar um emprego.” (A.F.B. —

17 anos)

A possibilidade de contato com outros jovens, dgpacdo e a bolsa/auxilio (esta
ultima especifica do Projeto Agente Jovem), confoilustram o0s depoimentos a seguir, Sao

também destacadas por alguns adolescentes.

“O que me motivou é que se eu néo tivesse fazerdoso, eu estaria em casa sem
fazer nada. (...) E também porque eu conheceri@sarutros jovens, faria muitas
amizades e tal. E a ajuda (...) que eu teria (bplgae seria [para] comprar coisas
pra mim. Eu nado tava trabalhando entédo seria umiaa®oa pra mim. E é so trés
vezes por semana (...); no final de semana eu fd&zer alguma coisa (lazer).
Entdo era s6 trés tardes por semana, eram das dsi@inco da tarde que eu iria ao
projeto. E o resto do dia ou dos outros dias etiafautras coisas. Entdo por ser um
tempo curto iria me fazer bem, que eu iria conhendras pessoas, e que eu teria
uma ajuda de custo, por isso. (...)" (S.R.A. — 28}

“Ah, porque la o cara tipo... estd ganhando dinle{t/4 salario minimo), o cara

esta aprendendo mais e estd com gente da nossa,it&® Porque eu faco
supletivo 14 é tudo gente mais velha do que ernEmao ... ja fica um pouco chato,
né? O cara quer gente mais nova ... entdo la néedé da mesma idade ... sei la.
[Mesmo que nao tivesse a bolsa eu teria feito pergéo fazer nada (6cio)] se
torna uma coisa mondtona, pois o cara vai fazerglgla toda a vida, toda a vida e
0 cara enjoa, chega uma hora em que o cara [fatagu jogar bola hoje de novo,
soltar pipa hoje de novo. Quero crescer, quero ageg coisa melhor, [pois] daqui

uns dias ja estou com 18 anos e estou soltandolpipmda (risos).” (G. A.. J. — 16

anos).

“ (...) [Por ficar] discutindo coisas atuais... réidades assim da sociedade, tudo
assim ... € uma preparagdo também para o primainprego (...) educa vocé que
ele prepara vocé a enfrentar a sociedade e recebia bolsa de R$65,00 mensais,
ai eu fiquei interessada, né? Porque eu ndo estalmlhando no momento dai

aquele dinheirinho ja ia servir.”(M.S. — 16 anos)

A possibilidade de desenvolvimento, de aperfeicoamatravés da aquisicdo de
novos conhecimentos também se apresenta como ummdtsos apresentados pelos
adolescentes para a participagdo em uma atividhdsgva complementar. Abaixo, seguem

algumas das falas mais significativas em relagégsa motivo.
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“[Para néo ficar para tras porque se eu néo fizg}.) vai acontecer os outros

(adolescentes) ficarem mais inteligente que a géig porque, vao saber mexer
nas coisas, véo aprender a lidar com as coisasuyentp a gente ndo vai aprender
nada, a gente so vai ficar assim, ficar s6 na metmda dia, vai ficar s6 na mesma.
N&o vai aprender a mexer no computador, ndo vaieager a mexer naquilo.

Enquanto que os outros vdo chegar... outro dia uwnfei |l& na minha casa e...

guando eu ndo sabia fazer essas coisas, ele fala@h, T., vocé sabe mexer no
computador? — Dai eu disse: -N&o. O que é compu®adaai eu perguntei pra ele,

né, eu nem sabia 0 que era isso. Dai ele: - V@®sabe o que é computador?
Vocé esta ultrapassado, hein!!l (risos) — Dai, 80 que agora eu resolvi fazer
€SSes Cursos, porque... pra render mais, né, paaficar passado pra tras.” (T. —

14 anos)

“(...), eu ndo vou por causa do dinheiro né, eu pelo que eu vou aprender (...)
Ai a gente vai mesmo pra aprender, ndo pelo diohé&xperiéncia é uma coisa que
nao tem dinheiro que compre, né? (...) "(S.R.A8-afos)

“[IMesmo sem a bolsa] eu me atrairia. Porque eu sbastante interesse no projeto
(...) Entdo ndo sei, mas, eu iria. Agora, tem pasgue estavam ali na verdade so6
por causa da bolsa. Ou se néo ficavam em casa dazi@m nada. Tipo eram trés
vezes por semana e eles iam uma vez por semaras oezes nenhuma. E néo
justificavam porque. Entdo na verdade estavam és®ados justamente na bolsa e
ndo no que eles iriam aprender. Eu iria, sabe, emalipo, ndo sei se 0s meus pais
iriam gostar, ou iriam aceitar. Mas eu iria. Porgw que vocé aprende ndo ha
bolsa que vai pagar o que vocé aprendeu.” (S.R2F8 anos)

A motivacdo externa é apontada apenas por uma sagoke, 0 que vem a
comprovar o mencionado pelos gestores de que miadntemente parte do adolescente o
interesse em realizar alguma atividade educativgptamentar. O depoimento a seguir ilustra

a motivacao dos pais para que a adolescente 1Es#ipa curso:

“Ah! eles acharam que era bom assim... que depaiigndo para a sétima e oitava
série, vou precisar falar inglés. Ai é bom eu aadnites . Ai eles pediam para eu
fazer, a ai eu me inscrevi.”(L.C.C.F — 14 anos)

5.6.2. ApreciacOes sobre o Aproveitamento e a Qaddi

A maioria dos entrevistados mencionou ter gostdds atividades educativas
complementares, uma venrresponderam as expectativas que 0s motivarareesirem em
tais atividades, sendo elencados como principameaitos o aprendizado técnico com vistas
ao trabalho, o desenvolvimento social e a socigdizaconforme pode ser constatado nas

falas abaixo:

“(...) o curso me deu uma base: como vocé agirmprego, o que vocé fazer, o que
ndo fazer, entdo tem toda uma dinamica .... tewwrdeaté de como fazer
atendimento, como planejar uma loja, tanto na pas&utural, como vocé fazer a
contabilidade, se isso vai dar pra abrir uma empres ndo. Tanto que a gente teve
gue montar empresas ficticias e a gente administi@er a publicidade, fazer
tudo.Entdo vocé tem aquela base, vocé comeca aerrés.) [vocé constata] que
tem todo esses processo pra chegar até ali nao &gl (...) tem todo um processo,
uma dindmica que vem fazendo: contabilidade, pigalde, entdo eu achei que eu
aprendi neste curso coisas que eu nem imaginavsasgue vocé acaba usando e



191

que vocé vé que da resultado, entdo vocé tem ummpatacima porque vocé
aprendeu algumas coisas além, eu achei bem legglersu as expectativas
assim...” (V.A.V — 16 anos)

“Ah, eu aprendi. Aprendi muitas coisas, como éteareu ndo sabia quase fazer
(...)E agora desenho bem. Faco uns quadros, atéfiguas quadros bonitos. (...)

Agora eu aprendi a mexer no computador, até digiém, né, agora. Sei mexer nele
bem. S6... e também sei... na capoeira tambénelsepassos da capoeira, muito
bom! E, é também, na artes eu aprendi o que é wbdidade de desenho, muito
boa. No violdao também, eu estou aprendendo com ofegsor (...) ele esta

ensinando bem os alunos. E estou aprendendo certinim ele, eu até estou indo
bem no violdo, estou tocando uma musica legal @iemprendendo, né? (...)"(T. —

14 anos)

“Muito assim, como se comportar numa entrevista cpupa tu deve usar, que tipo
de maquiagem, como falar, como montar teu curricidso foi...a chave do
negoécio, entendeu? Isso pra mim... tudo o que eandpno curso pra mim foi
essencial. (...) [pois]

como tu te portar numa entrevista, ninguém chegatpe fala...né? tu aprende
depois de varias entrevistas, o que tu falou dedar o que tu ndo falou. Tu esta
tdo nervosa, as vezes, que tu nem lembra o qudoul £, se t ja tem ali uma base
— O, tem que ser assim, assim e assim! -. Tu jan¢aimais aliviada. J& sabe o que
vai falar. O que mais ou menos vao te perguntageAte € novo, ndo passou por
tantas entrevistas pra saber como € que é. Ewunii, uluas entrevistas. Entao, acho
gue, pra mim foi o principal. O mais importante&.F.B. — 17 anos)

“Gostei. Porque eu ndo sabia muitas coisas quemeradi ali no curso: o jeito de
se portar numa entrevista e varias (coisas), vanusmentos... principalmente em
fazer o estagio eu gostei bastante, o trabalhangpalmente.”(R.K.C. — 17 anos)

“(...) Em varias areas, nds tivemos bastante es®gE eram coisas que a gente
aprendia desde o projeto e praticava ele depoigstégio. Estagio na APAE assim,
e em outro lugares também. Foram experiéncias $egssim que eu tive. E sei l&4
tipo... Até o PRD que a gente participou do projd® reducdo de danos, nés
trabalhamos bastante com eles tivemos que (?) soitmgas, DSTs, enfim, foram
vérias coisas que a gente aprende que marcaranabtstE que até hoje eu sei que
eu estou passando pra frente. Que na verdade otddewem € um multiplicador
do conhecimento e estou passando pra frente tudoeoeu aprendi. Que é uma
coisa que eu nunca vou esquecer assim. Foi muite p@ mim.” (S.R.A. — 18
anos)

Dentre os adolescentes que mencionaram ter apdeenaliém do ensinamento
técnico, ou seja, a proposta implicita dos curasgjuais possibilitaram o desenvolvimento
da auto-estima, do senso de coletividade e de amnidas falas mais expressivas estao

demonstradas na sequéncia:

“Olha! Pra te falar a verdade eu aprendi bastantdastante mesmo
responsabilidade e sempre estar no caminho cego..aprendendo a conviver com
as pessoas porque (...) conviver €, o aprendizahdoém (...)"(M.S. — 16 anos

“(...) o PET ele foi muito importante pra mim, agho que pra todo mundo, a
gente sempre comentou |4 dentro da sala de aulaudeo, né, que... muita gente
cresceu ali dentro, sabe? (...) A gente tem gagyente nao tinha auto-amor, assim.
Tem que ter auto-amor, entende? Tem que ter d@oddréximo, ndo tem que s6
pensar em vocé. Entdo a gente aprendeu muita coigda coisa [e acima de tudo
gue] tem que ter dignidade (...)" (P.M.M. — 18 ahos
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“Ah, ndo sei. Pelas coisas que agente aprendeulipg nos estudavamos saude,
meio-ambiente. E cidadania né. Entdo na cidadamieévaprende a ter um olhar
diferente pra sua comunidade, e vocé ta mais a (@ coisas que estdo
acontecendo. E, as cosas estao tipo... emborataac&océ foi a casa vocé ndo esta
sabendo 0 que esta acontecendo. Vocé tinha umaiéonm diferente, a gente
fazia atividades tipo... 0 que é que a gente pederfpra melhorar isto. N&s
estudavamos coisas assim. Até... o0 meio ambiemigéta a gente estudou bastante
sobre isso. O que a gente pode fazer pra melhonare ambiente em relacéo a
poluicdo, a destruicdo das matas e coisas assitddEagente se colocava dentro
da situacéo, fazer alguma coisa para melhorar praodo. E sendo que era assim.
Influenciavam bastante pra gente mudar e tal. Taralhar diferente para as coisas
né? Porque vocé estando fora vocé vé as coisasnde farma, agora,estando
dentro vocé procura solucionar isso. E era o querdg fazia.” (S.R.A. — 18 anos)

Os beneficios propiciados pelas ac¢des educativagplementares em relacdo a
formacdo integral foram abordados ao longo do ptesestudo, em especial pela autora
Carvalho (1997) e, empiricamente € interessantchesa fala de uma das adolescentes que
através do aprendizado técnico consegue compacado os beneficios gerais para seu
desenvolvimento integral, conforme demonstrado @mdgpoimento abaixo.

“[Que é preciso] ter mais atencdo para aprendeol&b, vocé tem que saber ser
mais calmo, prestar atencdo e coisa... dai eu aghe ajudaria em bastante
matérias de escola (...) por que vocé tem que stmar um monte de coisa ao
mesmo tempo: tem que tocar , as vezes tem genteagteetem de acompanhar o
ritmo (...) percebi também no curso de xadrez: matea vocé tem que saber ter o
raciocinio rapido no violdo também é a mesma caisacé tem que saber trocar as
notas e coisas...(G.S. — 13 anos).(G.S. — 13 anos)

Dentre os beneficios propiciados pelas atividadksaivas complementares, 0s
adolescentes indicam, também, as mudancas computais) expressivas, dentre elas a
predominante foi a perda ou reducéo da timidenatuto-os mais sociaveis e comunicativos,

conforme € ilustrado nos depoimentos a sequir:

“Ah, eu mudei porque antes, eu era muito reserva@®, Eu ficava muito sozinho,
assim. N&o gostava muito de falar com os meus sregsim. Eu nem falava muito
com 0s meus pais. Agora, com esses cursos aiptespores, eles pedem pra gente
fazer as coisa, né?. Dai, eu aprendi que os outosa gente deve falar com eles
porque a gente ndo pode ficar muito reservado, arassim. Dai, agora eu falo com
0s meus irmaos, eu falo certinho com os meus paisido respondo eles, né? Eu
sou bem responsavel na escola e, também sou résgbmas coisas que eu tenho
agora.Porque antes eu perdia muito as coisas, eu rauito relaxado, eu era
também, muito ruim na escola, né? Dai agora, eu woualuno bom e também
aprendi a preservar minhas coisas. E isso que earaf.(...) [Eu também era mais
timido (...) antes eu ficava assim, quando eu tevascola, eu... tinha um canto 13,
gue ninguém quase ia, né. Eu ficava la escondidiendficava la e... comendo o
meu lanche 14, bem escondido l4. Enquanto os daresncando, jogando bola. Eu
ficava la quietinho no meu canto e os outros marzheam pra brincar dai eu nao
falava nada e os outros iam embora assim, e sean @imigo. Dai eu me sentia
meio chateado, dai eu resolvi falar com... a comecrincar com eles e... perdi a
timidez, e agora eu sou bem... como é que é, coativa, assim, né? Eu jogo bola,
jogo basquete, faco tudo que tem l4&. Tem umas <ejsa eu ndo sei ainda e eu
estou aprendendo a afazer as coisas novas, né?* {#.anos)

“[Também] eu era um pouco timido (...) Eu nunca &ssim tdo [extrovertido],
conversava com a turma na escola (...) [mas] e tfmido, ndo tinha aquela
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dinamica de falar, sair falando (...) agora até curso do SENAC o orador as vezes
da turma era eu [eles me colocavam pra falar] peiama , porque [as vezes tinha
gue] decidir alguma coisa (...) eu ia la falavant@ coordenador, entdo comecei a
perder a timidez assim. Foi bem legal, para minbfon legal.”(V.A.V — 16 anos)

Ao mesmo tempo, os adolescentes percebem o degeneoto em relacdo ao

convivio com outros adolescentes e com os fandljapeis se percebem mais calmos e

tolerantes no convivio com familiares e em grup@vés da conscientizacdo da importancia

do coletivo, de acordo com os depoimentos que segue

“Olha, eu acho que mudou... Bem, eu sempre fui besmias”, eu sou bem
responsavel, [mas] (...) o curso também me amaduwrdiastante em relagédo a
dindmica em grupo [pois] eu era muito [centralizald¢...) eu e acabava néo
pegando a idéia dos outros. Era um pouquinho sefmessim, ndo tem que ser do
meu jeito, do meu jeito. Entdo o curso ele abrigtaate [a possibilidade] de ter
comunicacao. (...)Eu mudei um pouquinho nesta pamen&do assumir tudo pra
mim, porque eu pegava tudo pra mim, eu assumiaporeabilidade (...) [Através
do curso eu percebo] que teve um amadurecimenta geestdo da comunicacao.
A responsabilidade: Gracas a Deus sempre fui bespaesavel, mas também
amadureceu um pouco mais ainda a responsabilidaztgque vocé é cobrado,
[portanto] teve um amadurecimento legal.(...).”(WA- 16 anos)

“(...) Tipo, em relacdo a minha familia, aprendi Agente Jovem. Tipo, eu tinha um
relacionamento bem assim, considerando bem ruinmag®m os meus pais, tipo,
eu tava perdendo o respeito. N&o tava mais salsabendo ter aquela relagéo de
familia com os meus pais. E, depois que eu enteAgente Jovem nds tivemos
reunido, homenagem aos pais e com isso eu fui m@osensibilizando e, passei a
ter um relacionamento melhor. (...)Entdo pra mim rfwito com a relacdo em

familia porque tive essa mudanca radical do meupmtamento. (...) ."(S.R.A. —

18 anos)

Outras mudancas percebidas pelos adolescentes tomnaelhora no desempenho

escolar, a ampliagdo da responsabilidade, maiaiptisa e organizacdo em relagédo ao

tempo, conforme ilustra este depoimento:

“Acho que ... no colégio e tudo... a gente ficasvaenta as coisas parece que tu
pega as coisas mais rapido que os outros, conspgeetar mais atencdo.[Gerou

mais disciplina] (...) agora para mim esta bastaptexado por que causa que eu
tenho que vir quase todos os dias para ca, né?eDakenho que controlar... se eu
tenho o dever do colégio eu tenho que fazer aniedepois, [pois] eu tenho que

controlar os horarios, coisa que eu ndo tinha ari{€&S. — 13 anos)

Os adolescentes apontam, ainda, a ampliagéo gastativas em relacdo ao futuro

e, portanto, a possibilidade de sonhar com mudasiga#icativas alcancadas mediante a

realizacdo dos cursos. Sobre estes aspectos, osngepos que seguem foram considerados

0S mais expressivos.

“(...) Eu mudei! E... eu tive uma visdo maior asgiim que eu quero pra mim

entende? Por que nds fizemos uma proposta, tiporneta. E é nessa que eu quero
seguir, né? Aonde eu quero chegar. E eu fiz essa, me ter é... Enfim, de estudar
de fazer a minha faculdade. E sdo coisas que ew egiguindo. E tipo, o fato de eu

ter tracado essa meta pra mim foi muito importadtee entdo eu ndo tinha feio

nada. Entdo eu tracei uma meta e eu estou seguifideu tenho certeza que eu vou
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chegar até 14 e pra mim isso foi muito importarf@;uma coisa assim, que mudou
bastante pra mim, é.. que eu aprendi a ter um pdeteista diferente. Entdo isso
mudou bastante.”(S.R.A. — 18 anos)

“Ah, mudou mais no sentido de maturidade que esctreastante e como eu falei
responsabilidade também, cresci bastante no fateatber pensar, como agir, saber
conviver com as pessoas que mesmo eu nao gostado? (...) [Além disso] o
curso do Senac e o Agente Jovem eles mostrarammima a ter que estar
crescendo, a subir escada pra... por que antes&utinha sonhos, quando eu vim
pra cd eu sO pensava em trabalhar e estudar, sGegugi que ndo era assim a
realidade, [porque] vocé tinha que ter experiéneiginha que ser de maior, entéo
se eu ndo to trabalhando eu vou fazer curso e deue eu entrei eu vi que me deu
mais sonhos na minha cabecga, vocé tem que estsecerrdo ... foi isso.”(M.S. — 16
anos)

A sociabilidade e a construgcdo de novas amizadesutea presenca significativa

nos depoimentos dos adolescentes, conforme podersgtatado nas falas abaixo:

“Gosto. Eu tenho bastante amigos la. (...) A gergtd sempre debatendo alguns
temas que estdo sempre presente agora, hoje equdiaem drogas, é... namoro...
temas assim.” (J.C.C — 16 anos)

“Sim. (...) pra mim é bom porque fazer tudo o quecefazendo ali porque uma que
eu estou com os colegas,né? E todos ali tem a méasmao que vocé: esta ali
aprendendo,esta ali sempre do lado, cada vez maisndendo algo pra vocé
mesma.” (M.S. — 16 anos)

“(...) Entao ali, a partir do PET, a gente ja conweca fazer amizade, jA comecgou a
conhecer, saber um da vida do outro, porque a geotgava... as coisas que
aconteciam com a gente, tal... Entdo ali, foi muitgportante pra gente, muito,
muito mesmo! Eu gostei muito de fazer o cursahoapenso que quem tiver essa
oportunidade tem que aproveitar, porque é muito béngente aprende muito.”
(P.M.M. — 18 anos)

Consta-se a eficacia dos cursos em relacdo aoaemsitio proposto, pois 0s
adolescentes declaram ter efetivamente aprendidacoogsetdos trabalhados e alguns
evidenciam ter apreendido a proposta implicitaadosos, a qual ultrapassa o ensinamento
técnico, pois objetiva o desenvolvimento da astoyea, do senso de coletividade e de
cidadania e, portanto, contribui muito para o deskmento integral do adolescente.

Contudo, além dos varios aspectos positivos aposiaana adolescente considerou
o cursofraco, ndo atendendo a sua expectativa, conforme podeosstatado em seu
depoimento:

“Eu gostei, assim. Embora eu te confesso que eeidchco, eu esperava mais,
entendeu? Por ser Senac, assim, eu esperava mais. fdl bom, até aprendi
algumas coisas que eu ainda ndo sabia, assim, B&? @ mal era um grupo, eram
vinte e cinco pessoas. Tu ndo aprende so6 ali cetpsete passaram, entende? Tinha
técnicas que a gente tinha que conversar entrerdegesabe? Tinha que debater,
tinha que formar teatros. Entdo € bom isso, coovéacial € bom. S6 que eu achei
um pouco fraco assim. Eu esperava mais, mais.”.@\.F 17 anos)

Na avaliacdo, em termos gerais, sobre a qualidade atividades educativas

complementares, dentre os pontos positivos os soiees indicaram: o método de ensino; o
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namero restrito de adolescentes; a infra-estrutarécnica e atencdo dos professores e
facilitadores; a merenda, as dinamicas utilizagla @ aprendizado e para o convivio. Tais

elementos estdo demonstrados nos depoimentosia segu

“Os professores, [pois] as aulas sdo dindmicaspoxfessores falam e aprofundam
bem o assunto de uma forma mais tranquila, que tediodo aprende.”(R.K.C. — 17
anos)

“Eu acho que o ensino dele (curso PET) e a preog¢épacom os alunos. Porque
sempre [que possivel] o coordenador vinha e perlatomo estava o curso (...).
a gente teve esta dindmica de falar com o coordenfmhra melhorar algumas
questdes do curso] (...).Em relagdo ao curso, aadesos professores foram nota
dez, dindmica fizeram bastante, conseguiram passamtetdo de uma forma bem
explicativa . Eu acho que em questéo de professooemrdenacdo o curso foi nota
dez .(...) [O namero 25 alunos] € um numero legabpvocé coordenar um curso
deste, porque um curso deste vocé tem que territastédencdo, tem que prestar
bastante atencdo nos textos, falar [ou seja] organiopinides entédo eu acho legal
[este] numero de pessoas dentro de sala.” (V.ADN anos)

“(...) Os professores sao bem gentis, assim, bgal,l@é. E eu o achei muito legal,
esse... negocio de, dos cursos, esse negocio dsigque tem aula de informatica
qgue cobram... dinheiro, muito dinheiro pra... faesse cursos assim, né. Enquanto
aqui, eles ensinam passo a passo (...)E, o computsta... estd bom até, porque
tem um computador pra cada um, da certinho, é, calatem pra fazer suas
proprias coisas e ndo tem aquela atrapalhacéo dequerer fazer uma coisa (...) 0
outro ja esta mais na frente (...) [porque cada ual] tem o seu préprio
computador(...).. Cada um tem a sua coisa pra fage) [Na aula de violdo] o
professor de violdo, ele é legal. Tem, a sala tamiééboa, bem espacosa, da pra
acolher um monte de alunos |4, d& pra ser um bosinene, esta bom (...) o
professor fez assim, cada um tem o seu propriortmréinha um, era avancado, €
0... dai tem uma sala especifica (...), dai o outdm estd no avancado, estd no
médio, dai vai a outra sala. E se o outro estamoiante, eles botam na outra sala
e, comecam a ensinar.” (T. — 14 anos)

“Os debates na sala [onde] cada um d& a sua opirsébre um tema isso eu acho
gue ndo pode mudar mesmo, né?(J.C.C — 16 anos)

“A atencdo que [a coordenadora e os facilitadore§jo para todos os jovens que
estdo la. Elas sdo muito cuidadosas com a gent€’¢(J— 16 anos)

“O método de ensino, que eles tem. E, vocé tem pasmamento de psicélogos de
assistente social e principalmente de amigos (pgis] acima de tudo elas
(profissionais responsaveis) eram nossas amigay.H.€ uma coisa assim que eu
acho que ndo tem quem diga que ndo era uma cojgariamte, porque sempre foi,
elas que mudaram, que ajudaram a gente a mudagseensinaram tudo o que a
gente sabe até hoje!” (S.R.A. — 18 anos)

“O que nao tinha que mudar seria a merenda de t4r3®s), mas € bom mesmo ele
fazem um lanche legal! Tinha sempre um bolinhogénealuca” (risos) (...) Eu
acho que nado tem que mudar... sei la (...) Ah, dgoele cantinho também (...) o
cantinho do mofo que a gente tipo... toda semagande sai quatro e meia, ai tipo
ela escolhe uma pessoa que fica uns 30 minutosjat&€inco horas sozinho la
conversando da vida , se tem alguma coisa, sepgstdsando de alguma coisa ...
eu nunca fui chamado, eu nunca fiquei 30 minutpmks € legal aquilo 14, porque
né? Eles conversam, falam se estd precisando demalgcoisa ...(G. A. J. — 16
anos).

Os aspectos negativos apontados pelos adolescenteselacdo as atividades

educativas complementares foram: o curso de infilcenéespecificamente sobre o Projeto de
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Preparacdo para o Trabalho); divulgacdo do curetgtividade dos profissionais; as
atividades restritas; falhas na infra-estruturaPdojeto e Programa, outros como cursos de
informatica sem Internet (Projeto Oficinas) e salasy muitos alunos. Todos estes aspectos

estdo ilustrados nos depoimentos abaixo:

“S6 em questdo as vezes de organizagdo ficou urnopaudesejar na questdo do
curso de informatica, [pois] eles ficaram muito diecisos sobre a cidade de
realizacdo do curso, se seria em Balneério ou eqjailte acabaram deixando para
o final do curso e no final do curso nem todos egngam fazer o curso de
informatica porque se tornou [dificil] pegar o dnik aqui (Balneario Camborid), ir
pra ltajai as vezes ficar o dia inteiro em Itaja(...). eu acho que faltou um
pouquinho s6 de organizacdo deles em relacdo a idsoconciliar o curso de
informatica com o curso (PET), eles deviam ter agade muito antes (...)[Outro
aspecto a ser melhorado seria o de divulgar ma@is0], porque as vezes vocé
fala (nos comercio) que esta fazendo o curso doASEdE primeiro emprego e as
pessoas falam o que é isto? O que é o SENAC? fieke=riam] divulgar mais este
tipo de trabalho que eles estdo fazendo, porquenérabalho importante para o
jovem entdo, pra ele entrar numa carreira, deserhperum papel € importante
para o jovem é importante ele ter conhecimentorecoatras porque nem sé as
vezes gratuito, [mas] tem 0s cursos pagos e elesafie que tem esses cursos as
vezes ele acaba nem fazendo porque ele nem sab¢emueds vezes ele tem
condicdo as vezes de pagar e ndo acaba fazenda@argo tem conhecimento.
Entdo um pouquinho da divulgacao também € legallanar para que as pessoas
saibam os cursos oferecidos pelo SENAC e mais cianégs saibam da proposta
do PET para abrir mais vagas para trabalho de joveas empresas]. A divulgacéo
deles deixa um pouquinho a desejar (...).” (V.Al6-anos)

“(...) ficar trocando toda hora de gente que falant nés (professores/monitores)
(...) Por que a [mudanca de professora] ja balancoé&/ Porque muda muita gente.
(...) [Falta também] praticar mais esportes, a gerdd fica dentro da sala

conversando... fica fazendo trabalho.Sei 14, patimais esportes, jovem gosta de
esporte, jogar uma bola, ou ir pra praia fazer &ade ou sair no bairro ai como a

gente saiu conversando com.... com a “veiaradabsiok) (risos) . A gente saia com
0 postinho (...) eu acho que a gente deveria saiisjma gente fica muito tempo

dentro da sala.” (G. A. J. — 16 anos).

“(...) A Internet na sala de computacéo, porqueadattando Internet, né. Nao sei o
qgue deu que saiu a Internet dos computador,né. &sim, a aula, né, é... antes
tinha a Internet, podia conversar com as pessoafde assim, agora ndo, agora
ndo tem Internet. (...)" (T. — 14 anos)

“(...) Faltaria mais salas de informatica, maisporque o ambiente aqui € um
espaco pequeno nao tem todos 0s cursos porqueenmniquie ficar trocando de
horario toda hora, te que escolher uma sala depessolher outra; também
ambiente para a biblioteca porque esta sala esté nespalhada (entrevista na
sala/ biblioteca). Acho que seria ampliar mais dégio para fazer mais cursos.
[Sobre o curso de informatica;] Tem dias em quen tewita gente para o
computador daf fica revezantipna aula fica uma hora depois uma hora o outro e
isto ficaria ruim até para as pessoas aprenderemgpe o pessoal ndo vai aprender
s6 de uma hora, por exemplo: tem coisas que dempeae aprender as pessoas
ndo aprendem tao rapido.” (L. — 15 anos)

'3 Esta fala se contrapde a fala de outro adolesgemtencente ao mesmo Projeto e curso (informéatixpdsta
na andlise anterior, referente aos aspectos positonstatados nas atividades educativas complaresnt
realizadas.
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“Ah... podia aumentar os dias na semana, dois dia® muito pouco. (...) Porque
nés iamos la tergca e quinta, depois de quinta prga passavam 4 dias era muito
tempo assim (...) ainda mais as amizades com cgoana perto, ficava um tempéo
sem se ver porque eu moro aqui e eles ficam lautto ¢ado da cidade... € isso (...)
Eu acho que a divulgacdo também, porque eu séifgpleendo do agente jovem
por causa da Vilma que é amiga da mée, sendo eusaderia também né? Eu
acho que a maioria do pessoal que tem aqui gostiifazer um projeto assim, mas
nado tem conhecimento de como entrar.” (J.C.C —rA@sa

“A Unica coisa que tinham que acrescentar era cadte [atualizado, pois] as
apostilas eram bem, assim, ultrapassadas, sabePHia noventa e seis, sabe?
Entdo assim, eu esperava mais nesse sentido.(ggnfe esta falando do Senac,
né... nossa! Apostilas mais atualizadas, entendey?[Outra questao a melhorar]
seria 0 curso de informatica, pois foi muito vago!) O curso de informatica, eu
ndo senti diferenca porque eu ja tinha feito. Teshmputador em casa. Entéo eu
sei mexer. Mas tinham, eram duas ou trés meninasidm que ndo sabiam mexer,
entdo ndo sabem. Eu senti assim, que ficou difitil.acho que ndo aprenderam
nada. Nem a ligar o computador. (...) Nossas audlasnformatica foram poucas.
Tudo bem que foram, acho que, dois ou trés sabadesnao tem tantas horas, uma
manha inteira, sabe? Eu acho que tu ndo aprendanadsu esperava mais neste
sentido, assim. (...)” (A.F.B. — 17 anos)

“Na ginastica ritmica (...) tem muita gente, airagpalha e a coisa (saldo) nao é
grande, ndo é bom de dancar, ndo é grandao, é graidque ndo é muito para
bastante gente.A ai a gente pega a bola, a bola bat um, assim néo é legal.”
(L.C.C.F — 14 anos)

Além dos aspectos ja referidos, foi indicada, tambe indiferenca do poder
executivo em relacdo ao Projeto/Prograen&alor baixo da bolsa/auxilio (Projeto Agente

Jovem), conforme demonstrado no depoimento abaixo.

“(...) uma coisa que todo mundo reclamava é qug[Quando ia ter uma] reunido
com pais e algumas pessoas da Prefeitura (...)june] seria debatido o assunto do
projeto, se teria que mudar alguma coisa. E eu api® foram umas trés ou quatro
reunides que foram marcadas e ndo houve. Eles tarma... sempre tinha algum
motivo para eles cancelarem. (...) eu acho queedeiura nunca levou a sério o
projeto na verdade.(...) O pessoal de la da prefaeinunca ninguém aparecia. A
gente nunca viu a cara deles na frente, 14 no poojé...). Até se tivesse sido
divulgado mais o projeto, teria acho que tido bermismmudancas dentro de
Balneario. Entdo, por culpa da prefeitura, do numipio mesmo, isso néo
aconteceu. E outra coisa € o tempo [pois] (...)seesutro meio ano que eu fiquei
€..., ndo eram mais trés vezes por semana. Eratnogeas vezes ficavam até cinco
dias na semana fazendo o projeto. E, a ajuda deoceimm sempre a mesma R$
65,00. Até nés estavamos falando, tipo, se foss@OR®0 ou R$ 90,00 que fosse
por aluno, seria bem diferente, o pessoal teria veais animo também. Com esse
projeto. Se é uma coisa assim, que vocé estaméotodo, ta fazendo sempre o que
eles pedem, é... ta sempre se esforgcando. Entdl® meis justo que eles nos
ajudarem também. Foram duas coisas assim que e gamca aceitou. Foram
essas duas coisas.” (S.R.A. — 18 anos)

Quanto a possibilidade de acesso a maioria doesdoites mencionou que nao
tiveram dificuldade, embora, em dois deles (PETgerme Jovem) além da prévia inscricdo os
candidatos a vaga sdo submetidos a uma selecadasennos critérios elencados por cada
um dos projetos, ja mencionados no capitulo amtefiontudo, um dos adolescentes explica

que a selecdo nao foi nenhuma dificuldade, poisnsim conhecia uma das facilitadoras do
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projeto. Tal fato evidencia praticas clientelistdes favorecimento, tdo marcantes na sociedade
brasileira.

Os adolescentes que tiveram certa dificuldade desacem o0s cursos esclarecem
que o Unico motivo foi a auséncia de vaga nos suesa excessiva demanda, aspecto ja

referido anteriormente.

5.6.3. Sugestbes para Melhorar a Oferta.

De acordo com os depoimentos dos adolescentes lagéaoeaos aspectos que
poderiam ser melhorados nas atividades educatmaplementares foram elencadas, para
além daqueles que ja foram alvo de criticas, algusugestdes pertinentes. Tais sugestdes
explicitam o desejo de ampliacdo, (em ambito mpalyi do numero de atividades
educativas complementares, a fim de que mais aditss tenham acesso a estes espacos de
formacdo, inclusive demonstrando preocupacdo c@resso de mais adolescentes de baixa
renda. Alguns adolescentes sugerem, ainda, a @@pldas acdes existente nos cursos, tais
como a carga horaria de estagio (curso PET) e deatdies que poderiam melhorar ainda
mais as atividades educativas complementares. Testas sugestbes estdo apontadas nos

depoimentos abaixo:

“INumero de alunos] 25 alunos nao séo pouco, masktém nao € muito mas daria
para aumentar e colocar pelo menos trinta alunos wema sala para dar mais
chance para outras pessoas.”(R.K.C. — 17 anos)

“ (...) eu acho que deveria ter mais, grupos mastribuidos [por bairro]: 25 no
bairro S0 Judas, 25 no Nova Esperanca... sabe@ diippos variados assim. E, sei
la, uma vez por més se reunirem todos os gruposgaerem um grande grupo,
uma reunido diferente. Alguma coisa assim. Queasaié bem mais interessante,
gue o pessoal se interessaria bem mais em ir. Seme@coisa em diferente.” (S.R.A.
— 18 anos)

“...Ah, eu acho assim, que ele deveria fazer maitepdo, dos colégios bem mais
carentes, entendeu? Seria uma forma, assim, deapslpessoas, porque ele € um
curso que ajuda a gente, entdo, acho que faria paite se eles fossem atras dos
colégios bem carentes, bem carentes mesmo!(P)V.M. — 18 anos)

“(...) Mas também as vezes aqui tem gente que jparicipar de uma coisa e nédo
consegue por causa que ndo tem mais vaga. [Podeelhorar colocando] mais
cursos diferentes. Eu acho interessante inglés, oaisa mais fisica, [pois] aqui
tem danca, capoeira, mas [poderia ter] uma coisasnfigica: o vblei, coisas assim
... mais esportes.”(G.S. — 13 anos)

“Poderia melhorar o tempo de estagio daria pardamar um pouco mais de carga
horaria para as pessoas aprenderem um pouco mM&K'C. — 17 anos)
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“(...) eu acho que deveria ter mais turma. Eu qaegue sempre tivesse isso, esse
apoio dos professores, eu queria que tivesse biespanfessores assim ensinando...
um de cada coisa. E também queria que tivessae.ngm a maioria do pessoal que

esta ali séo de 16 a 18 anos, eu queria que tivpssessores ali ensinando estas

coisas profissionais pra vocé, digamos: que caareitu quer seguir, sabe? Estas

coisas assim seria legal (...) se viesse ali mawofessores educando a gente,
mostrando que carreira vocé quer seguir (...)"(M=SL6 anos)

“Poderia ter a biblioteca de volta, porque a gentem que ir até a Univali
(Balneario Camborit) (...) [antes tinha aqui no g, mas eles tiveram que tirar
para fazer esta sala] (sala usada para a realizagacentrevista)” (J. — 12 anos)

Os entrevistados foram questionados se considerawaortante, a partir de sua
prépria experiéncia, que os adolescentes realiraatgidades educativas complementares e
quais os motivos. Todos eles foram unanimes emidenas tal importancia e apontaram
diversos motivos como justificativa, tais como: dpnidade de capacitacdo profissional;
ampliar o senso de cidadania e discernimento; reaitaciosidade, a qual eles associam a

malandragem e ao uso de drogas e o crescimentaduacimento.

“Acho muito importante, porque hoje pra tu ter umm@ego, tu tem que ter curso,
tu tem que ter curso de computagdo, curso de lisguacé tem que ter varios
cursos. Porque da mais um caminho pra vocé, é anmesisa assim, vamos supor,
gue tu ndo tenha uma experiéncia profissional, tndem curso, sabe como é que €,
entende? Hoje em dia, o mercado de trabalho, eles precisam muito de curso,
gue as pessoas tenham curso, que as pessoas saifitemde?” (P.M.M. — 18 anos)

“Com certeza, porque a pessoa (adolescente) sas maiparada do curso que fez
por saber (aprender) coisas que nao sabia sai rgaiantida, por exemplo agora
como o primeiro emprego como o PET prepara. [Padesenvolvimento em si] “A
pessoa (adolescente) se torna mais tolerante, cwaiante no que esta fazendo, no
gue esta falando. Nao [somente para o] primeiro Egp, mas vocé aprende as
coisas como: falar ndo, o jeito de se portar ...KRC. — 17 anos)

“Eu acho que sim. Importante, porque vai ter um gmuais de consciéncia dos
atos dele mesmo, né? Vai poder ter mais consciétwigue € certo e do que é
errado (...) este € o motivo mais importante, [pgise nem [orientaram] como néo
se envolver com drogas, principalmente a parte @egnceito também ... ndo pode
ter preconceito tanto racial como também das pesdsbeficientes e tudo mais.
Ensinam mais como ser mais um cidaddo mesmo,n€2dJ3- 16 anos)

“E bom, é sempre bom. Principalmente pra quem as&imh [que] os pais
trabalham, ndo tem... que nem as vezes, os pdgltram, ndo tem com quem
conversar, € muito bom, sabe?0O grupo de vinte eocpessoas, mais o professor
que esta contigo, tal, faz uma total diferenca) Entdo tu cresce, a pessoa faz
diferenga, entendeu? D& um esclarecimento de tBdtAo eu acho que € muito
bom. Quem tiver essa oportunidade de fazer, asSipra fazer, [pois] (...) é
importante. Tanto pro profissional, pro pessoal.c§amadurece, vocé aprende
coisas novas, tudo isso... conhecimento ndo é umbiER @ue sem compra, tu
aprende vivendo, entende? Entdo, todo e qualquer tie curso vale a pena.
(..)"(A.F.B. — 17 anos)

“E, eu acho que é importante fazer isso dai, nér@dia eu fui numa igreja com o
meu pai, dai eu... eu ouvi 0 que o pastor, o gpasbor tinha pra falar, dai ele falou
gue os adolescentes, que eles tem muitas escaihdazer, né? Tem... pode ter o
caminho do bem, pode ter o caminho do mal. (..euEacho que a melhor escolha é
aquela que é pra aprender e a... € a escolha do, b8 Que é a escolha
importante pra um adolescente, porque o adolescest2 na fase que, que tem
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muitas escolhas. Eu mesmo tive que fazer a mirdahas ou ndo aprender nada,
que é o que eu fazia antes, ou aprender as coifaaemais avancado. Dai eu
escolhi este lado.” (T. — 14 anos)

“Seria bom (...) eu acho que seria bom fazer alguwisa de tarde (horario livre)
porque ndo sb para ocupar, mas vocé aprende posgnéo vocé vai ficar em casa
e virar um malandro (...).” (L. — 15 anos)

“Acho super importante, [mas houve] jovens que st&aim. (...) Porque tinham

dois alunos que eram drogados né? Entdo tipo sétimo se a gente tivesse
continuado até o fim. Porque eles teriam participaths reuniées do PRD, da DST
e AIDS. Entdo seriam coisas que tipo eles estakiamdo que iriam acontecer se
eles continuassem. E com certeza iriam mudar (pdeawusar drogas). (...) seria

bom se todos os jovens tivessem a oportunidadeadieipar do Agente Jovem.

Porque iria mudar muito. E com certeza seriam beemas drogas em Balneario
[Camborit].” (S.R.A. — 18 anos)

“Sim, [para] crescer (...) [porque] tudo que voc@rande vocé vai enriquecendo
cada vez mais, vocé vai tendo aquele patamar a, ma¢® vai subindo [mais] do
gue aquele outro as vezes que ndo tem. Se vocE aportunidade é legal , estudo
s0 te enriquece, ndo vai fazer mal.” (V.A.V — 169n
Em linhas gerais, as formulagbes dos adolescepta® @s atividades em pauta
forneceram indicacdes fundamentais para subsidaiagdes institucionais que, somadas as
representacdes dos proprios gestores, permiteazodso discussao e até mesmo reorientar

praticas na direcdo de alteracdes significativas ¢igtas a maior eficacia destas atividades.



CONSIDERACOES FINAIS

O conjunto dos dados apresentados nos trés ultapitulos, apesar das limitacbes
referentes ao acesso das informacdes, permiten@ m@cessaria algumas consideragcdes mais
gerais sobre a realidade em analise.

Uma constatacao inicial diz respeito a uma daSesazlestas limitacdes, isto €, a
inexisténcia de um cadastro sobre as acoes edasaidmplementares para adolescentes no
municipio de Balneario Camboril, colocando em ewite a inoperancia, neste sentido, do
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do lascente (CMDCA). Ao mesmo tempo
permite constatar o quanto é urgente que o levamiraqui iniciado tenha continuidade e
seja ampliado para que se possa preencher lacadasgcionar acdes e atender de modo mais
proficuo aos adolescentes desse municipio.

Em termos quantitativos destaca-se, por outro ladmlativa paridade quanto a
oferta de acbes educativas complementares, nodpedonalisado, por parte das esferas
governamentais (438 turmas, equivalente a 50,40%fc governamentais (431 turmas
equivalente a 49,60%). Contudo, ha que se destqwer estas Ultimas ndo estdo tdo
publicizadas quanto as governamentais, 0 que ciestgmente gera uma invisibilidade das
acoes desta esfera podendo, portanto, este niseerbem mais expressivo do que o
apresentado para o diagnostico da pesquisa enaiquest

Além do ndo acesso as informacdes sobre a propstercia dessas atividades, a
ndo disponibilidade de determinadas informag8escégssobre dados aqui registrados
impossibilitou um diagnéstico mais detalhado e igeda rede de atencdo ao adolescente em
relacdo a aspectos comefatividade através da abrangéncia das acdegfei@ncig atraves
do numero de evasdo dos matriculados, impedindobém, de constatar a variagdo da
formacdo em cada ano investigado pela pesquisauest&p. Por Gltimo, a auséncia de dados
sobre a demanda reprimida nédo permitiu demonstnacassidade, em termos mais realistas,
da ampliacéo das acdes educativas complementares.

Além destas limitacfes, constatou-se, em relac@g@es realizadas pela esfera nao-
governamental, que elas atendem majoritariamenmplacdo em geral, n&o sendo,
portanto, especificas para os adolescentes. Jdem epvernamental destina suas acdes
expressivamente para criancas e adolescentes. doornentre ambas as esferas, das 23

instituicbes em questdo, somente trés destinamsaedecativas especificamente para
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adolescentes, com a ressalva que nenhuma delade adefaixa etaria completa definida
legalmente como adolescéncia (12 a 18 anos incoosple
Foi possivel constatar, também, certa discré@ano que diz respeito aos

objetivos das acdes, entre o que se denominqurapmsta objetivee deproposta implicita
das atividades. Ao analisar o tipo de atividadepligiadas naspropostas objetivas,
constatou-se um dado relevante na esfera govermamanpredominancia de atividades
lidicas e educativas, tais como artes, artesanadin@&cao ambiental, apesar da inexpressiva
presenca de atividades esportivas. Ja entre aglaalds ofertadas pela esfera néao-
governamental € predominante a formacao para alltr@bem virtude, de modo especial, do
namero expressivo de cursos disponibilizados petévdll, com recursos do Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT), em parceria com o SIEIB relacdo apropostas implicitas
evidenciadas , sobretudo, nas entrevistas com aetorge, embora seja verificada a
predominancia da proposta akesenvolvero adolescente através das acfes educativas
complementares, tem lugar de destaqgt@raacado para o trabalhque, em dltima instancia,
é a finalidade da maior parte das atividades oftasc

Quanto aos critérios elencados para o ingressadi@gscentes nos programas ou
acoes oferecidas, € importante destacar que € feaa egovernamental onde mais foi
registrada a exigéncia de critérios para a inclus@ocadolescentes nas a¢bes educativas
complementares, fato que evidencia umaalizac® mais expressiva do que na esfera nao-
governamental. Dentre estes critérios, os maigneues foram o daladee a necessidade de
que o adolescentestude sendo que predomina a exigéncia de que sejaasstuda rede
publica de ensino. Aaixa rendaé outro critério que merece destaque, pois entbata sido
apontada por somente duas das instituicbes, € ssiypoe uma vez que pode ser
correlacionado com o critério do adolescente esstudando na rede publica, que
majoritariamente atende a populacdo de baixa réweste sentido, cabe destacar a presenca
de duas instituicdes que estabelecem o critérgtdacdo de riscgpessoal e social), também
relacionado a baixa renda e outras situacdes deséxcsocial, tais como exploracdo sexual,
ato infracional e demais expressdes da “questdalsbdNo que tange ao estabelecimento do
critério da idade € importante mencionar que dasnd®tuicbes que o apontam, somente
quatro atendem integralmente a faixa etaria daeadéhcia. Um dado preocupante é a
disponibilidade de a¢bes educativas complementarasénfase na formacgéo para o trabalho

de adolescentes com idade inferior a 14 anos, ickiena permitida para tal formacéao.

! Cf. IAMAMOTO, Marilda V. O Servico Social na Contemporaneidaddrabalho e formag&o profissional.
4. ed. - S&o Paulo, Cortez, 2001.
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Quanto a localizagdo das ac¢des educativas, foitated® que o bairro dos
Municipios possui maior oferta de atividades e troeiro mais populoso do municipio,
seguido do bairro das Nacbes, o segundo com o mamero de habitantes, ambos com
expressivo numero de populacéo de baixa renda. déstacar que o bairro Nova Esperanca
conta com dois projetos de iniciativa da esfera-g@ernamental e nenhum da esfera
publica.

O levantamento quantitativo realizado permite, déntese, contatar em termos
positivos, que a oferta de acOes educativas conapiamres € diversificada no municipio,
apesar de relativamente insuficiente para atendgmifisativamente a populacdo de
adolescentes; as atividades para o trabalho nazitamp para funcdes laborativas legalmente
inadequadas para a populacdo em questao; e, poo Uit esfera governamental tém primado
pela ofertas de atividades que buscam o desenvatamintegral dos adolescentes e néo
exclusivamente a formagé&o para o trabalho.

Contudo, em linhas gerais, é indispensavel enfatizalativa distancia entre o que
propde o ECA e a realidade em anélise, no que tangeversalidade de acess@rsus a
focalizacdo,e a restrita oferta de acdes; a expressiva aasélec acoes diversificadas
voltadas para o publico especificamente adoleseeqte atendam na integralidade esta faixa
etaria (12 a 18 anos incompletos); a desarticulacfimgmentacdo da rede de atengcdo ao
adolescente; a falta de registro de informacgdes ee pdblicizagdo das agles e,
consequentemente, a impossibilidade de um efetimaier controle social das acfes publicas
ou de iniciativa ndo-governamental, evidencianaotgmto, fragilidades na operacionalidade
do Conselho Municipal dos Direitos da Crianga é\dolescente.

As entrevistas com gestores e adolescentes pemmieimpliar consideravelmente o
diagndstico sobre a problematica em questéo, plitsgido, inclusive, estabelecer algumas

comparacdes entre as representacdes sociais dessatos.

Uma observacgédo inicial mais geral em relacdo as®oms € que eles demonstram
ter muita sensibilidade e interesse pelo publicadestente e assumiram a coordenacdo dos
projetos e programas apo0s terem atuado em outg@E®rgue atendiam a este segmento
social.

Estes coordenadores, de forma predominante, deraonsima visao positiva dos
adolescentes, mencionando que esta fase significkamgas tais como vivéncia intensa,
necessidade de serem acolhidos e de auto-afirmafégria de viver, espontaneidade e

vivacidade. Além destes aspectos, seriam facilieslalo trabalho com adolescentes a
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abertura para aprender e sua capacidade de absibec&onteudos novos. Contudo, os
entrevistados também destacam os aspectos queltdifico trabalho com estes sujeitos, tais
como a facilidade com que séo influenciados, a fd# comprometimento com 0s cursos
(assiduidade) e a intensidade com que vivenciageogmentos, 0 que 0s torna muitas vezes
agressivos.

Os adolescentes, por sua vez, destacam como aspeokitivos e auto-
identificadores desta fase da vida os princigaisitos, tais como a liberdade, a possibilidade
de trabalhar, de votar e de fazer escolhas (aut@jomdicam, como os gestores, mudancas
como a descoberta de si mesmos, a liberdade pevaettprem mais a vida fora da esfera
doméstica e a autonomia para tomar decisdes, md®ma a exigéncia de um aumento de
responsabilidades, as quais propiciariam uma valatimaturidade. Diferentemente dos
gestores, dentre 0s aspectos negativos apontadosegies sujeitos sociais estdo a
discriminagdo no mercado de trabalho; a dificulddeldidar com as expectativas de realizar
sonhos a médio e a longo prazo (vestibular, canghaiduagéo e carreira), e de conquistar um
bom emprego; a falta de credibilidade nos joverssriecos eminentes (drogas e doencas
sexualmente transmissiveis) e a dificuldade de tde as frustracbes amorosas.

Fica evidente, assim, tanto nas caracteristicastagi@s pelos gestores, quanto nas
indicadas pelos adolescentes, que pelo menos gelée constituem aspectos definidores, de
um modo geral, na atualidade, deste tipo de segmsntial, embora seja necessario
reenfatizar que os jovens compdem um grupo soeiartgéneo. Por outro lado, como ja foi
afirmado, esta seria uma fase da vida em que danmisituacdes que podem acompanhar os
individuos durante toda a vida, constituindo-setgmo, como passagem, na qual processos
gue estardo presentes na vida adulta seriam ex@dadDS nesta etapa com maior
intensidade. Nestes termos, ela se caracteriza comacdas fases do desenvolvimento destes
sujeitos sociais, em relacdo a qual os procesaosatdos, tais como 0s que aqui estdo em
analise, ttm um importante papel a cumprir, levasel®m que propde o ECA quanto ao
desenvolvimento integral.

No que se refere ao trabalho na adolescéncia, @sl@madores apontaram a sua
importancia, ressaltando aspectos enobrecedorégnéicantes, reafirmando acriticamente
aspectos ideolégicos dominantes, sem levar em datifitaldades estruturais do contexto
nacional atual, de modo especial 0 acesso ao prdpercado de trabalho. Em uma
perspectiva igualmente pouco critica, foi ressaltathmbém, uma espécie de funcéo
“terapéutica”’, no sentido de “ocupacional” do tlba atuando, assim, como mecanismo de

prevencdo as drogas e ao crime. Reconhecem, contudd o trabalho significa a
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possibilidade e a necessidade de auxilio na reardaidir. Assim sendo, foram enfatizados, de
modo critico, 0s seguintes aspectos: que é neaessdsiderar que a atividade laboral dos
adolescentes deve ficar restrita aos trabalhosuadeg a sua faixa etaria, em respeito a sua
condicdo de pessoa em desenvolvimento; que sedhgdie o adolescente ndo trabalhasse e
aproveitasse esta etapa da vida para se deseniabgnalmente, através de agfes educativas
complementares, de lazer e de esportes, manifestmessim, dois dos entrevistados, contra
a alteracdo na legislacdo no que tange a idadenaipara insercdo no mercado de trabalho.
A oposicao a essa alteracao, além de levar em oo foi afirmado acima quanto ao uso
ideal do tempo por parte dos adolescentes, coasifley seria uma estratégia governamental
para que a populacdo trabalhasse dois anos a m@is r©® entanto, conta-los para a
aposentadoria.

Os adolescentes reafirmam a importancia de trateih primeiro pela necessidade
de auxiliar diretamente na renda familiar, segupal@ cobrir suas despesas pessoais e ainda
alguns deles demonstram a intencdo de poupar Bospia custear os estudos (curso pré-
vestibular e universitario). De modo geral, os adoéntes atribuem ao trabalho, além destes
aspectos, a possibilidade de autodesenvolvimen#o perspectiva de um futuro melhor.
Contudo, nenhum adolescente é favoravel ao tralzaites dos 16 anos, sendo expressivo o
namero de adolescentes que acreditam que a idadgiadh para insercdo no mercado de
trabalho seria apds os 18 anos, ou apds a conadlias§aduacdo, o que evidencia, como no
caso dos gestores, uma perspectiva critica emarelacatual dificuldade de se dedicar a
atividades que possibilitem o desenvolvimento grdk quando ha a necessidade de
trabalhar, o contrario do que acontece com os sceftes de familias em melhores
condi¢cbes econdmicas.

Por outro lado, os coordenadores enaltecem a égfeseps adolescentes dédo ao
estudo e a qualificacao profissional e, neste dentis consideram centrados e otimistas em
relagcéo ao futuro. Contudo, reconhecem que a cao@icondmica de baixa renda e as poucas
possibilidades de superar tal condicdo repercutenfatta de esperanca e de perspectivas
positivas quanto ao futuro.

Para os adolescentes, 0 estudo tem um significagmpderante. Contudo, somente
alguns reconhecem nele a possibilidade de desemeito pessoal, pois a maioria destaca a
importancia do estudo em relagéo ao trabalho,uatiilo a ele a possibilidade de insergéo e
manutencdo no mercado de trabalho, bem como acees#® social. Entretanto, a opinido
sobre a possibilidade de compatibilidade entredesttrabalho varia entre os adolescentes

que trabalham em condigcbes adequadas e os queh#abam funcdes penosas e
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incompativeis com sua faixa etaria. Os adolescequestrabalham em fun¢bes adequadas
para sua idade mencionam a compatibilidade ergtbaltio e estudo, uma vez que trabalham
com carga horaria curta, com flexibilizacdo port@ato empregador (horario e funcéo) e

exercem atividades de trabalho compativeis comidade. Entre estes adolescentes, o
sentimento em relacdo ao trabalho € de prazeresttfaulo, pelo acolhimento da equipe de

trabalho, a possibilidade de sociabilidade e atapwade de desenvolver a disciplina e o

esforco para conciliar ambas funcdes. Ja os quacraditam na referida compatibilidade sao

aqueles que trabalham em fun¢des penosas e nasealdsch adolescéncia, 0s quais apontam
elementos negativos no trabalho, tais como domeag®m em virtude do dispéndio de forca

fisica e na indisposicao para o exercicio de outtigglades como as educacionais.

Os gestores destacam a importancia dos adolesaeaiesaremacdes educativas
complementarepelos seguintes aspectos: possibilidade de quegjéio para o trabalho e de
melhores salérios; contribuicdo de tais atividaztes o desempenho escolar, por elevarem a
auto-estima e a motivacdo, possibilitarem a trocdua de conhecimento de determinado
conteudo didatico entre os adolescentes, aumentarapacidade de concentracdo e
responsabilidade e principalmente no desempenhliddencas positivas. Reconhecem a
possibilidade destas atividades desencadearerdestifivalores mais conscientes em relagéo
a vivéncia no contexto social e de trabalho countnitho para o desenvolvimento integral dos
adolescentes.

A capacitacdo profissional e o incremento no culoi sdo, do mesmo modo, as
principais motivacdes dos adolescentes para atiggladucativas complementares. Além
destas motivacdes os adolescentes também destaraimente, melhora no desempenho
escolar, uma vez que possibilitam a ampliacdo dporesabilidades e maior disciplina e
organizacdo, expectativas em relacdo ao futuro ssipbdades de sonhar, bem como a
possibilidade de contato com outros jovens, de agimp e de acesso ao auxilio de bolsas. Os
adolescentes também reconhecem que a participagdac@&es educativas complementares
possibilitou expressivas mudancgas comportamengasscomo reducéo da timidez, tornando-
0S mais sociaveis e comunicativos, melhorandomassias relagcbes familiares e sociais.

Na opinido dos gestores ha eficacia nas atividawfestadas pelos seguintes
aspectos: por propiciar mudangas concretas reggstrao comportamento dos adolescentes;
por capacita-los para insercdo no mercado de babal por ensinar com qualidade o
aprendizado proposto. Dentre os aspectos facilésdde sua gestdo, os coordenadores

apontam: a autonomia; 0 apoio comunitario; a astybedagogica; o apoio governamental e
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de parceiros da iniciativa privada; o bom relacmeato com os adolescentes e com a equipe
de trabalho e a valorizagéo do projeto pelo podbligo.

Confirmando, em parte, essa avaliacdo positivayjndenodo geral os adolescentes
afirmam terem gostado das acdes educativas compiaras que realizaram e parte deles
destaca como principais elementos positivos gquepoovam sua eficacia o aprendizado
técnico com vistas ao trabalho, devido ao métoagmaado de ensino, o nimero restrito de
adolescentes, a infra-estrutura das atividades, éanica e a atencdo dos
professores/facilitadores, a merenda, as dinamitikzadas para o aprendizado e convivio.
Destacam, ainda, como resultado o desenvolvimemt@utb-estima, senso de cidadania e de
coletividade e sociabilidade, fatores que efetivameontribuem para seu desenvolvimento
integral.

Por outro lado, ndo faltaram difttades apontadas pelos gestores como
limitadoras de sua gestdo, da eficacia, da ofedsm atividades e de atendimento aos
adolescentes do municipio. Dentre elas, foram aplost sobretudo, os seguintes aspectos: a
lenta burocracia para aquisicdo de materiais négess a falta de recursos; o nao
compromisso dos pais ou dos responsaveis em reés;atividades oferecidas e a falta de
profissionais (assistente social) que realize @ipaiho mais proximo as familias; a condi¢do
de baixa renda dos adolescentes, o que exigiri@asouatribuicbes dos projetos
(“assistencialismo”); a busca por resultados imdi como 0 emprego, causa, também, da
freqUente evasédo das acdes educativas complengent@neadequacdo em termos de infra-
estrura fisica e de capacitacdo do corpo docemtegtander a adolescentes autores de atos
infracionais e portadores de necessidades espeeiamecessidade das atividades serem
ampliadas para outros bairros tendo em vista autlifade de acesso dos adolescentes aos
programas por sua distancia em relacdo a seu domécio ndao fornecimento de vale
transporte, bem como a demanda reprimida em rekagatas atividades.

Alguns dos adolescentes também apontaram aspesfasivos para a efetividade
das acdes educativas que frequentaram, a maides déerentes daqueles apontados pelos
gestores, tais como: a rotatividade dos profisssfiagilitadores; o material didatico obsoleto;
as atividades muito teodricas; os problemas de-gsteutura como salas pequenas e com
muitos alunos; um curso de informatica muito bgssemn a devida organiza¢do de horario e
sem acesso a Internet. Em termos mais geraisntsahen o valor irrisorio da bolsa/auxilio
(especificamente do Agente Jovem), dificuldadeadsso em virtude do limitada oferta e da
excessiva demanda; a restrita divulgacao das atlesldisponiveis, e a indiferenca do poder

publico (executivo) em relacdo as a¢gfes educativaplementares.
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Quanto a oferta de cursos, os coordenadores sdmmesem considerar que nao
existe quantidade e diversidade satisfatoria, dastlo a limitada oferta de atividades
esportivas, culturais, de lazer e de formacéao pdrabalho, em consonancia com a realidade
de trabalho local (relativas ao turismo e ao comErdemais atividades, especialmente para
adolescentes acima de 14 anos (idade em que aiandedes conclui o ensino fundamental).
Os gestores enfatizam a problematica da sazonelidada migracdo como fatores que
dificultam o atendimento da demanda. Os coordeademtrevistados também evidenciaram
a predominancia de falta de controle dos gastos mlogramas e projetos, o que
impossibilitou a andlise sobre a eficiéncia. Todssgestores entrevistados mencionaram
existir a demanda reprimida, embora ndo a evidenateavés de cadastros e listas de espera.
Porém, enfatizam a demanda em potencial, levandooata sua expressividade relacionada
ao numero restrito de vagas e sua restrita divatgaDeixam, portanto, evidente que a
fragilidade na divulgacéo é estratégica em fungalindtada oferta.

A opinido dos gestores sobre os critérios € quealElenciam a propria ocorréncia
de uma forma de exclusdo, mas os consideram neossdiante da escassez de vagas para as
atividades, e por considerarem que sao propostasrtho social e, como tal, seu acesso deve
ser seletivo. Contudo, um dos coordenadores caasidaportante que também seja
viabilizado a adolescentes de maior poder aquisitivna vez que possibilita a convivéncia
de adolescentes de condi¢cdes econOmicas diferasciad

No que se refere a andlise da rede de atencaalaleseentes, os gestores enfatizam
aspectos negativos tais como: a desarticulacadta da integracdo entre as instituicdes
promotoras, 0 que gera a fragmentacdo das acdewpessibilita a sua eficicia; a
descontinuidade das acbes governamentais, tratadas “questdao de governo” (interesses
partidarios) e ndo como uma questao de Estadonfnrecalas como politicas publicas). Isto
repercute na rotatividade dos funcionarios, na rietdncia dos financiamentos e na
descontinuidade das acles. Dentre os aspectosvpesita referida rede de atencdo os
gestores apontam a acdo e comprometimento do jpadierdrio e da promotoria (juiza e
promotor titular) e o comprometimento do executemm garantir 1% da receita liquida
municipal para o Fundo Municipal dos Direitos d&a@¢a e do Adolescente.

A fim de melhorar as acdes dos programas e proggt@®ordenadores propdem: a
ampliacdo das atividades em virtude da demandanmelar ou potencial; incremento da
diversidade de atividades oferecidas aos adoles;eet a ampliacdo de acbes com 0s
familiares; capacitacao profissional dos familiaagravés de cursos e de atividades que gerem

renda (cooperativas), bem como encontros e padegtiea aproximacao da familia com os
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programas e projetos. Considerando como um doyosotecorrentes que contribuem para a
evasao dos adolescentes nas atividades em questadificuldades socioeconémicas, é
sugerida a possibilidade de repasses de bolsatawxilaumento das ja existentes, o que
contribuiria para a permanéncia de adolescentextiemo baixo poder aquisitivo nas acdes
educativas complementares. Os coordenadores sgssaltnecessidade da ampliacdo dos
espacos e acOes para outros bairros; maior capi@eitdo recursos humanos e mais
facilidades para a aquisicdo de materiais de tnabatecessitando que os programas e
projetos sejam readaptados para atender adolesqamadores de necessidades especiais e
gue 0 corpo técnico seja capacitado para atendes es os adolescentes autores de atos
infracionais.

Os adolescentes, por sua vez, fazem propostasymharia das acbes educativas
complementares, tais como: a ampliacdo das vagas@emento de atividades esportivas e
de capacitacdo prética para intervencdo no merdadwabalho, através da ampliacdo do
periodo de estagio; a possibilidade de acessoitgratwma série de atividades como a aulas
de idiomas estrangeiroSobre a divulgacdo das atividades, os adolescentgsem que o
local mais eficaz é nas escolas, mas indicam tamdémcessidade de intensificacdo da
divulgacao na midia local.

Para finalizar, torna-se necessario destacar m@ecia das sugestdes encaminhadas
pelos gestores e adolescentes entrevistados, tidcsele aprimorar a rede de atengédo aos
adolescentes em Balneario Camborit, no que diz ettespas acdes educativas
complementares, mais abrangente, tanto em quaetmado em diversidade, e mais eficaz,
em consonancia com a formacdo e o desenvolvimentgral indicados pelo ECA.
Recomenda-se, também, a necessidade de uma amaigioompetente do CMDCA quanto
a atualizacédo do cadastro destas atividades, aifigcédo, a avaliacdo e 0 monitoramento das
acOes destinadas aos adolescentes, bem como aamgeriosa uma presenca mais efetiva
das diferentes esferas estatais para que, em ipaooen instituicdes nao-governamentais,

promovam as mudangas acima sugeridas.
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Apéndice A — Solicitacdo de dados ao
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Aolescente (CMDCA)






Apéndice B — Roteiro de entrevista com adolescentes



ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ADOLESCENTES
DAS ACOES EDUCATIVAS COMPLEMENTARES

Identificacdo e socioeconémico
Nome
Sexo:F( YM( )

Data nascimento [/ /

Cor / etnia

Religido: catolica ( ) evangélica () espifitg outras ()

Quanto tempo reside em Balneario Camboriu?

Cidade de origem?

Motivo da mudanca para Balneéario?

© 0 N o O b~ W Dd R

Bairro que reside

10.Tipo de moradia? Madeira () Alvenaria ( ) Mi¢t ) - n°® de comodos

11.Reside com ( ) pais( ) o pai( )amaed r¢gsponsavel

Por que?

12.Moradia ( ) prépria familia ( ) alugada (cedida ( ) outro

13. Estado civil dos pais? Casados ( ) solteirgsconviventes () vitvo (@) ( )

quem , desde quando?

14.Composicéao familiar do grupo com quem reside (icamemembros):

Parentesco ldade Escolaridade Ocupacao Renda

15.Possui filhos? ndo ( ) sim( )idade

16.Horario do trabalho da mae?

17.Horério do trabalho do pai?




18.Caso néo resida com os pais como é a composigama familiar da familia

Biolégica?

Falar um pouco do motivo de néo residir com eles ..

Trabalho
19. Vocé trabalha? Sim ( ) N&o ( ) Por que?

20.J4 trabalhou? Por que?

21.Qual a funcéo/ funcbes que desempenha ou desenwaénha

Onde?

22.Tem ou tinha carteira assinada? Sim () N8&o (

Desempenhando qual funcéao?

23.De alguma forma o trabalho dificultava o seu desathp nos estudos?

Por que?

24.Qual era/ é a carga horaria de trabalho?

25.Como vocé se sente ou se sentia no trabalho?

Por que?

26.0 que € mais importante no trabalho pra vocé?

Por que?

27.0 que vocé pensa de um adolescente na sua idhaéhar?

Por que?

28.Qual a idade que vocé considera a ideal para amaegctabalhar?

Por que?




29.0 que vocé faz (ou fazia) com o salario que re¢eduebia)?

Por que?

30.Quanto vocé recebe (ou recebia)?

Escola

31.Vocé estuda? Sim( ) Nao( )

32.(Em caso afirmativo) Ja estudava quando inicioursaZatividade neste
programa? Sim( ) Nao( )

33.(Em caso negativo) Qual foi o0 motivo da evaséolaseo

34.Escola que frequenta ou qual frequentou

35.Série que frequenta? Supletivo/ AceledaEJA ( )
36.Turno matutino () vespertino () noturno ()
Obs.

37.Repetente ndo ( ) sim ( ): motivo

antes ou depois de entrar para o curso/ atividade

Por que?

38.0 que vocé acha dos estudos? Para que serve?




Curso/atividade
39.Ha quanto tempo frequienta este curso/ atividade?

40.Como ficou sabendo da existéncia deste curso vidadie?

41.Por que voceé veio fazer este curso/ atividade?

42.Possui outros membros da familia inserido nest&oom em outro gratuito
em Balneéario Camboria? Sim ( ) Nao ( )

Quantos? Quem sao? Qual éafcur

43.Vocé gosta de praticar esta atividade/ curso?

Por que?

44.0 que vocé aprendeu com este curso/ atividade?

Por que?

45.Quais as mudancas que vocé percebe que ocorrerameevida apos

frequentar este curso/atividade?

46.0 que tem de bom neste curso?

47.0 que poderia melhorar neste curso?

48.Vocé considera importante que o adolescente fdgacesso e atividade?

Porque?

49.Vocé ja realizou alguma outra atividade ou cursonoaicipio de Balneario
Camboria? Sim ( )Néao ( )

Qual? Onde?




50.Vocé chegou a concluir ou desistiu do curso?

Por que?

51. Que outro curso gostaria de fazer?

Por que?

E por que néo fez até agora?

52.0 que vocé fazia antes de frequentar este curgpgma?

53.Vocé teve alguma dificuldade para entrar nesteo@u@ual?

Por que?

54.Tem alguém que vocé conhece que gostaria de faizec@rso? Por que nao

faz?

Lazer
55.0 que vocé faz além de trabalhar e estudar (padevesir)?

Quando?

Em que periodo faz

Projetos e sonhos
56.0 que vocé pretende ser ... Vai sequir esta péafiaividade ou pretende

fazer outra coisa?

57.Vocé tem alguma outra vontade, sonho? Qual?

58.0 que é ser adolescente pra vocé?




Apéndice C — Roteiro de entrevista com gestores



ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES/RESPONSAVEI S PELAS
ACOES EDUCATIVAS COMPLEMENTARES

Coordenacéo

1- Nivel de escolaridade do informante e idade

2- Ha quanto tempo esta na coordenacéo?

3- Quando assumiu o que conhecia do projeto?
4- Como passou a ser coordenador (a) deste projeto?
5- Vocé ja havia coordenado um projeto social anmterénte? A que se destinava o projeto?

6- Qual seu vinculo empregaticio? ( ) celetista( ) estatutario ( ) cargo de confianca
( ) outros

7- Recebeu cursos e qualificacdo para assumirraeoacao?

8- Como vocé encontrou o programa?

9- Como o curso surgiu aqui em Balneario Camboria?

10- Qual a participacdo do Municipio neste projetrdole de outras esferas publicas?
11- Como vocé faz para conseguir apoio e parceria?

12- De onde vem 0S recursos?

13- Quais sdo os gastos mensais?

14- Vocé tem autonomia para coordenar o programa@de do gestor municipal? De que
forma?

15 Aspectos que facilitam a execuc¢ao do programa?
16- Quais os aspectos que dificultam a execucao agrama?

17- Qual a proposta que vocé tem para melhorar @fargeto,mas que ainda ndo conseguiu
aplicar? Porque?

18 Como vocé avalia as instalacdes fisicas
( )boa ( )regular ( ) ruim( ) pésaim

Porque




19— Em relacéo a equipe de trabalho como vocé &valia

20- Em que sentido a equipe do projeto poderia matfor

21- Existe planejamento das atividades? Sim () (N§o

De que forma e qual a periodicidade?

22- E realizada a avaliagdo do projeto? De que f@r@aal a periodicidade?
23 E realizado relat6rio? Qual a periodicidade? @daidos sdo informados?
24- Numero de voluntarios?

25 Numero de funcionérios?(monitores/ professores)?

26- Qual o vinculo empregaticio dos professores/rosst?

() celetista ( ) estatutario ( ) cadgoconfianca ( ) outros

27- Existe demanda reprimida? Se existe como vogésreciam?Porque?

28- Vocé acredita que seria necessario ampliar ags?aQual os impedimentos para amplia-
las?

29- Na sua opinido, como vocé avalia o projeto/cuBar?que?
30- Qual a maior necessidade do projeto hoje?

31- Qual o impedimento para alcanca-la?

32- Como é realizada a divulgacao do curso/projeto?

33 Vocé acredita que estes mecanismos de divulgs@dsuficientes? Quais poderiam ser
ampliados.

Sobre adolescentes

34- Os recursos recebidos por adolescentes inser@psograma sao suficientes para atender
a demanda e desenvolver as atividades previstas?

35- Qual o perfil dos adolescentes do programa/ Gurso
36- Na sua opinido quais sao as expectativas dosswnites em relacdo ao programa/curso?

37- Na sua opinido quais sao as expectativas dossmwites em relacdo ao futuro de um
modo geral?

38- Por que é importante que um adolescente reaieecarso/ ou atividade?Dé exemplo



39 Vocé acredita que este curso realmente € efi@azgnsinar o adolescente ao aprendizado
gue ele propde?

40- Que outros fatores motivam a escolha do adolésgem este curso?
41- Quais sao os critérios para insercao dos adoleEaeste curso/programa?

42- Vocé acredita que os critérios estabelecidos pe@cdo do adolescente neste curso/
programa sao corretos? Por que?

43 Vocé considera importante que este curso ateardhém adolescente de maior poder
aquisitivo? Por que?

44- Vocé considera que Balneario Camboril possui tipleohe satisfatoria de cursos e
atividades para adolescentes?

45 Que cursos/atividades este programa ndo possas, que VOocé considera necessario
existir no programa ou no municipio? Porque?

46- Na sua opinido qual a atividade, curso prefepielos adolescentes? Porque?

47- Dos cursos ministrados qual o que mais contplaua o desenvolvimento do adolescente?
Por que?

48- Vocé acredita que estes cursos possibilitam melho desempenho escolar do
adolescente? De que forma?

49 O que vocé pensa de um adolescente autor de nétacional freqlentar este
curso/atividade?

50- O que vocé pensa de um adolescente portadoradgssidade freqlientar este curso? Ha
possibilidades de incluséo?

51- Qual a sua concepcgao sobre adolescente?

52- Aspectos bons da adolescéncia que facilitambalina?
53- Aspectos ruins da adolescéncia que dificultanaloaiho?
54- O que vocé pensa sobre um adolescente trabalhar?

55- Qual a sua opinido sobre a mudancga na Lei solmfed® para inser¢do no mercado de
trabalho de 14 para 16 anos, ocorrida em 19987

56- Qual a idade que vocé considera ideal para algénecar a trabalhar?
57- Por que alguns adolescentes desistem das atwa@ad

58 Na sua opinido quais os mecanismos que devegagriados para diminuir a desisténcia
no curso atividade?



59 E realizado um atendimento mais proximo a fantitiaadolescente?
De que forma?

60- Quanto as familias na sua opinido o que dificult@balho?

61- Quanto as familias na sua opinido o que faaliicabalho?

62- A comunidade auxilia o projeto de alguma formaiQ

63- Como vocé avalia o funcionamento da rede de atemp adolescente em Balneario
Camboriu? Apontar principais dificuldades e pors@grem melhorados.



Apéndice D — Pesquisa quantitativa com entidade®gernamentais



PESQUISA QUANTITATIVA

Dados relativos aos programas e projetos governaimate Balneario Camborit no
periodo de 1999 a 2004.

Curso/atividade:

Periodicidade:

01.Qual a data de inicio do curso/atividade?

02.Qual a faixa etaria que ele atende?

03. Quantos adolescentes se inscreveram e quantositantide 1999 a 2004/ ano)?

1999 — inscritos: concluidos
2000 — inscritos: concluidos
2001 — inscritos: concluidos
2002 — inscritos: concluidos
2003 — inscritos: concluidos
2004 — inscritos: concluidos
Total - inscritos: concluidos:

04.Qual a proposta do curso/atividade?




05.Quais os critérios para inscricdo/insercao doseagehtes no curso/atividade?

06.Qual a demanda reprimida (niumero de adolescengsesiavam aguardando pelo
curso/atividade e ndo puderam fazé-lo, pois na@hagas suficientes para atender a

demanda - lista de espera)?

1999 -

2000 —

2001 -

2002 —

2003 -

2004 —

Total -




Apéndice E — Pesquisa quantitativa com entidadegio-governamentais



PESQUISA QUANTITATIVA

Dados relativos aos cursos e atividades oferecigetas entidades nao

governamentais de Balneario Camborit no period988 a 2004.

Curso/atividade:

Periodicidade:

01.Qual a data de inicio do curso/atividade?

02.Qual a faixa etaria que ele atende?

03. Quantos adolescentes se inscreveram e quantositantide 1999 a 2004/ ano)?

1999 — inscritos: concluidos
2000 — inscritos: concluidos
2001 — inscritos: concluidos
2002 — inscritos: concluidos
2003 — inscritos: concluidos
2004 — inscritos: concluidos
Total - inscritos: concluidos:

04.Qual a proposta do curso/atividade?




05.Quais os critérios para inscricdo/insercao doseagehtes no curso/atividade?

06.Qual a demanda reprimida (niumero de adolescengsesiavam aguardando pelo
curso/atividade e ndo puderam fazé-lo, pois na@hagas suficientes para atender a

demanda - lista de espera)?

1999 -

2000 —

2001 -

2002 —

2003 -

2004 —

Total -




Apéndice F — Solicitacdo de intervencao do Minist® Publico



Balneéario Camborit, 05 de julho de 2005.
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Venho por meio desta requerer sua intervengdo para auxiliar-me na coleta de dados
junto ao SINE (Sistema Nacional de Emprego / Balneario Camborit). A necessidade deste
auxilio é em virtude da negativa verbal do fomecimento dos dados através do SINE
municipal e estadual.

Cabe mencionar que os dados necessarios subsidiardo a pesquisa da dissertagdo de
mestrado Profissionalizante em Gestio de Politicas Publicas da Univali (do qual sou aluna)
intitulada: “O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a garantia de direitos de
formacio dos adolescentes em Balneario Camboriu.”

Através da coleta de dados pretende-se constatar:

- quantos e quais cursos foram oferecidos de 1999 a 2004 em Balneario Camoriu
onde se admitia a inscri¢do de adolescentes;

- quantos adolescentes se inscreveram e quantos concluiram;

- qual a proposta de cada curso;

- quais os critérios para inscrigao/Insergao dos adolescentes nos cursos,

- qual a demanda reprimida por cursos.

Certo de poder contar com seu auxilio agradego ¢ subscrevo-me. ) ) _
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ANEXOS



Anexo A — Requisicdo de dados através do MinistéiPublico



MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DE SANTA CATARINA

4* PROMOTORIA DE JUSTICA DE BALNEARIO CAMBORIU
CURADORIA DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Balneario Camborid, 12 de julho de 2005. Of. n°®  {i-.  /2005/GPJ.

Senhora Secretaria:

Pelo presente, requisito a Vossa Senhoria informacoes,
no prazo de quinze (15) dias, sobre os seguintes dados, a cargo do
Sisterna Municipal de Emprego-SIME; (a) quantos e quais cursos
profissionalizantes foram oferecidos, pelo Municipio de Balneario
Camboriti, desde o ano de 1999, a adolescentes (faixa etaria de 12 a 18
anos); (b) quantos adolescentes se inscreveram em tais cursos e quantos
os concluiram, no periodo citado; (e) qual a proposta de cada um dos

apreco.

v
\g@nﬁ“ S DELL’AGNOLO /

Promotor de Justica.

ILUSTRISSIMA SENHORA

SELMA PAVAN

MD. SECRETARIA MUNICIPAL RESPONSAVEL PELO
SISTEMA MUNICIPAL DE EMPREGO - SIME

CASA DA CIDADANIA

BALNEARIO CAMBORIU/SC.



Anexo B — Resposta do Sistema Municipal de Empred8IME)



ESTADO DE SANTA CATARINA
PREFEITURA MUNICIPAL DE BALNEARIO CAMBORIU
Secretaria da Mulher, Crianca, Adolescente, Idoso,
Trabalho e Desenvolvimento Comunitario
CASA DA CIDADANIA

SIME — SISTEMA MUNICIPAL DE EMPREGO

Balneario Camborin, 14 de julho de 2005. Of. n°. 0007

llmo. Sr. Dr.

Promotor de Justica

RICARDO LUIS DELL'AGNOLO

Curadoria dos Direitos da Crianga e do Adolescente
Nesta

Vimos através deste, informar que, segundo o Of. n® 172/2005, onde a Vossa
Senhoria requer dados sobre os cursos profissjonalizantes, na data a partir do ano de 1999,
neste periodo nosso setor atendia em convénio com SINE — Sistema Nacional de Empregos,
onde o mesmo era responséavel pela disponibilizagio de cursos profissionalizantes também
para criangas e adolescentes e onde continua atuando, e a parte que nos cabe o setor SIME-
Sistema Municipal de Empregos, é feita a intermediagdo de mio de obra, onde trabalhagaos
em parceria com empresas que nos disponibilizam vagas de emprego.

Agradecemos a Vossa aten¢io e/lcompreensfo, nossos manifestos de estima e
consideragdo. 1

\ + gl :
Coordenadora IME
Selma Pavan




Anexo C — Resposta do Sistema Nacional de EmpreRINE)



SINE — SISTEMA NACIONAL DE EMPREGO
CMTE - BALNEARIO CAMBORIU - SC

SECRETARIA DE ESTADO DO DESENVOLVIMENTO
SOCIAL, TRABALHO E RENDA ‘

SINE/SC

Balneario Camboriu, 19 de julho de 2005.

Excelentissimo Senhor,

Em resposta ao oficio n? 171/2005/GPJ, comunicamos que o SINE de Balneario
Camboriu, no periodo citado de 1999 desenvolveu agdes do Plano Nacional de Formagéo e
Educacao Profissional, o PLANFOR, cujo publico prioritario eram trabalhadores com Carteira

de Trabalho e Previdéncia Social, acima de 18 anos.

Assim, tal programa nao focalizava o publico de adolescentes na faixa etaria de 12 a

ICE REGINA REN

E
Responsavel do Posto SINE/ Pgtriméni o
Presidente do CMTE
Balnedrio Camborii - SC

Excelentissimo Senhor

Ricardo Luis Dell’Agnolo

Promotor de Justica

MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DE SANTA CATARINA
4° Promotoria de Justica de Balneario Camboriti
Curadoria dos Direitos da Crianca e do Adolescente



Anexo D — Resposta da Fundacao Municipal de Espor(EéME)



ESTADO DE SANTA CATARINA
PREFEITURA MUNICIPAL DE BALNEARIO CAMBORIU

Balneério Camborit, 16 de dezembro de 2005.

Ilma. Sra. Mestranda
Francilene Laureano Moreira

Curso - Gestiio em Politicas Publicas
NESTA.

Em atendimento de vosso e-mail solicitando dados relativos as atividades
desenvolvidas pela Fundagio Municipal de Esportes de Balnedrio Camborit, superintendida
pelo subscritor da presente, no intuito da contribuigio da pesquisa em desenvolvimento,
lamentavelmente encontramo-nos impossibilitados do auxilio, vez que assumimos o referido
Orgdo no més de Janeiro do ano em curso, constatando que a FME/BC carece de
planejamento pertinente a permitir o levantamento de programas e dados estatisticos
tabulaveis que satisfizessem a pretensio.

Outrossim, a nova equipe responsivel pela politica organizacional desta
Institui¢do, a partir das informagdes colhidas no decorrer de 2005, por certo implantard em
2006 sistemas de controle de informagdes imprescindiveis & otimizagfio das atividades
desenvolvidas junto 4 comunidade de alunos/atletas da Fundagdo Municipal de Esportes de
Balnedrio Camboriu.

Limitados ao acima exposto, era o que nos cabia informar no ensejo de
justificar o desatendimento do pedido, com votos de sucesso na defesa da pesquisa,
subscrevendo-nos

Atenciosamente

Y 7.~ " /
L2l ZL‘, u(,o,u/ F
Msc. Nelc: natus Brandt -

Superintendente da FME/BC

FUNDA(;I"\O MUNICIPAL DE ESPORTES
ENDERECO: RUA 1520, 247 — CENTRO
BALNEARIO CAMBORIU—SC—CEP: 83330000 — ‘B8 (FAX) (047) 360-0444




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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