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Celebragdo da voz humana / 2

Tinham as mdos amarradas, ou algemadas, e ainda assim os dedos dan¢avam, voavam,
desenhavam palavras. Os presos estavam encapuzados; mas inclinando-se consequiam ver alguma
coisa, alguma coisinha, por baixo. E embora fosse proibido falar, eles conversavam com as mdos.

Pinio Ungerfeld me ensinou o alfabeto dos dedos, que aprendeu na prisdo sem professor:

— Alguns tinham caligrafia ruim - me disse - Outros tinham letra de artista.

A ditadura uruguaia queria que cada um fosse apenas um, que cada um fosse ninguém: nas
cadeias e quartéis, e no pais inteiro, a comunicagdo era delito.

Alguns presos passaram mais de dez anos enterrados em calabougos solitdrios do tamanho de
um ataiide, sem escutar outras vozes além do ruido das grades ou dos passos das botas pelos
corredores. Ferndndez Huidobro e Mauricio Rosencof, condenados a essa soliddo, salvaram-se
porque conseguiram conversar, com batidinhas na parede. Assim contavam sonhos e lembrangas,
amotres e desamores; discutiam, se abracavam, brigavam; compartilhavam certezas e belezas e
também diividas e culpas e perguntas que ndo tém resposta.

Quando ¢ verdadeira, quando nasce da necessidade de dizer, a voz humana ndo encontra
quem a detenha. Se [he negam a boca, ela fala pelas mdos, ou pelos olhos, ou pelos poros, ou por onde
for. Porque todos, todos, temos algo a dizer aos outros, alguma coisa, alguma palavra que merece ser

celebrada ou perdoada pelos demais.

(Eduardo Galeano)



RESUMO

HENRIQUES, M. I. G. Com a palavra: o adolescente em conflito com a lei: contribuicdes
da psicanalise para a aplicacio de medidas socioeducativas de prestacio de servicos a
comunidade. 2007. 150 f. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto de Psicologia, Universidade de
Sao Paulo, Sdo Paulo, 2007.

O objetivo desta pesquisa foirealizar um mapeamento dos discursos que permeiam
a aplicagdo de medidas socioeducativas, particularmente o discurso juridico e o psicanalitico,
e, paralelamente, apresentar os discursos dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de prestagdo de servicos a comunidade acerca deles proprios, de seus
momentos de vida e da medida propriamente dita. Os discursos dos adolescentes em questdo
foram obtidos a partir de suas falas colhidas em oficinas ludicas, desenvolvidas em um projeto
onde lhes foi oferecido um espaco de fala e de escuta. Esta pesquisa baseia-se em um
referencial tedrico psicanalitico, e estd inserida na metodologia tedrico-clinica, que visa
apresentar um didlogo entre a pesquisa bibliografica realizada e o material clinico que sera
analisado ao longo da dissertagdo. Como consequéncia deste trabalho, pretende-se apresentar
contribuicdes da psicandlise para a aplicacdo de medidas socioeducativas de prestagdo de
servicos a comunidade. As falas dos adolescentes apresentadas no material clinico foram
colhidas ao longo de oficinas ludicas desenvolvidas no "Projeto de Intervencdo junto a
adolescentes em conflito com a lei na Secretaria de Assisténcia Social (SAS)", em uma das
unidades da SAS do municipio de Sdo Paulo. Os adolescentes em questdo participaram deste
projeto como cumprimento de suas medidas socioeducativas de prestagdo de servigos a
comunidade. Suas falas enfatizam a presenga de um sentimento de exclusdo e de humilhagdo
social; de um sentimento de medo frente a violéncia policial e ao processo de criminalizagdo
da pobreza que vivenciam cotidianamente; e, principalmente, o proprio processo da
adolescéncia que estdo vivenciando, demonstrando que eles sdo — acima de tudo —
adolescentes, e utilizam as oficinas como um espaco em que compartilham vivéncias,
emocdes, sentimentos, medos e descobertas desse momento de suas vidas. Esta pesquisa
concluiu que, no contexto de aplicagdo de medidas socioeducativas de prestagdo de servigos a
comunidade, além da construgdo de um espago de fala e de escuta para os adolescentes, ¢
necessaria a inclusdo de uma série de outras agdes concomitantes, como a efetivagdo de
politicas publicas que verdadeiramente garantam os direitos dos adolescentes nos mais
diversos setores — tais como: educacdo, saude, lazer, cultura, esporte, entre outros — somado a
necessidade de problematizag¢do de preconceitos socialmente arraigados que devem envolver a
participagdo politica e o exercicio da cidadania dos adolescentes, de seus familiares, da
comunidade em que eles estdo inseridos e de toda a sociedade brasileira.

Palavras-chave: Adolescente em conflito com a lei. Medidas socioeducativas. Psicanalise e
Direito. Escuta psicanalitica. Delingiiéncia juvenil.



ABSTRACT

HENRIQUES, M. 1. G. With the word: the adolescent in conflict with the law:
contributions of psychoanalysis for the application of socioeducative measures of
services rendered to the community. 2007. 150 f. Dissertation (Master’s degree) — Instituto
de Psicologia, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2007.

The objective of this research was to accomplish a mapping of the discourses that permeate
the application of socioeducative measures, particularly juridical and psychoanalytical ones
and, at the same time, to present the discourses of adolescents in accomplishment of
socioeducative measures of services rendered to the community about themselves, about their
moments of life and about the measure itself. The adolescents’ discourses were obtained from
their speeches collected in ludic workshops, developed in a project that offered them a space
of speech and listening. This research is based in a psychoanalytic theoretical reference and is
inserted in the theoretical-clinic methodology, which aims to present a dialogue between the
bibliographical research and the clinical material that will be analysed along the dissertation.
As a consequence of this work, it is intended to present contributions of psychoanalysis for the
application of socioeducative measures of services rendered to the community. The
adolescents’ speeches presented in the clinical material were collected along the ludic
workshops developed in the "Projeto de Intervenc¢do junto a adolescentes em conflito com a
lei na Secretaria de Assisténcia Social (SAS)", inside one of the SAS units of the municipal
district of Sdo Paulo. These adolescents have participated in this project as accomplishment of
their socioeducative measures of services rendered to the community. The adolescents’
speeches emphasize the presence of a feeling of exclusion and social humiliation; a feeling of
fear before police violence and before the process of criminalization of poverty that they live
daily and, mainly, their speeches emphasize the process of adolescence itself that they are
living, demonstrating that they are — above anything — adolescents, and they use the
workshops as a space in which they share experiences, emotions, feelings, fears and
discoveries of this moment of their lives. This research concludes that in the context of
application of socioeducative measures of services rendered to the community, besides the
construction of a space of speech and listening for the adolescents, it is also necessary to
include a series of other concomitant actions, such as the effectuation of public policies that
truly guarantee adolescent’s rights in the widest variety of sectors - such as education, health,
leisure, culture, sport, among others - added to the need of problematization of socially rooted
prejudices which must involve political participation and exercise of citizenship of the
adolescents, their families, the community in which they are inserted and of the whole
Brazilian society.

Keywords: Teenager in conflict with the law. Socioeducative measures. Psychoanalysis and
Law. Psychoanalytical listening. Juvenile delinquency.
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INTRODUCAO

Investigar as questdes que permeiam o ato infracional é um interesse que surgiu a
partir de experiéncias em estagios e em grupos de pesquisa em psicanalise que realizamos no
percurso académico.

Ao longo da graduacdo, participamos de estagios nos quais pudemos trabalhar com
criangas e adolescentes nos mais diversos contextos, em especial nos contextos comunitario e
juridico.

Em 1999, participamos do Projeto Bem-me-quer, programa de atendimento a criangas
e adolescentes, implementado numa parceria entre o Instituto de Psicologia da Universidade
de Brasilia e a Secretaria da Crianga e Assisténcia Social do Distrito Federal. Ao longo do
projeto, desenvolvemos atividades ludico-pedagogicas, junto a grupos de criangas e grupos de
adolescentes, em oficinas de brincadeiras e jogos, na funcao de apoio psicolégico.

Neste mesmo ano, participamos do curso de extensdo ‘“Psicologia Juridica”
desenvolvido na UnB, que auxiliou para uma reflexao mais profunda de questdes trabalhadas
na pratica clinica junto aos jovens do projeto Bem-me-quer.

De 2000 a 2003, fizemos parte de um projeto de extensdo do Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia junto a comunidade quilombola Kalunga de Engenho II, no
municipio de Cavalcante, Goias. Nesse projeto, que deixou marcas importantes no percurso
académico, tivemos a oportunidade de trabalhar com criancas ¢ adolescentes desta
comunidade, num trabalho que tinha como objetivo resgatar a histéria e trabalhar com as
tradi¢cdes, demanda que foi trazida pelos proprios membros da comunidade.

Trabalhar nesse contexto foi uma experiéncia muito enriquecedora. Ao longo de tal
projeto de extensdo, percebemos a necessidade de trabalhar questdes sobre cidadania. Isso
surgiu de forma espontanea no grupo, uma vez que a comunidade kalunga vivia uma realidade
sofrida, por morar bastante afastada do centro urbano, por s6 haver, na época, escolas para as
criancas até a 4* série do ensino fundamental, além da inexisténcia de postos de saude na
comunidade, e, principalmente, por ndo serem respeitados os seus direitos mais basicos. Estes
eram reivindicados pelos membros da comunidade, especialmente o direito a terra, garantido
aos remanescentes de quilombos pela Constitui¢do Federal. Todos esses temas eram sempre
trazidos de alguma forma pelas criangas e adolescentes durante todo o projeto em questao.

Um outro estagio extracurricular realizado durante a graduacao despertou interesse em

trabalhar com a questdo do ato infracional. Nessa experi€ncia, surgiu a oportunidade de
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entrevistar criangas e adolescentes em situacdo de conflito com a lei, que cumpriam medidas
socioeducativas. As entrevistas eram realizadas como atividades preliminares a um projeto-
piloto que tinha como objetivo construir uma metodologia para a abordagem da drogadicao de
adolescentes em conflito com a lei, em cumprimento de medidas socioeducativas. Através
desse estagio, pudemos participar de encontros de supervisdo com outros entrevistadores e
com profissionais do servico psicossocial da instituicao, oportunidades em que discutiamos as
questdes abordadas pelos adolescentes nas entrevistas.

Uma questdo apresentada ao longo desse estagio despertou atencdo: a questdo do pai.
Mais especificamente a questdo do aspecto protetor da funcio paterna. Essa questdo remeteu a
outros trabalhos que ja vinhamos realizando junto ao grupo de pesquisa “psicanalise e arte” e
a disciplinas em psicanalise. Trabalhos esses em que foi investigada a funcdo paterna e sua
dimensdo protetora e consoladora, como Freud a apresenta no texto “O Humor” (1927b) e no
texto “O Futuro de uma Ilusao” (1927a).

No texto “A dissec¢do da personalidade psiquica” (1933[1932]a)., Freud aborda a
questdo do ato infracional, ressaltando a importancia do superego para o entendimento dessa
questdo e apontando este como sendo o “legitimo herdeiro” da instincia parental, que
assumira posteriormente seu poder, sua fungdo e até mesmo seus métodos. (p. 68).

Esses textos ajudaram a refletir que poderia haver uma funcao protetora paterna, e que
esta, enquanto vinculada ao superego, poderia estar relacionada a questdo do ato infracional.
Na busca de outros referenciais que me auxiliassem a elaborar melhor essa questdo, encontrei
o texto “Leis, transgressdes, familias” de Bucher (1992), em que essa autora destaca que, para
que haja a interiorizacdo da lei e a aceitagdo de sua autoridade, é necessario que ela seja
percebida num momento anterior pelo individuo como servindo para a prote¢ao de si mesmo,
s0 assim levando ao respeito do outro, enquanto diferente de si, e a etapa do reconhecimento
da lei na fungdo de protecdo dos membros da comunidade como um todo. (p. 478).

A partir dessas leituras, o interesse inicial de investiga¢do desta pesquisa comegou a
ser formulado a partir das seguintes perguntas: se o individuo precisa se sentir protegido pelo
pai (fungd@o simbolica) para realizar um processo de interiorizag@o da lei, o que acontece neste
processo quando essa fungdo paterna ndo consegue desenvolver seu aspecto protetor? Ou
ainda: o que acontece com o processo de interiorizacdo da lei naquele individuo que, inserido
num contexto de extremo desamparo social, contexto em que as criangas se deparam no seu
dia-a-dia com o total desprezo das autoridades governamentais para com seu sofrimento,

contextos em que a lei juridica assegura os direitos dos ricos e os deveres dos pobres?
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Essas foram as perguntas e questdes iniciais que motivaram para o ingresso no
programa de mestrado no Instituto de Psicologia da USP, sob a orientagdo da Prof* Dr*
Miriam Debieux Rosa, que acompanhou e orientou todo o processo de construcdo desta
pesquisa de mestrado.

Ao longo do processo de elaboragdo do projeto de pesquisa, percebemos a necessidade
e 0 nosso interesse de trazer uma contribuicao social para este contexto. Contribui¢do que nos
permitisse estudar essas questdes visando apresentar possibilidades, caminhos que
auxiliassem a compreender o cometimento de ato infracional como estando inserido num
contexto social.

Partimos entdo do pressuposto de que, como aponta Steinberg (2002), o ato infracional
pode portar uma mensagem. “Nao deixa de ser uma forma dos jovens esquecidos da nossa
sociedade mostrarem sua forga, porque precisam ser reconhecidos, vistos e incluidos na
ordem social, assim como todos os adolescentes” (pp. 8-9). No entanto, consideramos que
essa mensagem, que ¢ expressa em ato no lugar da palavra, termina por excluir ainda mais
esses jovens.

Buscamos, portanto, realizar um trabalho articulado com uma experiéncia pratica, que
nos auxiliasse a investigar ndo apenas a questdo da lei e de seu aspecto protetor, como
também apresentar contribuicdes para o desenvolvimento de medidas socioeducativas que
contemplassem esses aspectos e que privilegiassem de fato a possibilidade de inclusdo social
do adolescente em conflito com a lei, oferecendo-lhe um espaco de fala e de escuta.

Observamos na possibilidade de participar do “Projeto de Intervengdo junto a
adolescentes em conflito com a lei na Secretaria de Assisténcia Social (SAS)” de uma unidade
do municipio de S@o Paulo, uma oportunidade de conhecer melhor a realidade desses
adolescentes e o contexto das aplicagdes das medidas socioeducativas, e encaramos o desafio
de participar desse projeto-piloto que tinha como objetivo enfatizar o aspecto socioeducativo
da medida. Encontramos, portanto, neste projeto de interven¢do, a possibilidade de
desenvolver junto a medida socioeducativa, um espago privilegiado em que se poderia intervir
junto a esses jovens, favorecendo sua fala e escuta, a partir de uma abordagem psicanalitica.

Percebemos a grande necessidade de estudos sobre o contexto das medidas
socioeducativas, especialmente no que se refere a de que maneira elas podem contribuir para a
inclusdo social do jovem em conflito com a lei, e consideramos que a psicanalise teria muito a
contribuir neste contexto.

No entanto, pontuamos 0 nosso reconhecimento de que este € um tema complexo que

demanda explicagcdes e intervengdes ndo s6 da Psicologia e da Psicanalise, mas sim
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multidisciplinares, embora este trabalho de pesquisa se limite a explorar a
questdo privilegiando um enfoque psicanalitico.

Um dos pressupostos que guiardo a investigacdo proposta nesta pesquisa € o de que a
abordagem psicanalitica, como nos aponta Altoé (1999), “... permite que a crianga ou jovem
seja percebido na sua subjetividade, na sua historia, ndo reduzido aos seus problemas, déficits
ou caréncias...” (p. 58).

(13

Consideramos, como Volpi (2001), que “... os adolescentes em conflito com a lei
podem e devem ser ouvidos”, tendo muito a nos contar e a nos ensinar sobre o contexto em
que as medidas socioeducativas tém sido aplicadas no Brasil. (p. 16). “Ao dar voz aos jovens
que viveram, na sua adolescéncia, a experiéncia da privacdo de liberdade, observamos que o
contexto da aplicagdo de medidas sécio-educativas apresenta contradi¢des e ambigiiidades
mais complexas do que um olhar superficial pode captar” (Volpi, 2001, p. 16).

Ao longo deste trabalho, optamos pelas denominagdes “ato infracional” e “adolescente
em conflito com a lei”, em vez de expressdes comumente carregadas de estigma como
delinqiiéncia, delingiiente, menor, infrator, entre outras.

A opcao pela expressdo “adolescente em conflito com a lei” parte de um interesse na
problematizagao entre os termos lei e Lei , em psicanalise. No entanto, ndo deixamos de
considerar os riscos presentes na utilizagao de tal expressao, ao passo que esta também estaria
incluida num processo histérico de estigmatiza¢do, como aponta Nicodemos (2006), questio
que serda melhor aprofundada ao longo do primeiro capitulo. No entanto, embora nao
desconsideremos a colocacao desse autor, avaliamos que esta é a expressao no momento mais
adequada a pesquisa aqui proposta.

Como Costa (2000) aponta, os psicanalistas vém sendo bastante convocados a
interpretar os atos dos individuos no social. “A midia consente cada vez mais em espagos para
nossa opinido. Com isso cresce nossa responsabilidade” (p. 81).

E, no momento em que a psicandlise esta inserida num espago académico, que ¢ o
espaco proprio da constru¢do do conhecimento cientifico, torna-se fundamental a realizacdo
de pesquisas que nos auxiliem na constru¢cdo de conhecimentos atuais e reflexao critica acerca
do que tem sido difundido, em nome da psicanalise ¢ da ciéncia, para explicar os mais
diversos fendmenos.

Portanto, € na perspectiva de que a construgao do conhecimento em psicanalise pode
contribuir ndo apenas para a constru¢cdo de arcabougos tedricos, como também para uma
reflexdo acerca dos trabalhos realizados com adolescentes em conflito com a lei; pode

contribuir nao s6 na compreensao dos conflitos, como também na possibilidade de apresentar
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estratégias para ameniza-los, através de intervengdes que restaurem no adolescente em
conflito com a lei a sua condi¢@o de ser falante - que consideramos importante a investigacao
do tema aqui proposto (Altoé, 1999, p. 58).

O objetivo desta pesquisa € realizar um mapeamento dos discursos que permeiam
a aplicagdo de medidas socioeducativas, particularmente o discurso juridico € o psicanalitico
e, paralelamente, apresentar os discursos dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de prestagdo de servicos a comunidade acerca de si proprios, de seu momento
de vida e do cumprimento da medida, a partir de suas falas recolhidas em oficinas ludicas
desenvolvidas em um projeto em que lhes foi oferecido um espago de fala e de escuta.

Para a realizacdo desta pesquisa, optamos pela metodologia tedrico-clinica. A
dissertacdo apresentara um dialogo entre a investigagdo bibliografica realizada em torno da
tematica e o material clinico da pesquisa de campo.

A opcao pela metodologia tedrico-clinica se baseia na seguinte observagdo de Safra

(1996), acerca da pesquisa em psicanalise:

“...a cada atendimento ha de fato uma renovacao da psicanalise. Frente as caracteristicas de seu paciente, o
analista recria seu conhecimento do objeto psicanalitico e de sua técnica. A cada analise ha apreensdo de
novos elementos que podem levar ao enriquecimento dos modelos em psicanalise € uma expansdo do
conhecimento psicanalitico.” (p. 28).

Esta pesquisa buscara, portanto, trabalhar na investigagdo psicanalitica da tematica
escolhida a partir de um didlogo dos referenciais tedricos com o material clinico.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir da leitura e andlise de textos que
percorrem aspectos tedricos apresentados nos discursos social, juridico e psicanalitico acerca
do adolescente em conflito com a lei e das medidas socioeducativas.

No primeiro capitulo, apresentamos os discursos social e juridico sobre o adolescente
em conflito com a lei.

Iniciamos esse capitulo apresentando dados e estatisticas acerca da situagdo atual em
que se encontram as criangas ¢ os adolescentes brasileiros, num panorama que revela que a
infincia ¢ a adolescéncia brasileiras — principalmente os pobres — estdo inseridas num
contexto social marcado pela exclusdo, pelo desrespeito aos direitos mais fundamentais, por
intensas desigualdades sociais e pela criminaliza¢do da pobreza.

Apresentamos, em seguida, um breve historico da legislacdo brasileira acerca do
cometimento de ato infracional por criangas e adolescentes, que demonstra o qudo inovadora
¢ a proposta do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e nos introduz numa discussao

que aponta as raizes historicas da dificuldade da mudanga de paradigma apresentada pelo
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ECA, ndo s6 em relagdo ao ato infracional como também em relacdo ao entendimento da
crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento e como sujeitos de direitos.

Encerramos tal capitulo com uma discussdo bastante atual sobre a socioeducacao,
sobre a natureza juridica da medida socioeducativa e sobre a responsabilizag¢do do adolescente
em conflito com a lei, em que destacamos a importancia da garantia de direitos que ¢
assegurada pelo Estatuto da Criancga e do Adolescente.

No segundo capitulo, apresentamos o discurso da psicanalise em relacdo ao
adolescente em conflito com a lei, enfocando as leituras freudiana e lacaniana da questao.

Iniciamos esse capitulo apresentando como a psicanalise compreende a adolescéncia e
suas relagdes com o ato. Adolescéncia que € apontada como sendo marcada pelo “encontro
com o real do sexo0”, pelo desligamento da autoridade dos pais, pela castragcdo, € por uma série
de lutos com que o adolescente se depara, num momento em que busca se inscrever no campo
do Outro.

Prosseguimos apresentando como a psicandlise entende o ato infracional, que ¢
apontado em sua relacdo com a questao do pai e da funcao paterna, ¢ inserido num contexto
social em que os efeitos da economia mercantil estdo presentes, evidenciando a exclusdo e a
humilhagdo social vivenciadas pelos pobres, fendmenos esses que sdo fortemente
caracterizados pela invisibilidade social e pelo silenciamento dos que experimentam tal tipo
de sofrimento social.

Mais adiante, apresentamos algumas propostas da psicandlise para os contextos de
aplicagcdo de medidas socioeducativas, em que a fala, a participacdo politica ¢ a re-construcao
da historia dos adolescentes se mostram como alternativas necessarias a problematizagao de
mitos, estigmas e preconceitos presentes tanto nas institui¢des como na sociedade em geral.

Encerramos esse capitulo, apresentando como a psicandlise compreende o processo
educativo, apontando a necessidade da circulagdo da palavra nas instituicdes e a importancia
do entendimento de que o processo educativo ¢ fortemente marcado pela relagdo estabelecida
entre o educador e o educando (Kupfer, 2001, 2005).

No terceiro capitulo, apresentaremos ¢ analisaremos o material clinico desenvolvido
junto ao “Projeto de Intervengdo junto a adolescentes em conflito com a lei na Secretaria de
Assisténcia Social (SAS)” realizado em uma das unidades do municipio de Sao Paulo.

O capitulo em questio tem como objetivo apresentar o discurso dos proprios
adolescentes em conflito com a lei acerca de si proprios, de seu momento de vida e do

cumprimento da medida socioeducativa de prestagdo de servicos a comunidade, a partir de
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suas falas colhidas como material clinico desta pesquisa nas oficinas ludicas realizadas junto a
este mesmo projeto em que lhes oferecido um espaco de fala e de escuta.

Iniciamos o capitulo apresentando este projeto de intervencdo e relatando seu
desenvolvimento. Prosseguimos com a apresentagdo e analise de trés cenas que ocorreram ao
longo deste projeto e que foram escolhidas por seu impacto e por ilustrarem temas centrais
trazidos pelos adolescentes nas oficinas.

Finalizamos o mesmo capitulo com a apresentacdo e a discussdo das principais
concepgoes expressas pelos adolescentes ao longo de todo o projeto, que refletem a presenga
de um sentimento de exclusdo e de humilha¢do social; de um sentimento de medo frente a
violéncia policial e ao processo de criminalizagdo da pobreza que vivenciam cotidianamente;
e, principalmente, o proprio processo da adolescéncia que estdo vivenciando, demonstrando
que eles sdo — acima de tudo - adolescentes, e utilizam as oficinas como um espago em que
compartilham vivéncias, emocodes, sentimentos, medos e descobertas desse momento de suas
vidas.

Como este projeto propde a utilizacdo de material clinico, ¢ importante destacar os
cuidados éticos que foram tomados na publicacdo do material clinico apresentado, ao passo
que ele revela aspectos intimos da vida psiquica dos sujeitos com quem trabalhamos.

Seguimos no desenvolvimento desta pesquisa as recomendagdes de Safra (1994), que
destaca a necessidade de se preservar o sigilo, ndo apresentando elementos e até mesmo
mudando dados pouco relevantes para a compreensao do caso, mas que pudessem facilitar a

identificacdo dos pacientes e demais pessoas envolvidas na pesquisa de campo.

“Como psicanalistas, estamos interessados na realidade psiquica e na maneira como nossa técnica
influi na evolugdo do processo que conduzimos. Estamos voltados apenas para aqueles aspectos da
realidade externa que influenciaram de forma marcante o psicodinamismo do paciente”. (Safra, 1994, p.
54).

Convém ressaltar que os adolescentes foram informados que a pesquisadora era
psicologa e estudante de mestrado da USP e que estava desenvolvendo uma pesquisa junto
aquele projeto, sendo que as informagdes ali apresentadas seriam utilizadas no
desenvolvimento desta dissertagdo, com o objetivo de trazer contribui¢cdes para a elaboracao
de medidas socioeducativas mais interessantes naquele contexto.

Também foram informados de que sua participagdo na pesquisa era voluntaria, que

eles tinham a liberdade de optar pela ndo-participacdo nesta e que, caso houvesse alguma
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coisa que eles ndo quisessem que fosse relatada na pesquisa, que seu desejo seria respeitado.
Também lhes foi garantido que haveria sigilo de seus nomes neste trabalho.

Os adolescentes e a instituicdo assinaram termos de consentimento livre e esclarecido
(anexos A e B), autorizando a utiliza¢do dos dados do projeto nesta pesquisa.

Além dos termos de consentimento, buscou-se nesta pesquisa um cuidado ético
constante que acreditamos estar preservado tanto na modalidade de atendimento realizado,
quanto na modalidade de pesquisa aqui apresentada.

Ressaltamos ainda que os dados obtidos ao longo da pesquisa de campo foram
discutidos em grupo de supervisdo semanal, cuja supervisora era também a orientadora desta
dissertacdo. Consideramos que este também foi um importante cuidado ético tomado em

relacdo ao trabalho aqui apresentado, assim como nos ensina Safra:

A qualidade do trabalho que o analista fornece ao seu analisando dependera da atividade de investigacdo e
conceitualizagdo que realiza sobre sua pratica. Isso permitird que possa dialogar com seus pares,
encontrando novas questdes que o auxiliarfo a aprimorar seu conhecimento e a sua técnica em psicanalise.
E essa continua busca da realidade psiquica que fundamenta o trabalho e a ética da psicanalise (Safra,
1994, citado por Steinberg, 2002, p. 27).
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Capitulo 1 — O discurso social e juridico sobre o adolescente em conflito com a lei

Este capitulo tem como objetivo apresentar um mapeamento do discurso social e
juridico acerca da infancia e da adolescéncia pobre brasileiras — mais especificamente acerca
do adolescente em conflito a lei e das medidas socioeducativas no Brasil.

Iniciamos com a apresentacdo de dados e estatisticas oficiais sobre a situacdo em que
se encontram as criancas e os adolescentes brasileiros na atualidade. Prosseguimos
apresentando um breve histoérico de como as criangas e os adolescentes pobres tém sido
tratados no Brasil, desde as primeiras institui¢gdes publicas destinadas ao atendimento dessa
populacdo, que evidencia a existéncia de um fendmeno histérico de criminalizagdo da pobreza
que estigmatiza as criancas e os adolescentes pobres brasileiros.

Finalizamos este capitulo apresentando uma ampla discussdo acerca da socioeducagao
e da natureza juridica das medidas socioeducativas, tema que vem sendo bastante discutido

pelos profissionais do campo juridico.

1.1 — A situacio atual das criancas e adolescentes no Brasil

A Declaragao Universal dos Direitos da Crianga, proclamada em 20 de novembro de
1959, determinou que todas as criancas tém direito a igualdade, a especial protecdo para seu
desenvolvimento fisico, mental e social, a alimenta¢do, moradia e assisténcia médica, a
educacdo escolar, entre outros. Segundo Miranda Jr (1999), essa Declaracdo foi proclamada
pela Assembléia das Nagdes Unidas, de modo que os paises membros se nortearam pelas
idéias ali propostas para “...produzir ou modificar legislacdes especificas sobre a crianca...”
(p. 2).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 apresenta na introdugao do

seu artigo 227 que:

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.”

No entanto, os mais diversos relatorios acerca da situacao das criancgas e adolescentes
no Brasil demonstram que, na pratica, a infincia e a adolescéncia brasileiras, especialmente os

pobres, ndo estdo usufruindo de muitos dos direitos que lhes sdo garantidos em lei.
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Segundo o “Relatorio da situacdo da infancia e adolescéncia brasileiras” da UNICEF
(2003), desenvolvido a partir de dados do Censo Demografico 2000 realizado pelo IBGE,

ainda hoje os direitos de criangas e adolescentes sdo violados antes mesmo de nascerem.

“Ainda hoje no Brasil, nascer indigena ou branco, viver na cidade ou no campo, nascer no sul ou no norte,
ser menina ou menino, ser filho de miae com baixa ou alta escolaridade, ter ou ndo alguma deficiéncia
determina as oportunidades que criangas e adolescentes terdo nos primeiros anos de sua vida no que diz
respeito ao acesso a saude, a educagdo, ao saneamento basico ou de ser ou ndo explorados como
trabalhadores infantis.” (p. 6).

Vamos a alguns dados, apresentados neste relatorio, que nos auxiliam a perceber a
realidade desigual e excludente em que vive grande parte das criangas e adolescentes
brasileiros.

O Brasil possui, segundo Amostra do Censo Demografico 2000 (IBGE), 61 milhdes de
criancas e adolescentes, ou seja, 35, 9% da populagdo brasileira ¢ composta por criancas e
adolescentes, estando 23,1 milhdes entre 0 e 6 anos de idade, 27,2 milhdes entre 7 € 14 anos e
10,7 milhoes entre 15 ¢ 17 anos, De toda essa populagdo, 77,9% vivem em areas urbanas.
(UNICEF, 2003, p. 56).

A mae de 33,2% deles tem pouca escolaridade (nenhuma escolaridade ou sem
completar os quatro anos do ciclo basico escolar). Apenas 22,7% das maes t€ém mais de nove
anos de estudo. (UNICEF, 2003, p. 56).

Segundo esse relatorio da UNICEF (2003), dados do Censo Demografico do IBGE de
2000 também revelam que 45% das criancas e adolescentes brasileiros sdo pobres, ou seja,
vivem em familias com renda per capita de até meio salario minimo, sendo que 71% da
populacdo das criangas e adolescentes indigenas sdo consideradas pobres, seguidas por 58%
da populagdo de criancas e adolescentes negras, enquanto a percentagem de criangas e
adolescentes pobres brancas e amarelas sao de 33% e 24% respectivamente. (p. 60).

Outro dado relevante apontado nesse relatorio da UNICEF (2003) realizado a partir de
dados do IBGE de 2000 ¢ o de que 76% das criangas e adolescentes pobres sao filhos de maes
sem escolaridade ou com menos de um ano de estudo. (p. 60). Sobre as caracteristicas de
domicilios de criangas ¢ adolescentes brasileiras, esse relatorio aponta que 17,4% de seus
domicilios ndo possuem abastecimento interno de agua; 18,7% nao tém acesso a rede geral de
esgoto, fossa séptica ou rudimentar; 22,4% nao possuem geladeira ou freezer e 69,4% ndo tém
telefone e mais de 90% nao tém computador. (p. 63).

O “Relatoério sobre a Situagdo dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente no Brasil”

(2004), desenvolvido pela Associagdo Nacional dos Centros de Defesa da Crianca e do
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Adolescente (ANCED) e pelo Forum Nacional Permanente de Entidades Nao
Governamentais de Defesa dos Direitos da Crianca e Adolescente (Forum DCA) também nos
apresenta varios dados relevantes a essa questdo, denunciando as graves violagdes dos direitos
infanto-adolescentes em nosso pais.

Esse relatorio (2004) aponta que, embora o Brasil esteja entre as 13 maiores poténcias
econdmicas do mundo, continua sendo um pais injusto, repleto de desigualdades, em que 20%
dos mais ricos detém 63,8% da renda nacional, enquanto os 20% mais pobres ficam com
apenas 2,5% do total (p. 4).

O relatério da ANCED e do Forum DCA (2004) apresenta — a partir da investigacao
“Politicas Sociais: acompanhamento e analise” realizada pelo IPEA no ano 2000 — dados que
indicam que 35% da populacdo brasileira ¢ composta por pessoas que vivem em estado de
pobreza e 15% sdo extremamente pobres, dispondo de menos de um doélar por dia para sua

sobrevivéncia (p.4).

“Esses numeros valem igualmente para as criancas e adolescentes no Brasil. Na avaliagdo do Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia — UNICEF, os direitos de mais de 23% das criangas e adolescentes no
Brasil (14 milhdes) estdo sendo completamente negados. Sdo criangas pertencentes a cerca de 9 milhdes de
familias brasileiras com uma renda mensal per capita inferior a % do salario minimo” (ANCED e Férum
DCA,2004, p.4).

O mesmo relatorio (2004) aponta ainda dados da UNICEF de 2003 que revelam que 1
milhdo de criangas e adolescentes que possuem entre 7 ¢ 14 anos de idade estdo fora da
escola; 2,9 milhdes que possuem entre 5 ¢ 14 anos estdo trabalhando (220.000 com até¢ 14
anos trabalham como empregadas domésticas e 45.000 dessa faixa etaria trabalham em

lixdes). Além disso, 1,9 milhdes de jovens sao analfabetos (p. 4).

“No que diz respeito a saude, em pleno ano de 2004, quase quinze anos apds a assinatura da Convengao
sobre os Direitos da Crianga pelo Brasil, criangas e adolescentes brasileiros ainda passam fome, ainda
usam entorpecentes para enganar a fome, ainda sdo privadas de educagdo por ndo terem forgas para ir a
escola. Continuam a morrer de fome, nos primeiros anos do século XXI. A morte de criangas por privagdo
de alimento no Brasil apresenta-se ainda mais grave se considerarmos que o Brasil ¢ um pais rico”
(ANCED e Forum DCA, p.4).

Os dados sobre a questdo educacional também sao alarmantes. O relatorio da ANCED
e do Forum DCA (2004) aponta que, segundo dados do Sistema de Avaliagdo da Educacao do
MEC (2001), 97,21% dos estudantes concluintes do ensino fundamental estdo aquém do nivel
adequado para a conclusdo do ensino fundamental em Matematica, e apenas 10,29%

apresentam habilidades de leitura satisfatéria (p. 6).
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No ensino médio, a situacdo ¢ ainda mais complicada, em especial no que se refere a
questdo do trabalho adolescente como fator determinante no desempenho escolar. Esse

relatorio apresenta os seguintes dados do MEC/INEP sobre tal situacao:

“As dificuldades econdmicas vivenciadas, pela maior partes dos adolescentes, que pressionam por seu
ingresso prematuro no mundo do trabalho, aliadas a auséncia de programas suplementares que assegurem a
efetiva gratuidade (transporte escolar, fardamento, livro didatico e alimentagdo escolar) e a baixa qualidade
do ensino ofertado (responsavel pela auséncia de perspectivas quanto ao acesso a universidade publica)
elevam os indices de abandono nesse nivel a 16,7%” (ANCED e Forum DCA, 2004, p.7).

Esse relatorio também traz dados sobre a situagdo dos adolescentes em conflito com a
lei no Brasil, e apresenta um mapeamento realizado entre setembro e novembro de 2002 pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), que concluiu a existéncia de 9.555
adolescentes privados de liberdade no Brasil naquele periodo, estando 76% deles entre 16 e
18 anos de idade, 6% entre os 19 e os 20 anos e 18% entre 12 ¢ 15 anos de idade. (ANCED e
Forum DCA, 2004, p. 64).

Também observou-se nesse mapeamento do IPEA de 2002 que 51% dos adolescentes
em questdo nao freqiientavam a escola na época do cometimento do ato infracional, 49%
deles ndo trabalhavam e metade desses adolescentes internos ndo tinham concluido o ensino
fundamental, embora a grande maioria deles j& estivessem em uma faixa etdria em que
deveriam estar cursando ou mesmo concluido o ensino médio (entre 16 e 18 anos). (ANCED
e Forum DCA, 2001, p. 65).

Os dados do IPEA de 2002 apresentados nesse relatério da ANCED e do Forum DCA
revelam ainda que 81% dos adolescentes estavam morando com a familia quando praticaram
o ato infracional, o que desmancharia o mito de que a maioria dos autores de ato infracional
seriam meninos de rua ou em situag¢do de abandono (p. 65).

O relatorio da ANCED e Forum DCA (2004) também revela - a partir dos dados do
IPEA de 2002 - que o uso de drogas também ¢é preocupante nessa populacao: 85,6% dos
adolescentes ja eram usudrios de drogas antes da internacdo, sendo as drogas mais citadas:
maconha (67,1%), alcool (32,4%), cocaina/crack (31,3%), inalantes (22,6%). (p. 65).

O relatério da ANCED e do Forum DCA (2004) alerta ainda para o fato de que as
superlotacdes nas unidades de internacdo se devem a violagdo do principio da
excepcionalidade na aplicacdo de medida sécio-educativa de privacao de liberdade e nao,
como se poderia imaginar, a uma suposta existéncia de um niimero imenso de adolescentes

em conflito com a lei (p. 65).
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“A realidade brasileira tem mostrado acentuada énfase na privagdo da liberdade principalmente
em relagdo aos adolescentes que cometem crime contra o patrimonio. Esta realidade também ¢ um forte
indicador de que os magistrados estdo aplicando as medidas de privacdo de liberdade sob a logica da
retributividade penal, inaplicavel ao Direito da Crianga ¢ do Adolescente, onde o castigo, a retribuicdo pelo
mal praticado estigmatiza o infrator e desrespeita a sua situagdo de peculiar desenvolvimento” (ANCED e
Forum DCA, 2004, p. 66).

O mapeamento do IPEA de 2002, apresentado no relatéorio da ANCED e do Férum
DCA (2004), demonstra ainda que a maioria dos delitos cometidos por adolescentes no
Estado de Sdo Paulo sdo atos infracionais contra o patrimdnio, sendo que o alvo preferencial
das infragdes atribuidas a eles sdo objetos considerados de “status” na sociedade de consumo
atual, tais como roupas, bonés, t€nis, relogios. (pp. 66-67).

O Relatorio da ANCED e do Forum DCA (2004) revela que o Governo Brasileiro ja
chegou até mesmo a reconhecer , embora eufemisticamente, a existéncia de maus-tratos e de
tortura em unidades de internacao de adolescentes em conflito com a lei, como apresentado no
seguinte trecho do Relatorio Governamental sobre a Convengdo sobre os Direitos da Crianga
de 2003:

“De qualquer modo, ¢ real a existéncia, ainda que ndo generalizada, de sessdes de castigo que envolvem
tortura e espancamento em alguns estabelecimentos destinados a aplicacdo de medidas socio-educativas a
adolescentes em conflito com a lei. Em alguns estados da Federagdo, quando ha fortes indicios de que
houve a pratica de tais atos, o Governo afasta os funcionarios suspeitos e, em certos casos, os demite.
Como ¢ muito dificil produzir prova individualizada de crime dessa natureza, rarissimos sdo os casos de
apenamento na esfera judicial” (Relatério Governamental sobre a Convengao sobre os Direitos da Crianga
2003, citado por ANCED e Forum DCA, 2004, p. 68).

Segundo o Relatério da ANCED e do Forum DCA (2004), percebe-se neste contexto
uma “verdadeira banalizagdo da vida do adolescente”, ao passo que os “torturadores” nao sao
responsabilizados por essas situacdes. (p. 68).

Esse relatorio (2004) apresenta ainda que 99% das unidades de internagdo brasileiras
oferecem ensino fundamental e 63% oferecem ensino médio. No entanto, 14% dessas
unidades ndo oferecem certificados, além de serem freqiientes a inadequagdo da escola as
especificidades dos adolescentes, a insuficiéncia de salas de aulas e falta de professores, além
de a educacdo se encontrar desarticulada no que se refere as outras atividades da unidade.
(ANCED e Forum DCA, 2004, p. 68).

Quanto a profissionalizacdo desses adolescentes, o mapeamento do IPEA de 2002
revela que, embora 85% das unidades que foram pesquisadas oferegcam esse tipo de atividade,
elas acontecem de forma bastante precaria, sem a existéncia de um plano sistematico voltado
as necessidades reais do adolescente ¢ do mercado de trabalho (ANCED e Férum DCA, 2004,
pp- 68-69).
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No que se refere ao atendimento a saude, o relatorio da ANCED e do Forum DCA
(2004) indica dados desse mapeamento do IPEA de 2002 que demonstram que a realidade dos
adolescentes internos ndo ¢ muito diversa da do restante do pais, visto que 94% das unidades
fazem uso dos servicos de satde local, com todos os problemas enfrentados pela populacdo
em geral. Outro dado relevante e preocupante ¢ o de que a maioria das unidades ndo possuem
programas especificos para o tratamento de dependentes quimicos, embora o percentual de
usuarios de drogas, ja exposto anteriormente, seja bastante elevado (p. 69).

Ap0s apresentarmos todos esses dados que revelam o contexto de extrema exclusdo
social em que vive grande parte das criangas e adolescentes brasileiros, consideramos
extremamente relevante apresentar aqui um dado revelador apontado pela Subsecretaria de
Promocao dos Direitos da Criangca e do Adolescente (divulgados no portal Pro-
menino/RISolidaria, 2006): apenas 0,2% do total de adolescentes do nosso pais cumpriam
medida socioeducativa em janeiro de 2004 pelo cometimento de ato infracional'. Isso num
contexto social em que — como apontamos anteriormente — 45% das criancas e adolescentes
brasileiros sao considerados pobres.

Num contexto de desigualdades sociais em que vivemos no Brasil, onde tantos
estigmas e preconceitos sdo atribuidos a populacdo menos favorecida, consideramos que seja
sempre necessario apresentar dados que reafirmam um ndo ao processo histérico de
criminalizacdo da pobreza, ja que essa associagdo entre o crime e a pobreza ndo confere com a
realidade, embora amplamente difundida, ¢ as estatisticas oficiais comprovam o absurdo dessa
associagao.

Percebemos, portanto, que a situagdo da infancia e da adolescéncia no Brasil ¢é
marcada por um quadro de profundo desrespeito aos seus direitos mais fundamentais, que lhes
deveriam ser assegurados de acordo com o que determina a mais atual legislacdo brasileira
sobre o tema — o ECA — que apresenta as criangas e os adolescentes como pessoas em

desenvolvimento, como sujeitos de direitos.

" Informagdo divulgada no portal Pro-menino/RISolidaria, disponivel em 15-02-2007 no site:
http://www.risolidaria.org.br/estatis/view_grafico.jsp?id=200405280007.
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1.2 — A infiancia pobre no Brasil — O caminho até a “criminalizacao da pobreza”

A questdo da infancia pobre no Brasil possui os mais diversos determinantes, e
consideramos que, conhecendo nossa historia, nos tornamos capazes de compreender melhor
esse panorama de exclusdo tdo acentuado em nosso pais.

Moraes (2000) apresenta um interessante estudo sobre a “normatizacdo da pobreza”,
tracando um panorama historico dessa questdo, especialmente a partir dos ultimos anos do
século XIX, em Sdo Paulo.

Segundo a autora (2000), a urbanizagdo de Sdo Paulo a partir dos anos setenta do
século passado coincide com a necessidade do desenvolvimento de estratégias e dispositivos
que visavam a “moralizag@o ¢ o ajustamento” dos trabalhadores a uma nova ordem social, em
busca da “reconstrucdo nacional” (p. 70).

Moraes (2000) pontua que varias transformagdes e politicas publicas foram
desenvolvidas pelo Estado, em especial politicas sanitaristas que resultaram em uma série de
intervengdes no espago urbano. A instalacdo de rede de esgotos, a abertura de novas ruas, a
eliminacdo de becos insalubres, entre varias outras medidas, visavam a organiza¢do de um
amplo sistema publico de higiene (p. 71). Mas ndo foi apenas no aspecto urbanistico que esse
movimento teve importantes repercussoes, demonstrara a autora (2000, p. 71).

Sobre esse movimento higienista, ou Higienismo, como ficou conhecido, nos fala

Bastos (2002):

O higienismo, como ja dissemos, penetra no Brasil do final do século XIX e inicio do século XX. Este
movimento extrapola o campo da medicina e se dissemina em toda a sociedade brasileira, aliando-se a
especialistas como pedagogos, arquitetos/urbanistas e juristas, dentre outros (Coimbra, 1998). Podemos
dizer que, em territorio brasileiro, o0 movimento higienista alcangou seu apogeu na década de 20, quando
ocorreu a criagdo, por Gustavo Riedel, da ‘Liga Brasileira de Higiene Mental’. Fundamentados nas teorias
racistas, no darwinismo social e na eugenia, eles pregavam o aperfeicoamento da raga e colocavam-se
publicamente contra os negros, mulatos e mestigos. Ou seja, a maior parte da populacdo pobre brasileira.

(p. 62).

Segundo Bastos (2002), os higienistas da época consensualmente tinham uma “missao
patridtica” em comum: a construgdo de uma “Nag@o sadia e limpa” e visavam ainda um
“saneamento moral” da sociedade brasileira. A pobreza era associada a degradagdo moral, ¢
ndo coincidia com a Nacdo que visavam construir (p. 62).

Buscava-se, na época, o incentivo a vinda dos imigrantes como forca de trabalho,
sendo que estes constituiam o principal segmento do proletariado, em detrimento do segmento

nacional que sofria fortes preconceitos raciais, em especial os trabalhadores negros e
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mesticos, considerados inaptos e incapacitados para o trabalho, sendo a eles destinados os
servigos mais aviltados como o emprego doméstico e o trabalho pesado e ocasional. (Moraes,
2000, p. 72).

A criacdo de asilos dos mais diversos tipos, tanto por parte da iniciativa publica,
quanto privada, visava coibir a convivéncia com os “invalidos” — mendigos, desocupados e
“vadios” que percorriam as cidades implorando a caridade publica. No inicio do século XIX,
relatorios da administragdo da provincia apresentam a infincia abandonada como um grave
problema social. (Moraes, 2000, p. 72).

E nesse contexto que surgem no Brasil as primeiras “institui¢des publicas”, destinadas
a criangas ¢ adolescentes — mais especificamente aos orfaos — fundadas pelo governo da
Provincia. Sao elas: O Seminario de Sant’Anna — para meninos orfaos, fundado em 1824 ¢
substituido em 1874 pelo Instituto de Educandos Artifices; ¢ o Seminario da Gloria, fundado
em 1825, para as meninas (Moraes, 2000, p. 73).

Acompanharemos esse panorama historico apresentado por Moraes (2000), visando a
apontar as dindmicas ¢ o funcionamento dessas primeiras instituicdes publicas brasileiras
destinadas a criancas e adolescentes.

Segundo Moraes (2000), o Instituto de Educandos Artifices era caracterizado por um
rigido carater disciplinar. Estava organizado como caserna, sendo que tanto dentro quanto
fora da casa, os educandos eram submetidos a um regime militar adaptado, que possuia postos
de graduagdo semelhantes aos da hierarquia militar. Os educandos eram internos, mas podiam
visitar sua familia em um domingo por més, desde que acompanhados por um outro educando
que era indicado pelo diretor da instituicdo. O comportamento dos educandos era premiado ou

punido, sendo que a punicao era aplicada pelo diretor em exercicio (p. 74).

No cumprimento de seu dever, no exercicio do poder disciplinar, cabia ao diretor aplicar penas aos alunos,
e estas variavam conforme a gravidade atribuida ao ato: repreensdo particular ou na presenga do corpo de
educandos, privado do recreio e dos passeios de fins de semana, exclusdo da mesa as refeigcdes, variadas
formas (ndo-explicitadas) de ‘corre¢do moral’ e, até mesmo, a prisdo, durante no maximo 8 dias, no xadrez
da casa. (Moraes, 2000, p. 74).

Segundo a autora (2000), os educandos sabiam que estavam constantemente sob
vigilancia, de modo a “organizar” seu tempo de trabalho e lazer nesse tipo de instituicdo
voltada especialmente para a “socializa¢ao” dos setores populares. (p. 75).

A autora destaca ainda que essa instituigdo sofria freqiientemente a escassez de
recursos, sendo recorrentes as negativas de verbas para a criagdo de novos cursos ¢ para a

manutencdo de oficinas de aprendizagem. Esse descaso com a instru¢do publica indicaria a
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desatencdo do Governo Provincial com a criacdo de um mercado de trabalhadores nacionais e
livres (p. 75-76). Descaso que observamos até hoje, como apontam os tantos dados e
estatisticas oficiais que apresentamos anteriormente.

O Semindrio da Gloria foi o tnico asilo destinado a meninas orfas e abandonadas
sustentado pelo Governo da provincia, nos diz Moraes (2000, p. 76), apontando que essa
instituicdo tinha uma fun¢do moralizadora explicita, ao passo que a mulher das camadas
populares eram vistas como “portadoras de perversdo e degenerescéncia” (p. 76). Enquanto as
instituicdes masculinas organizavam-se segundo o modelo militar, o das meninas seguia o
modelo do convento. (p. 76) A autora aponta que ao longo de seus 50 anos de existéncia, essa
instituicdo permaneceu condizente com os costumes de uma sociedade escravocrata |,
patriarcal, que negava a mulher condicdes de se desenvolver intelectualmente — adequada aos
objetivos de “obra assistencial destinada a uma categoria ‘inferior’ de crianga: as orfas, ‘sem
fortuna” (p. 77).

Segundo Borges (1980, citado por Moraes, 2000) foi institucionalizado no
funcionamento do educandario o trabalho doméstico das orfas, que s6 era liberado as
pensionistas que pagavam trimestralidade (p. 77). Segundo Moraes (2000), o destino de varias
das educandas era o de tornarem-se professoras primarias, trabalhadoras domésticas ou donas-

de-casa (p. 77).

As educandas deveriam deixar o seminario entre os 15 e os 20 anos de idade, quando eram consideradas
‘aptas para o trabalho’. Nessa ocasido, cediam lugar as de menor idade, necessitadas de ‘agasalho e
ensino’. Sobre o futuro das orfas, cuidava o governo que saissem do seminario ‘pelo casamento ou para o
professorado’, ‘destinos mais naturais da mulher. (Moraes, 2000, p. 77).

Segundo essa autora (2000), do século passado até hoje, pouco mudou em relagdo as
instituicdes voltadas para as criancas orfas, abandonadas ou infratoras, tendo todas como
caracteristica marcante o modelo autoritario da institui¢do fechada, com caracteristicas
fortemente militares (p. 81).

Moraes (2000) alerta para a existéncia de uma logica que articula as diferentes falas
acerca da crianga pobre ao longo da histéria. Para a autora, essa logica demonstra um
consenso no que se refere a necessidade de moraliza-las e cerced-las do convivio social, seja
na tentativa de conter ou minimizar os riscos de conflito ¢ ameaca as propriedade, seja
visando seu aproveitamento enquanto for¢a de trabalho “barata e farta”, sendo sua utilizagao

no processo produtivo um objetivo visado. (p. 81).
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Segundo Bastos (2002), o trabalho é uma das atividades humanas mais enaltecidas
pelo capitalismo, de modo que os pobres tidos como “viciosos”, ou ndo-trabalhadores, sdo
considerados como “portadores de delinquéncia” (p. 63), libertinos, vadios, representando um
“perigo social” a ser erradicado ao passo que sdo considerados “criminosos em potencial” (pp.
62-63).

Deccache-Maia (1997), que realizou uma ampla pesquisa junto a entidades que
desenvolvem projetos de profissionalizacdo de adolescentes das camadas populares e junto
aos adolescentes que participam desses projetos, também afirma a existéncia da naturaliza¢do
do vinculo criado entre pobreza e crime, visdo naturalizada esta que desconsidera a realidade
da maioria da populacdo em situa¢do de pobreza que ndo adere a criminalidade. (paragrafo
11%)

Segundo essa autora (1997), o “antidoto” freqlientemente proposto para a prevengao
da criminalidade nas camadas populares ¢ o trabalho (paragrafo 61). Deccache-Maia (1997)
aponta que o maior objetivo de institui¢des e grupos de pessoas que promovem experiéncias
voltadas para a formacao para o trabalho ¢ a ocupagao das criangas ¢ adolescentes em situagao
de exclusdo. No discurso, o carater educativo fica em segundo plano, ao passo que ha uma
valorizacdo de um “tom emergencial” (paragrafo 36).

Deccache-Maia (1997) destaca que o adolescente pobre se depara com um contexto
em que ¢ considerado um possivel futuro marginal, um criminoso em potencial, e busca evitar
esse “destino”, através de espagos alternativos, dentro ou fora de sua comunidade, passando a
acreditar que através do esfor¢o pessoal podera superar esse “destino” que lhe foi atribuido
socialmente, terminando por refletir a logica dominante na sociedade (pardgrafo 53) A
internalizacdo desta imagem € um resultado deste processo doloroso e silencioso, nos ensina a

autora (1997):

Embora seja uma realidade concreta na qual essa populag@o se vé impelida a se proteger de varias formas,
existem outras conseqiiéncias mais sutis das quais a maior parte das pessoas ndo se da conta e, em
decorréncia, ndo se protege do seu efeito: a imagem depreciativa que estas pessoas assumem para si,
corroborada, alias, pela sociedade de um modo geral. (Deccache-Maia, 1997, paragrafo 52).

A autora (1997) aponta que esse processo de “ocupar” ao maximo o jovem — visando a

afastd-lo da criminalidade — também acontece nas classes mais favorecidas, porém as

? Este texto esta disponivel sem paginagdo no site: http://www.senac.br/informativo/BTS/232/boltec232b.htm
(recuperado em 11-02-2007). Por este motivo, foi necessario identificar as citagdes por meio dos paragrafos de
texto.
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atividades oferecidas a esses segmentos ndo enfocam a profissionalizacdo como prevengao em
que os objetivos educativos sdo pouco relevantes (paragrafo 63).

Segundo Faleiros (1987), ¢ nas dindmicas institucionais que o “delingiiente juvenil”
quase sempre € fabricado. A institui¢@o, que deveria reintegrar, ressocializar e proteger, exclui
e marginaliza o adolescente, imprimindo-lhe estigmas (p. 11).

Faleiros (1987) também destaca que a questdo do “menor” resultou de complexas
relagdes sociais da formagdo do capitalismo, em seu processo de desenvolvimento historico.
Para o autor, a sociedade capitalista ¢ produzida de forma desigual, estruturando-se na divisao
entre apropriados e expropriados. E para sustentar essa ordem, o controle social se faz

necessario por via da ideologia da submissdo, da assisténcia e da represso (p. 7).

“A ndo aceitagdo da pobreza por parte do pobre, na perspectiva dominante, deve ser considerada um
desproposito, uma posi¢do contraria a ordem estabelecida. Cria-se, desta forma, um paradoxo: ou a
transformam em crime ou a ordem existente passa a ser vista como injusta. A pobreza ¢é util, mas a revolta
contra a pobreza ¢ ilegal porque torna ilegitima a sociedade existente. A transformag@o do pobre revoltado
em ator subversivo justifica a exploragdo e a puni¢do de atos que possa cometer para obter seus meios de
sobrevivéncia. Sao legais os meios que a classe dominante oferece e ndo os que os pobres muitas vezes
usam para ter pao e abrigo. Antes que a acdo se faga, preventivamente, o crime ¢ associado a pobreza”
(Faleiros, 1987, p. 7).

Demonstramos, portanto, como a criminalizagdo da pobreza esteve presente
historicamente nas dinamicas institucionais de atendimento a criancas e adolescentes pobres
no Brasil, desde as principais instituigdes publicas, ¢ como ela continua presente na
atualidade, como mecanismo de controle social de uma populacdo vitimizada pelo desrespeito
aos seus direitos e pela existéncia de um discurso social estigmatizante que lhes atribui um

lugar pouco valorizado na sociedade.

1.3 — A legislacao sobre criancas e adolescentes em conflito com a lei no Brasil

Volpi (2001) nos apresenta um panorama histdrico de como a pratica de atos
infracionais foi abordada na esfera juridica no Brasil, alegando que até o século XIX ndo
existia nenhuma abordagem especifica a respeito.

Segundo esse autor (2001), em 1830 foi promulgado o Cédigo Criminal do Império do
Brasil, primeira legislagdo em que a tematica foi abordada, mas apenas impedindo a
responsabiliza¢do criminal dos menores de catorze anos (p. 25). A longa etapa do tratamento
penal indiferenciado estaria presente, segundo o autor, no primeiro Codigo Penal da

Republica, de 1890, que ndo considerava criminosos apenas os menores de nove anos e
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aqueles que — maiores de nove e menores de catorze anos — tivessem agido sem discernimento
(p-25).

Volpi (2001) ressalta que, nesse periodo, como ndo havia instituicdes especializadas
no atendimento a menores de idade nesse contexto, esses jovens, “.. quando condenados,
eram inseridos no sistema carcerario dos adultos, sofrendo os abusos decorrentes dessa
promiscuidade” (p.25).

Segundo o autor, o critério para que se determinasse a responsabilidade sobre um
delito era o discernimento da crianca ou adolescente, “... isto €, a sua consciéncia em relagdo a
pratica criminosa” (p.26).

Em 1926, o Projeto de Protecdo ao Menor, proposto desde 1902 por Mello Mattos se
transforma em lei. Dessa forma em 1927 ¢ promulgado o “Codigo de Menores” que inaugura
o longo periodo da etapa tutelar, destaca Volpi (2001, p.26). O mesmo autor (2001) destaca
que o Codigo de Menores de 1927 transforma tanto a crianga vitima, quanto a “infratora” ou a
negligenciada em uma tnica categoria arbitraria — a de “menores abandonados” (p.26).

Em outubro de 1979, foi instituido o novo Codigo de Menores - Lei n° 6.697. Segundo
Miranda Jr (1999), esse Codigo difere do anterior a medida que aponta agora dois grupos de
“menores”. Um que engloba aqueles em “situacdo irregular” e outro que se refere a “todos os
menores de 18 anos”, que, no caso, seriam objetos de medidas de prevencao (p. 14).

No entanto, ressalta o autor (1999),

“... uma pequena diferenca salta aos olhos. A nomeacdo dos grupos ¢ distinta. Para o grupo da situagdo
irregular, utiliza-se a expressao “... menores: I - até 18 anos de idade...” e para ao grupo da prevengdo a
expressao “todo menor de 18 anos...”. Ora, os termos utilizados para nomear o primeiro grupo mantém
muito mais viva a nogdo de menor como substantivo que os termos do segundo. Dai, poderiamos deduzir
que, rigorosamente, menores sao aqueles que se encontram em situagdo irregular”. (p. 45, grifos do autor).

O autor (1999) nos chama a atengdo para o sentido diferente que adquire o termo
“menor” quando ¢ usado como substantivo. Observamos que, nesse contexto, a palavra
“menor” era usada como substantivo quando a intencdo era a de se referir as criangas e
adolescentes que carregavam um estigma implicito na propria palavra: sdo “menores”, sao
“inferiores”.

Segundo Amaral e Silva (2006), a Doutrina da Situagdo Irregular entdo vigente nao
reconhecia as criancas e adolescentes como “sujeitos de direitos fundamentais” (p. 51).
Enquanto de um lado se apregoava que o “menor” nao poderia ser estigmatizado pela
sentenca penal - exorcizando-se o juizo criminal por seus aspectos “retributivo” e “punitivo” -

de outro criangas e adolescentes eram encaminhadas a situagdes em que eram privadas de
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liberdade, sem que lhes fosse garantido o devido processo legal (p. 51).

arantias como tipicidade, antijuridicidade, culpabilidade, presungdo de inocéncia, proporcionalidade
Garant tipicidad tijuridicidad Ipabilidad d lidad
eram ignoradas, tudo em nome do “superior interesse do menor”.
Afastava-se o estigma da sentenca e da justi¢a criminal, mas sem o devido processo, “menores”

pobres eram esquecidos em depoésitos e masmorras. Eram os chamados, de modo eufemisticos, Centros de

ecepe¢do, Triagem e Observagao, Centros de Recuperacdo e outras denominagdes “capazes de afastar todo
R T Ob Centros de R tras d « de afastar tod
e qualquer estigma. (Amaral e Silva, 2006, p. 51).

Outro ponto levantado por esse autor (2006), a respeito desse sistema tutelar vigente
durante o novo e o antigo Codigo, refere-se a indiferenciacdo das diversas situagdes em que se
encontravam as criancas e adolescentes consideradas em “situacdo irregular”. Essa categoria
abrangia tanto as situagdes de abandono e vitimizacdo, quanto as de cometimento de atos
considerados “anti-sociais”.

Segundo Miranda Jr (1999) o novo Cddigo de Menores privilegia a énfase na familia,
apresentando uma perspectiva inovadora em relagdo ao antigo Codigo, demonstrando, de
certa forma, que o Estado estaria devolvendo a responsabilidade do menor a familia e
realcando sua importancia no trabalho de “integracdo” social (p.48).

No entanto, segundo Amaral e Silva (2006), visto que todas as medidas tinham como

13

objetivo a integragdo socio-familiar, “... os filhos da classe média ou da classe média alta,

envolvidos em atos delinqiienciais, tinham aberta a larga porta da impunidade.” (p. 52).

Nao havendo acusag@o ou delinquéncia, estando integrados na familia, ndo se levando em conta
qualquer retributividade, o seu interesse sobrevalendo a qualquer outro, eram mantidos na familia,
enquanto os pobres, ndo envolvidos com delinquéncia, por estarem em “situagdo irregular”’, eram
“encaminhados” ao diagnéstico ¢ a terapia do “internamento”, ou seja, a prisdo por pobreza. (Amaral e
Silva, 2006, p. 52, grifos do autor).

Miranda Jr (1999) situa a década de 80 como um periodo histérico que presenciou um
movimento de crescente mobilizacdo popular em torno dos problemas da infancia e
juventude, o que teria contribuido fortemente para a elaboragdo e aprovacdo do art. 227 da

Constituigao da Republica em 1988 (p. 66), cuja introducdo citamos abaixo:

“Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressio.”

(Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988).

Segundo Miranda Jr (1999), a grande mobilizacao popular em torno dos problemas da

infancia e juventude contribuiu ainda para a elaboragdo do Estatuto da Crianca e do
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Adolescente (ECA), que contou com a presenca de varias instituicdes da sociedade civil
(p-66). O autor destaca ainda que a redacdo do ECA foi fortemente influenciada pela
Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga e sua transformagdo em Convencdo pela
Assembléia Geral da ONU em novembro de 1989 (p.67).

Nesse contexto, entdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente foi sancionado em 13
de julho de 1990, substituindo o Cddigo de Menores de 1979. O ECA surge como uma
legislagdo cuja proposta rompe com a ideologia tutelar predominante no Codigo de Menores e
se estabelece como um instrumento que se propde a garantir os direitos de criangas e
adolescentes no Brasil.

A esse respeito, Méndez (2006) ressalta que a aprovacdo da Convengdo Internacional
dos Direitos da Crianga, realizada em 1989, marca o surgimento de um novo paradigma, de
uma nova etapa caracterizada pela “separag¢do” (referente a distingdo “entre os problemas de
natureza social e conflitos especificos com as leis penais™), pela “participacdo” (referente ao
direito da crianca ¢ adolescente de formarem e expressarem livremente suas opinides
progressivamente ao seu grau de maturidade) e a “responsabilidade penal dos adolescentes”
(inaugurada a partir do ECA). (pp. 10-11).

Segundo Méndez (2006), o ECA reformula radicalmente as relacdes entre criangas e
adolescentes ndo s6 com o Estado como também com os adultos, possibilitando uma sensivel
diminui¢do de elementos como o subjetivismo e a arbitrariedade, que marcaram
historicamente tais relagdes (p. 17).

Esse autor (2006) destaca que o ECA apresenta uma mudanca de paradigma — da
bondade arbitraria (em que tudo era permitido visando o “bem” do “menor”) ao

estabelecimento da justica garantista (pp. 17-18). Segundo Méndez (2006):

Para quienes fueron conscientes de la verdadera profundidad y naturaleza de las transformaciones,
era claro que no se trataba solamente de erradicar en forma definitiva las malas précticas autoritarias,
represivas y criminalizadoras de la pobreza. Se trataba (y se trata todavia), ademds y sobre todo, de
eliminar las “buenas” practicas “tutelares y compasivas”.

Se partia aqui de la constatacion, lamentablemente confirmada por la historia en forma reiterada,
acerca de que las peores atrocidades contra la infancia se cometieron (y se cometen todavia hoy), mucho
mas en nombre del amor y la compasion que en nombre de la propia represion. Se trataba (y todavia se
trata) de sustituir la mala, pero también la “buena” voluntad, nada mas —pero tampoco nada menos- que
por la justicia. En el amor no hay limites, en la justicia si. (pp. 16-17, grifos do autor).

Para efeitos do ECA, considera-se crianca a pessoa até¢ doze anos de idade
incompletos. Considera-se adolescente a pessoa entre doze e dezoito anos de idade, sendo que
nos casos expressos em lei, 0 ECA também pode ser aplicado excepcionalmente as pessoas

entre dezoito e vinte e um anos de idade.
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Ja no seu artigo 1°, o ECA pontua ser uma legislacdo que “dispde sobre a protegdo
integral a crianca e ao adolescente”. Em seu artigo 3°, o ECA assegura os direitos das criancas
e adolescentes, em que se identifica o entendimento da crianga e do adolescente como pessoas

em condicao peculiar de desenvolvimento:

“Art. 3° — A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protecdo integral de que trata essa Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condigdes de liberdade e dignidade.”

E no artigo 4°, o ECA aponta os deveres da sociedade, da familia e do Estado em

assegurar a efetivagdo dos direitos apontados nessa lei:

“Art. 4° — E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentacdo, a educagdo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizag@o, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria.”

O ECA nao apenas dispde acerca dos direitos das criangas e adolescentes, como
também apresenta mecanismos de exigibilidade que garantam o cumprimento dessa lei, tais
como a criagdo de politicas publicas e de programas de atendimento, tendo como prioridade
absoluta o atendimento a criancas ¢ adolescentes. Miranda Jr (1999) comenta esta questdo,

apontando que:

No ECA ha também uma tentativa de implicar a sociedade no trato com os problemas das criangas e
adolescentes. O art. 18 afirma ser “dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente”, o art.
70 afirma que ¢ “dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaga ou violagdo dos direitos” e o art. 88
inclui, entre as diretrizes da politica de atendimento, a “mobilizacdo da opinido publica no sentido da
indispensavel participagdo dos diversos segmentos da sociedade”. (p. 90).

Consideramos relevante destacar neste trabalho os artigos do Estatuto da Crianga e do
Adolescente que dispdem acerca da pratica de ato infracional.

No Artigo 103, o ECA apresenta sua definicdo de ato infracional: “Considera-se ato
infracional a conduta descrita como crime ou contravengao penal”. Segundo Volpi (1997),
essa maneira de definir o ato infracional indica que o ECA “... considera o adolescente
infrator como uma categoria juridica, passando a ser sujeito de direitos estabelecidos na

Doutrina da Protegao Integral, inclusive do devido processo legal” (p. 15).
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Dessa forma, os adolescentes passam a ser responsabilizados apenas pela pratica de
atos tipicos, antijuridicos e culpaveis, e ndo por condutas tidas como anti-sociais, como
aconteceu durante a época da etapa tutelar (Méndez, 2006, p. 12).

Conforme o ECA, os menores de 18 anos sdo considerados inimputaveis, mas sujeitos
as medidas previstas pelo ECA, sendo que, para os efeitos do ECA, devera ser considerada a
idade da crianga ou adolescente possuiam na data do fato (artigo 104).

O ECA estabelece que as criancas que cometeram ato infracional devem ser
encaminhadas a medidas de protecdo e ndo a medidas socioeducativas, sendo que os
adolescentes que cometeram atos infracionais deverdo cumprir medidas socioeducativas, ou
também de protecdo, de acordo com o caso.

O artigo 112 apresenta as seguintes medidas que podem ser aplicadas ao adolescente
quando verificada a pratica de ato infracional:

I — adverténcia;

I - obrigagdo de reparar o dano;

III — prestacdo de servigos a comunidade;

IV — liberdade assistida;

V —insercdo em regime de semiliberdade;

VI — internagdo em estabelecimento educacional;

VII — qualquer uma das previstas no Artigo 102, I a VI (medidas de protecao).

Ainda nesse artigo 112, o ECA determina que a medida devera levar em conta a
capacidade de o adolescente cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infragdo, sendo que
em hipodtese alguma serd admitida a prestac@o de trabalho forgado.

Com exce¢do da adverténcia, a imposi¢cdo das demais medidas pressupde a existéncia
de provas suficientes da autoria e da materialidade da infragdo. Sempre que houver prova da
materialidade e indicios suficientes da autoria, a adverténcia podera ser aplicada (artigo 114).

A medida socioeducativa que enfocaremos nesta pesquisa ¢ a de prestagdo de servigos
a comunidade, que estd descrita no artigo 117 do ECA, se¢ao IV do capitulo IV, referente as

medidas socioeducativas:

“Se¢do IV — Da Prestagdo de Servigos a Comunidade

Artigo 117 — A prestagdo de servigos comunitarios consiste na realizagdo de tarefas gratuitas de
interesse geral, por periodo ndo excedente a seis meses, junto a entidades assistenciais, hospitais escolas e
outros estabelecimentos congéneres, bem como em programas comunitarios ou governamentais.
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Paragrafo inico — As tarefas serdo atribuidas conforme as aptidoes do adolescente, devendo ser
cumpridas durante a jornada maxima de oito horas semanais, aos sabados domingos e feriados ou em dias
uteis, de modo a ndo prejudicar a freqiiéncia a escola ou a jornada normal de trabalho.”

O ECA nio estabelece critérios bem definidos acerca de que tipo de infracdo leva a
aplicagdo de qual medida socioeducativa. Cabe ao juiz avaliar e decidir qual a medida
socioeducativa a ser aplicada em cada situacdo. No artigo 113, que nos remete ao artigo 100,
fica determinado que “na aplicacdo das medidas levar-se-30 em conta as necessidades
pedagobgicas, preferindo-se aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios”.

O ECA estabelece ainda que as medidas socioeducativas podem ser aplicadas
isoladamente ou cumulativamente, bem como podem ser substituidas a qualquer tempo
(artigo 113, que nos remete ao artigo 99). O artigo 207 determina que nenhum adolescente a
quem se atribua ato infracional sera processado sem defensor. Mesmo se ndo tiver defensor,
um defensor lhe serd nomeado pelo juiz, tendo o adolescente, a todo tempo, o direito de
constituir outro de sua preferéncia.

No artigo 110, o ECA ressalta que “nenhum adolescente sera privado de sua liberdade
sem o devido processo legal”. O artigo 111 determina as garantias processuais que sdo

asseguradas ao adolescente:

“Art 111° - Séo asseguradas ao adolescente, entre outras, as seguintes garantias:

I - pleno e formal conhecimento da atribuigdo de ato infracional, mediante citagdo ou meio equivalente;

II - igualdade na relag@o processual, podendo confrontar-se com vitimas e testemunhas e produzir todas as
provas necessarias a sua defesa;

III - defesa técnica por advogado;

IV - assisténcia judiciaria gratuita e integral aos necessitados, na forma da lei;

V - direito de ser ouvido pessoalmente pela autoridade competente;

VI - direito de solicitar a presenga de seus pais ou responsavel em qualquer fase do procedimento.”

Percebemos, portanto, que o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente ¢ uma legislagao
que apresenta um olhar totalmente novo em relacdo a crianga e ao adolescente em relagdo aos
Cddigos de menores anteriores, especialmente em relagdo ao adolescente em conflito com a
lei.

A partir do ECA, o adolescente passa a ser apresentado no discurso juridico como um
sujeito de direitos, em condicdo peculiar de desenvolvimento, que sO podera ser
responsabilizado por condutas tipificadas como crime ou contravencdo penal. Isso significa
que o adolescente ndo poderd mais ser “punido” ou privado de sua liberdade pelo
cometimento de condutas tidas como “anti-sociais” ou por se encontrarem em ‘“‘situacao

irregular”. A partir do ECA o adolescente passa a ter direito ao devido processo legal e ¢é
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responsabilizado por suas infracdes através do cumprimento de medidas socioeducativas que
deverdo ser aplicadas levando em conta as necessidades pedagogicas do adolescente,
privilegiando aquelas que tenham como objetivo o fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios.

Como podemos observar, o ECA apresenta uma mudanga radical de paradigmas —
passando da “situacdo irregular” e da etapa tutelar para a “protecdo integral”. No entanto, essa
mudanca, como veremos adiante, € como ja observamos ao longo desse capitulo, tem
enfrentado grandes dificuldades de implementacdo, uma vez que implica a ruptura com toda
uma cultura e com o processo histdrico brasileiro em relagdo as criangas e aos adolescentes de

nosso pais.

1.4 — Educacio, punicio e responsabilizacio

Neste trabalho, em que estamos pesquisando o contexto das medidas socioducativas,
consideramos pertinente abordar a seguinte questao:

O que ¢ socioeducar ou o que ¢ “socioeducagao”?

Segundo Gomes da Costa (2006), a agdo socioeducativa tem como natureza essencial
“... a preparacdo do jovem para o convivio social” (p.449). Para o autor, todas as atividades
dirigidas ao socioeducando devem estar subordinadas ao propdsito de “... desenvolver seu
potencial para ser e conviver, isto ¢, prepara-lo para relacionar-se consigo mesmo e com 0s
outros, sem quebrar as normas de convivio social tipificadas na Lei Penal como crime ou
contravencdo.” (p.449, grifo do autor).

O autor ressalta que esse proposito deve ser superior ¢ comum, ou seja, deve ser
compartilhado por toda a equipe, interlocutores e parceiros envolvidos. (p.449).

Segundo Gomes da Costa (2006), a socioeducacdo também se encaixa no conceito de
educagdo proposto por Darcy Ribeiro que esta presente no portico da Lei de Diretrizes de
Bases da Educacio Nacional (Lei 9.394/96) (p. 449, grifo do autor).

Gomes da Costa (2006) assinala uma série de fundamentos da acdo socioeducativa que
deverdo nortear a atuagdo do socioeducador, como fundamentos juridicos, politicos,
socioldgicos, éticos, pedagogicos, filosoficos, historicos, que revelam a importancia de uma
compreensdo transdisciplinar da questdo no contexto socioeducativo e ainda conhecimentos,
competéncias ¢ habilidades que o socioeducador devera desenvolver para atuar nesse

contexto.
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Consideramos pertinente enfocar nessa discussao os fundamentos pedagogicos da acdo
socioeducativa, segundo Gomes da Costa (2006). Este autor aponta que, como fundamento
pedagogico, o socioeducador devera ter as seguintes capacidades:

- Entendimento da socioeducacdo como uma “parte co-constitutiva da educacdo

nacional, ao lado da educag@o basica e da educagdo profissional” (p. 454);

- Reconhecimento da socioeducag¢do como
“... um direito do jovem em conflito com a lei a receber da sociedade e do Estado um conjunto articulado
e conseqilente de oportunidades educativas que realmente permitam desenvolver seu potencial e o
capacitem a relacionar-se consigo proprio e com os outros sem quebrar as normas de convivio social
tipificadas na Lei Penal como crime ou contravengdo” (p. 454).

Segundo Gomes da Costa (2006) a acdo socioeducativa deve estar baseada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade, objetivando a formagdo plena do
socioeducando, sua qualificacdo para o trabalho e preparacdo para o exercicio da cidadania
(p.454).

O autor destaca que, além de conhecimentos, o conteudo da socioeducagdo deve
desenvolver crencas, valores, atitudes e habilidades no socioeducando que lhe possibilitem
avaliar situagdes e tornar decisdes e atitudes diante delas, no convivio social, que estejam
fundamentadas em valores humanos incorporados ao longo do processo formativo
desenvolvido com seus educadores (p.455).

Segundo Gomes da Costa (2006), o socioeducador deve direcionar as oportunidades
educativas tanto nos campos da educacdo basica e profissional, como também em atividades
artisticas, esportivas e culturais, de modo a desenvolver competéncias pessoais, relacionais,
produtivas e cognitivas, com base na proposta do relatério da UNESCO/Jaques Delors
“Educacdo, um Tesouro a Descobrir” (p.455).

Gomes da Costa (2006) apresenta-nos ainda um importante lembrete em relagdo a
socioeducacdo: “... tudo que serve para trabalhar com adolescentes serve para trabalhar
com adolescente em conflito com a lei” pois, na agao socioeducativa “...ndo estamos diante

b

de infratores que por acaso sdao adolescentes...” e sim de “... adolescentes que por
circunstancias se envolveram na pratica de atos infracionais” (p. 465, grifo nosso).

Esse importante entendimento — de que “o adolescente autor de ato infracional ¢ antes
de tudo adolescente...” (grifo da autora, p. 427) também ¢é apresentado por Teixeira (2006).
Segundo essa autora (2006), na proposta de abordagem do adolescente em conflito com a lei
antes de tudo como adolescente, se traduz a concepcdo de que a biografia pessoal ¢

organizada a partir de inumeros acontecimentos e vivéncias, sendo o delito apenas um dos

diversos acontecimentos em sua vida (p. 428).
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Teixeira (2006) ressalta a importincia de se conhecer a historia pessoal na qual o
adolescente se inscreve e na qual o ato infracional que comete ganha significado, o que se

torna impossivel olhando-o exclusivamente pela 6tica do delito (p.428).

Nesse exercicio de escuta, investigagdo, compreensio, o adolescente emerge mais “inteiro” e singular: seus
interesses ¢ habilidades, suas alegrias e dificuldades, seu sofrimento, sua rede de relagdes conflitivas,
abandonicas, superprotetoras, suas estratégias de sobrevivéncia e, também, o delito. Ao fazer as
construgdes biograficas - tecer o fio de uma histéria -, € possivel, muitas vezes, compreender a passagem
da condigdo de vitima (ou ndo!) para agente no cenario da violéncia. E possivel capturar a dimensdo e
apreender o significado que aquela conduta tem para o adolescente para além dos codigos e controles
sociais que transgride.

O desafio ¢ ndo omitir ou mitificar (um gozo perverso de muitos adultos!) a pratica do ato
infracional e, ao mesmo tempo, ndo olhar o adolescente exclusivamente pela otica do delito que o
estigmatiza e torna impossivel compreendé-lo (Teixeira, 2006, p.428).

A autora (2006) apresenta ainda o entendimento do delito do adolescente como um
sintoma, que revela algo que acontece com o adolescente e o ambiente social, sendo que sua
conduta “... sinaliza acontecimentos de seu meio social e de seu tempo que produzem efeitos,
reverberam em seu cotidiano ¢ em sua intimidade.” (p.428).

Teixeira (2006) comenta uma pesquisa realizada pelo Nucleo de Estudos da Violéncia
(NEV) da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1999, chamado “O Adolescente e a
Criminalidade na Cidade de Sao Paulo”, que indica que a origem social do adolescente ¢ um
importante fator na constitui¢ao do adolescente, ao passo que determina um estilo de vida que
sinaliza a desigualdade no usufruto das riquezas e do exercicio dos direitos da cidadania em
nossa sociedade e também desigualdades no poder de consumo com as quais o adolescente

ndo se conforma (p.429).

O lugar social do adolescente (e de sua familia) define seu presente enquanto vivéncias concretas no
cotidiano — sua circulagdo na cidade, a qualidade da escola que freqiienta, o padrdo alimentar e de
vestuario, o acesso e usufruto de bens culturais e de icones de identidade, o horizonte que pode desejar. Ao
mesmo tempo, esse adolescente (mesmo o pobre) esta conectado com experiéncias transculturais que
atravessam o mundo globalizado, gracas as novas tecnologias de comunicacdo. Ele vé aquilo que ¢é
planejado em qualquer lugar do mundo para ele desejar, ser ‘feliz’. Quais os efeitos disso em sua
subjetividade, em sua auto-estima, em sua conduta, quando ha pouca ou nenhuma perspectiva de alterar
seu presente e seu destino? (Teixeira, 2006, p.429).

Segundo Teixeira (2006), a pesquisa do NEV de 1999 revela ainda “a entrada de
adolescentes de outros estratos sociais na pratica do ato infracional”, o que evidenciaria
questoes culturais, como o apelo do consumo em nossa sociedade, em que o reconhecimento
social acontece pelo “ter” e na qual a associacdo existente entre consumo ¢ bem-estar coloca
um paradoxo frente a impossibilidade de se consumir tudo numa sociedade de consumo, em

que a insatisfagdo ¢ permanente (p.431).
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A autora (2006) questiona ainda a possibilidade do uso de drogas ser uma tentativa do
adolescente encontrar uma satisfacdo “nirvanica” iluséria, que ¢ proposta pela sociedade e
almejada pelo adolescente (p.431).

Teixeira (2006) aponta as mudangas aceleradas em nossa sociedade, dentre elas a
ruptura de valores, da tradicdo e da historia, no final do século XX, comentando, com Eric
Hobstahn, como possiveis efeitos desse fendmeno a producdo de seres desenraizados e de
modos de ser e existir desconhecidos (p.431).

A autora ressalta a importancia do entendimento de que a construg¢do da biografia do
adolescente se da por multiplos aspectos, ¢ multideterminada, sendo, portanto complexa e

exigindo uma compreensao “ndo-reducionista”.

Hé uma complexidade que torna indcua a tendéncia a explicag@o reducionista, simplista que € atribuir a um
unico fator — pobreza, familia, “consumismo” ou drogas — a motivag@o para a conduta do adolescente.
Pode-se resvalar a compreensao, mas fica “a meio caminho”. A compreensdo — a “teoria” que se constroi
para compreender algo — tem efeitos na pratica, orienta as agdes; no caso dos operadores do direito,
determina acontecimentos significativos na vida do adolescente autor de ato infracional; por exemplo, se a
ele sera atribuida uma medida de meio aberto ou de privacdo de liberdade.

Portanto, refletir sobre essas e outras determinagdes na producdo do adolescente autor de ato
infracional implica pensar os engendramentos do mundo que construimos e continuamos a construir para
as novas geracgdes; implica uma critica radical a sociedade e o fortalecimento da ética da solidariedade com
0 outro - préximo ou anénimo. (Teixeira, 2006, p.432).

Teixeira (2006) aponta, portanto, a complexidade do contexto que permeia o
cometimento de ato infracional e aborda ainda o desafio da implementagdo das medidas
socioeducativas que, segundo a autora, tém “um carater educativo e punitivo” (p.433). Essa
autora (2006) destaca que as medidas buscam ao mesmo tempo responsabilizar o adolescente
perante sua conduta — o que j& seria educativo — e assegurar condigdes que facilitem e
promovam o desenvolvimento do adolescente como pessoa e como cidaddo ao longo do
cumprimento da medida socioeducativa — sendo que esta ¢ uma intengdo presente na
construcdo do ECA (p. 433).

Teixeira (2006) ressalta a importancia da abordagem da dimensdo educacional na
medida socioeducativa, mas pontua que a discriminagdo entre medidas em meio aberto e de
privacao de liberdade se faz necessaria nesse contexto, ao passo que o adolescente € colocado
em situacdes completamente diferentes em cada uma delas “... no que se refere ao exercicio
de um valor basico, universal da humanidade: a liberdade” (p.435).

Estamos ressaltando em nossa pesquisa, portanto, as caracteristicas referentes a
medida socioeducativa de prestacdo de servigos a comunidade, que se situa no conjunto de

medidas realizadas em meio aberto.
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Teixeira (2006) aponta que as medidas socioeducativas de meio aberto tém como
caracteristica fundamental a nao-retirada do adolescente do convivio social, tendo como
objetivo a organiza¢do do adolescente em um padrdo de conduta e a elaboragdo de um projeto
de vida em que haja a ruptura com a pratica do ato infracional, sendo que a finalidade ltima
da medida em questdo seria “a tentativa de garantir os padrdes de convivéncia coletiva”.
(p.436).

No entanto, segundo Teixeira (2006), para que esse objetivo seja alcangado junto ao
adolescente autor de ato infracional, ¢ necessario que haja um processo educacional que leve
em consideragdo as caracteristicas do adolescente educando como ponto de partida e os

objetivos que os adultos educadores propuseram para esse percurso. Para a autora (2006):

A educacdo sempre implica objetivos e finalidades elaboradas, instituidas pelo mundo adulto. O modo de
executar essa responsabilidade ¢ revelador de uma concepcdo de homem (no caso, também de
adolescéncia), de sociedade e do delito e fundamenta os objetivos estabelecidos (p. 436, grifos da autora).

Nesse interim, Teixeira (2006) enfatiza a importancia da relagdo educador-educando
no processo de socioeducagao, apontando que a educagao implica uma relagdo de acolhimento
em que um tem importancia para o outro ¢ em que palavras e as “coisas” possuem e adquirem
significados para o “aprendiz”. Nessa relagdo € necessario investimento e crenca na

capacidade de mudanga (p.436).

Por que a énfase na relacdo educador (orientador)-educando (adolescente)? Porque a dificuldade do
adolescente com o qual trabalhamos, na convivéncia coletiva (por isso ele estd cumprindo a medida
socioeducativa), é o outro — proximo ou distante. E necessario que ele possa olhar, se colocar do ponto de
vista do outro. E restaurar ou fortalecer essa capacidade humana implica um conjunto de experiéncias
gratificantes que podem ser iniciadas ou retomadas nessa relacdo em que ele é o outro para o educador.
(Teixeira, 2006, p. 437, grifos da autora).

Teixeira (2006) aponta como um dos obsticulos no percurso socioeducativo a
possibilidade de que esse processo se reduza a uma mera prestacdo de servigos, o que
ocorreria quando o educador sente medo do educando, medo esse que ¢ difundido em
representacdes sociais que associam adolescéncia e violéncia e que exige retaguarda,
orientacdo e qualificacdo para ser superado (p.437).

Uma outra importante caracteristica que, segundo Teixeira (2006) deve estar presente
nos programas de execucdo de medidas socioeducativas em meio aberto ¢ a incompletude
institucional. Com isso, a autora (2006) quer dizer que o programa executor da medida deve

13

possuir uma “rede de retaguarda” — precisa “...estar situado em uma rede de servigos e

equipamentos publicos e privados...” de modo que o programa seja apenas uma referéncia, um
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“ponto de ancoragem”, que ira auxiliar e viabilizar a insercdo e o transito do adolescente nos
diferentes servicos e equipamentos de educacgdo, saude, cultura, esporte, entre outros. (p. 437).

A autora (2006) parte da compreensdo de que estes programas nao devem concentrar
“...todas as agdes necessarias para suprir a vasta gama de necessidades do adolescente”, ja que
“o aprendizado do exercicio dos direitos e da cidadania ocorre na inser¢do do adolescente nos
espacos de convivéncia, no transito e uso dos equipamentos € servigos necessarios, no
presente.” (p.437).

Teixeira (2006) aponta que trés aspectos precisam ser especialmente considerados nas
medidas de meio aberto: escola, familia e trabalho.

Sobre o contexto escolar, Teixeira (2006), cita Eloisa Guimaraes, autora que comenta
que a escola tem como desafio funcionar como instancia que contribua de fato para a
instauragdo de condi¢cdes de cidadania ao adolescente que sejam compativeis com as
exigéncias atuais da sociedade e que isso depende do esfor¢co do Estado e da sociedade nessa

empreitada (pp. 438-439). Diz-nos Eloisa Guimaraes (1998, citado por Teixeira, 2006):

“A questdo fundamental é se o Estado e a sociedade serdo capazes do esfor¢o necessario para algar esses
jovens as condi¢des de cidadania compativeis com as exigéncias atuais, considerando toda a complexidade
de que se reveste esse processo em sociedades em que coexistem diferentes logicas sociais, fazendo da
escola uma das instancias fundamentais para a instaurag@o desse processo ou, ao contrario, multiplicar-se-
80 as praticas sociais voltadas para a consolidacdo de uma juventude cada vez mais segregada, socializada
de forma sistematica ou intermitente por acontecimentos e grupos sociais particulares...” (Guimaraes,
1998, citado por Teixeira, 2006, p. 438).

Teixeira (2006) aponta ainda que dados da pesquisa do NEV da USP em 1999
(anteriormente citado) problematizam os mitos em relagdo a escolariza¢do, especialmente
quanto a antiga crenca de que a escolarizagdo seria a via para a erradicacdo da criminalidade,

especialmente entre os adolescentes (p.440).

“... observa-se que ocorreu um aumento nos indicadores de escolaridade dos adolescentes autores de ato
infracional, e um dado relevante ¢ que as taxas de escolarizag@o se correlacionam com a pratica de delitos.
A pesquisa do NEV assinala uma correlagdo entre nivel de escolaridade e gravidade do delito: os
adolescentes com menos escolaridade tendem a cometer crimes contra o patrimdnio, € 0s mais
escolarizados cometem crime contra a pessoa. Os dados problematizam os mitos” (Teixeira, 2006, p.440).

Em relacdo a familia, Teixeira (2006) indica a importancia de se diagnosticar suas
fragilidades e dificuldades, potencializando sua convivéncia com o adolescente quando a
alianca com a familia no trabalho junto ao adolescente for pertinente. A autora ressalta a
importancia de se romper com o mito de que a familia seria sempre um lugar de apoio,

protecao e cuidado (grifo da autora, p. 440). Teixeira (2006) aponta que, nesse trabalho junto
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a familia do adolescente muitas vezes esta precisara de orientagdo e retaguarda para reassumir
a educacdo de seus filhos, o que implica um trabalho delicado e competente na relacdo
estabelecida entre o profissional e a familia do adolescente (p. 440).

Teixeira (2006) aborda ainda a historica utiliza¢do do trabalho e da profissionalizacdo
de criangas e adolescentes pobres institucionalizados como preparagdo de operarios desde o
inicio do processo de industrializacdo no inicio do século XX (pp. 440-441), como
demonstramos anteriormente com a autora Moraes (2000).

No entanto, segundo Teixeira (2006), a profissionalizagdo precoce dos adolescentes
pobres continua sendo considerada uma alternativa relevante para eles em relagdo a pratica do
delito e a reincidéncia, ao passo que facilita sua entrada no mercado de trabalho. Porém, a
autora (2006) ressalta a importancia de atentarmos para o fato de que o mercado de trabalho
apresenta um nivel de exigéncia de qualificacdo cada vez maior, sendo que a pré-
profissionalizagdo ou profissionalizacdo bésica se tornam indcuas ou se revelam como um
engodo, como mera ocupacao do tempo do adolescente (p.441), conforme os apontamentos de
Deccache-Maia (1997) anteriormente apresentados.

Teixeira (2006) destaca ainda que o mercado de trabalho atual vem apresentando
aspectos inovadores que abrem novas possibilidades de propostas de atividades junto aos
adolescentes, que possibilitem o desenvolvimento de suas habilidades e interesses, como, por
exemplo, trabalhos nas areas da arte e da cultura, que antes eram circunscritas aos jovens nao-
pobres, € que se mostram como mobilizadoras dos interesses dos adolescentes, iniciativas que
demonstram sucesso por cuidarem do presente e darem perspectiva de futuro a esses
adolescentes. (p.441).

Teixeira (2006) aponta que a necessidade de profissionalizacdo do adolescente pobre
infelizmente se faz necessaria em uma sociedade em que tantas desigualdades sociais

restringem as oportunidades dos jovens das classes sociais populares.

Profissionalizar pra qué? Para o mercado de trabalho. O trabalho ¢ um imperativo da necessidade
para o adolescente pobre. Ele ¢, em vez de consumidor, provedor da renda familiar e/ou responsavel pela
propria sobrevivéncia. Isso, muitas vezes, impde uma dicotomia: trabalho ou escola. Essa equagdo de
dificil solucdo ndo se coloca para os adolescentes situados além da condigdo de pobreza. Para esses, outro
presente e outro destino: a continuidade dos estudos e o prolongamento da adolescéncia sob a tutela
econdmica dos pais estdo garantidos pela origem social. (Teixeira, 2006, pp. 441-442).

Por fim, Teixeira (2006) pontua a necessidade de uma mudanca de mentalidade da
coletividade, tanto da opinido publica quanto dos membros dos poderes Legislativo, Judiciario

e Executivo — para a implementagdo das medidas socioeducativas, o que implica uma ruptura
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com a associacdo adolescéncia — violéncia e com a ruptura com a criminalizagdo dos
adolescentes pobres, além de um entendimento de que os autores de ato infracional sdo
sujeitos de direitos e que possuem direito a dignidade no cumprimento das medidas
socioeducativas (p.445).

Dessa forma, percebemos que, para a implementagdo das medidas socioeducativas,
para o desenvolvimento do trabalho socioeducativo junto aos adolescentes em conflito com a
lei, é necessaria a problematizacdo de crengas e representacdes sociais que estdo presentes na
coletividade e que permeiam o imaginario social acerca desses adolescentes, problematizacao
urgente e necessaria para o desenvolvimento de acdes socioeducativas que sejam de fato
facilitadoras da inser¢do social desses adolescentes e que ndo deve ser uma discussdo restrita
aos educadores e profissionais da area, mas que deve envolver sim toda a sociedade.

Segundo Liberati (2006), “ndo pode haver execug¢do de medidas sem a participacdo da
comunidade”, devendo haver condigdes disponiveis para a criagdo de programas de

socioeducacdo e de capacitagdo de orientadores que atuam nesses programas (p. 395).

Além da capacitacdo, deve a execucdo primar pela interdisciplinariedade das atividades do programa
de socioeducagdo. Juiz, promotor de justica, advogado, pedagogo, assistente social, educador social, todos
devem estar imbuidos do processo socioeducativo para redirecionar os valores dos jovens infratores.

Urge garantir uma execug¢io de medidas eficiente que realiza seus objetivos. (Liberati, 2006, p. 395).

Aproveitando as proposi¢des de Liberati (2006), iniciamos aqui a seguinte discussdo:
existem outros objetivos nas medidas socioeducativas, além dos que se referem a propria
socioeducacdo como expusemos anteriormente? Por que historicamente, na pratica, o
chamado aspecto punitivo da medida recebe tanta énfase? A punicdo ¢ um objetivo da medida
socioeducativa? Comentaremos a partir de agora o que os textos juridicos atuais tém a nos
dizer a esse respeito.

Garrido de Paula (2006) nos traz algumas consideragdes que podem ser uteis nessa
discussdo. Segundo esse autor, o crime representa um desvalor social e ofende a cidadania (p.
26). Tomando a nogao de “valor” como a importancia que um certo bem tem em determinado
conjunto e considerando a paz como sendo “um dos principais valores da sociedade
moderna”, o autor destaca que “o desvalor social da acdo criminosa estaria no rompimento
desse objetivo. A paz pretendida pela civilidade restaria ofendida pelo crime na medida em

que um bem juridico protegido pela norma penal (...) foi desconsiderado pela conduta ilicita”

(p.26).
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Garrido de Paula (2006) pontua que o ato infracional — definido legalmente como
conduta descrita como crime ou contravencdo penal atribuivel a pessoa que tenha menos de
18 anos de idade (art. 103 do ECA) — também representa um desvalor social, implicando um
sistema de repressdo a criminalidade infanto-juvenil e um conjunto de normas com o objetivo
de sustar acdes que comprometem a “paz social” (p.26-27).

Segundo Garrido de Paula (2006), o ato infracional “... também importa desvalor
social, de modo que na defesa da cidadania a coibicdo da criminalidade infanto-juvenil
assume o carater de providéncia indeclinavel” (p.26).

No entanto, destaca o autor (20006), estatisticas evidenciam que a maioria dos atos
infracionais cometidos por criangas e adolescentes sdo delitos contra o patrimonio,
demonstrando que o ato infracional também teria raiz em um “Estado de Desvalor Social” no
qual “... a falta de condi¢des para o desenvolvimento socioindividual propicia a viola¢do da
ordem juridica”. (p.27).

Garrido de Paula (2006) aponta que a criminalidade infanto-juvenil brotaria em grande
parte da auséncia do Estado Social sendo que ao mesmo tempo, atenta contra a cidadania.
Dessa forma, o “Estado de Desvalor Social” se apresenta paradoxalmente tanto como um dos
resultados quanto como principal fonte da criminalidade infanto-juvenil (p.27).

No entanto, segundo Garrido de Paula (2006),

113

.. o Estado, enquanto organizacdo destinada a perseguir a paz social, desenvolve uma série de agdes
tendentes a reversdo deste quadro, reveladas por meio de um conjunto de obrigagdes que se manifestam
por meio de politicas publicas nas mais diversas areas. Algumas eficientes, outras nem tanto; umas
derivadas do utilitarismo da necessidade de manutenc¢do do poder e certamente poucas do firme desiderato
ideoldgico da universalizacao da cidadania.” (p.27).

Mas esse autor (2006) ressalta que, para que ocorra a redug¢do de atos infracionais e
conseqiiente “estabelecimento de uma situacdo de maior e melhor cidadania”, ¢ necessario
que haja um conjunto de politicas publicas que reduzam a potencialidade de suas causas e que
ataquem seus efeitos com mais eficacia (p. 27).

Segundo Garrido de Paula (2006) as obrigagoes do Estado defluem, portanto, de uma
dualidade manifesta que anuncia a necessidade de reprimir a criminalidade infanto-juvenil ao
mesmo tempo em que evidencia que € imprescindivel garantir condigdes socioindividuais
para a satisfagao das necessidades basicas de criangas e adolescentes (p.27).

Nesse interim, o autor (2006) apresenta que a pratica de um ato infracional aciona a
maquina do Estado quanto ao controle social da criminalidade, fazendo surgir uma pretensao

estatal, uma exigéncia de subordinacdo do sujeito a medida prevista em lei, o que impde o
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reconhecimento de que existe um sistema de responsabilizacdo que tenta conciliar duas
necessidades basicas: a defesa da sociedade e o desenvolvimento de férmulas que propiciem
uma intervenc¢ao educativa que seja eficaz na promogao da cidadania (p.30).

Segundo Garrido de Paula (2006), esse sistema de responsabilizacdo, desenvolvido a

partir dessas duas necessidades basicas, apresenta:

“... de um lado, considerando o mencionado desvalor social inerente ao crime, uma necessidade de
protegdo da sociedade, cujos integrantes, sem qualquer distin¢do, tem direitos fundamentais relacionados a
vida, seguranca, patrimonio, dignidade etc. De outro, mormente considerando o desvalor social de uma
sociedade marginalizante, a necessidade de promogdo educativa do transgressor da norma, abrangendo os
variados aspectos da vida humana, de modo a dota-lo dos mecanismos internos e externos que permitiam o
enfrentar dos desafios do cotidiano sem os recursos da ilicitude.” (p.30).

Mas, retornemos a nossa discussao: as medidas socioeducativas tém ou ndo um carater
punitivo?

Segundo Liberati (2006), ha diferentes opinides quanto a natureza juridica da medida
socioeducativa, sendo que os autores da area se dividem entre os que sustentam que a medida
socioeducativa nao possui carater sancionatorio € punitivo ¢ os que sustentam que além dos
aspectos educativos a medida comportaria sim aspectos de natureza coercitiva e punitiva
(p.368).

Liberati (2006), no entanto, afirma que, embora o ECA ndo pretendesse dar um
“carater sancionatdrio-punitivo-retributivo as medidas socioeducativas” (p. 369), estas
terminaram por receber esse significado j& que correspondem a resposta estatal ao
cometimento de ato infracional, assumindo, portanto, um “carater de inflicdo/sang@0”, assim
como as penas (p. 369). Segundo o autor (2006), as medidas socioeducativas, possuem, sem

duvida, um carater impositivo (coercitivo), sancionatério e retributivo (p. 369):

E impositivo, porque a medida é aplicada independentemente da vontade do infrator; ¢ sancionatdrio,

porque, com a a¢do ou omissdo, o infrator quebra a regra de convivéncia social; € retributivo, por ser uma
resposta ao ato infracional praticado. (Liberati, 2006, p. 369).

O autor pontua que o ECA determina que o adolescente responda pela pratica de ato

infracional. Tal responsabilidade, no entanto, sera atenuada devido a condicdo especial do

sujeito, como adolescente e como pessoa em desenvolvimento, sendo que sangdes diferentes

das dos adultos ou especificas poderdo ser estabelecidas (p.370).

“Ao lado do carater repressivo, trazido pela responsabilidade do direito penal comum, a
‘responsabilidade penal’ no direito juvenil desenha uma finalidade especifica, de natureza sdcio-
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pedagoégica de criar, no jovem, uma consciéncia de valoracgao juridica de seus atos” (Liberati, 2006, p.
370).

Segundo Liberati (2006), a medida socioeducativa possui sim um carater aflitivo. No
entanto, sua execucdo tem finalidade pedagogico-educativa, visando a inibigdo da
reincidéncia — enquanto prevencdo especial — e a garantia da efetivacao da justica (p.370).

Liberati (2006) afirma, portanto, o duplo carater da medida socioeducativa, que possui
sim o carater de san¢do (seja como puni¢do ou como reparacdo) mas que deve, em sua
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execucdo, ser um instrumento pedagodgico que vise “... ajustar a conduta do infrator a
convivéncia pacifica, sob o prisma da preven¢ao especial voltada para o futuro”. (p.371).

Couso S. e Farias A. (1999) nos apresentam um detalhamento mais aprofundado das
finalidades das penas em geral, a partir de Jakobs, especialmente a partir dos conceitos de
prevencao geral e prevencao especial, termos estes muitos utilizados nos textos juridicos que
abordam a questao.

Segundo os autores (1999), a perspectiva utilitarista ¢ a que melhor responderia acerca
dos fins da pena, perspectiva que aponta que a pena deve possuir a tendéncia de prevenir a
pratica de novos delitos (p.36).

Para Couso S. e Farias A. (1999), a partir de Jacobs (1995), tal justificativa preventiva
que mira o futuro (em que ndo interessa o castigo em si, mas evitar o cometimento de delitos
futuros) se sustenta em duas vertentes: a da prevengao especial e a da prevengao geral (p.36).
A prevengdo especial assinala a pena com a finalidade de evitar que aquele que infringiu volte
a cometer delitos. Ja a prevengdo geral assinala na pena a finalidade de que os outros cidadaos
ndo venham a infringir no futuro (p.36).

Tanto a prevengdo especial quanto a prevencdo geral se sustentam, segundo os
autores, em duas variantes, uma negativa ¢ uma positiva (p.36). A prevencao especial positiva
pretende que a pena “ressocialize” o infrator, de modo que ele possa viver em sociedade sem
cometer novos delitos no futuro. J& a prevencdo especial negativa pretende ora “anular” ou
“tornar in6cuo” o infrator (por exemplo, prendendo-o) ora intimida-lo, de modo que ndo
infrinja mais no futuro por medo de que o mesmo sofrimento lhe seja imposto novamente
(p.36).

A prevencgdo geral negativa visa que a pena intimide todos os “potenciais criminosos”
que possam haver na sociedade, de modo que, com medo de que lhes ocorra 0 mesmo que ao
infrator castigado, ndo caiam no crime tentador. Ja a prevencao geral positiva visa que a pena

confirme a toda a sociedade que o correto ¢ respeitar as leis, fazendo-lhes internalizar as
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normas de conduta e lhes devolvendo a confianga (que foi posta em duvida pelo delito) de que
as normas continuam em vigor (p.36).

No entanto, Couso S. e Farias A. (1999) apontam que cada vez se sustenta menos que
se justifique a resposta punitiva, alegando sua utilidade para ressocializar o autor de ato

infracional (p. 38).

Esto es especialmente importante en relacion con el “Derecho penal juvenil”, que tradicionalmente ha
pretendido justificarse en base a sus supuestos efectos preventivo-especiales. En cambio si es fundamental
en este caso la idea de la prevencion especial de la no-desocializacion, es decir una amplia limitacion o
renuncia al recurso penal -asi como la sustitucion de las sanciones mas graves a favor de medidas
ambulatorias mas apropiadas para esta etapa vital de desarrollo- en los muchos casos en que su utilizacion
puede producir efectos contraproducentes en el desarrollo y el comportamiento de un adolescente. (Couso
S. & Farias A., 1999, p. 38).

Essa colocagdo de Couso S. e Farias A. (1999) nos introduz em um debate intenso e
atual com que nos deparamos nas leituras referentes a autores juridicos ao longo da pesquisa
bibliografica. Um debate juridico entre profissionais da area quanto a pertinéncia da
responsabilidade penal dos adolescentes, e quanto a natureza juridica da medida
socioeducativa.

Os autores Brancher & Aguinsky (2006) definem e caracterizam bem esse debate

juridico atual acerca da natureza das medidas socioeducativa da seguinte maneira:

Resumidamente, a controvérsia instala-se em torno de questdes como:

- E possivel garantir a prevaléncia dos objetivos pedagégicos das medidas socio-educativas e evitar a vala
comum do sistema penal dos adultos, mesmo admitindo contenham carga retributiva de natureza penal?

- Ao ndo admitir sua natureza penal, ndo se estaria desconsiderando todo o correspondente sistema de
garantias constitucionais em prejuizo dos jovens acusados?

- Desde o ponto de vista dos direitos humanos dos jovens acusados, que ganhos e que perdas decorrem da

op¢do ou ndo pela responsabilidade penal juvenil? (p. 475)

Percebemos que grande parte das questdes que permeiam este debate ja foram
introduzidas de alguma forma ao longo deste capitulo. Mas consideramos necessario e
relevante - para a discussao do tema das medidas socioeducativas - aprofundarmos um pouco
mais neste debate atual que vem acontecendo no campo do direito infantil e juvenil acerca da
responsabilizacdo penal. Assim, apontamos o que diferentes autores t€ém defendido a esse
respeito, apresentando os principais pontos de vista encontrados nessa discussdo “acalourada”

e certamente polémica.
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Méndez (2006) ¢ um dos principais defensores da importancia e da pertinéncia do
modelo de responsabilidade penal proposto pelo ECA. Segundo esse autor (2006), a
construcdo juridica da responsabilidade penal dos adolescentes presente no ECA foi inspirada
nos principios do Direito Penal Minimo, constituindo-se numa conquista € num avanco
extraordinario que € consagrado ao ECA (p. 21).

Esse autor (2006) defende que o modelo de responsabilidade penal dos adolescentes
“_.. 6 0o modelo da justica e das garantias™ (tradugo livre, p. 11), rompendo radicalmente com
o modelo penal indiferenciado (vigente no Brasil até¢ 1919) que apresentava a caracteristica de
considerar pessoas menores de idade praticamente da mesma forma que os adultos (pp. 8-9).

Segundo Méndez (2006), uma das caracteristicas essenciais do modelo de
responsabilidade penal dos adolescentes adotado pelo ECA ¢ a diferenciacdo do tratamento
juridico de acordo com a faixa etaria. Enquanto as criangas sdo consideradas penalmente
inimputaveis e penalmente irresponsaveis, os adolescentes, embora também penalmente
inimputaveis, sdo penalmente responsdveis — ou seja — respondem penalmente por condutas
caracterizadas como crime ou delito (p. 12).

O mesmo autor (2006) aponta que o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente vem
enfrentando nos ultimos anos uma dupla crise, devida a coexisténcia de duas crises que se
retroalimentam: a “crise de implementacdo do ECA” — referente ao déficit reiterado de
investimento em politicas sociais basicas e a “crise de interpretacdo do ECA”, que o autor
julga ser de uma natureza politico-cultural. (p. 15).

Méndez (2006) caracteriza essa “crise de interpretagdo” do ECA como uma “
releitura subjetiva, discricional e corporativista das garantias do ECA e da Convengao
Internacional dos Direitos da Crianga™ (tradugdo livre, pp. 20-21) e na utilizagdo de uma
explicagdo tutelar em uma lei como o ECA que, no entanto, se baseia claramente no modelo
de responsabilidade (pp. 20-21).

Segundo Méndez (2006), o carater corporativista presente nesta “crise de
interpretacdo” do ECA também se refletiria na recusa ao Direito Penal Juvenil, que teria unido
interesses corporativos daqueles que resistiam a perda do poder discricional, a critica de
setores ditos “progressistas” que cultuavam diferentes formas do “abolicionismo vernaculo” e
os cultuadores de um ‘“neomenorismo” que visava resgatar supostos “aspectos positivos”

remanescentes de discricionalidades que perdurariam no ECA (p. 14).

3
4

.. es el modelo de la justicia y de las garantias” (p. 11).
.. relectura subjetiva, discrecional y corporativa de las disposiciones garantistas del ECA y de la Convencion
Internacional de los Derechos del Nifio.” (pp. 20-21)
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No entanto, o autor (2006) alega que ndao ha subjetivismos ou discricionalidades
“bons” (p. 18), de modo que estes ndo poderiam se amparar hoje, no Brasil, em argumentos
rigorosos de carater juridico, mas em interpretacdes distorcidas de carater moral, politico ou
religioso (p. 20).

Méndez (2006) destaca que tal “crise de interpretacdo”, enquanto movimento de
leitura discricional e subjetivista do ECA, tem se expressado muito mais por meio de slogans

que por meio de argumentos:

“... un —doblemente incomprensible, por cinico o por ingenuo — no al derecho penal juvenil (al que no se
le suma, sin embargo, un no a la privacion de libertad), una preferencia por medidas socio-educativas de
caracter indeterminado, un favorecimiento del aumento del poder discrecional de la justicia y la
administracion en el proceso de aplicacion de las medidas asi como indicaciones claras en la direccion de
mantener un alto nivel de ‘autonomia’ cientifica respecto del resto derecho en general y de la letra del
ECA en particular (eufemismo para designar a la discrecion) parecen ser los componentes centrales que
conforman lo que aqui he dado en llamar la crisis de interpretacion del ECA” (Méndez, 2006, p. 20).

Por outro lado, o autor (2006) defende a urgéncia de um debate publico acerca deste
tema, com o objetivo de clarificar posi¢des, pois considera que o bloco dos que contestam a
responsabilidade penal dos adolescentes ndo seria nada homogéneo (p. 22).

Nesse interim, Mendez (2006) aponta a necessidade de se distinguir a competéncia e a
boa fé dos profissionais que acreditam que a utilizacdo de um linguajar nada eufemistico
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como o termo ‘“‘penal” poderia incrementar e legitimar posi¢des irracionalmente
repressivas, da ma fé daqueles profissionais da injuria gratuita e da autopromoc;éo”s. (tradugdo
livre, p. 22).

Por fim, o autor (2006) pontua que o ECA se configura numa legislacdo que responde
adequada e eficientemente, estando de acordo com os mais altos padrdes internacionais de
respeito aos direitos humanos, satisfazendo ao legitimo duplo requisito de assegurar ao

mesmo tempo tanto a seguranca coletiva da sociedade, quanto o respeito rigoroso das

garantias dos individuos, independente de sua idade (p. 22).

La necesidad de leyes reguladoras de las medidas socio-educativas, el area mas oscura de la administracion
de la justicia juvenil, no se justifica ni legitima por imperfecciones técnicas del ECA y si en cambio y
sobre todo, para contrarrestar la sobrevivencia de una cultura de la “proteccion” subjetivista e discrecional.
El debate, ojala con todo el mundo del derecho y no solo con los especialistas, continua abierto” (Méndez,
2006, p. 23).

5« .. podria incrementar y legitimar posiciones irracionalmente represivas, de la mala fe de aquellos

profesionales de la injuria gratuita e la autopromocion” (p. 22)
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Amaral e Silva (2006) ¢ um outro autor que se posiciona neste debate ao lado de
Mendez na defesa da responsabilidade penal do adolescente.

Esse autor (2006) aponta a necessidade da efetividade dos limites e garantias do
Direito Penal no contexto das medidas socioeducativas, preconizando o Direito Penal Minimo
que implicaria na “humanizagdo das respostas, as alternativas a privacdo de liberdade, a
descriminalizagdo e a despenalizacdo” (p. 49).

Segundo Amaral e Silva (2006), o ECA introduziu no Brasil os principios garantistas
do Direito Penal Juvenil, reconhecendo tanto o carater sancionatério das medidas
socioeducativas quanto seu aspecto predominantemente pedagogico, sendo que o trago penal
garantiria que as medidas socioeducativas s6 possam ser aplicadas em carater excepcional,

dentro da estrita legalidade e durante o menor tempo possivel (p. 50).

Esta postura, além de ser util aos jovens e 4 sociedade, traslada para o ambito da Justiga e da juventude as
garantias do Direito penal, aceitando como resposta a delinquéncia juvenil, em vez da severidade das penas
criminais, medidas predominantemente pedagogicas, afastando o estigma e os males do sistema carcerario
dos adultos (Amaral e Silva, 2006, p. 50)

Amaral e Silva (2006) ressalta que, embora os adolescentes autores de ato infracional
sejam inimputaveis frente ao Direito Penal Comum, eles sdo imputdveis frente a Legislacdo
Especial — 0 ECA — respondendo penalmente por seus atos, responsabilidade esta que poderia

ser definida como “penal especial” (p. 57).

Assim, respondem penalmente , face ao nitido carater retributivo e sécio-educativo das respectivas
medidas, o que se apresenta altamente pedagdgico sob o angulo dos direitos humanos de vitimas e
vitimizadores. Além disso, respostas justas e adequadas s@o de boa politica criminal, exsurgindo como
elementos indispensaveis a prevengao e a repressao da delinquéncia.

(..

Os principios da legalidade estrita, da retributividade (temperada pela possibilidade de remissao),
do carater predominantemente pedagogico e excepcional das medidas socio-educativas constituem
garantias de natureza penal (Direito Ciéncia e Norma), que ndo podem ser negadas aos infratores do
Estatuto da Juventude (Amaral e Silva, 2006, p. 57, grifos do autor).

Um outro posicionamento neste debate ¢ o do autor Garrido de Paula (2006).

Embora esse autor concorde com a importancia das conquistas do ECA enquanto
legislacdo garantista que se inspirou no Direito Penal Comum buscando estabelecer um
sistema que limitasse as arbitrariedades do Estado, garantindo o respeito as liberdades
individuais, o autor pontua que o Direito da Crianga ¢ do Adolescente nao pode se confundir

com o Direito Penal. (p.35).
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Garrido de Paula (2006) contesta a utilizagdo do termo “Direito Penal Juvenil”,
alegando que nao existe em nosso ordenamento juridico uma justificativa para a existéncia
daquele.

O autor (2006) destaca a importancia de se diferenciar as ordens de medidas juridicas
do Direito Penal Comum (penas, sanc¢des ¢ interditos) das ordens das medidas juridicas do
Direito da Crianca e do Adolescente que sdo as medidas de protecdo e as medidas
socioducativas. Segundo Garrido de Paula (2006), estas ultimas tém finalidades que
ultrapassam as prevencdes geral e especial, alcangando o ser humano em desenvolvimento.
Estdo inseridas em um sistema diferente dos sistemas civil e penal “... representando

conseqiiéncias proprias de um ramo autonomo do nosso ordenamento juridico”. (p.34).

Alias, ¢ bom que se diga que inimputabilidade tem na Constituicdo da Republica o sentido de exclusdo das
conseqiiéncias juridicas de natureza penal, prescrevendo a ndo aplicagdo do Direito Penal quando se
verificar a pratica de crimes ou contravengdes penais por menores de dezoito anos de idade (Garrido de
Paula, 2006, p. 35).

Dessa forma, percebemos que Garrido de Paula (2006) se posiciona neste debate a
favor da responsabilidade dos adolescentes conforme a legislagdo especifica que ¢ o ECA,
mas destaca que considera a utilizagdo do termo “penal” inadequado a esse contexto, ao
passo que o Direito da Crianga ¢ do Adolescente implica um sistema proprio de
responsabiliza¢do distinto do Direito Penal, embora tenha se inspirado neste e em suas
conquistas, incorporando direitos e garantias de modo a “... impedir os desmandos do Estado
na esfera de liberdade do individuo, sem perder de vista a qualidade de seus sujeitos como
pessoas em situacao peculiar de desenvolvimento™. (p.44).

Em uma outra vertente deste debate, encontramos a posicdo de Nicodemos (2006).
Este autor, embora destaque o reconhecimento dos avangos politicos e juridicos conquistados
pela ECA na afirmagdo da cidadania de criancas e adolescentes (p. 61), considera a existéncia
de um abismo entre os planos teodrico e os de efetivagio do ECA que aponta raizes que
evidenciam um historico “processo de criminalizagdo deste grupo, pautado por uma estratégia
de controle e contencdo da marginalizacdo decorrente da exclusdo socioecondmica no pais”
(p. 62).

Segundo Nicodemos (2006), uma revisao historica do sistema de responsabilidade do
Estado aponta, a principio, uma imagem do “delinqiiente” — homem ou adolescente — como

uma pessoa livre que faz um uso equivocado do seu direito a liberdade optando pela
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contrariedade a norma penal (p. 66) Adviria dai a expressdo “adolescente em conflito com a

lei”, destaca o autor. (2006, p. 67).

Logo, a primeira referéncia do sujeito ao sistema de responsabilizagdo do Estado contra o delito pautava-se
pela logica da igualdade entre todos os cidaddos que, dotados do direito de liberdade, deveriam fazer um
uso positivo deste direito, sob ameaca de uma forte sancao.

Trazidos esses pressupostos para o campo da politica de controle social dos adolescentes autores
de ato infracional nos tempos atuais, no Brasil, vamos perceber o quanto essa formulagdo do pensamento
classico contaminou os programas e politicas de ateng@o a delinqiiencia juvenil.(Nicodemos, 2006, p. 67).

Uma segunda referéncia do sujeito em relagdo ao sistema de responsabilizagdo teria
sido formulada a partir da Escola Positivista, a partir da qual surge a compreensao da infragao
como inerente ao proprio sujeito, como uma “ ...resposta biologica da estrutura organica do

homem...”, levando a uma formulagao histérica e semantica do “delinqiiente” (p.68).

Dai temos, entdo, a formulagdo historica e semantica do homem delinqiiente que, sob o enfoque da analise
do problema social do ato infracional, uma grande massa de pessoas da sociedade prefere nominar
Adolescentes Infratores. (Nicodemos, 2006, p. 77, grifo do autor).

Nicodemos (2006) defende que o Sistema de Responsabilizagdo de adolescentes
autores de ato infracional estd circunscrito pelo Sistemas de Controle Social ¢ Sistema de
Controle Social do Delito.

Segundo Nicodemos (2006) o ECA, enquanto legislacdo, na diferenciacdo do
tratamento juridico entre criangas e adolescentes, opta pelo controle social informal do delito,
quando cometido por criangas, enfatizando seu carater protetivo e compensatorio quanto aos
direito que lhe foram violados ou negados, enquanto opta pelo controle social formal do delito

quando cometido por adolescentes. (pp. 75-76).

“Enquanto para a crianga autora de ato infracional, o procedimento estatal desencadeado esta
conduzido pela maxima informalidade, gerando inclusive, em determinadas situa¢des, vulnerabilidade a
integridade fisica e moral da crianga, no caso do adolescente autor de ato infracional, verificamos que o
procedimento estd baseado num aprofundamento das bases institucionais do Estado, o que levou a
imperiosa necessidade de prever um conjunto de medidas assecuratorias de base constitucional”
(Nicodemos, 2006, p. 77).

Nesse interim, o autor (2006) propde questdes estratégicas que visariam a “contra-
criminalizacdo” do adolescente autor de ato infracional por meio da possibilidade de uma
cidadania infanto-juvenil socialmente universal, que rompa com a logica da inclusdao/exclusao
no Brasil em que a criminalizacdo da adolescéncia pobre esta presente e que apresente meios

de controle social do ato infracional pautados na logica da protegdo (p. 79). Sao elas:
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Primeiro na criagdo de mecanismos politicos de neutralizagdo ou minimizagdo da politica da politica de
criminalizag¢@o do Estado contra os adolescentes empobrecidos por esse sistema politico e economico.
Num segundo momento, na valorizagdo do adolescente como um ser politico e historico, neste
caso, especialmente aqueles considerados autores de ato infracional.
Terceiro pela construgdo de um conjunto de agentes de controle social do ato infracional fundados,
exclusivamente, na logica da protecdo, por meio de agentes informais (Nicodemos, 2006, p. 79).

Nicodemos (2006) apresenta a proposta de um sistema de controle do ato infracional
que se situe fora da esfera da judicializagdo e que seja pautado pela participacdo da sociedade

através de orgaos estabelecidos pelo proprio ECA (p. 83), mas ressalta que:

Esta op¢do de controle social, somente seria vidvel se efetivamente houvesse um processo radical de
contra-criminalizagdo por meio do que formulamos nos pontos anteriores, ou seja, promovendo o
afastamento do enfoque na seguranga ptiblica do estado e colocando em seu lugar a municipalizagdo com a
participacdo da sociedade civil organizada (Nicodemos, 2006, p. 83).

Consideramos pertinente incluir aqui o nosso posicionamento frente a essa questdo, a
partir de nossa experiéncia de atendimento de adolescentes em conflito com a lei nas oficinas
ludicas, em que percebemos que este debate esteve presente na pratica de um trabalho que
objetivava privilegiar o enfoque socioeducativo da medida, no caso referente & medida de
prestagao de servigos a comunidade.

Enquanto a equipe técnica da SAS e os psicologos compreendiam a necessidade e a
importancia de um trabalho deste tipo, outros funcionérios da instituicdo - ndo envolvidos
diretamente com o atendimento dos adolescentes e que, portanto, consideramos que
demonstravam os valores difundidos em nossa sociedade — demonstravam-se “contrarios”
aquele tipo de atividade, transparecendo a crenga na importadncia da retributividade — no
“toma 14 da ca”. Reagiam com espanto frente aos “bons-tratos” destinados aos adolescentes
nas oficinas, o que podia ser observado em diversas situacdes. (Consideramos importante
destacar que essa institui¢do s6 hd pouco comecara a atender os adolescentes em medida
socioeducativa, ¢ ainda estavam se adaptando ao atendimento destes jovens naquele espaco).

Citamos aqui, como exemplo, uma situagdo em que um funciondrio da instituicao
apelidou ironicamente como ‘festa dos anjos” as atividades de lanche e de confraternizacao
que eram realizadas nas oficinas. Esse tipo de entendimento também pode ser percebido por
um acontecimento marcante no projeto - o “roubo” do lanche dos adolescentes, que era
cometido pelos funcionarios da instituicao que “assaltavam a geladeira”, ou melhor, o armario
da instituicdo onde eram guardados os lanches das oficinas, de tal maneira que a equipe

técnica se viu obrigada a trancar os lanches no armario a chave.
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Percebiamos que a “oficina de jogos” era freqiientemente associada a “brincadeira”, a
“moleza” e ndo a trabalho, tanto pelos funcionarios da instituicdo como também pelos
proprios adolescentes que cumpriam nas oficinas sua medida socioeducativa de prestacdo de
servigos & comunidade, discuss@o que serd melhor explorada no terceiro capitulo.

Posicionamo-nos, portanto, neste debate, reconhecendo a extrema importancia do
sistema de responsabilizacdo presente no ECA, de carater garantista, embora também
concordemos com o autor Nicodemos (2006) no que se refere a compreensdo de que o
adolescente pobre no Brasil se inscreve num historico processo de controle social dos
excluidos e de criminalizag¢do da pobreza.

No entanto, nossa experiéncia demonstra que a responsabilizagdo dos adolescentes ¢
extremamente importante para que ndo se dé abertura a um equivoco de interpretacdo — o da
associacdo entre adolescéncia e impunidade — que daria margem a possibilidade de
retribuicdes punitivas inadequadas ao entendimento dos adolescentes como pessoas em
desenvolvimento, como apontam Mendez (2006) e Amaral e Silva (2006).

O trabalho realizado nas oficinas ludicas aqui apresentado se deu no inicio de um
processo de municipalizacdo das medidas de prestagao de servigos a comunidade ¢ envolvia a
comunidade — sendo que esta também era representada pelos funcionarios da instituigdo. Isso
implica grandes desafios, como o rompimento de antigos preconceitos e paradigmas que estdo
imersos em nossa cultura e que precisam ser trabalhados e discutidos para que o ECA se
estabeleca para mais além de uma lei que percebemos que tem apresentado grandes

dificuldades de sair do papel.

Capitulo 2 — O discurso psicanalitico sobre o adolescente em conflito com a lei

No capitulo anterior, demonstramos como a questao do adolescente em conflito com a
lei esta presente nos discursos social e juridico.

Neste capitulo, apresentamos como essa questdo aparece no discurso da psicanalise,
percorrendo os seguintes pontos: a compreensao da psicanalise sobre a adolescéncia, sobre o
ato, ¢ mais especificamente, sobre o ato infracional, em que sera considerada a cena social em
que este ¢ cometido e na qual o adolescente em conflito com a lei estd inserido. Apresentamos
propostas de intervencdo da psicanalise para o contexto de aplicagdo das medidas
socioeducativas e por fim, alguns ensinamentos da psicandlise a respeito do processo

educativo.
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2.1 — Adolescéncia e ato

O termo adolescéncia foi introduzido na psicanalise muito provavelmente por Ernest
Jones em 1923, nos conta Alberti (1996, p. 24).

Freud, no entanto, ndo faz uso do termo “adolescéncia”, mas se refere a puberdade ao
longo de sua obra. Freud, nos “Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade” (1905) nos fala
especificamente sobre “as transformagdes da puberdade”.

Freud (1905) aponta que a puberdade introduz as mudancas “que levam a vida sexual
infantil a sua configuracdo normal definitiva”, em que a pulsdo sexual encontra o objeto
sexual (p. 196).

O “primado da zona genital” ¢ apresentado e a normalidade da vida sexual se da
unicamente quando acontece convergéncia de duas correntes — a terna e a sensual — dirigidas
ao objeto e a meta sexual, sendo que a corrente da ternura comportaria o que restou da
“primitiva eflorescéncia infantil da sexualidade”. A pulsdo sexual se coloca a partir dai a
servico da fungao reprodutora, nos diz Freud (1905, p. 196).

Segundo o autor (1905), a “esséncia” ou principal caracteristica da puberdade esta no
crescimento manifesto da genitdlia externa, concomitantemente ao desenvolvimento dos
genitais internos e a preparagdo de todo um “aparelho altamente complexo” pronto para ser
utilizado, sinais animicos e somativos, como varios indicios corporais preparam o individuo
para o ato sexual (p.197).

Freud (1905) ressalta que a vida sexual adulta sera determinada pelas manifestacoes
infantis da sexualidade (p.201). O autor (1905) assinala que € na puberdade que se consuma o
encontro com o objeto que teve seu caminho trilhado desde a infancia (p.210).

No entanto, na puberdade, houve tempo para que se erguesse a barreira do incesto,
excluindo expressamente as pessoas amadas da infincia (enquanto parentes consangiiineos)
da escolha objetal. Segundo Freud (1905), a barreira do incesto ¢ fundamentalmente uma
exigéncia cultural da sociedade (p.213).

Sendo assim, os adolescentes utilizam todos os recursos pra afrouxar os lagos com a
familia. Ao mesmo tempo em que repudia e subjuga as fantasias claramente incestuosas ¢ que
se consuma uma das realizagdes mais significativas e ao mesmo tempo dolorosas da
puberdade: “o desligamento da autoridade dos pais, unicamente através do qual se cria a
oposi¢ao, tdo importante para o progresso da cultura, entre a nova ¢ a velha geracoes”. (Freud,

1905, p. 214).
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Freud (1905) aponta, ainda assim, a extrema importancia do relacionamento infantil

com os pais para escolha posterior que o adolescente fara do objeto sexual:

“A afeicdo infantil pelos pais é sem divida o mais importante, embora ndo o unico, dos vestigios
que, reavivados na puberdade, apontam o caminho para a escolha do objeto. Outros rudimentos com essa
mesma origem permitem ao homem, sempre apoiado em sua infincia, desenvolver mais de uma orientagio
sexual e criar condi¢des muito diversificadas para sua escolha objetal.” (p.216).

Ruffino (1993) apresenta a adolescéncia como uma institui¢do que ¢ determinada
historicamente, como um fenomeno da modernidade e que atinge o jovem ocidental a partir
da puberdade, quando a passagem da infancia a vida adulta se tornou problematica devido a
auséncia de dispositivos que antes geralmente estavam presentes nas sociedades pré-modernas

ou nas sociedades nao-ocidentais (p. 36).

A organizacdo comunitaria da sociedade tradicional dispunha de condigdes que dispensavam o surgimento
do fendmeno da adolescéncia, na medida em que, nela, a passagem da infincia a condig@o adulta de seus
membros, bem como outras experiéncias que escancavam o ciclo da vida, ocorria sob os cuidados de
dispositivos societarios que, como dispositivos da ordem simbolica, no interior das condi¢des em que 14 se
devam, eram suficientemente eficazes para mediar a relagdo de cada sujeito as vicissitudes do real que, na
falta de tais dispositivos, teria sido siderante. (Ruffino, 1993, p. 39).

Segundo Soares, Pacheco e Neto (2001), entre esses dispositivos das sociedades
tradicionais atualmente suprimidos na civilizagao moderna estdo os ritos iniciaticos ou rituais
de passagem, que ofereciam significados a vida dos adolescentes, possibilitando que o real
implicado nos apelos corporais e sociais na puberdade se convertessem em significantes
constituintes para o sujeito (p. 159).

Tubert (1999) apresenta os ritos de iniciagdo como “uma barreira entre os tempos da
infancia e da vida adulta” (p. 37). Eles expressariam, de forma ritualizada e situada num
momento determinado, a mesma passagem que os jovens de nossa sociedade atravessam. No
entanto, para estes, essa passagem acontece de forma menos brusca, mais obscura, mais
variada e num tempo maior (p. 37).

Para essa autora (1999), os ritos de iniciacdo tém como significado o acesso a ordem
simbdlica:

“0 significado simbolico da iniciagdo, como vimos, ultrapassa evidentemente o fato que consiste,
numa aproximacgao superficial, na inser¢ao ou reinsercdo social do adolescente. As interpretagdes parciais
desse tipo s6 podem ser explicadas pela coincidéncia temporal de duas situagdes que, na realidade,
devemos diferenciar: a integragdo no mundo dos adultos, por um lado, a dramatica transformagdo da
adolescéncia, por outro. Nessa ultima, na verdade, superpdem-se os ‘trés momentos solenes’, de forma que
o rito de iniciacdo condensa a significacdo da morte, nascimento e constituicio do sujeito com tal,
reunindo numa s6 as diferentes ‘passagens’. Nesse sentido, ele significa, efetivamente, o acesso a ordem
simbolica” (p. 48-49).
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Segundo Alberti (1996), a fun¢do dos ritos de passagem nas “sociedades ditas
primitivas” consistia em “imergir o jovem num banho de simbolos”, possibilitando a

atribuicao de sentido e sua manutenc¢do no simbélico (p. 30).

“.hoje, com a falta desse mecanismo cultural macico, muitas vezes o sujeito se V€
impossibilitado de vencer os impasses que surgem a partir da confrontagdo com esse real impossivel de
simbolizar. Na realidade, a adolescéncia coloca uma questdo ao registro do simbolico enquanto tal.
Simbolico que até entdo dava conta desse real” (Alberti, 1996, pp. 30-31).

Alberti (1996) aponta que, na adolescéncia o sujeito vivencia um “encontro com o real

do sexo” (p. 187), um encontro que ¢ traumatico, como a autora assinala abaixo:

A puberdade também implica um trauma: o corpo do sujeito sofre modificagdes de tal ordem que ndo ha
representagdes que permitam, subjetivamente, dar conta delas. Mas ele tenta, e essas tentativas inscrevem-
se na retomada do mito individual de cada um. (p. 189).

O aspecto traumatico do encontro do jovem com o real do sexo também ¢ comentado
pela autora, que apresenta o trauma como o momento em que “o sujeito que fala ndo da conta
de dizer”, ndo encontrando representantes nem significantes para designar determinada

experiéncia, sendo traumatica por fazer “um furo na trama de significantes” (p. 189).

O encontro com o sexo na puberdade, do qual Freud fala no seu terceiro Ensaio, vai se inscrever
assim, para cada sujeito, na trilha deixada por esse primeiro trauma da infancia, o que ndo quer dizer, no
entanto, que ndo seja um novo trauma. A tentativa de dar conta dele reatualiza as proprias fantasias
incestuosas da primeira infancia, mas traz algo de novo: um quantum de libido nao ligada. (Alberti, 1996,
p. 190).

Segundo Alberti (1996), o trabalho da adolescéncia consiste na tentativa de elaboracdo
desse encontro traumatico do sujeito com o real do sexo (p. 182), e ¢ dando voltas em torno
desse real que ¢ “impossivel de dizer” que os sujeitos se consolidam e se tornam capazes de se
exercer como agentes em dire¢do ao lago social (p. 200).

Mas esse ndo ¢ um trabalho simples, j4 que a falta ou a desestabilizagdo das
referéncias da tradicdo e da cultura, antes abundantes especialmente nos ritos iniciaticos que
possuiam grande eficacia simbdlica para o sujeito (pp. 197-198), levando a uma “nova
identificacdo” (p. 198) exige nos tempos atuais que o adolescente também se responsabilize

na busca de uma solugdo para suas proprias questoes (p. 199).

O adolescente, hoje, ndo mais encontra um campo mapeado de significagdes para as
transformagodes que sofre. Se, de um lado, isso dificulta enormemente a sua trajetoria, que muitas vezes
transforma-se num impasse, por outro lado isso o obriga a um contato com um campo cultural mais amplo
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e diferenciado. Efetivamente, a responsabilidade de uma solugao para suas proprias questdes recai também
sobre ele, o que, sem duvida alguma, subjetiva as questdes antes tratadas na coletividade. S6 que, no
imaginario coletivo, ha pouco lugar para o desejo de cada um, pouco lugar para cada sujeito, em sua
singularidade. (Alberti, 1996, p. 199).

Assim, cada sujeito tera de criar suas proprias defesas para se defender desse real,
segundo sua propria historia. Tera de fazer escolhas. (p. 185). Uma das escolhas que sdo
exigidas do adolescente ¢ a “escolha objetal”, como destacou Freud (1905).

Alberti (1996) explica essa questdo apontando que, na adolescéncia, o sujeito se vé
chamado a tomar partido na partilha dos sexos enquanto, por outro lado, também se depara
com a “impossibilidade definitiva do outro sexo”, processo este que o coloca novamente
diante da castracdo (p. 166).

Diz-nos a autora (1996):

Nao foi a toa que Freud, em seus primeiros escritos, localizou o encontro traumatico no momento da
puberdade. A referéncia aqui € a da impossibilidade da relagdo sexual na medida em que ai se verifica,
definitivamente, que, como diz Serge Cottet (1984), os rapazes ndo foram feitos para as mogas e vice-
versa. Definitivamente na adolescéncia; porque a crianga, por mais que ja tenha a experiéncia daquela
impossibilidade — e ela sem duvida a tem -, ainda pode acreditar que seja uma questdo de espera, de
crescimento, de um dia ser como os grandes. Diferente, o adolescente ja ¢ grande; para ele ndo ha mais
nada a esperar, a angustia de uma resposta ndo se vela mais no faz de conta, segundo o qual o encontro
com 0 seXo0 se resume em papai-mamae (p. 53).

Vemos, portanto, que a castracdo ¢ uma das questdes centrais que permeiam a
adolescéncia. Segundo Alberti (2002), ¢ impossivel pensar a adolescéncia sem referéncia a
castragdo, pois a adolescéncia seria representada pela tentativa do sujeito de elaborar a
castracdo de alguma forma (p. 185). E um dos precos que o sujeito que “escolhe” a
adolescéncia tem de pagar ¢ o do desligamento dos pais, assumindo a castra¢cdo no Outro (p.
185).

Para a autora (2002), a adolescéncia ¢ entendida como o ... trabalho de elaboragdo da
falta no Outro” (p. 186). Segundo Diogo (2005), na adolescéncia o sujeito se depara num
encontro faltoso com o pai, restando-lhe elaborar o luto da perda do pai idealizado. O autor
ressalta que nenhum pai consegue recobrir com a lei, com o simbolico, todas as manifestacdes
pulsionais, de modo que se estabelece um “hiato” entre o pai simbolico e o pai imaginario, o

pai idealizado pelo filho (paragrafo 1°).

® Este texto estd disponivel sem paginagio no  site:  http:/www.proceedings.scielo.br/

scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000082005000200024&Ing=en&nrm=iso (recuperado em 10-
02-2007). Por este motivo, foi necessario identificar as citagdes por meio dos paragrafos de texto.
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A partir dai, quando necessario, o adolescente faz apelo ao pai, encontrando no melhor dos casos o pai
real, agente da castracdo, que sinaliza com o proprio gozo em relagdo a uma mulher (Lacan, 1972). Com
isso, o pai deixa algo a desejar, sem resposta, ja que nada sabe sobre a trama do desejo e gozo no filho.
Cada sujeito tera de fazer a propria travessia, a partir desse encontro faltoso com o pai, ja que lhe restara
fazer o luto dessa perda do pai imaginario, idealizado. (Diogo, 2005, paragrafo 3).

No entanto, ¢ importante que nesse processo de desligamento dos pais, os pais nao se
desliguem dos filhos, nos alertam Alberti (2002) e Winnicott (1975).

Para Alberti (2002, p. 188), o adolescente precisa dos pais e para que possa se separar
deles ¢ fundamental que eles ndo se separem antes do adolescente, ao passo que este estaria
exercitando um novo lugar de filho, de filho que podera prescindir de seus pais por ja té-los

internalizado:

Se os pais créem que o filho ja ndo os ouve e por isso largam mao dele, se eles cessam de ainda tentar
afirmar seu filho com o desejo que sempre os fez sustenta-lo, entdo o filho ja ndo podera exercitar-se ai e o
primeiro movimento ¢ o de buscar, a qualquer prego, a presenca desses pais, normalmente num movimento

que se convencionou identificar como “chamar a atengdo”. (Alberti, 2002, p. 188).

Winnicott também aborda essa questdo. Para esse autor (1975), a adolescéncia vai
além da puberdade fisica e implica crescimento, que leva tempo. Enquanto o adolescente
cresce — da imaturidade a maturidade — as figuras parentais precisam assumir a
responsabilidade. Caso contrario, os adolescentes se vém forgcados a atingir uma falsa
maturidade, perdendo o que segundo o autor seriam as maiores vantagens da adolescéncia: a

liberdade de ter idéias e a liberdade de agir por impulso. (p.202).

“Com a clausula de que o adulto ndo abdique, podemos certamente pensar nos esfor¢os dos
adolescentes para descobrir e determinar seu proprio destino, como a coisa mais emocionante que podemos
perceber na vida que nos rodeia. A idéia de que o adolescente tem de uma sociedade ideal ¢ excitante e
estimulante, mas o importante a respeito da adolescéncia ¢ sua imaturidade e o fato de ela ndo ser
responsavel. Isso, o seu elemento mais sagrado, dura apenas alguns anos e constitui uma propriedade que
tem de ser perdida por cada individuo, quando a maturidade ¢ alcangada” (Winnicott, 1975, p. 198).

Destacamos aqui o contraponto entre o que Winnicott (1975) fala acerca da
“irresponsabilidade do adolescente” e o que Mendez (2006) — autor da area juridica — ressalta
em seu texto sobre a importancia da responsabilizagdo penal dos adolescentes, no qual o autor
pontua que a pretensdo de se construir cidadania sem responsabilidade ¢ um contra-sentido
derivado de ingenuidade ou de torpeza (p. 19).

O luto ¢ uma outra questao que também abordada pela psicandlise em relagdo a

adolescéncia.
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Tubert (1999) propde a adolescéncia como sendo “... uma estrutura mitica, na qual é
crucial a confrontagdo com a morte, a partir da sexualidade e na propria sexualidade...” (p.
22). A autora pontua que, na adolescéncia, o sujeito ira se deparar com uma série de perdas,
que vao desde a perda da propria imagem , passando pela perda de uma imagem de “crianga
ideal” — vivenciada tanto pelo adolescente quanto por seus pais — até a perda dos pais
enquanto aqueles que sustentavam o “ideal do eu infantil” (p. 22)

Segundo Rosa (1998), o adolescente tenta “... dar conta do impacto do gozo que o
invade” fazendo “um apelo ao pai como fung@o simbolica” (p. 2). No entanto, esse pai estd
sempre aquém dessa fungdo (p. 2). A autora destaca ainda o declinio da fun¢do paterna na
atualidade — especialmente nos segmentos da populagdo menos favorecidos economicamente
— decorrente dos processos de exclus@o caracteristicos do capitalismo (pp. 2-3). Diz-nos Rosa

(1998):

O apelo ao Pai na adolescéncia e sua frustragdo faz necessaria a discussdo sobre como atualmente
a funcdo do pai tem desaparecido, preocupacgdo esta ja presente em Freud que declara sua preocupagao
frente ao avango da modernidade e a constituicdo de uma subjetividade onde a lideranga do pai desaparece.
Isto porque os mecanismos de normas, idéias e identificagdo sdo apoiados nas insignias paternas, derivadas
da fungdo paterna, fundamentais para a constituicdo do sintoma que é a neurose.

()

Percebe-se que além de um fenomeno mais amplo, haveria uma parte da populacdo mais atingida
por este, particularmente aquela que nao tem respaldo social para a gratificacdo narcisica necessaria para
favorecer as identificacdes ao grupo e que tem o seu lugar falico na cultura ameagado, como é o caso das
familias excluidas do processo produtivo. Estas familias, na busca da inclusdo, rompem com o lugar de
origem, com as raizes culturais e com figuras expressivas, sem conseguir suprir suas caréncias materiais ¢
mantendo um lugar marginal na sociedade. Tal situacdo favorece o afrouxamento da transmissdo de
aspectos basicos de identificagdo para seus filhos. (pp. 2-3).

Segundo Vigano (1999, citado por Soares et al., 2001) as transformagdes familiares da
atualidade dificultam a passagem dos adolescentes a vida adulta, num contexto em que a
autoridade paterna e os ideais deixam de ser pontos de referéncia para o adolescente, podendo
as toxicomanias e os atos infracionais ser pensados como “ritos de separagao” (p. 167).

Percebemos aqui um apontamento para a questdo do ato na adolescéncia como um

apelo do sujeito a fungdo paterna, como refere Alberti (1988, citado por Soares et al., 2001):
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.. 0 sujeito adolescente somente ird deparar-se com a falha da fung@o paterna se até entdo a metafora
paterna exerceu toda sua fung@o. Que ele somente poderd caminhar na direcdo de prescindir do pai, se
deste pode se servir. Quando isso ndo ocorre, varias serdo as conseqiiéncias. Mas a mais comum ¢é o
apelo.” (Alberti, 1988, citado por Soares et al., 2001, p. 168).

Segundo Soares et al. (2001), o uso de drogas ¢ o ato infracional podem ser utilizados

como um recurso do adolescente diante da dificuldade de se desligar da autoridade dos pais,
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diante da dificuldade de se separar do Outro (p. 168). Segundo essas autoras (2001), o
toxicomano “encarna” a droga como um “dispositivo de separacdo” (p. 168).

Mas Alberti (1996) nos alerta que o ato ou a “tendéncia a agir” na adolescéncia pode
ser efeito tanto da alienacdo quando da separagdo, e que € necessario estudar cada caso em

particular.

Uma mesma tentativa de suicidio — elejo aqui a tentativa de suicidio como paradigma do ato —, pode ter
determinagdes distintas. De um lado, enquanto efeito de um pensamento-a¢ao, implica uma total alienagao
ao Outro, durante a qual o ser do sujeito se apaga, pois o sujeito esta identificado ao discurso do Outro. De
outro lado, ao contrario, como efeito de uma separagdo, implica que o sujeito tenha caido da cadeia
significante, tenha deixado de lado todo o pensamento inconsciente, de maneira a despedir-se de tudo o
que o determina como sujeito no Outro, no inconsciente. (Alberti, 1996, p.59).

A questdo do ato ou da tendéncia a agir tem sido bastante explorada pelos
pesquisadores da psicandlise e nos interessa particularmente a medida que estamos
pesquisando a questdo dos adolescentes que cometeram atos infracionais.

E na adolescéncia, e mais particularmente com a puberdade, que o adolescente acorda
do “sono de Edipo”, se deparando com a efetiva possibilidade e maturagio biologica
necessaria “pra colocar em ato seu desejo edipico”, nos conta Alberti (1996, p.166).

No entanto, o recalque opera, alertando-o de que ndo deve agir e destacando a
proibicao do incesto e do interdito. A castragdo é colocada novamente em jogo, ao passo que,
na partilha dos sexos, o adolescente também se d& conta da “impossibilidade definitiva do
outro sexo”, como ja explicitamos anteriormente (Alberti, 1996, p.166).

Alberti (1996) nos explica melhor estes dois conceitos — separagdo e alienacdo — a
partir de Lacan. Segundo a autora, a separacdo ¢ “um dos vetores que descrevem as relagoes
do sujeito com o Outro”, sendo que o Outro ¢ entendido como o proprio inconsciente, como o
“tesouro de significantes”, como aquilo que vai determinar o sujeito e que ¢ preexistente ao

sujeito (p.33).

O Outro ¢ aquilo que determina a interpretagdo dos seus sonhos, sintomas e atos falhos, aquilo que pensa
no sujeito apesar dele, aquilo que pré-existe ao sujeito e que existe na cultura, no desejo da mae, na
estrutura da linguagem, em suma, aquilo tudo que Freud descobriu e que faz parte de simbolico. Esse
grande Outro, que ¢ o Outro da fala e da linguagem — aquilo que distingue o homem dos outros animais —
implica que, mesmo se o sujeito ndo fala, mas sem duvida ¢ falado; quando o homem dorme, ele ndo fala,
mas sem duvida o pensamento inconsciente continua acordado. (Alberti, 1996, p.33).

Para a autora (1996), a alienagdo ao Outro estaria no movimento oposto a separacao (o
unico limite da alienagdo seria o suicidio). A alienagdo implica que o sujeito ¢ sempre

determinado pelo Outro, ainda que no seu desejo mais intimo. O suicidio ¢ considerado entdo:
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“...como diz Lacan (1974), o tinico ato realmente bem-sucedido, no qual nada mais dita ao sujeito os seus
caminhos. Fora isso, o sujeito sempre, de uma forma ou de outra, é determinado pelo Outro, até mesmo no
que diz respeito ao seu desejo mais intimo, pois, como define Lacan, todo desejo ¢ desejo do Outro. Isso
ndo quer dizer que o sujeito sempre va fazer ou pensar o que a mae manda ou quer, mas que o sujeito
sempre estara agindo, pensando, falando porque ha o inconsciente onde a mae também se inscreve, entre
outros.” (p.33).

Segundo Rosa (1998), que observa que muitas vezes os jovens ndo se reconhecem em
seus atos, as questdes aparecem na dimensao do “fazer” — na dimensao do ato — a medida em
que o fluxo do dizer ¢ interrompido e que o pensamento e as associagdes sdo bloqueadas. O
sujeito ndo reconhece seu ato, ou o estranha, estranheza essa que pode demonstrar um “efeito

de repetigdo” que pode estar implicado a questdes que atravessam geragoes (pp. 3-4).

A agdo produz-se nele, respondendo a um mandato que diz respeito a ascendéncia. O comportamento
como repeticdo presentifica o que ndo pode ser rememorado. Presentifica a repetigdo, definida aqui como o
agir algo ndo elaborado da histdria dos pais. A repeti¢ao tem efeito sobre a identificagdo. O fazer do sujeito
fica dissociado do ser. Fica ao sujeito a tarefa de dar conta de tal agir. H4 um impacto no sujeito quanto a
possibilidade de um reconhecimento de si. Ha questdes de identificagdo que se entrelagam — ¢ o Outro que
se comporta travestido de Eu. O Outro agindo no um dd a sensagdo do estranho e da falta de
reconhecimento no ato. (Rosa, 1998, p. 4).

Segundo a autora (2002a), percebe-se ainda no adolescente uma tentativa de provar
sua existéncia através do ato — um “fago, logo sou” (p. 235) — que se apresenta como uma
declaragdo inttil ja que o ato, em vez de provar a existéncia do sujeito, demonstra na verdade
a divisdo do ser humano que ¢ “...instado a agir ali onde ele ndo estd como sujeito...”. (p.235).
Mas embora haja ato ali onde ndo estaria o sujeito, o adolescente sera chamado, a posteriori, a
tomar esse ato como seu, ¢ atribuir sentido a esse mesmo ato, entdo tomado como um
significante que o representa (pp. 235-236).

Segundo Rosa (1998), o ato tem um efeito imponderavel ndo apenas no sujeito, como
também no objeto e no discurso do outro a seu respeito, independentemente de suas intengdes

e planejamentos (p. 5):

O efeito imponderavel do ato no proprio sujeito deve-se a que o ato, qualquer ato, tem
proximidade a pulsdo e esta sempre ligado a sexualidade tal como a Psicanalise a concebe, ou seja, em sua
qualidade infantil e perversa. Uma vez iniciado pode desencadear, em si e no outro, efeitos imprevistos
quanto ao grau e intensidade de emocdes e agressividade que desperta. Desta forma, o sujeito esta ausente
de seu ato que, por sua vez, ¢ importante, por criar uma cena no real que encena o desejo e abre
possibilidade de ser falado pelo Outro. (p.5).

No entanto, o sujeito terd de se haver com seu ato, nos diz Rosa (1998), e segundo a

autora sera no surgimento do significante — da palavra — que esse ato podera ser reencadeado,
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historicizado e humanizado (p.5). Para a autora (1998), o ato promove um efeito no discurso
do outro que vai além do ato em si ou de seu efeito, referindo-se mais acerca do “... lugar que
aquele que age ocupa no desejo daquele que profere o discurso”. (p.5).

Ou seja, o discurso ¢ carregado de expectativas culturais, de modo que um ato pode
ser qualificado como delituoso ou ndo, como “delinqiiencia” ou ndo, dependendo de quem o
cometeu (Rosa, 1998, p. 5). E como vimos ao longo do capitulo anterior, aqueles que ocupam
posicdes menos privilegiadas em nossa sociedade acabam sofrendo mais preconceito € menos
oportunidades, ao passo que estdo marcados pelo estigma imprimido pela criminalizagdo da
pobreza.

Rosa (2002a) aponta que a adolescéncia marca a entrada do jovem na cena social,
acontecimento que tem efeitos na subjetividade (p.227). Essa entrada “modifica o sujeito e
seu sintoma” (p.229). Segundo a autora (2002a), um outro discurso passara a valer além do

3

discurso do pai por meio de operacdes que possibilitardo “..0 pertencimento e o
reconhecimento do jovem como membro do grupo social e que dependem das formas,
condicdes e estratégias oferecidas pelo grupo social” (p. 230). Assim, em contextos em que
falta um pré-investimento do grupo na constru¢do de um lugar para o sujeito, o adolescente se
vé diante de um impasse que o move para o ato - para “agir” (p.232).

A autora destaca que a adolescéncia implica a tentativa do adolescente em inscrever-se
no campo do Outro, estando sua constituicdo subjetiva e seus sintomas vinculados a insercao
social (Rosa, 2002a, p. 239).

Rosa (2002a) propde que ¢ por meio da cidadania — enquanto participagao na “cidade”
— que o sujeito podera se implicar e responder por seus atos, reconhecendo-se como

“castrado”, por meio da experiéncia da auséncia de um significante que lhe garanta poder,

sucesso ou mesmo felicidade (p. 239).

Constata a insuficiéncia do Outro e¢ da sociedade na protegdo e apoio esperados, mas, ainda assim, a
direcdo tomada pelo sujeito vai supor sempre uma aposta, sem vacilagdo e sem conformismo com a
exclusdo, produzindo atos que fundam e legitimam a subjetividade em nome do desejo, articulada a
heranca cultural que produz o enigma que sustenta o sujeito cidaddo inserido em uma historia, na historia
dos homens — falo aqui de uma posigao ética e politica. (Rosa, 2002a, p. 239).

Percebemos, portanto, que a psicanalise apresenta a adolescéncia como um processo
em que o sujeito se depara com o real do sexo, encontro traumatico, ao passo que implica um
“impossivel de dizer” (Alberti, 1996, p. 200).

A adolescéncia ¢, portanto, apresentada pelos diferentes autores como estando situada

em um contexto histérico, ressaltando-se que as sociedades modernas nao dispdem de “ritos
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de passagem” que poderiam auxiliar o adolescente na simbolizacdo do processo que vivencia,
marcado pela castragdo, por diversos lutos e pela tentativa de inscricdo no campo do Outro.
Entende-se ainda que ali onde a palavra falta, o ato se faz presente, como tentativa do

adolescente de provar sua existéncia (Rosa 1998; 2002a).

2.2 — Como a Psicanalise entende o ato infracional

Neste capitulo, propomo-nos a apresentar de que maneira a Psicanalise entende o ato
infracional, com enfoque na leitura freudiana e lacaniana da questao.

Um dos textos mais marcantes da obra de Freud que aborda a questdo do ato
infracional, mais especificamente do crime, ¢ “Totem e Tabu” (1913). Nesse texto, Freud
(1913) apresenta a hipdtese de que a organizag@o social humana teria sido iniciada a partir de
um crime: o assassinato do pai da horda (p. 145). Apds o assassinato desse pai primevo, a

“horda patriarcal” teria sido substituida pela “horda fraterna” (p. 149). Dessa forma,

A sociedade estava agora baseada na cumplicidade do crime comum; a religido baseava-se no sentimento
de culpa e no remorso a ele ligado; enquanto que a moralidade fundamentava-se parte nas exigéncias dessa
sociedade e parte na peniténcia exigida pelo sentimento de culpa. (Freud, 1913, p. 149).

Freud nos apresenta, portanto, um ato criminoso como fundante da organizacao social
humana, da religido e da moralidade. E ndo qualquer crime, mas o assassinato do pai. Diz-nos
Freud (1913): “Um acontecimento como a eliminacdo do pai primevo pelo grupo de filhos
deve inevitavelmente ter deixado tragos inerradicaveis na historia da humanidade” (p. 157).

Esse mito do assassinato do pai da horda vai também “deixar tragos inerradicaveis”
em toda a obra freudiana, e traz ndo apenas uma hipdtese quanto as origens da organizacao
social humana, como também traz a baila uma tentativa de Freud de comprovar
“historicamente” as origens do Complexo de Edipo. E aborda a questio desse crime que funda
a organizacdo social como sendo resultante de um conflito ancestral entre pai e filhos.

Dor (1991) destaca que na obra “Totem e Tabu”, Freud apresenta o “mito simbolico
do pai da horda primitiva” dando, através deste, consisténcia a teoria psicanalitica do pai
(p.21). Segundo esse autor, o mito do pai da horda tenta dar conta da proibi¢do originaria do

incesto, ¢ também da questdo do pai em psicanalise (p. 29).
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Mais adiante, em 1933, Freud faz uma breve mengao a questdo do ato infracional,
assinalando a importancia de se estudar o superego de modo a melhor compreender a questao.

Diz-nos Freud (1933[1932]a):

“... 0 superego de uma crianga é, com efeito, construido segundo o modelo ndo de seus pais, mas do
superego de seus pais; os conteudos que ele encerra s3o os mesmos, € torna-se veiculo da tradigdo e de
todos os duradouros julgamentos de valores que dessa forma se transmitiram de geracdo em geragao.
Facilmente podem adivinhar que, quando levamos em conta o superego, estamos dando um passo
importante para a nossa compreensdo do comportamento social da humanidade — do problema da
delingiiéncia, por exemplo — e, talvez, até mesmo estejamos dando indica¢des praticas referentes a
educagdo” (p. 72).

O superego ¢ apresentado por Freud (1933[1932]a) neste mesmo texto como sendo “o
representante de todas as restricdes morais” (p. 72), e ¢ ele que assumird posteriormente -
como “legitimo herdeiro” - a fun¢d@o, o poder e os métodos da instancia parental (p. 68).

Como podemos observar, ao longo da obra freudiana, ¢ posteriormente na obra
lacaniana, a questdo da delinqiiéncia esta sempre permeada pela seguinte questdo que
abordaremos a seguir: a questdo do pai, ou a funcdo paterna.

O que é um pai? Ou melhor, o que ¢ um pai para a psicanalise? Joel Dor, no livro “O
pai e sua fungdo em psicanalise” (1991), assinala que, no campo psicanalitico, a nogao de pai
intervém como ‘“‘um operador simbolico a-historico” (p. 13).

Com isso, Dor (1991) quer dizer que a nogao de pai em psicanalise nao implica a
existéncia de um “pai encarnado” (p.13), mas a existéncia de uma “entidade essencialmente
simbdlica que ordena uma fungdo” (p.14). Segundo Dor (1991), essa nocdo de pai em
psicandlise implica um pai que esteja “investido de seu legitimo poder de intervencao
estruturante do ponto de vista do inconsciente” (p. 14).

Dor (1991) destaca, portanto, que a dimensdo do Pai simbolico vai além da existéncia
de um pai real, de um homem real. Segundo esse autor (1991), para que haja um pai, “... basta
que um terceiro, mediador do desejo da mae e do filho, d€ argumentos a esta funcao para que
seja significada sua incidéncia legalizadora e estruturante” (p.19).

E a partir de entdo que se torna possivel a opera¢io simbolica chamada “metafora do
Nome-do-Pai” (p.20). Segundo Dor (1991), ¢ durante essa operagdo simbolica que a crianca
“... substitui o significante do desejo da mae pelo significante Nome-do-Pai...” (p.20).

Lemerle (1999) também destaca a importancia da funcdo paterna. Para esse autor, “o
pai ¢ antes de tudo o representante de uma fungao” (p.3) e seu oficio ¢ o de representar as leis

da sociedade, o interdito do incesto e transmitir o seu nome (p.3).
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Segundo Steinberg (2002), a fungdo paterna esta relacionada ao registro do simboélico,
em que “o pai passa a existir simbolicamente para o sujeito, tendo-lhe transmitido a filiacdo e
a ordem sexuada” (p.48). Segundo a autora (2002), o filho passa a ter a identidade de um ser
sexuado, ao passo que o pai o liberta do desejo da mae, colocando-o frente ao seu proprio
desejo. “Com isso, 0 sujeito — que ndo existe mais apenas na condi¢do familiar — inscreve-se
na norma da cultura” (p.47).

No entanto, ressalta Steinberg (2002), o Nome-do-Pai transmitido por meio da “...
substitui¢do do desejo da mae pela lei paterna...” — que é a metafora paterna — s6 pode se
efetivar através da fungdo paterna se a mae ¢ capaz de reconhecer e autorizar esse pai —
processo que se da via o desejo da mae (p.48).

Segundo Steinberg (2002), o Nome-do-Pai ¢ ainda “... o significante que carrega o
desejo a paternidade tanto em relagdo as geragcdes as quais o sujeito estd ligado quanto em
relacdo ao lago entre seu desejo, seu sintoma e seu nome proprio” (p.52).

Hurstel (1999) destaca que a nocdo de “funcdo paterna” foi teorizada por Lacan no
campo do psiquismo entre 1956 ¢ 1958, mas que também depende do campo social, sendo
que suas transformagdes sdo mais patentes no proprio campo da sociedade (p.104). Essa
autora (1999) afirma: “Efetivamente, as transformacodes atuais da paternidade sao localizaveis
antes de tudo no campo social (o do estatuto juridico, econdmico... € o do papel do pai”
(p.105).

Veremos adiante como o autor lacaniano Melman (2000) entende o ato infracional
como estando relacionado a questao paterna.

Para esse autor (2000), a “delinqiiéncia” tem como causa a “falta de reconhecimento
simbolico do Nome-do-Pai” (p.49), falta essa que poderia vir do sujeito ou do pai, ou de
ambos, e ainda do campo social (pp. 45- 46). Melman (2000) pontua que os atos infracionais

sdo simbolicos de uma falta (p. 44):

Trata-se de uma falta de acesso a este objeto que comanda o gozo, isto é, o falo. E, portanto, precisamente
a falta de tomada pela ordem simbolica, na medida em que esta da acesso a este objeto essencial, que ndo
deixa ao delingiiente outro recuso que ndo seja o do rapto, da apreensdo violenta, da violagdo. (p.44).

Para o autor (2000), essa seria a maneira que o infrator teria de “entrar em relagdo com
o falo”, mantendo-se na virilidade. A histeria seria uma outra maneira, mas que implicaria
numa certa “feminizagao”. (p.44).

Segundo Melman (2000), para o autor de ato infracional o Nome-do-Pai nao esta

forcluido ou negado, mas o sujeito se encontra forcluido em relagcdo ao Nome-do-Pai (p. 45):
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“... encontra-se em uma posicdo onde ndo pode valer-se de sua filiagdo, de sua autoridade”
(p-45).

O autor (2000) destaca que sdo varias as razdes e circunstancias que levariam a
existéncia de tal falta, que podem ser tanto de origem neurdtica — de uma recusa por parte do
proprio sujeito — quanto de origem nos pais, seja a partir de uma recusa paterna, seja de uma
dificuldade por parte da mae que impediria o processo (p. 45).

No entanto, Melman (2000) ressalta que as razdes e circunstancias para tal recusa
podem ser ainda de ordem social. Por exemplo, em contextos em que o pai real seja
considerado “em falta” em relacdo a referéncia falica de determinado contexto social (p. 45-
46) — nao podendo, portanto, funcionar como “... capaz de introduzir seu produto na cadeia
simbdlica” (p.46).

O autor (2000) destaca que tais razdes e circunstancias também podem ser de cunho
cultural, como em contextos em que a familia viva, por motivos historicos ou geograficos, em
um meio social em que a cultura predominantemente ¢ diferente da sua (p.46).

Mas pode ser também que acontega de todas essas razdes estarem presentes, diz-nos
Melman (2000): “De repente, pode sobrevir uma dificuldade e at¢é mesmo uma recusa que
pode eventualmente ser reciproca, podendo vir tanto do meio social quanto do sujeito e
determinar uma recusa da integragdo simbolica” (p.46).

Melman (2000) destaca, relembrando Lacan, que o sujeito necessita da relacdo com
seu semelhante para se constituir (p.41).Segundo Melman (2000), no caso da delingiiéncia, a
coletividade se estabelece como grande Outro, de onde retorna ao sujeito sua propria
mensagem (p.42).

Melman (2000) ressalta que “ndo ha subjetividade que se organize fora do lago social”
(p.42), sendo que os discursos se referem ao fato de que a subjetividade se articula no laco
social a0 mesmo tempo em que a propria subjetividade também articula o lago social (p.42).

Segundo Melman (2000), o fendmeno que Lacan nomeou como “o declinio do Nome-
do-Pai” (p.49) que vem sendo observado nas estruturas sociais, tem transformando
progressivamente tais estruturas sociais em mais reais do que simbdlicas (p.49). O autor
ressalta que, segundo o pensamento lacaniano, quando as estruturas da sociedade se tornam
reais, as condutas tornam-se simbolicas, (p.43), de forma que ¢ o fato das estruturas sociais
serem simbolicas que possibilita que nossas condutas sejam reais (p.43).

A conseqliéncia das estruturas sociais estarem perdendo cada vez mais seu carater

simbolico ¢ se tornando cada vez mais “reais”, nos diz Melman (2000), ¢ que em contextos
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em que as estruturas da sociedade deixam de ser simbolicas e se tornam reais, o poder passa a

ser representado também em figuras reais, como a do policial, o juiz, etc (p. 47).

O objeto mesmo, o objeto que conta, cessa de ser simbolico para ser nada mais que um objeto real. O pai
vai assim estar privado de todas as suas incidéncias simbolicas para valer somente em sua realidade.
Portanto, vai se encontrar desfigurado por representacdes que serdo asseguradas pelas instdncias
educativas, correcionais, policiais ou judiciarias. (Melman, 2000, p. 47-48).

O autor (2000) pontua ainda que o ato infracional ndo ¢ cometido por um sujeito, ao
passo que este estaria “ausente de seu ato” (p.45) em busca de um momento de “ex-sisténcia”,
de posse e contemplacdo do objeto por meio de seu ato infracional (p.45). Para Melman
(2000), na “delinqiiéncia” trata-se de um esfor¢o vao de se fazer a si mesmo, de existir como
sujeito, existindo naquele que infringe uma preocupagdo de ser reconhecido, “de se fazer um
nome” (p. 54), embora ele ndo tenha uma certa preocupacdo importante que também seria de

seu interesse:

O que arrisca, o que pde em questdo, ultrapassa de longe o ganho eventual de sua agdo, e ¢ absolutamente
esporadico que as satisfacdes materiais que possa obter lhe permitam ser alguém que se aposenta, que vive
de renda, pois como acabei de observar, ndo ¢ isto o que conta. (Melman, 2000, p.54).

Nesse contexto, a infragdo coloca esse individuo numa situagcdo muito delicada, pois
ele sera punido com uma pena real e nao uma pena simbélica, nos alerta Melman (2000, p.
49). O autor aponta que o sujeito enquanto “delinqiiente” sente uma falta em relagdo ao
grande Outro, ndo encontrando neste grande Outro lugar nem asilo (p.48).

Melman (2000)ressalta que as estruturas sociais como as educacionais, penais,
juridicas, sdo conhecidas por exigirem possuir um saber absoluto sobre as pessoas vinculadas
a elas (p. 48) O “delinqiiente”, portanto, segundo este autor (2000), langa mao do processo de
denegacdo, mantendo-se a sombra dele como Unica alternativa para manter-se como sujeito,

ao passo que a confissdo se equivaleria a seu desaparecimento (p.48).

O que vemos, nestes delinqiientes, € certamente a preocupagdo em preservar sua subjetividade através do
Unico recurso oferecido ao sujeito, a denegagio, o ‘ndo fui eu’, mas também este jogo que consiste em se
fazer desaparecer na sua subjetividade pelo reconhecimento, por assim dizer, contar mais do que o que foi
feito e assim restituir ao Outro, ao grande Outro a integralidade de seu saber. (Melman, 2000, p. 48).

Melman (2000) destaca que os “delingiientes” estabelecem com essas instituicdes uma

relagdo de carater transferencial e ambivalente (p.48).
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Para ilustrar o carater transferencial das relagdes do delinqiiente com estas instancias, é necessario
ressaltar a importancia que este jogo tera com o saber do Outro, sendo a0 mesmo tempo capaz de amputar
este saber do Outro pela denegacdo normal propria ao sujeito, que ele assim vem introduzir. (p.48).

Steinberg (2002) destaca que o ato delinqiiente evidencia a impoténcia paterna, e
ilustra como nos episddios de rebelides esta impoténcia (no caso, do comando vigente) se
apresenta de forma intensa (p.95). A autora destaca que, nesses episodios, a autoridade ¢
“posta na berlinda”, afirmando a poténcia da adolescéncia, revelando um contexto em que “ ...
a denegacgdo paterna, a negacdo da autoridade...” e a “castragdo no Outro” estdo presentes (p.
96)

Para Melman (2000), o “delingiiente” ndo comete um ato e sim uma agao, ja que o ato
poderia lhe dar um estatuto subjetivo que o delinqiiente busca — que o fundaria e tornaria
legitima sua condi¢do de sujeito. (p. 51) No entanto, para o autor (2000), o “delingiiente”
comete “um ato que fracassa” (p. 51). Esta fadado a sua repetigdo, arriscando lances e riscos
crescentes, arriscando inclusive sua propria vida. Esta, no entanto, ¢ uma caracteristica do
proprio processo da delinqiiéncia, “diante do qual o delinqiiente ndo ¢ o seu mestre” (Melman,
2000, p.51).

Segundo o autor (2000), o “delinqgiiente” comete uma ag¢do — que nao chega a ser um
“ato” - assim por ele definida: “o que podemos chamar de acdo ¢ o fato de que o simbdlico,
mesmo que seja a ordem que nos coloca em posicao de poder desejar e ter acesso ao objeto,
nao pode ser suficiente para tudo” (p. 51). Assim, a relagdo do delingiiente com o objeto “se
funda na anulagdo do terceiro paterno, deste pai real, na medida em que por seu ato, ou sua
acdo, o delinqiiente o reduz a impoténcia, o deixa cego, o amarra, testemunha-lhe que ali ele
nada pode” (Melman, 2000, p.52).

Melman (2000) questiona ainda o porqué da fragilidade ou auséncia da culpabilidade
com que o “delinqliente” lida com seus delitos. E na busca de apresentar alguns elementos

para essa discussdo, apresenta o seguinte:

Sabemos que delinquo quer dizer: faltar com seus deveres; linquo € deixar cair, abandonar. O delingiiente
estima que se tenha faltado com o dever para com ele. Alguma coisa no dever com relag@o ele nao foi
cumprida e sua acdo ndo faz sendo responder esta falta, esta omissio do Outro. Em outras palavras,
estamos engajados ai em uma competi¢do, se ouso dizer, reciproca e, de repente, ndo € sua culpabilidade
que esta em jogo. Ele tera a tendéncia — que temos o habito de acusar rapido demais de ser parandica — de
por em questdo o conjunto dos mecanismos sociais aos quais atribuird a responsabilidade desta falta, ndo
sabendo, evidentemente, a quem e o que culpar. (Melman, 2000, pp. 53-54).

Ja Freud, em varios de seus textos, traz um contraponto a essa idéia de “auséncia” ou

“fragilidade” da culpabilidade na subjetividade de quem comete um crime.
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Nos textos “O ego e o id” (1923), “Dostoievski e o parricidio” (1928 [1927]),
“Conferéncia XXXII — Ansiedade e vida instintual” (1933 [1932]b) e “Alguns tipos de carater
encontrados no trabalho psicanalitico” (1916), Freud aborda a relacdo do sentimento
inconsciente de culpa com o cometimento de crimes. O autor nestes textos defende que em
varios casos o sentimento de culpa é anterior ao cometimento do crime, ou até mesmo seria
esse sentimento de culpa que levaria o individuo a cometer um crime.

Segundo Freud (1916), nestes casos em que os individuos se tornam “criminosos em
conseqiiéncia de um sentimento de culpa”, o trabalho analitico demonstra que esse sentimento
de culpa seria decorrente do complexo de Edipo. Seria uma tentativa do individuo de fixar
esse sentimento de culpa a alguma coisa diferente dos inaceitaveis crimes de assassinar o pai
ou ter relagdes incestuosas com a mae. Dessa forma, esse sentimento inconsciente de culpa
induziria o sujeito ao cometimento de um crime em busca de uma punicdo, em busca de ligar
esse sentimento a algo que lhe traga um certo alivio mental, embora isso possa parecer
paradoxal (p. 347-348).

Diz-nos Freud (1916) quanto a origem desse sentimento “obscuro” de culpa antes do

cometimento do crime:

Um exame da primeira questdo mantinha a promessa de nos trazer informagdes sobre a fonte do
sentimento de culpa na humanidade em geral. O resultado invariavel do trabalho analitico era demonstrar
que esse obscuro sentimento de culpa vinha do complexo de Edipo e constituia uma reagio as duas grandes
inten¢des criminosas de matar o pai e de ter relagdes sexuais com a made. Em comparacdo com esses dois,
os crimes perpetrados com o proposito de fixar o sentimento de culpa em alguma coisa vinham como um
alivio para os sofredores. Nesse sentido, devemos lembrar que o parricidio e o incesto sdo os dois grandes
crimes humanos, os Gnicos que, como tais sdo perseguidos e execrados nas comunidades primitivas. (pp.
347-348).

Freud (1916) chega até mesmo a afirmar que essa motivag¢do para o crime precisa ser
levada em consideracdo no tocante a grande parte dos criminosos para quem as medidas
punitivas sdo criadas, podendo contribuir inclusive para o oferecimento de medidas punitivas
que levem em conta essa possibilidade (p. 348).

Quais as implica¢des desse entendimento da Psicanalise acerca do ato infracional para
a nossa pesquisa que visa trazer contribuicdes da Psicandlise para a elaboracdo de medidas
socioeducativas?

As implicacdes sdo varias e algumas delas sdo apontadas tanto por Freud (1916) por
Melman (2000). Melman (2000) acredita que o atual sistema penal e repressivo também

precisa ser repensado, ao passo que a aplicacdo da pena participaria da manutencdo e
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validag@o do proprio processo da delinqiiéncia. Processo este em que aquele que delinqiie
estaria em busca de se fazer a si mesmo (p.54).

Consideramos que isso implica que a medida socioeducativa atribuida ao adolescente
neste contexto precisa levar em conta todas essas vicissitudes do processo do cometimento de
ato infracional de modo a contribuir de fato para a inclusdo social desse jovem, permitindo-
lhe conhecer outros caminhos e possibilidades nos quais possa buscar sua emergéncia
enquanto sujeito.

Embora essa pesquisa privilegie um enfoque nas leituras freudianas e lacanianas
acerca do ato infracional, consideramos relevante mencionar — ainda que brevemente — alguns
apontamentos de Winnicott sobre essa questao.

Em 1946, em uma palestra para magistrados, Winnicott os alertava para o fato de que
o crime desperta sentimentos inconscientes de vinganca publica que poderiam se tornar
perigosos caso ndo houvesse a lei e aqueles que tém a missao de representa-la (p. 128). Esse
autor faz essa observagdo para destacar que, embora ele compreendesse o crime como uma
“doenga psicologica” que implica a necessidade de tratamento, ele ndo deixava de considerar
que a adog@o de um objetivo puramente terapéutico nas decisdes judiciais seria algo perigoso
(p- 129). Segundo Winnicott (1946), a lei também teria, portanto, a funcdo de proteger o
criminoso dessa “vinganca inconsciente e, portanto, cega” da sociedade (p. 128).

Consideramos muito inadequada a caracterizacdo que Winnicott (1946) faz do crime
como “doenga psicologica”, ao passo que reforca estigmas em relagdo a questdo. No entanto,

em 1956, o autor ird explicitar melhor esse ponto de vista, destacando que:

A tendéncia anti-social ndo é um diagnostico. Nao se compara diretamente com outros termos
diagnoésticos, como neurose e psicose. A tendéncia anti-social pode ser encontrada num individuo normal
ou num individuo neurético ou psicético.

Por uma questdo de simplicidade, irei referir-me apenas a criangas, mas a tendéncia anti-social
pode ser encontrada em todas as idades. (Winnicott, 1956, p. 138).

Para Winnicott (1956), a tendéncia anti-social se expressa num momento em que a
crianca tem esperanga (p. 139). O autor pontua que “... o tratamento da tendéncia anti-social
nao ¢ psicanalise” (p. 147), e sim, estabelecer um novo suprimento ambiental & crianga, ao
passo que autor defende que esta tendéncia social teria sido originada por uma falha no
ambiente em apoiar o ego da crianca, devendo ser este proprio “ambiente que deve dar nova
oportunidade a ligagdo egoica” para a crianga (p. 147).

Este autor (1946), apresenta que a tendéncia anti-social decorre da constatacdo da

crianca de que o “quadro de referéncia de sua vida se desfez”, comprometendo seu sentimento
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de liberdade (p. 130). A esperanga da crianca se manifestaria, portanto, na busca de outro
quadro de referéncia - na busca de uma estabilidade externa — fora do lar. (p. 130). Segundo
Winnicott (1946), a crianga anti-social recorre a sociedade — ao invés de recorrer ao ambiente
familiar ou escolar — na busca de uma estabilidade que lhe possibilite “transpor os primeiros e

essenciais estagios de seu crescimento emocional” (p. 130).

A delinquéncia indica que alguma esperanca subsiste. Vocés verdo que, quando a crianga se
comporta de modo anti-social, ndo se trata necessariamente de uma doenga, € o comportamento anti-social
nada mais €, por vezes, do que um SOS, pedindo o controle de pessoas fortes, amorosas e confiantes.
Entretanto, a maioria dos delinqiientes sdo, em certa medida, doentes, ¢ a palavra doenga torna-se
apropriada pelo fato de que, em muitos casos, o sentimento de seguranga ndo chegou a vida da crianga a
tempo de ser incorporado as suas crengas. (Winnicott, 1946, p. 131, grifo do autor).

A partir desse entendimento, Winnicott (1944) ressalta a importancia de que, em
instituicdes — como alojamentos - destinadas a atender jovens nesse contexto, seja criado um
ambiente favoravel a eles, e aponta algumas sugestdes praticas quanto a como deve ser a
estrutura e a organizagdo desses alojamentos, que se referem especificamente as pessoas

envolvidas no ambiente em que jovem sera inserido (pp. 188-189):

O supervisor e todo o pessoal devem ser pessoalmente visitados e sdo essenciais as conversas
informais a respeito das criangas. SO assim o jovem podera ser considerado pelo pessoal como um ser
humano total, com uma histoéria de desenvolvimento e um ambiente familiar, ¢ um problema atual.
(Winnicott, 1944, p. 189).

Observamos, portanto, que Winnicott (1944) também traz a baila uma questdo que
vem sendo insistentemente abordada nos textos pesquisados: a importancia de envolver todo o
pessoal de uma institui¢do que se propde ao atendimento de criangas e adolescentes, infratoras
ou ndo. Essa questdo sera melhor aprofundada mais adiante ainda neste capitulo.

Percebemos que, embora Winnicott apresente nesses textos uma caracteriza¢do um
tanto questionavel do crime como sendo uma doenga psicoldgica, por outro lado o autor
aponta um olhar sobre o jovem que implica a crenga na sua capacidade de mudanca - que
implica o entendimento da conduta anti-social como estando inserida num contexto
desfavoravel ao sujeito, que implica num movimento do sujeito em busca de outras
oportunidades. No entanto, pontuamos, ndo deixa de ser uma visao polémica e discutivel.

Percebemos nessa pesquisa a necessidade de explorar outras leituras psicanaliticas que
nos auxiliassem a compreender o ato infracional como estando inserido num contexto social

especifico.
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Melman (2000) afirma ainda que a delinqiiéncia parece ser um fendmeno intimamente
ligado a economia mercantil, em que o carater simbdlico das trocas sucumbe a sua propria
materialidade (p.50).

Rosa, Carignato e Berta (2006) nos trazem importantes contribui¢des no que se refere
aos efeitos da economia mercantil nos lagos sociais. As autoras (2006) apontam, comentando
Rosa, que o discurso capitalista ndo privilegia o sujeito e sim “... o individuo consumidor que,
em sua dimensdo de consumido, ndo encontra lugar para o seu pathos (sofrimento), para
formular demandas, remetido que fica a colagem do objeto da demanda ao objeto do
consumo.” (p. 39).

Steinberg (2002) também nos ajuda a pensar sobre essa questdo e suas implicacdes
com a relacdo entre delinqiiéncia e a destituicdo do lugar de autoridade paterna nesse
contexto.A autora (2002) destaca que as leis do mercado funcionam de modo que o grupo

consumidor passa a prevalecer sobre o sujeito singular (p. 62). Segundo Steinberg (2002):

No imaginario social, as leis do mercado tendem a determinar as formas de gozo e com isso o grupo
consumidor prevalece sobre o sujeito singular. Um homem, que ndo se encaixa nas normas ¢ valores dessa
sociedade, podera ser identificado com alguém desprovido de atributos falicos. Nesse sentido, a sociedade
pode contribuir para a restrigdo das formas de valorizacdo subjetiva e com isso, dificultar ainda mais a
identificagdo do homem (pai) com aqueles aspectos sociais (falicos) que fazem parte do pacto social,
descrito por Pellegrino. Tudo o que singulariza os modos de gozo vai contra a regra do mercado; é nesse
sentido que o social, regido desta forma, dificulta a singularidade, o Nome-do-Pai, contribuindo para que o
sujeito se torne consumidor, cujo desejo seja aquele determinado pelo mercado (pp. 62-63).

Steinberg (2002) aponta, portanto, que a “ordem social perversa” contribui para a
destituicdo do lugar de autoridade do pai ou até mesmo para “um possivel efeito de
desvalorizagao social do sujeito” (p. 63).

Rosa (2002a, p. 232) aborda os efeitos da economia mercantil nos lagos sociais, mais
especificamente em relacdo a adolescéncia, destacando que quando ndo had um pré-
investimento do grupo social na constru¢do de um lugar para o adolescente enquanto sujeito,
o adolescente se v€ diante de um impasse para uma subjetivacao articulada ao Nome-do-Pai, e

também se vé diante de uma alternativa: a de se adaptar-se

“... @ modalidade de modelo anénimo deste modelo social, forjando uma identidade imaginaria na qual o
jovem pode colar-se como um modo de existéncia no desejo do Outro. Este impasse move para agir —
questdo central da adolescéncia — que, por sua vez, promove acontecimentos que tem efeitos para o
sujeito.” (Rosa, 2002a, p. 232).

Um desses acontecimentos poderia ser o ato infracional. Segundo Rosa (2002a, p.

238), a adolescéncia envolve processos que ndo se restringem a determinada estruturagdo
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subjetiva pré-determinada. Esta ¢ revisitada na cena social, em que os lagos sociais sdo

constituidos pelos discursos (p. 238):

O adolescente reinscreve-se, superando, conservando e revelando o histdrico do sujeito e conferindo-lhe
novas significagdes. As agdes ou acidentes, realizagdes frustragdes, encontros, desencontros, promovem
reorganizagdes estruturais importantes. Nessa medida, a constitui¢do subjetiva e os sintomas que produz
estdo vinculados a inser¢éo social, campo do Outro em que o adolescente busca inscrever-se. (Rosa, 2002,
pp. 238-239).

A partir dessas leituras, pudemos perceber o cometimento de ato infracional como
fenomeno que acontece numa cena social que tem efeitos na subjetividade do adolescente.
Isso deu inicio a procura de outros textos que aprofundassem essa discussdo. Apresentaremos
alguns deles aqui, pois, embora ndo enfoquem a conceitualizagdo psicanalitica da questdo,
esses textos nos trazem relevantes contribuigdes para o entendimento da adolescéncia —
especialmente das classes populares — como estando inserida em um contexto marcado pela
exclusdo social.

Segundo Carreteiro (2003), as classes sociais menos favorecidas vivenciam dimensdes
do sofrimento social — a humilhacdo, a vergonha e a falta de reconhecimento — que produzem
efeitos nos contextos comunitario, social e grupal (p. 59).

Carreteiro (2003) menciona trabalhos de orientacdo psicossociologica que indicam a
existéncia de dois imagindrios prevalentes nas sociedades contemporineas de dois
imaginarios prevalentes: o da exceléncia e o da inutilidade (p. 57)

13

No imaginario da exceléncia ¢ destacada “... a idéia de triunfo, de exceléncia, de
qualidade total, engendrando o imaginario da perfeicdo e da superacdo de si proprio
(Erenberg, 1998). Neste cenario, destacam-se os valores de insercdo, de carreira, de poder e
de qualificacdo social”. (Carreteiro, 2003, p. 58).

J& o imaginério da inutilidade surge a partir de novas formas de exclusdo, “... que
acenam aos valores de fracasso, de falta de insercdo e desqualificagdo. Os individuos que
vivem sob a égide deste imaginario participam ou de uma zona franjal de inclusdo social ou se
situam totalmente a margem da mesma”. (Carreteiro, 2003, p. 58).

Segundo essa autora (2003), os individuos que compdem o imaginario da inutilidade
encontram nas instituicdes como a educagdo, a escola, a saude e o trabalho inscricdes que lhes
marcam de forma negativa, reservando-lhes lugares sociais considerados inuteis. (p.60).

Carreteiro (2003) apresenta as idéias de R. Castel (2001), autor que propde a analise de

duas formas contemporaneas de individuo: o “individuo por excesso” e o “individuo por

falta”. Carreteiro (2003) pontua que os “individuos por falta”, vivenciariam o peso social
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dessa posicdo, tendo “... mais possibilidades de experimentar o sofrimento social, que deixa
marcas psiquicas com pouca ou nenhuma visibilidade social” (p. 59). Esse sofrimento social,
segundo a autora, ndo tem visibilidade, inscrevendo-se nas subjetividades sem ser
compartilhado coletivamente. (pp. 59-60).

Revela-nos a autora (2003):

As logicas de invalidacdo ¢ de depreciagdo ocorrem, em grande parte das vezes, em cenas
publicas. As pessoas se sentem desvalorizadas e diminuidas e, raramente, compartilham tais sentimentos.
Se, por um lado, a expressdo destes sentimentos sofre uma censura do proprio sujeito, por outro, a
sociedade dispde de poucos suportes para auxiliar a expressdo dos mesmos. Os afetos, frutos do processo
de exclusdo, sdo relegados a passar por um processo que pretende apaga-los, anula-los, enfim, torna-los
inaudiveis. A esse processo de silenciamento dos afetos, dos quais participam as instituicdes e 0s sujeitos
individuais e grupais, denominamos logica da invisibilidade do sofrimento. (p.60).

Carreteiro (2003) aponta que o “contrato narcisico”, proposto por Aulagnier (1978,
citado por Carreteiro, 2003), ndo sendo sustentado pelas instituicdes, leva a uma outra
conseqiiéncia: a “logica da virilidade”, na qual a violéncia seria um de seus principais
instrumentos (p. 61).

Carreteiro (2003) aponta que, segundo Dé¢jours (1997, citado por Carreteiro, 2003, p.
61), “a virilidade se expressa pela violéncia simbolica ou real que se € capaz de impor ao
outro”.

Segundo Carreteiro (2003), “... quando os sujeitos sofrem constantes ataques as suas
posi¢des de cidaddos, a virilidade pode se fazer mais pregnante”. (p.62). A autora (2003)
pontua que o exercicio dessa logica da virilidade levaria os sujeitos a uma constante atengdo a

situagdes em que possam exercer atitudes de coragem e forga fisica (p. 62).

O olhar do outro tem aqui um papel preponderante; ele pode desencadear algumas reagdes consideradas
viris. Em situagdes de extrema dramaticidade pode-se espancar ou desafiar alguém quando seu olhar ¢
sentido como invalidante. Os sujeitos ndo suportam ser alvo de um olhar que qualificam como contendo
desprezo e se sentem compelidos a reagir. (Carreteiro, 2003, p. 62).

A autora (2003) propde uma analise das defesas desenvolvidas face a logica da
virilidade que considera que o refor¢o desta invalida a expressao de sentimentos vinculados a

humilhagdo e a vergonha, sentimentos estes que sao utilizados para manter os valores grupais.

(p.63).

A vergonha acena para uma situagao de superioridade social, de dominagao e de poder, por parte
daquele que submete e de interiorizagdo, por parte do que se vé submetido. A vergonha objetiva barrar a
reagdo de quem a vivencia. Ha sempre um custo psiquico importante quando a resposta ¢ impossibilitada
de ocorrer. (Carreteiro, 2003, p. 67).
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A autora (2003) destaca que ha dois modos mais freqiientes de se lidar com a vergonha.
O modo “reativo”, em que a logica da virilidade se constitui como uma maneira de restaurar
uma imagem narcisica ferida (p.67), e o modo “silenciado”, em que a reacdo ndo € explicita

(p. 68). Nesta,

O sentimento de invalidacdo ¢ interiorizado e o sujeito se resigna a vergonha sentida
reproduzindo e transmitindo sua propria invalidagdo social. Neste caso a vergonha gera um sentimento de
depreciacio. E assim que muitas instituigdes ensinam a aprendizagem da submissdo, seja por palavras ou
por suas proprias agdes. (Carreteiro, 2003, p. 68).

Um outro autor que aborda a questdo da humilhac¢do social como um fenomeno que
deixa marcas na subjetividade ¢ Gongalves Filho. Esse autor (1998) aponta que a humilhacao
social ¢ um fendmeno historico (p. 14). O autor (1998) ressalta que toda uma classe de
homens - os pobres e seus ancestrais — vem sendo recorrentemente excluida do “ambito
intersubjetivo da iniciativa e da palavra” ao longo da historia, vem sofrendo a humilhagao
cronica decorrente da desigualdade politica (pp. 14-15).

A humilhagao social ¢ também apresentada pelo autor (1998) como uma modalidade

13

de anguistia que assume internamente 0 corpo, o gesto, a imaginacdo ¢ a voz do
humilhado.” (p. 15). Dessa forma, a humilhagdo atacaria o individuo por dentro e por fora
(pp. 14-15). A humilhacdo social ¢ segundo o autor uma modalidade de angustia disparada

pelo “enigma da desigualdade de classes” (p. 53):

Angustia que os pobres conhecem bem e que, entre eles, inscreve-se no nicleo de sua submissdo. Os
pobres sofrem freqlientemente o impacto dos maus tratos. Psicologicamente, sofrem continuamente o
impacto de uma mensagem estranha, misteriosa: “vocés sdo inferiores”. (p. 53).

Segundo Gongalves Filho (1998):

O humilhado atravessa uma situagdo de impedimento para sua humanidade, uma situagdo reconhecivel
nele mesmo — em seu corpo e gestos, em sua imaginagdo e em sua voz — ¢ também reconhecivel em seu
mundo — em seu trabalho e em seu bairro. (p. 15).

O autor (1998) aponta que o humilhado necessita de um esforgo de atencdo para
conservar seu sentimento de dignidade, ja que este perde sua espontancidade (p. 41). “Um
esfor¢co nem sempre eficaz para o humilhado — o proletario ndo ¢ humilhado porque sente ou
imagina sé-lo: o sentimento e a imaginagdo estdo fincados numa situacdo real de

rebaixamento que atravessa sua classe e atravessa sua familia”. (p. 41).
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Segundo Gongalves Filho (1998), além de retirar do humilhado o reconhecimento de
sua dignidade, a humilhacdo agiria ainda de uma outra forma destrutiva: comparecendo por
meio de enigmas que ferem e invadem a subjetividade. Por meio da angustia, por meio de
afetos inominaveis, o sujeito se depara com uma mensagem enigmatica que revela a
desigualdade politica que gera a humilhagao social (Gongalves Filho, 1998, pp. 44-45).

O autor apresenta, a partir da nogao de angustia proposta por Laplanche (1987, citado
por Gongalves Filho, 1998), a idéia da angustia entendida como um enigma intersubjetivo (p.

44), como:

“...um enigma que veio dos outros e no meio dos outros. Veio como um gesto, um olhar, uma palavra, sdo
comportamentos verbais e pré-verbais que alcangam o sujeito e vém invadi-lo, governando-o de dentro
como uma forga fisica, uma energia que perdeu significado, sem que o proprio sujeito possa agora decifra-
la. A angustia tem seu ponto de partida em mensageiros humanos e ultrapassa a aptiddo tradutiva dos seus
destinatarios — o destinatario sofre a mensagem sem poder traduzi-la” (Gongalves Filho, 1998, pp. 44-45).

Gongalves Filho (1998) aponta as possibilidades decorrentes da humilhagao social:

Estes fatos externo-internos caracterizam assiduamente a psicologia do oprimido: desencadeiam afetos
vertiginosos, ‘despencadores’, afetos sem nome — como qualifica-los? um susto? o medo? o pavor?
tristeza? 60dio? culpa? soliddo? As formas deste desencadeamento podem variar: sdo lagrimas, o
emudecimento, o endurecimento, o protesto confuso, a acdo violenta e até o crime.” (p. 44).

Pudemos observar que as situacoes de exclusdo social sao apontadas por Gongalves
Filho (1998) e Carreteiro (2003) como sendo geradores de sentimentos de humilhacdo e de
sofrimento social, havendo poucas oportunidades para sua expressao publica, poucos espagos
que permitem que estes sentimentos sejam expressos por meio da palavra.

Um outro autor - a quem recorremos em busca de tentar compreender mais a fundo o
fendmeno de exclusdo social tdo presente na sociedade brasileira - ¢ Agamben (2002).

Esse autor (2002) nos apresenta uma figura do direito arcaico romano — o homo sacer
(homem sacro) — na qual pela primeira vez a sacralidade teria sido ligada a uma vida humana
(p. 79).

O homem sacro ¢ caracterizado por uma intensa contradicdo manifesta. Ao mesmo
tempo em que € considerado sacro, torna-se impunivel o seu assassinato. Além disso, o
homem sacro nao poderia ser levado a morte nas formas que eram sancionadas pelo rito
(Agamben, 2002, p. 79). Dessa forma, segundo aponta este autor (2002), a estrutura do

“sacratio” — da sacralidade — implica “a impunidade da matanga e a exclusao do sacrificio” (p.

89).
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Aquilo que define a condigdo do homo sacer, entdo, ndo € tanto a pretensa ambivaléncia originaria da
sacralidade que lhe ¢ inerente, quanto, sobretudo, o carater particular da dupla exclusdo em que se encontra
preso e da violéncia a qual se encontra exposto. Esta violéncia — a morte insancionavel que qualquer um
pode cometer em relagdo a ele — ndo € classificavel nem como sacrificio ¢ nem como homicidio, nem
como execu¢do de uma condenagdo e nem como sacrilégio. (Agamben, 2004, p.90, grifo do autor).

Agamben (2002) pontua que o homem sacro esta situado na esfera da vida soberana, “na
qual se pode matar sem cometer homicidio e sem celebrar um sacrificio” (p. 91), de modo que
0 “... que ¢ capturado no bando soberano ¢ uma vida humana matavel e insacrificavel: o homo
sacer.” (p. 91, grifo do autor).

Segundo Agambem (2002), a esfera da decisdo soberana suspende a lei no estado de

excecdo, implicando nele o que o autor chama de “vida nua” (p. 90).

Sacra, isto €, matavel e insacrificavel, ¢ originariamente a vida no bando soberano, e a produgdo da via nua
¢, neste sentido, o préstimo original da soberania. A sacralidade da vida, que se desejaria hoje fazer valer
contra o poder soberano como um direito humano em todos os sentidos fundamental, exprime, ao
contrario, em sua origem, justamente a sujeicdo da vida a um poder de morte, a sua irreparavel exposi¢cao
na relacdo de abandono. (Agamben, 2004, p. 91, grifo do autor).

Vicentim (2007) também nos fala dessa “vida nua” apresentada por Agamben (2002).
Segundo a autora (2007), o sujeito quando se encontra na posi¢ao de “vida nua” — na posi¢ao
de expulso — “perde sua visibilidade na vida publica”, ndo possuindo voz e entrando no
mundo da indiferenca. (p. 206). “E um sujeito absolutamente determinado: sem
possibilidades, sem nome, sem poténcia.” (p. 206).

Vicentin (2002) pontua que os adolescentes em conflito com a lei sdo atravessados por
uma situagdo-limite, ¢ que ela optou por abordar essa questdo por meio de leituras que a
tematizavam “... na forma do dilema, do tragico, do paradoxo, do exacerbamento ou ainda do
risco, permitindo vislumbrar suas conexdes com as emergéncias sociopoliticas do
contemporaneo” (p.238).

Nos diz Vicentin (2002), acerca de um estilo de vida “hiper-realista” que ela identifica

como estando presente na questdo do adolescente em conflito com a lei:

“... ¢ em torno deste traco de intensidade que se assentam boa parte das formas de pensar, sentir e agir dos
jovens que estamos focalizando; e antes que defendamos rapidamente o “valor da vida”, escutemos o que
eles dizem: “ndo nascemos para semente”, numa paradoxal combinagio de vida e morte, de utopia e limite,
de projeto e finitude. Lancados na impossibilidade, acentuam a provisoriedade e acentuam a vida:
evidenciam uma vitalidade que se nega a ser destruida, constroem uma vida hiper-realista.” (p. 259).

Observamos ao longo de toda a explanagdo tedrica aqui apresentada que o

cometimento do ato infracional por adolescente ¢ de fato um tema bastante complexo.
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A psicanalise apresenta a relacdo do ato infracional com a questdo paterna, mas nao
deixa de pontuar a importancia da cena social num processo em que o adolescente tenta se
inserir nesse campo do Outro. Os textos apresentados evidenciam que o adolescente em
conflito com a lei precisa ser compreendido também a partir do contexto social em que esta
inserido, ¢ do contexto de exclusdo e de sofrimento social que deixa marcas em sua

subjetividade.

2. 3 - Propostas da psicanalise para o atendimento de adolescentes em conflito com a lei.

Essa pesquisa foi iniciada a partir de uma proposta que tinha como objetivo apresentar
contribuicdes da psicanalise para o contexto de atendimento de adolescentes em conflito com
a lei, que auxiliassem na elaboragdo de estratégias de intervengdo. Apresentaremos aqui
algumas propostas da psicandlise para esse contexto detectadas ao longo da pesquisa
bibliografica.

Steinberg (2002) defende que o trabalho com adolescentes em conflito como a lei é
possivel a medida que no ato infracional existe um apelo, onde se apresentaria a possibilidade
da efetivagdo de uma transferéncia (p.95).

Altoé (1999) também nos traz algumas contribui¢des neste contexto. Para a autora, a
abordagem psicanalitica permite que a crianga ou adolescente seja percebido em sua historia e
em sua subjetividade e ndo apenas em suas faltas, dificuldades e caréncias — que costumam
ser priorizados nas mais diversas institui¢des (p.58).

Para a autora (1999), a psicandlise contribui ainda para a possibilidade de
compreensdo dos conflitos e intervengdo nestes, e, mais ainda, a psicanalise possibilita a
compreensdo fundamental do sujeito, crianga ou adolescente, como um “ser falante”, como
um “ser falado”, como “...um fala-ser, um ser que nao ¢ isolado, mas que tem relagdes...” e
também considera ndo so a crianga, mas também seus pais ¢ toda a comunidade a sua volta
(p.58).

Nesse sentido, Altoé (1999) aponta a necessidade de que um trabalho psicanalitico em
instituicdes com criangas e adolescentes, tenha um alcance ainda mais amplo que considere
também os funcionarios da institui¢do, os professores, os familiares, entre outros.

Diz-nos a autora (1999), comentando Mannoni (1994):
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“O lugar que as pessoas autorizam ou ndo a crianga ocupar, a fungdo que a gente lhe da, sem que
ela saiba, como doente, por exemplo, para abrandar a angustia, sdo elementos de um jogo que existe na
familia, como também em toda institui¢do da qual ela participa. O sentimento que a crianga ou o jovem
tem de seu lugar no mundo ¢ igualmente ligado a maneira na qual ele tem contado, sido importante ou ndo,
para alguém, sem ter que apagar como sujeito. Esse contar para o outro também se joga na cena
institucional de maneira repetitiva. A crianga é levada a ocupar varios lugares: dos pais, dos amigos, dos
irmaos; e neste jogo aparece de maneira clara a fungdo ocupada pela doenga no campo do Outro — o sujeito
conta para o Outro valendo como doente, delingiiente, incapaz, etc.” (p.59).

Para Altoé (1999) a psicanalise na instituicdo pode promover uma mudanca de olhar
em relagdo a crianca (p.59). A autora destaca ainda que a instituicdo costuma enfatizar os
aspectos negativos da historia dessas criangas, e que ¢ importante, no entanto, que a
instituicdo privilegie uma dinamica que permita a flexibilidade de sentidos que a crianga
possa vir a dar em relac@o a seu passado e sua historia pessoal, familiar e social (p.60-61). Dai
a necessidade de se entender a crianga ou adolescente como um sujeito de desejo.

Altoé (1999) pontua que:

A tendéncia ainda existente nos estabelecimentos, reforcada pela visdo da sociedade mais ampla, é pelo
viés do estigma, da intolerancia, ao invés de se buscar as brechas na sua histéria como sujeito, no que ela
tem de singular, para construir algo diferente dai para frente. Ou seja, é a questdo do sujeito, sue desejo
mais profundo, que se encontra escondido no sintoma e que € preciso abrir brechas para permitir seu
surgimento. Para que isto possa acontecer, a crianga tem que ter o seu desejo reconhecido, possibilidade
esta que provavelmente lhe foi barrada até entdo, tendo sido possivel sua expressdo somente através de
sintomas. (p.61).

Segundo Laurent (1992, citado por Altoé, 1999, p. 63) uma das contribuicdes que a
psicanalise pode trazer para o trabalho institucional, é orientar a instituicdo a funcionar
privilegiando a singularidade de cada sujeito.

Rosa (2002b) destaca que em contextos de atendimento a pessoas em situacdes de
exclusdo social, ¢ importante que estejamos atentos a algumas particularidades dessa escuta
clinica, que precisam ser levadas em consideragdo (p. 42). Segundo a autora (2002b), os
analistas que atendem nesses contextos tendem a apresentar diversas resisténcias em sua
escuta, face as dificuldades enfrentadas nestes contextos, que podem se manifestar sob varios
efeitos: o de ficar sob o peso da situacdo de exclusao social, numa postura mais de acao do
que de descoberta; o risco dos diagnosticos apressados; uma comunicagdo deficiente que pode
levar a construgdo de estereodtipos e preconceitos; a adesdao a teorias e formas de trabalho
usuais que nao levam em consideracdo a realidade dos sujeitos que estdo sendo atendidos (p.
43-44). Como conseqii€ncia, essas pessoas acabam sendo “... mais uma vez excluidas, agora
por parte daqueles que deveriam escutar nao pessoas de uma classe social determinada, mas o

sujeito” (p. 44).
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Rosa (2002b) aponta ainda outras especificidades importantes na escuta de pessoas
que se encontram em contextos de “desamparo social e discursivo” (p. 46) que devem ser

levados em consideragdo no trabalho analitico:

A especificidade na escuta clinica desse sujeito ¢ levar em consideragdo o lugar que ocupa na
logica discursiva do mercado, ou seja, atentar para o lugar de resto que esse sujeito ocupa na estrutura
social e a suspensdo do sentido deste lugar, que sustenta sob condi¢do traumatica. E importante nio
confundir esse lugar de resto na estrutura social com uma subjetivacdo da falta, que promove o desejo. A
identificagdo do sujeito a este lugar de desejo ¢ um dos fatores que dificulta o seu posicionamento na trama
de saber e que vai caracterizar o seu discurso, marcado, por vezes, pelo silenciamento. (Rosa, 2001, p. 46).

No entanto, como nos aponta a propria autora (2002b), embora a ldgica discursiva do
mercado tenda a inscrever o sujeito em determinada posicdo, a escuta psicanalitica pode fazer
com que essa posicao circule através da articulagdo da cadeia significante possibilitada pelo
trabalho analitico (p. 45).

No livro “Histérias que ndo se contam — o ndo-dito e a psicandlise com criangas e
adolescentes”, Rosa (2000) também nos fala da importancia do trabalho psicanalitico, mais
especificamente do “dizer” em analise, da “palavra” nos atendimentos com criancas ¢
adolescentes. A autora aponta que este “dizer” implica renomear o que ja foi dito e uma
abertura para novos sentidos (p. 35).

Segundo Rosa (2000),

“o dito retorna aquele que o profere como sua propria descoberta, permitindo-lhe reconhecer-se e saber-se
reconhecido. No entanto, para ter esta fungdo € necessario uma escuta de um Outro. Este, que pode ser o
analista, sera sempre um desconhecido que particulariza a sua palavra. A escuta torna o outro falante” (p.
35).

Podemos aqui estabelecer uma relagdo entre a colocacdo acima de Rosa (2000) e o que
nos fala Melman (2000) acerca da “acdo delinqliente”. Para esse autor (2000), a agdo
delinqiiente ¢ uma tentativa de se fazer a si mesmo, de advir como sujeito e abarca a
preocupacao daquele que delingiie em ser reconhecido, “de se fazer um nome” (p. 54). Mas
percebemos com Rosa (2000) que a escuta analitica pode permitir ao sujeito que ele se
reconheca e que ele se saiba reconhecido (p. 35).

Acreditamos, portanto, que a escuta analitica pode ser de interesse no trabalho com
adolescentes em conflito com a lei, ao passo que lhes oferece uma outra possibilidade de
emergirem como sujeito, uma possibilidade diferente da ja estabelecida pela logica do

mercado e pelo discurso social que muitas vezes lhes atribui um lugar & margem, um lugar
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estereotipado e cristalizado, sem esperancas de outras possibilidades de futuro, outros
caminhos e outras escolhas.

Carreteiro (2003) ¢ outra autora que nos traz importantes contribui¢oes da psicanalise
no contexto de atendimento de adolescentes em conflito com a lei, ao passo que estes, como
ja apresentamos, estdo incluidos num contexto de exclusdo social.

Para essa autora (2003), ao se pensar num trabalho que objetive a desconstrucdo de
atitudes congeladas deve-se privilegiar a construgdo de espagos intermediarios que restaurem
nos sujeitos o sentimento de confianga (p. 68), onde “... ndo se sintam fazendo parte de uma
massa de desqualificados, mas acolhidos em suas singularidades. E necessario poder criar ou
transformar estruturas sociais, sensibilizando-as a respeitarem a autonomia dos grupos
sociais”. (pp. 68-69).

Carreteiro (2003) destaca aqui que os grupos voltados para as atividades artisticas
merecem nesse contexto, um lugar de destaque pois, como objetos mediadores, permitem a
constru¢do de pensamento critico, ¢ ndo de um sentimento banido. A autora aponta que
algumas formas musicais como o rap possibilitam a saida dos sujeitos de uma posicao de
humilhados e envergonhados em dire¢do a criacdo de uma producao social valorizada. (p.69).

Gongalves Filho (1998) também aponta contribui¢des para o trabalho com pessoas que
vivenciam a humilhagao social. Esse autor enfatiza, a partir do pensamento de Hannah Arendt
(1993, citado por Gongalves Filho, 1998), que as condi¢des para a vida humana s3o aquelas

que

“.. garantem a comunicagdo do homem com os outros homens e com o mundo: sdo condigdes que
garantem a ‘palavra’ e o seu mais livre exercicio. Palavra pela qual os homens retomam e ressignificam
pessoalmente o sentido de suas agdes e de seu mundo comum. A palavra ¢ ingrediente decisivo na
realizag¢do da vida humana”. (p. 57, grifos do autor).

E nesse mesmo caminho que Calligaris (1993) aponta que, se por um lado a nossa
civilizagdo constituiu como fundamento a separacdo entre sociedade e individuo
(supervalorizando este em relacdo aquele), fazendo com que tenhamos como heranca o ddio a
nossa propria heranca cultural (p.186), por outro lado torna-se necessaria a constituicdo de
uma sociedade civil que favorega condi¢des de convivéncia social “que nao sejam parandicas
nem narcisicas” (p.192).

Calligaris (1993) aponta como possibilidade de prevenir que a Histdria e o Discurso se

repitam sob uma forma caricatural o levantamento do recalque: a lembranca da parte dessa
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Historia e desse Discurso que nos recalcamos, dizendo-a, reconstruindo-a, seja num contexto
de atendimento psicanalitico individual, seja na vida cultural, exercida em grupo. (p.192).

Essa possibilidade de enfrentamento da violéncia — por meio da participacdo do sujeito
na vida cultural, resgatando e reconstruindo a historia da comunidade, também esta presente
no livro de Endo: “A Violéncia no Coragdo da Cidade — Um Estudo Psicanalitico sobre as
Violéncias na Cidade de Sao Paulo” (2005).

Endo (2005) ressalta que a cidade de Sao Paulo possui areas que permitem o arbitrio,
os abusos de toda ordem e a intrusdo; areas onde seus habitantes sdo potencialmente
“eliminaveis”. Essas areas sdo o corpo dos habitantes da cidade, sendo que alguns corpos sdo
mais “violentaveis” do que outros (p. 283).

O autor (2005) pontua que os habitantes de Sdo Paulo tém em comum a “prépria vida
posta em risco”, a “convivéncia com a angustia e 0 medo” e a morte freqiientemente “exposta
e nua” (p. 287). “Viver sob essa experiéncia cotidiana, repetidamente, impde, mais a uns que
a outros, o que chamamos de convivéncia com o traumatico, experiéncia que se procura evitar
a todo custo, a0 mesmo tempo em que se a faz perdurar” (Endo, 2005, p. 287). A
possibilidade dos cidadaos serem violentados a qualquer tempo, estd sempre presente, nos diz
o autor (p. 287).

No entanto, Endo (2005), a partir de Agambem, pontua que a “vida nua” evidencia um
fenomeno em que algumas vidas sdo protegidas e resguardadas, enquanto outras estdo
expostas, embora ambas estejam submetidas a um mesmo poder ordenador (p.293). Segundo

Endo (2005):

A vida nua condenada a exposi¢@o e ao ordenamento reflete a consequéncia de ser colocado, pela
norma, para fora dela. Para ressaltar o aspecto politico desta organizagdo e ordenamento politico das vidas
e dos corpos, citamos Forster num artigo sobre Homo Sacer de Agambem: ° trata-se do dominio do corpo
através de uma grande quantidade de mecanismos e olhares que, em ultima instancia, seunificam na fungéo
regulativa do Estado’. A forma Estado portanto, como produzida e produtora dessa rede reguladora que
define e alicerca a dindmica social” (2005, p. 294).

O autor pontua (2005) - ainda a partir do pensamento de Agamben - que o “bandido”
se situa na condic¢do de proscrito. O significado da propria palavra implica a sua matabilidade

(p. 295):

A relagdo de bando, que teria como resultado o abandonado, aquele que foi colocado num
determinado espago nem fora, nem dentro do ordenamento e que, por isso mesmo, permanece referido e a
mercé desse mesmo ordenamento, ao qual deve se submeter inteiramente. (...) O abandonado seria, como
tal, mantido nos espagos determinados da excecdo, igualmente regidos pela soberania e expostos ao
excesso. (Endo, 2005, p. 294).
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No entanto, ¢ tentando mostrar a possibilidade de oposicdo a violéncia que Endo

(2005) invoca a necessidade da participacdo politica. O autor pretende, portanto,

113

. mostrar que ¢ possivel se opor as violéncias, restaurar o sentido profundo que s6 a participagdo
intrinseca e profundamente verdadeira da populagdo atingida e envolvida por este abusos pode
alcangar;(...); que os testemunhos sdo parte do conhecimento imprescindivel nesse processo de
reconhecimento e compreensdo das violéncias uma vez que sem eles corre-se verdadeiramente o risco de
produzir reflexdes e agdes genéricas, preconcebidas e mais violentas” (Endo, 2005, p. 290).

Endo (2005) situa a “Caminhada pela Paz e pela Vida” como uma possibilidade e uma
tentativa dos sujeitos — em grupo — elaborarem o luto no coletivo. Tentativa que se revela na
“... luta insistente ¢ permanente em busca de um lugar para prantear seus mortos, cuida-los e
cobri-los de importancia e dignidade, a0 mesmo tempo em que fazem isso para si ¢ para seus
filhos, chamando atencdo para as muitas violéncias intrinsecamente ligadas a formagdo da
cidade de Sdo Paulo” (p. 291).

Observamos a partir dos textos aqui apresentados que a psicanalise apresenta como
principal contribuicdo para o atendimento de adolescentes em conflito com a lei, o
entendimento de que a palavra precisa ser dita e precisa estar em movimento, seja através do
atendimento dos adolescentes, seja por meio de um trabalho junto aos funciondrios da

institui¢ao, ou ainda pela participagao politica e na vida cultural.

2.4 — A interface entre psicanalise e educacio: pensando o aspecto socioeducativo da
medida

Embora a medida socioeducativa ndo esteja inserida num contexto tradicionalmente
“escolar”, ela também se refere a um processo educativo, como apontou Gomes da Costa
(2006). Consideramos importante abordar aqui o que a psicandlise tem a dizer sobre esse
processo que a medida socioeducativa também pressupde como objetivo.

Pensar sobre o aspecto “socioeducativo” das medidas nos remete a uma antiga
discussdo que agora sera abordada nesta pesquisa: quais sdo as possibilidades de aproximacao
entre Psicanalise e Educa¢ao? Quais os limites existentes entre essas duas areas?

No livro “Freud e a Educacao - o mestre do impossivel”, Kupfer (2005) aborda essas
questdes e nos apresenta um panorama histérico das tentativas de aproximacdo entre
Psicanalise e Educagao.

Kupfer (2005) nos demonstra que Freud, no inicio de sua obra entusiasmado com as

possibilidades de utilizacdo da teoria psicanalitica no contexto da Educagdo, ao final de sua
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obra muda de idéia, reconhecendo os limites da possibilidade da aplicagdo da Psicanalise no
contexto educativo.
Segundo a autora, Freud “desdiz” ou questiona todas as suas idéias sobre a Educagdo

inspiradas pela Psicanalise ao longo de sua obra:

O educador deve promover a sublimag@o, mas sublimag@o ndo se promove, por ser inconsciente. Deve-se
ilustrar, esclarecer as criangas a respeito da sexualidade, se bem que elas ndo irdo dar ouvidos. O educador
deve se reconciliar com a crianga que ha dentro dele, mas ¢ uma pena que ele tenha se esquecido de como
era mesmo essa crianca! E a conclusio, ao final de tudo: a Educac@o é uma profissdo impossivel.” (Kupfer,
2005, p. 50).

Vemos entdo que Freud, que a principio acreditava que a psicanalise junto a Educacdo
poderia contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade “menos neurética” e “mais
saudavel”, depara-se ao fim de sua obra com a impossibilidade desse feito.

No entanto, outros psicanalistas apds Freud continuaram tentando estabelecer essa
conexao entre Psicanalise ¢ Educagdo. Entre eles, Kupfer (2005) destaca Oskar Pfister, Hans
Zulliger, Anna Freud e Melanie Klein.

Kupfer (2005) nos apresenta todo um panorama historico das tentativas de unido entre
Psicanalise e Educacdo, chegando aos tempos “atuais”, referentes a época em que escreveu
esse livro. Segundo a autora, os psicanalistas “atualmente” estdo abertos ao didlogo da
psicanalise com a cultura e com outros saberes.

Reconhecendo-se como um “corpo de conhecimentos sobre a constituicdo do
psiquismo”, a Psicanalise se assume como responsavel e comprometida com o lugar de saber
que ocupa, de um saber “produzido no e pelo século XX”, de um saber que inclusive
influenciou as “produg¢des culturais de seu tempo” (p.72). No entanto, segundo Kupfer (2005)
neste livro, a Psicandlise so poderia ser “aplicada” na clinica psicanalitica — o que implica o
reconhecimento de limites e da impoténcia da Psicanalise em outros contextos. (p.73).

E com Catherine Millot que Kupfer (2005) dialoga nesse primeiro momento, de modo
a apresentar a impossibilidade de casamento entre a Psicandlise e a Educag@o. (p. 72) E é com
base na argumentagao de Millot que Kupfer ressalta a impossibilidade de constru¢do de um
método pedagodgico com base no saber psicanalitico acerca do inconsciente, ao passo que esse
saber estabelece a propria impossibilidade de controle do inconsciente. (p.75). Para que
houvesse uma “educacdo analitica” seria necessario que a propria Educacdo abrisse mao
daquilo que a fundamenta ¢ a estrutura como tal.

No entanto, aponta essa autora (2005), o reconhecimento dessa impossibilidade nos

coloca diante de nossos limites ¢ impoténcias, mas principalmente nos coloca diante de uma
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importante posicao ética. Langa-se, portanto, um desafio ao educador — o de ndo se paralisar
frente tal impoténcia e beneficiar-se do saber psicanalitico, cuidando para que nem abandone
seu papel especifico de educador, nem se proponha em sistematizar esse saber na constru¢ao

de uma “pedagogia analitica”. (p.75-76).

“Nao se trata, portanto, de criar uma nova disciplina, a Pedagogia Psicanalitica. Nao se trata
também de transformar professores em analistas. Professores e analistas, alids, ocupam posi¢des bastante
antagonicas entre si (o professor precisa trabalhar com o recalque a seu servigo, enquanto o analista precisa
levanta-lo ali onde ele estd provocando uma neurose). Resta, assim, transmitir a Psicanalise ao educador,
como parecem entender os que , nos dias de hoje, estudam o tema. Mas, o objetivo dessa transmissdo nao
¢, como no tempo de Anna Freud, aplicar esse conhecimento diretamente no trato com os alunos.”
(Kupfer, 2005, p. 76).

Percebemos, portanto, que embora Kupfer (2005) defenda a principio, juntamente com
Millot, que a psicandlise ndo pode ser aplicada a Educacdo, aquela autora considera desde
entdo, entretanto, que o conhecimento psicanalitico acerca da aprendizagem poderia trazer
algumas contribui¢des para o educador em seu dificil oficio de ensinar.

E retomando Freud que Kupfer (2005) nos apresenta importantes consideragdes
psicanaliticas acerca do “aprender”. Essa autora (2005) retoma Freud ao situar a angustia de
castracdo — ou “angustia das perdas” — como decorrente da descoberta das criancas acerca da
diferenca anatdmica entre os sexos (p. 80).

Segundo a autora (2005), ¢ a angustia da descoberta das diferencas que mobiliza a
crianca a “querer saber” (p.80), de modo que, para Freud, as primeiras investigacdes da
crianca seriam sempre sexuais, pois tratam da necessidade da crianga de definir seu lugar no
mundo — um lugar a principio sexual (p. 81).

Segundo Kupfer (2005), Freud nos apresenta o sexual como uma “mola propulsora do
desenvolvimento intelectual” (p.84). Mas hd ainda uma precondi¢do indispensavel para a
aprendizagem, segundo Kupfer (2005): “O ato de aprender sempre pressupde uma relacio
com outra pessoa, a que ensina”’. (p.84). Segundo a autora, o aprender, para a Psicanalise,
pressupde a presencga de um professor que € “... colocado numa determinada posicio, que
pode ou ndo propiciar aprendizagem”. (p. 84, grifos da autora).

Essa posigdo em que € colocado o educador nos remete a um conceito fundamental da
Psicanalise — a transferéncia. Como Kupfer (2005) destaca, para a psicanalise, ¢ no campo
transferencial entre educador e aluno que sao estabelecidas as condi¢des para o aprender,

independentemente dos conteudos em questdo (p.87).
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Sendo objeto de uma transferéncia, o professor se torna o destinatario dos interesses
do aluno, pontua a autora (p.88). Sdo transferidas a ele as experiéncias primitivas do aluno

com seus pais (p.88). A autora comenta Miller para explicitar melhor essa questdo:

Miller afirma que a transferéncia, no sentido psicanalitico, se produz quando o desejo se aferra a um
elemento muito particular, que é a pessoa do analista. Parafraseando-o, podemos dizer que na relagdo
professor-aluno, a transferéncia se produz quando o desejo de saber do aluno se aferra a um elemento
particular, que € a pessoa do professor.

Essa concepgdo de transferéncia, tomada do texto do proprio Freud, amplia a no¢do de que um
cliché (esteredtipo calcado na figura dos pais) ¢ transferido para a figura do analista ¢ do mestre. (...)
Transferir ¢ entdo atribuir um sentido especial aquela figura determinada pelo desejo. (Kupfer, 2005, pp.
90-91).

A partir de entdo, podemos observar que esse “sentido especial”, essa “importancia
especial” de que ¢ revestida tanto a figura do psicanalista quando a do professor, implica
numa “transferéncia de poder”, poder esse que essas figuras passam a ter sobre o individuo (p.
92). E um poder que implica a tomada de uma posi¢do ética do educador: ele precisa
“suportar” esse lugar em que seu aluno o coloca, um lugar incoémodo ao passo que implica o
esvaziamento do professor enquanto pessoa, dando lugar a um outro desconhecido (Kupfer,
pp. 92-93).

Percebemos aqui que o poder transferido a figura do professor pode lhe ser bastante
tentador, podendo levar ao abuso desse poder, inclusive a imposi¢ao de idéias e valores aos
seus alunos, nos alerta a autora. “Em outras palavras, impor seu proprio desejo, fazendo-o
sobrepor se aquele que movia seu aluno a coloca-lo em destaque. Cedendo a essa tentagao,
cessa o poder desejante do aluno”. (Kupfer, 2005, p.93).

Segundo Kupfer, nos deparamos ai em um jogo bastante complicado, pois o proprio
professor ¢ também marcado por seu desejo inconsciente, desejo este que o impulsiona
inclusive para sua fun¢do de mestre. “S6 o desejo do professor justifica que ele esteja ali.
Mas, estando ali, ele precisa renunciar a esse desejo. Eis ai mais uma raz8o para apoiar a idéia
de que a educacao ¢ impossivel!” (p.94).

Mas apesar de compreender a Educagdo como uma “tarefa impossivel”, Kupfer (2005)
ressalta que a Psicanalise pode trazer algumas contribuigdes para o campo da Educagio.
Segundo a autora, a Psicandlise pode transmitir ao educador um modo diferente de ver e

entender sua pratica — uma ética.

“... 0 educador inspirado por idéias psicanaliticas renuncia a uma atividade excessivamente programada,
instituida, controlada com rigor obsessivo. Aprende que pode organizar seu saber, mas ndo tem controle
sobre os efeitos que produz sobre seus alunos. Fica sabendo que pode ter uma nogdo, através de uma
prova, por exemplo, daquilo que estd sendo assimilado, naquele instante, pelo aluno. Mas ndo conhece as
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muitas repercussoes inconscientes de sua presenca e de seus ensinamentos. Pensar assim leva o professor a
ndo dar tanta importancia ao conteudo daquilo que ensina, mas a passar a vé-los como a ponta de um
iceberg muito mais profundo, invisivel aos seus olhos.” (p. 97).

Segundo Kupfer (2005), nesse livro intitulado “Freud e a Educagdo - o mestre do
impossivel”, cessaria ai a atuacdo da Psicanalise no contexto educativo. Contribui¢do que
favorece o entendimento de que é entre o contetido ensinado e a subjetividade do aluno que se
torna possivel a renovagdo do pensamento e a constru¢cdo do conhecimento (p. 98).

Essas colocagdes de Kupfer acima mencionadas referem-se, como ja citamos, a seu
livro “Freud e a Educagdo — o mestre do impossivel” (2005), lancado em 1989. Porém, dez
anos depois, Kupfer aceita o desafio de escrever sobre as mudangas em seu modo de ver e
pensar a relagdo entre Psicandlise ¢ Educacdo apds uma década decorrida da publicagéo
daquele livro.

Kupfer entdo escreve “Educagdo para o futuro — psicanalise e educagao” (2001). Aqui,
a autora assinala sua mudanga de posi¢do — de opositora a aplicagdo da Psicanalise na
Educagao a casamenteira declarada dessas duas areas de conhecimento (p. 8).

Kupfer (2001) aponta que suas colocagdes anteriores acerca da impossibilidade de
unido entre a Psicanalise ¢ a Educagdo estavam enquadradas num contexto historico
especifico. Em especial o pensamento de Millot, na qual se baseia grande parte da
argumentacdo de Kupfer em “Freud e a Educacdo”, estava comprometido na época de 1979
(quando seu livro foi langado) com as palavras de ordem do Campo Freudiano na Franga, que
buscava preservar a ortodoxia freudiana e lacaniana, e com a demarcagdo do campo lacaniano
em oposicdo clara aos campos kleiniano e da psicologia do ego (p. 30).

No entanto, segundo a autora (2001), os tempos mudaram e hoje se percebe uma
abertura crescente do didlogo entre Psicanalise e Educagdo (pp. 31-32). Kupfer (2001) aponta
que varios psicanalistas de origem lacaniana continuaram com seus estudos na interseccao
psicandlise e educagdo, antes mesmo da “abertura” do campo, como por exemplo, Mannoni,
que, embora lecionasse a separacdo das duas areas, na pratica trabalhava com a sua jungao (p.
32).

A autora aponta o surgimento de uma nova tendéncia de casamento entre Psicanalise e
Educacdo que se da por meio do casamento entre a Psicanalise e a cultura. Temos ai a
compreensdo da Educagdo como um discurso social, o que leva a ampliagao do trabalho do
psicanalista ¢ do educador, ao passo que desconsiderar tal compreensdo poderia induzi-los ao

erro (p. 33).
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Ao conceber a educagdo como uma forma de discurso, amplia-se sobremaneira 0 modo de definir
o que ¢é educar, a ponto de permitir a autores como de Lajonquiére a afirmagdo de que o conceito de
educagdo recobre o de lago social. Para Lacan, discurso ¢ justamente o que faz lago social, gerando uma
definicao que atrela o falante ao Outro de um modo estrutural. Desta perspectiva, educar torna-se a pratica
social discursiva responsavel pela imersdo da crianga na linguagem, tornando-a capaz por sua vez de
produzir discurso, ou seja, de dirigir-se ao outro fazendo com isso lago social. (Kupfer, 2001, pp. 34-35).

Kupfer (2001) conclui que, embora as consideragdes de Millot ainda sejam
pertinentes, ao passo que destacam a impossibilidade das praticas educativas promoverem a
extingdo do mal estar na civilizacdo, varios estudos posteriores demonstram ainda assim
possibilidades de articulagdo desses dois campos. A partir desse novo ponto de vista, a
educacdo psicanaliticamente orientada poderia trazer outras contribuigdes além da

(13

“iluminacdo” da teoria psicanalitica acerca do ato educativo, ¢ experiéncias clinico-
educacionais, em cujo interior a psicanalise e a educagdo sdo efetivamente praticadas de maos
dadas” comprovariam tal possibilidade (p. 38).

A teoria psicanalitica entdo passa a ser vista como sendo util tanto para o professor
quanto para o aluno, pois permite que o educador leve em conta o sujeito, podendo assim se
nortear pela idéia de que ndo ha nada da aprendizagem do aluno que esteja predeterminado.
(Kupfer, 2001, pp. 125-126).

Segundo Kupfer (2001), a Psicanalise tem ainda muito a contribuir ao campo da
Educacdo, no que se refere a compreensdo da escola como instituicdo, que traz consigo o
entendimento psicanalitico da linguagem como sendo ... condi¢do do inconsciente, assim
como ¢ condi¢do e fundamento da ciéncia e de toda constru¢do cultural. Condicdo, portanto,
da construcao das instituigdes humanas, e, entre elas, a escola” (p. 136).

A escola passa a ser percebida como estando “... sujeita as leis de funcionamento da
linguagem...” (p. 136) e os discursos nela presentes passam também a poderem ser lidos sob a
regra do funcionamento da linguagem — embora ndo se esteja psicanalisando as pessoas da
instituigao nem seja este o intuito de tal leitura (Kupfer , 2001, p. 136).

A autora (2001) alerta que os discursos institucionais tendem a repeti¢do, a reprodugao
do mesmo e ao esfor¢o de manter o igual de modo a assegurar sua permanéncia. Por outro
lado, ha a emergéncia da fala de sujeitos que buscam romper com a repeticao, com o que esta
cristalizado. Quando ndao ha espago para o novo e sO existem repeticoes e discursos
cristalizados, nao ha possibilidade de manifestagao dos sujeitos. O resultado pode ser a
estereotipizagdo das criangas em modelos preestabelecidos, em decorréncia da

impossibilidade de novos discursos que acompanham as mudangas (p.136).
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A falta de circulagdo discursiva é o inicio do fim de uma instituicdo, ja que, ndo podendo jamais ficar
parada, ndo lhe sobrara outra alternativa a ndo ser recuar e iniciar a sua atrofia. Independentemente dos
alvos a que se propde essa institui¢@o, eles ndo serdo atingidos.

De modo contrario, quando ha circulacdo de discursos, as pessoas podem se implicar em seu
fazer, podem participar dele ativamente, podem se responsabilizar por aquilo que fazem ou dizem. Mudam
ativamente os discursos, assim como sao por eles mudadas, de modo permanente. (Kupfer, 2001, p. 137).

O papel do profissional psicanaliticamente orientado na escola seria, segundo a autora
(2001), o de promover a circulacdo da palavra, promover a abertura de um espago em que 0s
discursos possam circular, quando a cristalizagdo destes estiver causando o comprometimento
dos objetivos da instituicdo (p. 137). No entanto, para tal, é necessario que a atuacdo desse
profissional se dé num campo em que esteja presente a transferéncia (p. 138).

Rosa (2000), no livro “Historias que ndo se contam — o ndo-dito e Psicanalise com
criancas e adolescentes”, também aborda as possibilidades e dificuldades nesse
relacionamento da Psicanalise com a Pedagogia. Segundo a autora, os processos analitico e
educacional sdo incompativeis. E aponta as diferencas entre “informar”, “interpretar” e
“construir” para melhor esclarecer essa questao (p. 150).

Segundo Rosa (2000) a informagdo — caracteristica do processo educacional — tem um
aspecto uniformizante e generalista que pode vir a ocultar o proprio sentido da historia do
sujeito. Por ndo se articular a demanda do sujeito, a informagao pode se limitar a dimensao do

intelectual (p. 150). Nos diz a autora (2000):

A informacgao conta com a forga do servilismo apontado por Freud, na ‘Psicologia das Massas’.
Ha um lugar que, se ocupado, faz com que o sujeito obedega. O contedo somente pode ser efetivamente
apreendido se fizer relagcdo com a verdade inconsciente. Historias, da familia ou da comunidade, repetidas,
de forma sempre igual, imobilizam o sujeito. Com a aparéncia do ja-dito cristalizam uma ideologia
obturando a articulagdo com o que produziu os acontecimentos € o que estas cenas dizem do desejo do
sujeito. (p. 150).

Portanto, Rosa (2000) aponta a necessidade de que este saber — que € a informagao —
seja articulado com a verdade do sujeito — e isso se torna possivel por meio da interpretagao

do analista, em que a transferéncia precisa estar presente (p. 151).

A transferéncia constitui-se em fun¢@o do amor, ou seja, ndo faz falta a situagdo analitica para que
se desencadeiem os efeitos da transferéncia. Eles sobrevém quando alguém encarna o sujeito suposto
saber. Saber, ndo conhecimento, cognoscitivamente conhecido; saber acerca do desejo, saber que antecede
ao sujeito, saber faltante. (Rosa, 2000, p. 151).

Segundo a autora (2000), a interpretagdo visa a permitir ao sujeito que simbolize com

palavras aquilo que o prende a uma representacdo de si mesmo, devolvendo-lhe o que lhe ¢
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proprio — sua propria palavra (p.153). “A palavra desvenda o que ndo pode ser dito, toca o
significante que determina a posicdo do sujeito” (p.153).
No entanto, Rosa (2000) ressalta que ¢ importante também que o analista se preocupe

em resgatar informagdes, dados da historia do sujeito, para ajuda-lo a reconstrui-la.

Em certos casos, defendemos para o analista ndo o direito, mas o dever de tentar conhecer as
provas que balizaram a historia infantil do sujeito, e sublinhamos a vantagem que ha em apoiar nossas
interpretacdes sobre os eventos de sua realidade historica cada vez que € possivel reencontra-los. Pergunta-
se pelo acontecido ndo como um fim em si mesmo, mas como os sinais do que deve ser compreendido e
representado.

Perde-se ai o enquadre tradicional da psicanalise, trabalha-se nas brechas, nas fendas. Ao analista
que visa o saber do sujeito cabe também abrir tais fendas, operando sobre o discurso na busca de
significantes insistentes que, se articulados pelo sujeito, produzem novo sentidos”. (p.154).

Dessa forma, a autora aponta a “construgdo” da histéria do sujeito como uma forma de
trabalho, com a finalidade de “materializar a reorganizacdo simbolica das distorcdes
imaginarias” (p.155).

Destaca-se, portanto, a importdncia da historicizagdo do sujeito e o principio
fundamental da analise como sendo o de permitir um espaco de fala e de escuta, que deve
direcionar o atendimento analitico. (Rosa, 2000, p.155).

Outra autora que aponta a importancia de se estabelecer um espago que privilegie a
reconstru¢do da historia do sujeito — mais especificamente em contextos de atendimento a
adolescentes em medida socioeducativa - ¢ Rosario (2004).

Segundo essa autora, as intervencdes junto a adolescentes em conflito com a lei devem
contemplar atividades em que eles possam descobrir suas habilidades e interesses (p.108). A
autora destaca ainda a importancia de que todos os funcionarios da instituicdo estejam
incluidos nessa nova proposta, o que a aproxima da importancia da “circulacao da palavra”,

apresentada por Kupfer (2001):

“... defendemos o principio de que as férteis interagdes sociais que as atividades dirigidas aos adolescentes
possibilitam sejam alvo de uma leitura minuciosa por parte dos trabalhadores das instituigdes,
considerando a historia de vida do adolescente, seu contexto subjetivo, para tornar efetiva qualquer
intervencao com esses sujeitos. ( Rosario, 2004, p.109).

Rosario (2004) aponta que s6 a partir do conhecimento das particularidades e
diferencas de cada sujeito se torna possivel “coloca-lo em questdo”, momento a partir do qual
ele se torna sujeito de sua historia, adquire responsabilidades sobre seus atos, tendo que

responder por eles e produzir sentido para suas escolhas (p.109).
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“Coloca-lo em questdo é possibilitar, por meio de seus proprios recursos como sujeito, a
construgio de um sentido. Quando uma atitude adquire sentido, ¢ possivel ser resignificada. E por meio da
resignificagdo de um ato que podera se dar a ampliagdo das possibilidades e a apropriacdo das escolhas”
(Rosario, 2004, p. 109).

Percebemos aqui, a importancia de que, nas medidas socioeducativas, sejam levadas
em consideragdo ndo apenas a histéria do sujeito, mas também a sua condig¢do de falante, de
autor de sua propria historia, de sujeito de desejo.

No entanto, destaca Rosario (2004), ha contextos em que o carater socioeducativo
pode vir a se confundir com o de “adestramento”, no sentido foucaultiano do termo. A autora
faz referéncia a medidas socioeducativas de internacdo em que o adolescente é acompanhado
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por diferentes profissionais — acompanhamento que inclui atendimentos individuais,
avaliagOes diarias de comportamento e desenvolvimento escolar e extra-curricular...” (p.103).
Esses acompanhamentos resultam em relatorios que, enviados ao juiz de competéncia,

decidem o destino dos adolescentes.

Dessa forma, funciondrios ou juizes paralelos decidem o merecimento de uma progressdo de
medida por meio da constante avaliagdo do adolescente no cotidiano de sua internagdo, com o envio de
relatorio para o informe do juiz. (p.104).

Percebemos que nesse contexto o que se busca ¢ o “ajustamento” ou mesmo o

“adestramento” do adolescente, pontua Rosario (2004):

Uma vez disciplinado, no sentido foucaultiano de adestramento, esse adolescente estaria
correspondendo as expectativas institucionais e conquistando, por intermédio dos juizes paralelos, a tdo
esperada liberdade. Mas a identidade ‘bandido’ permanece e se solidifica. A medida que sio ‘adestrados’,
com o objetivo de manter a ordem institucional, cristalizam-se em um ponto comum: o ato infracional, que
os levou a internacdo (p.104).

As leituras apresentadas até este momento revelam a grande relevancia dos
educadores, técnicos e funcionarios que acompanham esses jovens, ndo apenas na dimensao
psiquica como até mesmo na participacdo efetiva em questdes juridicas que podem vir a ser
determinantes no futuro destes adolescentes. A responsabilidade daqueles, como observamos
ao longo de toda essa explanagdo tedrica acerca da interface psicanalise-educagdo ¢ muito
grande, pois muitos deles virdo a ocupar um lugar de suposto saber em relagdo aos
adolescentes, muito embora saibamos que esse saber € apenas suposto, ja que a verdade do
desejo do sujeito s6 pode vir dele proprio.

Mas qual o saber que esses profissionais que lidam com adolescentes em conflito com

a lei supdoem em relagdo a esses jovens? Quais s3o as crengas que permeiam suas praticas?
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Quais os perigos de se acharem ou serem considerados “donos da verdade” do adolescente?
Quais estereotipos e preconceitos propagados socialmente norteiam suas intervencdes?

Tentando langar luz a algumas dessas questdes, apresentamos o texto de Espindula e
Santos (2004) intitulado “Representagdes sobre a adolescéncia a partir da otica dos
educadores sociais de adolescentes em conflito com a lei”. Esse estudo, embora ndo tenha
sido realizado segundo uma abordagem psicanalitica, e sim a partir da teoria das
representacdes sociais, nos traz dados e questionamentos relevantes para esta pesquisa.

Espindula e Santos (2004) realizaram tal estudo em Recife, com assistentes de
desenvolvimento social (ADSs) de trés unidades socioeducativas da Fundagdo da Crianga e
do Adolescente (FUNDAC) destinadas a adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa, principalmente de internagao.

Os assistentes de desenvolvimento social (ADSs) sdo, segundo os autores, “os
profissionais mais proximos dos adolescentes, pela convivéncia didria, podendo servir como
um veiculo mediador dos valores e normas sociais” (p. 358).

Espindula e Santos (2004) buscaram com esse estudo compreender quais as
concepgoes que esses educadores (ADSs) tinham da adolescéncia, partindo do pressuposto de
que essas “... concepgoes podem ser orientadoras de suas praticas cotidianas na relagdo com o
adolescente” (p. 358).

Os autores (2004) ressaltam a importancia do papel dos ADSs, ao passo que, no
contato direto com o adolescente, eles favorecem trocas e sao intermediarios do processo de
socializacdo. Trabalham no regime de 12 horas de plantdo seguidos de 12 horas de folga e sdo
responsaveis pela alimentagdo e higiene dos adolescentes, além de também serem
responsaveis por qualquer tipo de assisténcia que os adolescentes necessitem durante a noite.
Estdo inseridos numa equipe multidisciplinar formada por profissionais e técnicos como
pedagogos, assistentes sociais, psicologos, cozinheiros, enfermeiros, entre outros. (p. 360).

Apresentamos aqui as conclusdes a que esses autores chegaram nesse estudo, sem nos
determos nas questdes metodoldgicas especificas a teoria adotada. Segundo Espindula e
Santos (2004), a andalise dos dados revela uma distingdo clara feita pelos ADSs entre os
adolescentes em geral e os adolescentes sob sua guarda (p. 366). Estes sdo considerados
diferentes por serem infratores. Existe descrenca em sua “recuperagdo” que se justifica pela
idéia de “familia desestruturada” — que por ndo seguir o modelo nuclear, também contribuiria

como causa do ato infracional do adolescente (p. 366).
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Ao mesmo tempo em que consideram a familia como um vinculo positivo na ‘recuperacdo’ do adolescente
infrator, os ADSs se questionam sobre a competéncia dessa familia em oferecer as condi¢des necessarias a
reintegracdo do jovem. Dai decorre sua descrenca em um trabalho educativo, uma vez que estes jovens
irdo retornar para um lar desestruturado, que ndo tem muito a oferecer. (Espindula & Santos, 2004, p. 366).

Cabe aqui uma indagacdo; como serd possivel possibilitar a inclusdo social de jovens
num processo ‘‘socioeducativo” se os proprios educadores ndo acreditam no processo
educativo que deveriam incentivar e no qual t€m um papel fundamental?

Concluimos este capitulo, ressaltando a importancia de que, em intervengdes com
adolescentes em conflito com a lei, os educadores e demais funcionarios que acompanham o
adolescente em cumprimento de medida socioeducativa sejam incluidos em um processo que
favorega a circulacdo da palavra nas instituicdes, de modo a dissolver estereotipos e a abrir a
possibilidade de um espaco em que o adolescente possa de fato ser considerado como “pessoa
em desenvolvimento”, e em que encontre a oportunidade de escrever a sua propria historia.

Consideramos, assim como Espindula e Santos (2004), que:

Para que haja de fato uma mudanca no sentido proposto pelo ECA, ¢é preciso que haja uma
mudanca da cultura da propria institui¢do com relacdo a forma de conceber o adolescente e o seu novo
papel institucional. Avangos e resisténcias vao se tecendo ao longo da historia. O Estatuto da Crianga e do
Adolescente propicia a mudanca, e as pequenas praticas cotidianas, por vezes, expressam as resisténcias.
(p. 366).

Percebemos, portanto, que a psicanalise aponta que o processo educativo se da num
campo transferencial - na relagdo do educador com o educando - € que esse processo esta
inserido num contexto institucional em que a palavra precisa ser dita, precisa estar em
movimento, entre todos os envolvidos, de modo a favorecer a problematizacdo de

preconceitos e esteredtipos que comprometem o processo educativo.
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Capitulo 3 — O discurso do adolescente em conflito com a lei nas oficinas ludicas

Este capitulo apresenta os depoimentos dos adolescentes em conflito com a lei,
colhidos durante o “Projeto de Intervencdo junto a adolescentes em conflito com a lei na
Secretaria de Assisténcia Social (SAS)” de uma unidade do municipio de Sdo Paulo em que
eles cumpriram suas medidas socioeducativas de prestagdo de servigos a comunidade.

Iniciamos com a apresentacdo do projeto e o relato de seu desenvolvimento. Em
seguida, apresentamos trés cenas ocorridas ao longo deste projeto, escolhidas pelo impacto
que trouxeram, seja para O projeto, seja para a pesquisadora, seja para os proprios
adolescentes e por ilustrarem temas centrais trazidos pelos adolescentes nas oficinas ludicas.
A descri¢do de cada uma das cenas serd seguida por uma breve andlise dos temas ali
implicados e elucidativos dos dilemas e questdes dos adolescentes que vivenciam as medidas
socioeducativas. Por fim, apresentamos as principais concepgdes expressas pelos adolescentes
ao longo de todo o projeto a respeito de como véem a si proprios, seu momento de vida e do
cumprimento da medida socioeducativa.

Pretendemos apontar, a partir de nossa experiéncia de atendimento, o que os
adolescentes em conflito com a lei falam quando lhes é dada a oportunidade de um espaco de

fala e de escuta.

3.1 — Apresentacio do “Projeto de Intervencio junto a adolescentes em conflito com a lei
na Secretaria de Assisténcia Social (SAS)”

Aqui, apresentamos a parte clinica desta pesquisa, realizada no “Projeto de
Intervencdo junto a adolescentes em conflito com a lei na Secretaria de Assisténcia Social
(SAS)” de uma unidade do municipio de Sao Paulo.

O projeto de intervencdo em que esta pesquisa de campo foi realizada aconteceu num
periodo de mudancas na politica de atendimento a esses jovens, decorrente de um processo de
municipalizagdo, em que a Secretaria Municipal de Assisténcia Social (SAS) do municipio de
Sdo Paulo descentralizou o processo de acompanhamento da medida socioeducativa de
prestagdo de servigos a comunidade da Assisténcia Juridica para as SAS regionais.

Nesta unidade especifica em que trabalhamos, este projeto de intervengdo estava
situado, portanto, num periodo em que a instituicdo iniciava uma nova atividade - receber os

adolescentes em conflito com a lei.
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A equipe responsavel pelas medidas socioeducativas de prestacdo de servicos a
comunidade (que aqui chamaremos de “equipe técnica” da SAS) era composta por um
Coordenador — que foi o principal articulador que permitiu o desenvolvimento deste trabalho -
e estagiarias de Psicologia e de Servigo Social. Essa equipe era responsavel por encaminhar os
adolescentes as instituicdes em que cumpririam as medidas de prestagdo de servicos a
comunidade e acompanhar o processo dos adolescentes no cumprimento da medida.

Quando encaminhados para a SAS, a equipe técnica acolhia o adolescente e um de
seus responsaveis em uma entrevista em que lhes explicavam o contexto de aplicacdo da
medida e aplicavam um questionario que visava conhecer a realidade do adolescente, sua
situacdo escolar, profissionalizagdo, interesses e habilidades, renda familiar, entre outros.
Apoés esse atendimento, os adolescentes eram encaminhados para as institui¢des onde
cumpririam a medida de prestag@o de servigcos a comunidade.

A equipe técnica também direcionava os adolescentes e suas familias para outros
servicos publicos, quando detectavam a necessidade, como matricula em escolas publicas,
inser¢do em projetos de profissionalizacdo, servicos de saude, entre outros servigos
disponiveis na rede publica e até mesmo em parceria com entidades ndo governamentais.

Ao longo do processo de cumprimento da medida, a equipe técnica continuava a
acompanhar os adolescentes, por meio do controle de sua freqii€ncia nas instituigdes em que
cumpriam as medidas, pelo nimero de horas que ainda tinham a cumprir ¢ por atividades
regulares que desenvolviam junto aos adolescentes na propria instituicdo. Quando necessario,
faziam visitas domiciliares para acompanhamento de caso. Ao término do cumprimento da
medida pelo adolescente, a equipe técnica elaborava um relatorio final que era enviado ao juiz
para o encerramento do processo.

A equipe técnica da SAS também realizava reunides e workshops com as unidades
acolhedoras para as quais os adolescentes eram encaminhados para o cumprimento das
medidas, trabalhando com eles o tema da medida socioeducativa. Também constava em seu
planejamento semestral - referente ao semestre em que iniciavamos a elaboragdo deste projeto
- 0 desenvolvimento de um trabalho de sensibilizagdo junto aos técnicos daquela unidade da
SAS em relagdo a questdo das medidas socioeducativas.

Cabe ressaltar que o coordenador da equipe técnica responsavel por nossa entrada na
institui¢do e pela iniciativa da realizagdo deste projeto na SAS se esfor¢ava por implementar
mudancas para a melhoria no atendimento desses adolescentes, buscando sempre parcerias
com diversas universidades e entidades, e desenvolvendo junto aos adolescentes um trabalho

continuo de passeios a museus, exposi¢coes de arte, cinema, entre diversas outras atividades de
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socializacdo, de enriquecimento cultural e que incentivassem a apropriagdo dos espagos
publicos e o exercicio da cidadania.

Percebemos, portanto, que o projeto de intervengdo aqui apresentado aconteceu em um
contexto de muitas mudangas nessa instituicdo, que estava se preparando para o atendimento
dos adolescentes em medida socioeducativa de prestagdo de servigos a comunidade, o que era
uma novidade na institui¢ao.

Foi nesse contexto que se estabeleceu uma parceria entre essa unidade da Secretaria
Municipal de Assisténcia Social de Sao Paulo, o Laboratério de pesquisa “Psicanalise e
Sociedade” da Universidade de Sdo Paulo (USP) e o Aprimoramento Clinico “Psicanalise e
Sociedade”, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Vinculado ao
coordenador da implantacdo do servico nessa unidade da SAS, foi desenvolvido o Projeto de
Intervengdo junto a adolescentes em conflito com a lei, em prestacdo de servicos a
comunidade, escrito conjuntamente com a equipe de técnicos que atuavam na SAS junto aos
adolescentes, com os participantes do Laboratorio Psicanalise ¢ Sociedade da USP ¢ da PUC-
SP sob a coordenagao e supervisao da também orientadora desta pesquisa de mestrado —
Miriam Debieux Rosa.

Este projeto foi elaborado por meio de reunides entre esses diferentes colaboradores.
Os membros da equipe técnica da SAS ao longo do projeto mostraram-se interessados em
participar ativamente no processo € se mostravam sempre abertos ao didlogo e a compartilhar
experiéncias com os psicologos, além de buscar também construir um vinculo com o grupo de
adolescentes que freqiientavam as oficinas.

O Projeto de Intervengdo junto a adolescentes em conflito com a lei na Secretaria de
Assisténcia Social (SAS) dessa unidade do municipio de Sdo Paulo visava, integrado a esse
servico que ja era realizado pela equipe técnica da SAS, oferecer aos adolescentes a
oportunidade de cumprir as horas da medida socioeducativa através de oficinas ludicas
semanais que ofereciam um espaco de escuta a eles.

O projeto compreendia que, integrado as outras atividades e atendimentos previstos
pelo servigo, poderia contribuir com o carater socioeducativo da medida, favorecendo uma
ressignificacdo de suas historias e do contexto no qual eles estavam inseridos, possibilitando,
dessa forma, condigdes para transformagoes que pudessem auxilia-los na construgdo de lagos
solidarios e numa inser¢ao criativa no mundo. Este projeto também considerava importante
possibilitar a esses sujeitos a construgao de um discurso proprio € a apropriagdo dele, partindo
do pressuposto de que isso poderia contribuir para o exercicio da cidadania. Compreender os

impasses de sua situagdo, as implicacdes pessoais, familiares, sociais e politicas que o cercam
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seria favorecer a ocupagdo e a constru¢do de um novo lugar e de uma nova posicao dentro da
sociedade.

Foram oferecidas oficinas semanais aos adolescentes em medida socieducativa de
prestacdo de servigos a comunidade e outra aos familiares desses adolescentes. Cada grupo
era atendido por uma dupla de psicélogos. O grupo de adolescentes em que foram
desenvolvidas as atividades aqui apresentadas foram conduzidas por mim, enquanto psicéloga
e pesquisadora de mestrado da USP e por outro psicélogo que fazia parte do grupo de
Aprimoramento Clinico da PUC-SP. O grupo de familiares dos adolescentes foi conduzido
por duas psicologas que também participaram deste projeto.

Além das atividades em grupo, também foi oferecido aos adolescentes um espago para
conversas individuais com os psicologos e ainda a possibilidade de encaminhamento para
atendimento psicoterapico aos adolescentes - quando solicitado por eles. Todos os psicélogos
que atendiam neste projeto participavam de supervisdes semanais, sob coordenacdo da
também orientadora desta pesquisa, tanto os que atendiam os adolescentes quanto os que
atendiam os familiares.

Os adolescentes, quando acolhidos pela SAS, nao sdo solicitados a informar qual a
infracdo que cometeram. Da mesma forma, no trabalho por nos desenvolvido no projeto, essa
questdo ndo era abordada prioritariamente ¢ os adolescentes s6 falavam de suas infragdes se
quisessem.

As “oficinas de jogos”, como foram chamadas, tiveram a duracdo de sete meses. Os
adolescentes podiam escolher se queriam ou ndo participar deste projeto onde cumpririam as
horas de suas medidas socioeducativas de prestagdo de servigos & comunidade - ndo sendo,
portanto, uma participacdo obrigatdria. Caso ndo quisessem participar, seriam encaminhados
para as atividades previstas em outras institui¢des.

Os encontros semanais ocorriam no periodo da tarde, com a duragdo de trés horas. Ao
fim de cada oficina, era realizado um lanche coletivo que era também um momento de
confraternizagdo, do qual também participava a equipe técnica. Ao final de cada oficina, os
adolescentes escreviam uma mensagem sintetizando como havia sido a oficina daquela
semana pra cada um deles num caderno que relatava as atividades desenvolvidas pelo grupo.

Os principais instrumentos de intervencdo junto ao grupo de adolescentes a principio
foram jogos dos mais variados tipos; jogos de tabuleiro, jogos psicodramaticos, dindmicas de
grupo, entre outros. Esse primeiro momento foi muito importante para o grupo, pois permitiu
que os adolescentes fossem se conhecendo aos poucos, de uma maneira mais descontraida, o

que permitiu a constru¢do de um vinculo, tanto entre eles, como entre o grupo e os psicologos.
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Ao longo do processo, percebeu-se a necessidade e a possibilidade de incluir outros
tipos de atividades nas oficinas, atendendo inclusive a demanda dos proprios adolescentes. As
oficinas passaram a incluir atividades de passeios a museus e exposicoes de arte, apresentacdo
e discussdo de filmes, musicas, produgdo de textos e desenhos, conversas livres sobre os mais
diversos temas, entre outros.

Embora os psicélogos planejassem uma atividade para cada oficina, estavam sempre
abertos a modificagdes de acordo com o momento ¢ a demanda do grupo, de acordo com os
conteudos que os adolescentes traziam a cada encontro. Muitas vezes, toda a elaboracdo de
uma oficina tinha de ser mudada com a chegada de um novo participante no grupo. O grupo
se reorganizava para o acolhimento de cada novo membro. Entdo a programacao precisava ser
repensada e reelaborada contando com a espontaneidade do grupo e dos psicologos.

Havia grande rotatividade de adolescentes no projeto, ja que os tempos de medida dos
adolescentes eram diferentes. A entrada e a saida de adolescentes do grupo era bastante
freqliente, de modo que o grupo que participava de um encontro poderia ser completamente
diferente daquele do encontro seguinte. Mas, os psicologos foram lidando com essas nuances
do trabalho, buscando conduzi-lo com um objetivo definido, porém ndo preso a esquemas e
atividades predeterminadas.

Ao todo, foram realizados 26 encontros durante os sete meses de duracio das oficinas
ludicas, sendo que 14 adolescentes participaram das oficinas como cumprimento de sua
medida socioeducativa de prestacao de servicos a comunidade; 93% deles eram meninos ¢ 7%
meninas. Em cada oficina, participaram em média cinco adolescentes. No entanto, houve
tanto oficinas com a participa¢@o de nove adolescentes quanto oficinas em que esteve presente
apenas um adolescente. Algumas oficinas contaram com a participacdo de adolescentes que
ndo estavam cumprindo medida socioeducativa, mas que, convidados por outros adolescentes
do grupo, interessaram-se em participar das atividades. Essa participacdo de convidados ndo
estava prevista inicialmente no projeto, mas foi aceita porque se considerou que ela
contribuiria para o andamento do trabalho. O projeto também previa a possibilidade de
trabalhar com adolescentes que pretendessem continuar participando apds o cumprimento da
medida.

Ao longo do processo, os adolescentes foram, aos poucos, construindo vinculos
importantes entre eles, com os psicélogos € com a equipe técnica da SAS. Propuseram-se a
discutir temas que demonstravam que eram dificeis de serem falados. Aos poucos foram se
permitindo problematizar questdes antes cristalizadas. Notamos que cada um, a seu modo ¢ a

seu tempo, foi se apropriando de um espago em que eles tinham voz para falar de experiéncias
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dificeis, espago no qual podiam dar sua contribui¢do, compartilhar experiéncias e até mesmo
“aconselhar” os outros colegas do grupo em situacdes de dificuldade, ressignificando diversas
questdes ao longo de todo o projeto, por exemplo, na discussdo de temas como as drogas.

Os temas mais trabalhados nas oficinas, trazidos espontaneamente pelos proprios
adolescentes foram: namoro, sexualidade, drogas, violéncia, amizade, lazer, musica. Os
adolescentes pouco falavam sobre suas familias de forma espontinea. Ja a questdo das drogas
foi amplamente abordada pelos adolescentes e bastante trabalhada com eles ao longo de todo
o projeto. Revelou-se uma questao muito presente na realidade desses jovens.

E também fundamental destacar a importancia do trabalho ter sido conduzido por uma
dupla e da garantia de um espago que os psicélogos tinham na supervisdo um espago para
conversarem sobre os atendimentos, planejarem atividades em conjunto e refletirem sobre os
acontecimentos num grupo maior de colegas que participou ativamente na construcdao deste
trabalho como um todo. As questdes transferenciais eram trabalhadas em supervisdo onde foi
gerado um espaco de construcdo do processo de intervengdo e mesmo desta pesquisa, ja que o
trabalho exigiu a interlocucdo com autores que ja exploravam as questdes que surgiram no
atendimento.

Foi nas supervisdoes que percebemos diferentes facetas do trabalho, especialmente as
questdes institucionais que interferiam decisivamente no trabalho. Entre outras questoes,
pudemos perceber a existéncia de uma hostilidade dos funcionarios da instituicdo em relagao
a presencga dos adolescentes naquele espago. A instituicdo tinha sido designada recentemente
para o atendimento e encaminhamento de adolescentes em medida socioeducativa de
prestagdo de servigos a comunidade. Com excecdo da equipe técnica da SAS que trabalhava
diretamente com os adolescentes e claramente se mostrava interessada na continuidade do
trabalho, perpassava constantemente uma mensagem institucional ora subliminar - nas
estrelinhas - ora bem clara, de hostilidade.

Essa hostilidade apareceu nas mais diversas situagdes em falas e atitudes dos
funciondrios em relagdo aos adolescentes. Concretizou-se exemplarmente no apelido irénico
dado por um funciondrio da instituicdo as atividades de lanche e confraternizacao realizadas
nas oficinas: “festa dos anjos”. Ou ainda, na ordem de uma funciondria da instituicdo para que
um adolescente ndo mexesse nos enfeites da arvore de Natal, demonstrando desconfianca.
Mas uma das ocorréncias mais curiosas ¢ contraditorias eram os “furtos” cometidos pelos
proprios funcionarios da instituicdo do lanche destinado aos adolescentes, de tal maneira que
a equipe técnica da SAS se viu forcada a trancar os lanches a chave, para que ndo fossem

levados pelos funcionarios.
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Consideramos que as falas e atitudes dos funcionarios traziam, sem que percebessem,
o preconceito do conjunto da sociedade em relagdo a esses adolescentes. Manifestavam um
discurso social estigmatizante e excludente que, sabemos, ¢ amplamente difundido e
propagado socialmente; um discurso que esta em toda parte, em cada um de nos, e que exige
um exercicio didrio em busca de novos sentidos. Os funcionarios manifestavam também a
surpresa e o medo frente a uma “novidade”: um olhar focado no adolescente e ndo na infragao
e um trabalho que privilegiava o aspecto efetivamente socioeducativo e ndo apenas punitivo
da medida, permitindo aos sujeitos a possibilidade de reconstru¢do de sua propria historia,
para além dos ditames dos discursos sociais.

Percebemos que essa questdo institucional era prioritaria e precisava ser abordada,
pois poderia inviabilizar a continuidade do trabalho, o que ocorreu. Aproximadamente nos
ultimos dois meses do projeto, houve substitui¢do do coordenador da equipe técnica. A nova
coordenadora da equipe técnica prop0s o encerramento deste trabalho ap6s o encerramento do
prazo inicial do projeto, o que coincidiu com o periodo de desligamento do coordenador
anterior da equipe técnica da SAS que era a figura central que apoiava o nosso trabalho dentro
da instituicao.

Avaliamos que as oficinas ludicas constituiram uma possibilidade de trabalho com
esses jovens que, das mais diversas maneiras, demonstraram que a palavra ¢ necessaria. E nos
mais diversos contextos, esses adolescentes puderam, ao longo das oficinas, fazer o uso da
palavra. Ora elogiando, ora criticando, ora reclamando, ora faltando, ora estando presente, ora
trazendo os amigos, ora dormindo, ora sonhando. Aos poucos foram se apropriando de um
lugar em que a palavra era permitida, ainda que sofrida, ainda que em siléncio. Gritadas ou
sussurradas, escritas, desenhadas ou rabiscadas, cantadas ou encenadas, suas palavras eram
ouvidas. Ouvidas e compartilhadas.

Eis aqui o registro de algumas delas, palavras escritas pelos proprios adolescentes
sobre diferentes oficinas ao longo do projeto. Mensagens que eles proprios escreveram no
“caderno do projeto”, e que apresentamos algumas delas aqui, por considerarmos que elas
representam o quanto os adolescentes puderam experimentar ¢ valorizar o espago das oficinas
como um lugar de fala e de escuta; onde as palavras puderam ser ditas e compartilhadas.

Oucamos o que eles nos dizem a esse respeito:

(Frases relativas a reconstru¢ao de um passado...)

“Um dia de relembrar coisas que eu ja tinha riscado do meu caderninho”.
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(... ou de um futuro)
“No dia (...) eu tive um pensamento melhor para o futuro: que ndo existe s6 uma maneira de

se ver na vida .

(Frases relativas a violéncias sofridas por aqueles que deveriam protegé-los)
“Foi bom a gente conversar sobre a violéncia dos policiais e do jeito que eles enquadram as

pessoas’’.

(Frases que indicam um certo alivio da angustia...)

“Deu uma brisa’.

(...ou queixando-se que esta ndo havia)

“Ndo gostei do relaxamento porque eu ndo relaxei. Mas a outra atividade foi legal”.

(Frases que demonstram satisfacdo com a atividade coletiva de exercicio simbodlico)
“Foi um dia de conhecimento sobre arte, foi construtivo”.
“O lanche na praca do reldgio foi 6timo, hoje foi meu ultimo dia e foi muito bom”.

’

“Foi bom o dia. Discutimos sobre muitos assuntos fizemos até filme foi um oétimo dia”.

(Frases que indicam a valorizacdo das oficinas como espaco de fala)
“Hoje o dia foi bom mas foi ruim ao mesmo tempo por que ninguém quis falar nada mas na

semana que vem pode ser bem melhor”.

(Frases em que criticam o que ndo lhes agradou na oficina)

oje o clima ficou muito chato”.

“Hoje foi um dia muito cansativo porque eu dormi”.

(Frases que demonstram ambigiiidade e interesse em relacdo a continuidade do trabalho)

I

do gostei té6 com sono e vou embora até a semana que vém firmeza!”

(Frases que indicam a construg¢ao de novas perspectivas de futuro e novos pontos de vista)
“Foi legal porque conversamos sobre filhos e ja me da umas idéias pro meu filho, caso ele

venha a usar drogas”.
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(Frases que expressam a afetividade e o vinculo construido no grupo)
“Foi legal pude mostrar minha arte proibida e 5o posso dizer feliz amo novo”. (grifo nosso)

“De todos os meus dias até hoje foi dias bons vou sentir saldades. Feliz Natal.”

O material que sera apresentado em seguida esta saturado pelo impacto dessa
experiéncia que abrange todos os envolvidos. Foi selecionado e organizado conforme a escuta
e sua elaboragdo e ndo prioriza nem a descrigdo de casos individuais, nem pretende dar ao
material clinico o carater factual, ou de verdade Gltima sobre os fatos, mas sera destacada a
sua condicdo de “versdo”, versdo recolhida desses encontros com os adolescentes. Uma
“versdo” que se aproxima ao termo “verso”, no sentido literario mesmo que a palavra propde.
O material clinico aqui apresentado ¢ reconhecido, portanto, em sua condicdo de quase
“literatura”, de “fic¢do”, pois, enquanto parte de um referencial psicanalitico, ird “versar”
sobre acontecimentos atravessados pela subjetividade e pelo desejo da pesquisadora e dos

varios protagonistas e personagens que compoem esta estoria.

3.2 —Cena 1: A quebra do espelho

Em uma das oficinas, a atividade proposta era a de que os adolescentes produzissem duas
esculturas de argila, sendo uma de livre escolha e uma outra representando o momento mais
importante de suas vidas.

Nesse dia, participavam da oficina oito adolescentes, sendo que um deles chegava ao grupo
pela primeira vez. Cinco adolescentes, apds terminarem a atividade, foram juntos ao banheiro pra
lavar as maos. No banheiro, quebraram o espelho e espalharam papel higiénico no local. Com o
barulho, a equipe técnica da SAS e outros funcionarios da instituicdo se mobilizam para ver o que
estava acontecendo.

Nenhum dos cinco adolescentes, a principio, assumiu a responsabilidade pelo ato. Voltaram
para a oficina e tentamos conversar com eles para que dissessem quem era o responsavel.

Funcionarios da instituicao e a equipe técnica da SAS entraram na oficina para discutir a
questdo com todos os participantes, inclusive falando da possibilidade de que o projeto fosse
encerrado devido aquele incidente, e pediram que os adolescentes que tinham quebrado o espelho e
feito a bagunga no banheiro se apresentassem. No entanto, nenhum deles assumiu em frente ao
grupo. A oficina foi finalizada antes do horario habitual, sem que a atividade de discusséo sobre as
esculturas acontecesse.

Apos a oficina, a equipe técnica da SAS se reuniu com os adolescentes que estavam no
banheiro e com os psicologos. Insistiram para que os responsaveis assumissem. O coordenador
disse que sabia que nem todos estavam envolvidos e que os que estavam acobertando os

responsaveis poderiam ser punidos por um erro que ndo cometeram. Que agiriam portanto como
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“laranjas”. Pontua a necessidade de que ndo permanegam nesse papel. Os adolescentes continuam
sem dizer quem eram 0s responsaveis.

Os adolescentes passam entdo a questionar: se dissessem quem eram 0s responsaveis, o
que aconteceria com eles? A equipe técnica da SAS nao responde, mas diz que se nenhum deles
assumisse a responsabilidade, todos seriam expulsos do projeto e seriam transferidos pra outras
atividades.

__“A gente é laranja podre!”, diz um deles. E repete outras vezes.

A reunido é encerrada sem que os adolescentes dissessem quem era o responsavel. Minutos
depois se reunem e retornam para conversar novamente. Disseram que apenas trés deles estavam
envolvidos. E que havia sido um acidente.

Na oficina anterior, na qual a psicdloga ndo estava presente, antes do inicio das atividades da
oficina, uma bomba caseira foi estourada na instituicdo. Na saida da oficina, ja fora da instituigao,
outra bomba foi estourada, mas dessa vez trés adolescentes foram vistos por funcionarios estourando
esta bomba, os mesmos que assumiram a quebra do espelho.

A equipe técnica da SAS definiu entdo que os adolescentes responsaveis pelo ato nao
retornariam para o grupo da oficina e foram encaminhados para cumprimento de medida em outras
instituicdes. Foi oferecida aos adolescentes retirados das oficinas a possibilidade de continuarem no
projeto por meio de atendimento psicoterapico nas clinicas-escola. Os outros dois adolescentes

continuaram nas oficinas.

A “quebra do espelho” foi um momento marcante no trabalho com os adolescentes.
Convida-nos as mais variadas especulacdes, apresentando uma metdfora instigante para
qualquer psicanalista. Destacaremos aqui a indaga¢do mais simples e imediata que veio a
mente da psicologa no momento do acontecido: “Que imagem deles proprios eles estdo
querendo destruir?”. Indagacdo que ja implica a interpretacdo do acontecimento aqui
apresentada: “Eles queriam destruir uma imagem”. Que imagem era essa?

Nao ha como estabelecer respostas, verdades, a respeito do ocorrido, pois a retirada
dos adolescentes responsaveis pelo ato das oficinas impossibilitou a tentativa de elaboracao
no grupo dos sentidos revelados naquele gesto. Mas levantamos algumas pistas defronte a um
enigma que deixava poucos vestigios. Essas manifestacdes e as da oficina anterior em que
houve o estouro das bombas caseiras gritavam algo. Mas o qué?

O desejo da continuidade do trabalho com aqueles adolescentes teve de ceder lugar ao
procedimento executado pela equipe técnica. O trabalho estava em risco, pois a instituicdo
ndo conseguiria suportar estes ataques. Bombas, espelho quebrado, papel higiénico espalhado
no banheiro... Destrogos.

A oficina em que a atividade era a de representar em argila o dia mais importante da

vida dos adolescentes tornou-se também um dos momentos mais importantes e dificeis do
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trabalho. Revelou o limite do trabalho nas duas vertentes que se entrelagam: a indisposi¢do da
instituicdo em suportar, incluir e escutar o sentido desses atos e as questdes dos adolescentes
que ndo conseguiam substituir os atos por outras formas de expressdo simbolica socialmente
aceitavel naquele contexto institucional. Criaram uma crise, haveria ali algum pedido? Ou foi
uma resposta a um impossivel de dizer sua historia ressaltando seus marcos.

Estava instaurada a prototipica cena de rebelido de que Steinberg (2002) nos fala,

evidenciando a impoténcia da institui¢ao:

“A autoridade esta posta na berlinda, isso afirma o semblante da for¢a, da poténcia da adolescéncia. A
imagem ¢ de que os adolescentes tém poder e com isso revela-se a denegag@o paterna, a negagdo da
autoridade, a castragao no Outro...” (p. 96).

Mostra-se ali a reagcdo dos adolescentes a uma institui¢do que, assim como tantas
estruturas sociais, esbo¢a a tentativa de possuir um saber absoluto sobre o sujeito, como
aponta Melman (2000, p. 48). E os adolescentes, aponta esse autor, langam mao do processo
de denegagdo como alternativa para manterem-se enquanto sujeitos, j& que uma confissdo
equivaleria a seu desaparecimento (p. 48).

Retomemos Melman (2000) mais um instante:

“O que vemos, nestes delingiientes, ¢ certamente a preocupagdo em preservar sua subjetividade
através do tnico recurso oferecido ao sujeito, a denegacdo, o ‘nao fui eu” (p.48).

Inicialmente os proprios adolescentes ndo se pronunciaram quanto a motivagdo ao ato,
muito menos pdde-se ouvir a versdo dos responsaveis, retirados das oficinas No entanto, mais
além do que negar que tivesse sido eles, eles se omitiam inclusive de negar. Nao diziam nem
se tinham ou se ndo tinham participado. Mais uma vez, ndo deixavam vestigios. Nada
saberiamos sobre eles, sobre seu ato, sobre suas motivagcdes — ao menos que eles quisessem.
Era seu unico poder ou estratégia, pois o que estava em jogo ndo era o ato em si, mas uma
imagem anterior ao ato — a imagem de “delinqiientes” — que parecia impossivel de quebrar.
Ali nem para eles, nem para a instituicdo o espelho era s6 o espelho. Para o Outro
institucional, era a prova esperada da impossibilidade de sua socioeducagao. Sentido muito
diferente do atribuido aos adolescentes em geral que quebram espelhos em outros contextos.

Falaram mais tarde, depois que a equipe ja estava exausta ¢ ja havia desistido da
investigacdo. Foi um acidente, disseram. O que quiseram dizer com isso? A resposta foi
tomada como uma desculpa que ndo colaria. Nao colaria “os cacos do espelho” despedacado —

despedagando sua propria imagem e a possibilidade de sua continuidade no grupo.
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Despediram-se do projeto, langaram-se ao risco da “morte”, no grupo e do grupo. Mas, ao
mesmo tempo, imprimiram na historia do grupo uma marca.
Evidenciam dessa forma aquilo que Vicentim (2002) denomina um estilo de vida

hiper-realista:

“... ¢ em torno deste traco de intensidade que se assentam boa parte das formas de pensar, sentir e agir dos
jovens que estamos focalizando; e antes que defendamos rapidamente o ‘valor da vida’, escutemos o que
eles dizem: ‘ndo nascemos para semente’, numa paradoxal combinacdo de vida e morte, de utopia e limite,
de projeto e finitude. Langados na impossibilidade, acentuam a provisoriedade e acentuam a vida:
evidenciam uma vitalidade que se nega a ser destruida, constroem uma vida hiper-realista...” (p. 259, grifo
da autora).

Ao mesmo tempo, deixam registrada uma fala doida, uma autodefinicdo que
demonstra — talvez — a imagem que estavam tentando destruir:

“A gente é laranja podre!”

E como frutas podres, teriam de ser afastadas das restantes. Para ndo contamina-las.
Identificados pelo outro e internalizando essa identificagdo, apresentam-se como frutas podres
que sao mero resto, descartavel.

Retomemos o que Rosa (2002b) nos ensina sobre as especificidades da escuta de

pessoas que se encontram em contextos de exclusao social (p. 46):

A especificidade na escuta clinica desse sujeito ¢ levar em consideragdo o lugar que ocupa na
logica discursiva do mercado, ou seja, atentar para o lugar de resto que esse sujeito ocupa na estrutura
social e a suspensdo do sentido deste lugar, que sustenta sob condi¢io traumatica. E importante ndo
confundir esse lugar de resto na estrutura social com uma subjetivacdo da falta, que promove o desejo. A
identificacdo do sujeito a este lugar de desejo ¢ um dos fatores que dificulta o seu posicionamento na trama
de saber e que vai caracterizar o seu discurso, marcado, por vezes, pelo silenciamento. (Rosa, 2002b, p.
46).

Esse acontecimento representou pra esses adolescentes e para o grupo como um todo,
uma interrup¢ao, uma quebra, uma ruptura num processo que estava sendo trilhado por eles
nas oficinas. Ausentando-se compulsoriamente do processo, os adolescentes marcam seu

discurso pelo silenciamento de suas vozes, hiper-realisticamente.

3.3 —Cena 2: O velorio

No inicio de uma oficina, os adolescentes propdéem para os psicélogos que a atividade
daquele dia seja uma dinamica de relaxamento.
Apés a realizagdo de uma dinamica inicial de integracéo, os adolescentes se organizam pela

sala, cada um escolhendo um local que preferisse para a atividade de relaxamento.
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Um deles se deita em cima da mesa de trabalho. Isso chama a atengéo da psicologa, pois
este adolescente ficou parecendo um “cadaver” sendo velado.

Depois da atividade de relaxamento, foi proposto o jogo “killer’” (assassino), no qual os
adolescentes participaram com bastante animacao.

Apés a oficina, foi solicitada por um adolescente uma conversa particular com a psicéloga, em
que este |he relata, entre outros temas, preocupagdo com um familiar que eventualmente dormia na
rua. Apds essa conversa, o adolescente decide iniciar um atendimento psicoterapico. Outros
adolescentes que faziam parte das oficinas também tinham pessoas préximas que eventualmente
poderiam também estar em situagdo de risco, visto que estavam desaparecidos “nas biqueiras” de
Sao Paulo. Convém destacar que, no periodo em que aconteceu essa oficina, havia acontecido na
cidade uma chacina de moradores de rua.

Em supervisdo, discutimos o entrelagamento de questdes sociais e clinicas, no caso o
exterminio de pessoas na cidade de Sdo Paulo. Consideramos que essa questdo, que n&o chegou a
ser verbalizada dentro da oficina, esteve presente no pedido da atividade de relaxamento, no cadaver

velado durante a oficina e no jogo “killer”, que tenta identificar quem morreu e quem matou.

A oficina acima apresentada se inicia com um pedido dos adolescentes aos psicologos.
Queriam “relaxar”.

Na atividade de relaxamento encenam uma imagem que causa um mal-estar
inexplicavel na psic6loga. Uma imagem que lhe pareceu morbida.

Um corpo deitado em cima da mesa no centro da sala lhe incomodava, parecendo
indicar que: “Era um cadaver? Era um velorio?”. No entanto, o clima parecia “sereno”. Todos
aparentemente tranqiilos e relaxados. No cenario, os corpos dos adolescentes estavam
deitados, espalhados pelo chao da sala. A cena € muda. Todos calados e de olhos fechados.

O jogo “killer” proposto pelos psicologos remete a um contexto de investigagdo de um
crime - de um assassinato, em que havia vitimas, detetives e assassinos. O jogo aconteceu de
forma descontraida. Um ambiente aparentemente trangiiilo.

Mas nao para um dos adolescentes. Este revela ao fim da oficina que ndo conseguiu
relaxar e pede uma conversa individual com a psicologa, ocasiao em que fala de sentimentos
que envolviam a morte de pessoas amadas e sua preocupagdo com um familiar que estaria em
situacdo de risco porque as vezes dormia nas ruas da cidade.

Na supervisdo, a psicologa narra o acontecido na oficina, o jogo “killer”, a conversa
individual com o adolescente e seu mal-estar inexplicavel frente a sensacdo de que o corpo
sobre a mesa parecia o de um cadaver sendo velado.

O grupo chama entdo a atengdo da psicologa para o fato de que estava ocorrendo uma

chacina de moradores de rua em Sao Paulo, chacina que estava sendo amplamente divulgada



106

nos meios de comunicagdo. Discute-se a presenca dessa realidade no cotidiano dos
adolescentes e constroi-se uma possivel relacdo entre a chacina, a sensacao da psicologa de
que o corpo de um dos adolescentes parecia um cadaver, o relato feito pelo adolescente sobre
sua preocupagdo com um familiar que dormia na rua e a presenga do significante do
assassinato durante o jogo killer.

A pesquisadora levanta aqui, portanto, a seguinte questdo: estariam os adolescentes
utilizando o espaco da oficina para recordar, para repetir e tentar elaborar aquela cena que se
acompanhava pelos meios de comunicagdo?

N3ao. Essa era a perspectiva da pesquisadora.

Os adolescentes a presenciavam mais de perto. Sentiam-lhe os cheiros que ndo se
transmitem pela televisdo.

Conviviam intimamente com a idéia de que suas proprias vidas também estavam em
risco, “com a angustia ¢ o medo” e com a morte freqiientemente “exposta e nua”. Os
adolescentes sabiam que “viver sob essa experiéncia cotidiana, repetidamente, impde, mais a
uns que a outros, o que chamamos de convivéncia com o traumatico, experiéncia que se
procura evitar a todo custo, a0 mesmo tempo em que se a faz perdurar” (Endo, 2005, p. 287).

Consideramos aqui a possibilidade de os adolescentes terem se apropriado do espago
das oficinas numa tentativa de elaborar um luto na coletividade, utilizando o playground
transferencial de que nos fala Freud (1914, p. 169), para brincar de velério. Para chorar seus
mortos. Para tentar delimitar um medo e uma possibilidade que ndo estavam apenas no campo

das fantasias. Era a vida deles, nua e crua, ao vivo € a cores.

A vida nua condenada a exposi¢@o e ao ordenamento reflete a consequéncia de ser colocado, pela
norma, para fora dela. Para ressaltar o aspecto politico desta organizagdo e ordenamento politico das vidas
e dos corpos, citamos Forster num artigo sobre Homo Sacer de Agambem: ° trata-se do dominio do corpo
através de uma grande quantidade de mecanismos e olhares que, em ultima instancia, se unificam na
fungado regulativa do Estado’. A forma Estado portanto, como produzida e produtora dessa rede reguladora
que define e alicerga a dindmica social. (Endo, 2005, p. 294).

Em sua condi¢ao de adolescentes em conflito com a lei, os adolescentes estavam
associados a uma referéncia de “bandido”, palavra que, segundo Endo (2005), situa uma

condigdo de “proscrito” e implica sua matabilidade (p. 294).

A relagdo de bando, que teria como resultado o abandonado, aquele que foi colocado num
determinado espago nem fora, nem dentro do ordenamento e que, por isso mesmo, permanece referido e a
mercé desse mesmo ordenamento, ao qual deve se submeter inteiramente. (...) O abandonado seria, como
tal, mantido nos espagos determinados da excecdo, igualmente regidos pela soberania e expostos ao
excesso. (Endo, 2005, p. 294).
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A psicologa sentiu um incémodo, na cena em ato, mas nao conseguiu identificar no
momento da oficina o pedido que os adolescentes talvez estivessem enderecando aos
psicologos - ndo um pedido de “relaxamento”, mas talvez um pedido de socorro, um grito
mudo por elaboragao.

Mas ainda assim, no playground transferencial o significante se fez presente. De tal
modo que os psicologos propuseram como atividade o jogo “killer”.

O “assassino” rondou a sala, envolvendo os adolescentes num jogo em que, animados,
buscavam nomear quem era o detetive, quem era o matador e quem eram as vitimas.
Trocavam de lugar: uma hora matavam. Na outra morriam. E ressuscitavam pra tentar
descobrir o assassino novamente. No jogo, assumiam a posi¢do de ativos em uma historia
com comego, meio e fim, em que os personagens recebiam nomes e identidades. O assassino
recebia um nome, ainda que provisorio, ainda que de brincadeira. As vitimas também
deixavam de ser andnimas. Por meio do jogo, “a sanha exterminadora...” fraqueja, perdendo
aos poucos o que a alimentava “... no encobrimento, nas sombras do anonimato...” (Rosa,
Carignato & Berta, 2006, p. 40).

Nao houve palavras, durante as oficinas, que trouxessem a baila a questao da chacina,
que durante aquela semana esteve constantemente estampada nos meios de comunicagio.
Houve o relato de um adolescente que fazia mencdo ao medo de que algum mal acontecesse
com seu familiar quando ele dormia na rua. Houve a proposta de um jogo em que o
significante “killer” mostrou-se presente. E houve um incémodo da psicdloga, que s6 pode ser
compreendido e elaborado durante a supervisao.

Embora sejam poucos os elementos que balizariam nossa interpretagdo, consideramos
que ela ¢ uma construcao possivel e que merece ser aqui apresentada, porque revela muito do
que a sociedade em geral se esforga em esquecer, se esfor¢a em apagar, despindo de
dignidade - tornando “nua” (Agamben, 2002) — a vida de tantas pessoas. Pessoas como as que
foram “matadas” nessa chacina, cujas vidas estavam nuas, de casa, de teto, de protegao.

Consideramos, portanto, que o jogo, nesta oficina, se apresentou para os adolescentes
como uma maneira utilizada “... para tornar o que em si mesmo ¢ desagradavel num tema a

ser rememorado e elaborado na mente” (Freud, 1920, p. 28).

3.4 — Cena 3: As dificeis palavras

No inicio de uma oficina, dois adolescentes que ha meses freqlientavam semanalmente a

instituicdo sdo abordados por um seguranca da SAS por ndo terem se identificado na portaria.
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Os adolescentes estranham a situagao, pois até entdo nunca lhes havia sido pedido que se
identificassem na entrada, até mesmo por serem conhecidos pelos funcionarios da instituicdo, que
sabiam que eles participavam semanalmente das oficinas ali desenvolvidas.

Mais tarde, a nova coordenadora da equipe técnica da SAS conversa com a psicologa e pede
para que os adolescentes a partir de entdo se identifiquem na portaria da instituicdo antes de
entrarem na SAS. Justifica a necessidade dessa medida devido a ocorréncia de um assalto,
acontecido na instituicao dias atras, também por adolescentes. A instituicdo estava passando por um
momento de transi¢cdo, em que estava ocorrendo a troca de varios funcionarios, como segurangas,
estagiarios e até mesmo da coordenagdo e, nesse contexto, a identificagdo dos adolescentes
passaria a ser necessaria.

A psicologa percebeu entédo a oportunidade e a necessidade de discutir com os adolescentes
um tema ha tempos proposto e discutido no grupo de supervisdo, tema que atravessava as oficinas
com freqliéncia, em especial na relagdo de alguns funcionarios da instituicdo com os adolescentes: o
tema do preconceito.

No inicio da oficina, a pesquisadora aborda o acontecido e informa aos adolescentes que a
partir de entéo eles teriam de se identificar na entrada da instituigao.

Os adolescentes ndo entendem o motivo da nova recomendagéo.

__“Por qué? Roubaram alguma coisa?”, questionam.

A partir de entdo se inicia uma conversa sobre o tema do preconceito. E lancada para eles a
questdo. “Como se sentem em relagdo a como sao tratados pelos funcionarios da SAS?” Quando
falamos de funcionarios da SAS, estamos nos referindo aos funcionarios da instituicdo que nao
trabalhavam diretamente com os adolescentes.

Os adolescentes citam o caso da bicicleta. Ocasido em que um funcionario da SAS agiu de
forma agressiva com um adolescente, em frente a todo o grupo e aos psicélogos, onde ficou claro
que o adolescente nao tinha culpa e que o funcionario estava agindo de forma exaltada e injusta com
o adolescente. (Nessa ocasido, o adolescente, que apenas encostara sua bicicleta no carro do
funcionario para escrever sua mensagem final sobre a oficina apoiando o caderno sobre o carro, é
surpreendido pelo funcionario que sai do carro exaltado, gritando com o adolescente. Ninguém tinha
percebido que havia alguém dentro do carro, e a reagdo do funciondrio assustou a todos. Os
psicélogos pedem calma ao adolescente e ao funcionario, que se dirigia ao adolescente de forma
agressiva. Tentam explicar o mal entendido, que o adolescente nao estava fazendo nada de errado,
ja que fora a propria psicologa que apoiara inicialmente o caderno sobre o carro para que o
adolescente escrevesse a mensagem, nao tendo visto nenhum problema naquele gesto corriqueiro
que, no entanto, ao envolver os adolescentes, acabou tomando um outra dimenséo).

Citam o caso do espelho, considerando que naquela ocasido todos foram responsabilizados e
levaram a fama pelo erro de poucos, ameacando inclusive a continuidade do projeto.

Passam entao a falar dessas e de outras situagdes em suas vidas em que se sentem menos.

E esse sentimento leva entdo a agressividade.

Falam que da vontade de bater, de matar, de sequestrar.
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A psicologa questiona se eles acham que a vinganga ou o ato de bater seria uma solugao, se
faz com que eles se sintam melhor ou se depois eles continuam se sentindo menos.

Alguns dizem que sim, que se sentem melhor, mas s6 na hora. Outros dizem que néo, que
nao adiantava.

O clima estava pesado. Os adolescentes falavam pouco. Cabisbaixos. Em alguns momentos
se mostravam agitados, saindo da sala.

A psicdloga tenta incentivar o diadlogo. Ressalta que aquele é um tema importante pra ser
discutido, que ali eles tinham esse espago. Mas as falas sdo poucas, raras, pronunciadas em voz
baixa. A pesquisadora tenta estimular a fala dos adolescentes, perguntando: “E vocé, o que acha?’.
Discutem, aos poucos, que os maiores prejudicados com uma possivel reagao agressiva deles em
relagdo ao preconceito que sofrem séo eles proprios. E que uma reacgédo agressiva sé confirma o
preconceito, inserindo-os num ciclo sem fim.

Um deles canta a seguinte can¢do do Zeca Pagodinho, inteira, até o final, como se contasse
para o grupo uma historia:

Vacildo

"Olha s6 o pé-quebrado que o sujeito arrumou!
E meu irméo,
Mas quem néo escuta cuidado
Escuta coitado...

Aquilo que era mulher
Pra néo te acordar cedo
Saia da cama
Na ponta do pé
S6 te chamava tarde
Sabia teu gosto
Na bandeja café
Chocolate, biscoito, salada de frutas
Suco de mamao
No almocgo era filé mignon
Com arroz a la grega
Batata corada
Um vinho do bom
No jantar era a mesma fartura do almogo
e ainda tinha opgédo
E mais deu mole ela dispensou vocé

Chegou em casa outra vez doiddo
Brigou com a preta sem razéo
Quis comer arroz-doce com quiabo
Botou sal na batida de lim&o!

Deu lavagem ao macaco
Banana pro porco
Osso pro gato
Sardinha ao cachorro
Cachacga pro pato
Entrou no chuveiro de terno e sapato
Né&o queria papo
Foi l& no pordo
Pegou tresoitdo
Deu um tiro na méao
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Do proéprio irméao
Que quis te segurar
Eu consegui te desarmar

Foi pra rua de novo
Entrou no velério pulando a janela
Xingou o defunto
Apagou a vela
Cantou a viuva
Mulher de favela
Deu um beijo nela
O bicho pegou
Policia chegou
Um couro levou
Em cana entrou
E ela néo te quer mais
Bem feito

Aquilo que era mulher
E cumpadre, agora chora
Chora na cama que é lugar quente
Fala Zeca da cuica”

(Compositor: Zé Roberto
Intérprete: Zeca Pagodinho)

Em determinado momento da conversa, dizem que sentem que sdo vistos como “maus
elementos”.

_“O que é um mau elemento?” - pergunta a psicologa.

_“Quem rouba”

__“Quem usa drogas”

O tema das drogas passa entdo a ser discutido entre eles. Quem usa, quem n&o usa, quem ja
usou e parou. Discutem-se os efeitos e os maleficios que a droga traz para quem usa e para os
outros.

Num momento posterior, a pesquisadora retoma entdo a questdo. Percebemos que ha
preconceito, mas o que podemos fazer pra mudar a situagao?

Os adolescentes voltam a ficar em siléncio. Parecem ndo conseguir naquele momento pensar
na questdo. Falar sobre o tema parece ser muito dificil. E visivel a angustia que o tema mobiliza nos
adolescentes e até mesmo na pesquisadora, que acaba se sentindo também impotente frente ao
siléncio e ao sofrimento dos adolescentes.

A pesquisadora entado tenta apontar que existe uma diferenga entre cometer um “deslize”, um
delito, e ser um “mau elemento”. Mas os adolescentes ndo dao continuidade a discussao.
Permanecem quietos, calados...

Um deles folheia um de meus livros, o “Manual do multiplicador: adolescente” (1997),
publicagdo do Ministério da Saude destinada a formacgao de educadores e multiplicadores que
trabalham com o publico adolescente. Nesse manual ha uma série de dindmicas de grupo, algumas
delas utilizadas nas oficinas. Percebo que ele se interessa por um poema escrito por uma
adolescente, apresentado no livro. Ele me mostra o poema. Pergunto se ele gostou, ele disse que

sim. Ao ler o poema, percebo o quanto ele “gritava” as palavras que embora nido fossem
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pronunciadas por eles, sintetizavam grande parte do tema que conversamos ao longo de toda a
oficina, e até mesmo de todo o projeto. Pergunto ao adolescente se eu podia ler o poema para o

grupo. Ele concorda:

Adolescer

“Boneca, carrinhos...
Bonecos, aviodes.
Cabega confusa,

Responsabilidade, rebeldia,
Som, musica, sexo, transa,
Diverséo, namoro...
Indeciséao, atragao, enrolagao...
Confusao, amor, paixado, medo.
Muito criancga,

Muito adulto,

Muita responsabilidade,
Muito futuro em jogo...
Decisao certa, decisdo errada...
Futuro perdido... Vida perdida,
Vida ganha,

Pensar demais, decidir demais
Vida jogada fora..., ou...
Vida vivida”.

(Tatiana Britto da Silveira, 14 anos, Belém — Para, 1994 — Manual do Multiplicador:
adolescente, 1997, p. 19).

Depois da leitura, a pesquisadora imaginou que o poema motivaria os adolescentes a
discussao. ‘E ai, vocés acham que esse poema tem a ver com vocés?”. Sim, concordam. Novo
siléncio. “Em qué que é parecido?”. Nao desenvolvem.

O poema parecia ja dizer tudo.

A pesquisadora entdo ressalta algumas palavras do poema: “Vida perdida? Vida ganha. Vida
vivida”. E aponta que o poema parecia também falar do que estavamos discutindo naquele dia. Que
eles sdo adolescentes, sdo jovens, e que o cometimento de um “deslize”, de um delito, n&o
significava que eles eram “maus elementos”; eles ainda tém possibilidades de outras escolhas na
vida.

Os adolescentes continuam em siléncio. Parecem refletir, mas ainda com angustia. Estariam
indicando que talvez n&o tivessem esperanga nas tais outras escolhas?

Ao final da oficina, como era de costume, cada adolescente escreveu no caderno do grupo
uma mensagem que sintetizasse aquela oficina. Sdo poucas as palavras, mas acredito que dizem

muito do que se passou ali:

“Achei da hora”
“Nao entendi nada”
“O clima ficou pesado”

“Hoje o clima ficou muito chato”
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“Foi bom tocamos num assunto delicado e foi 6timo”.

Sentir-se menos. Sentir-se inferior. Sentir-se humilhado. Esses eram os sentimentos
que os adolescentes pareciam associar a uma série de eventos que vivenciavam em seu dia-a-
dia.

A condicdo de “infrator” acentuava ainda mais essa marca negativa. Esse simbolo
matematico (-) atribuia-lhes um sinal.

Uma marca indistinta, sem palavras. Um pro-nome indefinido.

_“Roubaram alguma coisa?”, perguntam eles.

Estavam marcados. Nao pelo nome; esse agora seria requisitado a cada entrada na
instituigao. Como um lembrete constante: “vocés nao sao de casa”.

Sentem-se menos.

Nao estdo em casa, € nao tém nome.

Recorremos a Rosa (2002a). Esta autora ensina que quando ndo ha um pré-
investimento do grupo social na constru¢do de um lugar para o adolescente enquanto sujeito,
ele se vé diante de um impasse para uma subjetivacdo articulada ao Nome-do-Pai, e também

se v€ diante de uma alternativa: a de se adaptar

“... @ modalidade de modelo andénimo deste modelo social, forjando uma identidade imaginaria na qual o
jovem pode colar-se como um modo de existéncia no desejo do Outro. Este impasse move para agir —
questdo central da adolescéncia — que, por sua vez, promove acontecimentos que tem efeitos para o
sujeito” (p. 232).

Ser ou nao ser. Eis a questao? Mas ser o qué?

_“Roubaram alguma coisa?”, perguntam eles, tentando decifrar o porqué de
precisarem se identificar na portaria daquela casa, da qual aos poucos comecavam a se
apropriar.

A associagdo que fazem parece revelar que eles eram reconhecidos como ladrdes.
Como “maus elementos”, como “quem rouba”, “quem usa drogas”. Como elementos “do
mal”. Como elementos “mal-vindos”.

Repetia-se a mensagem. Ela ndo era explicita, e exigia um esfor¢o dos adolescentes na
tentativa de decifra-la.

“Psicologicamente, sofrem continuamente o impacto de uma mensagem estranha,
misteriosa: ‘vocés sdo inferiores” - nos fala Gongalves Filho (1998, p. 53), sobre a angustia

que sente o humilhado social, principalmente os pobres.
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Lembremos o que Gongalves Filho (1998) tem a nos dizer a respeito dessa angustia, a
partir da nocdo de angustia proposta por Laplanche (1987, citado por Gongalves Filho, 1998),

a idéia da angustia entendida como um enigma intersubjetivo (p. 44), como:

“... um enigma que veio dos outros e no meio dos outros. Veio como um gesto, um olhar, uma palavra, sdo
comportamentos verbais e pré-verbais que alcangam o sujeito e vém invadi-lo, governando-o de dentro
como uma forga fisica, uma energia que perdeu significado, sem que o proprio sujeito possa agora decifra-
la. A angustia tem seu ponto de partida em mensageiros humanos e ultrapassa a aptiddo tradutiva dos seus
destinatarios — o destinatario sofre a mensagem sem poder traduzi-la.” (pp. 44-45).

“Ndo entendi nada”, escreve um dos adolescentes sobre aquela oficina.

Ainda com o autor Gongalves Filho (1998):

Estes fatos externo-internos caracterizam assiduamente a psicologia do oprimido: desencadeiam afetos
vertiginosos, ‘despencadores’, afetos sem nome — como qualifica-los? um susto? o medo? o pavor?
tristeza? 6dio? culpa? soliddo? As formas deste desencadeamento podem variar: sdo lagrimas, o
emudecimento, o endurecimento, o protesto confuso, a agdo violenta e até o crime. (p. 44).

Encontram na oficina, um espaco para expressar a raiva que sentem quando essas
situagdes de humilhacdo social acontecem com eles: falam que sentem vontade de revidar o

golpe e a dor provocados pela humilhag@o social. Mas também nos trazem uma cangao:

“Ndo queria papo
Foi la no pordo
Pegou tresoitdo

Deu um tiro na mdo
Do proprio irmdo
Que quis te segurar
()

Policia chegou
Um couro levou
Em cana entrou
Bem feito

, ()
E cumpadre, agora chora
Chora na cama que é lugar quente”

(Compositor: Zé Roberto. Intérprete: Zeca Pagodinho. Grifo nosso)

Cantam... mas ndo choram, embora a angustia estivesse presente em suas vozes
baixas, nos olhares distantes, nas palavras espagadas.

A reacdo violenta ndo ¢ uma solugdo, concluem. Continuariam se sentindo menos.
Pior: menos ainda.

A cangdo que vem a tona na oficina ilustra as conseqiiéncias da impossibilidade de

expressar o que aflige o personagem da cangdo. Este, que “ndo queria papo”, termina por se
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envolver numa série de reagdes violentas que culminam em sua prisdo, estando fadado a
“chorar na cama, que ¢ lugar quente”, que ¢ lugar intimo e ndo de demonstragdo publica.
A reacdo inicial deles ao conversarem sobre aquele tema que pra eles era tdo doloroso
e dificil, a principio privilegia a “logica da virilidade” (Carreteiro, 2003), mas assume por fim
a forma de silenciamento. Os adolescentes se calam.
Carreteiro (2003) nos revela que uma forte caracteristica do sofrimento social é a
invisibilidade deste. Dele ndo se fala. Nao se encontra lugar pra sua expressdo. Relembremos

com a autora:

As logicas de invalidacdo e de depreciagdo ocorrem, em grande parte das vezes, em cenas
publicas. As pessoas se sentem desvalorizadas e diminuidas e, raramente, compartilham tais sentimentos.
Se, por um lado, a expressdo destes sentimentos sofre uma censura do proprio sujeito, por outro, a
sociedade dispde de poucos suportes para auxiliar a expressdo dos mesmos. Os afetos, frutos do processo
de exclusdo, sdo relegados a passar por um processo que pretende apaga-los, anuld-los, enfim, torna-los
inaudiveis. A esse processo de silenciamento dos afetos, dos quais participam as instituicdes e 0s sujeitos
individuais e grupais, denominamos logica da invisibilidade do sofrimento. (Carreteiro, 2003, p. 60,
grifo nosso).

No entanto, a psicologa insiste. Procura criar condi¢des para a expressdo e elaboracao
daquela angustia. Tenta guia-los de volta aquele espago que tdo bem conheciam, espaco
construido por eles e que também ja lhes pertencia. Os adolescentes revelam naquela oficina
o quanto sao dificeis as palavras que nomeiam o sofrimento social. Nao encontram
palavras proprias para nomed-lo. Cantam cancdes longas, que mais parecem historias.
Procuram no livro da terapeuta algumas palavras que possam nomea-los, que possam falar de
seu desejo, de suas angustias, de seus sentimentos. Encontram no poema de outra adolescente
significantes fortes e diversos, uma tempestade deles: palavras emprestadas e compartilhadas.
Palavras vividas.

Podemos dizer que encontraram um “espago intermediario” (Carreteiro, 2003), para
expressar e tentar elaborar seu sofrimento frente a angustia causada pela humilhagao social a
que estao submetidos, diariamente?

Consideramos que sim. Trazem-nos um poema que fala da adolescéncia como
processo, no verbo ‘“adolescer”. Estdo em movimento. Procuram no “Manual do
multiplicador”, um outro sinal para suas vidas. Nao mais o sinal de menos (-). Utilizam-se
agora de outro simbolo matematico: trazem a baila o significante da “multiplicacdo”, das
multiplas escolhas, das multiplas possibilidades e caminhos.

Parecem nos demonstrar o que Rosa (2002a) nos fala sobre a adolescéncia, como

envolvendo processos que nao se restringem a uma determinada estruturacdo subjetiva
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predeterminada. Adolescéncia que € revisitada na cena social, em que os lagos sociais sdo

constituidos pelos discursos (p. 238).

O adolescente reinscreve-se, superando, conservando e revelando o histdrico do sujeito e conferindo-lhe
novas significagdes. As agdes ou acidentes, realizagdes, frustragdes, encontros, desencontros, promovem
reorganizagdes estruturais importantes. Nessa medida, a constitui¢do subjetiva e os sintomas que produz
estdo vinculados a inser¢@o social, campo do Outro em que o adolescente busca inscrever-se. (Rosa, 2002a,
p. 238).

Por fim, utilizam-se da oficina - ainda que timidamente, ainda que por meio de
instrumentos ludicos - para expressar um sentimento dificil e doloroso que os acompanha em
seu cotidiano. E constréoem a possibilidade de um caminho diferente do trilhado pelo
personagem da cang¢do, que ‘“ndo queria papo”, e parece anunciar que ¢ pela propria
impossibilidade de falar sobre o que lhe afligia que se iniciam uma série de reagdes e atos
violentos por ele cometidos ao longo da cangao.

Na oficina, fazem uso de palavras — de um poema, de uma can¢ao — palavras
“emprestadas’ que também sdo producdes culturais. Experimentam formas alternativas de
compartilhar entre eles e com a sociedade que os cerca o sentimento de que também sio
adolescentes, também vivenciam este “adolescer”. Reinscrevem-se, buscando novas
significacdes, e nas oficinas compartilham palavras e vivéncias que falam de sua tentativa de
inscri¢do no campo do Outro.

A maioria dos funcionarios da institui¢do infelizmente nao puderam participar conosco
desse processo. O projeto foi encerrado sem que pudéssemos levar adiante a proposta de
trabalhar com eles essas questdes. Achamos importante ressaltar que, diferentemente dos
terapeutas e da equipe técnica da SAS que trabalhava diretamente com os adolescentes, os
outros funciondrios da instituicdo tinham poucas oportunidades de repensar o que ¢ a
adolescéncia, como havia sido esse processo pra eles. N@o tiveram neste projeto a
oportunidade de repensar o que € o ato infracional, e refletir sobre suas proprias agdes naquele
contexto. Tiveram poucas oportunidades de conversar com os adolescentes e até mesmo com
os psicologos, ja que houve poucos momentos de integragdo com eles. Por trabalharem em
outros setores da institui¢ao, muitas vezes a convivéncia se deu de forma distante, reforcando
preconceitos e esteredtipos impregnados em nossa cultura. A eles ndo foi oferecido este
espago — necessario - de reflexdo, de modo a contribuir para a “circulacdo de discursos”
(Kupfer 2001) e a problematizag@o de preconceitos.

O ECA, como apontam Espindula e Santos (2004), apresenta uma novidade, uma

mudanga paradigmatica que infelizmente ainda ndo se reflete nas praticas cotidianas de
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atendimento aos adolescentes em conflito com a lei, o que nos alerta para a necessidade de
uma mudanca de toda uma cultura das instituicdes que atendem estes adolescentes, que deve
envolver todos os seus funcionarios (p. 366).

Por essa razdo, ressaltaremos aqui a necessidade de que se criem nas instituicdes que
trabalham com adolescentes, contextos que favoregam sua percep¢do enquanto “pessoa em
desenvolvimento”, proporcionando-lhes um espaco em que encontrem a oportunidade de

escrever a sua propria historia.

3.5 - A palavra dos adolescentes nas oficinas lidicas

Aqui apontaremos as principais concepgdes expressas pelos adolescentes atendidos
nas oficinas terapéuticas acerca de como véem a si proprios, o seu momento de vida e o
cumprimento da medida socioeducativa. Pretendemos apontar aqui, a partir de nossa
experiéncia nas oficinas ludicas, o que os adolescentes em conflito com a lei falam quando
lhes ¢ dada a oportunidade de terem um espago de fala e de escuta.

Utilizaremos como norteadores da apresentacdo de tais concepgoes, trés questdes
principais, que consideramos que tiveram um destaque especial na fala desses adolescentes ao
longo do projeto:

- O sentimento de exclusdo e de humilhagao social.

- O medo: sentido frente a violéncia policial e ao proprio processo de exclusdo e de
criminalizacdo da pobreza que os marca e muitas vezes os coloca como sujeitos “mataveis”.

- O proprio processo da adolescéncia: demonstrando que esses sujeitos sdo, antes de
tudo, adolescentes, e utilizam as oficinas como um espaco em que compartilham vivéncias,
emocdes, sentimentos, medos e descobertas deste momento de suas vidas, na abordagem
espontanea e freqiiente de temas como sexualidade, amizade, conflitos com os pais, festas,

drogas, musica, dangas, esporte, cinema, teatro, arte, enfim: vida.

O sentimento de exclusio e de humilhacao social

Nossa experiéncia de trabalho com os adolescentes em conflito com a lei atendidos
neste projeto demonstrou-nos o quanto essa populagdo se encontra numa situacao de exclusio

social e, especialmente, de humilhacdo social.
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Os adolescentes atendidos neste projeto nos revelam freqiientemente essa situacdo de
exclusdo social. A exclusdo social ¢ anunciada por eles desde a primeira oficina.

Na primeira oficina do projeto, realizamos a seguinte dinamica com os adolescentes -
cada um deveria desenhar: o que ele era atualmente, o que ele gostaria de ser e o que ele ndo
gostaria de ser. Um dos participantes desenha a seguinte cena: uma pessoa deitada na rua,
chorando, enquanto outra passa ao lado desta, tampando o nariz. Em seu relato, o adolescente
diz que o desenho ndo se refere aquilo que ele ndo gostaria de ser, e sim aquilo que nao
gostava de presenciar: revela que ndo gostava de ver os outros serem maltratados e
humilhados.

Em uma outra oficina, em que a proposta era a de discutir o tema "profissao" e "planos
para o futuro", percebemos a dificuldade dos adolescentes em pensar sobre o assunto. Um
deles disse nunca ter pensado a respeito; outro adolescente disse que s6 pretendia pensar no
assunto apds o cumprimento de uma outra medida socioeducativa que estava cumprindo. O
clima chegou mesmo a ficar tenso, demonstrando a resisténcia dos adolescentes em refletirem
sobre o tema.

Alguns adolescentes cumpriam outras medidas concomitantes a medida de prestagdo
de servigos a comunidade que cumpriam junto ao Projeto, como prevé inclusive o artigo 113
do ECA, que nos remete ao seu artigo 99, o qual estabelece que as medidas socioeducativas
podem ser aplicadas isoladamente ou cumulativamente, bem como podem ser substituidas a
qualquer tempo. Pela fala deste adolescente, observamos que a medida era apontada, ao invés
de uma experiéncia que poderia favorecer a construgdo de planos para o futuro, como um
empecilho para a possibilidade de tal reflexdo, visto que imprimia neles o estigma de
"infratores", que, no discurso social, muitas vezes os associa a idéia de "irrecuperaveis", de
"maus elementos", de sujeitos que teriam o destino marcado, como vemos no ditado popular
"pau que nasce torto nunca se endireita".

A dificuldade dos adolescentes em pensar no futuro também aponta o quanto as
circunstancias sociais em que se encontram esses jovens lhes sdo adversas. Num mundo
capitalista, em que eles estdo muitas vezes colocados & margem, eles suspeitam que serdao
provavelmente inseridos no mercado de trabalho como mao-de-obra barata. Os empregos
formais em nosso pais sdo cada vez mais dificeis e concorridos, € 0 mercado de trabalho vem
exigindo profissionais com instrucdo escolar e capacitacoes cada vez maiores. Sabemos
também que as atividades de labor historicamente sdo menos valorizadas socialmente, como

nos demonstra Arendt (2005) e que dificilmente estariam refletidas nos “sonhos” da maioria
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dos adolescentes de nossa sociedade — simplesmente por ndo serem ocupagdes valorizadas
socialmente.

Em uma dindmica de integragdo entre os adolescentes, foi realizada a seguinte
atividade. Os adolescentes deveriam caracterizar cada membro do grupo e a si proprios com
um animal, uma comida e uma profissdo, e depois explicariam ao grupo o porqué da escolha.
Percebemos que a grande maioria das profissdes apresentadas eram relativas a empregos
associados a classe média ou popular e, em sua maioria, ndo exigiam nivel superior de ensino.

Eles sugeriram a si mesmos e aos colegas as seguintes profissdes: cozinheiro,
secretaria, ajudante de mercado, palhaco, vendedor, jogador de futebol, gerente, gerente de
loja, rockeiro, profissional de culinaria, enfermeira, porteiro, gerente de banco e presidente da
Microsoft.

Essa tultima foi escolhida para si por um adolescente que possuia uma situacdo
socioeconomica diferenciada em relacdo a realidade do grupo, pois pertencia a classe média
alta e estudava em colégio particular. Esse adolescente, por outro lado, mostrou-se bastante
surpreso com a profissdo que outro adolescente do grupo lhe caracterizou - “ajudante de
mercado” - relatando que jamais havia imaginado para si uma profissdo como aquela.
Percebemos que, nesta oficina, os adolescentes puderam experimentar a oportunidade de
compartilhar diferentes perspectivas de futuro, construidas a partir da realidade social em que
vivem. Trocam experiéncias e vivenciam a possibilidade de enxergar suas vidas e seu futuro a
partir de diferentes pontos de vista.

Destacamos aqui a importancia dessa dindmica para a problematiza¢ao dessa questio
entre os adolescentes que puderam refletir que deveriam ter outras oportunidades de pensar
acerca da questdo profissional e ampliar sua visdo de mundo acerca de diferentes
possibilidades profissionais e identificar potencialidades e interesses pessoais em relagdo a
diferentes atividades.

No entanto, por meio dessa dinamica, os adolescentes também nos revelam uma triste
realidade: o quanto as perspectivas de futuro construidas por eles estdo limitadas a condigdo
social a que pertencem ¢ o quanto as profissdes que exigem maior nivel de escolaridade
geralmente estdo fora de seu repertorio.

A qualidade das escolas publicas em que esses adolescentes estudam ¢ ruim, eles se
queixam. A maioria dos adolescentes atendidos neste projeto estudava em escolas publicas.
No entanto, percebemos que a maior parte deles estava com a idade escolar defasada em

relacdo a série que deveriam estar cursando conforme sua idade.
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As perspectivas da maioria dos adolescentes que atendemos neste projeto referentes
aos estudos ndo eram muitas. Poucos falavam de planos de cursar faculdade. Em passeio que
realizamos ao Museu de Arte Contemporanea, na Universidade de Sao Paulo, varios deles nos
relataram que nunca estiveram na USP; outros, que tinham ouvido falar muito pouco a
respeito, e alguns se admiraram em saber que aquela era uma instituicdo publica, “do
governo” e que portanto era um espaco aberto ao qual eles — como cidaddos - tinham direito a
ter acesso e a usufruir de seus espagos e servigos.

Percebemos o quanto a perspectiva da universidade estava longe de suas vidas
cotidianas e de seus planos futuros. Deparamo-nos com a realidade também desanimadora de
perceber que aquela universidade, a USP, reconhecida no pais inteiro por sua exceléncia e
producdo académica, estava tdo distante da comunidade ao seu redor, de adolescentes da
propria cidade de Sdo Paulo, onde ela esté situada.

Nos passeios que realizamos ao longo do projeto, pudemos perceber um grande
interesse desses adolescentes pela arte em geral, mostravam-se bastante interessados pelas
obras de arte e interagiam entre eles e com os psicologos na discussdo das exposicdes que
visitamos. No entanto, a0 mesmo tempo, também pudemos observar um certo receio deles na
exploracdo desses espacos publicos, como se nem sempre se sentissem muito a vontade.
Também percebemos em diferentes situagdes que os adolescentes também eram observados
com receio em varios locais que visitavamos.

O que para os psicologos se mostrava como uma atitude estranha, aos poucos pdde ser
entendida a medida que trabalhavamos com os adolescentes e compreendiamos o contexto
social em que eles estavam inseridos. A marca da exclusdo estd presente em seu dia-a-dia.
Estao marcados por sua condigdo social, pela cor da pele, pela roupa que usam, pelo local em
que residem. Parecem estar sempre sob suspeita, independente de terem cometido ou ndo ato
infracional. Sua condi¢do social por si s6 ja lhes imprime o estigma de “criminosos em
potencial”.

Sofrem cotidianamente uma mensagem subliminar excludente (Gongalves Filho,
1998) que lhes reserva, no discurso social, um lugar marginalizado, ou ainda, subvalorizado.
Sentem-se menos, menores, “laranjas podres”.

Sentem o peso de uma sociedade excludente e percebem que terdo de se esforcar
sempre mais ¢ mais para serem incluidos num contexto social que ndo lhes garante um lugar

de valor no presente, ¢ talvez nem no futuro. Pensar no futuro? Em que futuro?
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Na fala dos adolescentes e em colagens por eles realizadas percebiamos a presenga
constante de icones do mundo capitalista, apelos de consumo cotidianamente divulgados nos
veiculos de comunicacdo e publicidade, mas que nao s@o acessiveis a todos.

Em certo momento do projeto, os adolescentes revelam: “as meninas sé querem saber
dos caras que tém carro”. Percebemos que a sexualidade esta em jogo. Na partilha dos sexos,
se deparam com a impossibilidade de encontro com o outro sexo, e buscam identificar o
desejo desse Outro. Desejo que, na economia mercantil, vem sempre permeado pelo apelo ao
consumo.

Mais uma vez, remetemos as estatisticas oficiais, que revelam (IPEA, 2002) que a
grande maioria dos atos infracionais cometidos por adolescentes sdo contra o patrimonio. E
mais: geralmente envolvem objetos de consumo de “status”, como ténis, bonés, roupas e
relogios.

Os adolescentes atendidos, quando falavam sobre as infracdes por eles cometidas,
salvo raras excegoes, geralmente ndo as justificavam pela busca de recursos financeiros para
alimentacdo, sustento ou sobrevivéncia. No entanto, alguns deles afirmaram que praticaram
atos infracionais para conseguirem dinheiro pra irem a “baladas” que sua condi¢do social
normalmente nao possibilitaria.

O desejo da inclusdo social, desejo de inclusdo numa sociedade de consumo que
reproduz ininterruptamente os mais variados apelos, estd presente na fala desses jovens.
Apelos de consumo freqiientemente associados a mensagens que revelam o que ¢ estar
“dentro” e o que ¢ estar “fora”. E, como aponta Teixeira (2006), os adolescentes nao se
conformam com a situacdo de desigualdade social que vivenciam. Eles ndo aceitam essa
posicao de “excluidos”. Em varios momentos do projeto falam da vontade de possuir carro,
moto, té€nis caros de marca, ir a festas caras.

Acreditamos que os adolescentes, indiferentemente da classe social, buscam de
diferentes formas, cada um a seu modo, um pertencimento na sociedade em que vivem. Ainda
que seja nessa sociedade de consumo marginalizante, que infelizmente reserva aos pobres
poucos lugares de valor e exige que se conformem com uma situacao de desigualdade social,
com um contexto que os exclui, com uma posi¢do e um lugar desvalorizado socialmente, ao
mesmo tempo em que sdo atingidos incessantemente pelos mais diversos apelos de consumo.

Nao pretendemos aqui fazer uma apologia ao ato infracional nem “justifica-lo” pela
situagdo de exclusdo social vivenciada por esses adolescentes, mas sim contextualizar e
ressaltar os efeitos dessa economia mercantil excludente, que se mantém especialmente na

manutengdo dessa desigualdade social, exigindo dos pobres um conformismo com a exclusdo
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que muitas vezes lhes impde condicdes desumanas de vida, ndo apenas no sentido de
subsisténcia, mas no ambito dos direitos, da cidadania e da dignidade.

A fala desses adolescentes nos indica o desejo de ser reconhecido, de fazer parte, de
ser incluido e possuir um lugar de valor nessa sociedade de consumo que lhes cerca.
Consideramos, a partir de nossa experiéncia, que essa tentativa contraditéria de inclusdo, que
se daria por meio do ato infracional, pode estar presente no cometimento de atos infracionais,
embora os adolescentes indiquem saber que o maximo que os mecanismos sociais lhes
permitirdo serd a marginalidade.

Na fala dos adolescentes, percebiamos que eles reconheciam serem identificados pela
imagem de “infrator”, especialmente pela imagem de “ladrdo”, de usuario de droga
(principalmente de maconha), enfim, de “mau elemento ™.

No entanto, em raps elaborados nas oficinas, os adolescentes apresentam, entre outros
temas, o discurso de que o crime ndo compensa: em um rap, o alerta de que o “ladrdo”
arrisca o “pescogo por um dinheiro que vem rapido e vai rapido do bolso”; em outro, trazem
a baila a indignacdo contra os crimes dos “colarinhos brancos” e que denunciam um contexto

social brasileiro permeado por inlimeras injusticas sociais:

“... Quando eu puchei a Febem eu parei
mais quando vi no jornal

toda a historia do Lalau

cade todo os milhoes

td no cofre do patram

eu como rango azedo

e ndo to nada satisfeito

pra engravata

eu igijo o respeito

a sua bicicleta e uma moto
BMW o seu carro o mais forte
e um Mercedes em portado...”

Revelam neste rap uma sociedade repleta de contradigdes, onde os “engravatados”, os
x> P - : .
patroes” possuem muito dinheiro, em certos casos adquirido por meio da corrupcdo e do
desvio de dinheiro publico, possuem carros importados, enfim, detém o dinheiro e o poder tdo
valorizados na sociedade mercantil, enquanto eles “comem rango azedo e ndo estdo nada
satisfeitos”. A desigualdade social estd exposta e eles estdo do lado dos excluidos.
Segundo a fala dos adolescentes atendidos neste projeto, o estudo e o trabalho parecem
ser uma dupla que se apresenta para eles como uma alternativa ao cometimento de ato

infracional.
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Em uma oficina em que realizamos uma encenag¢do, em que um dos adolescentes fazia
o papel do entrevistador da equipe técnica da SAS, e um membro da equipe técnica da SAS
fazia o papel de uma adolescente que se apresentava para o cumprimento da prestacdo de
servigos a comunidade, o “entrevistador” pergunta a “adolescente” como era o seu dia-a-dia,
as atividades que desempenhava e os hordrios que teria para cumprir a medida. A
“adolescente” diz que ndo tinha tempo livre, porque trabalhava e estudava o dia inteiro. O
grupo entdo se diverte com a resposta e questiona junto com o “entrevistador”: “Se trabalha e
estuda o dia inteiro, o que é que vocé fez?”.

A reagdo do grupo nos demonstra o entendimento dos proprios adolescentes de que
trabalho e estudo juntos sdo formas de “preven¢do” ao ato infracional.

Quanto ao trabalho, como ja vimos com Teixeira (2006), a profissionalizagdo
“precoce” de fato ainda se estabelece como um caminho interessante para os adolescentes das
classes populares. No entanto, ressaltamos que a profissionalizagdo ou o trabalho do
adolescente precisam (como eles proprios dao a dica) acontecer concomitantemente com 0s
estudos, de modo a nao dificultar a continuidade destes, o que de certa forma poderia vir a
limitar suas oportunidades para a inser¢do num mercado de trabalho cada vez mais
competitivo, restando-lhes, muitas vezes, as atividades de trabalho mais laboriosas, com
menores salarios, inserindo-os num ciclo de exclusio soécio-econémica.

Ja no que se refere a educagdo, consideramos prudente refletir sobre o que os dados
oficiais alertam sobre as escolas publicas — elas realmente ndo oferecem um ensino de
qualidade. Percebemos que os adolescentes atendidos no projeto ndo demonstravam
“motivacdo” para o estudo. E isso nos pareceu ir além da idéia de “interesse” pelos estudos,
que poderia passar uma nogao equivocada de que eles seriam “desinteressados”, ou de que
ndo se esforgavam o suficiente. Sentiamos em suas falas algo que chamaremos aqui,
poeticamente, de “desencanto”.

Consideramos que s6 a realizagdo de um projeto educativo de qualidade ¢ capaz de
cativar o “interesse” dos adolescentes pelos estudos. E mais que isso: uma escola que lhes
permita construir “sonhos”, planejar seu futuro de maneira otimista, visualizar novas
oportunidades e possibilidades efetivas de inser¢ao social, por meio do exercicio da cidadania.
Esse, como aponta Guimaraes (1998, citado por Teixeira, 2006), ¢ um desafio, porém,
acreditamos; um desafio urgente e promissor.

No capitulo anterior, apresentamos como a psicanalise compreende a importancia do

educador — ou das pessoas que acompanham os adolescentes nesse processo - no processo
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socioeducativo, principalmente no que se refere a questdo transferencial que é posta em jogo
no processo educativo.

Ao longo do trabalho de atendimento dos adolescentes, percebemos que em diversas
situacdes a instituicdo interferia no atendimento realizado nas oficinas, de modo que o
trabalho realizado com os adolescentes precisou levar em conta todo o contexto em que o
cumprimento das medidas socioeducativas estava inserido, e detectamos a necessidade de
envolver toda a institui¢do no desenvolvimento do projeto.

Percebemos, como demonstramos na cena 3, que mesmo os funcionarios da instituicado
que ndo trabalhavam diretamente com os adolescentes, também deveriam participar do
processo, uma vez que eles estavam também inseridos no contexto socioeducativo das
medidas.

Vivenciamos na pratica, o que Kupfer (2001) também destaca como a importancia da
circulacdo da palavra neste contexto, permitindo a circulacdo de discursos estereotipantes e
cristalizados sobre os adolescentes, que terminam por comprometer os objetivos da propria
institui¢ao (pp. 136-137).

No que se refere a questdo da humilhagdo social, demonstramos por meio da cena 3 -
em que os adolescentes relatam diversas situacdes vivenciadas em seu dia-a-dia — que se
sentem menos. Na analise desta cena discutimos o quanto este fendomeno esta vinculado a
situacdo de exclusdo devido a condi¢cdo socioecondmica desses adolescentes, e que ¢ agravada
pelo fato de eles serem autores de atos infracionais.

Percebemos, na cena da quebra do espelho (cena 1) um outro fragmento que
demonstra esse sentimento de humilha¢do social por parte dos adolescentes, presente na
autodenominacdo utilizada por eles — “laranjas podres” — se identificando com um lugar de
“resto” (Rosa, 2002b), com o que ¢ excluido para ndo contaminar os demais, com o que pode
ser jogado fora.

Destacamos aqui a necessidade de trabalhar com esse sentimento, de dar
oportunidades para sua expressao, tornando-o visivel e falavel. Os adolescentes demonstram
intensamente a dificuldade de se falar sobre esses sentimentos, que aparecem freqiientemente
acompanhados de um sentimento de angustia, ressaltando o que Carreteiro (2003) e
Gongalves Filho (1998) nos ensinam sobre o sofrimento vivenciado frente a humilhacdo
social.

Percebemos a partir de suas falas que, como aponta Carreteiro (2003), quando ha
impossibilidade da expressdo de sentimentos como a humilhacdo e a vergonha, os efeitos

podem ser observados seja por via da “logica da virilidade” — em que a reagdo por meio da
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coragem e da forga fisica prevalescem, na tentativa de restaurar uma imagem narcisica ferida
(p- 67) — seja pela via do silenciamento, que implica a interiorizagdo do sentimento de
invalidacdo social (p. 68).

No entanto, percebemos que os adolescentes puderam optar nas oficinas pela via da
expressdo. Apropriaram-se das oficinas como um espago em que lhes era permitido expressar
esses sentimentos, fazendo uso desse espaco e tornando visiveis e audiveis sentimentos
dificeis e dolorosos para eles. Pois, ainda que timidamente, cercam-se de instrumentos ladicos
na oficina para expressa-los, como observamos na cena 3.

O preconceito que observamos existir por parte dos funcionarios da institui¢do, em
relacdo aos adolescentes atendidos neste projeto, reflete o preconceito de toda a nossa
sociedade em relacdo aos adolescentes em conflito com a lei, que difunde um discurso social
estigmatizante e excludente. Esse preconceito dos funcionarios manifestava também o medo
frente a novidade de privilegiar o aspecto efetivamente socioeducativo da medida e ndo
apenas o aspecto punitivo.

A idéia socialmente difundida da importancia de se punir o “infrator”, o “delinqiiente”,
contrasta-se com um novo paradigma que considera o adolescente em conflito com a lei com
um sujeito de direitos e como uma pessoa em desenvolvimento, privilegiando o enfoque
“socioeducativo” das medidas, ¢ ndo o aspecto punitivo.

Observamos a percep¢ao apresentada por alguns funciondarios da institui¢do de que as
oficinas eram consideradas um privilégio, um “prémio” para os adolescentes — o que se
refletiu no apelido irdnico dado por um deles as atividades de lanche e de confraternizagdo
realizadas nas oficinas (‘festa dos amjos”) - e ndo uma medida que implicava a
responsabiliza¢do dos adolescentes.

Essa idéia parecia também ser compartilhada pelos proprios adolescentes que
participavam das oficinas, que relatavam a seus colegas que a medida ali cumprida era uma
“moleza”. Em determinado momento do projeto, chegaram até mesmo a comentar com 0s
terapeutas de que nds € que estariamos “prestando um servigo a comunidade”, ndo eles.

A fala de um adolescente em uma das oficinas também reflete essa visdo. A proposta
de atividade era a de que cada adolescente, por meio da escrita ou de desenhos, relatassem
como estava sendo o projeto para eles. Um adolescente escreveu em varias folhas a expressao
“Da hora”, giria que significa “legal”, “bacana” “interessante”. No entanto, a psicologa se
surpreende com o ato falho do adolescente, que acentua a preposi¢do “da”, transformando-a
num verbo. Na apresentacdo do trabalho o grupo, o adolescente ndo aprofunda a questdo. A

psicologa entdo questiona, utilizando o trocadilho: “Te dd hora e vocé vai embora?”,
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pergunta. “Sim”, afirma o adolescente. A oficina era apontada por eles como sendo um mero
cumprimento de medida, em que eles “ganhavam” horas de graca, sem esforco.

Percebemos muitas vezes que os adolescentes indicavam que a oficina era vista por
eles como uma atividade que “dava” as horas pra eles, que era uma “moleza”, ndo exigindo
deles nenhum esfor¢o. Por outro lado, consideramos que o processo por que esses
adolescentes passaram nas oficinas também exigiu muito trabalho deles. Nao um trabalho
bragal, que geralmente ¢ o exigido nas medidas de prestacdo de servicos tradicionais. Mas por
meio das oficinas, os adolescentes se propuseram a realizar um trabalho que lhes exigiu muito
esforco, o que se demonstrou tanto na abordagem de temas e questdes lhes eram muito
“duras” e sofridas quanto na sua tentativa de elaboracdo e de ressignificacdo desses temas ao
longo das oficinas.

Observamos que para os adolescentes também era dificil entender o carater
socioeducativo da medida que as oficinas visavam privilegiar, até porque, para eles, a
prestacdo de servicos a comunidade estava geralmente relacionada a idéia de punicdo,
realizada por meio de atividades que eles proprios consideravam ‘“humilhantes”, como

’

“varrer patios, limpar parques”, enfim, atividades de labor que ndo privilegiavam o espaco
de fala e de escuta. Ressaltamos, portanto, a relevancia de que, nas atividades desenvolvidas
com os adolescentes em medida socioeducativa de prestacdo de servicos a comunidade, sejam
também incentivadas atividades que favoregam sua participacdo no “ambito intersubjetivo da
iniciativa e da palavra” (Gongalves Filho, 1998, p. 57).

Apontamos ainda, a partir de nossa experiéncia e da bibliografia pesquisada, a
necessidade de um trabalho junto ndo s6 aos adolescentes, mas também junto a todos os
funcionarios em instituicdes responsaveis por aplicacdo de medida socioeducativa (por meio
de workshops, palestras, conversas e dindmicas e atividades de integra¢do) que favorecesse a
discussdao do tema da responsabilizagdo dos adolescentes e que ressaltasse o fato de que os
adolescentes sdo verdadeiramente responsabilizados por seus atos infracionais — conforme
propde o ECA - desmanchando a perigosa idéia de “impunidade” do adolescente, que
despertaria o desejo da sociedade de se vingar ou de fazer justica com as proprias maos
(Winnicott, 1946 e Méndez, 2006), ressaltando a importancia de atividades que privilegiem a
fala e a expressao desses jovens a partir do entendimento do adolescente como uma pessoa em

desenvolvimento.



126

O medo:

Ao longo de todo o trabalho, percebemos na fala dos adolescentes uma referéncia
constante a um sentimento de medo vivenciado por eles em seu dia-a-dia. Esse medo esta
presente em suas falas principalmente em relagdo a violéncia policial e a situagdo de risco
social a que eles, seus familiares e amigos estdo expostos em seu cotidiano, revelando o
processo de exclusdo e de criminalizacdo da pobreza que os estigmatiza e muitas vezes oS
coloca como sujeitos “mataveis” (Endo, 2005 e Agambem, 2002).

A violéncia policial foi um tema abordado por eles nas mais diversas situagdes,
conversas, discussoes de filmes, representagdes teatrais, entre outros.

Embora tenham apontado o reconhecimento de que também existiriam policiais
“gente fina”, a maioria de seus relatos e dramatiza¢des aponta uma imagem dos policiais
como sendo temidos, agressivos e nao-confiaveis. A colocacdo de que a interagcdo da policia
com a comunidade que os cerca “depende do dia”, indica a imagem de uma postura
imprevisivel da policia, que os faz permanecer num medo constante da reacdo dos policiais.
Em grande parte de seus relatos, apresentam situagdes em que consideraram o comportamento
dos policiais inadequado em relacdo a eles e as pessoas de seu convivio, € em que uma
postura violenta esta freqiientemente presente.

“Os caras sdo folgados. Primeiro batem, depois pedem o RG, depois véem que é
menor”.

No entanto, ressaltam a diferenca na abordagem policial dependendo da “aparéncia”
ou da condi¢do social do adolescente. As batidas policiais fazem parte de seu cotidiano,
porém acreditam que essa ¢ mais uma caracteristica da sua situagdo de exclusdo social:
“Boyzinho, nunca vi” (ser abordado pela policia).

Em uma discussdo em que os adolescentes trouxeram o tema da violéncia policial,

“«

dois adolescentes encerram a oficina deixando as seguintes mensagens: “Ndo julgar o livro
pela capa” e “Foi bom a gente conversar sobre a violéncia dos policiais e do jeito que eles
enquadram as pessoas”.

As batidas policiais, nas quais a policia os aborda nas ruas “preventivamente”, €
representada por eles em uma oficina. O adolescente abordado permanece o tempo todo de
cabeca baixa, utilizando a expressdo “senhor” inimeras vezes. O “policial” representado ¢
agressivo e revista o adolescente, fazendo-lhe perguntas: “Tem tatuagem? Deve? Tem

passagem?”. Pede para que o adolescente tire o sapato ¢ bata-o no chdo para verificar se ha

drogas.
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E justamente quanto a abordagem feita pelos policiais aos adolescentes que estejam
utilizando drogas que seus relatos sdo mais freqiientes e indignados. Um adolescente relata
que um policial ja o teria feito comer maconha. Outro, relata que o policial agrediu
fisicamente uma amiga que estava fazendo uso de drogas. Em uma oficina, nomeiam os
policiais de “sapos”: “Pega o beck da nossa mdo e sai fumando”.

Sao varios os relatos que apontam condutas policiais marcadas pela violéncia e pelo
despreparo na abordagem dos adolescentes, especialmente em relagdo ao tema das drogas e
no que se refere ao respeito ao adolescente como pessoa em desenvolvimento. Em suas falas,
o policial é freqiientemente representado ndo como alguém que estaria a servico de sua
protecdo ou da seguranca publica, mas sim como profissionais arbitrarios e despreparados,
que apresentam comportamentos violentos, preconceituosos e segregadores e que ressaltam
por meio de suas condutas as desigualdades sociais a que esses jovens estao submetidos.

A oportunidade de falar nas oficinas sobre suas experiéncias com a policia e referentes
ao ato infracional & bastante valorizada pelos adolescentes. Queixam-se ndo apenas da
violéncia policial, mas também por niao serem ouvidos, tanto pelos policiais quanto pelos
juizes que atendem seus casos.

Reclamam um lugar de voz e a oportunidade de serem ouvidos e respeitados nas mais
diversas situagoes. Denunciam situagdes em que se sentem “expostos ao excesso” (Endo, p.
294), ndo apenas por sua condicdo de autores de ato infracional, mas também por sua
condigao social ¢ de seus familiares.

Os adolescentes nos falam de medos que ndo se restringem a si proprios. Receiam o
que possa acontecer com familiares e amigos que se encontram na mesma situacdo de
exclusdo que eles. Revelam o risco social a que estdo expostos, um risco real e cotidiano,
revelam o medo e um sentimento de impoténcia frente as diversas violéncias de que também
sdo vitimas.

Por meio das oficinas, trocam experiéncias em que buscam elaborar o traumatico
destas situagdes cotidianas. Falam, denunciam e testemunham para o grupo situagdes em que
sentiram humilhados, violentados, maltratados. E quando a palavra parece ser insuportavel,
expressam-na por meios de jogos, desenhos, cangdes € poemas.

Acreditamos que encontram nas oficinas alternativas um lugar para a elaboracao de
um luto no coletivo (cena 2). Ao partilharem experi€éncias comuns, reconstréem suas proprias
histérias nas oficinas (Calligaris, 1993), e seus testemunhos parecem apontar a construgdo de
um “... processo de reconhecimento ¢ compreensao das violéncias...” (Endo, 2005, p. 290),

embora em um ambito restrito ao espaco das oficinas.
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A hostilidade que sentem por meio do tratamento dos funcionarios da instituicdo,
parece lembra-los constantemente que eles sdo ‘“maus elementos”, “mal-vindos”, que
mereceriam castigos mais severos. Remetem-nos ao que nos ensina Agambem (2002),
apontando o quanto esse preconceito social tdo amplamente difundido parece inclui-los num
discurso social em que sdo vistos como “bandidos”, como estando “a@ mercé”, como sendo
“mataveis” (pp. 116-117).

O tratamento policial indiferenciado frente ao adolescente — que deveria ser respeitado
especialmente quanto a sua condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento — aponta a
necessidade e a urgéncia de um maior preparo desses profissionais, no desenvolvimento de
outras possibilidades de “abordagem” desses jovens. Também mostra-se evidente a
necessidade de uma formacgao mais especifica desses profissionais quanto a compreensio e
métodos de abordagem dos adolescentes em uso de drogas.

Relembraremos aqui os ensinamentos de Melman (2000), que nos alerta que as
estruturas sociais na modernidade estdo perdendo cada vez mais seu carater simbolico e se
tornando cada vez mais “reais”, o que tem como conseqii€ncia o fato de o poder passar a ser
representado também em figuras reais, como a do policial, o juiz, etc (p. 47). Por outro lado,
Bucher (1992) também nos ensina que, para que haja a interiorizacdo da lei e a aceitacdo de
sua autoridade, ¢ necessario que ela seja percebida num momento anterior pelo individuo
como servindo para a prote¢ao de si mesmo, s6 assim levando ao respeito do outro, enquanto
diferente de si, ¢ a etapa do reconhecimento da lei na fungdo de protecdo dos membros da
comunidade como um todo. (p. 478).

Portanto, questionamos: como ¢ possivel a chamada “interiorizag@o da lei” e aceitagao
de sua autoridade, em contextos em que o policial, enquanto “representante dessa lei”, é visto
como uma figura que ndo protege, que ¢ “assustadora”, que desrespeita os direitos dos
adolescentes e que os agride? E mais, numa sociedade excludente, caracterizada como um
“Estado de Desvalor Social” (Garrido de Paula, 2006, p.27), em que os direitos mais basicos
de criangas e adolescentes ndo sdo respeitados?

O medo expresso pelos adolescentes atendidos nas oficinas parece estar ligado
também a um sentimento de impoténcia frente a essa sociedade desigual e excludente. Medo
que encontra poucas vias de expressdo, que ndo € reconhecido como legitimo pelas
autoridades e pelo discurso social, que continuamente por meio de suas praticas os expde ao
excesso ¢ reforgam a mensagem de que eles sdo “inferiores”, que sao “menos”, que sao

“mataveis” (como discutimos na cena do velorio).
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Acreditamos que € apenas por meio do exercicio da cidadania e da participagdo
politica, como aponta Endo (2005), que esses adolescentes e suas familias e amigos poderdo
encontrar meios efetivos de mudanca desta triste realidade.

As oficinas sdo espacos de fala e de escuta onde eles podem se expressar e identificar
o problema, mas certamente ndo ¢ um espago suficiente para superar um problema politico
que exige a participacdo e o envolvimento de toda a sociedade brasileira no enfrentamento de

tantas violéncias, da exclusdo e das desigualdades sociais.

Ser adolescente:

A grande maioria dos temas trazidos pelos adolescentes atendidos se referia a questdes
comuns ao proprio processo da adolescéncia que estdo vivenciando. Os adolescentes
atendidos nas oficinas demonstram, por meio de grande parte de suas falas e temas abordados,
que sao — acima de tudo — adolescentes e utilizam as oficinas como um espago em que
compartilham vivéncias, emogoes, sentimentos, medos ¢ descobertas deste momento de suas
vidas. Trouxeram-nos freqiientemente, ¢ das mais variadas formas, temas comumente
associados ao proprio processo da adolescéncia como conflitos com os pais, drogas,
sexualidade, amizades, festas, musica, dancas, esporte, cinema, teatro, arte. Falaram-nos de
vida!

Como ja apontava Freud (1905), a adolescéncia ¢ marcada pelo desligamento do
sujeito com a autoridade dos pais, e percebemos o quanto essa questdo estava presente na fala
desses jovens. Os adolescentes falavam pouco sobre suas familias, mas em suas falas se
referiam freqlientemente a conflitos com os pais, muitas vezes por meio do questionamento
dos limites por eles impostos.

Como exemplo, citamos uma oficina em que os adolescentes discutiam as qualidades e
defeitos de cada um. Uma adolescente indica que um de seus defeitos era o de “sair muito”.
Discutiu-se entdo no grupo: sair muito ¢ uma qualidade ou ¢ um defeito? Os adolescentes
pontuam: pra quem gosta de sair ¢ qualidade, mas pros pais, ¢ um defeito. Trazem a fala:
“Quase tudo pros pais é defeito”.

No entanto, mais adiante, ao longo da discussdo, trabalhamos com eles a tentativa de
entender o lado dos pais, na tentativa de compreender o porqué dos limites colocados por eles.
A partir dai, outros pontos de vista foram sendo apresentados: “Meu pai ndo dormia quando

eu chegava tarde”.
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Ao longo de todo o projeto foram reconstruindo a idéia estereotipada de que, “pros
pais tudo era defeito”, e, embora fossem poucas as falas em que se referiam a familia, ao fim
do projeto, manifestaram abertamente a afetividade sentida em relagdo a seus pais, como, por
exemplo, na oficina de encerramento do projeto. Nesta, foi proposto aos adolescentes que
realizassem uma troca de cartdes de Natal entre eles, que seriam produzidos na propria
oficina. Alguns dos adolescentes optaram espontaneamente por produzir cartdes de Natal para
seus pais, que continham expressdes ¢ mensagens declaradas de carinho e afeto.

Uma outra questdo que foi muito abordada por eles e bastante trabalhada ao longo do
projeto foi o tema das drogas. Percebemos que a utilizagdo de drogas € muito freqiiente entre
esses adolescentes, principalmente a maconha. Esta, a principio vinha acompanhada de um
discurso extremamente idealizado pelos adolescentes. Os adolescentes falam muito da
maconha. Realizavam diversos desenhos da folha da maconha, mesmo em atividades que ndo
apresentavam como proposta a discussdo desse tema. A maconha no inicio do projeto era
geralmente apresentada pelos seus efeitos: a pessoa que fuma sente uma “brisa”, “dad risada”,
“é um negocio da hora”.

Aos poucos também relatavam o quanto o uso das drogas, inclusive a maconha, traz
maleficios as suas vidas ou a vida de quem faz uso — “queima os neurdénios”, provoca
esquecimento, levaria ao uso de outras drogas, podendo causar até mesmo a morte. Relatam
varios casos de familiares, amigos e conhecidos que tiveram problemas graves oriundos do
envolvimento com drogas. E relatam uma série de problemas com os policiais decorrentes do
uso de drogas, como j& mencionamos anteriormente.

Ao longo de todo o projeto, a questdo do uso da maconha pdde ser problematizada,
assim como de outras drogas, de modo que os adolescentes se permitiram experimentar um
novo olhar sobre a questdo. Compartilharam estérias e vivéncias que permitiram que
resignificassem o tema, percebendo os comprometimentos que as drogas podem trazem nos
contextos familiar, juridico, de saude, escolar, social, entre outros.

Percebemos que, na discussdo desse tema, os adolescentes apresentavam sempre um
grande respeito na escuta do outro. Acolhiam o relato dos colegas, eram atentos a fala de cada
um, inclusive eventualmente “dando conselhos” uns aos outros. Relatavam situagdes em que
buscavam ajudar outras pessoas, familiares, amigos ou conhecidos que enfrentavam diferentes
situagdes de sofrimento causado pelas drogas. Compartilharam experiéncias. Problematizaram
mitos.

Ao mesmo tempo, foram reconhecendo em seu cotidiano e falando nas oficinas a

existéncia de outras “brisas”, momentos da sua vida que lhes proporcionam prazer além das
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drogas, como o vento batendo no rosto na garupa de uma motocicleta, a sensacdo causada
apos uma sessao de relaxamento, a paquera, a conversa com os amigos, o futebol, a musica, a
danca, as festas...

A grande demanda que os adolescentes nos apresentaram na discussdo deste tema
reflete 0 quanto a questdo das drogas estd presente em suas vidas e uma grande necessidade
da existéncia de um trabalho mais amplo, que permita maior reflexdo sobre a questdo.

Uma outra questdo bastante abordada pelos adolescentes no projeto dizia respeito a
sexualidade. Traziam sempre, nas mais diferentes atividades, temas como namoro, paquera,
gravidez. Escreviam raps com temas de amor, ouviam e cantavam cangdes apaixonadas.
Compartilhavam estorias sobre paixdes e desilusdes. Relatam experiéncias e descobertas
acerca da sexualidade.

Percebemos o quanto o tema da sexualidade estd presente nesse momento de suas
vidas, e a grande necessidade que apresentam de conversar a respeito. Em uma oficina, um
dos participantes chegou a solicitar uma conversa individual com um dos psicologos para
conversar sobre dificuldades de relacionamento com a namorada.

O tema “amizade” também foi bastante valorizado por eles nas oficinas. Destacavam
em intimeras situagdes a importancia dos amigos em suas vidas, a necessidade de conversar
com eles, a importancia de terem alguém com quem conversar ¢ compartilhar momentos de
lazer, de alegria, de tristeza, de diividas. Observamos o estabelecimento de um vinculo entre
os adolescentes participantes do projeto e inclusive a formagao de amizades dentro do grupo
que se estenderam para além das oficinas, como, por exemplo, em atividades de esporte,
como o futebol. O interesse pelo esporte estava sempre presente na fala dos adolescentes, o
que destaca a importancia da construgao de espagos de esporte comunitarios.

Um outro ponto de interesse dos adolescentes que se destacava nas oficinas era o do
interesse pelas artes — seja por via dos filmes, das exposi¢des de arte, da musica e
especialmente do RAP. Quanto aos filmes, engajavam-se bastante na discussdo posterior de
filmes apresentados e quanto & musica, solicitavam sempre que o radio permanecesse ligado
durante as atividades de desenho, colagens, jogos, enfim, sempre que possivel. Em
determinado momento do projeto propuseram a realizacdo de uma oficina de grafite, que,
infelizmente, devido a restricdo do local onde eram realizadas as oficinas, ndo pode acontecer.
Os adolescentes pontuavam a diferenca entre piche e grafite, e demonstravam a percepgao do
grafite como atividade artistica. O RAP estava sempre presente nas oficinas. Seja pela escolha
das radios, seja pelas musicas que eles proprios cantavam, seja pelos RAPs que eles mesmos

compunham.
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Destacamos aqui a colocagdo de Carreteiro (2003) que ressalta a importancia de
favorecer, nos trabalhos junto a adolescentes em situacdo de exclusdo, a construgdo de
espacos intermedidrios em que os adolescentes se sintam acolhidos em suas singularidades —
como trabalhos que envolvam atividades artisticas que favorecam a construcdo de um
pensamento critico, como o RAP, que possibilitaria a saida dos adolescentes de uma posi¢ao
de humilhados rumo a criagdo de uma producao social que ¢ valorizada. (pp. 68-69).

Numa atividade em que a proposta apresentada a eles era a de que construissem em
grupo o caminho que percorreram ao longo de todo o projeto, os adolescentes sinalizam o
quanto as atividades artisticas e culturais marcaram aquela experiéncia: apresentam desenhos
de todos os lugares visitados, além de referéncias aos filmes e aos temas discutidos.

Percebemos a formag¢ao de um forte vinculo afetivo entre eles com a escrita neste
trabalho da expressdao: “Familia 155" (referéncia ao artigo do codigo penal atribuido ao
cometimento de furtos), que ¢ desenhada ao lado do desenho de um grande coragdo e de uma
pequena folhinha de maconha. Essas referéncias também indicam uma identificagdo desses
adolescentes com a imagem do “ladrdo” e com a maconha, como ja apresentamos
anteriormente, e que foram bastante discutidas e problematizadas ao longo de todo o projeto.

Nesse trabalho em grupo, os adolescentes também colocam o nome de varios
adolescentes que participaram das oficinas em momentos diferentes, ¢ também fazem
referéncia ao nome dos membros da equipe técnica da SAS, o que indica a formagao de um
vinculo positivo entre eles. Observamos que a equipe técnica da SAS construiu uma relagio
importante com os adolescentes atendidos nas oficinas, & medida em que valorizavam o
processo socioeducativo a partir de um enfoque que reconhecia a importdncia do
estabelecimento de um vinculo positivo entre eles — enquanto educadores - € os adolescentes.

A expressdo ‘fé em deus” também estava escrita no trabalho, indicando a
possibilidade de um olhar esperangoso em relagdo ao futuro? Consideramos que sim.

Ao longo do projeto, realizdvamos determinados eventos com os adolescentes que
objetivavam deixar marcada a finalizacdo da medida dos participantes das oficinas.
Realizdvamos a cada aniversario ou cumprimento de medida, uma comemoragdo com oS
adolescentes, que funcionavam, de certa forma, como pequenos “rituais de passagem” para os
fechamentos das medidas. Traziamos bolo, lanches, ligava-se o radio, conviddvamos os
funcionarios da instituicdo para a festa. Os adolescentes conversavam descontraidos,
cantavam, dangavam. Enfim, comemoravamos com os adolescentes que estavam encerrando
as medidas a finalizacdo daquele momento de vida e celebravamos com os adolescentes

aniversariantes mais um ano de vida, reconhecendo sua importancia para todo o grupo. Um
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dos adolescentes, na comemorac¢do de encerramento de sua medida, convida dois adolescentes
que ndo cumpriam medida socioeducativa para participar de sua festa, indicando a
importancia dada aquele momento de sua vida, em que estava fechando um ciclo e pretendia
compartilha-lo, deixando uma marca.

Consideramos, com Tubert (1999), a importancia desses “rituais de passagem”, que,
por meio de sua vivéncia, participam também da simbolizacdo de um processo importante na
vida dos adolescentes e na historia do grupo.

Ao longo de todo o processo, observamos a constru¢do de um vinculo importante dos
adolescentes entre eles e com os terapeutas. Percebemos que as oficinas foram espacos nio
apenas de fala e de escuta, mas que também favoreceram a constru¢do de relagdes positivas
de afetividade entre os adolescentes, os psicologos e a equipe técnica da SAS.

Consideramos que este trabalho, apesar dos tantos desafios enfrentados, apresentou
diversos resultados positivos, como os aqui ja mencionados e tantos outros que s6 poderdo ser
percebidos “a posteriori”. E “sé depois” que talvez saberemos os possiveis efeitos dessa nova
proposta de atendimento para os adolescentes. O que sabemos por hora, é que boa parte dos
adolescentes que participaram deste trabalho cumpriram até o fim a medida de prestagao de
servicos a comunidade. Que compartilharam palavras, sentimentos e vivéncias na tentativa de
elaboragdo de questdes que faziam parte daquele momento de suas vidas. E que nos deixaram
como mensagens finais frases que, por meio de seus atos falhos ou pelas expressoes diretas de
afetividade, indicam novidades: sentimentos novos e... novos caminhos? Esperamos que sim.

Encerramos, portanto, com suas falas de despedida:

“...e 80 posso dizer feliz amo novo”. (grifo nosso)

“...vou sentir saldades. Feliz Natal.”
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Contribuicdes da psicanalise para a aplicacdo de medidas socioeducativas de prestacio

de servicos a comunidade: Consideracoes finais

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do entendimento de que o adolescente em
conflito com a lei, antes de ser um autor de ato infracional, ¢ uma pessoa em
desenvolvimento, € um sujeito de direitos e de desejos, ¢ um “ser falante” e um “ser falado”
(Altoé, 1999, p. 58).

A idéia de que o adolescente ¢ uma pessoa em desenvolvimento, devendo ser
respeitada como tal, estd presente no Estatuto da Crianca e do Adolescente, que foi elaborado
com base na Doutrina da Protecdo Integral (como observamos em seu artigo 1°), e que
determina no artigo 3°, entre outras questdes, que devem ser asseguradas as criangas e
adolescentes “todas as oportunidades e facilidades a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade”.

No entanto, ndo € isso que observamos ao apresentar, no primeiro capitulo dessa
dissertagcdo, dados e estatisticas oficiais acerca da situagdo social e dos direitos das criancas e
adolescentes em nosso pais. O que observamos ¢ um quadro alarmante, que escancara as
desigualdades sociais e a situagdo de exclusdo em que vive grande parte da populacdo infantil
e adolescente brasileira.

Como apontou a pesquisa bibliografica pesquisada, vivemos no Brasil em um “Estado
de Desvalor Social” (Garrido de Paula, 2006), que ndo prové a criangas e adolescentes as
condicdes necessarias para seu desenvolvimento. E consideramos que — embora a
responsabilizagdo “penal” do adolescente pelo cometimento de ato infracional seja de fato
importante (Méndez, 2006; Amaral e Silva, 2006) — a “paz social” que o Estado visa
assegurar a sociedade brasileira s6 podera ser alcangada sobre os alicerces de uma sociedade
mais justa e menos desigual na distribuicdo das riquezas e no efetivo respeito as condi¢des de
desenvolvimento necessarias as criangas e adolescentes de nosso pais.

Demonstramos, ao longo desta pesquisa, que o descaso para com as criancas e
adolescentes pobres no Brasil estd presente em nossa histéria, desde o surgimento das
primeiras institui¢cdes publicas que visavam atender essa populacao (Moraes, 2000).

Nao bastassem as dificuldades enfrentadas pela populacao pobre brasileira no contexto
social adverso a que estdo submetidos, ainda sdo vitimizados por um estigma social, que
imprime aos pobres a marca de “criminosos em potencial”. A criminalizacdo da pobreza ¢ um

fendmeno amplamente abordado na pesquisa bibliografica apresentada, possuindo profundas
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raizes historicas perpetuadas por mecanismos de controle social que visam a manter a
populacao pobre vigiada, de modo a nao por em risco o funcionamento do sistema capitalista
e da economia mercantil.

A pesquisa realizada nos ensina que as criangas e adolescentes brasileiros pobres sdo
referenciados ao longo de seu desenvolvimento no discurso social como ‘“potenciais
criminosos”. Marca que os acompanha em seu dia-a-dia, nos contam os autores € 0s proprios
adolescentes pesquisados, ao relatarem as batidas policiais “preventivas” a que, devido a sua
condicdo social, sdo expostos.

A pesquisa nos revela que, diferentemente dos adolescentes de outros extratos sociais,
a quem o ato infracional ndo foi determinado pelo discurso social como um acontecimento
esperado - os adolescentes pobres sdo marcados pelo ato infracional com um estigma ainda
mais dificil de apagar: passam a ser vistos como “maus elementos” (nos contam o0s
adolescentes) e carregam consigo a marca imprimida socialmente do “inevitavel”: tornam-se
no discurso social “infratores”, “delinquentes”, “menores”. Nao apenas menores de idade.
Mas menores em relagdo ao respeito a sua dignidade, & sua condicdo de pessoa em
desenvolvimento, a sua condi¢do de cidadaos.

Dar voz aos adolescentes em conflito com lei que sao falados nos discursos sociais ¢
juridicos, mas que tém efetivamente poucos espagos em que sua palavra pode ser
pronunciada, ouvida e compartilhada, foi um dos objetivos aqui propostos. E aprendemos
muito com esses adolescentes.

Durante os atendimentos realizados nas oficinas ladicas com adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de prestacdo de servicos a comunidade, os
adolescentes expressaram como v€em a si proprios, seu momento atual de vida e o
cumprimento da medida.

Falam da situagdo de exclusdo social em que se encontram. Relatam a sociedade
desigual em que vivem, e que se reflete na baixa qualidade das escolas em que estudam, na
falta de acesso aos bens de consumos anunciados apelativamente nos meios de comunicagio,
na baixa perspectiva de empregos que exijam maior qualificacao.

Expressam o sentimento de humilhagdo vivenciado em seu dia-a-dia, nas mais
diversas situagdes, até nas menos esperadas. Demonstram o quanto esse ¢ um sentimento
doloroso de vivenciar e de compartilhar.

Falam do medo em relagdao a violéncia policial, do despreparo dos policiais que os
aborda de forma agressiva, ainda que nos contextos ditos “preventivos”. Relatam preocupacao

com o risco social em que estdo expostos familiares e amigos. Revelam o quanto se sentem
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desrespeitados e o quanto eles e suas familias se encontram num contexto de desamparo
social.

Mas, principalmente, falam de vida. De suas vidas, de suas vivéncias, de seus
sentimentos, amores, decepcoes, conflitos, desejos, alegrias. Falam que também sdo
adolescentes, também gostam de musica, de arte, de dangar, de ir a festas, de namorar, de
conversar, de ter amigos. Falam que, antes de tudo, sdo adolescentes e demonstram sua
tentativa de inscri¢do no campo do Outro.

Experimentam nas oficinas - a partir da fala e da escuta; da troca de experiéncias no
grupo; da vivéncia ludica e da expressdo de sentimentos - outros pontos de vista e
perspectivas de futuro.

Consideramos que essa experiéncia — desenvolvida a partir de uma abordagem
psicanalitica - foi valida e construtiva pros adolescentes, podendo ter contribuido para a
ressignificagdo de suas historias e do contexto social em que estdo inseridos, tendo-lhes
possibilitado vislumbrar a construcdo de um novo lugar e de uma nova posi¢do dentro da
sociedade.

No entanto, pudemos concluir que a realizacdo de oficinas ludicas, isoladamente, é
insuficiente para lidar com todos os aspectos que estdo implicados no contexto das medidas
socioeducativas de prestagdo de servigos a comunidade € que também precisariam ser levados
em consideragdo para o favorecimento de um contexto de aplicagdo de medidas
socioeducativas que de fato contribua para a inclusdo social dos adolescentes em conflito com
a lei.

A partir do que os autores pesquisados e do que os proprios adolescentes nos
ensinaram nessa pesquisa, a partir de seus testemunhos ao longo das oficinas, apresentaremos
aqui alguns desses aspectos, além, ¢ claro, da necesséria criacdo de um espaco de fala e de
escuta.

Um primeiro aspecto que destacaremos aqui ¢ a urgéncia de que a protecdo integral
apresentada no ECA, que ressalta o entendimento de que criancas e adolescentes sdo pessoas
em desenvolvimento, devendo ser tratadas pelo poder publico com absoluta prioridade na
efetivagdo de seus direitos, seja de fato implementada em nosso pais. Consideramos, portanto,
a urgéncia da efetivacdo de politicas publicas voltadas para as criancas e adolescentes
brasileiros que de fato lhes garantam os direitos que, por enquanto, estdo mais presentes nas
leis do que nas praticas cotidianas. Politicas publicas efetivas nos mais diversos setores, tais

como: saude, educacao, cultura, lazer, emprego, esporte, entre tantos outros.
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Um segundo aspecto que consideramos importante destacar € a necessidade de que as
instituicdes que atendem adolescentes em cumprimento de medida de prestacdo de servigos a
comunidade realizem um trabalho que permita a circulacdo da palavra nos diferentes ambitos
da instituicdo. (Kupfer, 2001). Concluimos, a partir da bibliografia pesquisada e da pesquisa
de campo que o processo socioeducativo estd presente ndo apenas na simples prestagdo de
servigos ou restrita aos técnicos que trabalham mais proximamente dos adolescentes, visto
que esta permeado tanto pelas relagdes estabelecidas entre o adolescente e o educador, como
também pelas relagcdes construidas com as pessoas que fazem parte do ambiente em que esse
processo esta inserido. Nossa experiéncia nos leva a conclusdo de que a realizacdo de um
trabalho que envolva a problematizagdo de preconceitos envolvendo toda a instituicdo ¢ uma
estratégia de intervengao essencial no contexto de aplicagdo de medidas socioducativas e que
deve se estender a comunidade em que o adolescente esta inserido.

Um terceiro aspecto que consideramos muito relevante e que precisa ser bastante
trabalhado, nao apenas com as instituicoes de atendimento de adolescentes em conflito com a
lei, mas com toda a sociedade brasileira, se refere ao entendimento de que a medida
socioeducativa de fato responsabiliza o adolescente. Adolescente que deve ser reconhecido
em sua situagdo peculiar de pessoa em desenvolvimento, conforme ressalta o Estatuto da
Crianga e do Adolescente.

O ECA ¢ uma legislac@o que satisfaz tanto a demanda social por seguranca quanto ao
respeito rigoroso das garantias dos individuos de qualquer idade, como aponta Mendez (2006,
p.22). Ressaltamos, portanto, que a responsabilizacdo dos adolescentes estabelecida pelo ECA
¢ essencial neste contexto. Winnicott j& ensinava aos magistrados, em 1946, que o crime
desperta sentimentos inconscientes de vinganca publica, cabendo ao magistrado expressar
esses sentimentos, permitindo o estabelecimento das bases para um tratamento humano do
infrator (p. 128).

Méndez (2006) nos alerta para o mesmo perigo, ressaltando a importdncia da
responsabilizacdo penal do adolescente, de forma a evitar a criagdo de uma imagem que
associe adolescéncia com impunidade, o que seria uma contribui¢do irresponsavel para as
mais diversas formas de justica com as proprias maos, infelizmente muito comuns no Brasil
(p. 19).

Nossa experiéncia obtida junto a pesquisa de campo nos permite concordar com os
alertas dos autores acima, visto que observamos, na pratica, que a associagdo da imagem das
oficinas ludicas como prémio, privilégio, ou evento festivo, esteve presente no

desenvolvimento do trabalho, causando expressdes de hostilidade por parte dos funcionarios
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da instituicdo em relagdo aos adolescentes atendidos. Essa hostilidade observada na pesquisa
de campo revelou-nos a importancia de que a medida socioeducativa possa ser compreendida
como uma forma de responsabilizacdo do adolescente, justa e adequada a sua condigcdo de
pessoa em desenvolvimento.

O ultimo aspecto que concluimos ser também altamente relevante no que se refere ao
contexto de aplicagdo de medidas socioeducativas de prestacdo de servicos a comunidade é o
favorecimento da participagdo politica e do exercicio da cidadania.Os adolescentes
expressaram ao longo das oficinas diversas situacdes em que eles sentiam-se “expostos ao
excesso” (Endo, 2005), assim como seus familiares e amigos. Situagdes em que se sentiam
humilhados, desrespeitados, agredidos. Expostos por sua condi¢do social, ou ainda pelo fato
de serem autores de ato infracional.

Consideramos que as oficinas ludicas foram espagos que facilitaram aos adolescentes a
elaboracdo de perdas, de sofrimentos e de diversas questdes que estdo entrelacadas a situacao
de risco social em que se encontram. No entanto, seus testemunhos ficaram restrito ao espaco
das oficinas, ndo sendo favorecida a possibilidade de sua expressao publica.

Apontamos que a participacdo politica e o exercicio da cidadania sdo os caminhos
possiveis e necessarios na luta de toda a sociedade contra a criminalizagdo da pobreza ¢ a
violéncia. Como nos ensina Endo (2005), a oposicdo as violéncias depende da participagao
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politica, depende da “... participacdo intrinseca ¢ profundamente verdadeira da populagdo
atingida e envolvida por estes abusos” (p. 290). Participagdo que implica o reconhecimento
publico dos traumatismos que se repetem na cidade de Sao Paulo por meio de testemunhos
que reconhecam a existéncia dessas violéncias, permitindo assim sua melhor compreensao e a
reconstrugdo de sentidos (p. 290).

Concluimos esta pesquisa — realizada a partir de um referencial tedrico psicanalitico —
apontando as principais contribui¢des que consideramos ter apresentado por meio desta para o
contexto de aplicacdo de medidas socioeducativas de prestacdo de servicos a comunidade:
ressaltar a importincia do favorecimento da expressdo dos adolescentes — por meio da
constru¢do de espacos de fala e de escuta, ¢ através de atividades que lhes possibilitem o
exercicio da cidadania e da participacdo politica; apontar a urgéncia da realizacdo de politicas
publicas comprometidas com a verdadeira efetivagao dos direitos das criangas e adolescentes
estabelecidos no ECA; e destacar a necessidade de envolvimento de todos - desde a
institui¢ao responsavel pelo atendimentos dos adolescentes em conflito com a lei, incluindo a
comunidade ao seu redor e estendendo a toda a sociedade brasileira - na problematizag¢ao de

preconceitos e estigmas acerca do cometimento de ato infracional por adolescentes.
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Anexo A — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado aos

adolescentes (versao final)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , participante das

oficinas de adolescentes realizadas no Projeto de Intervencdo na Secretaria de Assisténcia
Social da (Regido X), concordo com a utilizagdo dos dados coletados neste projeto na
pesquisa de mestrado intitulada “Dimensdo protetora da fungdo do pai: contribuicdes da
psicandlise para a elaboragdo de medidas socio-educativas”.

Concordo com a utilizagdo dos dados coletados em todas as atividades realizadas ao
longo da realizacdo do Projeto de Intervencdo na Secretaria de Assisténcia Social da (Regido
X), incluindo a utilizagdo dos dados coletados nas oficinas de adolescentes, nas conversas
individuais e nos atendimentos de psicoterapia individual.

Essa pesquisa de mestrado esta sendo realizada pela pesquisadora Maria Isabel
Gongalves Henriques, sob orientagdo de Miriam Debieux Rosa, junto ao Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia Clinica do Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo.

Essa pesquisa tem como objetivo estudar a questdo do pai e suas relagdes com o
cometimento de atos infracionais por criancas e¢ adolescentes, e trazer contribuigdes para a
elaboracdo de medidas socio-educativas que possibilitem a inclusdo social dos jovens em
conflito com a lei.

Os resultados desta pesquisa estardo disponiveis quando a dissertacdo de mestrado
acima mencionada estiver concluida e aprovada, e podera ser consultada na biblioteca do
Instituto de Psicologia da USP.

Estou ciente de que minha participacdo ¢ voluntdria e de que posso me recusar a
participar ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que eu venha a sofrer
qualquer penalizagdo ou prejuizo. Também sei que meu nome ndo sera divulgado quando os
dados deste projeto forem utilizados nesta pesquisa ou em publicagdes futuras relacionadas a

este projeto. Nao tendo mais davidas em relagdo a esta pesquisa, assino abaixo:

Sao Paulo,  de de 20 .
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Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel
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Anexo B — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado a

Instituicao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , Supervisor Geral

da Secretaria de Assisténcia Social da regido X, autorizo a utilizacdo dos dados coletados ao
longo da realizacdo do “Projeto de Interveng@o na Secretaria de Assisténcia Social da (Regido
X)’- realizado junto ao setor de Medidas Socio-Educativas de Prestacdo de Servigco a
Comunidade dessa Secretaria - para a realizagdo da pesquisa de mestrado intitulada
“Dimensao protetora da funcdo do pai: contribui¢cdes da psicanalise para a elaboragdo de
medidas socio-educativas”.

Essa pesquisa de mestrado esta sendo realizada pela pesquisadora Maria Isabel
Gongalves Henriques, sob orientagdo de Miriam Debieux Rosa, junto ao Programa de Pos-
Graduagao em Psicologia Clinica do Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo.

Estou ciente de que a participag@o nesta pesquisa ¢ voluntaria e de que os participantes
podem retirar seu consentimento a qualquer momento, sem que venham a sofrer qualquer
penalizagdo ou prejuizo. Também sei que seus nomes ndo serdo divulgados quando os dados

forem publicados futuramente.

Sao Paulo,  de de 20 .

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel



