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RESUMO

A maioria dos professores efetivos de Historiaedie estadual na “cidade historica”
de S&o Joao del-Rei graduou-se em Filosofia. Eseatdp foi o ponto de partida para a
discusséo acerca da constituicdo dos saberes diegsgges. Tendo como referéncia basica
Maurice Tardif, para quem esses saberes sdo nogltgloriundos de fontes diversas, e a
partir de entrevistas com roteiro semi-estrutunaulde refletir sobre os saberes e as préaticas
de seis desses professores que me contaram st@sa$jsos “lugares” de onde sdo, sua
formacdo e experiéncia e, de que maneira se relmicom a memoria e o0s vestigios de
uma cidade cuja Histdria soma quase trés séculos.

Os entrevistados, a partir de suas lembrancasaa@se de materiais extraidos de
livros didaticos explicitaram a percepcao que téires aspectos relativos a constru¢ao do
conhecimento histérico e seus desdobramentos mwoeaths disciplina. Nas memorias desses
sujeitos estdo impressos os valores que ddo dosmadao académica e a sua experiéncia
tanto como alunos do ensino basico quanto comegsofes na constituicdo dos saberes que
permeiam a sua prética.

As questdes acerca da objetividade/subjetividadescodas fontes/documentos, a
relacdo passado/presente, a producéo historiogréfioétierdo historiador e a sua relagéo
com a Historia ensinada, a partir de reflexdes wderas como Bloch, Thompson, Schaff,
Jenkins e Risen, foram as referéncias relativa®@updo do conhecimento historico e a

maneira como isso se faz presente na concepcaprética desses professores de Historia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria, formacdo de fassores, saberes docentes,
conhecimento historico.



ABSTRACT

The great majority of the employed teachers inipudhool in the historical city of
Sdo Joado del Rei was graduated in philosophy. dsge was the turning point for
discussion about how they build up their knowledgased on Maurice Tardif, for whom
those multiple knowledge come from different sosrcand applying pre-structured
interviews | could consider the knowledge and thacfice of six teachers who told their
stories, the places they came from as well as theikground and experience. They also
expressed how they related to the memory and timains of a city that is almost three
centuries old.

The interviewees started with their memories angl #émalysis of the material
extracted from textbooks and its development intdeching of History. In the teachers’
memories the values that are given to their eleangrénd academic graduation are present
in the build up knowledge and also in their teaghin

The questions about objectivity/subjectivity, theeuof sources/documents, the
relation between past/present, the historical prtduo, the historian métier and their relation
to the History that is taught from the considemaiod Bloch, Thompson, Schaff, Jenkins and
Rusen were the references related to the histdtitalvledge and the way the concept and

practice that are present in the teaching of tibs®ry educators.

KEY WORDS: Teaching History, teachers educatioaclter knowledge.
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RODA NA RUA

Cecilia Meireles*

Roda na rua
a roda do carro.

Roda na rua
a roda das dancas.

A roda na rua
rodava no barro.

Na roda da rua
rodavam criancas.

O carro, na rua.

* MEIRELES, Cecilia. Ou Isto ou Aquilo. Rio de Jawe Nova Fronteira, 2002.
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NA RODA DA VIDA, UMA INVESTIGACAO QUE ROLA... EEMB OLA
(A GUISA DE INTRODUCAO)

Da minha infancia em uma pequena cidade do integiardo a lembranca
de muitos momentos familiares pautados pelas hasatle meus pais e irmaos
mais velhos de fatos anteriores, em muito, ao nrasuimento. Sabia que meu avo,
em 1930, votara no Vargas, mas que, em 1932, jimapos paulistas; ouvia a
historia da tia Maria Marcolina, professora, in&digta, que morreu no inicio dos
anos 40, de tuberculose, quando ndo havia a peajcilas conversas, em plena
década de 70, meu pai ainda identificava as pessmae sendo da UDN ou do
PSD (e eu entendia que os udenistas eram confidgeButros ndo). A guerra do
Vietnd era uma preocupacao constante e eu rezaua, gom meus irmaos, pelas
“criancinhas vietnamitas”, como instruia minha n@glica fervorosa.

Acontecimentos familiares, politicos, nacionaisternacionais, parentes ha
muito tempo mortos, personagens distantes, espgatéahporalmente, faziam parte
do meu cotidiano. Os casos eram contados repetidaree a cada vez, eles eram
“saboreados” como se fossem uma grande novidadendeemocionava, “vivia-
0s”, sempre que eles eram lembrados, esperandoasiedade, o desfecho que ja
era conhecido. Minha familia é constituida porrb2aios e 0 mesmo caso, narrado
por pessoas distintas, faz com que nuances pargsulsejam incorporadas,
tornando cada narrativa Unica. Junte-se a issdoodfa que, ao contrario de meu
pai, com sua postura de apoio a ditadura militaysrirmaos mais velhos, que ja
estudavam em Belo Horizonte, tinham todo o discdesoritica ao regime. Nés, 0s
pequenos, acompanhavamos aquelas discussfes néeemsi a beira do fogdo a
lenha, sem entender muito bem aquilo tudo, masndchgue faziamos parte de
algo que ia além de nossa casa, além de Virgirdpalja distancia do Vietna néo
era clara para mim e, por isso, eu temia a chegasi@etcongsem minha cidade;
guantos pesadelos essa guerra me custou!).

Ainda hoje, sempre que nos reunimos, retomamosamdaquelas historias.
O habito de contar histérias, de rememorar e disgsitacontecimentos permanece
como traco de familia. O fogdo a lenha ja ndo exisias as lembrancgas continuam
vivas, ativadas e reanimadas a cada encontro éam8egundo Lowenthal (1998,
p.81), “precisamos das lembrancas de outras petstagpara confirmar as nossas
préprias quanto para Ihes dar continuidade”. Cadale nds seguiu seu caminho,
de modo que a distancia geogréfica impossibiligunm contato maior. Sinto que
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recorrer sempre a essa “memoria afetiva de maiensidade revela um passado

tdo rico e vivido que nds quase o revivemos” (Lawah 1998, p.91) e nos
mantemos como familia.

Gostava muito de ouvir e contar histérias. Quanuiimee para a escola,
lembro-me bem quéo poderosa me senti quando domaimeitura. Passei a ler
absolutamente tudo que me caia nas méaos: histénagjuadrinhos, revistas,
pedacos de jornal, livros de literatura, enciclopgdNas enciclopédias, as historias
de outros povos, de outras épocas. Aquilo tudoase&rfava, até mesmo quando eu
nao entendia o que estava lendo. Apesar da experi@ouco prazerosa com a
escola, ndo perdi a curiosidade e a disposicao“pjar’ nos livros de histéria e
de literatura.

Ja adolescente, ainda participando das converbagado fogao a lenha,
passei a também opinar nas questdes tratadas asqualsidoes. Lembro-me que o
cabedal de argumenta¢cdes adquirido nesses monreatteyou a ocupar um lugar
de destaque nas aulas de Histéria. Era respeitlda polegas e estimulada pela
minha professora, Dona Celeste, que discordavaudeoncordava com minhas
opinides, mas considerava-as sempre. Sentia-meatampe, fazendo a “diferenca”.
Apesar dessa possibilidade de participacdo, de odorgeral, a aula era centrada
na fala da professora, cobrava-se muito a memdéazale datas, fatos e de
personagens etc. Tudo muito parecido com as lemasade qualquer pessoa de
minha geracédo. Acredito, no entanto, que a vivéfacraliar, na qual a historia era
trazida para dentro de casa, especialmente nassd@®s apaixonadas sobre a
conjuntura politica, econébmica e social, fez cone g@uminha relacdo com a
disciplina fosse além daquelas cobrancas formagsdala.

Na época do vestibular, a escolha pelo curso dentiatura em Histéria
nao foi imediata. Relutava em fazer essa opcaofuagéo do conhecimento de
todas as agruras enfrentadas pelos professoregssialorizacédo da profisséo, das
dificuldades inerentes ao exercicio da docéncia. édtanto, por forca das
circunstancias, acabei por escolhé-la. Acreditave, @m funcdo das condi¢cbes
socioecondémicas familiares pouco favoraveis, davescolher uma profissdo em
gue fosse mais facil entrar no mercado de trabapds a conclusdo do curso.
Além disso, acreditava que, sendo professora dédridis poderia, de alguma
forma, contribuir para a transformacdo do mundouemlugar melhor, a partir da
formacédo de pessoas com mais senso de justica@idariedade, aspecto que eu

achava néo ser possivel, por exemplo, sendo povéeds Literatura.
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Em 1991, apds a graduacdo em Histéria, quase itaetkate comecei a

trabalhar no ensino fundamental, em uma escolassighnal. Aquelas dificuldades
imaginadas em relacdo ao exercicio da profissa@tam-se, em grande medida,
realidade. Porém, apesar delas, ndo pude deibgosiar da profissdo escolhida. O
excesso de trabalho, mais burocratico que intedéatla ma remuneracao passaram
a fazer parte do cotidiano. Além disso, a interfei@ da Coordenacao Pedagodgica
e da Direcdo na forma de abordagem de certos densrograma da disciplina
exigia um esforco redobrado para justifica-losté,raesmo, manté-los em pauta.
Tive que sustentar, por exemplo, a manutencdeat& evolucionistano programa
de Historia diante da pressdo da Direcdo da eg=zota que abordasse apenas o
criacionismo.

Passei, entdo, a alternar momentos de desanimo aopmofissdo e
momentos de entusiasmo, ao acompanhar o desenealdrne o interesse de um
bom numero de alunos pela Historia. Nessa épaalaaltrando com a 52 série do
ensino fundamental, contagiava-me o prazer qudum®® demonstravam com a
disciplina. Eles estabeleciam relacédo entre a dexniacateniense e a democracia
moderna, discutiam escraviddo e outras formas dadomcdo do trabalho,
apaixonaram-se por mitologia e, através dela, chega literatura. Comecaram a
ler Monteiro Lobato (Os doze trabalhos de Hércypes,exemplo) e descobriram
guais eram as leituras da infancia e adolescércgeds pais cujos livros e revistas
(Asterix foi uma novidade) encontravam-se nas cdgaseus avos. As aulas de
Historia extrapolavam o ambiente da sala de aukvaam aqueles meninos a
buscar, nos membros mais idosos da familia, negotehkis, em filmes e na
literatura, elementos para discutir o passadoresepte.

Por outro lado, dentre as varias questdes enframtada pratica,
incomodava-me, principalmente, a forma como os mesesao responsabilizados
pelos problemas escolares e educacionais de madb @ caso daquela escola
particular, confessional, as pressfes iam da eci@éte se “vestir a camisa da
empresa”, isso sendo, na pratica, traduzido naashextras de trabalho né&o
remuneradas, até a avaliagcdo, positiva ou negativaprofessor, em funcéo,

exclusivamente, dos resultados quantitativos dosoal Segundo Simon



“a nova sociologia da educacéo, ao enfatizar areedusubjetiva
construida no mundo social leva a fazer acreditar'yido que se
passa, na realidade, na mente dos professore® sagueles, sem
davida, os principais responsaveis de todos osshple afetam o
sistema educativo, em particular o fracasso escdldApud
Forquin, 1993, p. 117).

Impressionante perceber, ainda, o trato que se dasaprofissionais no
sentido de aparelha-los na superacao de suasétefes. Os chamados eventos de
“reciclagem” e de “treinamento” muito raramente ndiam as demandas dos
docentes. O enfoque dado a capacitacdo docenteastado pelos principios da
Qualidade Totakm Educacgao, com a transposi¢ao de um discurseesanal para
0 contexto escolar. Nessa época, era secretaribddeacdo, em Minas Gerais,
Walfrido dos Mares Guia, também proprietario doéga Pitagoras. Através dele,
disseminou-se a proposta da qualidade total em &do¢ ndo sO nas escolas

publicas estaduais, mas também nas particulareseN®ntexto

“a educacdo passa a ser analisada com critéripsigedo mercado

e a escola é comparada a uma empresa. O ensimoergsua um
conjunto de insumosnputy que intervém na caixa preta da sala de
aula. (...) Cada insumo se valoriza em separad@moézado ou
ndo em virtude de duas questBes: sua incidénciae sab
aprendizagem (segundestudos empiricos que mostrariam tal
incidéncia) e seu custo(Torres, 2003, p.140).

Assim, investir na capacitacao em servico de deserdnstituiu-se huma decisao
gue priorizou o econdbmico em detrimento do pedagdgia que essa € uma
estratégia de baixo custo. Se essa analise vade gp@scola publica, na escola
particular, investir na formagdo continuada de gssbres significa dar uma
satisfacdo para os pais e alunos — clientes — ee@mpresa esta preocupada em
oferecer um ensino — produto — de qualidade. Ded@ssa Otica, € pouco
importante perscrutar quais sao as verdadeirasraEsalos docentes.

Durante esse periodo, entre 0os anos de 1992 e t@eski o PREPES,
programa de poés-graduacdmtu sensuoferecido pela PUC-Minas. Optei pela
especializacdo em Histéria do Brasil, cujo enfogisava a licenciatura, com
grande carga horéaria dedicada a didatica de enSiraurso, semi-presencial, era
constituido por quatro encontros de 15 dias, darast férias, e, ao longo dos
semestres, os alunos faziam os trabalhos deterasnaélos professores. O

PREPES possibilitou-me continuar no trabalho em@smo tempo, estudar. Ou
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seja, apesar da sobrecarga de trabalho, da pertiia®e e do alto custo, esse

curso satisfazia minha necessidade de continuadasdo para além dos contetdos
necessarios a preparacao de minhas aulas.

Na segunda metade da década de 90, mudei de empagg®ei um breve
periodo trabalhando em uma escola da rede munided@elo Horizonte e, logo
apo0s, mudei-me para a cidade de Sao Jodo del-Bd| & atuar em uma escola
particular onde, mais uma vez, passei a particpaventos de formagéo continua,
também oferecidos de forma esporadica, sem coasiderque poderia ser a
demanda dos docentes. O chamado PET — Programdudadg&o e Treinamento —
oferecido pela Rede Pitdgoras, da qual essa esaofzarte, constitui-se de cursos
pontuais, cujos temas sao definidos pela direcadReéde. Nunca fomos, 0s
professores, inquiridos a respeito do que gostasade estudar. Além disso, os
cursos sao oferecidos de forma concentrada, de modp num unico dia, aos
sabados, numa jornada de 8 horas, o tema devesgetado. Seu formato,
invariavelmente, vai da exposi¢do a realizacao fiénas, onde atividades sob a
forma de receituario podem ser reproduzidas pealofegsores em suas escolas de
origem.

A minha entrada no mercado de trabalho em S&o deléBei deu-se de
maneira relativamente facil. De imediato, acrediéeisido uma questdo de sorte
conseguir emprego na melhor escola da cidade, sendama novata, sem
indicacdo alguma que nao fosse meu proprio cuaidudgo inteirei-me do fato
peculiar de que, na cidade, a quase totalidadprddsssores de Histéria é formada
em Filosofia. Salvo raras excecdes, todos se fammara antiga Faculdade Dom
Bosco que, em 1987, foi federalizada e, a partired&o, recebeu o nome de
FUNREI - Fundacao de Ensino Superior de Sao JoERale No ano de 2001, a
FUNREI se transformou na UFSJ - Universidade FéddraS&o Jodo del-Rei.
Desde 2002, a UFSJ oferece o curso de Histérizendiatura e bacharelado. Quase
todos os docentes, portanto, graduaram-se no alesd-ilosofia, cuja grade
curricular continha, basicamente, trés disciplidasHistoria: Historia do Brasil,
Historia Geral e Prética de Ensino de Historia.

Passei a vivenciar uma situacdo bastante insglitanesmo tempo em que
minha graduacgdo em Historia pela UFMG - Universidadderal de Minas Gerais -
garantia-me um certo respeito, era vista como uondsidel que viera tomar o
lugar de um nativo, um “estabelecido” (Elias e Sont 2000) e, por isso, nao fui

bem aceita, de imediato, por todos os meus paiEs pAucos, pude perceber que,
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na sala dos professores, se reproduziam, de certaaf os sentimentos

contraditorios que permeiam as relacdes entre ddus na cidade e aqueles que
nela vém morar. Ao mesmo tempo em que se receb@lmpra vem de fora, este é
visto, muitas vezes, como uma ameaca, ocupandargo ou funcdo que poderia
ser de um saojoanense.

O fato € que, paralelamente aos eventos de formag@muada dos quais
eu devia participar na Rede Pitdgoras, ingresseicumgdo de especializacédo
oferecido pela UFSJ. Nova poés-graduaddiim sensy agora com enfoque em
pesquisa sobre Histéria de Minas no século XIX. stiero que, em funcédo da
maior experiéncia e do formato do curso — presenaalminando com
apresentacdo de monografia —, essa segunda em@®éal foi muito mais
significativa que a primeira para minha pratica oomrofessora de ensino
fundamental e médio. Além disso, nesse curso, peiaeira vez, vivenciei o
pesquisar, percebendo a articulagdo entre a tearijaraxis historica (Rusen, 2001),
o que se refletiu na forma como passei a lidar osnsontetdos em sala de aula.
Questdes relativas ao oficio do historiador, asudisdes acerca de método, do
carater cientifico da Historia passaram a fazetepde minhas aulas. A construcao
do conhecimento histérico, a forma como os homensekcionam com o seu
passado, tendo como ponto de partida questéespessa possibilidade de visdes
diversas sobre um mesmo fato, a comparacdo entséegdiferentes sobre um
mesmo fendmeno, o uso de fontes variadas foram mgadague se operaram em
minha pratica docente.

O ano de 2003 foi de fundamental importancia dotgode vista
profissional. Nesse periodo, assumi o cargo deid@&m Conteudos Curriculares
na Superintendéncia Regional de Ensino de Sadodkldérei. A funcdo da equipe
da qual fazia parte era dar assessoramento pedagimg professores nas escolas.
Assim, mesmo fora da sala de aula, acompanhavartiz g sua dindmica através
do contato com os docentes. Pela primeira veardigi-me do cotidiano da escola
e, de um lugar privilegiado, pude observar o segitnamento. Desse novo lugar,
acompanhava os colegas professores em sua lahlidimmc® em sala de aula. Na
verdade, esses professores vivenciavam, a sua nmameuito daquilo que
constituia minha prépria experiéncia e tanto menmudara como docente. Além
disso, tive acesso a uma bibliografia que tratasa teformas educacionais
propostas em varios paises, nos anos 90, e que)usms casos, contaram com

financiamento do Banco Mundial.
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A definicdo do objeto desta pesquisa foi um prazegpse ocorreu, de

imediato, a partir da minha experiéncia como psies de Historia e, no exercicio
da profissdo, sempre participando de eventos deafgio continuada oferecidos
pelas instituicbes nas quais trabalhava. As miet@gctativas e percepgcao acerca
da capacitacdo em servico, bem como a de muitega®lde profissao levaram-me
a refletir sobre tais propostas. O ponto de partelstdo, foi a tentativa de
compreensao dos motivos que levavam professoreblistéria a resistir aos
programas de formacdo continua que tinham comafiarelhar os docentes para
gue eles pudessem superar suas deficiéncias de mosl® concretizar uma
educacédo de qualidade. Instigou-me entender o patquamanha resisténcia dos
professores a programas que, em principio, visagurglo Perrenoud

...atenuar a defasagem entre o que os profesgmesdaram durante sua
formacéo inicial e o que foi acrescentado a isparéir da evolucdo dos
saberes académicos e dos programas, da pesquidialid de, forma

mais ampla, das ciéncias da educacdo. (2002, p.21)

Foi com esse objetivo que cheguei a formulacdondeanteprojeto com o
gual ingressei no mestrado. Hoje, dois anos depeissua elaboracdo e de
percorrido um trajeto no qual novas leituras e w@riocucdo com colegas e
professores ampliaram o leque de questdes relaiyaética e a constituicdo dos
saberes docentes, a mudanca de foco da pesquisavibavel. E aquela que era a
guestao central — a resisténcia de docentes déridistos programas de formacao
continua — passou a ser um dos aspectos a serdisados com 0s professores
dessa disciplina em Sao Joéo del-Rei, onde a raa@araduada em Filosofia.

A percepcao de que os saberes de professoresrsstauidos antes mesmo
da formacédo académica desses sujeitos e que nuitpuel eles sabem sobre o
ensino e a profissdo docente “provém de sua propisdria de vida,
principalmente de sua socializa¢do enquanto aludasgducacéo basica (Tardif e
Raymond, 2000, p. 216) levou-me a pensar nao s@jesoria daqueles que seriam
0S sujeitos/objetos da pesquisa, mas na minhaigropr

A realizagao do trabalho, entdo, assumiu uma nend@d e tornou-se um
desafio, pois agora eu me encontrava diante dequestao que me forgou a pensar
sobre a minha relacdo com a disciplina Historiapgéo e a trajetéria profissional,
enfim, a minha histdria de vida, que me colocava gaminho no qual eu deveria
refletir com professores sobre questdes que dizéapeito ndo sO a eles, mas a

mim também. Passei a me perguntar o que me leveer aima boa aluna de
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Histéria, o que levou a que me tornasse professissa disciplina e,

paradoxalmente, ao embarcar rumo a clarificaca@uid seria 0 meu objeto de
pesquisa, tomei o caminho em sentido oposto e, passeio pelo passado,
rememorei minha propria historia de vida.

Todas essas questdes ganharam forma especialnueatéedo ano de 2003,
em que ocupei lugar de gestora, dentro da Suped@teia de ensino, quando
tomei uma certa distancia da sala de aula, maspe&b de vista a pratica dos
professores, com os quais eu deveria profissiomdabn®e relacionar. Foi preciso
certo distanciamento, para que o objeto do trabplldesse ser delineado. Nesse
periodo, vigorava, em Minas Gerais, a chamada &s®afjarana, projeto politico-
educacional do governo Itamar Franco (1999-200@neva gestao (Aécio Neves)
ainda ndo tinha elaborado a sua prépria proposta.

A Escola Sagarana foi pensada levando-se em costadebates
contemporaneos acerca da Educacdo. Universalidadeakdade do ensino,
inclusdo/exclusdo, evasao/permanéncia de alunossceala, retencéo/aprovacéo
eram questdes emergentes que envolviam professoespecialistas diversos.
Nesse contexto, a Secretaria do Estado de Edu¢aE&) propds a organizacao do
Sistema Mineiro de Educacdo, tendo como objetivainaversalizagcdo e a
democratiza¢ao do ensino.

E impossivel pensar uma reforma de ensino sem pansadocentes. Na
verdade, segundo Shulman (1997, p.134), “natrdde off entre a formacédo no
emprego e a formacgéo prévia’ e que “sem os professmmo aliados, [qualquer]
sonho da reforma de ensino estara perdido” (Ided83) . A Escola Sagarana
montou, entdo, um esquema para garantir a fornag@ouada dos professores da
rede estadual: o SIAPE - Sistema de Acdo Pedagdgmaides periddicas, com
temas e materiais definidos pela SEE, constitusammo principal mecanismo
através do qual os profissionais nas escolas fa@pacitados. Muitas vezes, a
nossa equipe era chamada a ajudar no planejamatéaeesmo a participar dessas
reunides.

Em funcdo da experiéncia em sala de aula, algupscts do SIAPE
chamaram minha atenc&o. Primeiro, os critérios simllea dos temas a serem
trabalhados. Qual era a sua relevancia na pergaals professores? Em seguida,
o formato do material, constituido por pequenosoter fitas de video, contendo,
principalmente, relatos de experiéncias. Como a@emtes utilizavam-no e qual a

avaliacdo deles sobre esse material? Ainda, comprafessores percebiam as
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reunides do SIAPE? E, por fim, interessou-me pasquse essa formacéao

continuada, nos moldes propostos, contribuiu pardama pratica dos professores.

Com essas questdbes em mente, montei um pequen® rdéeentrevista
com o qual pudesse conversar com alguns docentesuido da graduacao em
Histodria, limitei as entrevistas aos professoretivwds dessa disciplina, no ensino
médio em S&o Jodo del-Rei. Nesse momento, ficoa aldificil tarefa de manter
uma devida distancia daqueles que eram o0s objeeisds da pesquisa.
Perguntava-me, entdo, como ir além da pura emgaii@plesmente ouvir a voz do
“outro” com o qual tanto me identificava (AmorinQ@L).

As entrevistas foram gravadas, ou na Superinteim@ncnas escolas em
gue os professores estavam lotados. Depois dedamwa transcritas, analisei a
percepcdo dos professores acerca das propostascdi ESagarana, do préprio
SIAPE e como seu trabalho tinha sido afetado arpdat proposta de formacéo
continuada na qual estavam imersos. Numa relag@logiia, fomos refletindo
sobre a questao da formacéo continuada. Ouvingowadsssores, numa entrevista
semi-estruturada, pude refletir sobre a experiédoi@®nte. Essa analise foi feita
cotejando a fala dos professores e uma bibliogeafespeito do assunto, como, por
exemplo, Novoa (1995), Abud (2003), Cabrini (196i)

Com esse material em maos, escrevi 0 téxtimpacto das Propostas da
Escola Sagarana Sobre a Pratica dos Professoreslid®ria do Ensino Médio
gue foi apresentadoo XXII Simpdsio Nacional de Historia — ANPUH, enidhjo
de 2003.

Por acaso, nesse Simpdsio, tive acesso ao livroJag® Contreras,
Autonomia deProfessoresEsse autor espanhol, até entdo por mim descomhecid
discute, em sua obra, a questdo da constituicgwafigsionalidade docente, tendo
como pano de fundo a reforma educacional em seij gafante o processo de
redemocratizacdo pos-franquismo. Nesse contextmocé tratada a formagéo
docente, a constituicdo de sua autonomia como sgiofial peculiar que se
diferencia tanto de profissionais liberais quarddrdbalhador que atua na esfera da
producdo. Questdes profissionais que, muitas vgzerssava serem sO nossas
estavam ali expostas, sendo discutidas por algééndistante geograficamente e,
ao mesmo tempo, tdo proximo na percepgdo dos pnablesnfrentados pelos
docentes.

Durante o segundo semestre de 2003, com a mudamgdirecdo da

Superintendéncia, as acdes da equipe de assesstapexlagogico ficaram
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praticamente em suspenso. Com isso, acabei voltgado o antigo emprego,

reassumindo as aulas de Historia no ensino médio.

Agora, estava de volta ao lugar de professorampdal, participando de
eventos de formacgé&o continuada promovidos pela Reédgoras da qual o colégio
faz parte. A comparacdo entre as duas realidademdaitavel. Constatei que,
apesar das diferencas nas condicdes materiaisir@adao continuada na rede
particular também se pauta por eventos pontuaistgmas que priorizam mais
guestdes técnicas que de conteudo. Tomando de gmpré& metafora da viagem
de Marilia Amorim (2001), assim como um viajant&i, do lugar de professora e
para ele retornei com uma “bagagem” que me permérua questao da profisséo
docente de uma nova maneira.

O que pude perceber, durante a passagem pela irgepeééncia, é que os
mecanismos de formacg&o continuada tém sido coitstgde forma subordinada a
dinamica cotidiana do trabalho docente. E comumsidenar a sobrecarga de
trabalho do professor como algo natural. Com igs@ssupde-se que sua
participacdo em eventos — seminarios, palestras—efmontuais e descontinuos
constitui-se uma tarefa a mais que, naturalmem@pde o rol de obrigacdes do
docente. As formas adquiridas dessa “formacao” pr@ssupdem ou garantem
condi¢bes para a realizagéo de leituras por padecdpacitandos e espacos para a
discussdo de suas praticas a partir de seu canpilalral (Bourdieu, 1997) e
experiéncia, tanto em relacdo ao seu conteudo qaargflexao didatica, impondo-
se “de cima para baixo”.

O trabalho na Superintendéncia, a reflexdo soldmato da capacitacéo
em servico proposto pela Escola Sagarana e aipagéo no encontro da ANPUH
foram fundamentais para que eu me decidisse ancamtiestudando. Em 2004,
dediquei-me a elaboracdo de um projeto de pesquéstcipei da selecdo para o
mestrado da Faculdade de Educacéo da UFJF - UdiadesFederal de Juiz de
Fora. Aprovada, foi possivel continuar refletindibre a questdo da formacao
docente.

A escolha do tema se deu, entéo, a partir do @potah os professores de
Histéria da rede estadual em Sao Jodo del-Rei, idamexperiéncia como
professora dessa disciplina e, como tal, partidpade cursos de formacéo
continua nos moldes em que séo propostos hoje.

N&o raro ouvimos a queixa de que o contato comndese&leixa muito claro

que eles esperam solug¢des prontas, um receituaréo Seus problemas (Cabrini,
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1994, p. 9). Perguntava-me, entdo, se os progrgoasnamentais de formacao

continuada de seus professores vao ao encontroet@ssidades e expectativas
deles. Esses programas s&o capazes de motivar os d&2e&eno repercutem, na
necessaria autonomia docente, as pressdes sofeidas obrigatoriedade de
participacdo de programas nos quais esses prof@sipeculiares nao identificam
as solugdes para suas necessidades? Reforcandeeapssidades seriam essas, se
considerarmos que os professores de Historia emJ&a@o del-Rei sdo, em sua
maioria, formados em Filosofia? De que maneirasedseentes compreendem a
Histéria em sua dimenséo procedimental, qual dagd&e que estabelecem entre a
producdo do saber historico e sua praxis? A p#ig§o, pensei em verificar o grau
de predisposicdo desses docentes para investiuanfoenacao continuada, nos
moldes em que ela € concebida hoje; avaliar, jeota os professores, em que
medida e de que maneira, a sua pratica em salalal@ anodificada em funcéo da
sua participacdo nesses programas; perscrutarnagndas desses professores, a
partir de sua formacao inicial e capital culturplanto a formacao continuada. De
gue maneira esses docentes lidam com o conteudalente aula e, ainda, quais
seriam suas expectativas com relacdo a formacameada, tendo em vista sua
formacéo inicial em Filosofia?

No caso especifico dos professores de Historiaieat§o € se os cursos de

capacitacao dos quais eles participam contribugm pa

“garantir que o professor de Histéria seja alguém domine o processo
de producdo do conhecimento histérico, que sejaéalgque saiba se
relacionar com o saber histérico ja produzido e, diralmente, seja
alguém capaz de encaminhar seus alunos (sejardelEs 2° ou 3° grau)
nesses mesmos caminhos da producéo e da relatéa com o saber.”
(Cabrini, 1994, p. 23).

Ou ainda, se eles cumprem a funcao de subsidanmatao do

“historiador-educador ou professor de Histéria [obalguém que
domina ndo apenas os mecanismos de producédo decimeimto
historico, mas um conjunto de saberes, competéadiabilidades
que possibilitam o exercicio profissional da do@ni¢Fonseca,
2003, p. 63).

! No ambito governamental, podemos lembrar o j&GitS8IAPE, da gestdo Itamar Franco, ou o
PROCAP - Programa de capacitacdo de professomegesido anterior, de Eduardo Azeredo; os dois
programas foram criados dentro das linhas estabake@ partir das negociagbes e empréstimos
fechados entre o Estado de Minas Gerais e o Banculidl, ao longo dos anos 90.
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Enfim, o que me moveu, inicialmente, era saber quié ponto as

estratégias de formacdo em servico tém contribyida a constituicdo da
autonomia dos professores de Historia e se elagtgantido a esses profissionais
uma percepcdo de historicidade na producdo e waiggw do conhecimento
historico para o ambito escolar. Considerava seoitante a compreensao de que
tipo de saberes esses docentes mobilizam em sigaprdtidiana, sabendo de sua
formacgédo inicial em outra disciplina. Ou, aindagw®o Musgrove gpud
Forquin,1993, p.102), interessou-me entender s|, &dormacao continuada, se
constitui, para o professor de Historia, o “fendmede identificacdo [...]
constantemente alimentado e reforcado pela acatsasisdades de especialistas’
de tal ou qual disciplina”. E mais: serda que o tjaeamento do “sentido da
transmissao historica”, como expressa Maria Cambdaaud Davies, 2001, p. 7),
traduzia-se num impacto sobre os professores d& are

A experiéncia como professora de Histéria, pariicgp de eventos de
formacdo continuada desde a década de 90, bem copeviodo de atuacdo na
Superintendéncia de Ensino foram fatores fundarsegtee me levaram a compor
aguele que seria, inicialmente, meu objeto de pssgila roda da vida, fui de
professora a gestora e a primeira funcdo retofDegse movimento nasceu a
questdo que primeiro me impulsionou e que se eeferipercepgdes e expectativas
dos professores de Historia de S&o Jodo del-Reiaada formacao continuada. No
entanto, estava imersa num cenario no qual antesimde sair a campo eu ja tinha
pronta a resposta a questdo levantada: professlwesblistoria resistem aos
programas de formacgéo continuada porque eles sledgnados as demandas dos
docentes, além de terem um carater impositivo.

Porém, como ja foi dito anteriormente, novas quesstoram se colocando
e, dentre elas, os saberes docentes foram seansiouEstrada vicinal, sedutora,
foi, aos poucos, atraindo meu olhar, chamando-me ya lugar desconhecido. A
principio, ndo me dei conta dessa mudanca de rurcheguei ao Exame de
Qualificacdo com um material em que a bifurcacdavesclara: ou eu continuava
no trajeto previamente tracado ou me arriscava elagstradinha despretensiosa
gue desanima o viajante que ndo se disponha antmfras irregularidades do
terreno, os pedregulhos, o pé e as curvas do camidsde entdo, a questdo da
formacéo continuada € um dos postos de abastedrdessa estrada, assim como
a formacao inicial, as experiéncias e as trajefopassoais dos professores de

Histoéria de Sao Joao del-Rei também o sao.
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Com o objeto redefinido, foi possivel levar adiantegabalho de campo.

Dentro da perspectiva de que os saberes doceni®&s @sculados a propria
historia de vida desses sujeitos, optei pelo recdesentrevistas com roteiro semi-
estruturado através das quais pudéssemos, jutbgnrorar suas trajetorias, 0s
lugares de onde vieram, as experiéncias como akiposfessores, sua relagdo com
a Historia ensinada e com a prépria cidade ondenvi\Limitei as entrevistas aos
professores efetivos que estivessem atuando nocemsddio nas escolas estaduais
da cidade. Ao todo, atualmente, sdo sete os poréesssiessa condicdo. Desses,
uma se negou a participar da pesquisa, alegandigaeproblemas anteriormente,
guando, ao conceder uma entrevista, suas falascpdé$ provocaram retaliacdo
por parte da Superintendéncia de Ensino. Nem axg@ardo anonimato animou a
professora a participacdo. Na verdade, a situagdftsgional dela € motivo para
seu desgaste com a profissdo e a propria redeuabktdd educacdo. Ela é
professora efetiva das séries iniciais do ensimoldmental e, com o processo de
municipalizacdo desse segmento de ensino, em meladoanos 90, ela ficou na
situacdo de “excedente”, ou seja, ndo pode settideminas ndo ha turmas para ela
lecionar. Como a professora graduou-se, posteritenem Filosofia, ela assume
aulas de Historia e Sociologia no ensino médio, maalario que recebe equivale
ao de professora de 12 a 42 série do ensino fumdaimé\ possibilidade de
progressdo na carreira € remota ja que, segunda ebecretaria de Educacao
deixou as escolas a prerrogativa de, através diéagh@ de desempenho com
critérios pouco definidos, promover ou ndo professgue estejam nessa situacao.
No seu entender, as atuais Direcdo e Coordenacéecdéa onde trabalha jamais
fardo uma avaliacdo favoravel de seu desempenho,qpestbes politicas e
pessoais, 0 que provoca nela imensa revolta esfesgto com a profisséo.

Ciente de todos esses problemas, busquei preseraaonimato dos seis
professores que se dispuseram a participar da ipasgqeom a atribuicdo de
pseuddnimos a esses sujeitos. A escolha desseddpseons se deu a partir das
falas dos professores entrevistados, em que alguwaescteristicas pessoais
levaram-me a pensar em personagens do l@wolsto ou Aquilg de Cecilia
Meireles, de onde foi retirada a metafora da rodea pragar minha propria

trajetéria profissional — de professora a gesto@eaiovo, professora — na ciranda
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da formacéo continlfaSe Carolina é encantada pelas colinas de onde, mora

Rémulo trabalha incessantemente como o remador sy de sua obrigacéo,
muitas vezes ndo se d& o direito de apreciar agetis em torno do rio. Raul, pelo
contrario, tem uma imaginacao que faz a chuvadm&ao Jodo transporta-lo ao
fog londrino e a lua bem que podia ser dele. Dulceedtiio docil'! Com sua fala
miluda e mansa, lembra, nostalgicamente, de suacia&véomo aluna e conta como
fica chateada com o desinteresse dos seus alul@aqesicdo do conhecimento.
Marina e Mariana tém praticamente a mesma idaddyrencas que as remetem a
escolas e professores em comum, mas, ao contagipatsonagens de Cecilia, por
serem de lugares distintos dentro da cidade, @lasa sentardo a tarde, ao pér do
sol, para tomar cha e rememorar suas historiaglde v

A opcéo pelo uso de entrevistas se deu, primeirenem funcdo de uma
guestao pratica. O tempo exiguo destinado a pesdaisampo impossibilitou, por
exemplo, o acompanhamento das aulas dos profegsantéspantes. Além disso,
nossos horarios de trabalho coincidem e, quandoest&o lecionando, eu também
estou, 0 que inviabilizaria uma observacao maisrsigtica de suas aulas.

Outra dificuldade antevista € o fato de que o ¢ontam esses professores
trazia a tona pelo menos uma questéo delicadaoleria ser vista por eles como
alguém duplamenteotitsider. Primeiro pela minha condigdo de ndo nascida em
S&o Joao del-Rei e, depois, como uma pessoa cesgae no lugar de gestora,
trabalhando na Superintendéncia de Ensino, érgatm mal visto pelos docentes
de um modo geral.

A disponibilidade dos professores em participar psquisa foi uma
agradavel surpresa. No entanto, o agendamento rdieessistas mostrou-se uma
tarefa bastante complicada, em funcdo da cargaih@écessiva de todos nos. O
periodo previsto para a realizacdo das entrevédtergou-se mais que o esperado e
acabou coincidindo com o final de semestre, de ngp®#oo cansacgo dos docentes
ficou muito evidente. Em alguns casos, as enti@&vigiram feitas em trés encontros
curtos — de 50 minutos mais ou menos — com intesvaé oito, as vezes de até 15
dias.

A escolha da entrevista como instrumento de pesdaideita sabendo que

ela se constitui numa “arena de significados”, othais atores — o entrevistador e 0

2 MEIRELES, CeciliaDu Isto ou Aquilollustracdo de Thais Linhares, 6 ed. Rio de Jankiova
Fronteira, 2002. Utilizo desse livro as seguintessias: Colar de Carolina, p. 13; A lua é do Raul,
28; Romulo Rema, p.30; As duas velhinhas, p. 3ég&ade Dulce, p.66.



15
entrevistado — estabelecem uma relacdo complexa gem “imagens,

representacoes, expectativas” de ambos se fazesenpge no momento de sua
realizacédo (Silveira, 2002). De acordo com essaraunhdo se deve esperar um
“encontro angelical” entre esses dois sujeitoanddo que estejam ausentes, nesse
evento, nocdes de “hierarquia, de poder e perstiasédo

O stressdecorrente da situacao artificial do momento daeeista esteve
presente em ambos os lados. Todos os profess@es,escecdo, em algum
momento, verbalizaram a pouca importancia de spare&ncia, de sua fala. Em
muitos momentos, eles disseram ndo entender pogwestava tdo interessada em
suas histdrias. Por outro lado, para mim, as estes/foram encontros marcados
por certa tensdo. A0 mesmo tempo em que 0S proésssam narrando com
emocao suas experiéncias, compartilhando comige samorias, eu sentia um
incomodo pelo fato de que, posteriormente, elaarsegxpostas no meu trabalho.

Apesar dessas questbes subjetivas, acredito qudidade da entrevista
como instrumento de pesquisa pode ser garantidalasefor tratada numa
perspectiva “interacionista’, em que se reconhedalagicidade da relacdo entre
dois sujeitos com papéis distintos e ndo numa petisp “fatista”, em que a
preocupacdo se restringe a veracidade dos dadetdwm$ (Silveira, 2002). O
importante € o reconhecimento de que entrevistadentrevistado sdo “sujeitos
culturalmente constituidos, circunstancialmentaasios” (Idem, 2002, p. 125) e,
nesse aspecto, toda a situacdo da entrevista moderrsar objeto de analise,
entendendo-se, inclusive, o entrevistador comoartigipe do evento.

Apesar dos momentos de inseguranca e tensao, amlearpercorrido na
realizacdo da pesquisa mostrou-se cheio de susprAsapercorré-lo, me guiei,
muitas vezes, pelas falas dos entrevistados quealgiena forma, foram me
indicando a melhor maneira de concluir o trajetoesi&rita do texto que agora se
apresenta foi um duro exercicio, em que o temaexg®r os entrevistados levou-
me, em alguns momentos, a resistir mediante detadas evidéncias para mim
inesperadas. Se o meu olhar, inicialmente, estaltado para a formacao
académica dos professores — graduacdo e pos-géaduagive que render-me a
Tardif, que credita as histérias de vida dos pseifess a fonte de seus saberes. E, ao
refletir sobre nossas trajetérias — a minha e aplofessores entrevistados —, a
constituicdo dos saberes docentes se impds, defmiente, como questdo central
desse trabalho. A formacédo continuada € um doomagpectos que interferem na

constituicdo de seus saberes e, no caso de Saddlelei, a propria peculiaridade
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da formacéo inicial dos professores de Histérigedsino medio convida-nos a

olhar com mais acuidade os diversos recursosadibig por esses profissionais na
sua pratica.

Assim, no capitulo 1, trato daquela que seria at§oanicial deste trabalho
— um breve historico dos programas de formacdoiraeada propostos pelo
governo mineiro, ao longo dos anos de 1990, eist&asia dos professores a eles.
No capitulo 2, nas rodas das memorias dos entaewist discuto a forma como se
constituem os saberes docentes e de que manearasigercebem e avaliam. O
cenario urbano de Sdo Jodo del-Rei, que se quer ‘widade historica”
setecentista, e a forma como os professores déridistela se situam é a questao
trabalhada no capitulo 3. No quarto e ultimo cédgjtirato mais diretamente das
guestdes relativas as dimensdes da Historia eatlalbro historico no discurso e na
pratica docente.

Na roda da vida uma investigagao que rola... e &Embrofessores de
Historia, compartilhando suas memoarias, convidaemdarcar numa viagem em
gue suas historias sdo o fio condutor na reflex@wca da constituicdo de seus
saberes e da maneira como se relacionam com agadip conhecimento

histérico e com a Histéria ensinada.
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CapPiTuLO 1

Na roda da vida... O professor e sua formacgao

“Porque muita coisa vinha pronto e muito materialega
gente via. A professora, a pessoa que estava falarih
tinha vivéncia nenhuma de sala de aul&@&rolina

“Participei de todos eles, participei dos cursos Qaalidade
Total, depois da Escola Sagarana, depois da Escola
Referéncia, mas nunca acrescentou nadkdmulo

“Participava porque era obrigado a participar. Exia uma
obrigacdo do Estado. Eu, sinceramente, estou bukcaqui
na minha mente e n&o tenho lembranca nenhuiRaul

“Me lembro de alguns projetos, mas este ai, sincenate,
néo lembro.”Dulce

“Eu acho que deveria ser assim, cursos em que fegsor
[formador] iria trabalhar com vocé ensinando a dar aula
mesmo. Esse negdcio de bla bla bla, ndo, a préatigkarina

“...muito cansativo. Parece que eles estdo mai®qupados
em se promover. E uma carga horéria cansativa, aaie o
professor ndo aproveita muito nadviariana

Carolina, Rdmulo, Raul, Dulce, Marina e Mariana §&rsonagens reais,
professores de escolas estaduais de Sao Joaoidgkeéhd mais de vinte anos —
todos eles —, enfrentam o cotidiano escolar. Seuses, ficticios, garantem-lhes o
anonimato, mas néao retiram a forca daquilo queniaeespeito de sua experiéncia,
de suas percepc¢les acerca da formacao continuadaissainda, dos mecanismos
gque esses docentes criam para lidar com os progrdeneapacitagcdo em servico dos
quais participaram ao longo de sua trajetéria psadnal. A desqualificacdo dos
professores formadores, a visdo de que tais prag&stao distantes da realidade e
0 esquecimento sdo as reacfes mais comuns dessas®edoquando inquiridos
acerca dessa formacéao.

Para tanto, farei referéncias as politicas de fodgmacontinuada propostos
pelo governo mineiro nas gestdes de Eduardo Azeeettamar Franco, sem a
pretensdo de aprofundar a discussdo deles dentnmagerspectiva maior de uma
Historia da formacédo continuada. Nessa empreitaddamsportantes as referéncias
aos programas gue se pautaram pelos principiosudid@de Total, o PROCAP —
Programa de capacitacdo de Professores — que,ra@esaoltado para as

professoras das séries iniciais do ensino fundahgatapresenta um formato
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semelhante ao do SIAPE — Sistema de Acéo Pedagdgiease constituiu num

programa especifico para professores de todagas de 52 a 82 séries e de ensino
médio.

As politicas relativas a formacdo continua tém gsidwa constante, pelo
menos desde a década de 1990, em Minas Geraisrogiapas propostos sao
reflexos de uma preocupacédo cada vez maior concessidade de se oferecer
educacédo publica de boa qualidade e, nesse aspdotmacao de professores tem
sido um dos aspectos com 0s quais elas tém sedmupa

Educacéo publica de boa qualidade é um tema qumphaoje, lugar central
guando se quer discutir o desenvolvimento econémeiceocial de um pais,
envolvendo politicos, pensadores e especialistasratis. Ao longo de nossa
Histdria, varias foram as propostas e politicascadionais estabelecidas tendo
como norte o combate as mazelas de nosso sistesrssih®, vistas, muitas vezes,
como a marca e a causa do atraso endémico e daldhbiile de se consolidar a
democracia no Brasil, sendo que, no final do séettp a formacdo docente
adquiriu centralidade nessa discussao.

Essa perspectiva que estabelece relacdes entrédegiesducacionais,
politicas e econdmicas ndo é exclusiva de nosso agundo Pimenta, em paises
que enfrentaram um processo de democratizacdo nos 80, apds longa
experiéncia ditatorial, como Portugal e Espantagriiifica-se o reconhecimento da
escola e dos professores como protagonistas fumdaineresse processo” (2002,
p.11). No Brasil, a redemocratizacdo, a partir @51 levou a promulgacdo de uma
nova Constituicdo, em 1988, estando nela previstalragéo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases para a educacdo, o que, de datoreu em 1996, com a
aprovacao da LDB 9.394. A discussdo em torno del@mleeu varios setores da
sociedade e foi permeada por concepc¢des que mareadgcada de 90 em todo o
mundo. Esse periodo, no Brasil, caracterizou-se,plamo educacional, pelo
estabelecimento de medidas e politicas que seird@finpelas proposicoes da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Tqdeosorrida em Jomtien, na
Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990. Nela ficadmimidas, como metas, a
universalizacdo e a democratizacdo da educacaendamdo-as, inclusive, como
pressuposto, segundo o Banco Mundial, “para redmzmobreza e promover o
crescimento econémico” (Tommasi, 2003, p.196).

Nesse contexto, a capacitacdo em servico como fdemsuprir possiveis

deficiéncias da formacao inicial dos docentes vempando amplo espago no
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discurso educacional. Acredito que haja necessjdamlentanto, de esmiucar a

maneira como tém se constituido as estratégiasrdeafdo docente enquanto um
dos pilares para se alcancar a almejada demo@@izaqualidade da educacéo. E,
assim, da minha propria insercdo no mercado deltr@pvivenciando, na escola,
os chamados eventos de “reciclagem” e treinameui® surgiu o desejo de pensar
a forma como os docentes lidaram e lidam com taipgstas de formacédo
continua.

Nos idos de 1990, o enfoque dado a capacitacamtpem Minas Gerais,
era pautado pelos principios Qaalidade Totalem educacédo, com a transposicao
de um discurso empresarial para o contexto esddémsa época, era secretario da
Educacdo no estado Walfrido dos Mares Guia, tampeoprietario do Colégio
Pitagoras. Por intermédio dele, disseminou-se agsta da qualidade total em
educacao, ndo so nas escolas publicas estaduaisamiaem nas particulares.

Anteriormente, pesquisas que se ocupavam da foondedrofessores e
seus saberes, na década de 60, valorizavam, guassivamente, 0 conhecimento
gue o professor tinha sobre a sua disciplina efspgciNos anos 70, ha uma
“valorizacdo dos aspectos didatico-metodologicdacienados as tecnologias de
ensino, passando para um segundo plano o domisi@alteddos”. Por fim, na
década de 80, priorizou-se o estudo de aspectiticpsle pedagdgicos amplos,
sendo muito pouco investigados e problematizadosateres docentes. Nesse
sentido, tanto pesquisas sobre educacdo quantonmead@o continuada ndo se
pautavam pela valorizacdo e/ou preocupacdo comaberes e a préatica dos
professores. A ultima década do século XX sinalimmunovo enfoque e paradigma
dessas pesquisas que ja se voltaram para a tentEiwcompreender como se
constituem esses saberes (Nunes, 2001, p. 29-80dc@rdo com essa autora, no
entanto, tal tematica ainda continua sendo poudarizada pelos programas de
formagao continuada.

Nessa mesma linha de andlise, Perrenoud (2002)aapmmo um grave
problema, a desconsideracéo, por parte dos progrdmérmacao continua, pela
pratica dos professores. Esses programas tém, eal) gen carater prescritivo e
informativo. Novos modelos e inovacdes pedagégici® apresentados,
acreditando-se que, por serem novidades, logo secagorados pelos docentes
em formacao. O que se percebe € que, se seusssaberdesqualificad@spriori,
0os docentes, por sua vez, passam a desqualificeaber e a proposta dos

formadores. Dulce deixa claro que, para montar ursocde formagéo continuada,
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“tem que ter alguém que ja tenha alguma experiéncia,

jd& tenha algum conhecimento, algum subsidio para

passar .” Para Marina, um programa de formacéo continualiveria ser
assim, cursos em que o professor iria trabalhar com vocé
ensinando a dar aula mesmo " No dizer de Carolina, os cursos de
formacdo continua devem ter como temasstintos de necessidade ”
Quando inquirida acerca de quais “assuntos” seedsses, a professora lista uma
série de itens que nao estariam ligadosaspdrte social, educativa,

[mas] podia ter a parte fisica também, [como] impos tacao

de voz, posi¢cédo, [...] todo mundo tem problema de

coluna. ” Muitas vezes, 0os docentes percebem as propostaEsrdacdo continua
como uma mera questdo daofitica justificadora de gastos de

verbas ”, como nos diz Rébmulo. Segundo ele, tais prograesado fadados ao
fracasso por constituirem projetos inacabados,esamlvimento dos professores e
sem base pratica. A énfase tem que ser na praiqgajlo que se faz, realmente, na
sala de aula, na perspectiva desses professores.

Desqualificando os cursos de formacdo continua gstop pela rede
estadual de ensino, esses docentes resistem, weias jogando no esquecimento
0s eventos dos quais participaram. Negam, de unomerl, a importancia dessa
formacao, seja na constituicdo de seus saberea tnamsformacéo de sua prética
cotidiana. Raul confessa se lembrar muito pouco plegyramas dos quais
participou por obrigacdo. Romulo, por sua vezalmst cursos dos quais participou,
afirmando, enfaticamente, que nenhum defasmta acrescentou nada "a
sua formagao.

A professora Carolina, em sua entrevista, vai d®®@no a essa percepgao
afirmando que o que afeta a pratica do profeséoaduela palavrinha:
pesquisa. Isso dai que me ajudou muito a buscar o
conhecimento, através da pesquisa ”

Assim como minha trajetoria é pautada pela busceudsos de formacéao
continua, dos seis professores entrevistados, apema o R6mulo, ndo fez o
mesmo, alegandofdlta de tempo e de vontade ”. Os cinco restantes
séo especialistas e, por motivos diversos, fre@ii@mt cursos de pos-graduagao por
livre e espontanea vontade. Os docentes buscaraes esirsos movidos por

guestdes existenciais, como é o caso de Raul,mutafoente religioso, ou como diz



21
Marina “porque eu ia ganhar mais ". Assim como essa professora,

Dulce também fez a sua poOs-graduagdo. Seu curspaeémea de Educacéo, de
Didatica, ajudando-a no manejo da classe, mas sgém@muca valiarfa area

de  Historia Mariana, por seu lado, esperava subir
profissionalmente " e considera que, por ter muitos anos de magisteéri
curso até acrescentou algo, mas ndo mudou a sugirende trabalhar. Além de
uma especializacdlato sensy Carolina deu inicio ao mestrado em Antropologia,
devido ao fascinio pela imigracédo japonesa em Sao Paulo
mas, por questdes pessoais e familiares, ndo ¢uaonc

O projeto “Melhoria da Qualidade da Educacdo BasiwaMinas Gerais”
(Pr6-Qualidade), por exemplo, enquadra-se nessacéib. E preciso entender em
gue medida tais financiamentos influenciaram ocatagde objetivos educacionais
consonantes com diretrizes definidas, em grande,paelo proprio Banco. Além
disso, faz-se necessario entender até que pontgoHticas educacionais
implementadas refletem as reais necessidades dwensse estdo condicionadas
as definicdes macroecondémicas do Banco Mundialgéaa 2002, p.230). No caso
especifico da formacéo continuada de professorgdekessante compreender de
gue maneira financiamentos externos influencianorcepcdo, o formato e os
objetivos de tais cursos.

No caso de Minas Gerais, a reforma educacionabelstzda a partir de
1991, na gestdo do governador Hélio Garcia (1998 Yeve continuidade no
governo de Eduardo Azeredo (1995/1998). DenomiRada&Qualidade, tal reforma
se estruturou tendo como base cinco prioridades:

a) a autonomia da escola;

b) fortalecimento da direcdo da escola;

Cc) capacitacao de professores e plano de carreira;

d) avaliagéo externa do sistema educacional e;

e) integracdo com os municipios (Mares Guia, 1p9I07).

No que tange a formacao continuada, o enfoque deda implementacao
de um programa de qualidade total, com a “mobiéinag 0 treinamento de todos os
membros da comunidade escolar (...) [e] o retreamande todos os professores
para adotar o novo programa de ensino” (Mares Qi987,112-113). Parece-me
nao serem ingénuos o0s propositos de “treinamentodteeinamento” explicitados

por Mares Guia, secretario de Educacdo do Estaddinkes Gerais a época. Tais



22
termos refletem bem a concepcdo da capacitacdmtedoaea perspectiva da

gualidade total, cuja énfase esta no desenvolvordmtompeténcias técnicas.

Visando tais competéncias, 0s eventos de capaaitagé servico foram
propostos enfatizando habilidades técnicas querafegsores deveriam dominar
para garantir um “ensino de qualidade”. E com essspectiva que a Secretaria do
Estado de Educacao (SEE), durante o governo derdiuezeredo, elaborou o
PROCAP - Programa de Capacitacdo de Professotesidop como objetivo “o
desenvolvimento da autonomia e competéncia doggsofes da rede estadual” das
guatro primeiras séries do ensino fundamental (PRQGEE/MG, sem data).

De acordo com o entdo secretdrio de Educacdo, Mawés quando o
governo mineiro implementou uma seérie de medidasawsistema de ensino —
ciclo basico; programa de avaliacdo da escola qaibkleicdo de diretores pela
comunidade escolar; criacdo do colegiado escoldagnamia para as escolas —,
viabilizou-se o financiamento do Banco Mundial pareducacdo em Minas Gerais.
Segundo o secretério, “desde o inicio do prograsaniciativas do programa de
reforma educacional do estado chamaram a aten¢8amtm Mundial, que, junto
com os técnicos da secretaria, elaboraram o projgtolado Pro-Qualidade — que
resultou num empréstimo de US$300 milhdes...” (Bl&aia, 1997, P.119).

Quais terdo sido os critérios norteadores de tadiadas de reformulagéo do
sistema de ensino mineiro? De acordo com Tommal03)2 prevaleceram
interesses econdmicos e ndo um viés democratieml&gpgico, com participacéo
das escolas e seus profissionais nas decisdestenmadas, fechando-se um ciclo
em que empréstimos e medidas administrativas eaetunais se correspondiam
sem que houvesse uma identificacdo das reais demalwdensino. A educacao
ficou, assim, vinculada ao econdmico, presa a #gde financiamentos,
invertendo-se a primazia do pedagdgico que passeu @efinido por especialistas
da area econbmica e gerencial.

Nesse contexto, o PROCAP seguiu a mesma ldgica “dasos de
reciclagem” tipicos da década de 80, que se pautgwaa fragmentacdo de
eventos descontinuos, bem como pelo seu caratessitivo, excludente dos
docentes cujos saberes eram, em geral, desvalosigitndes, 2004).

Entre 1999 e 2002, na gestao Itamar Franco, o govee Minas prop6s
uma politica educacional denominada Escola Sagaraomo ja foi dito
anteriormente. Nela também a formacédo continuadprafessores teve um lugar

de destaque. N&o se falava em qualidade total, peasianeceu o traco de
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desvinculacao entre as instancias de planejameexeaicédo do ensino, ficando

os docentes restritos a recep¢do de propostasref@atir sobre elas. Segundo
Perrenoud (2002), programas de formacgdo contirgistém na estratégia em que
os formadores mais falam que ouvem. Para mudaresgisdura, € necessario que
os formadores estejam dispostos a improvisar, r@rcorrisco de dar a palavra aos
professores e adotar, como ponto de partida, asdivadas, indagacgdes e criticas,
abrindo mao de um planejamento rigido sobre o spis¢m todo controle.

A chamada Escola Sagarana teve como uma de suatrizds,
especialmente para o Ensino Médiovalorizacdo dos profissionais da educacao
através da capacitagdo. A formacdo e capacitacdoprdéessores foram
consideradas tarefa primordial da SEE e pré-rdquisissencial para o
estabelecimento da nova proposta. O novo govermaaainuidade ao PROCAP,
pois restavam recursos e etapas a serem concleg#syme acordo do governo
mineiro com o Banco Mundial. Esse programa passpoto, por uma revisao e
adaptacao a linha de acdo estabelecida pela ESagirana. Em seguida, a SEE
definiu o SIAPE - Sistema de Acdo Pedagdgica -{asiol para a formacdo em
servico dos docentes que atuavam nas ultimas siemnsino fundamental e no
ensino médio. Seus objetivos eram, de acordo chfarmal doProfessor:

a) apoiar pedagogicamente os educadores para a naeldarieducacgao
publica em Minas Gerais;

b) desenvolver um mecanismo de formacdo continuadamulando o
protagonismo local,

c) democratizar a gestdo do sistema educaciorraiéat de um processo
interativo de acao-reflexdo-acéo, envolvendo tedasstancias e;

d) integrar as acOes educacionais de ensino/apegein e avaliacdo nas
escolas mineiras, tendo em vista a construcdo derojeto de educacao publica
inclusiva.

Nesses dois programas — PROCAP e SIAPE — prevakeceenca de que
“todo novo saber é fonte de novas praticas” (Peuen2002, p.22), uma relacao
nem sempre verificavel na realidade. Dos seis psofes que participaram desta
pesquisa, um se negou a frequientar as reunideBABEE Sclassificando a proposta
como mais um rhodismo”. Outros dois ndo se lembram de absolutamente nada
gue se refere ao programa. Uma professora elofpenr@to (reunides mensais ou
guinzenais, realizadas durante o préprio horariprdéessor), mas critica os temas
abordados, ndo conseguindo citar nenhum deles. dditna, ainda, o avalia como
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positivo, mas, ao discorrer sobre o programa, d@ageneralidades acerca do

ensino ndo apontando, objetivamente, um tema dmoediscutido durante a
vigéncia do SIAPE. Por fim, uma professora destjcali 0 programa,
classificando-o comorfiuito cansativo ” e, por isso, pouco proveitoso para o
docente.

Ambas as propostas — PROCAP e SIAPE - constituinaatelos que ndo
se arriscaram a ouvir os professores, assumindai@ésrmais informativo, pautado
no equivoco de que novos saberes implicam, autoama¢inte, transformacdes na
pratica docente, como ja foi dito anteriormenterr@®ud, 2002). Ressalte-se,
ainda, que, dos cinco docentes que buscaram cdesdsrmacdo continua em
outras instituicdes, dois confessaram té-lo feitspeeando compensacoes
profissionais, com aumento de salario ou ascenséecanreira. Os programas
oferecidos dentro da propria rede estadual de @em$ia contemplam tais ganhos.

A resisténcia dos docentes as propostas de forntagéinlas no SIAPE foi
enorme, conforme a fala dos entrevistados. O pnogrioi percebido como mais
uma ‘onda” que, de tempos em tempos, invade a escola. Aepe#o era de que 0
material produzido — videos e textos — e a formaal@rganizar os eventos de
formacdo estavam mais comprometidos com questdestisisas do que
pedagogicas, no dizer de Romulo. Incomodava ao$egmamres a chamada
“progressao parcial”, implantada durante a gestdoaklo Azeredo, quando era
garantido ao aluno ser promovido para a série sggem ter sido aprovado em
até trés conteudos. Cabia a escola possibilitassa aluno o cumprimento das
exigéncias das disciplinas da seérie anterior. Ronaydonta que o problema da
repeténcia é sério, mas que, ao propor solucdestancia burocratica se ocupou
do quantitativo ndo indo a fundo as questfes velsta estrutura da escola, a
situacéo de trabalho do professor, comprometenedagngicamente, o objetivo
proposto.

Atualmente, a Secretaria de Educacdo nao tem umrgma definido
voltado, especificamente, para a formacdo contmutddocentes. Em termos de
capacitacdo, estdo em funcionamento o Pro-Leituma REAS — Programa de
Educacao Afetivo Sexual — voltados para professtedasdas as areas. Além deles,
sdo oferecidos cursos através dos quais 0s proéssiém acesso a novas
tecnologias, como o PROINFO. Carolina reclama gée Ina estimulo para os
professores participarem de eventos como o encdati®NPUH, que se realizou

na cidade, no ultimo més de julho. Segundo ela,hdéliberacdo dos docentes, de
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modo que elesrdo tém apoio e, quando acontece alguma

coisa, fecham as portas; realmente, nao se da
oportunidade de poder participar”

Segundo Cabrini (1994, p.9), ndo raro ouvimos axquee que o contato
com os docentes demonstra que eles esperam untuéeceipara 0S Seus
problemas. Pragmaticamente, em meio a dicotomige dabria e pratica, esses
professores buscam o caminho mais facil da resoligédiata de problemas que
surgem no seu cotidiano. A resisténcia a propostéodnacdo continuada pode,
nesse caso, ser entendida como uma estratégisboeviséncia. Diante da carga
excessiva e das condicdes precarias de trabalkode fjue atender as exigéncias
relativas a indices de promocdo dos alunos, pompbee esses profissionais
buscam “atalhos” que possam facilitar seu trabalfgse processo, no entanto,
segundo Contreras (2002, p.37), acaba por contrjmra a desqualificacdo do
professor, que se restringe a buscar solu¢bescésciuara os problemas, sem
refletir sobre eles de forma mais ampla.

Para pensar a questdo das propostas de formacfioueoe a resisténcia
dos docentes, € necessario considerar ndo s6 mjei®rias individuais ou as
caracteristicas peculiares das escolas onde teabalBilaro que esses aspectos sao
de fundamental importancia, porém, nao podemos eesqu que essas
particularidades estdo inseridas num contexto dernaanplitude. Assim, faz-se
necessario refletir sobre o substrato no qualipasiteducacionais — nelas incluidas
as propostas de formacdo docente — foram conceliRidBo-me a elas de um
modo mais geral e ndo mais especificamente aoggmag estabelecidos pelo
governo mineiro ao longo dos anos 90.

Para tanto, € importante discutir o processo deatjltacdo que caracteriza
o mundo a partir da crise do socialismo real, nossade 1980, com o
estabelecimento de uma nova ordem de inspiracddeed. Nesse novo cenario,
as relacdes entre paises pobres e em desenvolgimenmtjanismos internacionais
foram redimensionadas, ocorrendo um aumento Ltgtifb no investimento de
recursos financeiros, por parte dos organismosnatgonais, em projetos de
reformas educacionais, por exemplo. Segundo Waidadelad (2003, p. 10-11),
gquando o Banco Mundial libera recursos para impEua de politicas
educacionais, a contrapartida exigida é a adocasmdeomprometimento com um
viés de esvaziamento de investimentos em bem-gstial e o foco passa a ser

projetos assistenciais e compensatorios como fdemainorar as desigualdades.
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Na verdade, ndo ha consenso em relacdo ao papel getado-nacao

desempenha nessa nova ordem mundial. Para landd)(2@evido a debilidade
econdmica, ou melhor, a ocupagcdo de um lugar penféa economia mundial, o
estado brasileiro acaba por vincular suas deciadssinteresses do capitalismo
internacional, relegando a um plano secundariataléxzimento da relacdo estado-
sociedade civil.

Segundo Mészéros (2002), no entanto, o procesgtobalizacao neoliberal
€ algo bastante complexo. Nele, os estados nasiodai podem ser considerados
meros executores de uma ordem dada, mas, ao @onttdm uma margem
consideravel de autonomia. Com isso, estabelecéiticas que atendem também a
interesses internos, especialmente das elites ashigais se apdiam. Nesse caso, 0
estado-nacao € um “sujeito ativo” capaz de fazas spcoes.

Enquanto lanni (2004) preconiza a organizacao deedade civil de modo
a garantir, democraticamente, uma “globalizacdobdxo”, Mészéros (2002)
propbée um “amplo movimento de massas” como mecaniden transformacao
desse processo no qual, muitas vezes, persisteigétade que trilhamos um dado
caminho devido a inexisténcia de outros. A escalaet seja um dos palcos
privilegiados onde atores sociais podem se articwdasentido de transformar essa
ordem estabelecida que muitos querem fazer craraséjnica possivel (Frigotto;
Ciavatta, 2003). E, aqui, retomamos a questdo siat@éacia dos professores a
formacdo continuada nos moldes em que ela estaitoftes hoje. Segundo
Shulman (1997), qualquer politica educacional éatftada ao fracasso se nado
articular o apoio e a colaboragdo dos docentesde&ssdes pelo alto, por mais
sofisticadas que sejam, esbarram com o fato dé€.quinal, a sorte do processo
de mudanca no ensino se decide em sala de aula. dNefrofessor, a professora,
tem papel fundamental. Por isso, o treinamentchabditagcdo de professores sao
essenciais para o processo de mudancas educacibifsislina, 1997, p.135).

As questdes que se colocam sdo, em primeiro lsgade fato, interessa ao
poder publico de um modo geral e, no caso de Menaparticular, uma educacao
de viés emancipatério. Mais ainda, se a sociedaddrasileira — e a mineira, por
conseguinte — é capaz de definir o que vem a sar‘aducacéo de qualidade” que,
de acordo com Contreras (2002, p.23), assumiu uatetadeslogane, por isso,
teve seu significado esvaziado. E inegavel questalgsejamos uma “educacéo de

gualidade”, mas, ao dizé-lo, de um modo geral,ugngse preocupa em explicitar,



27
exatamente, o que pensa quando se refere a exprésgando um consenso

dissimulador de diferencas sociais, econémicas@ddicas.

As reformas propostas em Minas Gerais, ao longoados 90, com a sua
concepcao de formacdo docente, ndo fogem ao vesefiarmas de ensino no
Brasil, naquela década em que, segundo Fonsecd)(230questdes educacionais
ficaram submetidas a trés questdes basicas e digadee si. Em primeiro lugar, o
financiamento para a educacdo segue as mesmas ffegrdas para qualquer
projeto comercial. Em funcéo disso, utilizam-semesmos critérios de avaliacédo
para um projeto comercial e um educacional, sensiderar as especificidades
desses ultimos. Por fim, a burocracia acaba porodstrar pouca agilidade na
consecucao de projetos no tempo estipulado petws@s; prejudicando, portanto,
sua avaliacao.

Por seu carater impositivo, pela desvinculacdo dEmandas reais dos
professores e desvalorizagdo do saber docente, ragramas de formacéao
continuada, ao que parece, tém redundado em poudanga na pratica dos
professores. Estes, por sua vez, desqualificamowsatiores que, na visdo de
Rémulo, ‘estdo distantes do processo, estao,
absolutamente, sem saber 0 que esta acontecendo [.. ] na
escola ”. Segundo Mendes (2004), “uma carga significatiearecursos humanos
e financeiros tem sido despendida pelas instanpigsicas em projetos de
‘capacitacdo’ de professores”, mas o0s resultadwossiéo pifios. O que se nota &
uma resisténcia enorme por parte do professoradesses programas. Tal
resisténcia tem se manifestado de variadas formas, nas entrevistas realizadas,
ficou muito evidente a tatica do apagamento de ¢aentos da memoria dos
professores. Muitas vezes, os docentes, depoisndgrande esforco, lembram de
fragmentos desconexos, tais comay fembro que vinham umas fitas
fracas, que eles passavam em colégios do interior d 0
Nordeste e queriam aproveitar para a nossa realidad e’ ou
ainda, ‘eu, sinceramente, estou buscando aqui na minha
mente e ndo tenho lembranca alguma ”

Ainda nesse sentido, o distanciamento da univetsiddos niveis de
educacdo bésica — queixa recorrente quando se resaneem professores de
ensinos fundamental e médio — acaba por refordarodomia entre teoria e préatica

gue impossibilita a formacdo de professores reftexicapazes de pensar nao



28
apenas a sua pratica profissional, mas também prépga insercéo social e sua

condigdo de sujeito historico. Os seis professafiesmiaram ndo terem retornado a
universidade ou faculdade onde concluiram a graduago longo do exercicio
profissional, ao se defrontar com dificuldades,huem deles pensou em recorrer a
essa instancia, alegando falta de tempo e medwdmbdar os outros. A avaliacao
€ de que o problema erantiito pequeno para, de repente, ser

feita uma colocacdo em outro meio ", como nos disse Carolina.
Persiste, pois, na roda da vida dos professoresfia gue desvincula sua formacéo,

inicial ou continua, e a pratica em sala de aula.
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CAPITULO 2

NA VIDA QUE RODA ... HISTORIAS EM MEMORIAS

O estudo do caso de professores de Historia end&mdel-Rei poderia se
confundir com tantos outros casos de tantas ouidasles. No entanto, aqui temos
que pontuar uma particularidade que justifica oraigdr-se sobre tal objeto. Em Séo
Jodo del-Rei, a maioria dos professores de Histdaiarede publica estadual é
formada em Filosofia. Desses professores, pouasfefivos, estando a maior parte
submetida ao regime de contrato de trabalho tempora

Do ponto de vista pratico, seria impossivel abrargetotalidade dos
professores que lecionam Histdria nas escolaswestagor dois motivos basicos.
O primeiro motivo diz respeito ao tempo disponipata o trabalho de campo
dentro do prazo estabelecido, institucionalmeraea & realizacdo desta pesquisa.
Em segundo lugar, ha uma grande rotatividade ndrquancional das escolas, ja
gue a maior parte do professorado € constituida dmrentes contratados
temporariamente, como j& foi dito anteriormente.

Professores efetivos ou regulares tém, segundoif TarBRaymond, “um
maior compromisso duravel com a profissdo e a ag@ot de todas as suas
conseqguéncias” enquanto os contratados, por sarastaaos “de la para ca”, ndo
constituem uma “dimensédo identitaria” como os phioge e, pelas condi¢cdes
frustrantes de trabalho, acabam por se comprometaps fortemente com a sua
profissdo (Tardif e Raymond, 2000, p. 232). Nessapectiva, temos um quadro
docente instavel, na rede estadual, o que redundma certa dificuldade para
compor o numero de sujeitos/objetos desta pesgifeea o fato de que é quase
impossivel precisar o niamero de professores quamatoa rede estadual, é
importante ressaltar que, ao trabalhar com seigndes, estamos atingindo um
namero bem significativo em relacdo ao total dégmsnres de Historia da cidade.

Feito esse esclarecimento, passo a compartilharaags memoérias desses
professores que se dispuseram a empreender essahadan cujo objetivo €,
através da histéria da cada um deles, discutirnstitoicdo de seus saberes e a
percepcgéo que se tem disso. O ponto de partidaddip de suas falas, entender o
gue os levou a percorrer o trajeto no qual tornasamrofessores de Historia. As
vivéncias familiares, a experiéncia como alunoedacacao basica e sua relacéo

com a disciplina Historia e seus professores, sacde graduacao, a sua formacgéao
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continuada... De que maneira e por que essescsuggttornaram professores de

Histéria? Como eles relacionam sua historia pesseatolha que fizeram e de que
maneira isso se faz presente no seu modo de tealzalim essa disciplina?

Segundo Maurice Tardif, “os saberes dos profess@e@®riundos de fontes
diversas” e se constituem na “interface entre oviddal e o social” (Tardif, 2002,
p.16). Eles antecedem a prépria formacéo inicedtéo diretamente relacionados a
origem social desses sujeitos (Tardif e Raymon®020.214). Nesse sentido, a
historia de vida desses professores € importamgesgacompreender o modo como
eles se véem, como (ou se) articulam sua propriger®ncia a trajetoria
profissional e de que maneira isso interfere nonsedo de ser professor e interagir
com os demais atores do palco escolar. O bahbitusfamiliar’, a comunidade de
origem, sua insercdo no espaco escolar como atudo, isso € importante e
justifica trabalhar com a memoria desses sujeltEsr(, 2000).

Baseada, ainda, em Maurice Tardif, para quem degsores “deveriam ter
o direito de dizer algo a respeito de sua propsranécao profissional” (Tardif,
2002, p. 240) e que “uma boa parte do que os Eofes sabem (...) provém de sua
prépria historia de vida” (Tardif e Raymond, 20p®16), optei por localizar esses
docentes a partir de suas memoérias pessoais cares ahseridos especialmente
no cenario escolar, seja quando alunos, no passadoalmente, como professores.
Tal opcéo € perpassada pelo fato de que essestelteialham com a disciplina
Histéria e que suas vivéncias pessoais os levarascalha da profissdo. Ainda
segundo esses autores, 0s saberes dos professéresa®m muitas das vezes,
produzidos por eles préprios, mas oriundos dogéggsociais aos quais pertencem,
anteriores e até “exteriores” a carreira profisasioea ao proprio cotidiano do
trabalho (Tardif e Raymond, 2000, p. 215). Comoveedar os motivos, 0S
caminhos que levaram esses sujeitos a essa estdbdaais l6gico que dialogar
com os proprios. Com a palavra, entdo, os professie Historia, cujas histérias
pessoais vao se misturando ao po da estrada nagpassdas rodas das suas
memorias...

Em nossa viagem, portanto, os pontos de referémitaais sdo as
lembrangas dos docentes acerca de sua vida es&slascolas que frequentaram,
os professores que 0s marcaram, a forma como, qualitos, na infancia e
adolescéncia, se relacionavam com a Histéria efiaisao itens que encaminharam
nossas conversas. Além disso, os professores reamemo 0s motivos que 0sS

levaram a escolher a graduacao, avaliando o caisod a relagéo dele com a sua
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pratica profissional, e cursos de poés-graduacdo pae/entura tenham

frequentado. A viagem se mostrou produtiva. Da rpoda estrada emergiram
reminiscéncias eivadas de emocao e, no mais das,\ezerteza de que, fosse lhes
dada a chance de voltar no tempo, o caminho esoiéria sido 0 mesmo.

Mariana se lembra da infancia e adolescéncia nwobande nasceu — a
Colénia do Marcal —, das brincadeiras em familiannespaco mais rural que
urbano, e da importancia que os estudos assumiarsepale familia pobre e ter
muitos irmaos. Estudava ao lado de primos e t@geaes bem mais velhos do que
ela. Disse que sempre quis magistério ", mas, depois, recordou que
chegou a pensar em enfermagem e que a definicdeusem funcdo de que, em
S&o Jodo, so era oferecido o curso de formacaeafiespores. Ela se lembra dos
professores do curso primario, do ginasio e do stagp. Curiosamente, 0s
professores de Historia desse tempo estdo apagadosua memodria. Ela se
lembrou de uma apenas, apés um grande esforcosse djue dchava a
professora muito fraca ” e que ‘a prova era com pergunta e

resposta, era sO questdo dissertativa , baseada em

memorizacdo. Como era boa aluresttdava decorando, dentro do

gue estava ali previsto ”. Quanto a organizacao do conteudo, disse ter
“uma vaga lembranca ", mas acha quedividia por tema ” e passou a
listar “Histéria do Brasil "... Fez uma pausa e se lembrou de outro

professor que lecionowHistéria Antiga e ldade Média , huma clara
referéncia a organizacdo cronoldgica, mas que elainca chamando de
“organizacao por temas ”. A professora confessou qugdstava mais

da Historia Antiga, dessa questdo da Grécia, [porqu e]
sempre fui muito mistica ”

Raul também se lembra de sua vida de estudanteoumras professores o
marcaram mais do que os professores de Historistala da disciplina e lembra-
se gue a avaliacdo era na baseatgificdo, que era a prova oral e
a escrita " e ndo se recorda da forma como o programa een@ado; apenas

gue os livros do Borges Hermida e do Joaquim Sfleeam o0s mais

didaticos, que seguiam um programa e, no final do a no,
tinha que ter dado o livro todo ". O professor disse queern
termos de aula " ndo se lembra de teapresentacao de trabalhos

atividade que, hoje, como professor, ele utilizétonu
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Lembrancas, €nquanto estudante ?” ROmulo tem muito poucas.

Lembra-se das escolas que frequentou, masembtanca mais forte

[...] é da Biblioteca Municipal ", “gostava muito de
literatura estrangeira, principalmente " Esse gosto ele ndo sabe
de onde vem, pois opai mal sabia ler, sabia escrever,

desenhar o nome dele [e] a mée nunca teve tempo ". Em
relacdo a Historia,énquanto disciplina ", sempre gostou muito e sempre

teve muita facilidade. Lembra-se que a organizagdoprograma erabem

dentro do critério tradicional, periodizagdo histér ica,
Histéria factual ", € que a cobranca erabém em cima de
memorizacdo e de fatos, ndo era uma coisa tao criti ca”.

N&o se lembra, especialmente, de professor alggsegeriodo, ressaltando que se
recorda Mmuito pouco do tempo de estudante ”

Marina lembra-se dos tempos de escola, relacionasdoditadura militar.
Ela contou que, para ndo se comprometer politiceanarprofessora de Historia s

trabalhava Grécia e Roma, e ela, como alutishd que relatar,

virgula por virgula, da Grécia ou de Roma (...) voc é
tinha que saber o nome dos monarcas todinhos, dos
imperadores. E néo fazia relagdo nenhuma com nada S E

Histéria do Brasil 6 chegava ao periodo colonial, cana e

ouro ”. Marina riu muito quando se recordou do castige qumpriu porque queria
gque a professora explicasse sobre Vargas, a ditadura

getulista de 1937 ”. Sua mée foi chamada a escola, onde foi dito ejae

“estava com tendéncias subversivas . A entrevistada explicou que
seu interesse por politica € derivado da proxingdeom a familia de Tancredo
Neves.

Dulce chegou em Sao Jodo del-Rei ainda adolescasitegda zona rural de
uma cidade préxima e 0 que mais gostouulda‘ de cidade” foi o convivio
com muitas pessoas. Ela se lembra de todas asgoodis dessa época com muito
carinho. Em Histéria, disse quera mais na base daquele velho

guestionario , quase ndo tinha material e que, apesar de tsdo, ise
interessou pela disciplina. Nao fazia relacdo eotrpie aprendia e a sua vida. O
gosto pela Histéria veio do afeto pelas professa@sim modo geral, pois ndo se

lembra, especificamente, daquela que lecionavaaptina, e do prazer pela busca
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do conhecimento.

Diferentemente dos demais, Carolina detestava tistoos professores da
disciplina. Ela afirmou, de forma categorica, quéese a ‘marcaram
negativamente ", mas que, no 2grau, no curso técnico de Quimica, passou a
sentir falta da matéria e comecou a estuda-la potacprépria. Nessa fase,
conseguia relacionar o conteldo a sua vida. tEddava a Histéria que
estava vivendo, vivenciando, e queria buscar novas
informacgdes para encontrar as justificativas do por qué
estavam acontecendo as coisas daquela maneira ", Talvez, sua
experiéncia pessoal explique a “paixdo pelo ensiméio” que a professora
confessou sentir. Ela afirmou que papel do professor € um papel
gue € muito importante na vida do aluno, mesmo do | ado

negativo e que sua opcao profissional deve-se ao fato de “gee

considera util para a sociedade como professora de
Historia

Quase todos os professores lembram-se que estuskdridd significava
“decorar o conteudo ” e que a habilidade mais cobrada era a memorizacéo
A relacdo entre o que aprendiam e a prépria vidagerase inexistente, afora
Marina, que relaciona suas lembrancas de infanciaadelescéncia aos
acontecimentos da cidade e do pais na época. Elaomou que & gente
ouvia, a gente debatia politica, familia tradiciona I
envolvida em politica (...) Eu indo para a escola, o]
exército invadindo as casas ali perto do Férum, eu ia

para o [colégio] Maria Teresa, gente na ponte com

metralhadora. A Banda do Quartel desapareceu, porqu eo
comandante foi tido como comunista. Eu tinha seis a nos,
sete anos e isso me impressionou demais ”. Marina lembra que, na

escola, por outro lado, essas questbes ndo aparexigue, por exemplo,0*
dever das sete, todo dia, era a mesma coisa: copiar um
trecho de Historia, Grécia e Roma " e gue a sonegacao de
informagbes, por parte da professora, |lh#ava mais vontade de
estudar a Histéria . Ela contou, rindo muito, que, quando tornou-se
professora, ainda durante o Regime Militar, copaoastratégia de sua mestra e

também so trabalhava Historia Antiga para ndo sgoometer
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Apesar da importancia inquestionavel dos professerseus saberes, no

ambito escolar (NoOvoa, 1995; Contreras, 2002; Tar@002), s6é muito
recentemente estes tém sido objeto sistematico ekxjujsadores da area
educacional. Anteriormente, mais precisamente @gego@rra até o inicio dos anos
de 1980, vigorou uma perspectiva pragmatica naagdac que levou a realizacéo
de pesquisas cujas abordagens se pautavam peta desdprocesso-produto”.
Assim, os professores acabaram por ser relegados papel de coadjuvantes,
sendo objeto de pesquisa apenas como um dos eterdaritre tantos outros que
afetavam a aprendizagem dos alunos. Tais estudlsisg/zam, muitas vezes, a
focalizar aspectos comportamentais dos professares habilidades necessérias a
docéncia, num viés tecnicista (Borges e Tardif,120@egundo Ana Monteiro
(2002, p. 176), o foco desses estudos girava emo tw queaz o professor e ndo
do que elesabe.Pesquisas dedicadas as histérias de vida de ppodss®as quais
eles sdo chamados a participar como sujeitos, gamhf@argca somente nos anos de
1980. A partir dessa década, estudos diversos dgraon que “ha muito mais
continuidade do que ruptura entre o conhecimensfissional do professor e as
experiéncias pré-profissionais, especialmente aguglie marcam a socializacao
primaria (familia e ambiente de vida)” dos docerfiesrdif e Raymond, 2000, p.
218).

Desde entdo, a concepc¢ao de que “o saber dos soode 0 saber deles e
esta relacionado com a pessoa e a identidade delaesa sua experiéncia de vida e
com a sua historia profissional” (Tardif, 2002 1) tem norteado muitos trabalhos
nos quais a voz do proprio docente tem que sedaude modo que, de objeto, tais
atores passam ao lugar de sujeitos da propria igasqu

Ha, desde a Ultima década do século XX, uma pradugéntifica
expressiva acerca da profissionalizacdo e dos eslgeicentes, em varios paises,
inclusive no Brasil. Borges e Tardif (2001, p.1d)am de uma “era das reformas”
no que diz respeito a formacao dos professorerRecem-se as especificidades
dos saberes docentes, que pressupdem mais quepkssitransmissao de um
conhecimento produzido por outrem. O professor #ender de um arsenal de
saberes gue se referem ndo apenas ao conteldo quaah toabalha, mas também a
forma como ensina-lo, como tomar possivel a apragéin do outro. Segundo
Maurice Tardif(apudMonteiro, 2002, p.182), o saber docente € um “spheal e
heterogéneo”, “eclético e sincrético”, “personali@aae situado”, ou seja, € dificil

separa-lo da pessoa, bem como um “saber tempadijtiirido ao longo do tempo
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de experiéncia. Ser professor pressupfe conhe@mela cunho tedrico, mas

também habilidades para se situar dentro da comdeidscolar, que se caracteriza
por ser uma rede na qual o profissional deve seicglar com seus pares, com 0S
alunos e suas familias, assim como com especglditeersos que compdem a
intrincada teia burocratica da qual a escola épategrante. Por isso, e pelo fato
de que os saberes docentes sao sempre partillpadiesnos afirmar que estes sao
sociais e repousam “sobre um sistema intrincade, \wpi além do individuo”
(Tardif, 2002, p.13).

Grande parte dos saberes docentes provém dasénqasi desses sujeitos
guando alunos e em fungédo de suas vivéncias desdaneia e a adolescéncia.
Para Tardif e Raymond (2000), o professor, muitegey, explica sua escolha
profissional através de uma naturalizacdo da vacag&até mesmo por influéncias
familiares, creditando sua opcéo quase por umgeésgtico. Raul nos disse, muito
sinceramente:Eu ndo sou professor por opcéao; € de familia,
minha avd era professora, foi diretora de escola, e u
tenho duas irmads que sao professoras. Esse lado de
ensino, magistério, esta na familia ”. Marina também confessou
gue ser professora é uma questdo familiar. Segalajda minha tia era
professora, a minha outra tia era professora, a min ha
mae era professora, a minha avé foi professora, vov o foi
professora do Tancredo... ”

Por outro lado, alguns dos docentes entrevistalasgfn do acaso nas suas
vidas empurrando-os para a profissdo docente. Rodisse: fhiunca pensei
ser professor, nunca me imaginei dando aula .7 A0 mesmo
tempo, ele ndo se lembra de nenhum professor gha sdo marcante a ponto de
influenciar sua opgéo. Carolina lembra os professate Histéria do ensino
fundamental que a marcaram, negativamente, e uelatdalta que sentiu da
disciplina quando cursou o Técnico em Quimica, tpuo, nessa auséncia, o
motivo que a levou a escolher a graduacao de l#istéabendo que queria ser
professora.

Os seis professores entrevistados falaram dos osotiue os levaram a
escolha dos cursos de Historia e de Filosofia. Alfisso, nos ocupamos da
avaliacdo que eles fazem dessa formacdo profidsioicéal, tanto da parte de

contetdo quanto da pedagogica dos cursos. Em eodwadncas, apontaram o0s
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mestres que 0os marcaram, deixando entrever o deledem ser as qualidades de

um bom professor de Histéria. Para Carolina, o ga®dr tem que serum

expert ” em seu conteudo. Bom é aquele que € upoct de

conhecimento ”, que € ‘ualificado e que, além disso, como 0 seu
professor de Metodologia na graduagcdo, seja cagaZtrdnsportar o

aluno para qualquer parte da Historia ”. E com essas referéncias
gue a professora prepara suas aulas, tentandoreséager com que os seus alunos
sejam capazes dafaginar o cenario ” quando aborda itens do programa de
Histéria. Raul se referiu a caracteristicas ligadascotidiano da profissdo para
avaliar positivamente um professor. Segundo elen l# aquele due néao
falta, que cumpre a carga horéria ”. Além disso, um bom professor
de Historia tem que sabendrrar ”. Mariana e Marina reforcaram algo que
surgiu na fala de todos os entrevistados e quesfeeerao fado humano ”
através do qual o bom professor deve ficar atestmeressidades tipicas dos
adolescentes e ndo diretamente relacionadas asticontla disciplina.

Dulce lembra que, logo ao concluir o ensino méthofazer o curso de
Pedagogia poritifluéncia de colegas que ja estavam fazendo ”

A professora completa:fiz a Pedagogia e ndo gostei . Por isso,
retomou o0s estudos ecdmo aqui em S&o Jodo ndo tinha

Historia, eu entrei para a Filosofia que tinha

exatamente a Historia .. Segundo ela, foi com o professor

Gaio que a coisa desabrochou [por] toda aquela mane ira

dele trabalhar, o conhecimento dele, a maneira dele

passar para a gente... " Dulce fez Filosofia pela possibilidade de ser
professora de Histéria e avalia seu curso como Inaes, considera-autn pouco
aguém daquilo que a gente faz ", especialmente no que diz respeito a
parte pedagogica.

A situacéo socioecondmica e a prépria estruturalitanhevaram Mariana
ao curso de Filosofia. A impossibilidade de sailS& Joao — devido ao alto custo
—, bem como as restricbes paternas levaram-nadaagao em Filosofia. Letras era
uma outra opcdo, mas era um curso mais concorrjdpoe inseguranca, a
professora acabou por optar pela Filosofia. Marid@aonstrou certo pesar pela
escolha, em funcdo de que, hoje, no seu enteradgurafessor de Portugués é mais

facil que ser professor de Histéria. Segundo efaumma valorizagcdo maior da
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primeira disciplina, em detrimento da segunda, deote do fato de que

“Histéria vocé pode explicar para [0 aluno] ou nao, se
ele quiser ele vai sozinho na fonte, ele aprende " e que é
“macante ficar explicando Histéria ” para alunos que nao valorizam
a disciplina.

A professora Mariana lembra que teve bons professwe graduacao e que
“0 Anténio Gaio, professor de Historia, foi espetacu lar,

muito bom ” e “a professora de Didatica era a Terezinha

[que] era muito boa ”. Ela conclui dizendo que faria de novo o curso de
Filosofia, se tivesse que escolher uma nova gragaprque elafdi muito

boa e [Ihe] deu base para trabalhar

Marina explicou que cursou Filosofia porque ldava o direito de
lecionar Histéria " que era sua paixdao . Diz que o curso foi
“excelente 7, que o professor Tiago Adao Laraghbw” e que ‘queria ser
igual a ele, dar aula igual a ele . Gragas a influéncia desse
mestre, ela €, hoje, uma professadarfiocratica ” com os alunos, dando-lhes
espaco e tempo para falar. Assim como Marianateeku elogios a professora de
Didatica — Terezinha — e confessou sewuito Paulo Freire ", pois “vocé
aprende com o aluno ”

Raul também se graduou em Filosofia em S&o JoamsAdisso, porém,
concluiu o curso de Comunicacdo Social em BrasHla. acha que o curso de
Filosofia “foi 6timo, muito bom ”. O professor ndo se lembra da parte
pedagogica do curso e diz que® ‘professor Gaio, um grande
historiador, que tem suas falhas na didatica, mas q ue
era um grande professor, era um homem de um grande
conhecimento " e que, apesar dissogcdmo professor de Histdria,
nao acrescentou muito a [sua] formacéo ”

Rémulo se formou em Historia. Sua fala foi carregdd contradigcdes. O
professor criticou sua formacéo inicial, desquadifido-a quanto ao seu significado

para sua pratica atual, taxando-a desuficiente e “distante da
realidade ", “tanto a parte de conteludo quanto a parte

pedagdgica ”. Ao mesmo tempo, falou com entusiasmo de Hobsbaamo
leitura de referéncia desde os tempos de gradu&telgredita a escolha pelo curso

ao acaso e, apesar de desqualifica-lo pekzésso de teoria ” reconhece
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que ‘a formacdo [inicial] deu base, deu subsidio ” para ele

ser o professor que é hoje, para, logo em segdiziex, que 0 mais importanteg “
maior parte foi no dia-a-dia, foi a construcao do d ia-a-
dia . Ele disse que teve, nessa fasgrahdes professores ”. Mesmo

agueles fais tradicionais, mais antigos , com posturas politico-

ideologicas diferentes das suas, sdo objeto derackoi de R6mulo e ele lembra de

“um professor que era absolutamente nazista com o qual

“brigava muito, mas [com o qual] nunca tinha problem a’.
Assim como Romulo, Carolina também concluiu a gagdo em Historia.
A sua escolha se deu em funcdo de se #drpara a sociedade como
professora de Histéria ” e no “sentido de buscar respostas
a todas aquelas indagacfes da propria vida ". Ela avalia o curso
como ‘Btimo ” e que, naquele momento, ela comecou a weqle é um
professor qualificado, com quem vocé conversa e aqu ele
professor € um poco de conhecimento ". Seu professor de
Metodologia é sua inspiracdo, poiglé’ conseguia transportar o
aluno para qualquer parte da Historia ". Em suas aulas, hoje, ela
leva os alunos a imaginarertodo o cenario ” e quem |he ensinou isso foi
esse professor da graduacdo. Dos seis entrevist@doslina € quem tem mais
conviccdo acerca da importancia de sua formacdoiainie falou disso

espontaneamente. Segundo ela, uma boa graduat@osuporte, da

seguranca, um curso bem feito, onde vocé tem figura S
sérias, se vocé estuda numa faculdade conceituada, ela
te da4 um suporte, te da uma seguranca ”. Mas, assim como 0s

demais, ela acaba por priorizar o saber da prélioagque parece, a experiéncia
desses sujeitos no nivel da educacdo béasica ésigaificativa que o tempo da
graduacdo e, muito do que fazem, hoje, em salallde fai aprendido também em
sala de aula, quando alunos, com seus professersstho fundamental e médio e,
depois, ao entrarem no mercado de trabalho. Desseira, a formacao inicial
torna-se uma lacuna, ja que, em suas lembrancasarfi as marcas de uma certa
inadequacao e insuficiéncia dos cursos de gradupgiooncluiram.

Pergunto-me aqui, qual sera a propria concepca@mbdsssores acerca de
seu saber? Sera que eles tém, de forma claraga degquao multifacetado ele é e

gue multiplas sdo as suas fontes? Para Perrenguahde parte dos problemas
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tratados por um profissional [do ensino] ndo figonos livros e ndo pode ser

resolvida apenas com a ajuda dos saberes tedrippscedimentais ensinados”
cabendo aos professores, no enfrentamento delestjta@em seus saberes a partir
da pratica e da sua reflexdo na e sobre a mesmar{ifed, 2002).

Segundo Lee Shulmafapud Monteiro, 2002, p.193), “ensinar exige um
tipo especial de expertisé ou arte, para a qual explicar e demonstrar sao
caracteristicas centrais” e, ainda, “saber explcague faz o que faz € condicdo
essencial para a profissionalizacdo da docéncialleonia da qualidade do trabalho
realizado”. Esse autor cria, entdo, o conceito clenteddo pedagogizado” que
engloba o “conhecimento da matéria ensinada”, mtfeocimento pedagdgico da
matéria” e o “conhecimento curricular” (Borges, 200.66) para se referir ao saber
docente. As fontes desses conhecimentos, comegé,dido diversas, envolvendo a
sua propria histéria, os momentos de formacao ahidormacdo continua e a
pratica enquanto professor. Maurice Tardif (20021ppergunta-se se 0s préprios
professores hierarquizam seus saberes em funcsitadente. Segundo ele, parece
haver, por parte dos docentes, uma tendéncia azari@ saber da pratica. Para o
autor, o critério usado pelos docentes € o dalatie, sendo a pratica reconhecida
como 0 momento em que mais se aprende. Esse gutataamudancas nas
reformas educacionais atuais em que ja se percpbapasicdo de uma formacgéo
docente pautada por “uma nova articulacdo e um neyailibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades aitesgo ensino e os saberes
desenvolvidos pelos professores em suas pratitidsaoas” (Tardif, 2002, p.23).

Nesse viés de valorizacdo do saber da experiéveiana nos disse que*

gue a gente aprende € na pratica ” e continuou argumentando que “
faculdade ainda esta muito distante ”. Raul reconhece quddda
forma de conhecimento que vocé adquire influencia n a sua

formacdo ”, mas, ao lembrar da parte pedagdgica no curgratkiacao, afirmou
gue ‘era didatico na fala e pouco na pratica ” e conclui que ha
realidade, ndo se ensina para poder ensinar ", avaliando que o
saber da pratica é mais significativo que o teéridolce avalia sua graduacao
positivamente. No entanto, disse que ‘sala de aula, € a questao

do dia-a-dia mesmo, € diferente " e quando & profissional

se vé dentro de uma sala de aula, que enfrenta toda a

problemética e todas as variacdes existentes , € que ele
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aprende, de fato, a trabalhar. RGmulo recordampspa época de estudange, “

universidade ficava muito nas metodologias, nas

discussoes teoricas ", que se formava um monte de tedricos,
mas que nao sabia um aspecto historico para analisa r,
[...] fazia-se andlise em cima do vazio " e que

“conhecimento basico, de conteudo, factual mesmo,
ninguém tinha ”. Assim, para esse professoé tom a experiéncia

gue vocé vai adquirindo essas coisas E mais: ‘formacéo
académica te da milhdes de metodologias, milhdes de

férmulas 14, mas a hora que vocé chega no dia-a-dia da
pratica perde totalmente, vocé tem que construir tu do,

do zero, praticamente Paradoxalmente, R6mulo reconhece que esse
saber académico, tipico de sua formacdo inicialpad#u-o ‘ara
compreender melhor, para ter instrumentos ” na sua pratica como
professor. Carolina avalia muito positivamente guaaluacdo. Segundo ela, o curso
“ndo so [Ihe] deu muita base, mas inspiracao para a vida

académica, no sentido de magistério , Inclusive a parte didatico-
pedagogica, por ter comecado a lecionar desdecwm idb curso. No entanto,
mesmo aqui permanece a separacado entre o espaigonuszdo e o trabalho,
guando a professora confessou nunca ter levadoapsaéa de aula, na faculdade,
suas questdes e problemas enfrentados na prateatdppor sentir que ndo havia
espaco para tal.

Na roda da memodria, todos os professores relembodegas e professores
da graduacao, avaliam sua formacéo inicial, grossdo positivamente, ainda que

apontem lacunas que tiveram que ser preenchidagrtet ge sua experiéncia.

Carolina afirmou que seu curso de graduacfd 6timo 7 e que sO teve
“professores experts mesmo em seus conteudos ”. Raul disse que
o curso de Filosofia foi 6timo " e que, a partir dele, compreendea *“
sentido, a beleza e o conteudo das palavras " O professor

observou, no entanto, que a parte de Histéria pthecacrescentou e as disciplinas
pedagogicas eram muito fracas. Dulce avalia suadgéo inicial como boa, mas
também desvinculada da pratica. Rémulo afirmou qua graduacdo ficou

“devendo, como qualquer formacéo " fica, sempre, a dever. Marina

contou que o curso de Filosofia faxXcelente, maravilhoso! ”. Mariana
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disse que seu curso foimtito bom ” e que lhe feu base para

trabalhar ”. No entanto, apesar das boas lembrancas, nenbles ktornou as
faculdades ou universidades nas quais concluiram@esos. O distanciamento do
lugar de formacao inicial é justificado, no mais dezes, pela falta de tempo e

também pelo rhedo de incomodar as pessoas , como nos disse a
professora Dulce. Por isso, quando precisa de apldase apoia nos colegas de
trabalho. Os outros professores disseram que msaeus problemas sozinhos.

Para esses professores, rememorar obras e/ousastgnéficativos nesse
periodo foi relativamente dificil. Em alguns casfus,necessario instigar mais a
memoria deles para que citassem um(a) obra/axjglicando o significado em sua
formacdo. A excecao foi Rémulo, que citou, senbéar, Eric Hobsbawn como
leitura constante. Raul e Mariana, depois de algsfarco, citaram como obra e
autor prediletos o Mito da Caverna, de Platdo, seqde ela explicou sua
preferéncia porque esse filésofbateu com o [seu] lado mistico
traco tipico de sua personalidade. Carolina lersbrde livroAs veias abertas da
América Latinacomo uma obra importante na sua época de graduagdmra
tenha se confundido com o nome do autor: citou Jaké Chiavenato, em vez de
Eduardo Galeano. E ela ainda se recorda de quadgyzegou o livro para ler,
“ele era proibido ", 0 que fez com que ele se tornasse tnoféu ”. Dulce
confessou gostar muito de Nietzsche, mas nao soyiliear por qué. Marina citou
varios nomes, como Frei Beto, Rubem Alves e vaigeres de livros didaticos, e
se declaroudpaixonada por Paulo Freire ”

Maurice Tardif aponta mudancgas nas reformas edutaisi atuais em que
ja se percebe a proposicdo de uma formacdo dopantiada por “uma nova
articulacdo e um novo equilibrio entre os conhepto® produzidos pelas
universidades a respeito do ensino e 0s sabereswidgdos pelos professores em
suas praticas cotidianas” (Tardif, 2002, p.23). é&hdanto, o contato com 0s seis
professores aponta-nos uma outra percepcao deleelagdio a universidade. O
distanciamento, na maioria dos casos, é creditadexaesso de trabalho e as
diferencas existentes entre os dois locais. Caralisse que resolvia as questdes do
dia-a-dia sozinha, poisathava muito pequeno para, de repente,
ser feita uma colocagdo num outro meio " e confessou que nunca
transportou 6 problema da sala de aula para dentro da

universidade ”. Mariana também garantiu que resolve tudo sozirdssim
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como Rémulo, mas, quando inquiridos a respeitondasvos, nenhum dos dois

soube explicar. Raul, por seu lado, voltou a faadéd mas com uma questéo
pratica: como trabalhava com® 3ano, queria tér nogcdo de temas
ligados ao vestibular

Para além dessas questdes mais gerais acerca lumressalocentes, é
necessario lembrar que a maioria desses profesdergsistoria € formada em
Filosofia. Dentre os seis entrevistados, apenasli@are Romulo se graduaram em
Historia, enquanto Dulce, Marina, Mariana e Raulabeiram o curso de Filosofia.
Mais que a escolha pela profissdo docente, o0 queulesses professores a
escolherem a disciplina com a qual trabalham? @aropor exemplo, deixou a
Quimica de lado e optou por Historia por achar glessa maneira, seria mais
“0til & sociedade e que a Historia sempre deu respos tas
as suas perguntas . Quando aluna, odiava a disciplina e ndo tem boas

lembrancas dos seus professores. No entanto, gi@2° segundo elay6cé ja

comeca a pensar a respeito da humanidade, os proble mas
sociais " e percebeu que estudando Historia [...Jconseguia

entender muito o que estava acontecendo, 0 porqué q ue
aguela situacao estava acontecendo ”. R6mulo credita sua escolha a

casualidade, mas confessou que, como aluno, segogteu da disciplina e que
“gostava de ler na Biblioteca, procurava sempre ler obra
histérica " e “gostava de ver filmes histéricos ". Ele disse, no

entanto, quefazer opcgéo de trabalhar com isso, viver disso

tem um pouco de acaso ”, que nunca imaginou se tornar um professor. Raul
fez Filosofia por achar quee“a base de todo o conhecimento " e
“para ensinar Historia ", ja que, em Sao Jodo, esse era o curso oferecido

pela Fundacdo Dom Bosco. O professor declarou guegssto pela Historia foi
despertado pela narrativa, pelas historias biblices desde crianca, o enlevavam.

Além disso, resolveu sevdlorizar " naquilo que podia, ou seja, tomando-se
“um homem culto ", j& que lhe faltavam charme”, “beleza " e
“elegancia ”. Para Dulce, & Historia € muito bonita, esse

descobrir, todo dia estar descobrindo coisas (...) a
gente acaba descobrindo que a Historia € uma constr ucao
constante ”. E que ‘€ essa construcdo constante que [a]

encanta ”. Para ela, €m Histéria, acabamos aprendendo com os
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alunos, que trazem conhecimentos que fazem a gente

refletir, repensar uma idéila e buscar mais

conhecimentos ”. Mariana ndo conseguiu dizer, exatamente, o o ser
professora dessa disciplina, demorando a se lerobgae a fez cursar Filosofia e
nao Letras, por exemplo. A professora cogitou $eokido o primeiro curso por
ser mais facil ingressar na faculdade. Marina falainfluéncia de sua tia, também
professora de Histéria e a proximidade com as Gasspoliticas nas quais sua
familia esteve sempre envolvida.

A opcéao de parte desses docentes passou por ustda@de ordem pratica,
ja que a graduacdo em Filosofia — curso oferecida faculdade local — os
habilitava para lecionar Historia. No entanto, amssfalas, podemos entrever o
gosto pela narrativa, o prazer da fruicdo do canfeto que é (re)construido
indefinidamente, inclusive no contato com os alymoa valorizacdo da Histéria
pela possibilidade de marcar um lugar no grupcaspeila erudicdo, como é o caso
de Raul, cujaduto-estima era muito baixa

Segundo Ana Monteiro (2002, p.7), os professorgnimm e produzem
saberes — escolar e docente. Enquanto o primewolven questbes relativas a
“transposicdo didatica”, aqui entendida numa cog@&epdialdgica entre teoria e
pratica, sem hierarquizacdo, o segundo diz respeitfato de que, para ensinar, o
professor deve ir além do seu conhecimento do @datedominando outros
saberes com o0s quais garantira inteligibilidadeua disciplina. Em relacdo a
Histdria ensinada, temos, portanto, que considerspecificidade da producao do
conhecimento histérico pautado pela consciénciaudaprovisoriedade e de que
maneira isso se reflete na pratica dos professtaesa disciplina, na sua adaptacao
ao contexto escolar.

A guestdo que se coloca, entdo, € que tipo de esalemses docentes —
formados em Filosofia — mobilizam para conduzirssaalas? Sera que eles tém
dominio das questdes tedricas relativas a constrig&aber histérico? Estéo eles a
par das discussdes historiograficas que tém propastas abordagens que, parece-
me, ndo chegaram, ainda, aos livros didaticos? &3n afirmativo, de que maneira
isso influencia sua préatica em sala de aula?

Imaginando que a formacao inicial desses docerjagpgecaria, em relagdo
a epistemologia e teoria da Historia, h4 que sagad entdo, que outro tipo de
saber esses profissionais mobilizam em sua prdlioaponto de vista do saber

académico, o que significa a sua formacdo de fildsQuais os desdobramentos
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das questdes relativas ao ensino de Filosofia aaatwacao em uma disciplina

distinta? Segundo Rodrigo Dantas (2004), a proliemdilosdéfica e cientifica
caracteriza-se pela abertura e provisoriedade, lwracgeracao de novos objetos,
novos problemas e horizontes ocorre a partir de det@rminada questdo. Nesse
processo, 0 autor aponta o primado das pergunkbas 88 respostas. No entanto,
ainda de acordo com Dantas, “na ordem imperiabdaa disciplinar, esse primado
tende a ser invertido: a resposta, a sintese,amrslua explicagdo e seu sistema é
gue passam a delimitar, regular e controlar, desles proprios termos, num
circuito que se retroalimenta”, num processo de eftitacdo do pensamento de
modo que “o0 ensino e 0 aprendizado se configurdmasperspectiva reificante,
alienante, colonizatéria e escravizante da merasingsdo de contedados e
conhecimentos reificados” (Dantas, 2004, p.131-132)

Tendo isso em vista — a formacéao inicial dos psufess entrevistados —, 0
roteiro de entrevista foi organizado de modo gws elissessem de que maneira
organizam o conteldo programatico ou como escolbsntivros didaticos, por
exemplo. Além disso, foi pedido que eles explisitas de que maneira chegaram a
tais escolhas. Todos os docentes, tanto os formadosHistéria quanto os
formados em Filosofia, quando tém autonomia pdraotganizam o contetdo a
partir de sua experiéncia como alunos, pois toelossuas lembrancas, se referem a
organizacgédo cronologica do programa no qual esandaRaul disse:é' 16gico
que eu fago uma Histéria linear, [pois] acho mais f acil
do aluno compreender e do aluno associar fato com
consequéncia ”. Dulce explicou que, na rede estadual, ndo seaatioro
didatico e que, por isso, ela monta uma apostildaeem vista a determinagéo do
CBC - Contelido Basico Curriculaf cuja “énfase é na Histéria do

Brasil no contexto mundial Ela, no inicio do ano, faz um

textinho para eles darem uma olhada em Historia Ant iga ”,
passando, depois, @&studar do Feudalismo para c4; ai vem a
Histéria do Brasil, jA pegando o periodo moderno e

contemporaneo ”. RGmulo disse que trabalh@ ‘processo historico

Perguntei o que entende por processo historic@ eespondeu:d’ processo

% Segundo a professora, 0 CBC é ditado pela pr&eisetaria do Estado de Educacao, que determina
um programa minimo de Histéria a ser cumprido.
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historico é o processo da transformacéo, ou seja, v océ
nao pode estudar a implantacdo do capitalismo sem v océ
entender crise feudal, sem vocé entender Antigo Reg ime,
sem vocé entender as revolugdes do século XVIII S E o

professor continuou: ¢ menino tem que ter essa nocao do

caminho que as coisas percorreram para chegar até a li
para poder, depois, saber questionar alguma coisa o u
analisar alguma coisa " Mariana lembra-se que, no seu tempo de
estudante, o que mais viu foi Historia do Brasila Eem ‘uma vaga
lembranga ” do programa. Com certo esforco, citou um profesgee trabalhou
também Historia Antiga e Idade Média. Ela se refergso como Historia dividida
por temas. Marina nao disse, claramente, que trabdentro da sequéncia
cronoldgica, mas, ao longo de toda a nossa convdosamostrando sua
preocupacao com datas e fatos. Ela faz um jogoateamzacdo com seus alunos,
por exemplo, em relacdo a Republica Velh@reze presidentes na
Republica Velha [..] um e trés. [...] Um €& quem

proclamou a Republica [...] Marechal Deodoro da Fon seca.

[...] E o décimo terceiro, vocé sabe quem é? [..]

Washington Luis. [...] Um e trés, o trés vocé sabe quem
€?[...] O trés é Prudente de Morais... ”. Nesse jogo, Marina faz
seus alunos decorarem os nomes de todos os piesidiesse periodo da Histéria
do Brasil. Assim como era obrigada por sua profesaotecitar virgula

por virgula " a Historia da Grécia e de Roma. A professoracoogou que, em
meados dos anos de 1980, mediante a necessidadenmg®ir o programa de
Historia em tempo exiguo, numa determinada eseckhou por inverter a ordem
do conteudo, partindo do presente para o maisntist®erguntei se tinha lido ou
visto essa proposta em algum lugar e ela me resporitbi ai que eu
aprendi, a pratica que me ensinou ”

Tendo em vista a formagéo inicial em Filosofia dextep dos docentes
entrevistados, inclui questdes relativas ao end@ssa disciplina e de que maneira
esses professores trazem esse aprendizado pasapaatitca como professores de
Histéria. Marina afirmou que foi fazer Filosofia rgae ela |he dava o
direito de lecionar Histéria que era [sua] paixao ”. O curso

nao a ajudou muito, poispa verdade, o0 que a gente aprende é na
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pratica, ndo adianta, a faculdade ainda esta muito

distante ”. Segundo a professora, o que aprendeu no curdelasofia foi “a
valoriza¢cdo humana; ndo ha a verdade absoluta, tudo pode

ser reconstruido... ”. Com isso, ela adota uma pratica democratica com
seus alunos, deixando espaco para eles falaremarMatambém disse que a

graduacédo foi importante nessguéstdo do lado humano , mas que, na
parte de contetdo, o que aprendeu ndo tem relagAciga pratica. Dulce avalia,
de um modo geral, 0 seu aprendizado da graduagéo atyo que ficadquém

daquilo que a gente faz, [que] na sala de aula e a

guestao do dia-a-dia, é diferente " do espaco académico. Para Raul
“a Filosofia te da um embasamento vasto e profundo q ue
te leva a compreender os fatos e consequéncias, [el al te

desperta para o mundo, te integra ao saber

Da parte pedagogica, nessa formacgéo, os profegsoues se lembram. O
curso de Filosofia da antiga Fundacdo MunicipalSé&e Jodo oferecia, em sua
grade curricular, as disciplinas de Historia Gerde Histéria do Brasil, bem como
a Pratica de ensino dessa disciplina. Todos osewsiados referiram-se ao
professor das duas primeiras comon” grande professor, [...] um
homem de grande conhecimento ", segundo Raul, ou queele era
muito bom, ele ndo faltava, cumpria a carga horéria
integral 7, sendo uma influéncia forte para Mariana, e quéenfato, despertou
Dulce para a beleza da Histéria.

Tendo em vista que esses professores cursarangiduhamcoes diferentes —
Historia e Filosofia —, € interessante notar quasspercepcdes acerca de seus
préprios saberes pouco se diferenciam. Todos valorimais a experiéncia em
detrimento de sua formacdao inicialexcecdo de Carolina, que afirmoa: Base
de tudo é a formacdo académica ”. Quando inquirido, de forma mais
contundente, sobre a sua formacao inicial, Rémaab&m confessou que a sua
critica passa nao pela ma qualidade da graduagiopeta incompletude do curso.
Lembrando que esses dois ultimos professores eitadm, justamente, 0s
graduados em Histéria.

Para Tardif e Raymond, “a questdo dos saberesrdtespores, do ponto de
vista de sua relacdo com o tempo, ndo é uma tieifaem si mesma” (Tardif e

Raymond, 2000, p. 212). A percepcao desses proésssaerca de seus saberes
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esta relacionada ao tempo de carreira profissidbsdées autores falam, por

exemplo, do inicio da carreira de professores teniaado pelo que chamam de
“‘choque com a realidade”, fruto do confronto iniccom a dura e complexa
realidade do exercicio da profissdo [e da] desdesd@lesencanto dos primeiros
anos de profissdo”. Num segundo momento, o0 profeise se inserir no “sistema
normativo informal e na hierarquia das posi¢cdegadas na escola’ e, por ultimo,
eles descobrem os alunos “reais” que “ndo correfgona imagem esperada ou
desejada” (Idem, 2000, p. 226, 227).

Ao contrario, nesta pesquisa, os professores esimdos estdo na profissao
h& mais de 20 anos e pode-se perceber um desgisderecanto, se ndo com a sua
atividade, com os alunos de um modo geral. Elesrfale um tempo em que 0s
alunos estudavam mais, ou que era mais facil tidar os discentes, pois, hoja, “
violéncia " e “o0 desinteresse " diminuem a motivacado para o trabalho.
Além disso, a memoria desses sujeitos vai sedimeataraticas e definindo o
modo de ver seus saberes, muito mais ligados airgagque a formacao inicial.
Mariana, justificando lapsos de memodria, disse sgeéformou em 1981 7,
ficando dificil lembrar coisas téo distantes comiunias.

As lembrancas dos docentes entrevistados apressetamuitas vezes,
custosas. Curiosamente, esses professores deid]is&um modo geral, explicam
suas trajetorias pelo acaso ou pela naturalizagdarth vocacao familiar. Apenas
Carolina explica sua escolha tendo como motivaggaietacdes de cunho social.
Marina aponta motivacdes politicas no gosto que pefa Histéria, mas ainda
persiste, em sua fala, a explicacdo pelo viés iamjh que a sua familia sempre
esteve ligada aos Neves, que deram e dao projegdonal para a cidade de S&o
Joado del-Rei. Perde-se, assim, em parte, lastialsamda que essas memorias
tenham se constituido no ambito familiar e da cddade na qual esses atores se
inserem, seja no passado, como alunos, seja nenpeesomo professores.

Os cursos de formacgéo continuada dos quais essesitds participaram
espontaneamente ndo se constituiram mecanismagoedp reflexdo para que eles
pensassem a sua propria formacdo e os seus sdddessmo porque, as escolhas
por tais cursos passaram, muitas vezes, por gqeegerdem pratica. Marina
contou que fez uma poés-graduacdo em Docéncia SBupeorque todo
professor tem que ter a pratica de ensinar " e, em seguida,

confessou que o procurou porqug ganhar mais
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Mariana fez pos-graduacao na area de Historia deilBr disse que o fez

porque queria Subir profissionalmente ”. A professora garantiu que o
curso ndo afetou sua pratica, poig éra muito experiente, tinha

muitos anos de magistério " e que esse tipo de cursacftescenta,

mas mudar a maneira de trabalhar, ndo " Segundo ela, duando

o professor € um bom professor, ele j4 é assim; o q ue
vem depois vai acrescentando. Acrescenta porque ele e
bom, se ele ndo € bom ndo adianta nada, néo. ”

Rémulo confessou n&o ter procurado um curso deggaakiacao por falta
de tempo e de vontade em fungéo de deséstimulo mesmo em relagéo
a profissdo " e ao excesso de trabalho. Logo em seguida, elerebu que o
tempo é vocé quem faz ou ndo. Houve um momentowsriniciou um curso de
pos-graduacéo, oferecido pela antiga Funrei, maskas eram a noite, um turno
em que, geralmente, ele leciona.

Carolina fez uma especializacdo em Museologia gath@ completar os
créditos de mestrado, mas questdes pessoais éafasimpediram-na de concluir
o curso. Ela reconhece que essa experiéncia a uajudo buscar o
conhecimento através da pesquisa ” e que isso influenciou sua pratica,
pois, ‘esse espirito cientifico de pesquisa € muito
importante, no caso do professor, em sala de aula c om 0s
alunos ” para ‘despertar o interesse " e a busca de informacdes por
parte dos discentes.

Dulce teve a oportunidade de fazer um curso dedoam continuada na
area de Educacao. A professora, quando inquiridpuel@naneira esse curso afetou

sua pratica, avaliou quendo ajudou muito , Na area de Histéria, mas que

“ajudou na area de didatica, de manejo, de como
trabalhar

Em busca de dutros caminhos 7, Raul fez uma pds-graduacdo em
Administracdo e Recursos Humanos na Funrei. Esseabioi determinada por
interesses externos a escola e estava ligadacddatua familia ser proprietaria de
uma empresa na qual trabalha também. Perguntasksseurso lhe trouxe alguma
coisa para sua pratica em sala de aula, o professgpondeu que o
aprendizado € um continuo; pensar € conhecer ” e que, por isso,

ele ndo podefalar de onde , COmo e quando ” veio seu conhecimento.
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Muito religioso, o professor credita sua particg@aa Renovacdo Carismatica

como um momento importante, que acabou levandasm @urso de Teologia e,
também, como um mecanismo parapérfeicoamento da fala em
grupo ”, problema do qual ele se ressente muito.

A motivacdo desses docentes na busca por formamdtineada passa,
muitas vezes, por questdes de ordem préatica,de® obter melhorias salariais ou
até mesmo superar deficiéncias de cunho pessoadnucao do fazer cotidiano
escolar. No mais das vezes, as caréncias detegadakes na formagao académica
ndo os impulsiona em direcdo aos cursos de formeg@didnua. Para o professor
transitar e atuar na teia das relacdes escolaedp tcomo objetivo 0 ensino e a
aprendizagem, ele tem que deter uma gama de cam®os, técnicas e
habilidades que o distinguem de qualquer outroigsiohal. Seu conhecimento vai
além do saber académico e cientifico, sendo adguithmbém, através da pratica e
de sua vivéncia social. O saber dos professoremgtiiido na interface entre o
individual e o social [e ele] ndo provém de umatdodnica”, como ja dito
anteriormente (Tardif, 2002, p. 16, 20).

Paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que os professeti@m esse leque
de conhecimentos, o seu saber é socialmente ddgadim Apesar da
desvalorizacdo da profissdo docente, desses “pimi@s, exige-se-lhes quase
tudo” (N6évoa, 1995, p.12), sendo, ainda, muito coma sua responsabilizacao
pela crise da educacdo. Segundo Forquin, a nov®lagia, no contexto
neoconservador dos anos 80, leva a “fazer acreditar ‘tudo se passa, na
realidade, na mente dos professores’ e que sap sdes duvida, 0s principais
responsaveis por todos os males que afetam o sistdocativo, em particular o
fracasso escolar, que atinge, massivamente, ascasiaorigindrias dos meios
populares” (1993, p.117).

Independentemente da formacéo inicial dos professamtrevistados, o que
fica mais evidente em suas falas € uma valorizagdam saber mais ligado a
forma de ensinaexpertiseou arte, no dizer de Shulman, do que o sabervelati
disciplina com a qual se trabalha, ainda que ostresesle referéncia fossem
sujeitos portadores de “grande conhecimento”. AtBeso, esses professores, ao
creditar sua trajetoria profissional ao acaso ecagao familiar, acabam por negar
a importancia de sua propria Historia, deixando-eagrever uma concepcao,
aprendida ao longo da vida escolar, de que a hhstdralgo externo, distante,

protagonizada por grandes homens, com seus gréeittes Nao é gratuito o fato
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de que os seis entrevistados desqualificaram-sedqueonvidados a participar

da pesquisa. De um modo geral, todos disseramulgasclo-se, ndo ter nada
importante ou substancial que pudesse contribua paealizagdao de um trabalho
académico.

Na verdade, 0 que se percebe no dialogo com age#es € que, imersos no
cenario educacional, prenhe de velhos problemasspmm resolvidos e novos
desafios que se colocam a escola hoje, eles busransua experiéncia de vida,
instrumentos que os ajudem a lidar com essas esedtfb fazer cotidiano de sua
profissdo, amparam-se no cabedal de conhecimentoglgs detém, valorizando o
saber adquirido pela experiéncia, ja que a formagéial apresenta-se como estrada
vicinal — o saber académico — numa estrada conttuja trajeto € marcado pela

vivéncia no ambito da escola, seja como aluno,®je professor.
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CapPiTULO 3

NA RODA DA MEMORIA , SUJEITOS DE UM LUGAR

Um espaco urbano é percebido de imediato a pagtisud aparéncia: a
disposicéo do casario, a existéncia de grandesogréd nao, seu estilo, o tracado
das ruas, suas pragas, monumentos... Imediatarapdte o funcionamento da
cidade passa a ocupar quem a visita e ali esténptivos diversos — a servico, em
viagem de turismo, passagem simplesmente. Nesses, Ga avaliacdo passa por
guestdes relativas aos servicos que ai sdo prestatformacao, fluéncia do
trafego, restaurantes, hotéis e pousadas, a eisstéa locais voltados para o lazer
etc. Pode-se, nesse contato, estabelecer relagdm dagar visitado a partir de
sensacOes inicialmente efémeras, mas que ficaré@adss na memoria atraves de
lembrancas agradaveis ou ndo de situagcOes vividssenlugar. Defini-lo como
agradavel, bonito ou ndo passa, muitas vezes, pamtquestdes subjetivas quanto
pela objetividade dada pelo estilo arquitetbnicelap caracteristicas naturais do

local onde se situa a cidade, etc.

Os moradores desse espaco urbano, nativos ou iméonciam-no de modo
diverso ja que, para além do patriménio arquitet®né ali que esta constituida a
sua rede de relagbes sociais, os lagos familiarepressupdéem um envolvimento
afetivo, lembrancas individuais e coletivas que @&o sujeito a sensacdo de
pertencimento. Segundo Tuan (1983), nesse casmstemconstituicio de um
“lugar”, ou seja, a seguranca decorrente do esteaioebnto de estar num territério
conhecido, entre aqueles com o0s quais compartilbacertas experiéncias,
lembrancas e sentimentos. Para esse autor, podeowsecer esse lugar
intimamente, gostar ou ndo dele em funcéo das €xp&s nele vividas, mas “a
sua imagem pode nao ser nitida” por sermos “deralerfte aquele que “vé de
fora”, o turista, falta o “peso da realidade” emd&o da fugacidade de sua visita, 0
habitante do lugar pode se deixar levar pela beagib dos monumentos, simbolos

e aparéncia concreta do espaco urbano.

Cada cidade contém uma historia, seja pelo seumgatio material e
imaterial, seja pela relacdo que seus moradores etan estabelecem. O
conhecimento dessa histdria pressupde um exemdicigual sejamos capazes de,

mesmo sendo “de dentro”, olhar “de fora” o lugarrmessas experiéncias num
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movimento de distanciamento e aproximacao dessgttdbque €, enfim, o

nosso territério, o nosso “lar”.

A relagdo que se estabelece com um “lugar” envaha® apenas
afetividade, mas também a prépria constituicdo wha udentidade cujo sujeito
portador de uma memoria — individual e compartighaccompreende o mundo e a
si proprio a partir de referenciais oriundos de experiéncia. Nesse sentido, o
espaco urbano como um “universo de imagens” (KnaRB863) assume uma
importancia pedagdgica, pois seus monumentos, $is\lgolugares reservados a
preservacao da memaria tém a funcédo de contat@iaise uma cidade. Segundo
Miranda (2004, p.85), a cidade vista como um teéxtam lugar de memoria e de
esquecimento” e 0s seus “residuos materiais ex@st¢n.] que se perpetuam como
fragmentos objetivos da memdria de outros tempos/igem com memaorias
diversas essenciais a construcado de uma identidBdeddoxalmente, a concretude
desses lugares pode levar ao apagamento, ao aiterdio e a negacdo de
memorias diversas sob uma proposta que se quaienidmica. A partir dessas
guestdes podemos pensar de que maneira profesigokistéria, numa cidade que
se projeta como uma “cidade historica”, lidam canvestigios materiais de épocas
diversas que compdem o cenério no qual estdo isiemtmianamente. Qual sera o
peso desse cendrio na constituicdo dos saberessdsentes, tendo em vista que
eles sdo de lugares distintos dessa cidade qoé)ada com mais acuidade, abriga
em seu espaco outras cidades de perfis muito diesrelaquela que se quer Unica?
Sera que o ser de uma “cidade histdrica” agreganalpo de elemento que
contribui para a composicdo do repertorio de saberegepresentacdes que 0sS

professores tém acerca da Historia?

De um modo geral, quando nos referimos a uma “eidhibtorica”,
consensualmente pensamos numa cidade colonial, serhistorico fosse apenas
aquilo que representa um passado mais distantext@uoaais antiga for a “cidade
historica”, maior a admiracéo que ela provoca. Nperapectiva do antiquario e do
erudito, encerrados “em uma concepcao passadiststdaa” e que se ocupam da
coleta de dados sem se preocupar com a explicaést@oida (Bloch, 2001, p.25), o
critério de antigliidade e quantidade do acervo & dgfine a maior ou menor
importancia de uma “cidade histérica”. Nesse sentalguns personagens, fatos,
monumentos sao selecionados como memoraveis epquatnbs sao relegados ao

esquecimento.
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Podemos apreender, portanto, a historia de umaecidgartir das suas

evidéncias concretas e visiveis, mas também ar pda8 narrativas de seus
moradores. Tais narrativas ganham sentido histogegassando “todas as
dimensdes das mais diversas manifestacfes da umana’, efetuando-se num
jogo em que “procedimentos inconscientes” - re@lquafastamento,
reinterpretacdo das lembrancas — deixam entrevex historia constituida de
elementos de memdria que se quer explicitar e pErpebem como outros tantos

gue se deseja esquecer (Rusen, 2001, p. 169).

No caso de Sdo Joado del-Rei, as falas dos proéssstgnotam essa
ambiglidade entre a lembranca e o esquecimentodquao fio da histéria de
cada um, dependendo do local onde se mora e do sogél que se ocupa, a
cidade aparece ndo como uma, mas varias, indegenusmnte da perspectiva que a
classifica, genericamente, como uma “cidade hisabriPor detrds desse rétulo
esconde-se uma multiplicidade de vestigios de é&pdivarsas cujas caracteristicas
estdo encravadas nos logradouros publicos, nosoprétas Igrejas, cujos sinos
ainda marcam o tempo e anunciam acontecimentos, gadicdo musical, por

exemplo.

A origem da cidade de Sao Jodo del-Rei esta disgtiamrelacionada a
descoberta e exploracdo do ouro na colbnia, emdinséculo XVII, inicio do
XVIII, ainda que a mineragcdo nao tenha sido a @ddidle que motivou o inicio do
povoamento local. Ao que parece, até a descobertai de aluvido as margens
do rio das Mortes, a atividade agropastoril é caraaterizou a economia na regiao
(Graga Filho, 2002, p. 36). Em 1705, logo apésszaleerta do ouro no que hoje se
denomina Alto das Mercés, surgiu o Arraial de Nd3sahora do Pilar do Rio das
Mortes, que foi elevado a vila jA em 1713, com onaade S&o Jodo del-Rei,
denominacdo que foi mantida ap6s 1838, quando @soced condi¢cdo de cidade
(Gaio Sobrinho, 1996).

Segundo Graca Filho (2002, p. 36), passado o aaigeploracao aurifera,
no inicio do século XIX, Sado Joao del-Rei “retoraas caracteristicas primarias
de sua economia”, cujas atividades — agricola soplas jamais deixaram de ser
praticadas ao lado da mineragcdo. Segundo esse, autoto raramente se
constituiram, na regido, fazendas dedicadas exalmgnte as lavras. O clima

ameno, o solo fértil, as boas condi¢cdes de irrigdig&ram com que essa vocacgao
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agropastoril se configurasse uma alternativa viénelmeio ao decréscimo da

producéo do ouro.

A proximidade com o Rio de Janeiro, sede da Conartir de 1808, e o
acesso a Estrada Real fizeram de S&o Jodo deldReidbs mais importantes
caminhos do escoamento da producdo mineira” aké,npenos, meados do século
XIX (Graga Filho, 2002, p. 38-39). Segundo esseoraudinda que se tenha
verificado um refluxo da atividade comercial naiiegentre as décadas de 60 e 80
do século XIX, ndo podemos falar de uma decad&eeiaralizada da economia da
cidade que, nesse periodo, figurou como o0 segunaicipio em arrecadacéo, em
Minas Gerais, sendo superado apenas pela capitad, ®eto (Idem, p.40).

Se, na cidade, ha uma bibliografia relativamentendante em relacdo aos
séculos XVIII e XIX, sobre sua historia no séculX Xouco se escreveu,
reforcando a perspectiva de valorizacdo do Setesent exploracdo aurifera em
detrimento dos periodos que se seguiram a cris@rkracdo em toda a regido das
Minas. Segundo Gaio Sobrinho (1995), “o século X¥lb século do ouro” e ainda
“permanece vivo”, em S&o Jodo del-Rei, nas “ronsasti reminiscéncias
materializadas em suas igrejas, em suas estregami@sas ruas...”. Apesar dessa
visdo de decadéncia, nota-se, na cidade, umaveelptosperidade do final do
oitocentos até o inicio do século XX e isso ficadente, de acordo com Lima
(1995), na arquitetura em estilo variado — eclétineoclassico, neocolonial,
neogotico, art-déco etc. — convivendo com o casads antigo. Ainda segundo o
autor, apesar do recuo de sua importancia econpmipartir da primeira metade
do ultimo século, a cidade ainda mantém sua “rel@adurbana” assentada numa
pequena industrializacao téxtil, alimenticia, devei® e cal¢cados.

Se pensarmos a cidade como “um texto” (Miranda4dd@mos escrita, no
tracado das ruas, no patrimonio historico, culterakquitetonico de Sao Joéo del-
Rei, a evolucdo de uma historia bastante pecutiaredacdo as demais cidades
mineiras setecentistas. Ao contrario de quase tadaspaco urbano saojoanense é
uma mescla de monumentos, casario, logradourasyésatrdos quais o visitante
pode reconstituir a evolucdo, os impulsos e oszessrecondmicos que se refletiram
na producao artistica e cultural, bem como na teywa da cidade. Desde as ruas,
com suas construcdes tipicas do século XVIII, stéasardes da segunda metade
do século XX, passando pelos prédios datados doemitos, S&o Jodo apresenta
sinais concretos de sua evolucéao historica. Vestigos tempos aureos da extracao

mineral, como as pontes de pedra em estilo romamstacdo e a Maria Fumaca
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como marcas evidentes da vocacdo comercial daeciadéculo XIX; sinos de

igrejas barrocas imponentes que anunciam festajos anorte de alguém se
misturam, ainda hoje, aos sons do ensaio de sgasdiras, ao apito da fabrica de
tecidos e aos ruidos de toda a gente que circutabpocos, escolas, casas
comerciais, em uma cidade cujo funcionamento néeredide outras de mesmo
porte.

Enquanto Tiradentes, a cidade vizinha, ou OurooPgetardam tragcos
preservados do século XVIlII em seus “centros hmidf, Sdo Jodo del-Rei
caracteriza-se pela mistura de construcdes desdiveipocas. Conhecé-la produz,
as vezes, um estranhamento que pode ser superaddogse olha a cidade como
ela é e ndo como se esperava que fosse. Assimssebde a singularidade e a
beleza de Sao Jodo. Qual um pescador de pérgless;igo sair a cata de elementos
arquitetdbnicos, de monumentos que possibilitam waes@o pelos quase trés
séculos de Histdria da cidade. Segundo italo Ca)vam descrever a imaginaria
Zaira, em seis Cidades Invisiveis

“A cidade se embebe como uma esponja dessa onda
gue reflui das recordacdes e se dilata. Uma déscrig
Zaira como é atualmente deveria conter todo o gasda
Zaira. Mas a cidade ndo conta o seu passado, @atém
como as linhas da méo, escrito nos angulos das naas
grades das janelas, nos corrimdos das escadaantessms
dos para-raios, nos mastros, nas bandeiras, cagdes®d
riscado por arranhfes, serradelas, entalhes, dsfa®”
(Calvino, 2004, p.15).

A leitura do espaco citadino pressupbe um desejueda que a vé. “A
cidade ndo conta o seu passado”; ela possui sjn@igpodem ser “lidos”. Para o
turista, aquele que “vé de fora” (Tuan, 1983), 3@o del-Rei, cidade tricentenaria,
€ um lugar em que a historia se faz presente a moolmento através de seu
patriménio arquitetbnico e artistico, da permargénde tradicbes culturais dos
séculos XVIII, XIX e XX. O seu cenario pode inspjram quem a visita, surpresa,
estranhamento e admiracéo pelo inusitado da maoitpte de vestigios de épocas
distintas postos de forma contigua.

Para além do chamado “centro histérico”, Sdo Joawporta um mosaico de
bairros, a maioria ocupada em épocas mais recae®) € o caso da Colonia do
Marcal. Esse bairro tem sua historia ligada a dega ao estabelecimento de
imigrantes italianos ja no século XX. Até recenteteg ele apresentava

caracteristicas mais rurais que urbanas. Ao ladpedeenos sitios voltados para a
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atividade agropastoril, foram se formando chacpeastencentes aos habitantes do

“centro histérico” mais voltadas para o descangazer. Atualmente, na regido, é
grande o numero de pousadas que compfdem o cemafoldnia do Marcal. Para
muitos, aqueles sitios onde se buscava reflgiofinesde semana tornaram-se
moradia permanente. Apesar dessa diversidade, @ibdatante evidente a presenca
dos descendentes de italianos que nos primordiosealestabeleceram. Hoje,
pousadas, logradouros, a escola do bairro tém nqoeesos fazem lembrar, a todo
momento, a presenca desses imigrantes.

O bairro de Matosinhos constitui outra regido bemraada da cidade.
Temos descricdes minuciosas do local, feitas pajanies estrangeiros que por la
passaram no século XIX. Auguste de Saint-Hilaimturalista francés, esteve na
regido em 1919 e deixou registrado o seu encantanagmnte do vale onde péde
usufruir a “vista mais risonha”, depois de longosses viajando por paisagens
muitas vezes “asperas e selvagens” de Minas G@gai® Sobrinho, 1996, p. 12).
Atualmente, o Matosinhos é quase uma cidade indepé®, com uma grande
concentracdo demografica, centro comercial dingmiescolas, clinicas etc.
Populacdes de bairros menores, mais recentes anm}xvivem sob sua esfera de
influéncia, formando uma unidade que é chamadapsp#icais, de “Grande
Matosinhos”. Em sua rua principal circula um gravdéume de carros, onibus,
bicicletas, carrocas etc. O transito cadtico elaig@o — sonora e do ar — indicam a
degradacéo daquele ambiente. Do ponto de vista@et@pnico, temos uma variedade
enorme de estilos que vao desde bucodlicas casiatéasas construcdes sem
planejamento e de gosto duvidoso.

O simbolo dessa ocupacdo do bairro esta na deésirdig Igreja de Bom
Jesus do Matosinhos, em estilo barroco, no ano9d@é,le a construcdo, em seu
lugar, de um santuario em moldes modernos, “soteimprotestos do Instituto
Histérico local” (Gaio Sobrinho, 1996, p.14). Os ramores do bairro reagem,
fortemente, mediante criticas e comentarios negmtacerca do Matosinhos. Para
aquele que “vé de fora” é dificil entender o semtié pertencimento dos moradores
do bairro.

De um modo geral, percebe-se, entre 0s saojoanamyLEEoNSeENso com
relacéo ao “atraso” da cidade, cujo passado focadar pela grandeza do ouro. Para
eles, ha um hiato entre o brilho do século XVIH epacidade do presente. Quando
se referem ao passado, eles simplesmente ignosgouto XIX e grande parte do

XX. Acredito ser essa visao reflexo de uma hisgpafia que defende a tese da
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decadéncia mineira com o esgotamento do ouro. &amecque a maioria dos

livros didaticos contribui para essa perspectivatratar da economia oitocentista
restrita & cafeicultura. Nesse caso, Sao Jodoegstarante essa centuria, no limbo,
a vida de seus habitantes em suspenso. SegundecAfmaca Filho (2002, p.15), a
cidade “prosperou no oitocentos e se industrialiemibrionariamente no ocaso do
Império. E que apesar disto, seus habitantes augismam de ‘a cidade do que ja
teve’, num desabafo que dispde um passado faudiaste de um presente néo tao
promissor”.

Atualmente, em funcdo da possibilidade de cresdimeocondémico a partir
da exploragdo turistica, a cidade vive um momentogee politicas publicas séo
implementadas de modo a valorizar o seu patriménitural e arquiteténico A
cidade esta incluida no circuii@ilha dos Inconfidentesomo parte de um roteiro
mais amplo, a Estrada Real, um projeto do govestamaal de incentivo ao turismo.
Ha um discurso oficial de valorizagdo do patrimdioical, mas aquilo que destaca
S&o Jodo del-Rei das demais cidades mineiras igiesstios seus quase trés séculos
de existéncia postos lado a lado — nédo se apresentia, como um diferencial. Ha&
um refor¢co do periodo colonial e da opuléncia dmpaspecto no qual poderiamos
considerar Sao Jodo del-Rei como uma estrela dendag@randeza na constelagcéo
de cidades coloniais mineiras, tais como as jaa#diradentes e Ouro Preto.

Ao identificarmos S&o Jodo del-Rei como uma “cidakistorica”,
simplesmente legamos ao esquecimento grande padeulpassado, excluindo de
sua evolucdo momentos significativos de sua Hatd@enotando cegueira diante
dos vestigios concretos de tempos outros que nda exploracdo do ouro. Os
moradores se orgulham da Rua Santo Antdnio, contasario colonial, € nem se
referem a Rua Balbino da Cunha, cujo conjunto &tfinico nos remete a um
momento de dinamismo da economia local, em meaalséallo XX, por exemplo.

E os professores de Histdria na cidade? De queirna@egses sujeitos se
posicionam nesse cenario? Em suas falas, os esta@os explicitaram de onde sao,
quais os lugares aos quais pertencem e como percabeidade onde vivem.
Através de suas lembrancas, narradas muitas vezeseo a muita emocao, 0s
professores foram explicitando o que sentem peladel e como nela se sentem.
Segundo Sonia Miranda (2004, p. 82), narrar présstpperacdes de selecéo e,

“ Ao longo de 2007, S&o Jodo del-Rei torna-se Adpisasileira de Cultura, sucedendo Olinda. Para
ostentar esse titulo, uma cidade se comprometgeatinem varios setores sociais, econdémicos e
ambientais, de modo a beneficiar toda a populag&wrperspectiva inclusiva.



58
consequentemente, de exclusdo” que espelham esguoj negacdo ou

valorizagdo de determinados aspectos da memoérisemnem para justificar esse
sentimento que passa pela no¢do de pertencimeméma um determinado grupo
ou lugar. Vejamos, entdo, o que esses professemes tdizer sobre Sdo Jodo del-
Rei.

Marina é sdojoanense e “ama” a cidade. Sua fadarégada de entusiasmo e
ela carrega nos adjetivos para descrevéan“Joao del-Rei, a cidade
mais linda do mundo, maravilhosa! " Ela explica que sua beleza esta

ligada ‘a tradicdo, a paisagem, ao patrimoénio historico, a

sensibilidade, familia tradicional ", Segundo Marina, &
tradicdo é fundamental numa civilizacao " e, por isso, para ela,
“Sao Joado del-Rei € tudo, é um paraiso, € um pedaco do

céu”. E é “uma cidade cultural, educacional, muito chique!
As boas escolas de S&ao Joao constituem um aspagmahdecedor " da cidade.

A professora se lembra da infancia e adolescédoidazer e, principalmente, do
envolvimento de sua familia com as questfes paditi€la se orgulha de ser de
“familia tradicional” e acredita que € preciso havaum resgate ” do
envolvimento das pessoas compmlftica ”. A professora fala da importancia
politica que a cidade tem a partir da familia Ned@gjual a sua sempre foi aliada.
Para ela, a rigueza historica de Sdo Joao del-Rai diretamente relacionada a
galeria local de personagens ilustres que derandade projecdo na politica
estadual e nacional.

Raul explicou bem que é séojoanensgstido la no centro da

cidade ”. Ele se declaroudpaixonado pela cidade " e explicou que &

gente aprende a gostar da cidade depois que sai " e que,
guando volta é que a gente descobre quadade é muito mais bonita

e mais gostosa do que a gente imaginava ser ". Ele gosta dos

templos, acha-os bonitos e, olhando a Igreja deF&dTcisco, pensa nunca ter visto
“um quadro pintado desse jeito ". O professor mora, desde que se
casou, no Matosinhos — bairro de ocupagéo maisiteeesum pouco mais afastado.
E se lembra, com saudade, da infancia no centroidéale, quando brincava na
enxurrada, recordando-se do vendedor de bolinHeijde e da mulher que vinha la
do Rio das Mortes para vender ameixas. Ele achdajeventude perdeu

0 gosto pelas coisas ” e que a cidade mudou muito, quee Violéncia
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hoje € muito grande ”. Ele gosta do bairro onde mora, lembra-se dgagre

antiga, em estilo barroco, que foi derrubada e esstfu ter achado que 0 novo
santuario era uUm elefante branco, uma coisa grande,

exagerada, descabida e feia Hoje, acha a nova igreja apenas
“diferente das tradicionais de Sao Joéo ", acha-a fegal ", tendo

ja se acostumado com ela. Raul explicou que o rdgstraento inicial pode ser
devido ao fato de que era do centro e ainda ndadexjuava ao bairro ". O
professor avalia queo“povo do Matosinhos ndo se sente de Sao

Jodo del-Rei 7, dizendo que o bairroé€'a cidade nova ”. Em sala de aula,
num colégio situado nesse bairro, trabalhando ar&de Paraguai, Raul pediu que
os alunos trouxessem nomes de logradouros puldigos nomes os remetessem ao
conflito. Apesar das varias ruas no centro com odee personagens da Guerra,
poucos foram os alunos que cumpriram a tarefa. riglego professor, isso
demonstra o distanciamento deles com relacdo deigiae ndo sentem como sua e,
por isso, desconhecem até mesmo o0s nomes de sagafkaul define Sdo Joao del-
Rei como tima cidade engracada [...], uma cidade que come

couve e arrota lombo, vive muito mais pela aparénci a do

que por aquilo que é " e que, hd um tempo atras, os moradores do centro
viam os moradores do Matosinhos como alguém de $mgundo ele, isso ja mudou
porque, hoje, o Matosinhos esta grande, bem situado [...]

hoje, € um bairro de classes diferentes, mas o

Matosinhos ja foi um bairro de operariado . O professor néo
soube dizer se gosta menos da cidade hoje, paquertenceu asbciedade " e,
mora no Matosinhos: quando vocé sai do processo, vocé €

excluido
Rémulo gosta muito da cidade. Segundo eled cidade tranqtiila ”

onde nasceu e conhece todo mundo e que saiu pgadarsnas escolheu voltar

apesar de ter tido outras opcdes. Ele nasceu oooTlimorou a maior parte de sua

vida no Bairro das Fabricas e, depois do casamantdpu-se para o Matosinhos. O

professor acha que a cidade jai“melhor 7, que ela agoraésta muito

agitada, estda muito insegura, as pessoas muito

temerosas, o0s relacionamentos estdo cada vez mais

distantes, exatamente por causa do problema da

inseguranca que € o problema mais sério que a cidad e
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esta vivendo atualmente ”. Essa é a principal diferenca que ele vé entre a

cidade de hoje e aquela de sua infancia. ROmuse d¢ies muito pouca relagédo com o

centro da cidade,ekatamente por morar em bairro ”. Raramente tem
“contato com os eventos do centro " que é, simplesmentep“local
gue tem que ir para fazer determinadas coisas ", ou seja, ima

relagéo utilitaria

Mariana também ¢é sdojoanense e se apressou ergaexglie nasceu na
Colbnia do Marcal. Ela gosta da cidade por causaudefamilia, mas considera-a
“uma cidade sem opc¢ao de vida, [que] oferece muito p ouco

para a gente Ela avalia que, em termosdé cultura, esta
melhorando ”, mas que é um lugardificil de fazer amizade
Mariana se lembra como era dificil morar na Colbeiastudar no centro. A
distancia era grande e quase ndo havia énibusopaaaro, os horarios eram muito
restritos. Ela conta que, muitas vezegjando chovia, a gente ia para

a casa de uma tia, em Matosinhos, que a gente nao i aa

pé, dormia la e ia embora de manha ”. Em suas lembrancas estdo
marcadas as caracteristicas rurais do bairropaltra em familia na horta, o pomar,
as brincadeiras e as bonecas fabricadas com palabeto de milho. A professora
comecou a frequentar o centro da cidade a partindmento que passou para as
séries finais do ensino fundamental. Ela confesgaogcentro da cidadera um
caminho ” para chegar a escola e, depois, ao trabalho.alPagselas ruas em
direcdo a padaria, por exemplo, mas nada, nenhtathdelo casario lhe chamava a
atencao.

Dulce chegou a S&o Jodo del-Rei ja adolescentelavile uma cidade
préoxima. Ela gosta de Sao Jodo, achazaito bonita ", mas sentetfisteza
qgquando vé que ndo existe uma politica voltada para 0
aspecto cultural ”. Apesar de ter nascido em outro lugar, Dulce essdu ter
mais familiaridade com Sao Jodo del-Rei. Quando eoegou — em meados dos
anos de 1960 — foi morar no Matosinhos, depoisemira e hoje esta na Colonia do
Marcal. Apesar das mudancas, ela nunca se deslg@umeiro bairro onde morou
porque sempre trabalhou na escola situada no Matusi Ela disse que considera o
centro de Sdo Jodo como sua cidade, que é bagmafa ‘Sua Histdria,

pela sua estrutura fisica [...] o cultural ”. Quando inquirida a
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respeito da cidade, Dulce respondeu se referiqmssoas — colegas, professores,

alunos — com quem conviveu desde que aqui chegou.

Carolina veio de uma cidade maior e mais distaet8&b Joao del-Rei. Veio
em funcdo de um trabalho que estava escrevende sabrcidades historicas
mineiras e sedpaixonou ” pela regido. De S&o Joao del-Rei, a primeira @sgdio
foi de que erarheio descaracterizada, como cidade historica ”
Mesmo assim, depois de um tempo vivendo em Tiradensua verdadeira
“paixdo ”, mudou-se para Sao Jojuot necessidade " e, desde entéo, por ser
muito “patriota " e “possessiva ", incomoda-se com adésvalorizacéo
[...] dos habitantes em relacdo a cidade [...]; ele S nao
tém, parece, amor pela cidade .” A professora nédo sente saudade de
onde nasceu e considera que centros maiores nasibip@sn “muito
envolvimento ”. Carolina mora num bairro cuja localizacao lhenpiée chegar
facilmente ao trabalho pela rodovia, evitando dwsfo do transito do Matosinhos e
a agitacdo do centro da cidade. Sempre que pgsSamllina visita, com os alunos,
a Serra do Lenheiro, local onde existem inscrig@psstres. Todo ano elpdssa
pelos pontos historicos, faz um trabalho relacionad 0 a
essa parte de Histéria do Brasil ” e visita 0 Museu Regional, onde
um historiador do IPHAN fala de toda aquela parte de
conservagao "

De maneira geral, independentemente da cidade oradeeram, 0s
professores revelaram, em suas falas, um sentirderméo pertencimento, de modo
que, nativos ou ndo, a excecado de Marina, os des@ai%estrangeiros” numa cidade
onde o bindmio identidade/alteridade se faz reptasepela oposicdo entre o
“centro historico” e os bairros do seu entorno.

Quando falam de Sao Joao del-Rei, todos os ertdos confessam, de um
modo geral, gostar da cidade. No caso de Marinaynied grande paixao ", que
faz com que ela considere Sao Jodo del-Rei a cidede ‘maravilhosa 7 do
mundo. Ela sente orgulho de pertencer a uma famnédicional local, envolvida
com politica e com a propria Histéria do lugar. Pofpssora fala da Ponte da
Cadeia, da Rua Balbino da Cunha, locais onde em@tos amigos, onde ia
estudar. O centro da cidade é o degdr ", € onde se sente em casa, entre 0s seus

(Tuan, 1983).
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Raul vive uma situacdo peculiar. Ele nasceu e vogramde parte de sua

vida no centro de S&o Joao del-Rei. Suas lembran¢g@asgam a um local que hoje
existe, mas que, para ele, ndo passa de sombreéodguel um dia foi seu. O centro
historico continua muito bonito, mas, para ele,swyarece um quadro, uma pintura.
Raul, “de fora”, la do Matosinhos, admira, com praa beleza de um lugar ao qual
ele ndo pertence mais. E o professor sente a ag@rentre o “ser de dentro” e estar
“de fora” dizendo nem saber mais se gosta mesn8adeJodo del-Rei depois de ter
se declarado dpaixonado " pela cidade. Em sua préatica docente, trabalha
pontualmente a Historia da cidade, por exemppgutado pela Estrada

Real ”, que € um tema proposto pela Secretaria de Edoc&; professor conta que
seus alunos, no Matosinhos, ndo se sentem saogemeDd centro historico € um
local com o qual eles nao tém familiaridade.

A fala de Mariana é a que mais explicita 0 estrargrdo, a sensacao de nédo
pertencimento em relacdo ao centro de Sdo Joa®keielEla se calou, nao
conseguiu falar ou descrever sequer um traco fidéicaidade. Seuldgar ” € a
Colbdnia do Marcal; é 14 que esta sua familia, ondeu toda a vida, suas melhores
lembrancas a levam sempre para o seu bairro. Bl acidadebonita ", mas a
professora, ao se referir aos locais por onde lavay lembra que estava segura,
sempre acompanhada dos parentes e/ou amigos doddisse: & minha vida
mesmo era a Colonia

Roémulo justificou seu pouco contato com o centstdnico em fungéo de ter
nascido e sempre vivido em bairros. A distanciaegpseria o motivo pelo qual ele
se relaciona com o local a partir apenas de nelzstess praticas, tais como fazer
compras, ir aos bancos, etc. O professor foi l@acbguando inquirido a respeito da
cidade. Curiosamente, de suas memorias de infaneidolescéncia, a Biblioteca
Batista Caetano é a lembranga mais significatietaese localiza no centro de Séo
Joao del-Rei. Tendo em vista que ele passou a Ipaite de sua vida no bairro das
Fabricas, no lado oposto ao da Biblioteca, ele ss#i@a cruzar todo o centro
histérico para frequenta-la. Assim como no passadge, o professor tem que
atravessa-lo para ir de casa ao trabalho. A cif@de continua sendo, para ele, um
lugar de passagem.

Dulce ndo falou detalhadamente da cidade, apenas “gumuito
bonita, [mas] que ndo tem o cuidado que ela merece " A

professora ndo se referiu a locais significativosracos arquitetdnicos da cidade,
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mas a pessoas. O impacto que sofreu ao se mudarSgar Jodo del-Rei esta

relacionado ao convivio com um numero muito maior de
pessoas ”, algo muito diferente do que ocorre na zona rorade passou toda a
infancia.

Para Carolina, morar em S&o Joao del-Rei néo foinaeira op¢do quando
se mudou para a regido. Mudar-se para a cidadenfi@i decisdo pautada pela
praticidade e ndo porque se sentifrdida ” pelo local. A professora néo disse,
claramente, que gosta da cidade, mas incomodasfisngdamente com aqueles que
falam mal de S&o Joado del-Rei. Ao mesmo tempo, tetly ano, no segundo
semestre, gassa pelos pontos histéricos da cidade " com seus
alunos e visita 0 Museu Regional.

Segundo Pierre Nora (1993, p. 10), memodria é a ‘ablarta a dialética da
lembranca e do esquecimento”. Nas falas dessessgmts, 0s siléncios a respeito
de aspectos arquitetbnicos de Sao Joao del-Ratonibmo, a auséncia da Histéria
local nas salas de aula demonstram uma situacgoata@sses sujeitos mostram-se
duplamente excluidos. Em primeiro lugar, por ndzeffam parte, a excecao de
Marina, do grupo de familias tradicionais que sent®mo sendo também sua a
Historia da cidade. Depois, a questao espaciaheefie certa maneira, o sentido de
pertencimento do individuo que reconhece como seaddlugar” aquele no qual é
possivel compartilhar suas lembrangas, ou sejairmlonde vive.

Quando falam de S&o Jodo del-Rei, os professopstera o0 discurso
corrente que fala genericamente de uma “cidadérluat, reforcando o senso
comum que nos remete ao periodo colonial. Ao meésm@o, quando rememoram
suas historias, eles se referem aos bairros org®nmen ou viveram, ou seja, eles
falam de seus “lugares”. O centro historico nacs lpertence. A sua beleza é
consenso entre os entrevistados, mas, tal quabuadto pintado 7, ele esta ai
para ser admirado, contemplado e ndo como espacalgiga sujeitos, experiéncias
e relacdes de afeto. O distanciamento faz com gseseprofessores, exceto pelo
sentido utilitario — necessidade de ir a casas ooaig, agéncias bancarias etc. —, se
relacionem com o centro histérico como se ele fass€lugar de memoaria” (ndo a
sua), tal qual um museu ou arquivo que guardameastoue material” do que deve
ser rememorado, mas que, algumas vezes, provoaasya artificialidade, uma

“absoluta falta de vontade de memaria” (Nora, 1993)
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Marina sente a cidade como sua. R6mulo e Mariansestem parte do

bairro onde nasceram ou vivem, gostam da cidadis, §aqui que estdo suas
familias; o centro histérico, para eles, é aperamito ”. Raul vivencia uma
situacdo peculiar. Ele se lembra da infancia e emdéhcia no centro, trabalha
durante o dia |4, mas, hoje, o Matosinhos é o sgar! E no bairro que ele mora,
leciona a noite, participa dos eventos religiosas Igreja do Bom Jesus do
Matosinhos. Aquela que, um dia, ele avaliou comm ‘®lefante branco” € o local
onde esta a sua rede de relagcdes sociais e afataasfortes. Um dia ele foi “de
dentro” e hoje ele “é de fora”. Dulce fala de cavicom as pessoas, sao elas que
lhe ddo motivo para gostar de Sao Jodo del-Res, relecdes sociais no bairro é que
Ihe ddo o sentido de pertencimento. Carolina semtamcomodada pelo fato dos
saojoanenses desvalorizarem a cidade. A professmia@em S&o Jodo del-Rei, num
bairro mais distante e diz que ndo gosta de fakdr dos lugares onde mora ou
trabalha.

Os professores sentem-se excluidos. Seus lugaées de um modo geral,
na periferia daquilo que € considerado representate um periodo glorioso da
histéria da cidade. Os bairros onde vivem s&o espagcupados mais
sistematicamente no século XX. Eles ndao compantilda memoria que se remete a
um passado colonial faustoso, enfatizado em dattongos periodos subsequentes.
Em contrapartida, a historia local ndo se faz priesem sala de aula. O siléncio
atinge até mesmo o periodo setecentista, do augardaacdo, quando se fala da
regido das Minas de forma mais geral. A HistoriaS#® Jodo del-Rei, nesse
periodo, aparece, quando muito, de forma pontuahanabordagem tradicional
ligada a énfase em acontecimentos e/ou personagmados, tais como, o local
exato do nascimento de Tiradentes ou onde ocatesiato, o episddio do Capédo da
Traicdo etc. Apenas Carolina desenvolve atividantes seus alunos, utilizando,
como recurso, o patriménio histérico local.

A consideracdo de um determinado bairro como sggaff ndo leva a que
esses professores facam dele um pretexto para pare as aulas a sua propria
histdria. Isso, talvez, seja reflexo do discurssidnico hegeménico que transformou
Sao Jodo del-Rei numa “cidade historica” onde rétupar para outros “lugares”.
Considerando que a Col6nia do Marcal esta ligada@esso de imigracao italiana,
€ curioso que a histéria do bairro ndo se facaeptesnas aulas de Mariana, por
exemplo. O Bairro Fabricas abriga um imponentei@difdie uma industria téxtil, a
SaoJoanense, que estampa, em sua fachada, o a8@Hecoincidindo com a
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politica industrializante — o Encilhamento — pradpgsor Rui Barbosa, no inicio do

periodo republicano, e que demonstra a relativaperidade e industrializacédo
incipiente vivenciada por Sdo Joao del-Rei, nadérdo século XIX para o XX,
como apontam Lima (1995) e Graca Filho (2004). Gtusaio de Bom Jesus do
Matosinhos, uma constru¢cdo moderna, tao diferemeigiejas barrocas da cidade,
nado constitui um pretexto para se pensar o prdg@iio. As evidéncias materiais de
gue a cidade é mais que um nucleo histdrico cdlodia sao percebidas e nem estéao
presentes nas memdarias e nas narrativas dessesgmas.

Os “lugares” aos quais pertencem esses professéoesxcluidos da Historia
da cidade, que insiste em reforcar o seu caraterudieo historico colonial. Nas
falas dos professores, se repete essa visdo, raag)arquando trabalham, com seus
alunos, a mineracéo, esses docentes nao levamg pata de aula, a Histéria de Séo
Joao del-Rei. A cidade os exclui e eles, de um ngedal, sobre ela silenciam.

Na roda da memoria, a prépria cidade carece dedafirdicdo do que seria a
sua identidade. Ao enfatizar o perfil barroco ca@fmegam-se quase dois séculos
da historia local. O conjunto arquitetdonico citaiescandalosamente, se coloca a
vista de todos, mas, quando nos referimos a elaaaimidade em torno de que ele
€ “bonito " cala “praticas sociais heterogéneas de rememoragde amnésias”
(Miranda, 2004, p.85). A compreensao de tais @atié fundamental para a
superacao da nostalgia de um “passado faustoso’brilm da mineracdo — e a
sensagao de um presente opaco que prenuncia uro faduco promissor. Nesse
processo, o reconhecimento do sentido historiciudar’ ao qual pertencem seus
habitantes e, no caso, 0s sujeitos dessa pesgaismte-lhes a constituicdo de sua
propria identidade.

Na roda da memoria, sujeitos de uma cidade quaeerdem a ela pertencer e
gue, por isso, se negam a conhecé-la e reconheoépketindo um discurso que
representa o senso comum. Assim, 0s seus “lugdespértencimento, aos quais se
nega valor historico, com os quais se identificéia salados por uma memoria
homogeneizadora que se quer representativa de oioa identidade. Na roda da
memoria, professores de Histéria ndo produzem ithkert base” de suas préprias
identidades (Miranda, 2004, p. 135), o que se teeftea constituicdo ou nao de

saberes relativos aos contetdos da disciplinaeguenam.
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CaPiTULO 4

NA RODA DOS LUGARES... PROFESSORES DEHISTORIA

O exercicio da profissao docente pressupde sabhieersos que extrapolam
os saberes especificos das disciplinas com as geasstitulares lidam. No caso
dos professores de Histéria, espera-se que sepaaeade, no dizer de Conceicao
Cabrini (1994, p. 23), se relacionar “com o sahstohico ja produzido” e também
de encaminhar seus alunos nos “caminhos da produdaorelacdo critica com o
saber”. Para Selva Fonseca (2003, p.63), alémataspeténcias e habilidades que
possibilitam o exercicio profissional da docéncia”’professor de Historia deve
dominar, também, “os mecanismos de producdo doecimento historico”.

A proposta de discussao, neste trabalho, acercaatbeses dos professores
de Historia, tem, como norte, uma questdo basida. dz respeito as
especificidades da producdo do conhecimento histGei de que maneira iSso
repercute no perfil profissional dos docentes geeosupam dessa disciplina.
Pergunto-me quais seriam as implicagfes das cesdicias especificas da Historia,
ciéncia na qual a provisoriedade do conhecimentomé constante, em que “0
conhecimento do passado € uma coisa em constagegso, que incessantemente
se transforma e se aperfeicoa” (Bloch, 2001, pS&yundo Joaquin Prats (2006, p.
203), uma das dificuldades no ensino de Histéodato de que muitos professores
apresentam aos alunos “informacfes prontas e aasihadmpendo com aquilo
gue € essencial na ciéncia historica: a consciédeiaprovisoriedade e a
possibilidade continua de (re)construcdo do confewio. Nesse caso, creio ser
necessario perscrutar como os docentes se relatioom esse aspecto ambiguo
do conhecimento historico e se, sendo uns graduanodistoria e outros em
Filosofia, ha diferencas nas formas como direciosaapratica, tendo em vista, ou
ndo, a explicitagcdo de “como se adquire o conhetion@storico”, trazendo, para o
ambito da Histéria ensinada, “o0 método de trabalkhdistoriador” (Idem, p. 204-
205).

Essa caracteristica da producdo do conhecimentiaribcs leva a questdes
relativas, ndo s6 ao método, mas ao objeto e Zetsubpde/objetividade da
Historia que suscitam, ainda hoje, tomando corfer@&acia o estatuto das ciéncias
exatas, questionamentos relativos a cientificidabissa disciplina. Para o

historiador, a pretensédo a uma verdade absolutaaéquimera e sua Unica certeza
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€ a provisoriedade do conhecimento. Segundo AddrafiSd978, p. 280-281),

na Histdria, mais que a subjetividade na construi@onhecimento historico —
assim como em qualquer outro — em que temos odatgue o0 “sujeito que
conhece” esta “implicado no processo de conhecwient verdadeiro problema
consiste em que esse sujeito compreenda o seu. dapel ele, “0 sujeito
desempenha um papel ativo no conhecimento historic@ste “contém sempre
uma dose de subjetividade, sendo, esse conhecimernito a-humano ou sobre-
humano”. Isso € valido ndo apenas para a Histaras “€ inerente ao proprio
conhecimento cientifico, as suas multiplas deteages sociais” (Idem, p.285).

A recuperacdo do passado em sua totalidade é impbdso entanto, com
o uso de fontes e testemunhos, podemos tornadbginel e dotado de sentido.
Segundo Marc Bloch (2001), cabe ao historiador ésafiterrogar o documento”,
analisar criticamente os testemunhos de modo antyafadedignidade ao seu
trabalho. Numa mesma linha argumentativa, Thomgd881, p.38) diz que a
evidéncia historica existe para ser interrogada froentes treinadas numa
disciplina de desconfianca atenta”.

E importante notar que a inteligibilidade em Higtésera buscada a partir
da relacdo passado/presente. E, de acordo com R p.49), o passado ganha
sentido a partir de questbes presentes que saniddsfiem funcdo de uma
“caréncia humana de orientacdo”. Nesse aspectopnbecimento histérico é
produzido a partir de uma relagcdo — nao linearagnessiva — entre passado e
presente. O oficio do historiador, entdo, press@pbemildade de se saber sempre
passivel de questionamento. A riqueza da Histos @a possibilidade do

multiplo, ou seja, “... da existéncia do passado s& deduz uma interpretacao
Unica: mude o olhar, desloque a perspectiva, eir8argiovas interpretacdes”
(Jenkins, 1991, p.35). No entanto, é preciso lembmn Thompson (1981, p. 53),
“ndo que a realidade histérica se modifica de éppaea época, com as
modificacdes na hierarquia de valores, mas qu@rnfisiado que atribuimos a tal
realidade” € que é passivel de transformacoes.

A pertinéncia dessas questdes vai além da prodac@deémica e deve ser
inserida nas discussdes relativas a Historia etain®e que maneira nads,
professores de Histéria do ensino fundamental eiapnddmos trabalhado a
disciplina Histéria com nossos alunos? Sera quedesido capazes de historicizar
a producdo do conhecimento histérico? Segundo Aoatd&ito (2002, p.7), 0s

professores dominam e produzem saberes — escddaeate. Enquanto o primeiro
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envolve questbes relativas a “transposicado didatiagui entendida numa

concepcao dialégica entre teoria e préatica, semaigeizacdo, o segundo diz
respeito ao fato de que, para ensinar, o profeksar ir além do seu conhecimento
do conteudo, dominando outros saberes com os gasastira inteligibilidade a
sua disciplina. Com relacdo a Historia ensinadap$e portanto, que considerar a
especificidade da producédo do conhecimento hist@réauitados pela consciéncia da
sua provisoriedade e de que maneira isso se refetonstituicdo dos saberes e,
por conseguinte, na pratica dos professores dessplitha.

Na tentativa de compreender como esses professelmsonam saberes
relativos ao conhecimento histérico e o ensino tdHa, foi proposta uma série
de questdes para que pudéssemos dialogar, tendo, rederéncia, situacdes e/ou
atividades rotineiras do cotidiano no preparo erealizacdo das aulas. Tais
guestdes estdo postas tendo em vista que a Histidsiaada deveria pressupor,
segundo Joaquin Prats (2006), a garantia de aassoalunos a aspectos
procedimentais e epistemoldgicos da ciéncia historile modo que a disciplina
escolarizada perca a perspectiva de acumulo dermiafdes a serem memorizadas,
como é percebido no senso comum. O dialogo comrafegsores, a partir de
proposicdes caras a Historia e ao seu ensino, pasléevar a compreender de que
maneira eles fazem suas escolhas relativas aosUcmst a serem trabalhados, a
forma como os organizam, o modo como os tornantighteis para os alunos e,
ainda, como selecionam os materiais com os qusoaltram.

Destarte, passamos, num primeiro momento, a reflebre a escolha e o
uso do livro didatico por esses docentes. Logo,dpdproposto aos entrevistados
gue analisassem uma charge que se refere as duaganade organizacdo mais
comuns dos programas de Historia — a linha do teenp® modos de producdo. Em
seguida, dirigi a nossa conversa tendo como panfmadida uma imagem extraida
de um livro de grande circulacdo entre os estudatgesnsino médio em S&o Joao
del-Rei. Ela foi o pretexto para catalisar umaebeib acerca do que € um
documento e da funcdo do uso de imagens em congséesicolares. Por ultimo,
uma atividade proposta a partir da comparacdo ehies gravuras — também
extraida de um livro didatico — serviu para aprdhmessa questao relativa ao uso
de imagens e, mais ainda, pediu-se uma andlisprdfessores acerca da sugestao
de resposta incluida no manual do professor queesepta uma visdo

historiogréfica ja, de algum tempo, ultrapassada.



69
4.1 — O livro didatico: selecdo e uso

No ensino médio da rede estadual, ndo ha o foreetonde livros didaticos
tal como no ensino fundamental. Nao ha, tambémprograma de Histéria a ser
seguido pelas escolas. Segundo a professora Duleemodo geral, na
nossa programacao, a gente tem que seguir um CBC [c ujal,
énfase € na Historia do Brasil no contexto mundial ”. Isso
leva a que os professores organizem suas propasilas e/ou indiquem livros
gue os alunos interessados possam adquirir.

Os critérios de escolha dos livros indicados, sdguguase todos o0s
professores, foram definidos a partir de suas éxpaas. Apenas Carolina afirma
que ‘a base de tudo é a formacdo académica ". Ela diz que o livro
didatico tem que trazernfapas”, ter uma ‘estrutura alegre ", ser
“atrativo ", com “conteddos bem distribuidos " e com uma
“linguagem acessivel ”. Para Dulce, bom é oli¥ro que traga o
contetdo de forma sucinta e com imagens ”. Rdbmulo afirma que o
livro didatico “¢ um material complementar " e que nao ficafreso a

leitura dele. Ele recomenda livros que sejanintégrados, de

conteudo de Brasil e de Geral ", que apresentam abntetdo ”, que
tenham t€lareza na exposicdo desse conteudo ", que tragam
“exercicios " e sejam atualizados . O professor refor¢ca, ainda, a
necessidade de o livro ter uma linguagem adequdids, esse Ultimo quesito esta
presente no depoimento de todos os entrevistadas.tBmbém faz suas apostilas,
usando, como referéncia, livromais dificeis " e tentando €olocar uma
linguagem simples e direta ", de modo a facilitar a compreensédo dos
alunos. Mariana acha que o uso de livro didaticdifa o trabalho do professor e
gosta de livros que vaofdzendo um paralelo ", alternando Histéria do
Brasil e da Europa. Marina diz quaula ndo € lugar de leitura;
leitura € necessario, mas em casa " e que, por isso em seu trabalho,
usa muito revistas e jornais para debates e esguemguadro e que, depois, 0s
alunos tm casa, vao estudar para poder complementar ”

Segundo Miranda e de Luca (2004, p.131), ndo s6dupéao, mas também,
0 consumo de livros didaticos envolve “tramas” @snsas quais estdo envolvidos

“autores, editoras [...], projetos escolares, caupres e leitores finais”. Nesse
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emaranhado de interesses, 0s professores assumgapeifundamental, pois,

de acordo com essas autoras, a partir da décatla8@e eles foram incorporados
ao processo de escolha do livro didatico (Ideni,26). E, no caso dos professores
de Sdo Jodo del-Rei entrevistados, eles fazem eseslhas a partir de sua
experiéncia, no dizer da maioria.

A avaliacdo desses sujeitos passa, muitas vezesgitério econdmico. E
necessario escolher um livro que sirva ao alunardaros trés anos de duracéo do
ensino médio e, além disso, ele tem que abordenrteddos de Historia do Brasil
e de Historia geral. Nesse caso, a0 que parecartanmenos avaliar aspectos
relativos a maneira como os livros abordam a qoestd producdo do
conhecimento histérico que a praticidade no usaeleg que tém, como tematica,
a Histdria Integrada — Geral e Brasil. Miranda d.dea (2004, p.139) identificam
esse tipo de escolha como hegemébnico em detrimeéaso colecbes que se
organizam a partir da Histéria Tematica ou da HiistRlacional.

A escolha e o uso do livro didatico sao questdearrentes quando se trata
do cotidiano escolar, do fazer diario dos professar alunos em sala de aula.
Segundo Circe Bittencourt (2001, p.71-72), desdgaulo XIX, o livro didatico
tem sido o “principal instrumento de trabalho” efarencial basico” desses atores.
Ele € um depositario dos conteldos escoldres“realiza uma transposi¢cdo do
saber académico para o saber escolar no processgptieitacdo curricular”. O
livro é, também, umihstrumento pedagogi€gorque portador de uma série de
“técnicas de aprendizagem, exercicios, questionasiogestdes de trabalho, enfim
as tarefas que os alunos devem desempenhar pasmsfo ou, ha maior parte das
vezes, para retencdo dos conteudos”. Além dissytara afirma seu papel de
“veiculo portador de um sistema de valores, de wwealogia, de uma cultutae
alerta que, muitas vezes, o livro se presta anressio de “esteredtipos e valores
dos grupos dominantes”.

E inegavel o papel facilitador do trabalho dos ds/rdidaticos e a
importancia daqueles quesitos listados pelos pwofes na definicho de um bom
compéndio escolar. Ele tem que ser atraente, tazemmteudo organizado com
clareza e propostas de atividades que possibiitapreensao desse contetdo, bem
como ser escrito numa linguagem acessivel ao millic qual se destina. No
entanto, ndo podemos esquecer dos limites do din@tico, que ndo deixa de ser
uma mercadoria e, como tal, sofre condicionamed&osunho mercadoldgicos.

Além disso, devemos lembrar, como ja foi dito, gleé ‘portador de um sistema
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de valore$ e que, ao se propor uma linguagem acessivel, fvader prejuizo a

formacdo dos seus leitores por simplificar em démasconteudo. Para Circe

Bittencourt (2001, p.75), esses limites podem gperados a partir da atuagcéo do
professor no manuseio dos livros didaticos com sausos. Detectadas as

deficiéncias e/ou intencionalidades do materialprofessor deve conduzir o

trabalho de modo que os alunos possam refletilesatmteddo. A manipulacdo do

livro didatico por alunos e professores deve paps# sua “desconstrucdo”, a
partir de um trabalho de dissecacéo que “deve abdesde elementos formais da
obra (diagramacéo, uso de cores, tipo de letragcaddres, desenhos etc.) até a
estruturacdo da argumentacdo e o0 processo de uwgiwstde sentido do autor”

(Miranda e Costa, 2002, p. 83).

4.2- O programa e a cronologia

Usando como pretexto a charge abaixo, sobre a tiobht@mpo e os modos
de producao, extraida de BARBOSA, Leila M. A. e MBABEIRA, Wilma C.A
incrivel Historia dos homens e suas relacdes secietropolis, Ed. Vozes, 1987,
p.76 (ver, no anexo, as questdes formuladas),ités® uma reflexdo mais direta
sobre as concepcgfes de Historia dos entrevistadde gue maneira elas se
apresentam no modo como ensinam seus alunos.
A LINHA DO TEMPO E OS MODOS DE PRODUGAO

Geralmente, quando estudamos a Histéria do Homem,
estudamos através da Linha do Tempo.

Pie - HistoRia IDADE. ANTICA IDADE  MEDiA I0ACE MODERNA | IPADE COMTEPORANEA
X Y i

COMUNIDADE PRIMITIVA | MDP_ASIATICO MDPGERMANICO RS P TRERGICRO UoP CAPTALIGTA

MDP AVTiG0 VPP FEUDAL fRE- CAVITALISMO MDP 8OCIALISTA

MDP ESCRAVISTA
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Segundo Jean Chesneaux, a forma quadripartida d@anipacéo

apresentada na charge presta-se a varias func¢iesasmuais aquelas que o autor
denomina “funcéo

pedagogica” e “funcao ideologica e politica”. Parautor, 0 esquema quadripartite
francés tem a funcédo de “armacéo de programassieoe@ de manuais e colecdes
de obras historicas” (Chesneaux, 1995, p.93). Atfrese aspecto pedagdgico, o
autor realca a funcéo ideoldgica de tomar, comeréetia, marcos importantes para
a Historia francesa (e ocidental, por aproximac&a), detrimento dos processos
historicos de povos, espacial elou temporalmentetintbs do modelo
europocéntrico. Ao privilegiar a Europa, reduz-degar dos nado-europeus, justifica-
se a marginalizagdo da Historia ndo-européia, ndgdesa e, por fim, justifica-se o
imperialismo.

Por outro lado, a partir dos anos de 1980, de acoodn Selva Fonseca
(1997, p. 16-17), durante o processo de redempacdd em nOSSO pais,
coincidente com um momento de revisdo historiogaafinovas propostas
curriculares emergiram, com o0 objetivo de “prepaoar cidaddos para uma
sociedade democratica” (Fonseca, 1997, p.16). Nessgexto, surgiu uma
novidade que seria a organizagao de programas tamdo referéncia 0 marxismo.
Com isso, os modos de produgéo passaram a congsbrudura de organizagao de
programas e livros didaticos. A autora questiorsa éaovidade”, alegando que a
incorporacdo do marxismo foi feita de forma aaaitimclusive reproduzindo a
abordagem de linearidade positivista. Se haviaeacer de que era necessario
incorporar conceitos marxistas aos programas dediisis com o objetivo de
apontar, para os alunos, caminhos de transforn@g&ociedade, o que se viu foi a
disseminacéo dessa teoria de forma inadequadadiegindo o viés enrijecido do
programa tradicional que vigorava até entao.

Ao analisarem a charge proposta, os professorasafalde suas escolhas,
da maneira como organizam seus programas, de soead@o desde o ensino
basico até a graduacao.

Mariana analisou a charge exclusivamente na pattiva a linha do
tempo, descrevendo detalhes. Ela disse que a usarigala de aula, porque
“mostra bem da Pré-historia, 0 homem com a lanca na mao
procurando alimento; a Idade Antiga mostrando, de
repente, uma rainha egipcia; a ldade Média também, olha

0 poder do senhor feudal... ”. Logo adiante, instada a observar a parte
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relativa aos modos de producéo, disse @qstd‘relacionado " e comecgou

a lista-los. Ela ndo se lembra de ter visto, agdote sua formacao, discussfes a
respeito das duas maneiras de abordagem do cordganrdganizacédo de programas.
Lembra-se dos livros didaticos que optam pela lidaempo. Mariana confessou
se sentir mais segura com essa forma de organiz&egondo ela,éu gosto
mais da linha do tempo; com ela o aluno entende mel hor
e, eu também entendo melhor ”. Perguntada sobre a possibilidade de
romper com a cronologia, a professora disse qugha Ho tempo foi uma criacao
de historiadores e que foimais conveniente para a humanidade
aceitar... ”. Ela contou que, no principio do ano, trabaltsmisom os alunos,
mas néo consegue se lembrar a partir de qué, @econde quem surgiu essa forma
de organizagéo.

Assim como Mariana, Dulce afirmou que usaria a gdaom seus alunos,
pois, ‘a0 observar isso aqui 0s alunos procurariam
entender a evolucdo sociopolitica, socioeconémica d esde
outros tempos até os dias de hoje, mostrando como o
homem foi se comportando... ” Ela também analisou a charge fazendo
uma equivaléncia entre a linha do tempo e os mddgsroducédo. Mas disse ndo
conhecer nenhumdébate sobre  isso ” e relatou que, como aluna, sempre
estudou de acordo com a linha de tempo. Inquiridaspeito da maneira como
organiza seu programa, Dulce respondeu aqueifiicio do ano, [faz]
um textinho para eles darem uma olhada em Historia
Antiga e dai passamos a estudar do Feudalismo para ca;
ai vem a Historia do Brasil, ja pegando o periodo
moderno e o contemporaneo ". Ela faz isso levando em conta
causas, fatos e consequéncias ”. A professora opinou que seria bom
romper com a cronologia partazer com que o aluno se dedicasse

ao conhecimento  sem estar apegado a datas , mas ela acha que

isso ‘é dificil para o aluno [e] até para nés, professores

[...], a gente deixar e abandonar completamente esta

linha tradicional de tempo, sem ter nenhuma referén cia
antes, aquilo que nos foi passado, fica dificil ”. Segundo
ela, ‘fica dificlil para 0S nossos alunos terem o

conhecimento sem uma delimitacdo de espaco e tempo; é
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preciso que haja uma coisa pré-determinada: século XV,

depois 0 XVI... ”

Raul olhou a charge e disse que néo trabalha cebtdridi Antiga no ensino
médio. Ele relatou que sudofma de ensinar € uma mescla dos
dois ” [linha do tempo e modos de producdo]. Ele pegaldasies Média e
Moderna, mas fala de modo de producdo, capitalismo,
socialismo, mercantilismo ", fala “sobre a atualidade ". O
professor disse que acab@abalhando com a linha do tempo e
com os modos de producédo, porque, sendo nao [conseg ue]
encaixar o porqué das coisas ". Segundo ele, somos influenciados,
dominados culturalmente equanto menos conhecimento linear
vocé tiver, menos possibilidade de questionamento s obre
0 tempo presente vocé vai ter ". Ao trabalhar com umartiescla ” de
linearidade e modos de producdo, Raul acha quedsvalunos a uma reflexao
sobre Que circunstancias afetaram a acao social do homem ”
Ele acha dificil romper com a linearidade em fungéoestibular, em que o aluno
“ser& cobrado diferente ”

Roémulo reconheceu a charge de imediato, pois aiHez com seus alunos
em fins dos anos de 1980, inicio da década de \@hdp lecionava OSPB. Ele
considera a chargenteressante ", especialmente para o ensino fundamental.

Segundo o professora‘linha do tempo, a Histoéria tradicional

e, No outro, a postura marxista, 0s conceitos marxi stas
de comunidade primitiva, modo de producéao asiatico, modo
de producéo feudal, luta de classes, que esta expli cito

na charge ”. Para ele, duas visdes diferentes: uma € a que

estudei nela e a outra € a que me formei nela ”. Ele lembrou
do excesso de marxismo na sua graduacao, congideoajustificavel em funcéo
do contexto da época — o final da ditadura. Eleedtgue 6 marxismo ainda

7

€ um instrumento de interpretacdo da realidade

excelente, a proposta politica dele é que fracassou , mas
como instrumento de andlise [...] € muito important e,
tem conceitos muito importantes ”. RGmulo organiza seu programa

tendo como referéncia a linha de tempo que eleidems ser uma rfogcéo

fundamental para [0 aluno de ensino médio] organizar as
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idéias na  cabeca ”, mas que acaba usando as duas formas. Ele exgjic®

“ndo fica preso a idade, vocé contextualiza as

transformagbes . Seu trabalho com o ensino de Historia é feito
“fundamentalmente, em cima das transformacdes ”. Ele disse que
nao fala explicitamente " dos conceitos marxistas com os alunos, mas que 0s
coloca ‘ha medida em que esta analisando cada época " 0O
professor acha muito dificil romper com a cronaogiconta que, atualmente, tem
enfrentado problemas com a abordagem tematicacotagsarticular onde leciona.

Tendo como exemplo o ten@@idadania R6mulo contou que o materidbisca

la atras as origens da cidadania, na civilizacao gr ega,
nos romanos, la na Republica [...] e, de repente, e le
joga a Revolucdo Francesa logo depois, ou seja, da um

pulo de n&do sei quantos mil anos para haver essa

retomada da nocdo de cidadania, sem ter analisado ¢ omo
isso se perdeu, como as nog¢des de participacéo poli tica,
de cidadania, de estado foram se alterando... " Para ele, hao

se pode perder a nocdo de tempo de maneira alguma;
agora, se o tempo é cronoldgico, se o tempo é modo de
producdo, ndo importa, mas vocé tem que ter a nogao de
tempo, de processo

Carolina analisou a charge e falou da sua discora&@m relacdo a linha de
tempo que, segundo eldoi‘ feita s6 para a sociedade européia
[e que] se vocé falar Idade Média, isso daqui aconteceu,
o Feudalismo, s6 na Europa. Se vocé vai pensar em p ovos

pré-colombianos, indios do Brasil, ndo tem nada

relacionado ”. A professora discute em sala de auéssa divisdo da
Histdria que € feita de forma errada [e que] , tendo essa
consciéncia vocé pode fazer um parametro para comeg ar a

estudar ”. Carolina continua utilizando a linha do tempoarganizacdo de seu
programa, porém, sempre alertando os alunos solseuoreferencial europeu,
inadequado para outras comunidades ou sociedaldes.disso, ela fala dos modos
de producéo, porque achque uma coisa  esta vinculada a outra ”

Ela disse, ainda, que, ja no tempo da graduacd&xutim-se essas duas

possibilidades e que, hoje, os dois livros maisdosana escola onde trabalha
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colocam ‘bs assuntos seguindo a ordem cronoldgica dos

fatos e sempre com essa preocupacdo maior do modo d e

producao Com relacdo a possibilidade de romper com a alomia, a

professora respondeu que isso é muito dificil pagiemuito “conhecimento,

nao s6 do professor, mas dos alunos " e que isso pressupdeirh
envolvimento com outras disciplinas ” para a Historia ndo caminhar
“isoladamente ”. Sem a interdisciplinaridade, uma abordagem teEmateria,
no seu entenderpytm atrevimento . Para ela, faltagmadurecimento ” dos

professores para uma proposta tao diferente.

Marina disse que usaria a charge com seus alungsigtela mostra
a luta do homem para conseguir a sua sobrevivéncia, para
produzir, a luta pelo espaco ”. A professora organiza seu programa a
partir da linha do tempo e que, a partir da Idaded®ina, inclui a Histéria do
Brasil. Sua avaliacdo é que, com os modos de paoduffca muito mais

complicado para o aluno entender [..] para o pai

ensinar para as criangas, fica doido ". Para ela, os modos de
producdo & enchecéo de linguica " e que o importante, em Historia, €
“interpretar ", é ter um programacbm conteudo, sem tendéncias

Perguntei-lhe, entéo, se a linha do tempo néo septa uma determinada tendéncia
e ela respondeu:dizem que € elitizante, mas eu acho que a
gente pode quebrar muito isso; e ela é muito menos, e
mais sonsa ". A professora voltou ao quadro, apontou os matgroducéo e
disse: tssa aqui é berrante, a tendéncia esquerdista dessa
€ muito grande ”. Segundo a professora, a linha do tempo trababha
“conceito, [...] ela vem com conteudo ", enquanto o modo de
producdo hao traz nada, ela traz uma analise te levando
para certo caminho

Na verdade, o referencial desses professores nanipagdo de seus
programas continua sendo a maneira como estudaistdribl na educacéo basica,
ou seja, a linha do tempo ou o chamado “quadripaftancés”. H4 uma certa
naturalizacdo desse método, por exemplo, na faldatea, que vé os modos de
produgcdo como algo muito tendencioso e a linha dmpb num viés
desideologizado. E essa organizacéo linear quesgidranca ao professor, como

confessou Mariana. Apenas ela e Dulce ndo se amder, ao longo de sua
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formacédo e experiéncia, das discussdes a respeiabordagem marxista dos

modos de producdo. Os outros quatro entrevistaalmEs desse debate, mas o que
define a sua maneira de trabalhar acaba sendo o ocomdo vivenciaram o ensino
da Historia quando alunos.

As falas dos entrevistados evidenciam a permanéheisgracos de uma
Histéria tradicional pautada pela linearidade, @@aneles apontam uma
equivaléncia entre as duas formas apresentaddsangece confessam fazer aquilo
gue Raul chamou daufna mescla ” das duas abordagens. Esse professor disse,
ainda, que é logico que [faz] umaHistéria linear ", pois acha que
ela é que da a nocéo de tempo para os alunos. B@pahta uma dificuldade na
correspondéncia entre Rré-Historia e a Comunidade Primitiva reconhece a
importancia do marxismo, cujos conceitos ele ttadimplicitamente” a medida
gue desenvolve o programa pautado nessa quadrgmar@arolina discute com
seus alunos os problemas do referencial quadtpaeguropeu apontando a
artificialidade desse conceito e, com isso, acegiite a consciéncia dos discentes

garante uma facilidade maior de compreenséao dds@tos.

4.3 — A relagdo com as imagens e documentos

O uso de imagens em livros didaticos constitui aourso pedagogico que,
segundo Lavisse, permite ao aluno “ver as cendéricss para compreender a
Histéria” (Lavisseapud Bittencourt, 2001, p. 75). Para Circe Bittencd@fO1, p.
84), as ilustracdes sdo usadas para facilitar go@ensao do contetudo do texto
mas também fazem parte de uma estratégia editonab podemos esquecer que 0
livro € uma mercadoria. Segundo a autora, normdbmesssas imagens sao
acompanhadas de legendas nas quais estdo coloefatéscias a autoria e época
de producdo da gravura, entre outras. No entantoabmlho com essas fontes
iconograficas “necessita ultrapassar o ambito mendéendescritivo e ilustrativo”,
possibilitando ao aluno “perceber os cddigos cocemais de uma época, as
formas de agir, ser e pensar; sua fungcdo socialcordexto original e as
transformacdes processadas por outros agentes &os dampos historicos...”
(Miranda e Costa, 2002, p. 84). Assim como um trebde “desconstrucdo” de um
livro didatico, proposto por essas autoras, garantde ostatusde documento,
também as imagens nele postas merecem esse tredapara que possam ser
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consideradas fontes historicas e perderem seudsenpenas ilustrativo ou

confirmador do texto escrito.

Segundo Circe Bittencourt (2001, p. 70), ha, hafe,excesso de ilustracdes
em livros didaticos, de modo que elas “parecem @mwa, em busca de espaco,
com os textos escritos”, mas ainda se faz necessdletir sobre “o papel que elas
tém desempenhado no processo pedagdgico”, “noacdamdisciplinas escolares”.
Nesse sentido, cabem algumas questbes basicasa adercuso das fontes
iconograficas no processo de aprendizagem. A printefere-se ao fato de que
guase nada sabemos a respeito de como essas irt&gesido trabalhadas em sala
de aula, se elas tém sido fonte de problematizamdss seu uso tem se restringido
a confirmacdo das informagfes do texto escrito.ed, segundo lugar, cabe
perguntar se esse excesso de imagens tem comivelg@hcorrer com aquilo que
Bittencourt chama de “imagens tecnoldgicas” (de matador, videos, CD-Roms
etc.). H& que se pensar se o uso de ilustracdesirmepnopdsito didatico claro tem
servido a interesses mercadologicos. E, aindajis@do seduzir uma geracao de
alunos ja “saturados” pelo excesso de imagenshaé&w risco de esses jovens as
banalizarem de forma tal que elas acabam por fieanralizadas como parte
complementar do texto escrito.

Ernesta Zamboni (1998, p. 99-100) reforca essat@uem banalizacdo do
uso de imagens, alertando que, de um modo geral,regproducdo em livros
didaticos e paradidaticos ndo se faz acompanharfatdss que indiquem sua
origem. As imagens acabam por se limitar a umadminigistrativa. Perdendo sua
funcdo propiciadora de “producdo e compreensdo afherimento historico”,
essas fontes iconogréaficas contribuem para reforgar comportamento de
passividade tipica de uma “sociedade imagéticabrpatida pelo excesso de
imagens produzidas e veiculadas “para e pela sgleli

Oliveira Junior (2002), refletindo sobre a midievésiva, propde, também,
a desconstrucdo da linguagem audiovisual que, édrao que ele chama de
“amparos de credibilidade” — sincronia de imageom € narrativa, a veiculacdo da
idéia de testemunha ocular na realizacdo de matadavivo etc. —, pretende-se
detentora da “verdade” porque imbuida de “objetidiel e neutralidade” a servico
da informacado. O autor aponta para a necessidadmagostura critica, na qual se
saiba que o que nos € apresentado € uma “edigaa’;interpretacao” da realidade

e nao ela prépria. Nao ha uma correspondénciaadamire a imagem e o que foi
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retratado. Entre as duas coisas existem filtros i@ sdo, de modo algum,

aleatorios.

Nos livros didaticos, essas deformacbfes se apesemnuitas vezes,
camufladas por um visual atrativo, de variadas &xnSegundo Oliveira Juanior
(2002, p. 95), toda imagem — telejornalistica, do&fica etc. — “padece” de uma
“aura de verdade”, por sua “semelhanca fisica” comneal e porque acreditamos
gue ha uma correspondéncia entre ela e o quearatraiém disso, o texto também
costuma se apresentar como expressao da verdaften@gecandnica, sem deixar
margem a questionamentos por parte dos leitores.

Tais questionamentos nos remetem a reflexdo solusnocada vez mais
freqUente, de imagens nos livros didaticos (que“s@cadoria”’ e, por iSso tém
que ser atrativos ", no dizer dos entrevistados). Qual o sentidosiel2e que
maneira estdo expostas? Qual sua funcdo em reklgdi@xto? Que tipo de
atividades sdo propostas a partir delas? O quatgascelas extrapolar uma fungéo
meramente ilustrativa e adquisitatusde documento?

Segundo Le Goff, a nocédo de documento € algo dowmidesde o século
XVII, sofreu alteracbes que serviram para “alteyaseu estatuto” de modo que,
hoje, ja ha muito ultrapassada a perspectiva pistdi de “documento escrito”, o
leque do que pode ser considerado documento seocangpmlormemente (Le Goff,
1994). Para esse autor, “0 novo documento, alargsta além dos textos
tradicionais [...] deve ser tratado como um docuoieronumento” e, como tal, é
preciso demoli-lo para “analisar as condi¢coes d@][producéo” (Idem, p. 549).
Segundo ele, desde os anos de 1930, os fundadaresvista dosAnnales
consideram como documento “tudo o que, pertencamddomem, depende do
homem, serve o homem, exprime o homem, demongirasgnca, a atividade, 0s
gostos e as maneiras de ser do homem” (Le Gof#},19%40).

Marc Bloch, um dos fundadores dessa revista, afquea‘a diversidade dos
testemunhos historicos é quase infinita” e que abéistoriador buscar neles
pistas de “algo mais” relativas as condi¢cbes depsoducdo. Para isso, “é preciso
saber interrogar o documento”, € preciso que oltigstor se liberte de uma postura
de passividade perante a fonte historica e a fatar™ (Bloch, 2001, p. 79 — 81).

A partir de tais consideracdes, justifico a uttida da seguinte imagem
como catalisadora da reflexdo, com os professotesvestados, acerca do que vem
a ser um documento e qual a importancia de sewnasensino de Histéria. A
gravura escolhida foi copiada de ARRUDA, José ke 8LETTI, NelsonToda a
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Historia — Historia Geral e Histéria do BrasiBao Paulo, Editora Atica, 1998, p.

102 (ver, no anexo, as questdes propostas noaptéirescolha recaiu sobre essa
gravura em funcao de ser esse um livro de gramdel@tdao em S&o Joao del-Rei,
como ja foi dito. Ele € organizado em unidades i@ desde a introducdo ao
estudo de Histoéria, passando pelo quadripartitecés, com referéncias aos modos
de producdo, e intercalando as civilizagbes orignfaé-colombianas, América e
Brasil coloniais, Africa, América e Brasil contemnfineos. Ou seja, ele tem uma
proposta de Historia Integrada. Ao final de cadpitadb, os autores utilizam
imagens como essa que foi extraida do capitulo 32Baixa Idade Média: as

Cruzadas e o renascimento comercial.
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A forma como essa imagem esta posta referenda déia de ver o

passado para estabelecer uma ponte mental com emaahéstorica, tal como se
passou de fato. Trata-se de uma imagem desprovedagqudlquer sentido
problematizador da fonte. Ela se propfe a sersrdgdo do que aconteceu. A
despeito do exposto, essa nao foi a percepcao idaiandos sujeitos entrevistados,
senao vejamos:

Marina, ao analisar a gravura, disse que o usmdgens érhuito bom,
pois  desperta [no aluno] a sensibilidade, ele vai
associar os fatos ”. Ela acha que a imagem retrata bem a “realidadglie

ela pode ser considerada um documento, pwisstra essas pessoas,

apesar da Igreja ser poderosa, defender o teocentri smo e
manipular o povo, chega um momento em que 0 povo na o]
guer mais essa manipulacéo ". A professora ndo soube responder qual

seria a fungéo da gravura analisada.

Mariana comecou sua fala negando que a imagemsegesse a realidade
dos preparativos de uma Cruzada. No entanto, adaeglie foi observando a
gravura concluiu que, de fato, ela correspondi@aidade. Ela a considera um
documento porquealguém pode fazer uma producdo em cima,
sobre as Cruzadas . Em seguida, a professora se mostrou confusaadeo
entrever a perspectiva de que um documentgiifha coisa escrita " A
professora disse que trabalharia a imagem com akumws explorando seus
detalhes e produzindo, a partir dai, um texto cdorraa. Segundo ela, a funcdo da
gravura tepende do ponto de vista do autor " e, mais adiante,
complementou que ela serve para reforcar o quesiodlhado no texto.

Dulce contou que, atualmente, tem trabalhado magto imagens em sala
de aula. Segundo ela, tem sido muito dificil paassalunos dssimilarem,
dentro do contexto histérico, 0 que a imagem esta
guerendo passar, 0 que estd mostrando de conteddo
naquela imagem ”. Dulce disse que a gravura analisada ndo cormep@
realidade porque, na verdade, as Cruzadas nao foram essa
coisa que se passou, gue tinha como objetivo combat er os
pagdos em Jerusalém etc. Ela € uma metafora do que
realmente foram as Cruzadas que tinham outros inter esses

politicos, econbémicos... " que ndo estdo postos na gravura. A
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professora, assim como Mariana, se mostrou cordosa&conhecer statusde

documento para a imagem nao sendo ela um textiboe$tia disse que trabalharia
a imagem com seus alunos ap@s leitura prévia de um texto
sobre as Cruzadas ", deixando entrever uma idéia de que a funcdo da
imagem seria reforgar o contetdo.

Para Raul, o uso que se faz de imageatepénde do professor
[...] depende mais desse olhar critico " e que é dificil tirar algo
do aluno hoje porque ele ndo sabe fazer reflexado ", Por isso, ele
guase nao faz esse tipo de trabalho com os alprefeyindo a utilizacdo de filmes
para refor¢ar o contetdo. Segundo ele, a imagera pedum documento, desde
gue o professor se preparasse e preparasse o0s,glan® que€les tivessem
um conteudo basico, para eles conseguirem compreend ere
fazer uma analise sobre isso ”. Perguntado sobre qual é a funcéo da
imagem colocada no livro ele respondeu qurlvez [0 autor]
desejasse fazer isso para se adequar a exigéncia do
estado, pedagogica ou qualquer outra, porque ali es ta
simplesmente como ilustragcéo

Rémulo disse que costumauitilizar muito charge, [...]

imagens, porque [...] d& para vocé interpretar Hist Oria
de uma outra visdo, vocé tirar a visdo que o0 menino esta
tendo ”. Ele considera que a imagem analisgoladé ser uma visao da
realidade, uma visdo da Igreja, a visdo da difereng a
social, da massa de manobra da Igreja ". Ela pode ser um

documento porquetdda tentativa de retratar alguma coisa da

realidade é um documento, independente da posicdo q ue
estd sendo tomada ou o que esta explicitando ”. Ele usaria a
gravura com os alunosafalisando a motivacdo das Cruzadas,
analisando a desigualdade social no exército que a gente
pode perceber ai, varios aspectos, depende do enfoq ue”.
Segundo o professor, a Iimagem tenpritheiro, uma funcao
ilustrativa e, segundo, acho que, em cima disso ai, vocé
pode levantar outros tipos de questionamentos; pode ser

uma informacao além do texto escrito...
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Prevaleceu, nas analises, a perspectiva de quenhécarrespondéncia

entre a imagem posta e a realidade a qual elafse,rembora, num primeiro

momento, Mariana o tenha negado. A colocacao daugradomo “fechamento” de

um determinado assunto assume, para esses prefessar papel de fixacdo e

confirmacdo daquilo que esta exposto no texto dpitWla ou unidade e

corresponde aquilo que deve ser assimilado paloss

Apesar de apontar o papel do professor no encamaniita de tal atividade,

nem Raul nem os demais entrevistados tocaram nstague&la necessidade de
“desconstruir” a imagem dada do ponto de vista alesttucdo do conhecimento
histérico. Ninguém se referiu a gravura como pdsdélmle de suscitar
conhecimentos prévios que possam desembocar ndiomaesento da prépria

maneira como ela estd posta. Menos ainda aparecerassas falas, questdes
relativas a producao dessa imagem.

A fala de Carolina se diferenciou das demais, pomsofessora apontou a
possibilidade de problematizacdo a partir da maremo a imagem esté colocada
no texto e garantiu, ao autor — do livro —, o paeetujeito que escolhe. Ela avaliou
gue ‘toda ilustracdo, tudo que vocé pode recorrer para
fixar melhor um conteddo, sem duvida, € muito bom ", Para

ela, “as imagens, muitas vezes, trazem uma informacéo que

nao corresponde a realidade, mas vocé pode trabalha r
mesmo uma imagem negativa ou com uma ideologia dife rente
da sua 7, isso depende do professor. Em sua opinido, ajémaem questao

“seria falsa dentro do assunto abordado " porque ela passa uma
idéia errbnea de unidade de interesses que naderiza as Cruzadas e que o autor

foi infeliz na sua escolha. Carolina acha que augeaposta ndo € um documento e

gue ‘ela esta mais para ilustrar o assunto ”. Segundo ela, Um
documento, ele ja fica sério, porque, e se nao tive r
interpretacdo? E se essa foto estiver sozinha? Pode dar

uma informacao errada...

Quando perguntados acerca da relacdo entre a imagessentada e a
realidade a qual ela se refere, Mariana, Dulcereli@a responderam que nao ha
uma correspondéncia entre as duas. Apesar do @ueanento diferente, assim
como os demais, Mariana e Dulce se ocuparam emedesa gravura, retirando

desse exercicio as justificativas para desqualifichomo retrato da realidade.
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Nesse exercicio, Mariana acabou por rever sua awpinmnicial e Dulce

relativizou, dizendo que a imagem dada represealgufha coisa sim,
alguma coisa ndo " da realidade. Nenhum dos docentes atentou ptat ae
gue a imagem foi colocada no livro sem referéntgaraa a autoria, ao contexto
em que foi produzida, de onde foi extraida, perdepdr isso, lastro como fonte
historica. Nesse sentido, de fato, a imagem asswuela funcéo, que os préprios
entrevistados apontaram, de ilustracao.

Por motivos diversos, quase todos os professosserdim que a imagem
pode ser considerada um documento. De um modo, g@ézal se referiram ao que
pode ser produzido a partir de sua analise, maseg@& de Rémulo e Carolina, os
demais sequer pensaram em questionar o que lepdacao e a selecdo daquela
imagem pelos autores. Nas falas de Mariana e Dfibmey explicita a dificuldade
em considerar a imagem como um documento em fumighaim resquicio
positivista de “fetichizacdo do documento escrito @osicdo a outras formas de
registro da cultura e da histéria” (Horn e Germin2006, p. 99).

Pode-se perceber que os professores aprovam, aeodm geral, o uso de
fontes iconogréficas nos livros e que se dispoérabalha-las com seus alunos. Em
suas falas, predominou a visdo de que o trabalho iotagens ajuda a fixar o
conteudo e ilustrar o livro. Apenas Rémulo e Caske referiram a possibilidade
de elas serem mais que um complemento ao textioegdem disso, eles acham
gue cabe ao professor conduzir os alunos na expglorde gravuras de modo que,
independente de serem boas ou ruins, no dizer d@ir@2a elas sirvam de pretexto
para a aprendizagem do conteudo dentro da perspegtie Circe Bittencourt
(2001, p. 74) definiu como “o poder de profess@que € a ele que cabe, no mais
das vezes, a escolha do livro e a conducdo da rmacemo as atividades se
realizardo em sala de aula. De um modo geralpaltra com as ilustragdes assume
um aspecto de corolario, fechamento de determir@gotulo ou unidade do
programa quando, depois de os professores terdralliealo 0 conteddo com os
alunos, estes serdo capazes de observar a fontmyréfica de modo a adensar o
quadro constituido de informacdes historicas. Ea @ usada como pretexto para
dar inicio a um conteudo. Persiste, ainda, a petispe defendida por Lavisse, de
gue as imagens permitem “ver as cenas histériegsdra “facilitar a memorizacao

dos conteudos” (Idem, p.75).

4.4 — A relacédo com a historiografia
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Por ultimo, foi utilizada, no roteiro de entrevistama atividade proposta a
partir da comparacgéo entre duas imagens sobreidaake mineratéria, extraidas de
VICENTINO, Claudio, DORIGO, Gianpaolo Histéria para o Ensino MédidSao
Paulo. Editora Scipione, 2005, p.212.

2. Semelhancas e diferengas

et e prarmcuslar

Extragdo de metal precioso das minas de Potos, na gravura
Trabalhand nias Minas de Ouro de Potosi, de Theodors de
Bry, século XVI.

Compare as duas figuras, destacando semelhangas e diferengas entre 0s processos de oN
de mineragio.

Nesse caso, 0s autores colocaram, no manual desporf uma sugestéo de
resposta:

“0s metais preciosos na Ameérica espanhola eranaidrs em
minas subterraneas, o que implicava grande motélzade
técnica, capital e mao-de-obra. Ja no Brasil,\adatile era feita

em garimpos, 0 que tornava possivel a praticamegumadquer

um tornar-se minerador. Por esta razdo, a renda era
relativamente mais bem distribuida na col6énia parsa”.

Ao escolher essa atividade para analise dos poofesssa idéia era que
pudéssemos refletir sobre a relacdo entre revisBtariograficas e o ensino de
Historia, ja que nelas fica evidente o equivoc@epetuacdo de uma concepgao
ultrapassada que apontava a riqueza generalizada @ mineiros, durante o
periodo colonial.

A importancia da historiografia ndo se restringjrimir “0 conhecimento

cientifico obtido pela pesquisa” histérica (RUs2@01, p. 33). Ela também esta
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ligada ao processo de auto-reflexdo, através dbagpedpria Historia caminha

naquilo que é a sua esséncia, a sua reescritatia gmiguestdes que vao sendo
colocadas pelos homens no “fluxo do tempo”. SeguRdeen (2001, p.34), “a
obtencédo de conhecimento historico empirico ampdas fontes, pela aplicacédo de
meétodos, orienta-se, por principio, a tornar-séohgrafia’. Com isso, a propria
historiografia constitui um “produto da pesquisstdiica”. Ora, nessa relacdo, esta
posta, também, a questdo do ensino de Histéria,dgpende da “transposicdo
didatica” dos resultados da pesquisa historican{lde.49). Se o conhecimento
historico e a propria historiografia sdo passidgisenovacédo, persistir no ensino
de Histéria com base em enfoques ja ultrapassaeldsnda ndo apenas em
incorrecdes de contetdo, mas, também, em prejufaoreacdo do aluno, quando
ele for exposto a uma nova abordagem.

A Histéria ensinada ainda se apresenta como umecgnknto pronto e
acabado, que exige, dos estudantes, apenas a magaori perdendo o elo de
cientificidade que caracteriza a propria ciéncstdnica. Segundo Prats (2006, p.
194), é necessario que o conhecimento configuradcolaamente esteja
coerentemente ligado a ciéncia que o produziu. éNesentido, nada mais
apropriado que a inclusdo de abordagens histofiogsadivergentes sejam usadas
como pretexto para que alunos de ensino médioexemplo, exercitem praticas
tipicas do trabalho do historiador: analises, &rieras, formulacdo de hipoteses.
De acordo com esse autor, “0 meétodo histérico peetesimulado no ambito
didatico”, pois € mais interessante compreenderocpatiemos saber e explicar o
gue se passou do que apenas entender a explicac@ion dato passado. Tal
exercicio ndo tem como objetivo a formacdo pradissi, como no ambito
académico, mas garantir aos alunos acesso aodaspeacedimentais da ciéncia
histérica, de modo que eles desenvolvam um tipdatglidade de pensamento
necesséria a construcao do conhecimento.

Segundo Maria Yedda Linhares (1990, p. 28-30),igters, ainda hoje, na
historiografia e na Histéria ensinada, deformacéemcorrecdes tributarias de
matrizes historiograficas cujas fontes se enconteam leituras, algumas vezes
equivocadas, da obra de Gilberto Freyre e “o mata@eimocracia racial no Brasil”;
de Sérgio Buarque de Hollanda e a questdo do d&rasitomo um “homem
cordial”; a definicdo de “sentido da colonizacéde’@aio Prado Junior; a nocao de
“ciclos econdmicos” de Roberto Simonsen, para diimfases da Histéria do

Brasil colonial. Para a autora, o valor e a impuwi@ dos autores citados séo
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inquestionaveis, pois, se suas obras levaram muitaquivocos, levaram,

também, a que a producéo historiografica brasiterdesenvolvesse.

A persisténcia de tais abordagens convive, ja, aoma producao
historiografica que ndo s6 questiona como propdasiteituras da nossa Historia.
Filiado a essas novas perspectivas, Jodo Frag890)(Ipor exemplo, alerta para a
grande complexidade da economia brasileira, quaedfere ndo s6 ao periodo
colonial, mas também, ao século XIX. Para esse,atgsao tradicional, tributaria
das idéias de “ciclos econdmicos” e de “sentidacaanizacdo”, que explicam a
economia dooitocentoscomo uma continuidade, uma heranca colonial g tri
escravismo/latifandio/exportacdo, mudando apenaoaduto — o café substituindo
0 agucar —, carece de fundamentacdo empirica. Se@la, a existéncia de uma
dindmica interna garantiu que, no Império, a s@dedescravista fosse marcada
por uma forte hierarquia e concentracdo de riqueraspoucas maos; que a
escravidao conviveu com outras formas de exploralgidrabalho — colonato,
parceria, livre assalariado etc. — e, ainda, quecassidade de abastecimento de um
mercado interno alimentou uma economia diversiicague fugiu a logica da
plantatione da vinculacéo estrita a economia internacior@lefse entender, nessa
abordagem, o dinamismo da economia de Minas Geuads apO0s a crise da
minerac¢ao, continuaria com o maior plantel de essrao pais, com uma producéo
voltada para o abastecimento interno. Essas didesisque nos meios académicos
se fazem presentes desde a década de 1980, aitdda aessentes dos livros
didaticos levando a perpetuacdo daquelas deforrmagpentadas por Linhares
(1990).

Na atividade selecionada para trabalhar com oegsofes, fica evidente a
incorrecdo da resposta sugerida pelos autores,aqmuinuma producéo
historiogréfica ja ultrapassada, calcada, basiceamea idéia de uma “democracia
econbmica”, que particulariza as minas do ouro eeado do Brasil colonial.
Segundo essa perspectiva, na regiao mineradora,g@emdes as possibilidades de
ascensao social, ndo s6 para homens livres pobnes ambém para os escravos,
aos quais era garantido o direito de exploracamuwo de aluvido através da
faiscacdo, técnica rudimentar que exigia poucosrses. Pesquisas como a de
Jacob Gorender (1988), por exemplo, relativizamptadtura. Para esse autor, €
certo que o ouro de aluvido proporcionou perspastile enriquecimento a homens
pobres e possibilidades de alforria para os cativess a legislacdo de época —

Regimento de abril de 1702 — demonstra uma reldgéta entre propriedade de
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escravos e acesso a terras. Portanto, € relatequigocada a idéia de que a

mineracdo em Minas Gerais estivesse vinculada aamnério de possibilidades de
ascensao social. Quem vinha para as Minas com @sargvos “comegava com
vantagem” sobre os demais e, ainda que muitos épkeltenham sido bafejados
pela sorte, essa ndo era a regra”.

Segundo, ainda, Gorender (1988, p. 457-460), asirpas condi¢cdes de
trabalho, a “dureza de tratamento acrescentadar@nenconcentracao, estimulou,
nos negros de Minas Gerais, constante rebeldigisi@acias que se expressavam
através do furto, da delacéo, a Coroa, de senlyuegraficavam metal precioso,
até da acdo das irmandades, ainda que fossentaedissa oposicao de interesses
ndo impediu que, em muitos momentos, senhoresavescenham sido cumplices
na extracao clandestina e no contrabando de adiereantes.

O exercicio apresentado, portanto, além de inadiequi ponto de vista da
relacdo priméria com a historiografia, reitera upeaspectiva definida quanto a
fonte iconografica, na medida em que, nesse caso,nm@gens nao Ssao
problematizadas como documentos que possuem umm@aagituma temporalidade
e, ao contrario disso, sdo utilizadas para “destiev realidade historica, como se
fossem seus retratos fiéis.

Reforcando o exposto, a gravura de autoria de Rlagenutilizada na
atividade escolhida para compor o roteiro da ergi@vrepresenta uma visdo quase
idilica da realidade colonial brasileira. Ndo parser inocente o fato de que as
duas imagens, postas pelos autores para serem remlapa imediatamente
despertam, no leitor, as idéias de opressdo naasndiam América espanhola e de
uma leveza na atividade mineradora no Brasil.

Apresenta-se, também, a partir da atividade prapastjuestao de que tipo
de relacdo se estabelece com o passado que, me#es, se expressa na idéia
homogeneizadora de “antigamente” como um tempagoqde ser o medieval ou o
periodo colonial brasileiro, por exemplo. Assim, agtores propdem que se
comparem realidades distantes, espacial e tempemtéédm- a extracdo mineral na
Ameérica espanhola no século XVI e no Brasil no EéelIX —, como se ambas
correspondessem ao real.

A inclusdo dessas fontes no roteiro de entrevista questao relativa ao
desenvolvimento da atividade proposta com os skuws deveu-se, também, ao
fato de que a Historia de Sdo Jodo del Rei estiadiente ligada a mineracao.

Ainda hoje, os vestigios da exploracdo auriferdoegiresentes e a extracdo de
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cassiterita e a producéo de estanho constituemriames atividades econémicas

na cidade.

Marina analisou as imagens, a atividade propostssegestao de resposta
dada pelos autores. Ela foi descrevendo o queusiando expressdes tipicas do
empreendedorismo, a nova proposta que norteia @ss agas escolas da rede
estadual mineira. Ela viu muitwdmpetitividade e individualismo ”
na exploragdo mineral na América espanhola e, resiBr‘o garimpo a

margem do rio era mais igualitario, [...] mais em

equipe, juntos Na Ameérica espanhola, entra ¢tu¢ro " e, no Brasil,
“empreendimento e cooperativismo ”. Ela acredita que, depois de terem
lido o livro Empreendedorismo, Primeiras Licdegus alunos seriam capazes de
responder da maneira como 0s autores sugerem eacamual ela concorda
plenamente. E, com esse olhar, Marina acabou refanelo a validade da
exploracdo dessa atividade.

Dulce achou a atividadeinteressante para [0s alunos]
procurarem entender o0 processo de cada uma das
colénias 7, apesar de considera-lbdstante dificil ”. Para facilitar, ela
traria a discussdo para o presente, quando os sallpuderiam fazer
comparacdes com o dia de hoje, uma venda, uma lojin ha e
os grandes shoppings ”. Ela concorda com os autores aperas parte 7,
pois, ‘quando fala na maior distribuicdo de renda, eu nao
sei se aqui, na América portuguesa, iSso aconteceria " e,

mesmo porque, © nosso garimpo nao dava tanto lucro [...]

tanto é que os Contratadores iam, ao final de seman a, no
domingo, para 0 garimpo ver o escravo garimpar, por que
saia pouco, mas este pouco era muito. Este pouco qu e

saia dali era lucro para ele e o escravo continuava
escravo do mesmo jeito

Mariana disse que desenvolveria essa atividade seus alunos. Ela
concordou com a sugestado de resposta do manuabfédspora comparou as duas
imagens e sO viu tristeza na Ameérica espanhola. déntrapartida, achou a
paisagem brasileira idilica, reforcando quemr todo sacrificio que
era para 0S escravos, Oou mesmo para o0s indios

trabalharem o ouro de aluvido, aqui era mais facil [e]
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gue eles tinham possibilidade de enriquecer também " e, se

iISSO ndo ocorreu, brque ndo sabiam como usar isso
De acordo com Raul, a atividadprbposta estda muito acima

das possibilidades dos nossos alunos, [pois] eles n ao

foram acostumados a observar, mas sim, a engolir

conhecimento, fazer prova e tirar nota ”. Ele ndo desenvolveria

essa atividade, poisisto esta fora da nossa realidade ”. No

entanto, ele, hoje, trabalhpdutado na Estrada Real [ja que] em

Sé&o Jodo, o ouro era de aluvido, as pessoas tropeca vam,

nas beiradas do rio, em ouro Em seguida, o professor falou
longamente sobre a escravidao e o Proafro — umigormzgdesenvolvido nas escolas
estaduais para resgatar e valorizar a cultura nd&pal discordou da resposta
sugerida pelos autores, dizendo que ‘tenda ndo era bem
distribuida, € ridiculo fazer uma afirmacdo dessa ", Além
disso, ‘aqui se exigia técnica, o garimpo, o batear ". Ele
acredita que esse tipo de resposta acaba por zaalofuma cultura

espanhola  europeizada e que, no Brasil, éxistia negros e

brancos, nem pobres, nem ricos, porque isso, as vez es, é
até relativo, mas dizer que existiu essa possibilid ade,
entdo todos 0s negros aqui seriam ricos e, no entan to,

0s negros de Minas Gerais s&o pobres

Romulo avaliou a atividade comanteressante ", mas achou que a
analise dos autores é que ficou muimolre ”. Ele questionou a sugestdo de
resposta do manual, alegandodté dificil o menino inferir isso
dai que ele esta querendo que o menino perceba . O professor
usaria a atividade para tratar da questao do trapdh méao-de-obra. Segundo ele,
€ possivel discutird utilizacdo do indio, ndo a escravizacao
do indio, a escravizacdo do negro, as diferengcas no
sistema de trabalho, as formas de extragdo desse

trabalho

Carolina observou as gravuras e, ironicamente, ntoueque Debret,
todo esse pessoal que retratou a Histéria do Brasil

colonial tinha um grande Oculos cor-de-rosa Segundo a

professora, apesar de a atividade proposta intgréssante ", a gravura €
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guestionavel, pois mostratuio muito bem organizado, sem

problema, [...] quando descreve a Historia do Brasil
toda, tudo Ilimpo, tudo organizado, tudo tranquilo,

ninguém, assim, com ar de insatisfacao . Ela trabalharia essas

imagens comecando por criticar esse aspecto, mdstrama diferenca da
realidade do fato histérico com relacdo a propria

imagem” mostrada. Além disso, ela discordou da sugestioedposta, alegando
gue, para Gualquer um se tornar minerador [..] ele

recebia uma data de acordo com o numero de escravos

Entéo, vocé tinha que ter posse para ter a quantida de de
escravos maior que o outro para ter uma determinada data
gue fosse leiloada ”. Mais uma vez, a analise de Carolina se difemnda

dos demais quando a professora, de certa maneoblematizou a gravura de
Rugendas.

O fato de as imagens expostas se referirem a dadislades distantes,
espacial e temporalmente, ndo chamou a atencéentievistados. Ambas foram
reificadas, tomadas como expressao das realidadggads se referem, exceto por
Carolina, que disse haveurha diferenca da realidade do fato
historico com relacdo a propria imagem”. Mas, a excecao de
Mariana e Marina, que concordaram e reforcaram &aidle uma maior
“democratizacdo” da riqueza nas Minas Gerais, osagecriticaram a sugestao de
resposta incluida no manual do professor, sejagtaldade da proposta ou pela
“pobreza ” da analise dos autores e, ainda, pela incorregameéia de que, na
regido das Minas, “a renda eedativamente mais bem distribuida”. As falas
de Raul e Carolina foram muito diretas a esse fesgeOmulo ndo se posicionou
muito claramente, dizendo, apenas, que a sugestdoegposta eranfuito
pobre ”. Dulce disse concordar com a resposi@penas em parte 7,
afirmando que ndo havia distribuicdo da riquezaq@ o garimpo, aqui,nao
dava tanto lucro ”

As ilustracbes acabaram por suscitar, nos professamais questbes
relativas a utilizacdo da mao-de-obra, indigenagray escrava ou ndo. Esse foi o
caso de Raul, Carolina, Rémulo e Dulce. Parece-me ¢sse olhar dos
entrevistados foi dirigido, em grande medida, peiéase que os livros didaticos

tém dado a questdo da escraviddo e a situacdcedossnainda hoje, na sociedade
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brasileira, que, segundo Dulcejd@b mudou, mesmo depois da Lei

Aurea .
A relacéo entre a exploracdo mineral e a HistGi&&do Joao del-Rei ndo se

efetivou na fala dos professores. Raul chegourmafique fsso esta [...]

fora da nossa realidade ”. O professor, mais adiante, contou gueje,
eu trabalho pautado na Estrada Real, ponho alguns d ados,
falo sobre a mineracéo, falo sobre S&o Jo&o ”. H&, na cidade,

uma grande discussdo em torno do potencial twistie Estrada Real. Na
educacado, sdo varios 0s projetos e eventos quinselam ao tema, mas, para
Raul, a gravura de Rugendas sobre a exploracdoudn assim como para o0s
demais professores, ndo foi um pretexto para swsaita reflexdo sobre a histéria
de Sé&o Joao del-Rei, tampouco sobre as relacgsitas entre aquele contexto e
a projecao turistica contemporanea, promovida ercéi desse fio com o passado.

Marina e Dulce desenvolveriam a atividade proposta seus alunos, mas
em outras perspectivas, trazendo as questdes arai® presente e o cotidiano dos
alunos. Enquanto a primeira incluiria, na compavggédposta, a leitura que tem
feito sobre empreendedorismo, porqeegbvernador mandou um livro
[e ela esta] estudando com os alunos ", Dulce faria a discusséao
“contrastando com o cotidiano deles, trazendo para o
hoje, [...] fazendo um gancho com a forma de
desenvolvimento do capitalismo, a formacdo de
monopdlios...

Segundo Kétia Abud (2003, p. 99), espera-se queofegsor de Histéria
seja “um profissional que constrdi, juntamente c@us alunos, o conhecimento
historico escolar”. Para isso, € necessario, pemg@io, que ele seja “um leitor
critico da obra didatica, [que faca] uma reflexdaignatenta sobre o acervo
iconogréfico dos livros que ele seleciona paralasos” (Bittencourt, 2001, p.84).
No entanto, o que se percebe é que esses profe¢éoraealizado seu trabalho
desconhecendo, muitas vezes, aspectos epistenadogiia producdo do
conhecimento historico e da propria Historia consaiglina escolar. Esta, por suas
especificidades, segundo RuUsen (2001, p.50), péssu‘um quadro de
fundamentos do ensino” que a diferencia dos “métati pesquisa historica’ que

fundamentam a Histéria como ciéncia.
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Na roda dos lugares, a pratica desses professamastas vezes, definida

por exigéncias alheias ao conhecimento da diseiptiom a qual trabalham. O
conhecimento académico deixa de ser uma referéigraficativa para o seu
trabalho. A experiéncia como alunos ocupa o lugaismportante, o ponto de
apoio para conduzir suas atividades em sala de Aslanovidades que vao se
colocando as escolas, os projetos propostos peletSea de Educacdo vao se
impondo no seu cotidiano e eles desenvolvem atieéslantroduzindo tematicas
postas a partir de exigéncias de politicas publmges elos histéricos nem sempre
podem ser estabelecidos. Assim, trabalhos relafeo®empreendedorismo 7,
tentam relacionar o conteudo e eedlidade do aluno ", para que a
disciplina se torne maidriteressante ", de modo que seu aprendizado tenha
mais sentido. Nessa empreitada, vao fazendo o quussivel dentro da estrutura
escolar e na medida do que sabem a respeito dplidizcue lecionam.

Na roda da escola, a roda da esperanca que nosalewaaginar a
possibilidade de mudancas na perspectiva de foonacdle trabalho desses
docentes. Se eles se dispuseram a participar gestpuisa, algo os move no
sentido de refletir sobre o ensino de Historia,rectua formacdo e experiéncia,
enfim, sobre sua propria Historia. Nesse caminiffttatto, um momento de parada
para pensarmos que, se 0os docentes ndo estdodsgiad repensar sua pratica, €
possivel, junto com eles, construir uma propostdodemacdo que redunde em
beneficios para todos os atores envolvidos naata@efiprender/ensinar Historia.



94
NA RODA DA ESCOLA, A ESPERANGA
(A GuIsA DE CONCLUSAO)

A realizagdo de uma pesquisa que teve como objetentativa de
compreensdo de como se constituem o0s saberes adfessares de Historia do
ensino médio em S&o Joéo del-Rei e como eles oslen mostrou ser algo muito
mais complicado do que o imaginado a principio.meiro lugar, pelas relacdes
anteriores que eu ja travara com aqueles que searanms sujeitos/objetos da
pesquisa. O cenério restrito de uma pequena coladie quase todos se conhecem
leva a que para além das relacdes sociais ampléasnmautras mais intimas -
familiares, de amizade etc. — sejam fatores retegapara definir a empatia entre
0s atores cujos papéis se tocam e interpenetrajuanee refere a profissao.

Além disso, o fato de eu mesma ser professotdisiéria, atuando também
no ensino meédio, levou-me muitas vezes, a tomélas dos professores como se
elas fossem o0 eco de minhas préprias angustiaafisiagdes e perspectivas
profissionais. Quantas vezes me vi perguntandod‘§ee eu também faco assim?”
ou, “Sou uma boa professora?” ou, melhor aindagu® é ser uma boa professora
de Historia?”. Essas questdes suscitaram em miseonmentos mais diversos.
Ora me animava a um esforco profissional maior, b@ta-me uma vontade de
abandonar o magistério. Por fim, o fato de queets ofessores se dispuseram a
participar do trabalho compartilhando comigo seasbrancas, suas experiéncias e
expectativas fez com que eu sentisse como se €stivaindo sua confianca ainda
gue seus pseuddnimos sejam uma forma de gassdianonimato.

Carolina, Rémulo, Marina, Mariana, Dulce e Rautila® docentes com mais
de 20 anos de profissdo sao os personagens -certdemaneira, co-autores desse
trabalho - cujas memdrias tornaram possivel umax@b sobre os saberes e as
praticas dos professores de Historia em Sao JoBReile Suas experiéncias
enquanto alunos, desde criancas até a graduacds eursos de formacao
continuada, os “lugares” aos quais pertencem, @lhes que fizeram ao longo de
suas vidas sdo aspectos fundamentais para se @ntkengue maneira esses sujeitos
lidam com a disciplina com a qual trabalham.

Retomo aqui o fato de que desses seis professpasas Romulo e
Carolina sdo graduados em Histéria e os demai©orseafam em Filosofia. A
formacao inicial dos docentes bem como o formate dorsos de formacéo

continuada foram o que, de inicio, motivaram essgpisa. A questao inicial se
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referia a sondagem a respeito da maneira comof@seacido em servico era

percebida pelos docentes e o que eles esperavaantelelo em vista suas
formacdes iniciais distintas. O que se pode percelesse caso, € uma resisténcia
dos professores aos programas de formacao condéiquadostos pela rede estadual
de ensino. Essa resisténcia aparece em suas falakias maneiras distintas.
Primeiramente, pela desqualificacdo dos professéwemadores como sendo
alguém gue néo conhece a dindmica cotidiana dalsalala e, por isso, nada tem a
Ihes acrescentar. Outra forma de resisténcia dosnties € 0 apagamento desses
cursos de suas memarias. Eles ndo se lembram ndorrdato, nem dos temas
trabalhados mesmo que recentemente. A0 que paneLRIrdo esses programas
nao se vincularem as demandas reais dos docerdiedogarem com 0s planos
constitutivos de seus saberes e daquilo que osgsmies utilizam como base de
seu repertorio de conhecimentos eles estardo caddenao esquecimento. Os
cursos de formagdo continuada sao propostos sen éev conta as necessidades
dos docentes e, em contrapartida, eles quande@scintam o fazem como se fosse
apenas mais uma dentre as muitas obrigacfes dilacatiescolar.

A graduacéo desses docentes foi, como ja dissejasmmotivos que me
levaram a refletir sobre a situacdo e atuacdo @elgganto professores de Historia.
Parti para a elaboragéo do projeto e iniciei o ¢g80 de leituras, montagem do
roteiro de entrevista com a idéia pré-concebidajuke a formacao inicial seria o
fator definidor do perfil desses profissionais. Nmsmentos de interlocucdo, nas
disciplinas cursadas, nos encontros do Grupo dgupses de ensino de historia,
mesmo no Exame de Qualificacdo véarios foram odaslaele que eu poderia me
surpreender com o resultado da pesquisa de cangpfina, devo reconhecer que
para além da formacao inicial, a constituicdo ddmeees de professores bem como
a forma que eles os percebem estéo intrinsecamaatéonados a historia de vida
desses sujeitos sendo a graduacdo apenas um dtss nagpectos a serem
considerados. Nao se discute aqui a importarecianad bom curso de graduacao,
mas o fato de que o seu significado na formacaerdeadepende da forma como
os alunos - futuros professores — fazem suas esce@lse relacionam com suas
proprias historias.

S6 muito recentemente os saberes docentes pasaasmm pesquisados
mais sistematicamente. Segundo alguns autores dif Ta005), Novoa (1995),
Tardif e Raymond (2000) etc. - a importancia daseegncias pre-profissionais,

anteriores e até exteriores a educacéo formahesf@o de que, muitas vezes, elas
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sdo mais significativas na constituicdo dos sabdoegntes do que a propria

formagao inicial. Assim, os professores entreviséadao lembrarem de sua
infancia, adolescéncia e juventude, dos seus “agjdiTuan, 1983), de sua relacéo
com a disciplina Historia e seus antigos professav@liaram como principal fonte
de seus saberes a experiéncia seja como alunas;assp professores. Apesar de
avaliarem, de um modo geral, os cursos de graduagadwm bons, eles os
desqualificam enquanto algo que os prepare paaadioin as questdes praticas da
profissdo confirmando uma tendéncia apontada jpeittges acima citados.

O que os professores mais valorizam € o sabetdigaarte de ensinar e
nao os conteudos da disciplina que lecionam. AtenmoeCarolina que fala todo o
tempo da formagdo académica que lhe deu base psirsae Historia, em certos
momentos, acabou priorizando o saber da praticadetmmento da formacao
académica. Dessa maneira, o periodo de graduacda-ge um hiato entre o
momento da experiéncia como alunos do ensino basacexperiéncia profissional.

Buscou-se na propria histéria dos professoressbam tipo de relacdo que
estabeleceram enquanto alunos com a Histéria el#sinmaas também, os motivos
gue os levaram a escolher o curso e a profissdsseNeaso, fica muito clara a
diferenca de Carolina em relacdo aos seus coleggsafissdo. Ela escolheu, de
fato, ser professora. E de Historia. Sua escolhdeseem fungédo da clareza com
gue relacionava, ja no ensino médio, a Historiserglida e a sua propria vida
percebendo assim o potencial de transformacéol sliciensino da disciplina. I1sso
definiu a maneira como investiu na prépria formagaaial e continuada, que
marca hoje a sua diferenca em relacdo aos demagévistados. Ela concluiu um
curso de especializagéo, iniciou o0 mestrado comesiimento em sua formacéao,
pois percebe a relacdo entre pesquisa e ensinwofAspora apresenta, em suas
falas, um dominio de questdes relativas &s espéeifles da producdo do
conhecimento historico. Isso transparece em sua@rguando problematiza com
os alunos a organizacdo do conteudo, a producaseteg@io de imagens, quando
discorda veementemente de uma proposta caracterizaat incorrecoes
historiogréficas.

Quando os demais professores creditam ao acasoammalizam sua
trajetoria profissional — como uma vocacao familigsso acaba por se refletir na
maneira como lidam com o préprio conteddo e conwestem ou nao em sua
prépria formacédo. O caso de Romulo € emblematicom&do em Historia ele

credita sua opcao ao acaso. O professor tem o @odenuma linguagem na qual



97
estdo presentes elementos tipicos da pesquiséeertmhistoricas. No entanto,

a transposicao disso para a Historia ensinadata gas analises propostas ficou
por ser feita. O professor demonstra um desgoséoppefissdo e confessa que esse
sentimento foi uma constante em sua vida e ndo fleitum cansaco decorrente dos
mais de 20 anos de experiéncia. Os quatro docémtemdos em Filosofia ou
desconhecem aspectos relativos a producdo do cordrgo historico, ou estes
aparecem de forma fragmentada, de modo confusendtc evidente um
conhecimento derivado apenas de discussdes hgtéficas ja incluidas em livros
didaticos. Na fala deles esta presente um encantarpelo conhecimento e pela
erudicao e isso se reflete numa pratica em quente@do € ensinado de modo que
0s pressupostos da producdo do conhecimento bs#stejam ausentes.

Persiste na pratica dos professores a desvincuag#®e o que se aprende
na disciplina e a realidade do aluno. Essa foipee&ncia escolar deles, a Histéria
ensinada era aprendida, de um modo geral, a partxercicios de memorizagao.
Segundo Stephanou (1998, p. 19), “por temos siduddos, modelados para crer
na incontestabilidade das narrativas historicas, aimda para voltar nossa
compreensao do passado a naturalizacdo dos evestdscos” acabamos muitas
vezes por reproduzir em nossa pratica o que aprowslenquanto alunos da
educacgéo basica. Se os professores, independemgederyraduacdo concluida,
tém, de um modo geral, dificuldade em lidar comasgectos procedimentais da
Histdria e inclui-los em sua pratica docente, asaside formacdo continuada nao
tém contribuido para reverter essa situacao.

Nesse caso, professores de Historia na “histéis&@d Jodo del-Rei lidam
com o0 conhecimento e 0 ensino da disciplina como els estivessem
desvinculados de sua propria historia. Desterrad®suma cidade que néo
reconhece as memdrias diversas daquela que selestab como hegemobnica —
cidade setecentista ligada ao brilho do ouro —sesggitos reproduzem o discurso
corrente e silenciam sobre a histdria sdojoanemssua pratica docente. A cidade,
seus monumentos, seu acervo e tradicfes, ndo sstwem num texto (Miranda,
2004) a ser decifrado pelos seus habitantes. Ciesgoes, exceto Marina cuja
familia faz parte da elite local, negam-se a reeoehSao Joao del-Rei como seu
“lugar”. Mais que isso, negam-lhe a possibilidadesd constituir em pretexto para
ensinar Historia, afora Carolina que veio de loagsscolheu viver na cidade e que

anualmente visita o centro histérico e o Museu &®icom seus alunos.
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Esses professores conduzem seu cotidiano em salalalelistanciados

da vida, das praticas de memdria e da Historiafmodamentos de seu saber. A
escolha do livro didatico d4d-se em fungcdo da pdatie — preco, linguagem
acessivel e durabilidade; a participacdo nos pnoggade formacdo continuada &
tomada como uma tarefa a ser cumprida; as atividddsenvolvidas em sala de
aula séo definidas pelo material didatico — ou pela inexisténcia. Trabalhos séo
desenvolvidos a partir de propostas externas quegpeentido tém como a
imposicdo do tema “Empreendedorismo” que Marina ti@alhar porque o
governador mandou ou Raul que pauta o seu trajpallacEstrada Real reforcando
a importancia da cidade no século XVIII e silend@aos séculos subsequentes.

Na roda de suas vidas os professores de Historiduzem sua pratica
pautados em estruturas de plausibilidade que owlémp a mecanismos de
resisténcia que tornam ineficazes as formas impasitle formacdo que pouco tém
a lhes dizer. Por outro lado, curiosamente, seddispa participar de um trabalho
de pesquisa, que lhes toma tempo, que demandaermntgia. Esse € o sinal de
gue, de alguma forma, ha espaco para trabalharetesn Talvez seja o caso de
inverter o processo tdo comum nas propostas deaf@oncontinuada: ao inves de
falar, chegou a hora de ouvir. Nos professores $amato que dizer.

Roda mundo... rolam histérias. Quando se cheganaald uma etapa de
uma caminhada olhar para tras € inevitavel. A agab do caminho percorrido, o
trajeto escolhido, dificuldades enfrentadas, aajgie@stimulo vindos de pessoas as
mais diversas tornam-se, a0 mesmo tempo, um mpéka olharmos para frente e
ensejar novas empreitadas. O fim de uma etapa-$e;nentdo, apenas uma pausa.
Pausa para se pensar questdes que se apresentalamgada caminhada e que
nao puderam ser esmiucadas por uma questdo de,tgrajao necessidade de
concluir aquilo que foi tragcado como objetivo. Maa do mundo, pesquisando a
constituicdo dos saberes docentes nos ultimos alwis e, ao mesmo tempo,
atuando em sala de aula pude perceber em minheap@tincorporacao de
elementos tipicos da atividade de pesquisa com @enss. ISso propiciou uma
renovacao na programacao de atividades a seremvidsdas com eles ao longo
do ano dando-me novo félego para continuar emdmlaula. Serd que isso tem

repercutido na forma como meus alunos se relaciamama Histéria ensinada?
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ANEXO: ROTEIRO DE ENTREVISTA

BLOCO | : D ADOS PESSOAIS

Nome do entrevistado:
Idade:

Tempo de magistério:

w0 NP

Vocé é saojoanense? Gosta da cidade? Como a v&? €2ara cidade

na sua infancia e adolescéncia? Algo mudou? O qué?

5. No caso do entrevistado ndo ser sdojoanense: @eveim? Como era
sua cidade?

6. Quando veio para Sao Joao del-Rei? Quais as isf@esgue teve da
cidade?

7. Em qual escola vocé estudou? Quais séo suas legasrdasse tempo
de estudante?

8. Enquanto aluno, qual era sua relacdo com a Hi8td@amo era
cobrado o conteudo dessa disciplina e como voséudava?

9. Como era o recorte programatico que os professatiégavam?
Como era trabalhado o tempo historico?

10. Algum professor de Historia 0 marcou durante orengiasico? Por
qué?

11.Vocé estabelecia relagao entre o que aprendiacotaesa sua vida?

12. Sua vivéncia como aluno influiu na escolha da pséfo? Como?

13.Ha alguma coisa de sua vivéncia/experiéncia comooatjue esteja
presente, hoje, no seu jeito de ser professor?

14.Por que ser professor de Historia?

15.Qual o livro didatico que vocé usa com 0 seu aluQoal ou quais
VOCé gosta de usar para preparar as suas aulas?

16.Vocé tem o habito de escolher ou participar da lkacdos livros
didaticos de Histéria que vocé utiliza?

17.Em caso negativo, como esse livro que vocé usasfmlhido? O que
vocé pensa dele? Se pudesse e tivesse liberdadigoaoa escolher,
quais os critérios que vocé usaria para escolhdivuondidatico?

18. A definicdo desses critérios vem de sua formac@olénica ou de

sua pratica de professor?
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19.Em caso negativo, como vocé avalia o livro adotado?

BLOCO II: Formacao inicial

20.A graduacao: qual o curso escolhido? Por qué?

21.Qual a avaliacédo que voceé faz do curso de grad@acao

22.Qual o autor e/ou a obra que vocé lembra de terdique tenha sido

marcante? Por qual motivo?

23.Se vocé tivesse que iniciar a graduacdo hoje, lemtalde novo ¢
curso que concluiu? Por qué?

24.Qual a importancia dessa fase de sua formacgaoanarética hoje?

25.No caso do entrevistado formado em Filosofia: o vpee aprende
durante a sua graduacado que te auxilia na prabice rofessor dg
Historia?

26.Nesse periodo, como percebia, dentro da graduagéerte relativa «
formacdo pedagdgica, a Pratica de Ensino? E hajal § sug
avaliacao a esse respeito?

27.Algum professor desse periodo que seja uma refar@nafissional?
Por qué?

28.Quando comecou a trabalhar, nos momentos em qasquele ajudé

VvOCé recorreu a universidade como apoio? Por qué?

S

117}

S 2

BLOCO llI: Formacgéao continuada.

29.Frequentou cursos de formacao continuada? Quals,@quando?

30. Quais os motivos que o levaram a buscar essess@urso

31.Voceé os cursou por livre e espontanea vontade?

32.De que maneira eles afetaram sua pratica?

33.Como professor da rede estadual de ensino pauiadpse programa
de formag&o continuada propostos pela SecretariBddeacéo, a
longo dos anos 90, inicio do século XXI?

34.Vocé se lembra de algum especificamente?

35.Em caso afirmativo, vocé se lembra do PROCAP? Quelavaliacac
desse programa? Participar dele teve algum impaxtsua pratica

Qual?

A=)
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nesses encontros?
37.Com a experiéncia de professor que vocé tem hamocvocé

proporia um modelo de formag&o continuada?

36.E o SIAPE? Como vocé o avalia? Este programa tewa q

significado na sua préatica? Vocé se lembra de alguma discutidg

BLOCO IV: C ONCEPCOES DEHISTORIA E SEU DESDOBRAMENTO NO ENSINO.

Veja a charge abaixo. Ela foi extraida do livio BBGBSA, Leilla M A e
MANGABEIRA, Wilma C. A incrivel histéria dos homens e suas relacesasnd

Petrépolis, Editora Vozes, 1987, p.76 e se refateas maneiras de organizacado gdos

conteudos em livros didaticos

A LINHA DO TEMPO E OS MODOS DE PRODUCAO

Geralmente, quando estudamos a Historia do Homem,

estudamos através da Linha do Tempo.

PEE - HistoRIA IDADE. ANTICA
=X

IDADE  MEDIA

10A0E MOPERNA

IDADE COMTEPORANEA
b

MDP ASIATICO

MOP ANTIGO
MOP ESCRAVISTA

MDP  LERMANICO
VPP FEUDAL

~

0P CAPTALIGTA
MDP SOCIALISTA

qué?

organizag&o do programa?
40.Em caso afirmativo, em que circunstancia tomou eoimhento dela?

38.Como vocé analisa esse quadro? Vocé o utilizarisweas aulas? Por

39.Vocé conhece alguma discussdo a respeito dessasfalunaas de

Na graduacao? Em algum curso de formacgéao contiffuada
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41.Qual o critério de organizacdo que vocé utiliza rma pratica?

Por qué?
42.0 que vocé pensa de um programa de Histdria parssiono médi

que rompa com a cronologia histoérica tradicional?

Veja a gravura abaixo. Ela foi copiada de ARRUDds&)J. de e PILETTI, Nelso
Toda a Histdria — Historia Geral e Histéria do Bre&50 Paulo. Editora Atica, 199
p.102.

_LD

43.0 que vocé pensa a respeito do uso desse tipo ageimcom g
aluno? Qual o seu valor?
44.Ela pode ser considerada um retrato da realidape @e refere? Pc

qué?
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45.Ela pode ser considerada um documento? Por qué?

46.Como voceé trabalharia essa imagem em sala de aula?

47.Da forma como ela esta posta, qual seria sua fungdaboradager
do conteddo proposto pelo livro-texto?Como vocd®ditzaria ess:

iImagem em sala de aula?

)

Veja a gravura abaixo. Ela foi copiada de VICENTINDaudio, DORIGO

Gianpaolo — Histéria para o Ensino Médio. S&o Pdtdfitora Scipione, 2005, p.21p.

2. Semelhangas e diferencas

e an parmenlar

 metal praciose das minas de Potosl, na gravura
anda ries Minas da Ours de Potest de Theadore e

.

Compare as duas figuras, destacando semelhangas e diferencas entre os processos de o
de mineragdo.
Sugestdo de resposta no manual do professor: @ssnpeeciosos na América
espanhola eram extraidos em minas subterrd@neasjeoingplicava grande
mobilizacdo de técnica, capital e mdo de obra.cJBrasil, a atividade era feita

em garimpos, 0 que tornava possivel a praticamgotdquer um tornar-se
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minerador. Por esta razdo, a renda era relativaneais bem distribuida na

colonia portuguesa”.

48.0 gue vocé acha de uma atividade como essa?

49.Vocé proporia essa atividade em sala de aula? @& q

50.Vocé concorda com a sugestao de resposta propeletagutores?
51.De que maneira vocé acha que seus alunos resoivessa questao?
52.Se o professor responder de forma critica: De qageiras VOCé

exploraria essas imagens com seus alunos?
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