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RESUMO

FLACH, Flavia. Educacao Infantil: a educacéo e o cuidado enquanto espacos de
subjetivagdo. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia Social e Institucional) —
Programa de POs Graduacdo em Psicologia Social e Institucional, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

Nos ultimos anos, o Brasil tem passado por transformacdes no que se refere
ao desenvolvimento de programas de atendimento a crianca pequena. Faz parte da
realidade atual de nossa sociedade a entrada de criancas cada vez menores em
Creches ou Escolas de Educacéo Infantil. Muitos s&o os esfor¢os para tornar essas
instituicbes cada vez mais estruturadas e reconhecidas como espacos fundamentais
para o desenvolvimento infantil. Sabemos que os primeiros anos de vida da crianca
sdo importantes para o desenvolvimento psiquico e por esse motivo faz-se
necessario pensar sobre a relacdo que se estabelece entre os professores e
monitores e os bebés de Bercario |. Este trabalho parte da idéia de que esses
profissionais ocupam um lugar na histéria psiquica dessas criancas. A pesquisa
resgata o percurso historico de como surgiram as primeiras Creches, como era
organizado o atendimento a crianga pequena, 0 que representam para essas
instituicbes as modificacfes ocorridas nos ultimos anos e 0 que se entende, nesse
contexto, por educacdo e cuidado. A partir disso, esta pesquisa traz o olhar da
psicanalise a respeito da constituicdo subjetiva repensando os termos educacao e
cuidado e refletindo sobre as possibilidades constitutivas das criangas no espaco
das Escolas de Educacado Infantil. Para tanto, foram escolhidas duas Escolas
Municipais Infantis de uma cidade do interior do Estado do Rio Grande do Sul, onde
foram realizadas observacfes em duas salas de aula de Bercario |; também foram
ouvidas, em dois momentos as profissionais que la atuam. Com isso, chegou-se a
conclusao de que as instituicdes pesquisadas sustentam de maneira fragil os quatro
eixos que referendam a constituicao subjetiva. No caso de uma escola em particular,
isso assume proporcdes alarmantes, ja que aponta para uma situacdo de pobreza
simbdlica capaz de, no limite, deixar as crian¢as em situacao de risco psiquico.

Palavras-chave: educac&o, cuidado, constituicdo subjetiva, creche, escola de
educacao infantil, psicanalise.



ABSTRACT

FLACH, Flavia. Childish Education: the education and the care while
subjectivation’s spaces. 2006. Dissertation (Social and Institutional Psychology
Mastership) — Postgraduation in Social and Institutional Psychology Program,
Federal University of Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

During the past years, Brazil has past through transformations about what
refers to the development of little child’s attend programs. It is part of our current
society’s reality, the entrance of each time more younger children in nurseries and
Childish Education’s Schools. There are a lot of efforts to become these institutions
better structured and recognized as a fundamental space to the childish
development. We know that the first years of the child’s life are importants for the
psychic development, and that is why is necessary to think about the relationship
stablished between teachers, monitors and the nurseries 1's babies. This assignment
starts from the idea that these professionals hold a place in these children’s psychic
history. The research starts with a historic route in order to understand how the first
nurseries arised, how was organized the little child’s attend, what represented for
these institutions the changes occured at the last years and what we can understand,
in this context, about education and care. Starting from it, this research takes the
psychoanalysis’ look about the subjective constitution rethinking the terms education
and care and reflecting on the constitutives children’s possibilities at the Childish
Education’s School’s space. Therefore, two Childish Municipal Schools were chosen
from a small town of Rio Grande do Sul, where observations were made in two
classrooms of nursery 1, also two professionals of these schools were heard in two
moments. Therefore, was concluded that the researched institutions support by a
fragile way the four axis wich referendum the subjective constitution; in the case of
one school in particular, it takes alarming proportions since is point out to a simbolic
poorness’ situation able to, in the limit, leaving the children in a psychic risc’s
situation.

Key-words: education, care, subjective constitution, nursery, Childish Education
School, psychoanalysis.



INTRODUCAO

O interesse em discutir a relacdo que acontece entre as criancas de Bercario |
e as suas professoras e monitoras deu-se a partir do ano de 2000, quando foi
organizado o Setor de Psicologia junto a Secretaria Municipal de Educacdo de uma
cidade do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, com a finalidade de realizar
um trabalho de Psicologia Escolar, atendendo a todas as escolas da Rede Municipal
de Ensino. Nessa época, fazia pouco mais de dois anos que, em cumprimento a lei
n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -, as Creches
Municipais, antes assistidas pela Secretaria Municipal de Acdo Comunitaria,
passaram a ser coordenadas pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura,
adquirindo, logo apods, o estatuto de Escolas Municipais Infantis. Essa alteracao de
denominacédo se deu, principalmente, por dois motivos: primeiro, porque as creches
passaram a fazer parte da Educacdo, juntamente com as demais escolas e,
segundo, porque pela LDB (1996), Creche se refere somente ao trabalho com
criancas de zero a trés anos e Pré-Escola de quatro a seis anos. Como as
instituicdbes do municipio atendem criancas de zero a seis anos, foram denominadas
de Escolas Municipais Infantis, abrangendo entdo Creche e Pré-escola.

Com o trabalho de Psicologia Escolar foi possivel acompanhar esse processo

de transicdo, a entrada dos novos funcionarios, as professoras', a criacdo e a

! Durante o periodo em que as Creches Municipais ficaram sob a responsabilidade da Secretaria
Municipal de Acao Comunitaria, o quadro de funcionarios era composto basicamente por monitoras,
gue ndo apresentavam uma formacao especifica; a exigéncia para o cargo era a conclusédo do Ensino
Médio. Em decorréncia da transicdo para a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, as
professoras foram incluidas no quadro de funcionarios das, a partir de entdo, chamadas, Escolas
Municipais Infantis, como veremos no préximo capitulo.



adequacao do Projeto Politico Pedagodgico ao Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998) e a organizacdo do trabalho entre as professoras e as
monitoras. Sabemos que as Creches carregam na sua historia marcas, tanto de um
trabalho assistencial, voltado ao atendimento as criancas vindas de familias pobres e
trabalhadoras, como também de um trabalho de carater compensatério, pois
visavam proporcionar a crianca as condicdes que se suponha lhe faltassem no lar:
amor, estimulos, cuidados basicos, etc. Esse foi o objetivo principal dessas
instituicbes até poucos anos atras, quando entdo a LDB (1996) estabeleceu que a
Educacao Infantil é direito de toda crianca e faz parte da Educacdo Basica. Com
isso, o0 objetivo do trabalho com criancas pequenas passou a ser o de proporcionar
seu desenvolvimento integral, aliando educacdo e cuidado. As criancas passam,
entdo, a serem atendidas, no Municipio, por professoras e monitoras.

O Brasil, nos ultimos anos, tem passado por transformacdes ndo somente no
que tange ao aspecto legal, mas também no desenvolvimento de programas que
visam estabelecer em Creches a indissociabilidade entre cuidar e educar. Em face
dessas transformacdes, essas instituicbes vém tentando encontrar uma identidade
propria, diferente da qualificacdo de compensatoria, de guarda ou de assisténcia.
Porém, muitos autores, entre eles Langer (1992), afirmam que mesmo com as
alteracOes estabelecidas pela lei, as Creches ou as Escolas de Educacao Infantil
continuam ocupando um lugar ambiguo no sistema de ensino, pois seus interesses
continuam voltados mais para a méae que trabalha, fruto de sua origem assistencial,
do que para as necessidades da crianca.

Existem muitos esforcos no sentido de tentar tornar essas instituicdes cada
vez mais estruturadas e reconhecidas como espacos de fundamental importancia

para o desenvolvimento infantil. Nao € o objetivo dessa pesquisa provar essa idéia,



mas sim refletir, investigar e analisar a importancia da relacdo entre o professor, o
monitor e o bebé em idade de Bercario | (de quatro meses a um ano e seis meses,
aproximadamente) para a estruturacdo psiquica desse pequeno ser. Partindo da
idéia de que esse laco produz marcas, pergunta-se: de que ordem sao essas
marcas? Que lugar esse adulto ocupa no processo de constituicdo subjetiva®? Para
buscarmos essas respostas nos apoiaremos em alguns conceitos importantes
desenvolvidos pela psicanalise.

Quando falamos em Creche ou Escola de Educacéao Infantil, aparecem muitos
sentimentos ligados as marcas deixadas pela histéria dessas instituicbes. Muitas
pessoas sentem pena das “pobres” criancinhas que sao “abandonadas” pelos pais 0
dia todo; outras manifestam sentimentos de resisténcia e receio quanto a qualidade
do trabalho desenvolvido; mas para outros, essas instituicbes sao sinbnimo de
desenvolvimento, de um espaco onde a crianca pode brincar, conhecer outras
criancas, socializar-se. Muitas também sdo as pesquisas desenvolvidas,
principalmente na area da Educacao e da Saude, a fim de pensar a respeito dessas
instituicbes que vém fazendo parte cada vez mais cedo da realidade da maioria das
criancas e de suas familias.

No entanto, ainda h&a poucos trabalhos na area da Psicologia sobre esse
tema. Os trabalhos que encontramos dentro desse campo estao voltados, em sua
maioria, para o desenvolvimento infantil na creche, muitas vezes questionando o
carater nocivo dessas instituicdes (Ferreira e Amorin (1994), Kude (1996), Pires e
Mejias (1998), Eltink (1999), Pacheco e Dupret (2004)). Sao trabalhos voltados ao

estudo do comportamento, a aplicacdo de testes e outros instrumentos de avaliacao.

2 T R . L . .

A subjetivagdo se refere a entrada da crianga no mundo simbdlico da linguagem, humanizando-a e
assim permitindo que ela se situe na cultura com uma identidade singular. Inser¢éo esta que sera
iniciada a partir do estabelecimento de uma diade entre o pequenino e o outro cuidador.



Ja na area da Educacdo, sdo encontrados, com grande incidéncia, trabalhos
voltados a entender o processo de adaptacéo da crianca a creche, sobre a formacéo
dos professores para a Educacéao Infantil, sobre como é atender criangcas pequenas,
como lidar com as familias e como organizar a rotina de trabalho. Nesse contexto,
temos os trabalhos de Cruz (1996), Didonet (1993) e Souza (2005).

Percebemos, entretanto, menos incidéncia de pesquisas voltadas a questao
subjetiva da crianca, pois normalmente o foco dos trabalhos encontrados esta no
cuidado, enquanto ligado ao corpo, e na educacao, voltada a tarefas de estimulo
cognitivo. O cuidado a que nos referimos nesse momento diz respeito ao
atendimento das necessidades basicas, do corpo enquanto organismo. No entanto,
durante essa pesquisa trabalharemos com a noc¢édo de corpo defendida por Lacan
(1963), um corpo que nao se organiza pelas funcdes musculares ou fisiologicas, mas
sim pelas marcas simbdlicas que o afetam.

Por esse motivo, esta pesquisa traz a contribuicdo da psicanalise para a
leitura da relacdo que se estabelece entre as criancas do Bercéario | e suas
professoras e monitoras, apresentando um outro olhar sobre o desenvolvimento da
crianca, o cuidado e a educacdo. Para a psicanalise, o individual esta ligado ao
social, pois quando nascemos somos perpassados por uma rede de representacoes
pré-existentes que, através da linguagem, nos inserira na cultura. Podemos entao
dizer, que a rede discursiva organiza as nossas expressdes singulares. Segundo
essa linha tedrica, nos constituimos na relagdo com um Outro encarnado que vem
dizer a que viemos, quem sSomos e quem seremos, que nos inserira na rede social.
Para Lacan, o inconsciente € social e se 0 sujeito emerge articulado ao social, entdo
a escuta desse discurso é imprescindivel para a leitura do sujeito. E preciso, por

isso, nos determos com mais atencéo nessa relacao que vem se estabelecendo nas



Escolas de Educacdo Infantil, a fim de pensarmos sobre como ela vem sendo
constituida e que reflexos terd para o desenvolvimento da subjetividade das
criangas.

Sabemos que o0s primeiros anos de vida sdo preponderantes para o
desenvolvimento psiquico da criangca e, por esse motivo, pesquisar a respeito da
relacdo que se estabelece nas Escolas de Educacédo Infantil entre o professor, o
monitor e o bebé, propondo que esse laco possa ser entendido a partir da
constituicdo de um sujeito, é de grande importancia. Hoje, as criancas tém entrado
cada vez menores nessas instituicdes, compartilhando suas primeiras relacbées com
outros sujeitos, para além da dupla mae-bebé.

Inicialmente é necessario definir o que entendemos por Creche e que funcdes
ela ocupa no campo social. Por isso, 0 primeiro capitulo situa o leitor com relacéo a
instituicdo Creche ou Escola de Educacéao Infantil, fazendo um histérico no sentido
de mostrar como surgiram as primeiras instituicbes de atendimento a crianca
pequena, com que objetivos e que idéia de crianca se tinha na época. E preciso
discorrer também sobre as modificacbes que ocorreram nos ultimos anos e que
culminaram com a alteracéo da denominacéo de Creches para Escolas de Educacao
Infantil, retirando-as da Assisténcia Social e passando-as a Educacdo. Essa
introducédo historica é relevante porque permite ao leitor perceber que as instituicoes
de hoje ainda guardam marcas importantes daquilo que foi construido ao longo dos
ultimos séculos.

Partindo das transformacdes histéricas, temos um segundo capitulo voltado a
discusséo e ao entendimento dos termos educacéo e cuidado, que freqiientemente
aparecem na literatura voltada ao trabalho em Educacédo Infantil ou Creche. Para

isso, nos apoiamos em autores como Carvalho (1999), que traz contribuicdes



importantes para o entendimento do conceito de cuidado. Ja Ariés (1981), Badinter
(1985) e Costa (1999) nos ajudam a pensar a respeito da organizacao das relacdes
familiares no decorrer da Historia, e isso nos auxilia no entendimento das praticas de
cuidado encontradas hoje nas instituicbes que atendem criancas pequenas.
Também nesse capitulo refletimos sobre a proposta de educacdo que temos
atualmente nessas instituicdes; para tanto, utilizamos autores como Oliveira (2000) e
Rizzo (1991), que oferecem substrato tedrico para pensar sobre qual concepcao de
infancia esta ai colocada, quem € a crianca que se educa e de quem se cuida.

No terceiro capitulo, refletimos sobre como opera a educacéo e o cuidado sob
o olhar da psicanalise. Para tanto, nos referimos inicialmente a constituicao
subjetiva, partindo das idéias desenvolvidas principalmente por Freud e Lacan. Por
sua vez, nao temos como falar dos bebés que freqientam essas instituicbes sem
nos referirmos a quem deles se ocupa, ou seja, dos professores e monitores, que
muitas vezes foram vistos como substitutos maternos. Entretanto, ndo defendemos
essa idéia, mas sim de que o papel desempenhado pelo professor e pelo monitor &
de extrema importancia na constituicdo psiquica dessas criancas; para isso também

nos remetemos as idéias desenvolvidas por Spitz (1998) e Winnicott (1988).

O capitulo quatro é dedicado a apresentar o percurso metodologico que foi
utiizado para o desenvolvimento desta pesquisa: 0s instrumentos, 0s sujeitos
envolvidos e a forma como os dados foram analisados. Ja no quinto capitulo,
trabalhamos com a analise do material colhido nas entrevistas e nas observacoes,
com a finalidade de verificar as possibilidades de o bebé, nas Escolas de Educacao
Infantil pesquisadas, ser cuidado e educado por um professor ou monitor e 0s

possiveis efeitos para o desenvolvimento subjetivo desse pequeno ser.



As consideracdes finais nos mostram que a hipotese, de que as Escolas de
Educacdo Infantil sejam tomadas como espacos de construcdo subjetiva, nem
sempre acontece de maneira tranquila. Uma das escolas pesquisadas, em especial,
vem encontrando dificuldades na sustentacdo de um lugar que permita trabalhar
com os eixos que referendam a constituicdo subjetiva. A partir disso, podemos

pensar em uma possivel intervencao nesse espaco.



1. UM POUCO DE HISTORIA ...

Inicialmente € necessario definir o que entendemos por Creche e que funcdes
ela ocupa no campo social. Para isso, apresentamos alguns elementos de natureza
histérica, que certamente permitirdo compreender melhor a posicdo em que se
encontra a Educacao Infantil hoje. A leitura do passado néo traz solucbes, mas

permite explorar o assunto de forma mais apropriada.

A palavra “creche” significa manjedoura, local onde se abrigam bebés
necessitados, como a manjedoura presente na Biblia Sagrada que acolheu Jesus
Cristo. Sua denominacéao diz de sua funcao assistencial de recolhimento, abrigo,
guarda de criancas, em sua maioria vindas de familias de menor poder aquisitivo.

Segundo estudos historicos, as creches surgiram, no Brasil, no inicio do
século XX, acompanhando o desenvolvimento do capitalismo. Durante muito tempo,
elas tinham a funcéo de combater a pobreza e a mortalidade infantil. Por volta de
1946, ha relatos sobre a admissdo de criancas nessas instituicdes. Elas eram
inicialmente encaminhadas a inspecdo em um gabinete médico, sendo que, na
época, predominava o saber médico-higienista. A creche entdo tinha por funcdo
compensar as caréncias das criancas pobres e de suas familias, era um local de
guarda.

E importante destacar que no periodo de 1877 a 1899 havia projetos

elaborados por grupos particulares, em especial médicos, que tratavam do

atendimento a crianca. Tais projetos, entretanto, ndo foram concretizados. A



infancia, nesse periodo, era marcada pela exposicdo, ou seja, pelo abandono dos
filhos pelos pais, ou por terem nascido de relacfes extra-conjugais, entre as
escravas e 0s seus senhores, ou por serem filhos de méaes solteiras, prostitutas etc.
Ao serem abandonadas em qualquer lugar, como latas de lixo, patios, florestas,
hospitais, na porta das igrejas ou, ainda, de casas de familia, eram entdo entregues
a vida ou a morte. Uma pratica muito comum, no Brasil, foi a de abandonar as
criancas nas casas das familias ricas, dos senhores de engenho e, em alguns casos,
na de roceiros, costureiras e até de prostitutas, fazendo com que boa parte das
familias tivessem, na época, um filho de criagéo.

Nos séculos XVII e XVIII, algumas instituicbes caritativas passaram a ser
conhecidas como “Casa da Roda”, “Casa dos Enjeitados”, ou “Casa dos Expostos”,
cuja finalidade era recolher e cuidar das criancas abandonadas para que nao
morressem. O nome “roda” surgiu em decorréncia do mecanismo que era utilizado
para a entrega das criancas, era um cilindro de madeira incrustado na parede, preso
por um eixo, onde as pessoas do lado de fora, sem serem vistas, depositavam as
criancas movimentando o cilindro, esse movimento fazia soar uma campainha que
avisava ao recebedor da entrega, a crianca era entdo recolhida. No Brasil, a Roda
de Salvador foi aberta em 1726, junto a Portaria do Recolhimento das Meninas, na
Santa Casa de Misericérdia, que tinha como objetivo evitar o horror e a
desumanidade praticada pelas maes com seus filhos ainda bebés. A segunda casa
foi criada em 1738 no Rio de Janeiro, para proteger a honra da familia colonial dos
nascimentos ilegitimos; e assim elas foram se espalhando pelo pais.

Ao chegar no interior das Casas da Roda, a crianca era examinada e recebia
0S primeiros socorros, a partir de entdo era entregue uma placa com um namero de

identificacéo, de acordo com o Livro de Matricula. Nesse livro, constava o0 numero de



entrada, sexo, cor, idade aproximada, estado de saude e a data em que fora
achada. Também constava a descricdo dos pertences que porventura haviam sido
encontrados junto a crianca, bem como suas roupas, para que ela pudesse ser
identificada caso algum dia viessem busca-la. Apds esse processo, era designada
uma ama-de-leite, ou ama-de-criacdo, encarregada por seu tratamento. As criancas
eram examinadas por meédicos a fim de verificar possiveis doencas e o uso das
vacinas, eram entdo batizadas para que ndo morressem oOu crescessem como
pagdos. Quando a crianca chegava muito doente, fraca, correndo sério risco de
morte, era imediatamente batizada para, caso ndo sobrevivesse, poder encontrar a
salvacdo. Essa também era uma preocupacdo das familias, pois ao abandonarem
seus filhos na roda muitas deixavam bilhetes informando se ja haviam sido batizados
ou nao, alguns até colocavam o nome que desejavam, como no exemplo retirado
dos arquivos da Roda de Porto Alegre: “Antonio Maria. Foi exposto na Roda em 4 de
fevereiro de 1841, acompanhava-o hum bilhete em que pedido fosse baptizado com
o nome de Antonio M2, para por ele ser procurado”. (CORAZZA, 2000, p. 91).

Depois de ter sido batizada, a crianca era entregue a uma criadeira que, em
troca de pagamento, responsabilizava-se pela criacdo até aproximadamente oito

anos, quando era devolvida a Casa.

No Brasil, as casas de misericérdia ndo podiam abrigar todas as criancas
gue voltavam “da criagdo” e a maioria delas n&o tinha para onde ir, ficando
entdo nas ruas, prostituindo-se ou vivendo de esmolas e pequenos furtos.
As administragfes das rodas buscavam familias que recebessem as
criancas como aprendizes, no caso dos meninos, e como empregadas
domésticas, no caso das meninas. As meninas, devido a preservagdo da
honra e da castidade, eram objetos das maiores preocupacdes: para elas
foram criadas junto as maiores misericérdias recolhimentos “de Meninas
Orfas e Desvalidas” que estiveram sempre ligadas as Casas da Roda.

Para os meninos havia também a possibilidade de serem enviados para as
companhias de Aprendizes Marinheiros ou de Aprendizes do Arsenal da
Guerra, escolas profissionalizantes destinadas aos expostos, dentro da
dura disciplina militar. Nessas companhias, os meninos viviam ao lado de



presos, escravos e degredados; [...] a maioria acabava definhando e
morrendo. (CORAZZA, 2000, p. 84 -85).°

Em alguns casos, as meninas continuavam nas Casas da Roda ajudando a
cuidar dos menores, aprendendo bordado e outras prendas domeésticas. Ao
completarem dezoito anos recebiam um dote para entdo se casarem.

Diante disso, no século XIX, no Brasil, o discurso médico-higienista elegeu as
criangas expostas como um dos alvos prioritarios, intervindo na conduta da familia
patriarcal da sociedade escravocrata. Surgiu, entdo, uma forte campanha para a
abolicdo dessas instituicdes, a roda foi considerada imoral. Sua extingao foi pedida
pelos higienistas alarmados com os indices de mortalidade das criangas,
consequéncia da pobreza das instalagées, da sua manutencdo e das dificuldades
das amas-de-leite que, em sua maioria, apresentavam uma série de problemas.
Além disso, pelo contato prolongado, havia o medo de que essas mulheres
pudessem contaminar as criangas com as mais variadas doencas, entre elas a sifilis.
Ha relatos de que em 1852 o indice de mortalidade era de 82%. Mesmo com esse
movimento, as rodas permaneceram no Brasil até o século XX, tendo sido extintas
em 1950.

Em substituicdo as antigas casas dos Expostos, fundou-se em 1899 o
Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro e a Creche da
Companhia de Fiacdo de Tecidos Corcovado, também no Rio de Janeiro, primeira
creche brasileira para filhos de operérios. Outro marco da posicdo médico-higienista
foi o jornal “A Mai de Familia”, lancado em 1879 no Rio de Janeiro, jornal destinado
as maes burguesas. Seu relator era o médico Carlos Costa, especialista em

patologia infantil, onde foi publicado o artigo “A Creche” de K. Vinelli, médico dos

3 As aspas contidas na citacdo seguem o texto original.



Expostos da Santa Casa de Misericordia (RJ). Nesse artigo, ele relata sua
preocupacdo em decorréncia da Lei do Ventre Livre, assinada em 1871 pela
Princesa Isabel. O texto da lei, aprovado em 28 de setembro daquele ano, deixava
livre os filhos das escravas declarando que estes permanecessem em poder dos
senhores e das suas mées, onde seriam criados até os 8 anos. A partir dai, os
senhores poderiam continuar a utilizar os servicos do menor até os 21 anos ou
entrega-lo ao Estado onde receberia uma indenizacdo. Segundo ele, esse fato
trouxe problemas as donas de casa, no que diz respeito a educacdo dessas
criancas; além disso, essa lei ndo melhorou as condi¢des de vida dos escravos, pelo
contrario, percebeu-se um aumento no nuamero de criancas expostas pelos
senhores.

Com relacado as familias, o discurso médico-higienista teve forte repercussao,
o papel da mulher-mae (amamentacdo, cuidado e educacao) foi alvo de intensa
campanha, combatendo, dessa forma, o trabalho das amas-de-leite. No discurso
meédico, a mulher-m&e deveria moldar-se a imagem de uma enfermeira e em
cumplicidade com ele, lutar contra os altos indices de mortalidade infantil, causadas,
na maioria das vezes, pela promiscuidade, pela ignorancia e pelas praticas
inadequadas ao crescimento de criancas sadias. Isso quer dizer que o meédico
prescrevia normas de reestruturacdo dos habitos familiares, a comecar pela relacao
mae-filho.

O ano de 1870 foi entdo um marco na entrada da medicina higienista nas
questdes educacionais; muitos médicos, como donos de escolas, membros do
governo etc. discutiam a construcdo de escolas, a implantacdo da inspecao médico-
escolar, em especial a Educacédo Infantil. O maior interesse era tentar diminuir os

indices de mortalidade das criancas.



Com isso, as descobertas sobre as caréncias afetivas, nutricionais, culturais e
cognitivas na infancia favoreceram a introducdo de sucessivas mudancas no
funcionamento das creches, alterando-se o quadro de pessoal, as regras de
limpeza, a distribuicdo dos espacos, entre outros. Tudo isso fez com que essas
instituicbes trabalhassem com horarios rigidos de alimentacdo, sono e habitos
higiénicos, praticas que continuam a ser respeitadas até hoje, ja que percebemos,
principalmente em uma das escolas investigadas, que o tempo é extremamente
controlado, ndo levando em conta o ritmo da crian¢ca, 0 que veremos com mais
detalhes nos capitulos trés e cinco.

O Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, citado

anteriormente, tinha entdo como objetivos:

[...] inspecionar e regulamentar a lactacdo; inspecionar as condi¢des de
vida das criangcas pobres (alimentacdo, roupas, habitagdo, educacao,
instrucdo, etc.); dispensar protecdo a criancas abandonadas; [...] criar
jardins-de-infancia e creches; [...] propagar a necessidade de leis
protetoras da infancia e também da regulamentagéo da industria das amas-
de-leite; finalmente, aceitar, favorecer, auxiliar e propagar qualquer idéia
em proveito da caridade, maxime em prol da infancia. (JUNIOR, 1998, p.
92-3).*

Também € possivel dizer que, por iniciativa da equipe fundadora do Instituto,
foi criado, em 1919, o Departamento da Crianca no Brasil, de responsabilidade do
Estado. Porém, na préatica, quem implementou foi o préprio Instituto, criado e
mantido em termos de recursos por Moncorvo Filho, sem receber qualquer auxilio do
Estado ou da municipalidade. Ao Departamento da Crianca no Brasil eram atribuidas
as seguintes tarefas: realizar historico sobre a situacdo da protecdo a infancia no

Brasil, desenvolver iniciativas de amparo a criangca e a mulher gravida pobre,

promover Congressos, entre outras.

* A escrita em italico segue o texto original.



Até inicio do século XX, as creches tinham como objetivo abrigar os filhos das
maes solteiras que, por se sentirem culpadas pelo “pecado” cometido, consideravam
a caridade um favor dado aos seus filhos. Nessa mesma época, também eram
atendidos os filhos das viluvas, das abandonadas pelos maridos ou, ainda, em
alguns casos, daquelas que por sua extrema pobreza tinham que trabalhar para
ajudar no orcamento doméstico. As instituicbes assemelhavam-se aos asilos e
internatos.

Em decorréncia de uma questdo econdémica, da constituicdo da sociedade
capitalista, da urbanizacdo e da organizacdo do trabalho industrial, na metade do
século XIX, aumentou a participacdo da mulher no mercado de trabalho. Como
passo inicial, a grande maioria delas contratava pessoas de confianca para cuidarem
dos filhos. No inicio do século XX, surgiram movimentos de reivindicacdo da classe
operaria, sendo uma das exigéncias a construcdo de creches para seus filhos.
Diante disso, os donos das industrias, tentando diminuir a forca desses movimentos,
concediam beneficios em troca de questdes disciplinares; a intencdo era o controle
dos funcionarios dentro e fora das empresas. Para isso, foram criados centros
esportivos, vilas operarias e creches, afinal, maes satisfeitas produziriam melhor.
Isso revela que, em alguns casos, a creche e as criangas foram utilizadas como
objeto de manipulacdo patronal para evitar greves e conflitos trabalhistas. Nesse
contexto, a creche é vista como uma instituicdo que abriga, que assegura o bem -

estar da crianca.

A creche existe para exercer pela mae, embora ndo assumindo o seu lugar,
durante o horéario de seu trabalho fora, as atividades tipicamente maternais
junto a seu filho, prestando-lhe assisténcia integral, em qualquer hora do
dia (e as vezes parte da noite), cuidando da sua seguranca fisica e
emocional, o que inclui todos os cuidados relativos a:

- higiene

- seguranga

- alimentacédo



- afeto e educacéo (RIZZO, 1991, p. 22-3). °

Em 1923, com a aprovacdo do Regulamento Nacional de Saude Publica, o
trabalho feminino passou a contar com alguma regulamentagdo, mas somente em
1932 foi criado o primeiro instrumento juridico regulamentando esse tipo de trabalho,
determinando a obrigatoriedade do oferecimento de creches pelos estabelecimentos
onde trabalhassem pelo menos 30 mulheres maiores de 16 anos, exigéncia que
nunca foi cumprida. Foi em 1943, com a consolidacédo das leis do trabalho, que o
acesso a creche pelos filhos dos trabalhadores foi tendo avancos, pois nos
primérdios da creche-empresa no Brasil, era grande a dificuldade de encara-la como
um direito, como uma conquista dos trabalhadores, era considerado um ato de
benemeréncia.

Durante as décadas de 30 a 50, eram poucas as creches fora das industrias.
Aquelas que existiam tinham carater filantropico, sustentadas por doacdes de

familias de melhor poder aquisitivo e do governo.

A creche era também defendida, naquele periodo, por médicos e
sanitaristas preocupados com a higiene das condicbes de vida da
populagdo mais pobre, que dispunha, em geral, apenas de moradias
insalubres e superlotadas. As crian¢as destas familias eram vitimas de
frequentes infec¢des.

Em resumo, o trabalho junto as criangas nas creches nesta época era de
cunho assistencial-custodial. A preocupacado era com alimentacdo, higiene
e seguranca fisica das criancas. Um trabalho voltado para a educagéo,
para o desenvolvimento intelectual e afetivo das mesmas n&o era
valorizado. (OLIVEIRA, 1992, p. 18).

As primeiras creches tinham como objetivo explicito atender os filhos das
trabalhadoras, mas a pratica refletia uma preocupacao voltada menos a liberar a
mulher para o trabalho e mais a reforcar seu lugar no lar com os filhos. Diante disso,

a creche cabia ndo somente guardar a crianga, mas, sobretudo, aconselhar as maes

® A escrita em itélico segue o texto original.



sobre o cuidado para com os filhos. As mulheres de classes socialmente mais
favorecidas encontravam nessas instituicbes um espaco para estender seu papel
fora do lar e instruir as mulheres das camadas populares a serem boas donas de
casa e cuidarem adequadamente de seus filhos. Estabelecia-se, entdo, um vinculo
de favor, salientando a incompeténcia dessas familias em arcar com as
responsabilidades junto aos filhos.

As creches também eram vistas como instituicbes de cunho emergencial, nas
quais se evidenciava a precariedade e a insuficiéncia de recursos, ma qualidade do
atendimento, um quadro profissional sem formacdo especifica e, muitas vezes,
composto por voluntarios, caracterizando-se por serem altamente instaveis.

No inicio da década de 40, na Era Vargas, ocorreu a criacdo de dois 6rgaos
de atuacdo na area da infancia. O primeiro deles foi o Departamento Nacional da
Crianca -DNCr, vinculado ao Ministério da Saude, que tinha como objetivo coordenar
atividades nacionais relativas a protecdo da infancia, da maternidade e da
adolescéncia, e o Servico de Assisténcia a Menores — SAM (1941), que visava
atender a crianca abandonada e delinglente, vinculado ao Ministério da Justica e

Negdcios Interiores.

O DNCr foi o principal formulador da politica oficial para a infancia no
Brasil, durante quase 30 anos. Propunha um atendimento basicamente
médico, entendendo que a medicina preventiva seria a forma mais correta
de enfrentar os problemas tanto da crianga como da familia, considerada a
grande responsavel pela situacdo da crianca. [...]. (MERISSE, 1997, p. 40).

A saida era entdo a puericultura, uma atualizagcdo do movimento higienista.
Buscava-se reduzir a mortalidade infantil e formar um homem capaz de responder as
exigéncias do mercado de trabalho industrial. O trabalho foi desenvolvido no sentido
da prevencdo de doencas contagiosas, com a filosofia de que as maes eram as

responsaveis pelas deficiéncias dos filhos, pois eram ignorantes e desinteressadas.



Em 1942 foi criada a Legido Brasileira de Assisténcia — LBA, por iniciativa
privada do Governo e de uma primeira dama preocupada com a sorte dos
necessitados. Mas foi apenas em 1974 que esta se consolidou como instituicao
responsavel pela assisténcia no pais. De iniciativa patronal, mas de interesse do
Governo, foram criados o Servico Social do Comércio — SESC e o Servico Social da
Industria — SESI, ambos em 1946.

Por volta de 1950, o Ministério do Trabalho passou a desaconselhar a
instalacdo de creches nas empresas, considerando o local inadequado, o
investimento muito alto, apontando também para a falta de profissionais habilitados
para o trabalho. Orientou-se entéo, a confiar a organizacées como SESI, SESC, LBA
e outras entidades publicas ou privadas, todas de carater assistencial, a implantacao
de creches distritais. A creche saiu, entdo, da alcada da Previdéncia, passando para
a responsabilidade da Assisténcia.

Ja na década de 60, com a entrada da corrente pedagdgica baseada nas
teorias da privacao cultural, a creche passou a ser vista como local privilegiado para
compensar deficiéncias bio-psico-culturais apresentadas no desenvolvimento da
crianca. Partiu-se da hipotese de que as pertencentes as classes economicamente
desfavorecidas estariam em situacéo de privacdo cultural. Era a idéia de que os pais
nao conseguiriam dar aos seus filhos a base necessaria para o “sucesso” social.

Viveu-se uma época em que as dificuldades infantis eram vistas como
consequUéncia da inadequacao da familia, principalmente da méae, que néo oferecia
os estimulos necessarios ao desenvolvimento do filho. Essa concepcao ainda se faz
presente em muitos estabelecimentos de ensino. Comecava entdo a se pensar na
educacdo como uma forma de suprir essas deficiéncias. Em sintese, a abordagem

da privacdo cultural postulava que existe uma estreita relacdo entre o



desenvolvimento da crianca e a sua origem soOcio-econémica e que as causas de
variacfes no desenvolvimento deveriam ser procuradas nas desigualdades culturais
das familias, estabelecidas a partir da classe social a que pertenceriam. Alteracbes
significativas foram introduzidas no funcionamento das creches, visando ao treino
das habilidades especificas: novas categorias profissionais, como professores,
recreacionistas, psicologos e medidas de reorganizacdo, como jogos educativos e
redistribuicdo do espaco.

Em 1970, foi criada a Coordenacdo de Protecdo Materno-Infantii em
substituicdo ao Departamento Nacional da Crianca. Em 1972, essa Coordenacéo
publicou o documento “Creches: Instrucbes para Instalacdo e Funcionamento”,
elaborado segundo a visdo de que a creche € um mal necessario, seja pela
auséncia da méae trabalhadora, seja pelas caréncias socio-econémicas das familias.
Com isso, pode-se dizer que a creche ndo era defendida por todos; muitos
acreditavam que a responsabilidade pela educacao dos filhos era da méae.

A partir do final da década de 70, a educacédo das criancas de zero a seis
anos adquiriu um novo estatuto no campo das politicas e das teorias educacionais.
O Movimento de Luta por Creches tomou grandes proporcdes, reivindicando a
participacdo do Estado na criacdo de redes publicas. Essa reivindicacdo foi
significativa, pois a creche passou a ganhar a aceitacdo por parte do Estado com
funcdo de guarda e assisténcia a criancas pobres, tornando-se entao direito de todo
trabalhador. Houve um aumento do numero de creches organizadas, mantidas e
geridas pelo Poder Publico e uma participacdo maior das méaes no trabalho
desenvolvido nessas instituicdes. O critério de selecdo priorizava as familias de
baixa renda, ndo considerando o trabalho da mae, prevalecendo, desta forma, como

principal caracteristica, o assistencialismo. Porém, o numero de creches era



insuficiente para atender a demanda da populacéo; foram incentivadas a criacao de
lares vicinais®, ou creches domiciliares.

Um dos fatores que contribuiu também para o aumento do nimero de creches
foi o temor pelos crescentes indices de criminalidade. A idéia era desenvolver uma
acdo preventiva em relacdo as criancas abandonadas, ou ao “menor”.’ Essa
abordagem de cunho preventivo correspondeu a orientacdo assistencialista que
predominou nos orgaos publicos ligados a promocéao social. Foram justamente esses
orgaos, por sua tradicdo em lidar com grupos organizados da populacdo e pelos
mecanismos que detinham o repasse de verbas a entidades privadas de cunho
filantropico ou comunitario, que estabeleciam vinculos com as pequenas
“escolinhas” ou creches que surgiam nos bairros pobres, nos morros, nas favelas,
como resposta local ao problema. Sua atuacéo junto a essas iniciativas acabou por
reforcar a orientacdo de guarda e protecdo das criancas, principalmente nos
aspectos ligados a higiene, a alimentacéo e a seguranca.

A proposta assistencialista das instituicbes pré-escolares (creches e jardins
de infancia) foi fruto de articulagéo juridica, empresarial, politica, médica, pedagdgica
e religiosa que visava a elaboracdo de projetos de atendimento a infancia. A
proposta apresentada no Congresso Americano da Crianca em 1916 foi de anexar
os Jardins da Infancia e as Creches aos estabelecimentos de educacéao a fim de
isolar do meio social as criangcas menos favorecidas, ja que estas poderiam
contaminar as demais. Dessa forma, seria possivel promover uma educacdo mais

moral voltada a profissionalizacao.

¢ Casas de familia que atendem em média até dez criangas, em regime de internato ou externato,
durante periodo em que a mée trabalha fora.

" “Menor”, segundo Arantes (1995), indica o sujeito que ndo estd apto ao exercicio pleno da
cidadania, ndo é responsavel pelos seus atos. A expressdo menor € utilizada, na maioria das vezes,
como sindnimo de crianga abandonada, delinglente, crianca “solta” que perambula pelas ruas sujeita
a diversas experiéncias, como a pratica de pequenos delitos.



Em sintese, segundo Vieira (1999), a expansao das creches e pré-escolas, no
final da década de 70, obedeceu aos seguintes determinantes:
> Demanda social pela escolarizacdo dos menores de sete anos.
> Mudanca no perfil demografico da populacdo: as familias ficaram menos
numerosas, aumentou a participacdo da mulher no mercado de trabalho, a
populacdo das cidades teve um grande crescimento e a rua tornou-se um local
perigoso, exigindo a criacdo de espacos para as criancas fora da familia.
> Movimentos sociais de luta por melhores condicfes de vida, entre elas de
instalacédo de creches.
> Influéncia de propostas vindas de organizacbes internacionais
intergovernamentais como UNESCO e UNICEF.

Podemos afirmar que as creches, no inicio, tinham uma funcao
assistencialista, de protecdo, amparo e guarda, sendo este ultimo termo usado até
aproximadamente 1980 e, aos poucos, sendo substituido pela palavra cuidado. Essa
modificacdo comecou a ser delineada a partir do Estatuto da Crianca e do

Adolescente — ECA (Lei n® 8069).

Na proposicdo de Rosemberg (1999), o termo cuidado, ao substituir a
palavra guarda na educacdo infantil, passa a designar uma fungcédo da
educadora e um objetivo da creche, assumindo pelo menos trés sentidos
amplos diferenciados: (a) protegdo fisica da crianga, (b) servico
complementar a familia e (c) atencdo a individualidade. Quando a palavra
cuidado é utilizada num campo de significagdo mais proximo do de guarda
da crianga pequena, o cuidado est4 mais relacionado as duas primeiras
acepcOes, tanto o de higiene e protecdo do corpo da crianga, quanto o de
servico alternativo a guarda ou cuidado familiar. O terceiro significado,
introduzido mais recentemente, refere-se a individualidade da crianca, e
designa o sentido de atengédo as suas necessidades emocionais, respeito a
seu ritmo de desenvolvimento e aprendizagem, e as suas diferencgas.
(MONTENEGRO, 2001, p. 35-6).°

A partir dai, discute-se sobre as modificagcdes que deveriam acontecer com

® As palavras escritas em italico seguem o texto original.



relacdo a concepcao e a organizacdo das Creches, consequéncia de alteracbes na
legislacdo brasileira. Para que possamos entender o objetivo dessas
transformacdes, nos ultimos anos, € preciso destacar as mudancas que
aconteceram na legislacdo, principalmente no que diz respeito a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB de 1996, a Constituicdo Federal Brasileira de

1988 e ao Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA de 1990.

As exigéncias colocadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
determinam uma reorganizacdo dos sistemas de ensino. A transferéncia
das creches da assisténcia para a educacdo, por exemplo, implica no
estabelecimento de normas e regulamentacdes para o credenciamento e
funcionamento das mesmas e, conseqientemente, para a realizagdo da
supervisdo, acompanhamento, controle e avaliagcdo por parte dos sistemas
de ensino. Essas normas visam garantir padrées basicos de qualidade no
qgue diz respeito, por exemplo, a existéncia de espaco fisico e materiais
adequados, a exigéncia de profissional com formacdo pedagdgica e a
construcdo de uma proposta pedagdgica que leve em conta as
necessidades individuais da crianca, o contexto sociocultural em que vive,
e a integragdo dos aspectos fisico, emocionais, afetivos, cognitivos e
sociais de seu desenvolvimento. Apenas a partir da existéncia dessas
normas € possivel efetivar a passagem das creches da assisténcia para a
educacgéo. [...]

Essa passagem implica também uma articulagéo politica entre educacéo e
assisténcia social, de maneira que ndo se fragmente o atendimento a
crianca pequena; [...]. (MACHADO, 2002, p. 40-41).

A partir da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no art. 208, paragrafo 1V,
fica estabelecido como dever do Estado a garantia ao atendimento em creche e pré-
escola das criangas de zero a seis anos. Esse reconhecimento é reforcado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), em seu artigo 4°, paragrafo IV,
que estabelece como dever do Estado o atendimento gratuito em creches e pré-
escolas as criangas de zero a seis anos, e também em seu artigo 9%, paragrafo IV,

que estabelece, em colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e Municipios, as

competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil entre outras.

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educagédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.



Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il — pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade. (BRASIL,
2001, p. 23-24).

As alteracdes na legislacdo posicionam a crianga como sujeito de direitos,
ficando sua educacgao assegurada desde o seu nascimento. O Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990) destaca a condi¢cdo de cidadania da crianga, postulando que
ela deve ser respeitada como ser em desenvolvimento com necessidades e
caracteristicas especificas, além de ser detentora de uma série de direitos, como
direito ao afeto, ao brincar, ao querer, ao conhecer, ao sonhar e especialmente o
direito de ser crianca. Desse modo, a criagdo do filho pequeno sai do espaco
doméstico e da exclusiva tutela familiar, sem que a mesma seja considerada
insuficiente, inapta, ou portadora de alguma patologia social como nos referimos

anteriormente.

A consideracao da crianga como sujeito de direitos € o ‘carro chefe’ de toda
mudanca legal. Ndo sdo mais os pais, apenas, que tém direito a uma
instituicdo de educacdo infantil para seus filhos, gerando um atendimento
com vistas a substitui-los enquanto estdo trabalhando. A crianca passa a
ter direito a uma educagdo que va ‘além’ da educacéo recebida na familia e
na comunidade, tanto no que diz respeito a profundidade de conteldos,
guanto na sua abrangéncia. Por outro lado a educacdo, em complemento a
acdo da familia, cria a necessidade de que haja uma articulacdo entre
familia, escola e a prépria comunidade no projeto pedagogico da creche ou
pré-escola. (MACHADO, 2002, p. 37).°

A oferta de instituicbes de Educacao Infantil fica, a partir de entéo, a cargo
dos Municipios, considerando esse atendimento como a primeira etapa da Educacao
Béasica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social. Estes devem ser

encarados como dimensdes do desenvolvimento e ndo como fatores distintos,

° As aspas seguem o texto original.



destacando a necessidade de se tomar a crianca como um todo, para promover seu
desenvolvimento integral.

Por muito tempo o profissional requerido para o trabalho nas creches vinha da
area da saude e da assisténcia, jA que os conhecimentos necessarios a funcao
estavam ligados a saude, a higiene e a puericultura. Normalmente essas instituicdes
eram administradas por médicos, assistentes sociais ou por irmas de caridade. Com
a passagem das Creches da Assisténcia Social para a Educacédo, Junior (1998)
observa que foram rejeitadas dimensdes fundamentais da educacéo, fazendo com
gue os cuidados fossem prestados de qualquer forma, pois a importancia estava no
educar, entendido como atividade nobre em comparacdo com as tarefas
“desagradaveis” de trocar fralda, por exemplo. No entanto, isso ndo vem sendo
observado na pratica, hoje, nas Escolas Municipais Infantis que fazem parte desta
pesquisa; ha uma prevaléncia dos cuidados, enquanto atendimento das
necessidades basicas, sobre a educacdo, ficando esta relegada a um segundo
plano, como diz a monitora R.: “No bercario, numa semana a gente consegue
realizar quem sabe duas ou trés atividades”.

Em termos de organizacdo, as escolas pesquisadas contam, nas turmas de
Bercario | e Il e Maternal I, com a atuacdo de duas profissionais, a Professora e a
Monitora. Entre elas ndo ha uma divisdo de tarefas, existem diferencas de ordem
salarial, em decorréncia da formacéo; as professoras tém, no minimo, Magistério,
muitas estdo cursando Pedagogia, e as monitoras tém apenas segundo grau. A
carga horaria também é diferente: as professoras tém um turno para planejamento e
cumprem uma carga horaria menor. Apesar disso, o trabalho vem sendo
desenvolvido sem grandes diferencas, tanto professoras como monitoras se dividem

nas tarefas dos cuidados, na alimentacéo, na troca, apesar de a monitora se manter



mais afastada durante uma atividade mais estimulatéria e nao participar do
planejamento.

Isso ndo quer dizer que a passagem da Creche para Escola de Educacéo
Infantil se deu de forma tranquila e que hoje os problemas estdo totalmente
superados. Durante as entrevistas realizadas para esta pesquisa, as monitoras que
atuam nas turmas de Bercario | fizeram comentarios sobre como aconteceu esse
processo de transicdo. Nesses comentarios aparece a inseguranca vivida por elas
devido ao fato de ndo saberem que modificacbes aconteceriam no trabalho com a
entrada das professoras nas instituicées, profissionais que ocupariam uma posicao
superior por seu conhecimento teérico. Com relacdo a isso, é interessante perceber
que algumas delas dizem n&o entender o sentido de se manter essa profissional
numa sala de Bercario, ja que ela néo teria como colocar em pratica os seus
conhecimentos pedagogicos. Destacam também o fato de que a teoria que elas
trazem ndo da conta do trabalho, evidenciando a concepcdo de que nao é
necessario uma formacéao universitaria para cuidar de criancas de zero a trés anos e
reforcando a idéia de que ainda se pensa mais nos cuidados do que na educacao
das criancas dessa faixa etaria.

Durante as observacfes em sala de aula, ndo foi percebida qualquer
diferenca quanto as atividades realizadas pelo professor e pelo monitor no cotidiano
da sala, ambos se revezam nas tarefas de trocar fralda, alimentar, organizar a sala,
entre outros. Porém, nas entrevistas'?, aparece um certo desconforto, principalmente
de parte das monitoras, tanto que, nas escolas observadas, essas profissionais
optaram por nao participar das reunides da escola. Também falam da diferenca

quanto aos cursos de Formacdo Continuada, proporcionados pela Secretaria

19 As entrevistas encontram-se na integra no Anexo B.



Municipal de Educacédo, que sao restritos aos professores e a direcdo, além de nao
receberem ajuda de custo para participarem de Jornadas e Congressos sobre
Educacéao Infantil, ndo recebendo nenhuma ajuda e incentivo para a melhoria de sua
formacéo e trabalho.

Segundo Cerisara (2002), existe uma hierarquia de cargos e funcbes das
profissionais da Educacédo Infantil que foi tematizada, pela primeira vez, em um
artigo escrito por um grupo de pesquisadoras da Fundacédo Carlos Chagas, em

1988, no qual apontaram trés fatores determinantes para essa hierarquizacao:

> Quanto mais o trabalho esta ligado a crianca, menor € o prestigio do
profissional,

> Quanto menor é o educando, menor € o prestigio profissional;

> Quanto mais o trabalho estiver relacionado ao corpo, menor o prestigio do
profissional.

Com relacédo a isso, aparece na fala da monitora A. sua indignacdo quanto a
idéia de que muitas de suas colegas acreditam que o trabalho no Bercario I, com
criancas de zero a um ano e seis meses, aproximadamente, € insignificante, que &
s6 trocar fralda e dar comida, menosprezando a importancia do desenvolvimento da
crianca nessa faixa etaria e o trabalho desenvolvido por elas. Segundo ela, a
esséncia do trabalho estad no Bercario, ja que é ali que se constréem as bases que
dardo sustentac&do para a crianca chegar as etapas seguintes. Percebe-se também
na fala dos profissionais que o interesse esta no trabalho com as criangas maiores;
raramente encontramos uma professora que diga que seu objetivo € o trabalho com
criancas pequenas, pois este ndo € valorizado, como podemos observar nas

entrevistas apresentadas no Anexo B.



Com relacdo a esse tema, Mantovani (2002) relata que, na lItalia, existem
conquistas na Educacao Infantil que tém merecido destaque em todo o mundo,
principalmente no que diz respeito aos investimentos financeiros e de recursos
humanos, além do trabalho centrado na familia, optando pela combinacdo de
cuidado, intervencdo e educacdo. Na década de 70, no inicio dos trabalhos, os
profissionais recebiam treinamento de pessoas da saude, estudavam trés ou quatro
anos de ensino meédio, saindo de la com 17 ou 18 anos. Essa preparacao foi vista
como insuficiente, tendo sido elaborado entdo um outro tipo de treinamento
desenvolvido durante o horario de trabalho do professor. Hoje, a Italia espera
aprovacao de uma lei que exige trés anos de formacao universitaria para o inicio dos
trabalhos com criancas pequenas.

Naquele pais, existe também um investimento para a permanéncia dos
professores no emprego. Para isso, eles recebem beneficios como férias
remuneradas e salarios semelhantes aos dos professores de pré-escola. Isso
permite que o professor realize um investimento nas relagcdes com as criangcas e com
suas familias. Também ha um sistema de ciclos, através do qual as criancas
permanecem com o mesmo profissional pelos trés primeiros anos, o0 que permite aos
professores acompanharem o desenvolvimento das mesmas. La, considera-se a
relacdo entre a crianca e o profissional muito importante para o desenvolvimento
desse pequeno ser e, por isso, aposta-se ho acompanhamento da crianca, durante
esse periodo, pelo mesmo profissional. Nas escolas acompanhadas por esta
pesquisa, ha troca de profissionais por turno, ou seja, a crianca € acolhida pela
manha por dois profissionais e, ap0s 0 sono, ou ao meio dia, fica sob os cuidados de
outras duas pessoas, com excecao da Escola B, onde a professora permanece dois

turnos em virtude de um contrato de trabalho diferenciado.



Com relacédo ao exposto neste capitulo, permanece ainda o impasse: educar
ou cuidar as criancas? Que sentido tem esses dois termos para a Educacgéao Infantil?

O proximo capitulo tera por objetivo discutir essas questdes.



2. A EDUCACAO E O CUIDADO: O PEDAGOGICO EM QUESTAO

Educacao e cuidado séo expressdes muito usadas no trabalho com criancas
pequenas. Nao podemos pensar em Educacao Infantil sem nos referirmos, ou sem
entendermos o que significam esses dois termos.

A palavra “Cuidado” vem de cura (em latim, coera) e era utlizada nas
relacbes de amor e de amizade para expressar atitudes de desvelo e preocupacéo.
Ela tem sido empregada de diferentes formas, nas diferentes areas de conhecimento
e campos profissionais, quando se fala na prestacdo de servicos pessoais a outros,
por exemplo. O termo assume também uma conotacdo de atencdo, preocupacao,
protecdo ou, ainda, de compromisso. Pelos seus diferentes significados, essa
palavra acaba por transitar pelos espacos publicos e privados, da familia ao espaco
profissional.

Segundo Carvalho (1999), o conceito de “cuidado” surge, na Psicologia, com
0s estudos sobre a construcdo da feminilidade e, na Sociologia, com as pesquisas
sobre o trabalho ndo remunerado das mulheres. Autoras como Chodorow (1999) e
Gilligan (1997) afirmam que a personalidade da mulher esta ligada, desde cedo, as
relac6es de cuidado, tornando-as responsaveis pela manutencédo desse servico aos
outros. Encontramos na relacdo mae-filho a origem das praticas de cuidado, fonte de
modelo para outras a¢cdes, como a docente, principalmente no que diz respeito aos
primeiros anos de vida.

Carvalho (1999), no campo da Sociologia, destaca a divisdo desigual do

trabalho entre homens e mulheres; estas, em decorréncia do trabalho exercido no



lar, poderiam desenvolver as mesmas atividades no ambito publico, sem

remuneracao ou com uma remuneracao salarial insignificante.

E necessario tomar o “cuidado” como um conjunto de praticas histérica e
socialmente construidas, que em sua configuracdo atual fazem parte de
uma transformacéo nas vidas de homens, mulheres e criangas articulada a
emergéncia e consolidacdo da modernidade. (CARVALHO, 1999, p. 76)."

O conceito de “cuidado” se modifica no decorrer da Histéria e, por isso,
precisa ser entendido dentro de um contexto sécio-cultural. Em se tratando da
relacdo entre mae e filho, encontramos diversas formas de cuidado. Em certas
épocas, diante das altas taxas de mortalidade infantil, provocadas pelas condi¢des
de sobrevivéncia, a mae cabia a escolha a quem dar de comer. Conforme Carvalho
(1999), diante dessa dificil decisdo, ela privilegiava os filhos que apresentavam
maiores condicdes de sobrevivéncia, os demais eram tratados como anjinhos que
seriam chamados por Nossa Senhora.

Encontramos também outra pratica de cuidado para com os filhos, em que,
pela necessidade de trabalho da mée, essa tarefa era delegada a outras pessoas, a
vizinha, as avos, tias e, hoje, as professoras e monitoras nas Creches e Escolas de
Educacao Infantil. Nesse contexto, encontramos a visao assistencialista da creche,
ou seja, um lugar seguro e limpo para as criancas passarem o dia sendo atendidas
por um adulto que as cuide: alimente, limpe e proteja. Essa visdo ainda se faz
presente na sociedade e, para alguns profissionais, principalmente os mais antigos,

como dizem duas monitoras:

[...] o nome j& mudou antes era Creche agora é Escola de Educacao
Infantil, mas no ponto de vista dos pais, na cabeca deles nao é escola, é
creche. [...] A gente jA& se acostumou, mas tem pais que continuam
achando que é creche, deixam os filhos aqui das 7 h. e 30 min. e vem
buscar as 18 h.. (Monitora R.).

11 As aspas seguem o texto original.



[...] ela vai continuar a ser creche [...]. No bercario o trabalho é mais
assistencial, a gente fica em contato direto com a crianca, que seria papel
da mée, do banho, do cuidar, do alimentar, a gente que faz com a crianca.
Tem mais cuidados que educacdo. (Monitora N.).

Podemos afirmar que o cuidado com bebés e criangas pequenas tem
especificidades na histéria das relagdes entre os adultos e as criancas. E no século
XIX que a crianga ganha um estatuto diferente do adulto, um papel central na familia
e no social, tanto que, entre o final do século XIX e inicio de século XX, vérias areas
do conhecimento, entre elas a Pediatria, a Psicologia e a Pedagogia, dedicaram-se a
conhecer a crianga, tornando o cuidado cada vez mais especializado. Para
acompanhar o desenvolvimento da criangca era necessario assumir lugares
diferenciados de mae, enfermeira e professora. 1Sso ocasionou transformagdes em
varios setores da vida social, entre eles a escola. Mas & somente na segunda
metade do século XX que a crianca passa a ser compreendida como individuo,
como um ser com direitos e interesses proprios.

Ariés (1981) aponta para a transformacdo da sociedade tradicional dando
enfoque a vida social em torno da familia, onde as redes sociais extensas vao dando
lugar a privacidade familiar, onde as funcdes domésticas vao sendo diferenciadas
das relacdes de comércio. A infancia, entdo, adquire importancia e se prolonga; a
escolarizagdo também aumenta progressivamente; diminuem os indices de
mortalidade e de natalidade, aumentando a expectativa de vida da populagéo. A
crianga passa a ser o centro da familia que, por sua vez, desempenha as formas de
cuidado modernas, conferindo importancia ao amor materno que, outrora, acontecia
silenciosamente das méaes para com os filhos, ndo tinha expresséo social.

Segundo o autor, na sociedade medieval, ndo havia um sentimento de
preocupacdo com relacdo a crianca, ndo existia uma consciéncia da particularidade

infantil, ou seja, ndo havia uma diferenca entre a crianca, o jovem e o adulto. E



somente a partir do século XVII que os temas sobre a infancia adquirem maior
visibilidade. Isso também é percebido nas artes, por exemplo, nos retratos, a familia
passa a ser organizada em torno da crianga. Surge um novo sentimento de infancia,
a partir do qual a crianca, pela sua ingenuidade e graca, torna-se fonte de distracao
dos adultos, sentimento que o autor chama de “paparicacdo”. Esse sentimento,
provavelmente, ja existia entre as amas e maes, responsaveis pelos cuidados,
porém nao era expresso. A partir de agora as amas se alegram quando as criancas
estdo alegres, sofrem quando estas se machucam, ficam tristes ou doentes,
ensinam a falar, educam, déao colo, carinho e até mastigam a carne para que a
crianca, ainda sem dentes, possa engolir sem perigo. E também nessa época que
aparece o sentimento de dor quando do falecimento de algum filho, sentimento que
também nao tinha grande expressao na sociedade medieval.

Também podemos destacar o fato de que entre os séculos Xl e XIV,
aproximadamente, as familias enviavam seus filhos para outros lares a fim de que
pudessem ser educados, aprendendo algum oficio; a educacdo dava-se, entao,
longe de casa. Dessa forma, as criancas passavam pouco tempo em companhia de
seus pais, fazendo com que néo se construisse um laco de afeto; a familia era vista
como realidade moral e social, e ndo como fonte de sentimentos. A partir do século
XV, a educacédo passou a ser fornecida cada vez mais pelas escolas, com o objetivo
de afastar o jovem do convivio com o0 mundo adulto, preservando sua ingenuidade.
Essa era a preocupacdo com a moral, introduzida pelos eclesiasticos e moralistas da
época. Com isso, a crianga volta ao convivio do lar, ficando mais tempo proxima de
seus pais.

Uma pratica muito comum durante os séc. XVII e XVIII, na familia burguesa,

era a entrega de seus filhos as amas de leite, que os criavam em suas préprias



casas até aproximadamente quatro anos. Quando retornavam ao lar, as criancas
eram levadas para 0s conventos ou internatos; com isso, elas ndo viviam mais de
cinco ou seis anos no teto paterno e, mesmo assim, nesse tempo, ficavam sozinhas,
abandonadas moral e afetivamente.

Badinter (1985) assinala trés tipos de abandono:

1. A entrega as amas: as criancas eram entregues a elas dias ou horas apos o
nascimento. Os pais, com a ajuda dos médicos, escolhiam as amas; muitas eram
doentes e fracas, com risco até de contaminar o leite; muitas ainda, viviam em locais
com pouca higiene e cuidados. Por tudo isso, poucas criangas sobreviviam, as que
conseguiam, ficavam com as amas até os quatro anos, durante esse tempo os pais
raramente visitavam seus filhos.

2. A governanta ou preceptor: com quatro ou cinco anos as criangas voltavam
para casa; era quando, na verdade, conheciam os pais. Nas classes mais
abastadas, a menina normalmente era confiada imediatamente a governanta até os
sete anos, e 0s meninos iam em seguida para o preceptor.

3. O internato: aos oito ou dez anos, as criancas iam para os internatos a fim de
aperfeicoarem a educacdo; a maioria das meninas, no entanto, eram levadas ao
convento, onde esperavam por um casamento.

ApoOs 1760, a imagem de méae e seu papel modificaram-se radicalmente,
comecaram as publicacdes que defendiam que as maes deviam cuidar dos filhos e
amamenta-los. Progressivamente, os pais foram sendo considerados responsaveis
pela felicidade e infelicidade dos filhos, a familia se fechou na sua intimidade. Foi,
entdo, somente no século XVIII que a vida privada foi organizada; as familias
passaram a limitar seus espacos, separando a vida mundana, profissional e privada.

Isso trouxe progressos com relacdo ao sentimento de infancia e também com



relacdo a higiene e a saude, que se tornaram, juntamente com a educacdo, as
principais preocupacdes dos pais.

O sentido da vida, que antes era buscado na coletividade, passa ao ambito
familiar, a intimidade. Se a mae passa a ser a fonte dos cuidados maternos, ela
passa a depender de um terceiro social, um perito que vem dizer o que €, e como
educar um filho. A medida que a crianca passa a ser o centro da familia, a ordem é
nao deixa-la a mercé e arbitrio dos pais. O vinculo mée-filho é visto como benéfico
e/ou destrutivo, 0 que justifica a entrada de um profissional, inaugurando o “discurso
dos especialistas”.

O trabalho de Costa (1999) oferece subsidios para pensarmos sobre essa
questado. O autor, que analisou romances, teses de medicina e estudos pedagdgicos
e historicos, atesta que, a partir da terceira década do século XIX, a familia comecou
a ser mais incisivamente definida como incapaz de proteger a vida das criancas.
Valendo-se dos altos indices de mortalidade infantil e das precarias condi¢cdes de
saude dos adultos, a higiene (o movimento higienista) conseguiu impor a familia uma
educacao fisica, moral, intelectual e sexual, inspirada nos preceitos sanitarios da
época. Essa educacao, dirigida, sobretudo, as criancas, deveria revolucionar os
costumes familiares. Por seu intermédio, os individuos aprenderiam a cultivar o
gosto pela saude, eliminando assim a desordem higiénica dos velhos habitos
coloniais.

A educacéo proposta pelos higienistas passava pela criacdo de um corpo
saudavel. “Corpo robusto e harmonioso, organicamente oposto ao corpo relapso,
flacido e doentio do individuo colonial”.(COSTA, 1999, p. 13). Com relacdo a
educacao moral, o objetivo era a criacdo de individuos bem educados, controlados e

disciplinados. O discurso higienista propds também normas para a educacao sexual;



era preciso transformar os homens e mulheres em reprodutores e guardides da
prole. O amor e o cuidado para com os filhos tornou-se um trabalho cientifico; os
pais, mesmo se dedicando mais aos filhos, continuavam sendo vistos, pelos
higienistas, como ignorantes. Em decorréncia disso, na familia burguesa, os pais
jamais estavam seguros do que sentiam ou faziam com suas criangas, ndo sabiam
se estavam agindo certo ou errado. Os especialistas sempre mostraram 0S excessos
e as deficiéncias do amor paterno e materno.

A familia colonial*? fundou sua coesdo num sistema piramidal, cujo topo era
ocupado pelo homem, em sua polivalente funcdo de pai, marido, chefe de empresa
e comandante de tropa. Do homem, era exigida toda iniciativa econémica, cultural,
social e sexual. Os demais membros do grupo ligavam-se mutuamente e ao pai, de
modo absolutamente passivo. Era ele quem representava o principio de unidade da
propriedade, da moral, da autoridade, da hierarquia, enfim, de todos os valores que
mantinham a tradicéo e o status quo da familia.

Esse género familiar desestimulava todo elo afetivo que incentivasse
motivacfes e vontades individuais. O convivio familiar ndo devia e nem podia
ordenar-se de forma a privilegiar a escuta, a atencédo e a realizacdo de desejos e
aspiracoes particulares. A estabilidade familiar antiga dependia dessa
indiferenciacao de interesses individuais. O Unico interesse visado era 0 do grupo e
da propriedade, expresso sempre pelo pai. Era ele que, defendendo o grupo,

determinava o grau de instrucao, a profissédo, as escolhas afetivas e sexuais de seus

12 para Costa (1999), no Brasil Colénia, “familia” era sinénimo de organizacdo familiar latifundiaria,
tendo como ponto principal o poder patriarcal. Ao homem, era permitido maior contato com o social e,
por isso, permanecia pouco tempo em casa. O cuidado com a casa ficava sob responsabilidade das
mulheres, porém elas ndo tinham a liberdade de organizar conforme suas necessidades e desejos,
nao tinham autonomia para isso. O autor destaca que esse periodo se da até, aproximadamente, o
século XIX, quando iniciam algumas modifica¢cdes com relacéo a organizagao da familia.



dependentes. A familia reagia adaptadamente a essas circunstancias, convicta de
gue ele tinha o direito natural de mandar.

Nesse sistema colonial, o filho ocupava dentro da familia uma posicao
puramente instrumental. Embora ndo fosse tratado como objeto, ele tinha uma
posicdo secundaria, merecendo apenas uma atencao genérica e ndo personalizada.
A familia funcionava como um epicentro do direito do pai que monopolizava o
interesse da prole e da mulher. No pdlo de atracdo da vida familiar, o pai isentava-
se, por sua vez, de maiores compromissos ou manifestacdes afetivas para com os
filhos. Consciente de seus direitos e inconsciente do que ulteriormente foi definido
como dever, o chefe da casa comportava-se de modo bastante diverso de um pai
moderno®3.

A crianca, até o século XIX, permaneceu prisioneira do papel social do filho.
Sua situacdo sentimental refletia a posicdo que este ultimo desfrutava na casa. A
imagem de crianca fragil, delicada, merecedora de desvelo é recente. Em virtude
disso, ela foi privada do tipo de quota de afeicdo que, atualmente, reconhecemos
como indispensaveis a seu desenvolvimento fisico e emocional. Nem sempre o nené
foi majestade na familia; durante muito tempo seu trono foi ocupado pelo pai.

Do ponto de vista da propriedade, a crianca era um acessorio supérfluo; ao
pai-proprietario, interessava o filho adulto, com capacidade para herdar seus bens,
levar adiante seu trabalho e enriquecer a familia. Desse modo, tdo logo atingiam a
puberdade, eles eram levados a assumir a postura dos adultos; assim, adquiriam o

direito a uma maior participacao na atencao da familia.

¥ A partir do século XIX, com o movimento higienista, a familia colonial foi vista como prejudicial para
0 desenvolvimento dos filhos. Costa (1999) usa termos como: pai moderno, pai higiénico, familia
higiénica, para se referir a uma nova organizagdo familiar, ndo patriarcal, na qual os filhos tém
importancia central, a eles é dedicado todo amor.



A etiologia familiar da mortalidade das criancas era evidente, 0s pais
entregavam seus filhos as escravas ignorantes e deixavam-se assistir por parteiras
inabeis, as criancas eram levadas tardiamente ao médico, eram mal vestidas e mal
alimentadas. Buscando razdes para essa irresponsabilidade no trato com a vida das
criangas, os higienistas esbarraram no afrouxamento dos lacos afetivos entre pais e
filhos e na falta de educacéo fisica, moral e intelectual das méaes.

Os médicos higienistas, entdo, reagiram com vigor contra os altos indices de
mortalidade infantil. A crian¢ca morta era o atestado de incompeténcia das pessoas
responsaveis pelos seus cuidados, no caso, as parteiras, as escravas e 0s pais que
entregavam seus filhos a pessoas totalmente despreparadas. Segundo Cirino
(2001), o médico tornou-se o0 sacerdote da saude e do corpo, definindo o que era
“bom” ou “mau” para os individuos e para as familias. A apropriacdo médica da
infancia fez-se a revelia dos pais. Toda uma série de manobras tedricas mostrava-os
como obstaculos a saude, quando ndo a prépria vida dos filhos, para em seguida
ensinar-lhes a maneira adequada de proteger as criancas. A idéia de nocividade do
meio familiar podia ser tomada como o grande trunfo médico na luta pela hegemonia
educativa das criancas.

A imagem de familia nefasta aos filhos comecou a difundir-se no século XIX,
através da higiene. Constatou-se a necessidade de colégios e internatos para as
criancas, onde teriam pouco contato com as familias durante o periodo de
educacdo, a0 mesmo tempo em que essas familias deveriam receber instrucao
sobre o que deveriam ou nado fazer para ndo contrariar a educacao que se seguia.
Reduzida a condicdo de fator patogénico, a familia estava preparada para sofrer a
intervencdo do médico, que serviria para revelar os segredos da vida e da saude

infantil, prescrevendo a boa norma do comportamento familiar dos adultos.



O colégio ndo deveria ser apenas o local de afastamento da familia, seu
interior ndo poderia continuar repetindo os padrbes de educacao familiar. A
desordem que caracterizava a organizacdo domeéstica ndo poderia reproduzir-se
dentro dele. O movimento higienista prop6s-se, entdo, a suprir as deficiéncias
politicas dos diretores, ditando regras de formac&o do corpo sadio do adulto e da
consciéncia nacionalista. O enquadramento disciplinar da crianca teve seu horizonte
nessa sociedade ordenada conforme as aspiracdes dos médicos. Buscou-se reforcar
a idéia da necessidade de conhecimentos médicos que pais e educadores deveriam
ter para tornarem-se aptos a cuidar das criancas. A puericultura trouxe a
necessidade do cuidado com os bebés feita através do amor materno esclarecido
pela ciéncia. Através dessa ciéncia foram tracadas normas, regras, condutas para a
maternagem. Esta, controlada, seria uma forma de evitar desvios com relacdo a
saude mental das criancas, propondo um desenvolvimento adequado, ou seja, uma
atitude profilatica.

No momento em que as familias comecaram a dar sinais de adaptacédo a
nova ordem estatal, cessaram as exigéncias de segregacdo das criancas e as
acusacOes aos pais. Por volta das duas ultimas décadas do século XIX, os médicos
pareciam satisfeitos e mais confiantes quanto aos resultados de seu trabalho. A
familia ja podia assumir a tarefa de cuidar dos seus filhos; era um novo modelo de
familia, com uma participacdo mais justa entre homens e mulheres; o pai seria 0
responsavel pela protecdo material, enquanto a mée cabia a tarefa de iniciadora da
Educacéao Infantil, tendo um papel de autonomia no lar.

Segundo Serrurier (1993), ndo € de espantar que hoje em dia os pais nao se
sintam a vontade na tarefa de educar; o que acontecia de forma espontanea néo

tem lugar no mundo das informacdes, imitar os modelos paternos ndo mais é



adequado. O saber com relacdo a educacdo fica centralizado nos especialistas:
pedagogos, psicopedagogos, psicologos, pediatras etc. Isso acaba provocando, em
muitas maes, um sentimento de culpa, uma davida com relacdo a capacidade de
assumirem sua funcéo; ansiosas com o tema dos cuidados, elas pedem ajuda ao
médico. As criangcas passam, entdo, mais tempo junto aos pais, 0s internatos sao
combatidos; ndo amar os filhos passou a ser visto como um crime sem perdao. A
boa méae € terna ou ndo é boa mée. A mae ma passa a ser vista pela psicanalise,
segundo Badinter (1985), como uma mée inadequada. Para Winnicott** (1988), a
mae devotada ndo tem pressa, atende seus filhos, ocupa-se deles inteiramente,
obtendo prazer nessa relacdo. Isso € importante para a saude mental dos mesmos.
Vimos, portanto, que 0s comportamentos maternos assumiram aspectos
diferentes no decorrer dos tempos, o amor ao filho ndo € inato, ele se constroi por
ocasido dos cuidados que a ele sdo dispensados. Apesar de toda transformacao
social, apesar do lugar da méae ter se modificado muito nas ultimas décadas, ela
continua marcada por esses mitos, continua sendo a responsavel pela saude e pela
doenca dos seus filhos. E muito comum encontrarmos nas escolas os julgamentos
morais com relacdo as familias aliada a possiveis consequéncias relacionadas a
saude mental das criancas. Os alvos preferenciais sdo as maes solteiras, as
criangcas que sao entregues a avos ou tias, as mées que possuem filhos de pais
diferentes, entre outras. Isso parece encobrir a idéia de um dever humanitario de
acolhimento dessas criancas, ou seja, de cuida-las para que superem sua fragil
condicdo. A idéia parece ser: o que seria dessa crian¢ca se nao estivesse na creche

ou na Escola de Educacéao Infantil?

14 .. . . . A .

Donald Woods Winnicott, pediatra e psicanalista britanico da segunda metade do século XX, fez
parte da Sociedade Psicanalitica Britanica e teve como uma de suas maiores contribui¢cdes as idéias
gue desenvolveu a respeito do desenvolvimento da crianga em relacdo a psicanalise.



Assim sendo, a “mae perfeita” ndo deixaria seus filhos na creche,
principalmente quando bebés. Quantas vezes ouvimos dizer “pobrezinho tao
pequenino e ja na creche”, como se dissessem “pobrezinho tdo pequenino e ja
abandonado pela méae”. Nas préprias Escolas de Educacédo Infantil encontramos
profissionais que imaginam que o desenvolvimento infantil estaria prejudicado com
uma entrada precoce nessa instituicdo. Até que ponto para essas escolas ainda
prevalece a imagem mitologica de méae?

Pensar sobre o cuidado na escola implica ainda remeter-se a dois momentos
importantes. Um deles é a passagem do século XIX para o XX, quando 0 corpo
docente, na maioria dos paises ocidentais, passa a ser composto basicamente por
mulheres. O outro acontece ap0s a Segunda Guerra Mundial, quando os cuidados
maternos adquirem um lugar de destaque em algumas teorias psicologicas. Durante
esse periodo, a maternagem ganha importancia destacada entre as teorias que
tratam do vinculo materno; a mée passa a ser peca fundamental no desenvolvimento
dos filhos. Nesse sentido, cuidar significa amar. Caso a mae nao consiga cumprir
com as suas funcdes, ou seja, realizar a maternagem, poderao surgir as patologias.
Dessa forma, podemos dizer que os cuidados higiénicos e de saude, presentes nos
manuais de puericultura, perdem espaco para o cuidado ligado aos aspectos
psicolégicos.

Ao longo do século XIX, especialmente nos Estados Unidos e na Inglaterra,
diversos reformadores, inspirados em Rousseau, Froebel e Pestalozzi™,
pregam a transformacdo das escolas em locais agradaveis, substituindo
aimagem da escola como prisdo cruel por uma visdo da escola como
extensao do lar e da familia de classe média idealizados. Esse lar [...] que
a escola deve imitar sdo representados como espacgos sem conflitos, em
gue se realizam plenamente a afei¢cdo muitua, a empatia e a felicidade. [...]
A escola ndo cabe apenas transmitir contetidos instrucionais, mas também
zelar pelo desenvolvimento moral da crianga, tal como supde que as mées
fagcam nos lares. (CARVALHO, 1999, p. 70).

> Faremos referéncia a esses autores no decorrer do capitulo.



Essa nova disciplina seria obtida através do amor de quem educa, dando
destaque para a mulher enquanto méae e educadora, responsavel pela formacao do
cidaddo correto e ideal. Dessa forma, associa-se o0 trabalho docente as
caracteristicas femininas, um trabalho baseado no amor e ndo no controle, mais
proximo do materno. O cuidado desenvolvido nas creches é visto, entdo, nessa
época, como substituto da mée, ou seja, tem como finalidade suprir a falta desta.
“Na escola da segunda metade do século XX, € com referéncia a esse modelo de
maternidade total que séo feitos apelos as professoras para que se inspirem no
pensamento maternal ao se relacionarem com seus alunos”.**(CARVALHO, 1999, p.
74). Das sete profissionais entrevistadas para esta pesquisa, cinco afirmaram que a
relacdo que elas estabelecem com as criancas € de afeto, muito proxima da relagcéo
maternal: “Eu trato cada um como se fosse meu, como eu trato o meu filho em casa,
tu da carinho, da atencéo, na hora que preciso chamar atencdo eu chamo. Bem
como mae, ndo tanto educadora”. (Professora L.). “Eu até me policio porque a minha
relacdo € muito de afeto, eu sou muito méaezona deles. [...] tenho uma relagdo muito
boa com eles, de afeto principalmente, ndo € muito de professora para bebé, € muito
de maezona”. (Monitora N.).

E dentro desse modelo de maternidade que encontramos as idéias de
privacao cultural, a partir das quais as familias menos favorecidas socialmente foram
vistas como inaptas nas tarefas de cuidado; dessa forma, as escolas passaram a
assumir uma posicdo compensatoria, como vimos no primeiro capitulo desta
pesquisa. Nesse sentido, o depoimento da professora, abaixo transcrito, é

emblematico:

O que a mae nao pode dar, eu tento fornecer. [...] tudo o que a mée néo
pode fazer porque esta trabalhando eu tento fazer aqui [...]. [...] essa é a

16 A escrita em italico segue o texto original.



funcao do Bercario, auxilia-los, porque eles estdo aqui e alguém tem que
fazer isso [...]. Tem uma crian¢a que veio com 10 meses sem conseguir
sentar, porque ficava todo tempo deitada no carrinho, € minha fungéo
desenvolver isso, ela ndo teve estimulo entdo eu tenho que fazer esse
papel que ndo foi bem feito pela familia. (Professora M.).

Quando se trata de “cuidado”, encontramos em muitos autores a referéncia ao
trabalho da mulher e, especialmente, o trabalho em educacéo. A vida da mulher é
marcada pelo cuidado aos filhos, ao marido, as irmés, a mée, e muitas vezes essas
atividades estenderam-se a projetos assistenciais em hospitais, creches, asilos,
entre outros. Dessa forma, podemos perceber que o cuidado transita nas esferas
publica e privada, da familia ao mercado de trabalho e as politicas publicas. A
profissdo docente, por carregar a ambigiidade entre a funcdo de mée e de
professora, provoca choques, dificuldades na delimitacdo dos lugares para com a
crianga, como explica a monitora A. : “Eu ja passei da fase de ser mée, ja sofri por
iSSO, eu ja inverti o papel, ja teve casos que eu ndo consegui separar, dai depois,
com o sofrimento, tu aprende”.

Por outro lado, encontramos, muitas vezes, na Educacao Infantil, problemas
de relacionamento entre as profissionais e as familias; para muitas, o cuidado das
criancas pequenas é de responsabilidade das familias, especialmente da mée. Os
Estados e Municipios s6 assumiriam essa responsabilidade quando aquelas néo
conseguissem arcar com o cuidado sozinhas. Com relacdo a isso, aparece de
maneira muito forte, nas escolas pesquisadas, uma espécie de reclamacéo,
principalmente sobre as maes, que ndo estariam assumindo 0 seu papel junto aos
filhos, ndo se interessariam por eles, ndo levariam ao médico, ndo cuidariam direito,
sobrecarregando as professoras e monitoras.

Ongari e Molina (2003) enfatizam que, no cuidado com criangas pequenas,
esta em questdo a relacao entre o trabalho profissional e a experiéncia familiar, ja

que, como destacamos anteriormente, € um trabalho exercido, em sua maioria, por



mulheres. A experiéncia familiar diria respeito a relacdo das profissionais com seus
filhos, a experiéncia enquanto maes. Uma pesquisa realizada na Itélia revela que,
para 55% dos profissionais, a educadora que também € mae entende mais as
exigéncias das criancas e dos outros pais, demonstrando o quanto parece forte a
experiéncia pessoal no trabalho. Porém, nas entrevistas realizadas para esta
pesquisa, a maioria das profissionais disse que a experiéncia com criangcas nos seus
lares praticamente ndo ajudou em nada no trabalho na Educacéo Infantil, a ndo ser
pela experiéncia de saber trocar uma fralda, colocar para arrotar, fazer uma
mamadeira. “Eu tinha meu filho, mas filho ndo conta a questdo de méae é bem
diferente, € um outro olhar. Eu fui observando, pedindo ajuda pra equipe diretiva
assim fui indo.” (Monitora A.).

Noddings (2003) ressalta que todo ser humano tem uma tendéncia a cuidar
dos outros, algo natural, associando o cuidado materno como sendo sua fonte
primordial. Segundo Fonseca (1997), o cuidado néo se restringe as maes bioldgicas,
ele envolve avos, tias, maes de criagcdo, pessoas que se dividem na
responsabilidade de cuidar da crianca.

Pensarmos acerca do cuidado presente nas Escolas de Educacédo Infantil,
hoje, implica reportar-se ao Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(1998), que defende um desenvolvimento integral da crian¢a, aliando educacao e

cuidado.

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educacao infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educacdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensédo
pedagoégica. [...]

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano.[...].

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais que
envolvem a dimenséo afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos
do corpo, como a qualidade da alimentacéo e dos cuidados com a saude,
guanto da forma como esses cuidados séo oferecidos e das oportunidades
de acesso a conhecimentos variados. (BRASIL, 1998, p. 24).



Além disso, o documento também ressalta que os procedimentos de cuidado
sao influenciados pelas crencas e valores com relacdo a saude, a educacdo e ao
desenvolvimento infantil, e que isso dependera do vinculo que for construido entre
quem cuida e quem é cuidado. Durante as entrevistas realizadas, fica clara a
confusdo existente entre a educacéo e o cuidado. Embora se defenda a idéia de um
trabalho que associe essas duas praticas, no fazer diario isso ndo acontece, como
apareceu em quase todas as falas de nossa pesquisa. Para essas profissionais, o
que impossibilitaria a organizacdo de um trabalho aliando educacéo e cuidado seria
0 numero de criangas por turma, em média doze, o que inviabilizaria a realizacéo de
outra atividade que ndo o puro cuidado, entendendo-o como o atendimento das
necessidades mais urgentes como alimentacdo, higiene e sono. Algumas
professoras e monitoras afirmam que, devido a essas circunstancias, nao ha tempo
para uma estimulacdo mais individualizada, para dar colo, carinho, atencao a todos.
Segundo a monitora R.: “N&o da para atender a todos, tem uns que nunca vao para
o balanco”, referindo-se a dois balancinhos suspensos na sala que normalmente sao
ocupados pelas criancas menores, por aquelas que ficam chorando, ou como forma
de castigo.

Nas entrevistas, encontramos as seguintes fun¢des associadas ao cuidado: a
troca de fraldas, o afeto, o estimulo, a alimentacdo, o banho, o carinho, é fazer o
papel de mae, é avisar os pais quando os filhos estdo doentes. Ja educar, segundo
elas, € estar atento ao progresso do desenvolvimento, € ensinar a nao brigar com os
colegas, € dar revistas para olharem, é propor brincadeiras como de roda, é colocar
musicas, contar historias, dar limites, estimular.

Mas sera que essa definicdo de educacdo se sustenta no trabalho diario

dessas profissionais? Quando nos referimos a criancas menores de trés anos,



percebemos que had uma grande desconsideracdo com relacdo a importancia da
educacdo nessa faixa etaria. Zabalza (1998) sublinha que a educacao infantil s6
acontece com criancas acima dos trés anos de idade. Isso quer dizer que, as
criancas em idade de Creche, de zero a trés anos, o trabalho seria voltado as
praticas de cuidado e, para as criancas em idade de Pré-escola, de quatro a seis

anos, aconteceria o trabalho pedagogico. Como diz a monitora N.:

No bercario ndo mudou nada'’, até a gente vé que o professor nado
consegue desenvolver uma atividade [...], eles ndo tém muito o que
desenvolver no Bercario. [...] A gente sempre discutiu que para o0s
Bercarios ndo precisaria de professor na sala, de zero a trés anos, ficaria
s6é 0 monitor, dai para adiante a crianca ja se envolve mais nas atividades.

Encontramos algumas referéncias importantes ao pesquisar sobre a
educacao de criancas pequenas, porém a maioria desenvolve os seus trabalhos com
criancas acima dos trés anos de idade. Entre eles, situa-se Montessori (1965), que
propbés uma linha pedagdgica para criancas pequenas, criando a “Casa dei
Bambini”, onde eram atendidas as criancas pobres, em um ambiente adaptado ao
tamanho e as suas necessidades. Sua énfase era voltada ao aspecto biolégico do
crescimento e do desenvolvimento infantil.

Rosseau (1940) também desenvolveu trabalhos com a educacédo de criancas
pequenas, dando destague ao naturalismo e a necessidade exploratoria da crianca,
gue acompanha o desenvolvimento maturacional. Conforme Arce (2002), seguindo
essa mesma linha encontramos Pestalozzi, que defendia que a educacédo deveria
acontecer num ambiente o mais natural possivel, em um clima de disciplina com
amor. Ele apresentou uma proposta de educacado através dos sentidos, através da

musica, da arte, entre outros.

7 A mudanca a que ela se refere diz respeito & passagem das Creches da Assisténcia Social para a
Educacéo.



Pestalozzi e Montessori se preocupavam com as criangcas pobres e
abandonadas, e disso veio a idéia de pensar na sua educacao. No primeiro capitulo
desta pesquisa, vimos que a proposta assistencial esteve muito presente na
organizacdo das primeiras creches, com o objetivo principal de guarda e abrigo de
criancas vindas de familias de baixo poder aquisitivo. O servico oferecido era de
cuidado, diferentemente da estimulacdo que era desenvolvida com as criancas de
familias de melhor poder aquisitivo nas creches particulares. Portanto, podemos
dizer que a educacdo acontecia nas creches privadas, ao passo que as creches
publicas assumiam um trabalho assistencial de cuidado.

Existem, no entanto, posi¢cfes diferentes quanto ao que seria uma atividade
educativa na creche. Para alguns autores, ela se desenvolve num ambiente formal,
na sala de aula, onde a brincadeira € vista como uma atividade puramente de lazer e
divertimento. Para Oliveira (1992), o desenvolvimento infantii obedece a uma
sequéncia biologicamente pré-definida, cabendo a educadora criar condicbes para
essa maturacao. Isso seria possivel atravées de atividades planejadas, buscando um
direcionamento da estimulacdo. Nesse caso, a rotina seria extremamente importante

para a estabilidade da crianca, ndo podendo haver momentos de ociosidade.

Quanto mais a crianca fica ociosa, maior o nimero de eventos negativos
(brigas, gritarias, quebra de materiais, etc.), que ocorrem nas creches. Dai
0 cuidado de se planejar bem as atividades para reduzir ao minimo
possivel o tempo de espera das criancas”.(Oliveira, 1992, p. 89).

A mesma autora descreve um modelo de rotina para o Bercario:

- 7:00 as 8:00 h — Entrada de funciondrios e entrada das criangas. Estas
esperam em ber¢cos e/ou quadrados a chegada de todos; s6 entdo se
iniciam as trocas e/ou mamadeira.

- 8:00 as 9:00 h — Criancas séo todas trocadas e tomam sucos.

- 9:00 as 9:30 h — Criancas sao colocadas para dormir; [...]

- 9:30 as 10:30 h — Criancas sao acordadas e preparadas para o0 almogo;

- 10:30 as 11:40 h — Almoco.

- 11:40 as 13:00 h — Escala de almoco ou troca de turnos dos funcionarios.
Criancas esperam realizando alguma atividade em bercos, quadrados etc.

- 13:00 as 14:00 h — Banho de todas as criancas.



- 14:00 as 15:15 h — Mamadeira/lanche e sono.

- 15:15 as 16:30 h — Criancas séo todas acordadas e jantam.

- 16:30 h — Os pais comegam a chegar para buscar as criancas. Aquelas
gue sédo pegas no final do turno (17:30 h) esperam nos bercos ou em
guadrados.

- 17:30 as 18:00 h — Funcionarios limpam a sala [...]. (p. 77).

Segundo a autora, com as criancas de até 12 a 18 meses a rotina €
organizada em funcao dos cuidados fisicos, atendimento as necessidades basicas; a
educacéo ficaria a cargo da apresentagcdo de alguns materiais como maobiles, caixas
etc. A rotina apresentada acima se parece muito com a desenvolvida em uma das
escolas pesquisadas, onde o dia da crianca € marcado por uma sequéncia de
atividades ligadas aos cuidados, como veremos com mais detalhes nos capitulos
trés e cinco.

Também encontramos autores, como Abramowicz (1995), que trazem em
seus trabalhos uma visdo muito forte do modelo higienista, da puericultura. O autor
descreve com detalhes como devemos pegar um bebé no colo, “[...] segure-o0 com
as maos bem abertas, uma delas sob a cabeca e a parte superior das costas, a
outra segurando a bacia e a parte inferior das costas [...]” (p.75), propondo inclusive
momentos de massagem estimulatoria. Esse discurso higienista também esti
presente nas idéias desenvolvidas sobre a organizacéo e instalacdo de creches. De
acordo com Davidson (1983), para tudo existem normas, ao planejar o jardim da
creche, por exemplo, precisamos ter o cuidado de usar plantas adaptaveis a faixa
etaria das criangas, propondo a separagdo entre criangas maiores e menores. Sua
proposta traz, inclusive, projetos arquitetdnicos com sugestdes de plantas internas e

externas para a creche.

As areas de jogos devem ter uma alameda utilizavel mesmo depois de
chover, e uma parte de relva para os dias quentes e secos. Evidentemente
s80 necessarios tipos de relva resistentes visto que os simples tabuleiros
de relva sao destruidos em pouco tempo pelas pisadelas. Quando possivel
convém que o solo tenha algum relevo: € preciso que as criangas



aprendam a andar em terreno nao plano, visto ser um excelente exercicio
de equilibrio bem como de prevencdo de acidentes pela experiéncia e
descoberta do risco. (Davidson, 1983, p. 31).

Segundo o autor, as instalacdes da creche devem ser amplas, confortaveis e
adaptadas a idade das criancas; o revestimento do chédo deve ser facil de limpar e
de desinfetar, ndo podendo se soltar em decorréncia das limpezas diarias. A pintura
também deve ser lavavel, nunca esquecendo da higiene como ponto fundamental. A
escolha das camas também é explorada, para evitar o cansaco das profissionais, a
altura das mesmas deve ser de 65 cm, com uma grade que abaixe, evitando ter que
levantar a crianca para tird-la da cama. Ha propostas também de uma mesa para
alimentacdo em forma de “V”, onde o adulto conseguiria alimentar até trés criancas
simultaneamente. Sobre a educacéao, ele se refere ao controle corporal, ao educar o
sono, os esfincteres, a alimentacéo, entre outros.

Conforme Rizzo (1991), a titulo de orientacdo, o Ministério da Saude sugere
que a creche tenha 15 m? por crianga. O Bercario seria composto de: recepgéo,
dormitdrio, estimulacdo, local para banhos, local para amamentacdo, solario e
lactario, podendo tudo isso fazer parte da mesma peca ou estar em pecas
separadas, mas proximas umas das outras. Para todos esses ambientes foram
propostas metragens e tipos de equipamentos necessarios. A recepg¢do, por
exemplo, teria um armario para bolsas e uma prateleira de cal¢cados, pois para entrar
no bercario seria obrigatério o uso de sapatilhas em virtude da higiene, para evitar a
contaminacdo, o que lembra muito as normas de circulacdo nas unidades restritas
dos hospitais.

O dormitério teria uma area de 1,5 m® por crianca, com 0,50 m de distancia
entre os bergos, que teriam tela de protecdo contra insetos, colchdes revestidos com

plastico, mébiles pendurados, dois ou trés brinquedos macios, coloridos e com som



em cada um. As paredes do Bercario deveriam ser revestidas de azulejos, ou de
algum material resistente a desinfeccao diaria.

Chama a atencdo o fato de que o0s espacos sao descritos nos minimos
detalhes; no entanto, em nenhum momento, ha referéncia ao vinculo entre o
profissional e a crianca. Para a escolha dos brinquedos e para a organizacdo das
salas, ndo se leva em conta a criancga, e sim a higiene e a praticidade. O corpo néo é
manipulado como um corpo desejante, como veremos no capitulo seguinte, mas
como um pedaco de carne que deve ser cuidado e estimulado para se desenvolver
de forma sadia.

Podemos perceber, que a proposta apresentada no Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (1998) de aliar educacao e cuidado acabou, para
muitos, sendo transformada em cuidado e estimulacéo; a educagcdo acabou sendo
vista como organizacao de atividades com a finalidade de desenvolver habilidades.
Nesse sentido a Creche da Fiocruz no Rio de Janeiro (2004) construiu um curriculo

com os conteudos basicos para cada faixa etaria, destacaremos aqui o do Bercario:

> Reconhecimento da sua imagem, familiarizacdo com a imagem refletida do
corpo.

> Experimentacédo de diferentes sensacdes e ritmos corporais.

> Locomocao: arrastar, engatinhar, caminhar.

> Movimentos das maos: preensdao pinga, arremesso, empilhamento,

enfileiramento.
> Esvaziar e encher.
Exploracdo de ambientes e objetos.

Exploracao de gestos e ritmos corporais.

vV V V¥V

Brincar com musica, imitar.



Acdes coletivas.

Identificacdo de lugares pessoas.
Ouvir historias.

Brincar.

Estimulacéo a ingestdo de diferentes alimentos.

vV ¥V ¥V V¥V V V

Experimentacédo e utilizacdo de recursos de que dispbe para a satisfacdo de
suas necessidades, expressando seus desejos, sentimentos, vontades, desagrados
e agindo com progressiva autonomia.

Pensando que a educacdo estd para além da construcdo e do
desenvolvimento de habilidades e que o cuidado assume uma importancia muito
maior do que o simples atendimento as necessidades basicas, nos reportaremos a

teoria psicanalitica, que podera nos trazer um novo olhar sobre essa questao.



3. A EDUCACAO INFANTIL COMO ESPACO DE SUBJETIVACAO

Para entendermos a relacdo que se estabelece entre a crianca de Bercario |
(de zero a um ano e seis meses, aproximadamente), a monitora e a professora, bem
como para pensarmos que o trabalho na Educacao Infantil vai para aléem do que
vimos até agora sobre a educacdo e o cuidado, precisaremos abordar alguns
aspectos referentes a organizacao subjetiva da crianca, na perspectiva psicanalitica.

Desde o inicio, entendemos que 0 processo de subjetivacdo € construido a
partir da relacdo com um Outro encarnado®® que inscreve o sujeito numa ordem
filiatéria, na sua histéria, como veremos no decorrer deste capitulo. Para Spitz*°
(1998), as relacdes do feto em gestacdo sdo parasiticas; é a partir do primeiro ano
de vida, periodo de simbiose psicolégica com a mée, que o bebé serd preparado
para o proximo estagio, onde serdo ampliadas as interrelagdes sociais. Para fins
didaticos, dividiremos este capitulo em trés partes: a constituicdo subjetiva, a pulsdo
e a educacao. Destacamos que, no processo de subjetivacdo, esses elementos se

entrelacam e se complementam.

3.1 A CONSTITUICAO SUBJETIVA

Nesse primeiro momento, €& importante diferenciarmos a nocédo de

constituicdo  psiquica das concepcdes de maturacdo, crescimento e

8 Outro encarnado é a presentificacdo do Outro em uma pessoa que possibilita a organizacéo das
operacdes constituintes de um sujeito.

9 René Arpad Spitz, psicanalista americano, cujo trabalho foi voltado a observacéo da relacdo entre a
mée o filho, reconhecendo as consequéncias, para o desenvolvimento subjetivo da crianga, da
caréncia afetiva na primeira infancia.



desenvolvimento. Segundo Coriat e Jerusalinsky (1987), por maturacdo podemos
entender a evolucdo, as transformacfes que ocorrem nas células até a sua
plenitude. A maturacdo neurolégica abrange a completude do sistema nervoso
central e das estruturas neuromusculares. E o desdobramento do biologicamente
herdado. Refere-se também, ao acabamento das estruturas nervosas, permitindo a
instalacédo de funcdes e habilidades. Podemos entender por crescimento, a evolucao
das medidas (tamanho, peso e volume) e a aquisicdo de fungdes que acontecem
com o tempo, como as reprodutivas. Ja o desenvolvimento € um conceito mais
amplo, inclui os efeitos do adquirido a posteriori e os efeitos da interacdo entre
organismo e meio. Refere-se, tanto aos processos relativos ao sistema nervoso,
como aos psicoldgicos. A maturagao, o crescimento e o desenvolvimento sédo fatores
gue estao relacionados e sdo interdependentes.

No entanto, nesta pesquisa, nos deteremos na formacdo da subjetividade
que, segundo a psicanalise, ndo acontece de maneira natural, ndo € da ordem do
biolégico; pelo contrario, € construida. Para Lacan (1963), o biolégico ndo € objeto
de estudo da psicanalise, mas sim o corpo enquanto inscrito no simbdlico, ou seja, o
corpo ndo se organiza por suas fungbes musculares ou fisiologicas, e sim pelas
marcas simbdlicas. O ritmo do desenvolvimento € marcado pelo desejo do Outro.

Um dos conceitos importantes para pensarmos essa construcdo € o de
funcdo materna, ou de Outro primordial, pois, segundo Lacan (1955), € nele que se
encontram as coordenadas simbolicas para o surgimento do sujeito, marcas que
constroem a sua histéria. E nas rela¢ées de cuidado, nas experiéncias de satisfacéo
das necessidades que se da a construcdo subjetiva; ela ndo acontece de uma soO

vez, inscreve-se em diferentes momentos. Segundo o autor, existem pelo menos



dois “outros”: um “outro” escrito com O maiusculo, que se refere a linguagem, e um
“outro” com o minGsculo, que é o eu®.

Segundo a psicanalise, muito antes de a crianca nascer, ela ja é referida no
discurso dos seus pais, ou seja, ja € objeto do desejo destes, ja esta incluida em
uma cadeia significante. Ao nascer, ela encontra-se desprovida de todos os atributos
necessarios para manter sua propria sobrevivéncia, ndo sabe quais sao os objetos
adequados para a satisfacdo de suas necessidades. A isso, Freud (1950[1895])
chamou do desamparo dos seres humanos. Diante disso, a reacdo da crianca €
motora: o0 choro, o esperneio e o grito aparecem como tentativas de alivio. Esse
desamparo inicial deixa a crianca numa condicdo de dependéncia frente a um outro
que venha alimenta-la, cuidar de sua higiene, falar com ela, conferir tracos
identificatorios, retirando-a desse lugar de desamparo. Sua possibilidade de
sobrevivéncia sem a ajuda de um outro é praticamente nula. Segundo Crespin
(2004), a expectativa de vida de um bebé abandonado, sem auxilio, € em média de
quatro a cinco horas em condi¢cées ambientais favoraveis. O bebé humano encontra-
se, portanto, numa situacdo de dependéncia; € o Outro primordial o responsavel
pelas primeiras marcas fundantes de sua constituicéo e por inserir o bebé numa rede
simbdlica.

Podemos dizer, que os movimentos da crianca, inicialmente frutos dos
reflexos espontaneos, aos poucos vao ocupando um espaco diferenciado no
imaginario da mée. Ao ser alimentada, a crianca se fixa ao olhar da mae na busca
de uma inscricdo, de um significado. O choro, que no momento do nascimento &

puro automatismo, passa a ser expressao de dor e desconforto, para depois se

0 Lacan (1964) diz que o conceito de “Outro” ndo se refere a uma pessoa fisica e sim a uma instancia
gue da conta da dimensao simbdlica. Tomando como referéncia a histéria do sujeito, o Outro pode
ser compreendido como linguagem, equivale a cultura, ao conjunto de marcas que preexistem e
constituem a histéria de um sujeito. O “outro” diz respeito a relacdo com o semelhante, designa o
sujeito, o eu em sua singularidade.



transformar em elemento de comunicacdo entre a mée e o bebé. Seguem esse
mesmo padrdo as reacbes corporais ligadas ao tébnus muscular, no inicio as
contracdes musculares indicam dor e relaxamento, prazer e tranquilidade, mas com
o tempo, a funcdo materna sera responsavel por imprimir a essas rea¢cdes uma
significacao afetiva.

O bebé esta, entdo, numa posicédo de ser falado, tocado, olhado pelo Outro
primordial. Este, em seus cuidados, vai tecendo a articulacdo entre as manifestacées
espontaneas do bebé e a significacdo simbdlica que ele lhe atribui. A pessoa que
exerce a funcdo materna toma essas manifestacbes como demandas a ela dirigidas,
assumindo um estatuto de chamado. Ela acrescenta as necessidades do filho uma
significacdo, podendo transformar o choro, por exemplo, em uma mensagem, em
palavras, diferente de ouvi-lo como um barulho, um grito vazio de sentido. Essas
palavras, no entanto, ndo sédo quaisquer palavras, sédo significantes que lancaréo o
sujeito a simbolizacao.

E importante fazermos uma distingdo entre necessidade e demanda. Para
Lacan (1958), a necessidade € da ordem do animal, do instinto, ela se dirige a um
objeto especifico, onde se satisfaz, ou seja, € uma tenséo interna que encontra alivio
num objeto determinado. Ja no humano, o0 que se manifesta como necessidade
passa pela demanda, € enderecada ao Outro, podendo ser entendida como uma
demanda de amor. “[...] toda demanda de satisfacdo de uma necessidade tem que
passar pelos desfiladeiros da articulacdo que a linguagem torna obrigatérios”.
(Lacan, 1958, p.439).

Sendo assim, no inicio sé ha grito, choro, resmungos, sons que necessitam
de traducédo, que necessitam de um Outro que venha falar por ele, que venha dizer o

porqué do choro, se é de fome, sede, dor, ou seja, um Outro primordial que projete



nesse pequeno ser suas proprias demandas. Interrogar-se, deixar-se marcar pelo
grito do filho como apelo, seria consequéncia do que se atualiza do seu desejo
transformado em demanda.

Para Lacan (1958), o saber produzido pelo Outro sobre o bebé € da ordem do
engano, da ddvida. E importante que a mée nao se sinta na obrigacdo de responder
a tudo, ou seja, que as demandas tanto da mée quanto do bebé estejam submetidas
a lei, que possa existir uma alternancia entre a presenca e a auséncia. Nao falamos,
nesse caso, de presenca fisica, uma mae pode estar fisicamente presente, mas
prestar os cuidados para com o filho de forma mecéanica. Do contrario, uma mae
pode estar fisicamente ausente, mas o bebé nem registrar a sua saida. Com essa
alternancia dos cuidados, os ritmos vao sendo organizados, inscrevendo o bebé no
circuito de satisfacéo e insatisfacéo.

Freud (1920) fala desse movimento de presenca-auséncia atraveés do jogo
desenvolvido por seu neto de um ano e seis meses, que recebeu o nome de fort-da.
Ao arremessar o0 objeto, ele emitia um som que foi identificado como sendo a palavra
alema “fort”, que pode ser traduzida por ir embora. Ao puxar de volta saudava o
aparecimento do objeto dizendo “da”, que pode ser entendido por ali. Através dessa
brincadeira, a crianca tentava controlar a angustia provocada pela auséncia da mae.
O carretel representava a méae que tinha ido embora, mas que podia voltar. Segundo
o autor, com essa brincadeira, a crianca tinha a iluséo de controlar a ida e a volta da
mae, compensando a angustia de perceber que ndo era mais parte do corpo dela,
que era um sujeito préprio. Ou seja, a crianca nao utiliza o brincar somente para a
satisfacdo dos desejos, ou para a realizacdo das fantasias, mas para expressatr,

também, atraves dela, a falta que procura suportar.



Crespin (2004), inspirada pelas idéias de Lacan, afirma que a mae transmite a
crianca, sem perceber, as suas demandas e, dessa forma, ela respondera as
manifestacdes do filho. Isso, no entanto, tem origem na sua propria infancia, nos
cuidados prestados a ela enquanto bebé. Esses cuidados, por mais que nao sejam
lembrados de forma consciente, ficam registrados no inconsciente e sao reeditados
quando a mulher torna-se mae. Disso, podemos concluir que o adulto que se
encarrega dos cuidados do bebé ira manipula-lo de acordo com os significantes de

sua historia.

[...] Se prestarmos atencéo a atitude de pais afetuosos para com os filhos,
temos de reconhecer que ela € uma revivescéncia e reproducédo de seu
préprio narcisismo, que de ha muito abandonaram. O indicador digno de
confianca constituido pela supervalorizacdo, que ja reconhecemos como
um estigma narcisista no caso da escolha objetal, domina, como todos nés
sabemos, sua atitude emocional. Assim, eles se acham sob a compuls&o
de atribuir todas as perfeicGes ao filho — o que uma observacgéo sébria nao
permitiia — e de ocultar e esquecer todas as deficiéncias dele. [...] A
crianga concretizard os sonhos dourados que 0s pais jamais realizaram
[...]. © amor dos pais, tdo comovedor e no fundo tédo infantil, nada mais é
sendo o narcisismo dos pais renascido, o qual, transformado em amor
objetal, inequivocamente revela sua natureza anterior. (FREUD, 1914, p.
107-8).

Nesse momento, é importante destacarmos o fato de que existe uma
diferenca fundamental entre o cuidado prestado pelo Outro primordial e pelo Outro
cuidador em uma instituicdo. Entendemos o Outro primordial como aquele que vem
inserir o bebé num laco de filiagédo, onde este vem ocupar um lugar de objeto a*,
lugar de quem se oferece como objeto de completude, o que ndo acontece entre as
criancas e seus cuidadores. O Outro cuidador inscreve o sujeito na cultura, no laco
social; € um Outro que esta atravessado pela funcdo paterna encarnada na

instituicdo, nas regras da escola, ordenando a crian¢ca num determinado ritmo. Tanto

o Outro primordial como o Outro cuidador sdo importantes para a constituicao

*! Segundo Chemama (1995) “objeto a” é o objeto causa de desejo. “N&o representavel como tal, s6
pode ser identificado sob a forma de ‘fragmentos’ parciais do corpo, redutiveis a quatro: o objeto da
succéao (seio), o objeto da excrecao (fezes), a voz e o olhar”.(p.152).



psiquica da crianca e produzem marcas, mas como vimos, marcas de diferentes

ordens.

A partir dos conceitos psicanaliticos extraidos do ensino de Lacan, €
possivel dissociar a Funcdo da mée da maternagem, pois quem cuida nao
necessariamente faz inscricdo, ou seja, faz papel de Outro Primordial.
Assim, a maternagem podera ser abordada sob outro prisma: os cuidados
com os bebés serdo realizados por um adulto, profissional que trabalha na
creche, independentemente de sua formacao, j& que a maternagem faz
parte do cotidiano da creche, o que implica que o infans? sera manipulado,
tera seu corpo manuseado. (BAPTISTA, 2003,p. 70).

Nesse sentido, os cuidados vao para além da puericultura, vao para além do

simples atendimento as necessidades da crianca de alimentacdo, higiene, saude,

movimentagao etc.

E verdade que algumas maes conseguem obter uma ajuda limitada nos
livros, mas ndo podemos esquecer que, se uma mae se volta para um livro
ou pessoa em busca de conselho, e tenta dessa forma aprender o que
deve fazer, é vélido perguntar se ela est4 a altura de suas fungfes. Seus
conhecimentos tém de vir de um nivel mais profundo, e néo
necessariamente daquela parte da mente onde ha palavras para tudo. [...]
Em minha longa experiéncia tive a oportunidade de conhecer muitos
médicos, enfermeiras e professores que imaginavam poder dizer as maes
o que elas deveriam fazer, e que passavam a maior parte do tempo dando
instrucGes aos pais; observei-os, depois, quando também se tornaram pais
e maes e tive com eles longas conversas sobre as suas dificuldades.
Descobri que muitos precisavam esquecer tudo o que pensavam saber, e,
até mesmo, tudo aquilo que vinham ensinando. [..] A0S poucos,
conseguiram desprender-se desta camada inutil de conhecimentos ligados
as palavras, e s6 entdo eram capazes de se envolver com aquele bebé.
(Winnicott, 1988, p.53).

O mesmo autor explica que, na fase em que o bebé é dependente de um

outro cuidador existe uma complementaridade entre a mae e seu filho; o eu da mae

supriria 0 eu da crianga, que seria inexistente. Ele usa o termo “holding” para

designar os cuidados prestados pela mae a crianca no atendimento as suas

necessidades. Uma falha nessa relacdo poderia provocar problemas no

desenvolvimento do filho, colocando-0 numa situacdo de risco psiquico. Para o

2 |Infans é um significante extraido do latim, e que quer dizer aquele que nao fala, que ainda néo

pode falar.



bebé, é necessario estar sob a protecdo de uma mae “suficientemente boa”, que,
através dos seus cuidados, possibilitasse ao filho um contato satisfatdrio com o
mundo. Fica claro, entédo, que esse saber ndo é da ordem do bioldgico, do genético
e nem de ordem intuitiva, sdo marcas simbolicas que se reeditam na relacdo da mae

com o seu bebé, ou de um cuidador com o bebé.

Essa relacdo estd marcada também pelo que Lacan (1949) identifica como
Estadio do Espelho, processo que acontece aproximadamente dos seis aos 18
meses, onde o corpo despedacado do bebé encontra sua unidade por identificacdo
com a imagem do outro, que € sua imagem antecipada. A crianca olha através
daguele que a olha enquanto objeto, ou seja, a mae olha o mundo pelo bebé. Esse
estadio também pode ser entendido como a transformacédo produzida no sujeito
guando ele assume uma imagem. Esse momento € efetivado através da experiéncia
que ela tem ao perceber sua propria imagem no espelho, experiéncia fundamental
para o individuo e que sera a matriz a partir da qual se formara um primeiro esboco

do eu.
Podemos identificar trés momentos no Estadio do Espelho:

1. a imagem do corpo € percebida como sendo de um outro real, do qual a
crianca procura se aproximar. H4 uma confuséo entre o eu e 0 outro, por iSso vemos
criancas que, ao baterem, dizem ter sido batidas e que, ao verem outra chorar,
choram também. Durante esse tempo, a crianca, ao ser colocada diante do espelho,
faz movimentos no sentido de tentar pegar a imagem que vé, percebendo-a como
real;

2. a crianca percebe que o que vé no espelho € uma imagem, ndo um ser real,

nao tenta mais pega-la.



3. a crianca se reconhece na imagem que vé refletida no espelho. Nesse
momento, percebemos o jubilo da crianca diante da sua imagem, acontece uma
auto-admiracéo; a crianca fica diante do espelho percebendo seus movimentos,

seus gestos.

E, entdo, na alienacdo do bebé a imagem do Outro que este lhe apresenta
uma imagem antecipada de seu corpo. Observamos isso quando, em decorréncia de
uma queda, por exemplo, antes de chorar a crianca volta-se ao olhar do adulto para
que este Ihe diga o que aconteceu, porém nessa busca de olhar nem sempre a
crianca encontra uma resposta, como discutiremos no capitulo cinco. Essa imagem
no espelho diz do investimento narcisico materno, do reconhecimento simbolico que

o Outro primordial faz do bebé.

E também no Estadio do Espelho que o Outro diz: “esse é vocé” diante da
imagem que ele vé refletida no espelho; a crianca entéo identifica-se como sendo o
objeto de desejo da mée. Trata-se de desejar ocupar o lugar de objeto do desejo
desta e, para tal, identificar-se especularmente com aquilo que € o seu objeto de

desejo, o falo. Lacan (1957) afirma:

Trata-se de que a crianga inclua a si mesma na relagdo como objeto do
amor da mée. Trata-se de que ela aprenda o seguinte: que ela traz prazer

a mée. Esta é uma das experiéncias fundamentais da crianca [...]. Este € o
fundo sobre o qual se exerce tudo o que se desenvolve entre a méae e ela.
(p. 229).

A constituicdo subjetiva depende, entdo, de um Outro que podemos chamar
de primordial, aquele que exerce a fungcdo materna, encarregado de atender esse
organismo em suas necessidades, passando assim a dar significado as suas
manifestacdes. A crianca, desde que nasce, necessita do olhar materno, que tem
por funcdo apresentar 0 corpo a essa crianga com o intuito de transcender a “pura

carne” e transforma-la em um produto do desejo, em um corpo erégeno e simbdlico.



A funcdo materna tem como papel principal transmitir mensagens, as quais tém um
sentido desconhecido para a mesma, ja que ali opera o inconsciente.

Diante disso, na mulher, a maternidade é consequUéncia da falta que se
presentifica no desejo ao filho; essa é a primeira troca que acontece na vida da
crianca; esta, ao mesmo tempo em que é colocada como sendo objeto de desejo do
Outro primordial, lugar de ser tudo aquilo que veio a completa-lo, também é
constituida pelo olhar desse Outro. Assim, o lugar vazio provocado pela falta da mae
€ simbolicamente preenchido pela crian¢a, que imaginariamente vive uma relacao de
completude. Mas essa relacdo néo se sustenta por muito tempo, pois o pai vem para
privar a mae do seu objeto de desejo. O Nome-do-Pai representa a lei da proibicao
incestuosa, e, por extensao, a restricdo do gozo que lanca a crianca e a mae no
campo do desejo.

A funcdo paterna é o elemento psiquico da separacdo. E necessaria uma
articulacéo entre a funcdo materna e a funcéo paterna na relacéo que se estabelece
com o bebé. Quando ele tem fome, expressa a sua necessidade, normalmente
através do choro; a méae, no seu papel materno, respondera a esse pedido
satisfazendo a necessidade. Porém, é importante que ela respeite os sinais
enviados pela crianca no momento de sua saciedade. Que ela, na sua referéncia a
lei paterna, possa admitir que ali ha um desejo para além do seu. E sé a partir da
falta do Outro primordial que o desejo se inscrevera. A vertente paterna introduz um
limite a0 gozo materno, e com isso 0 bebé deixa de ser um pedaco da mae,
garantindo o espaco para que possa desenvolver o seu psiquismo.

A entrada do pai, enquanto portador da lei, € essencial para o desenrolar do

Complexo de Edipo®. De maneira breve, Lacan (1958) destaca algumas idéias com

? Segundo Laplanche e Pontalis (1991) a expressdo Complexo de Edipo aparece nos escritos de
Freud em 1910, mas é em sua carta escrita a Fliess, de 15 de outubro de 1897, que ele fala pela



relacdo aos trés tempos do Complexo de Edipo. Ele diz que no primeiro tempo a
crianca vive uma fase de indistincdo quase fusional com a méae, onde busca
satisfazer o desejo desta, identificando-se com seu objeto de desejo, o falo. A
crian¢a, como objeto de amor da mae, aprende que leva prazer a esta. E no
momento em que a crianca passa a se questionar sobre ser ou néo ser o falo da
mae que passamos para 0 segundo tempo, que é marcado pela intervencao
paterna, desalojando a crianca da posicao ideal de falo materno. A funcao paterna
se coloca entre a diade imaginaria especular, que € vivida entre o bebé e sua mae.
A crianca €, entdo, obrigada a renunciar a ser 0 objeto de desejo da mae, condicéo
indispensavel para a sua estruturacdo enquanto sujeito desejante. A terceira etapa é
a saida do Complexo de Edipo, o pai apresenta-se como poténcia, como aquele que
pode dar o que a mée deseja. Esse tempo € marcado pela identificacdo: o menino
se identifica com o pai como possuidor do pénis e a menina reconhece 0 homem
como aquele que o possui.

A partir do exposto, concordamos com J. Jerusalinsky (2002) ao afirmar que,
para que um bebé se constitua como sujeito, € preciso que 0 agente materno
sustente 0s quatro eixos que referendam a constituicdo do sujeito, que sdo as
operacdes de: suposicdo do sujeito, estabelecimento da demanda, alternancia
presenca-auséncia e alteridade (funcdo paterna).
> Suposicdo de um sujeito: se refere a ilusdo antecipatéria, onde a mae se
permite escutar e olhar para além da realidade do que esta ali, € ouvir barulhos e
escutar palavras. Mas para além de estabelecer a demanda do bebé, formulando
uma resposta, € importante que ela se certifigue de que a significagcdo que atribuiu a

demanda foi acertada. “Sera que € isso que ele queria?” Nesse momento, ha a

primeira vez dos sentimentos entre as criangas e seus pais que vinha observando em suas pacientes
e na sua auto-andlise.



suposicdo de um sujeito no bebé, supor nele um desejo que pode nado coincidir com
o seu. Diferente do que pode acontecer quando os adultos cuidadores, nos seus
cuidados para com o bebé, se antecipam obturando a brecha por onde poderia
aparecer o sujeito. A respeito disso, poderiamos pensar especialmente em uma das
escolas observadas, a Escola A, onde os profissionais se antecipam a fome, ao
sono, a necessidade das trocas, ndo dando espaco para que algo possa ser
demandado. Muitas vezes o choro, 0os resmungos se perdem no vazio da sala sem
serem traduzidos, deixando a crianca em uma posi¢ao de caréncia simbdlica, e isso
pode ter consequéncias, as vezes bastante sérias, na vida da crianca.

> Estabelecimento da demanda: diz do reconhecimento da mée as primeiras
reacoes do bebé&, como mensagens a ela dirigidas. Diante disso, a mae se coloca no
lugar de interpretar essas reagdes, dando a elas um sentido e, dessa forma, serao
respondidas. O estabelecimento da demanda supde um sujeito no bebé&, como

destaca Vorcaro (2002):

O grito da necessidade &, assim, transformado em demanda de um sujeito.
A esta demanda, o agente materno responde, trazendo o apaziguamento.
Na fugacidade desse ato de supor um sujeito no grito, situa-se o ponto de
inseminacé@o no simbdlico. Por um lado, a interpretacdo materna dada ao
grito anula a necessidade; por outro lado, o grito, resultante da tenséo
organica, € elevado a funcdo de demanda, interpretado como signo de
presenca de um sujeito desejante. (p. 73).

> Alternancia entre presenca e auséncia: diz respeito a possibilidade da mae de
nao responder a todos os pedidos do bebé. Se espera que nessa relagdo nédo haja
apenas presenca ou auséncia, mas uma alternancia; que haja momentos de espera
nos quais o bebé possa experenciar-se como sujeito. Sabemos que ele necessita
dos objetos reais, como agua, calor, alimento, cuidados corporais etc., mas como
iSSO se inscreve na estruturacdo do sujeito € que é o ponto. Assim, mais importante

que a funcdo e a natureza do objeto real, é o fato de a mae responder, de ir e vir



através dos apelos do bebé que nao virdo s6 porque tem fome, mas essencialmente
para obter uma resposta da mae, entendida como sinénimo de amor.

> Alteridade: tem a ver com a funcdo paterna; para que esta possa acontecer é
preciso que a funcdo materna esteja referida a esse terceiro, sustentando a sua
entrada. Com isso, a criangca renuncia ao lugar de objeto de desejo da mae,
tornando-se um sujeito desejante.

Esses quatro eixos ndo comparecem de maneira separada durante o
processo de desenvolvimento, eles se entrelacam nos cuidados prestados pela mae,
pelo professor e pelo monitor nas Escolas de Educacao Infantil e nas producdes da
propria crianca. Para que possamos dar continuidade a este capitulo, € importante
entendermos como se organizam 0s registros pulsionais nesse desenvolvimento, ja
que esses registros podem estar ou ndo presentes nos momentos de troca, nos
gestos, no olhar e no toque entre a crianca e o Outro cuidador. A organizacao
pulsional diz da representacdo da necessidade por quem a acolhe, como nos diz
Crespin (2004): “E portanto precisamente nesse cruzamento entre necessidade,
demanda e desejo — onde se articula a pulsdo -, que nds interrogamos em que
momento estd a construcdo psiquica do bebé em sua relagdo com seu Outro da

relacado”. (p. 27).

3.2 OS REGISTROS PULSIONAIS E O DESENVOLVIMENTO DO BEBE

Para Freud (1915), pulsdo é um conceito limite entre 0 psiquico e o somatico,
ela seria a representante psiquica das excitacdes vindas do corpo. O autor descreve
a vivéncia de satisfacdo experimentada pelo bebé ainda muito pequeno, afirma que

as necessidades somaticas buscam descarga através do aparelho motor, ou que,



gquando um estimulo € percebido pelo sistema perceptivo, devera sofrer uma
descarga motora, objetivando o reequilibrio do aparelho psiquico. Entre o estimulo e
sua eliminacdo, ha a memoria dessa satisfacdo. O bebé com fome chora em virtude
do estimulo interno; sua necessidade sera satisfeita por um cuidador e, ao saciar a
fome, o pequeno ser terd sua primeira vivéncia de satisfacdo. Na proxima vez em
que ele sofrer um estimulo interno, da mesma natureza, uma moc¢ao psiquica
investirA na imagem mnémica®* da percepcdo da vivéncia de satisfacdo. E
importante destacar que aquilo que Freud nomeou como trago mneésico inscrito
através da vivéncia de satisfacdo, Lacan chamou de inscricdo significante, operada
pelo Outro Primordial. Isso fica claro quando percebemos bebés ainda bem
pequenos quando acabam de mamar, mesmo estando satisfeitos, colocam o dedo
na boca, evidenciando que sugar o seio produz um prazer para além do alimento. O
regime pulsional ndo tem como objetivo a satisfacdo da necessidade, e sim o prazer.
Freud (1915) esclarece: “O objeto [Objekt] de um instinto®™ é a coisa em relacdo a
qual ou através da qual o instinto é capaz de atingir sua finalidade. [...] O objeto ndo
€ necessariamente algo estranho: podera igualmente ser uma parte do préprio corpo

do individuo”.(p.143).

Para Lacan, a mée, além de alimentar e cuidar do bebé, o beija, o acaricia,
olha e fala com ele, idealiza para ele um futuro. A crianca, dessa forma, ja existe
como sujeito, ja ocupa um lugar especifico na vida familiar. Através do toque, do
olhar, da fala, a mae vai inscrevendo, atraves de significantes, o corpo do filho num
circuito pulsional. O corpo do bebé, entdo, vai ser tomado num corpo pulsional

desde o seu inicio.

** Segundo Chemama (1995), traco mnésico é a forma pela qual os acontecimentos, ou mais
simplesmente o objeto das percepcdes, sdo inscritos na memoria, em diversos pontos do aparelho
psiquico e podem ser reativados quando investidos.

% Por instinto, podemos ler puls&o.



Freud (1915) prop0e trés tempos para a pulséo:

> o ativo, onde o bebé se dirige a um objeto externo, com a finalidade de

apoderar-se dele, como o seio por exemplo.

> o reflexivo, que tem a ver com a capacidade auto-erotica do bebé, no qual ele

tomaria uma parte do corpo como objeto, por exemplo, chupando o dedo.

> o terceiro tempo é o fechamento do circuito e acontece quando o bebé faz a si
mesmo objeto de um outro, € um assujeitamento ao outro. Isso acontece, por
exemplo, quando o bebé oferece seu pé para que seja mordido pela mae. Nesse
momento, haveria uma passividade apenas aparente, ja que ele ativamente se faz

comer pelo outro sujeito, para o qual ele se faz objeto.
Na crianga, as pulsfes se manifestam na relagdo com o outro e se expressam

como demandas enderecadas a este. Assim, ha no inicio a necessidade; por estar
imersa na linguagem, a necessidade é barrada pelo significante; a mae pode
entender o choro como ‘manha’, como fome, como sede etc.; conforme a sua

interpretacdo € que ela vai responder ao pedido do filho.

Segundo Crespin (2004), os trés registros pulsionais fundamentais para o
desenvolvimento do bebé sado: a oralidade, a especularidade (olhar) e a pulsdo
invocante (voz):

A oralidade é marcada pelas trocas alimentares do bebé, que vao para além
da simples resposta as necessidades organicas de fome e sede; € uma troca de
amor, um investimento. Na alimentacdo, o bebé absorve o leite para a sua
sobrevivéncia e 0s sinais da presenca materna, seu desejo, seu olhar, sua voz,
atribuindo a ele um sentido, indicando uma satisfacdo. O ritmo da amamentacao é
que vai introduzir a criangca na auséncia, entrando em jogo a presenca/auséncia. A

auséncia de satisfacdo podera ter conseqiéncias, ou seja, a recusa alimentar do



bebé pode provocar reacdes na mae, pois denuncia que ele € um outro separado
dela. No entanto, quando falamos de adultos cuidadores que lidam de maneira
mecanica com a crian¢a, sem investimento, a recusa alimentar do bebé pode cair
num vazio, ndo ser escutada. Porém, o inverso também pode ocorrer; os bebés
gulosos, que aceitam tudo e em grande quantidade sem demonstrar prazer, podem
também denunciar uma falta de investimento, uma indiferenciacao no laco; as vezes,
esse sintoma é traduzido como benéfico para o desenvolvimento. N&o recusa nada
de ninguém, mas parece nao ter prazer na saciedade e, por isso, permanece se
“enchendo”. Isso pode acontecer, segundo Crespin (2004), com criancas cuidadas
em instituicbes, por maes caadticas ou sobrecarregadas.

A especularidade diz respeito ao olhar, que deve ser entendido de forma
diferente da visdo. A visao é o funcionamento do 6rgéo; o olhar tem a ver com a
funcao psiquica, € um indicador de presenca, corresponde ao ser visto. O acesso ao
especular depende do reconhecimento da imagem de si, momento ao qual ja nos
referimos anteriormente e que recebeu o nome de Estadio do Espelho. Antes
mesmo do nascimento, ja existe um bebé, uma antecipacdo de sua imagem; quando
ele nasce, acontece o reconhecimento primordial, ele ja possui uma filiacdo, um lago
de parentesco, que corresponde, dessa forma, com o filho tdo esperado. Nessa fase,
alguns comportamentos podem ser traduzidos como sinais de sofrimento, como a
recusa do olhar, as vezes em resposta ao olhar vazio da mée. Isso pode levar a falta

de reconhecimento da imagem de si, um dos sintomas do autismo.

O que vé o bebé quando olha para o rosto da mé&e? Sugiro que,
normalmente, 0 que o bebé vé é ele mesmo. [...]

Muitos bebés contudo, tém uma longa experiéncia de néo receber de volta
0 que estdo dando. Eles olham e ndo véem a si mesmos. Ha
consequéncias. (Winnicott, 1975, p. 154).



Penot (1991) discorre sobre um quadro de caréncia materna que ela
denominou de hospitalismo em casa: a crianca néo dirige o seu olhar a mée, ndo a
chama, ndo sorri para ela. Em funcdo de um estimulo, a crianca pode cair em
desespero, numa angustia tdo grande que parece estar se partindo em pedacos. E a
situacdo em que a mae, mesmo estando presente em casa, desempenha suas
funcdes relativas as necessidades do filho, porém nao o olha enquanto presenca.

A pulséo invocante, que concerne a palavra e a voz, tem como seu primeiro
momento o choro do nascimento, choro ouvido como um apelo. A partir dai, ja
podemos considerar o bebé como um sujeito falante; sua movimentacdo, seus
resmungos, gritos e choros serdo elementos de comunicacdo e deverdo ser
interpretados pelo Outro como demandas a ele dirigidas, para que possam ser
interpretadas e respondidas; isso € muito importante para o desenvolvimento da
crianca. Se essa interpretacdo ndo acontece, as manifestacdes da crianca nao serao
transformadas em palavras, o grito vira puro grito, ou até pode virar manifestacao de
hostilidade. Ou seja, para que a palavra tenha sentido, ela precisa ser tomada em
uma relacdo, € no estadio do espelho que as palavras se ligaréo, seréo articuladas,
onde o fragmentado toma forma de unidade. E dessa forma, através do som, da
palavra, que se estabelece uma troca entre a mde ou o cuidador e a crianca, é
através da voz que esses adultos a introduzirdo no mundo simbélico. Com o tempo,
os choros véao se diferenciando, os de fome néo se parecem mais com os de dor e
assim por diante. Os bebés aprendem a usar a sua voz para fazer com que o adulto
cuidador apareca, ou para conseguirem a satisfacao das suas necessidades.

Aos poucos, os bebés vao usando algumas vocalizagcbes, balbucios como
formas de expressar satisfacdo, sons que séo repetidos pela mée demonstrando a

troca de prazer. Cabassu (2003) refere-se a *“surdez significante” da mé&e ou



cuidador quando esta ou este s6 ouve os barulhos no real, o que impede de retomar
as vocalizagcbes do bebé e coloca-las numa cadeia significante. Bebés em
sofrimento, segundo Crespin (2004), emitem gritos vazios, sem comunicagcdo com o
proximo, ndo ha um apaziguamento, sao tentativas de se fazerem escutar pelo
Outro. Outra forma de manifestacdo de sofrimento pode vir da falta de vocalizacao,
sao os bebés “quietinhos”, apreciados por muitas maes e instituicdes.

Segundo a autora, existem também outros sinais de sofrimento precoce nos
bebés, como a insbnia, podendo indicar uma dificuldade de confrontacdo com o
vazio, ou a hipersonia, que pode aparecer em alguns bebés na fase de adaptacéo
nas creches como uma forma de se protegerem da auséncia dos pais. Esse
comportamento, no entanto, tende a diminuir no momento em que se estabelece um
laco entre ele e o cuidador.

E interessante podermos nos perguntar a respeito do lugar que esta sendo
oferecido a crianca pela pessoa responsavel pelos seus cuidados, como ela é
tocada, segurada, a maneira como a alimentam, se a ordem temporal que |lhe é
imposta satisfaz ou ndo o seu ritmo biolégico, como sédo escutadas as suas
demandas, que significacdo sdo dados aos seus gestos, entre outros. Tudo isso
pode nos deixar em alerta quanto a possiveis sinais de risco psiquico, sabendo, no
entanto, que ndo podemos pensar numa relacdo de causa-efeito, mas determinados
fatores podem indicar que algo ndo esta bem com o bebé, sem estabelecer, de
modo antecipado, um diagnostico especifico. Segundo J. Jerusalinsky (2002), um
indicador de alerta esta sujeito a modificacdes no decorrer da vida do bebé, por isso
o fato de ndo o associarmos a uma patologia. Do mesmo modo, ainda que todos os
indicadores digam que a vida do bebé vai bem, ndo ha garantia de que ele jamais

tera problemas.



Podemos afirmar que, para a psicanalise, as estruturas ndo estdo decididas
na infancia; esse periodo de construcdo é marcado pela imprevisibilidade; é também
nessa época que acontecem as inscricbes. Voltaremos a esse ponto no capitulo
cinco, antes disso, precisamos saber o que a psicanalise tem a nos dizer a respeito

da educacéo e de que forma ela é importante para o desenvolvimento do sujeito.

3.3 EDUCACAO E SUBJETIVACAO

Freud (1930) compreende a educacdo como uma pratica que tenta ajustar o
homem aos interesses da civilizacdo, levando-o ao recalcamento das pulsfes em
favor da lei social, ou seja, a renuncia da pulsdo € um dos fundamentos da
civilizacdo. Ja em 1933 o autor diz que a educacdo produz, na crianga, uma certa
dose de desprazer, provocada pela renuncia as satisfacdes pulsionais imediatas, a
fim de adaptar seu comportamento as normas sociais, a realidade externa. Educar é
permitir 0 ingresso na cultura, € situar a crianga com relacdo a lei e aos codigos que
organizam o social. A crianca deve aprender a controlar seus instintos. “E impossivel
conceder-lhe liberdade de por em pratica todos os seus impulsos sem restricado. [...]
Por conseguinte, a educacao deve inibir, proibir e suprimir, e isto ela procurou fazer
em todos os periodos da historia”. (FREUD, 1933, p. 182).

A partir da leitura de Lacan, Lajonquiére (2000) salienta que educar é
transmitir marcas simbolicas que possibilitam ao sujeito se lancar nos caminhos do
desejo. E o ato pelo qual o Outro primordial transforma o corpo do bebé em
linguagem, onde o adulto marca a crianca com as marcas do desejo. Nesse
contexto, a educacao primordial pode ser entendida como o que possibilita a

passagem da crianca da posicao de objeto para sujeito, no campo do discurso.



Se uma crianga se desenvolve, o0 sujeito se constitui. Estamos falando aqui
da construgdo de uma estruturacdo psiquica, que nao coincide com a do
corpo entendido como organismo biolégico. Essa estruturagdo se faz na
dependéncia daquilo que o Outro venha simbolizar para o recém-nascido
desvalido em sua capacidade de simbolizar. Esse processo de
simbolizacdo depende do Outro que, desejante da crian¢a, engendrou-a e
adotou-a para que ocupe um lugar na cadeia significante. Um lugar no
conjunto de significagBes que determinam, que tém importancia para esse
Outro desejante da crianca. (KUPFER, 2000, p.124).

Para a psicanalise, a educacéo esta ligada a lei, a funcdo paterna, a algo que
vem organizar o sujeito, introduzindo-o nos habitos morais. No entanto, a0 mesmo
tempo em que ela vem para interditar, dizer ndo, ela abre possibilidades para o sim,
fazendo surgir o sujeito do desejo. Pensando no trabalho com criancas pequenas,
podemos dizer que a educacdo é a responsavel por inserir o sujeito no discurso,
permitindo o acesso a palavra, funcdo da familia e dos cuidadores. O adulto que
educa deve, entdo, invocar a lei a fim de ordenar o mundo a crianca; diferente do
que acontece com as regras, que impdem uma igualdade, um comportamento

padrdo que deve ser aceito e respeitado por todos, como diz Lajonquiére (2000):

Enquanto a lei é a expressao da vontade geral de renunciar a alguma coisa
— aquilo mesmo que a lei proibe -, a regra, ao contrario, € o principio
constitutivo de habitos morais. A lei proibe e abre um leque de possiveis
outros. Entretanto, a regra prescreve categoricamente a pratica de atos
concretos. Isto é, a lei diz “ndo faga isso, porém faca outra coisa” enquanto
que a regra formula o imperativo de fazer como todos ou, caso contrario,
ndo fazer nada. Em suma, a lei inscreve uma diferenca com relacéo ao
proibido, entretanto, a regra obriga a fazer igual ao pedido. (p. 76).%°

Com isso, podemos dizer que a lei tem a ver com o desejo, a regra com a
ordem, com a obediéncia a um modelo pré-estabelecido, com a ilusdo narcisica do
todo. A educacdo, portanto, deveria invocar a lei; porém, o que muitas vezes
encontramos nas escolas infantis € muito mais regra do que lei. Sdo rotinas tao
controladas que praticamente todas as criangas precisam ter fome, sede, sono ao

mesmo tempo, ndo h4 espaco para a singularidade. Nesse sentido, Lajonquiéere

% As aspas e a escrita em italico seguem o texto original.



(2000) enfatiza que o furor pedagdgico que acaba transformando o espaco da
escola num espaco totalizante, impossibilitando as produ¢cdes da crianca, ou seja, 0
cotidiano escolar, hoje, esta voltado mais as teorias pedagdgicas e aos curriculos do
gue ao sujeito aluno, dificultando a producéo de marcas simbdlicas.

Segundo o autor, assistimos atualmente a um inflacionamento das criacfes
pedagogicas e a renuncia a educacdo, em parte porque se acredita na tese da
“individualidade pedagdgica” (2000, p. 32) como resultado do desenvolvimento das
capacidades organicas que amadureceriam através de um conjunto organizado de
estimulos. Na idéia de que educar é desenvolver capacidades, muito difundida nas
escolas e no meio social, esta, de certa forma, embutida a idéia de que sempre
havera alguém possuidor do conhecimento sobre o desenvolvimento, que ajudara a
crianca nesse processo de aquisicdo de novas habilidades. No entanto, para a
psicanalise, a educacao pressupde a transmissao de um saber existencial que nao
se reduz ao conhecimento sobre o mundo. Renunciar a essa educacdo poderia

trazer um ganho imaginario para o adulto.

O adulto pretende recuperar aquela satisfacédo narcisica que perdeu devido
ao fato de ndo ser aquilo que supbe que os outros esperavam dele. O
adulto quer esquecer sua histéria, [...]. Quando o adulto da as costas para
o passado, esquece-se de se enderecar a crianga em nome de um dever
simbdlico — isto €, cuida-la em virtude da manutencdo de uma tradi¢do
filiatéria, cuja contingéncia “cuidou” necessariamente dele mesmo, [...]. [...]
guando age sem envergonhar-se do passado transmite inconscientemente
para a crianca as pecas do quebra-cabeca de uma histéria, isto €, inscreve
a possibilidade de que venha a saber quem ela é na série das geracdes do
homem. (LAJONQUIERE, 2000, p. 42).%’

Com relagéo a isso, Freud (1913) j& afirmava:

Somente alguém que possa sondar as mentes das criancas serd capaz de
educa-las e nds, pessoas adultas, ndo podemos entender as criancas
porque ndo mais entendemos a nossa propria infancia. Nossa amnésia
infantil prova que nos tornamos estranhos a nossa infancia. (p.224).

*" A escrita em itélico e o uso das aspas seguem o texto original.



Isso significa que o adulto precisa se reconciliar com a crianga que um dia foi,
pois a criangca com quem o educador trabalha o remete a si mesmo.

O que preocupa, em se tratando de crianca pequena, é que a educacao
passe a ser entendida como uma pedagogizacdo, que pode estar sendo
representada pela alteracdo da denominacédo de Creche para Escola de Educacéo

Infantil, como aconteceu nas instituicdes pesquisadas. Diz uma monitora:

Hoje ta diferente® porque se perdeu a brincadeira da crianca, ndo ha uma
preocupac¢do quanto a isso, eu tenho que apresentar mais trabalhos, fazer
mais coisas, e eu acredito que através da brincadeira a gente pode
trabalhar muitas coisas, ndo precisa ficar na sala fazendo atividades.
(Monitora A.).

Outra monitora complementa:

No tempo da Assisténcia Social a gente realizava o trabalho pedagégico
como as professoras realizam hoje, eram atividades mais de brincadeiras,
mais passeios, ndo tanto como hoje que ficam dentro da sala. Essa
mudanca a gente sentiu, agora as professoras ficam dando trabalhos na
sala, na nossa época noés realizavamos atividades na sala, com tinta, mas
eram mais brincadeiras no péatio com bola, roda, nem Tv tinha. (Monitora
R.).

A esse respeito, Mariotto (2003) afirma que:

Ao tentarmos construir uma proposta de discussédo sobre a questdo da
articulacdo entre educagdo e psicandlise e sua insercao nas instituicdes
gue atendem a pequena crianca, estamos apontando em uma nova
possibilidade de compreender o processo de subjetivacdo e também de
acompanhar o desenvolvimento de criancas de 0 a 2 anos no ambiente de
creche em que se inclua o atendente de creche enquanto ser de linguagem
e, portanto, de desejo. Isto €, supondo que um sujeito se constitua a partir
de sua insercdo na e pela linguagem, através de um outro que com seu
desejo vai marcando na qualidade de significante. (p.39).

Dessa forma, podemos dizer que a fungdo da creche vai para além dos
cuidados orgéanicos e das atividades pedagodgicas estimulatérias, assumindo um
lugar relevante no desenvolvimento subjetivo da crianca; educar € subjetivar. A
escola deve ser entendida como um lugar de inscricdo social que vai para além do

pedagogico, do ensinar as coisas, ela esta ligada a cultura, a inserir 0 sujeito numa

?8 Nesse momento, a funcionéria se refere & mudanca de Creche para Escola de Educacéo Infantil.



ordem, na lei. No entanto, a escola ndo é o espaco inaugural de subjetivacdo, a
familia é a responsavel pelas primeiras marcas, pelas inscricbes de ordem filiatéria
gue organizam 0 sujeito num sistema de parentesco. A entrada na escola pressupde
uma interrupcdo, uma separacdo, ao mesmo tempo em que da continuidade a
educacao iniciada na familia, apresentando o mundo a crianca.

A partir de agora € possivel fazermos uma relagdo entre o que vimos até esse
momento e o material coletado nas entrevistas e nas observacdes realizadas em
duas Escolas Municipais de Educacéo Infantil; porém, antes disso, precisamos expor
o percurso metodolégico que possibilitou organizar o material e refletir sobre a

pesquisa.



4. PERCURSO METODOLOGICO

4.1 INTRODUCAO

Como o objetivo desta pesquisa é problematizar a respeito da relacao que se
estabelece entre as professoras e as monitoras que trabalham com a Educacéo
Infantil e as criancas em idade de Bercario I, 0 método mais adequado para a coleta
dos dados é a observacdo. Entendemos a observacdo como parte da investigacao
cientifica, que néo se restringe a uma simples percepcao dos fatos; ela depende do
desejo de conhecer e do interesse pelo que se quer observar, além do
conhecimento tedrico sobre o que esta sendo observado. O modelo de pesquisa
qualitativa, como 0 que nos propomos a realizar, permite varias formas de
observacdo. Nos inspiramos na observacao participante, desenvolvida por Yin
(2001), para quem essa modalidade retira o observador de um lugar passivo e 0
posiciona frente a uma atitude mais ativa.

Observar uma turma de criancas pequenas e nao interagir € uma tarefa
praticamente impossivel; em varios momentos, o observador € chamado a escutar, a
participar de alguma brincadeira, a observar algum fato especifico e é justamente
nesse momento que pode fazer certos questionamentos e até apontamentos,
guando conveniente e necessario. O espaco utilizado para a observacao foi a sala
de aula e, em raros momentos, o patio, pois é naguele espaco que as criangas

permanecem quase todo o dia.



Para pensarmos sobre como realizar a observacdo com criangcas pequenas
nas Escolas de Educacdo Infantil nos remetemos a Mahler®® (1993), que descreve,
com varios detalhes, momentos de uma pesquisa desenvolvida por ela, em conjunto
com outros pesquisadores no “Masters Children’s Center”, em 1959. Nessa pesquisa
foi formado um grupo controle de “mées médias e seus bebés normais”, que foram
acompanhadas durante um periodo, com o0 objetivo de observar o processo de
separacao-individuacdo com criancas de quatro meses a trés anos,
aproximadamente. Nesse trabalho temos idéia da sutileza necessaria para a
observacao de criancas pequenas, ja que os bebés apresentam um grande numero
de cadigos para indicar suas necessidades, suas tensdes e seu prazer; a mae ou o
cuidador, no caso o professor ou 0 monitor, responde a eles de forma seletiva;

conforme a resposta dos adultos, o bebé altera sua conduta.

[...] o observador da crianga no periodo pré-verbal tem uma oportunidade
especial nesse campo: observar o corpo em movimento. De maneira a
explicar um dos mais importantes fatos em que nos baseamos para fazer
inferéncias sobre o comportamento pré-verbal, vamos nos referir
brevemente a significancia da funcao sinestésica e da funcéo da motilidade
da crianga em desenvolvimento. [...] a observacdo dos fendbmenos motores,
sinestésicos e gestuais (afetomotores) de todo o corpo pode ser de grande
valor, pois permite a inferéncia do que acontece no interior da crianca, isto
€, os fenbmenos motores sdo correlatos aos eventos intrapsiquicos.
(Mahler, 1993, p. 26).

Essas idéias foram determinantes para a organizacdo da pesquisa de campo,
mostrando que € nos pequenos gestos, nos olhares, no toque, nas falas, que
encontrariamos 0s elementos mais preciosos para o0 desenvolvimento desta

pesquisa.

4.2 SUJEITOS

» Margaret Mahler psicanalista americana, criou um centro de orientacéo infantil em Viena, em 1930,
e em 1938, nos Estados Unidos, um centro para criangas psicoticas. Teve grande destaque ao
desenvolver as idéias a cerca da psicose em criangcas menores de trés anos.



O foco principal desta pesquisa € a relacao dos professores e monitores com
as criancas pertencentes as turmas de Bercario | de duas Escolas Municipais
Infantis de uma cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul. Essas turmas
atendem criancas da faixa etaria dos quatro meses até, aproximadamente, um ano e
seis meses. Durante o periodo de observacéo, estavam matriculadas na Escola A 18
criancas e, na Escola B, 16 criancas, totalizando uma média de 34 criancas. Para
dar conta do objetivo principal desta pesquisa, elegemos também como sujeitos de
investigacdo os professores e monitores das turmas de Bercario I. Na Escola A,
participaram da pesquisa duas monitoras e duas professoras e, na Escola B, uma
professora que trabalhava em tempo integral e duas monitoras, num total de sete

profissionais.

4.3 DESCRICAO DO CONTEXTO DA PESQUISA E DAS ESCOLAS

A adequacéao a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), que
transfere a responsabilidade pelo atendimento a crianca pequena da Secretaria
Municipal de Acdo Comunitaria para a Secretaria Municipal de Educacéo, fez com
que, em 1997, as Creches Municipais passassem a ser chamadas de Escolas
Municipais Infantis, prestando atendimento as criancas dos quatro meses até os seis
anos.

O municipio pesquisado possui atualmente nove Escolas Municipais Infantis,
das quais duas foram escolhidas para o desenvolvimento desta pesquisa. Essas
escolas pertencem a dois bairros distintos, com realidades so6cio-econémicas
diferenciadas; a matricula e a permanéncia da crianca durante o ano sao totalmente

gratuitas. Sao aceitas apenas contribuicdes espontaneas da sociedade com relacao



a materiais e brinquedos. O Municipio € o grande responsavel pela subsisténcia
dessas instituicdes, inclusive a alimentacéo, que € planejada pelo Setor de Nutricdo
da Secretaria Municipal de Educacédo. Aos pais, pede-se apenas que tragam roupas
e fraldas para as trocas higiénicas.

A Escola A localiza-se num bairro construido com o objetivo de servir de
modelo para a cidade, e encontra-se bastante afastada da area central. Por esse
motivo, a maioria das pessoas trabalha e se utiliza dos servicos la oferecidos. A
Escola Municipal Infantil A atende criancas de quatro meses a seis anos, em tempo
integral e parcial (apenas um dos turnos, manha ou tarde). As familias vivem em
condicOes econdmicas razoaveis, poderiamos dizer que pertencem a classe média e
média baixa, salvo alguns casos em que as condi¢cdes socio-econdmicas Sao
precarias. A maior parte das criancas permanece, em média, 10 horas diarias na
escola, das 8 h. as 18 h. Na turma de Bercério |, haviam 16 criancas matriculadas,
porém a frequéncia dificilmente ultrapassou o numero de 12 criancas por turno. Em
cada um dos turnos trabalham dois profissionais, uma professora e uma monitora; o
cuidado das criancas fica, entdo, sob a responsabilidade de quatro pessoas.

Em termos de infra-estrutura, a Escola A € uma das melhores escolas infantis
do municipio, possui um patio com gramado onde foi construida uma pracinha com
brinquedos, uma quadra de jogos de cimento, sala de TV, cozinha, sala para
planejamento, depdsito, banheiros separados para os adultos e para as criancas,
refeitorio, sala da direcdo, secretaria, sala de espera e uma éarea interna para
recreacdo. O quadro de funcionarios é composto por uma diretora, uma
coordenadora pedagdgica, servicais, cozinheiras, uma secretaria, professoras e

monitoras.



A sala do Bercario | possui um mével inteiro, com grades, que serve de berco,
onde existem divisoOrias removiveis; assim, dependendo do numero de criancas, elas
terdo mais ou menos espaco para dormir. Ha também dois balangcos suspensos que
sao utilizados para a hora do sono, para acalmar em caso de choro e como castigo,
qguando alguma crianca esta mais agitada, mordendo ou “brigando” com os colegas,
conforme podemos ver no Anexo A, ilustracdo 1. Todas as refeicfes sdo preparadas
na cozinha da escola, inclusive o leite e o cha para as mamadeiras.

A sala também possui uma geladeira para o armazenamento de alguns
alimentos e liquidos, duas pias para a limpeza das loucas e mamadeiras, um tanque
com chuveiro para um eventual banho e para auxiliar na higiene, um trocador, um
cabideiro para guardar as mochilas e sacolas das criancas e duas poltronas que
podem ser utilizadas pelos adultos e pelas criancas. A sala € decorada com maébiles
e painéis confeccionados pelas professoras (Anexo A ilustracbes 2, 3 e 4). Os
brinquedos ficam guardados em baus no corredor, do lado de fora da sala. Ha
também um pequeno espelho que auxilia na construcdo e identificacdo corporal da
crianca. No chao, sdo colocados colchdes para sentarem durante as brincadeiras,
principalmente nos dias frios. Na porta de entrada da sala ha uma cerca baixa de
madeira que fica sempre trancada, a fim de impedir que as criancas saiam da sala
quando a porta fica aberta.

Ja a Escola B esta situada em um bairro carente da cidade, onde a grande
maioria das familias encontra dificuldades no sustento e na manutencdo das
necessidades basicas. Por esse motivo, temos uma média de permanéncia das
criancas na escola de 11 horas, das 7 h e 30 min. as 18 h e 30 min.; algumas
chegam mais cedo e ficam para além desse horario; sdo poucas as criancas que

permanecem apenas um turno na escola. Na turma de Bercario | estdo matriculadas



18 criancas, mas a frequéncia, durante o periodo da pesquisa de campo, nao
ultrapassou a média de oito criancas por turno. Como na Escola A, tem-se em cada
um dos turnos de trabalho, dois profissionais, o professor e o monitor; porém, com
uma diferenca, a professora na Escola B trabalha em um regime diferenciado,
cumprindo uma carga horéaria de tempo integral. Com isso, o cuidado das criancas
fica sob a responsabilidade de trés profissionais, uma professora e duas monitoras.

A infra-estrutura da escola é precaria, o Municipio tem investido na ampliacédo
e melhoramento das condi¢cdes da casa. A escola possui uma sala de diregcdo que
também serve de depdésito, sala de planejamento, secretaria, cozinha, banheiros
separados para adultos e criancas, refeitorio e salas de aula. Ha um patio gramado
com brinquedos e uma caixa de areia. O quadro de funcionarios € composto por
uma diretora, duas coordenadoras pedagogicas, uma para o periodo da manha
outra para a tarde, servicais, cozinheiras, uma secretaria, professoras e monitoras.

A sala de aula do Bercario | possui dois ambientes, separados por uma cerca
baixa de madeira que fica sempre fechada. Num dos ambientes esta a cozinha, com
geladeira para o armazenamento de alimentos, bebidas e mamadeiras; armarios; um
fogareiro e um microondas para a preparacdo das mamadeiras e dos chas. Também
possui uma pia para a limpeza das loucas, um tanque com chuveiro para eventuais
banhos e para auxiliar na higiene, dois trocadores, duas cadeiras proprias para
alimentacédo, um cercadinho, um balanco suspenso usado como forma de castigo e
para separar as criancas menores das maiores e um espelho, conforme Anexo A,
ilustracbes 5,6 e 7.

Na outra parte da sala ficam as criancas. La, existem dois moveis grandes,

com grades e divisorias fixas, utilizados como bercos, bancos para os adultos e um



tapete onde ficam algumas almofadas e brinquedos. A sala € decorada com alguns
mobiles e motivos infantis presos a parede (Anexo A, ilustracdes 8 e 9).

A escolha por escolas do Municipio deveu-se ao fato de a pesquisadora
trabalhar como psicologa da Secretaria Municipal de Educacdo dessa cidade e, por

esse motivo, ja ter um vinculo estabelecido com as direcbes e com os professores.

4.4 PROCEDIMENTOS

4.4.1 COLETA DO MATERIAL DE CAMPO: OBSERVACOES E ENTREVISTAS.

Durante os meses de maio a dezembro de 2005 foram realizadas varias
visitas as escolas, totalizando 24 turnos de observacdo, numa meédia de 96 horas de
permanéncia junto as duas turmas de Bercario |I. Durante esse tempo, foram
acompanhadas as rotinas diarias, priorizando as situacdes de interacédo entre o bebé
e a professora ou monitora, como o0 momento das trocas de fraldas, nas
alimentacfes, a chegada das criancas, as brincadeiras, o0 sono e 0 momento da
saida. Por se tratar de criancas pequenas, a observacdo € muito sutil, sdo olhares,
toques, pequenos gestos que dizem do laco que se constrOi nesse espaco.
Entendemos que esses componentes : 0s gestos, as diferentes feicoes expressivas,
o choro, o sorriso, a organizacdo do funcionamento organico etc., sdo elementos
que fazem parte de uma linguagem e, por isso, podem ser escutados, interpretados
e analisados.

Os registros foram de natureza descritiva e reflexiva e fizeram parte da

construcdo de um diario de campo.



Para além da observacdo, também utilizamos a entrevista semi-dirigida com
os profissionais que se ocupam dessas criancas, a fim de escutar suas idéias a
respeito das criancas, de seu trabalho e sobre a relacdo que se estabelece entre
eles. Para isso, foram realizados dois momentos de entrevistas: o primeiro, em
agosto de 2005 e o segundo, em novembro de 2005, todas elas realizadas nas
dependéncias da escola, no horario de planejamento das professoras e no horario
de saida das monitoras. Todas as entrevistas foram gravadas, com o consentimento
das partes, e transcritas para possibilitar uma analise mais detalhada. A transcricéo
completa encontra-se no Anexo B.

Optamos por realizar dois momentos de entrevistas, para que pudéssemos
ficar mais em contato com as professoras e monitoras e para que pudéssemos ouvi-
las 0 maximo possivel. A primeira entrevista tinha como objetivo conhecé-las melhor,
saber do seu trabalho, da sua historia junto a instituicdo, de como lidam com suas
funcdes, para que num segundo momento elas pudessem falar da relacdo que
estabelecem com as criangas, 0 que pensam sobre elas e sobre as suas familias.
Optamos, também, por duas entrevistas em funcdo do tempo, para que nao
comprometéssemos o horéario de planejamento das professoras e o horario de saida

das monitoras.

4.4.2 PROCEDIMENTO DE ANALISE DO MATERIAL COLETADO

ENTREVISTAS: Com relacdo ao material para a andlise das entrevistas, nos
utilizamos da analise de conteudo, que, segundo Laville e Dionne (1999), tem por
objetivo desmontar as estruturas do conteudo, esclarecendo suas caracteristicas e

extraindo sua significacdo. Os dados colhidos nas entrevistas e nas observacfes



passaram por um processo de estudo minucioso de seus conteudos, a fim de
encontrar seu sentido, comparar, avaliar, reconhecer o essencial e seleciona-lo em
torno das questbes principais. Dos recortes do conteudo, chegamos as seguintes

unidades de analise: “A Transi¢cao”, “A Educacéo e o Cuidado” e “A Rotina”.

OBSERVACOES: O material produzido nos momentos de observacéo foi analisado
a partir dos quatro eixos que referendam a constituicdo subjetiva, descritos por J.
Jerusalinsky (2002), que sdo as operacdes de: suposicdo de sujeito,
estabelecimento de demanda, alternancia presenca-auséncia e alteridade (funcdo
paterna), trabalhadas no terceiro capitulo desta pesquisa.

Essas operacdes nos permitem pensar a respeito de possiveis indicadores de
risco, conforme pretende a Pesquisa Multicéntrica de Indicadores Clinicos de Risco
para o Desenvolvimento Infantil iniciada no ano de 2001 a partir da realizacdo de um
estudo piloto financiado pelo Ministério da Saude. Essa pesquisa esta sendo
desenvolvida em servicos publicos de dez capitais brasileiras: Sado Paulo, Rio de
Janeiro, Curitiba, Porto Alegre, Brasilia, Recife, Salvador, Belém do Para, Fortaleza
e Belo Horizonte. Segundo Editorial (2003), essa pesquisa tem por objetivo
desenvolver indicadores clinicos de risco observaveis nos primeiros 18 meses de
vida e que podem vir a auxiliar os profissionais na tarefa de detectar precocemente
transtornos psiquicos do desenvolvimento infantil, convertendo esses indicadores
em instrumentos para uso diagnostico, epidemiolégico e terapéutico, associando-o a
um plano de prevencao de disturbios na infancia. O que norteia essa pesquisa € a
idéia de que as bases da saude mental se estabelecem nos primeiros anos de vida e
sao dependentes das relagdes corporais, afetivas e simbdlicas que se estabelecem

entre o bebé e a sua mae ou substituta. Essa relacdo é entendida como o eixo



organizador do desenvolvimento infantil, falhas no processo de constituicdo psiquica
podem ocasionar transtornos psiquicos do desenvolvimento infantil.
Partiremos, agora, as reflexdes produzidas através do material observado e

da transcricdo das entrevistas.



5. EDUCAR, CUIDAR; SUBJETIVAR? ANALISE E DISCUSSAO DO MATERIAL

No Municipio onde se realizou esta pesquisa, 0 atendimento as criangas, nas
Escolas Municipais Infantis, teve inicio em 1970, com a Secretaria de Amparo ao
Menor. Seu principal objetivo era abrigar criancas carentes, que necessitavam de
alimento e de um lugar para passar o dia. Em funcdo do aumento da demanda por
esse atendimento, foram criados os nucleos do CEBEM — Centro de Bem Estar do
Menor, que ofereciam atividades no turno inverso ao da escola, com a finalidade de
atender as familias trabalhadoras e evitar a marginalidade. As criancas atendidas
tinham de sete a catorze anos.

Com o passar do tempo, a demanda por um trabalho junto as criancas
menores de sete anos foi crescendo e, assim, foram criados espacos para
atendimento nos préprios bairros; eram as creches comunitarias ou domiciliares. O
orgao municipal responsavel por esse trabalho era a Secretaria Municipal de Saude,
até que foi criada a Secretaria Municipal de Acdo Comunitaria, para onde elas foram
transferidas. As creches atendiam as criangcas em tempo integral e o quadro de
funcionarios era composto basicamente de monitoras, sendo que grande parte delas
ainda trabalha junto as Escolas Municipais Infantis.

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, a Educacao
Infantil passou a ser considerada etapa da Educacéo Basica e direito de todas as
criancgas, dividindo o trabalho em: Creches, para criancas de zero a trés anos, e Pré-
escolas, para criancas de quatro a seis anos. Buscando adaptar-se a essa nova

realidade, no final de 1997, aconteceu a passagem das creches, que até entdo eram



coordenadas pela Secretaria Municipal de Acdo Comunitaria, para a Secretaria
Municipal de Educacéao e Cultura, sendo entdo denominadas, por Decreto Municipal,
de Escolas Municipais Infantis. Atualmente, sdo nove escolas que atendem a uma
média de 960 criancas de zero a seis anos por ano, em tempo integral ou parcial
(manha ou tarde).

Essas mudancas provocaram uma série de alteracdes na estrutura e no
funcionamento das instituicbes que prestavam atendimento a crianca pequena. A
partir de 1998 ndo mais sdo apenas as monitoras as responsaveis pelo trabalho com
as criancas, juntaram-se a elas, as professoras. Segundo o Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil (1998), o objetivo do trabalho é desenvolver a
crianca de forma integral - o fisico, o psicoldgico, o intelectual e o social; e, para isso,
€ preciso aliar educacao e cuidado. Dessa forma, com as alteracbes provocadas
pela lei, ao cuidado puramente assistencial junta-se a educacdo, o pedagogico.
Como podemos observar neste breve relato histérico, a organizacédo do atendimento
a crianca pequena, nesse Municipio, acompanhou o percurso dessas instituicdes no
Brasil, conforme vimos no primeiro capitulo desta pesquisa.

Para nos auxiliar na analise das entrevistas e das observacfes, elegemos
alguns eixos tematicos que, embora ndo abranjam a totalidade do material
observado e registrado, contemplam o objetivo essencial desta pesquisa. Os eixos
tematicos das entrevistas sdo: a transicdo da Creche para a Escola de Educacéo
Infantil e sua relacdo no trabalho das professoras e monitoras, as idéias a respeito
da educacao e do cuidado e a organizacéo da rotina diaria. Os eixos tematicos das
observacbes sdo: suposicdo de um sujeito, estabelecimento de demanda,

alternancia presenca-auséncia e alteridade.



Iniciaremos a andlise pelo material das entrevistas, a fim de acompanhar o

que vem sendo desenvolvido nos capitulos anteriores.

5.1 A TRANSICAO

Como dissemos, foi no final de 1997 que aconteceu a transicdo das Creches
da Secretaria Municipal de Ac¢do Comunitaria para a Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura; em 1998, por decreto municipal, elas receberam a
denominacdo de Escolas Municipais Infantis. Embora ja tenham se passado oito
anos, essa transicao ainda € muito comentada nas escolas, principalmente pelo fato
de as monitoras que la trabalham pertencerem ao quadro de funcionarios das
antigas Creches Municipais. Isso pode ser constatado nas entrevistas, onde boa
parte delas fala das modificacbes que aconteceram com a passagem da Assisténcia
para a Educacao, modificagcdes que ainda produzem certos incbmodos na relacao
entre os professores e os monitores, principalmente no que diz respeito a diferenca
quanto a formacao e as especificidades de cada cargo. Nas entrevistas, fica bem
clara a posicdo das monitoras quanto a falta de necessidade do trabalho das
professoras junto as turmas de criancas de zero a trés anos, apontando para a
percepcdo de que a formacdo universitaria ndo garante um trabalho de melhor
qualidade e que as funcbes desempenhadas hoje pelas professoras sempre foram
realizadas por elas, sem maiores problemas. A isso podemos relacionar as idéias de
Zabalza (1998), quando defende que a educacdo, entendida como atividades
pedagogicamente estruturadas, sé € possivel para criangas a partir dos quatro anos

de idade.



Existem também criticas pelo fato de que, com a entrada na Educacédo, o
carater ludico do trabalho com as criancas pequenas foi perdido: antes, havia uma
preocupacdo maior quanto as brincadeiras e aos estimulos; hoje, o trabalho se
concentra dentro da sala de aula, na realizacdo de atividades pedagdgicas, ou seja,
as brincadeiras estariam sendo esquecidas em favor do pedagogico. A esse
respeito, Lajonquiére (2000), como vimos no terceiro capitulo, se manifesta
afirmando que vivemos numa exaltacdo do pedagdgico, da criacdo de teorias que
acabam esquecendo do sujeito aluno, da crianca, da importancia das suas
producbes e das suas brincadeiras e que, provavelmente, poderdo trazer
consequéncias para o desenvolvimento subjetivo desses pequenos seres.

Desse modo, seria importante que se acrescentasse a rotina de trabalho
diario o carater ladico da educacéo, principalmente quando se trata de criancas
pequenas, pois ele tem um papel muito importante no desenvolvimento subjetivo.
Uma educacéao voltada a criar, na qual os objetos seriam apresentados e mediados
pelo olhar do outro, assumindo um significado, o que ndo acontece nas escolas
observadas, como veremos a seguir.

Durante a pesquisa de campo, que aconteceu de meados de maio até inicio
de dezembro de 2005, presenciamos apenas dois momentos em que foram
propostas atividades ludicas as criancas, um foi quando a professora S. sugeriu as
criancas brincarem de roda, e o outro, quando a professora M. pintou o rosto das
criancas com motivos infantis. Também, durante o tempo desta pesquisa, ocorreram
apenas dois momentos em que as criancas da Escola A sairam do espaco da sala
de aula e ficaram por alguns instantes numa varanda que fica do lado de fora da
janela. Ainda assim, as criancas que foram a varanda eram aquelas que ja

caminhavam, as demais permaneceram dentro da sala com a professora. Na



varanda elas corriam de um lado ao outro explorando o ambiente. Foram poucos 0s
momentos em que as professoras ou as monitoras, de ambas as escolas, sentavam
no chdo com as criangas, normalmente elas estavam em pé fazendo algo, sentadas
a janela, nas poltronas ou nos bancos. Quando elas se aproximavam das criancas, a
reacao era imediata: todas ficavam ao seu redor, pegando em suas roupas, cabelos,
tentando conseguir um colo, um carinho, uma atencao.

Também é possivel perceber, através da observacdo, o incobmodo das
monitoras com relacdo as mudancas que ocorreram nessas instituicdes nos ultimos
anos; um exemplo disso é a recusa em participar das reunides da escola. Essa
decisdo aconteceu nas duas escolas pesquisadas durante o ano de 2005, sendo
que a justificativa apresentada por elas foi de que, nas reunifes, eram discutidos
assuntos de interesse apenas das professoras, com relacdo a organizacdo dos
planejamentos, das atividades, dos anedotarios e da participagdo em cursos.
Também sdo apontados alguns elementos que nos fazem pensar que essas
instituicdes ainda se encontram em um periodo de transicdo, ou seja, ainda nao ha
uma identificacdo e um entendimento do que venha a ser um trabalho conjunto entre
educacao e cuidado, como veremos a seguir.

Diante das transformacbes que vém ocorrendo com relacdo aos
investimentos e ao entendimento de Educacéo Infantil, sempre surgem discussfes
em torno do que seria prioridade no atendimento a criangca pequena, se € atender as
suas necessidades sociais ou se € investir nas praticas pedagogicas. Para muitas
monitoras e, segundo elas, para muitos pais, o trabalho continua a ser de creche,
dar assisténcia as familias que ndo tém com quem deixar os seus filhos. Para

outras, a escola deveria funcionar em turno parcial para que as familias se



responsabilizassem mais pelos seus filhos. Transparece o carater ambiguo em que
se encontram essas instituicoes.

Para Aragao (2001), a creche é um lugar de separacao e, por esse motivo é
investida de maneira ambivalente pelos pais. Acreditamos que 0 mesmo ocorre por
parte dos profissionais que la trabalham: por vezes, ela é idealizada; por outras, é
denegrida. Quando idealizada, é considerada um local onde as criancas serdo bem
assistidas, quem sabe até melhor do que nos seus proprios lares, mas em outros
momentos, a angustia provocada pela separacdo pode produzir medos e
insegurancas e até rivalidade entre a familia e a escola. Nesse sentido,
presenciamos varias vezes as profissionais do Bercario | dizendo, aos familiares que
vinham trazer ou buscar a crianca, como deveriam proceder com ela, inclusive
apontando erros e possiveis consequéncias de uma atitude incorreta. Para algumas
profissionais, as criancas estdo mais seguras na escola, onde recebem o
atendimento correto para que se desenvolvam de maneira saudavel, ou seja, as
funcionarias sentem-se mais capazes do que as maes quanto ao atendimento as

necessidades infantis. Como retrata a fala da professora M.:

[...] te preocupa mais com as criangas do que as proprias maes, tu as
vezes se torna chata dizendo olha leva no médico, ele ndo esta bem, ndo
esta comendo, vai ver o que tem [...] eu sei que eu estou fazendo isso mais
€ em virtude de eu ter que me preocupar com o desenvolvimento deles,
essa € a minha fungdo como professora da turma [...].

Muitas vezes observamos uma distancia entre os professores e monitores e
as familias, ha muitas reclamacdes de ambos os lados, as profissionais reclamam da
higiene, dos cuidados com a saude das criancas, de virem sem fraldas para as
trocas, com piolho, doentes etc. Porém, muitas familias falam das roupas que séao
perdidas, das quedas, das marcas de mordidas e dos resfriados constantes. Por

acharem que se dedicam inteiramente aos cuidados com a crianca, as professoras e



monitoras encaram as acusacfes como injustas, provocando uma dificuldade de
relacionamento entre os adultos em geral. Ha também uma espécie de julgamento
com relacdo as familias, especialmente ao comportamento das maes, onde
predomina a idéia de que elas nao valorizam o trabalho prestado, “largando” os
filhos para que a escola dé conta.

Dessa forma, por mais que exista um mal estar na relacdo entre o0s
professores e monitores, na organizacdo das atividades diarias nao foram
verificadas diferencas quanto as funcdes desempenhadas por cada um deles,
ambos dedicam o seu tempo as mesmas tarefas, principalmente aos cuidados.
Segundo os professores, em funcdo do tempo e do numero de criancas, ndo é
possivel desenvolver atividades individuais ou brincadeiras estimulatérias, € preciso
cumprir com as obrigacdes relacionadas aos cuidados: a alimentacao, as trocas e as

pequenas limpezas. Entramos, assim, no proximo eixo de discussao.

5.2 A EDUCACAO E O CUIDADO

Desde o inicio desta pesquisa, esse foi um dos temas que veio nos
acompanhando, tanto durante as observacdes, como nas entrevistas. Praticamente
todas as pessoas entrevistadas pensam nesses dois termos como atividades
distintas, destacando de maneira bem clara que o trabalho desenvolvido no Bercario
| é de cuidado, que o desenvolvimento de atividades relacionadas a educacéao
praticamente nao acontece. Isso é justificado, por elas, em razao do elevado niumero
de criancas por sala, o que dificultaria o desenvolvimento de um trabalho com mais
qualidade, de atividades mais estimulatorias, tanto individuais quanto de grupo,

apontando, inclusive, que ha falta de tempo para se dedicarem as criancas, que



acabam néo tendo a atencao que necessitam, como diz a monitora R. “Nao d& para
atender a todos, tem uns que nunca vao pro balanco.” No entanto, percebemos,
durante o periodo da pesquisa de campo, que na Escola B, nos dias em que
faltavam muitas criancas, chegando a permanecer na sala até duas criancas em um
turno, essa atividade ou atencao individualizada ndo acontecia. Nesses momentos,
as profissionais que estavam em sala se dedicavam a conversas, a outras
atividades, ndo usando o tempo disponivel para as criangas, inclusive justificando
que se aproveitarem o tempo para dar colo e uma atencdo maior “elas vao se
acostumar mal”. Cabe perguntar: por que razdo esses profissionais acabam se
dedicando exclusivamente aos cuidados? O que os impediria de desenvolver outras
atividades e de estabelecer um outro laco com as criancas?

E importante destacar que, para essas profissionais, “cuidado” se refere ao
atendimento as necessidades basicas: alimentar, trocar, limpar, atividades que
socialmente séo relacionadas ao papel da méae. Em decorréncia disso, encontramos
nas falas das entrevistadas uma confusdo com relacdo ao que seria o papel de
professor ou monitor e de mae, “[...] todos aqui sdo meus filhos”. (Monitora C.).
Nesse modelo de Educacado Infantil como substituta da familia nas atividades de
rotina, € possivel perceber que o aspecto educacional € visto apenas enquanto
tarefas pedagdgicas, incluidas nos intervalos de uma rotina, muitas vezes rigida e
voltada a alimentacéo e a higiene da crianca.

Encontramos, também, uma vertente muito forte da visdo compensatoria da
Educacao Infantil, segundo a qual essas instituicbes devem assumir o papel nao
desempenhado de forma satisfatoria pelas familias, que, vindas de classes menos
favorecidas economicamente, sdo vistas como inaptas a realizacdo das atividades

ligadas aos cuidados. “O que a mae nao pode dar eu tento oferecer”. (Professora



M.). “[...] s@o criangas que passam o dia todo fora, o meu papel € muito importante,
porque eu tenho que sanar uma série de deficiéncias com relacao a afetividade, [...],
querendo ou n&o eu vou ter que fazer essa funcédo”. (Monitora A.). Em contraposicéo
a isso, observamos que alguns profissionais, principalmente na Escola A, defendem
a idéia de que a crianca pequena, de zero a trés anos, nao deveria ir para a escola,
porque ela precisa de carinho, de colo, o que elas ndo conseguiriam dar, “Por isso
nao trouxe meu filho pra ca”. (Monitora R.). Isso demonstra, como ja afirmamos
anteriormente, o carater ambiguo dessas instituicdes.

Como dissemos, a educacéo, que, segundo elas, € pouco desenvolvida na
sala de aula do Bercario I, se refere as atividades estimulatorias com a finalidade de
desenvolver habilidades. Porém, para a psicanalise, educar € permitir 0 ingresso da
crianca na cultura, € transmitir marcas simbdlicas, indo para além das atividades
planejadas. Assim também o cuidado, que para essa linha tedrica, tem um
significado diferente do que o apresentado pelas concepcdes higienistas. E através
do cuidado que a crianca vai sendo marcada com a sua histéria, com o0s
significantes que Ihe outorgardo um lugar. Entdo, podemos dizer que o cuidado,
além de satisfazer as necessidades, garante a emergéncia psiquica do sujeito e a

sua entrada no simbdlico.

5.3 A ROTINA

Encontramos no Plano Politico Pedagdgico das Escolas Municipais Infantis do
Municipio onde desenvolvemos esta pesquisa uma referéncia quanto a importancia
da rotina; nele, esta escrito que ela € a ancora do dia-a-dia, estruturando o cotidiano,

servindo de fonte de seguranca e de previsdo do que vai acontecer. Embora a



organizacao da rotina didria seja a mesma para todas as Escolas Municipais Infantis,
elas acontecem de forma diferente e, por esse motivo, optamos por descrevé-las

separadamente.

ESCOLA A

Normalmente, as criangcas chegam entre 8 h. e 8 h. e 30 min.; algumas séo
trazidas por tias, tios, avos, irmaos, pais; outras vém com um transporte escolar
particular. A medida que vdo chegando, vdo sendo recebidas pela professora ou
pela monitora que as acolhe, trocando poucas palavras com o adulto, que logo vai
embora. Apos a chegada, as criangcas que necessitam recebem uma mamadeira de
leite, as demais, caso queiram, recebem uma mamadeira de cha. Muitas deitam em
colchbes que séo colocados no chdo em frente ao espelho, outras ficam andando
pela sala explorando o ambiente, assim permanecem até aproximadamente as 9 h. e
30 min., que € a hora do lanche, quando € servida normalmente uma fruta. Nem
todas as criangcas comem nesse horario. Apos o lanche, a professora espalha pelo
chdo da sala uma série de brinquedos, que sdo explorados ativamente pelas
criangas.

Durante o dia, ndo ha um horario estipulado para a troca das fraldas, elas
acontecem conforme a necessidade de cada um. Em torno das 10 h. e 30 min. o
almoco comeca a ser organizado, ele é preparado na cozinha da escola e levado até
a sala, onde a professora e a monitora se encarregam de distribuir nos pratos e dar
a cada crianca. Nao ha um local especifico para isso, algumas séao alimentadas nos
balancos, outras no chdo ou no colo da professora ou da monitora. Segundo a

monitora A., esse € o0 horario mais complicado do dia, pois as criancas ficam



impacientes, querem ser atendidas ao mesmo tempo, o que dificulta o trabalho.
Diante da necessidade, em algumas situacdes, a diretora ou a coordenadora entram
para auxiliar.

Ao meio dia, algumas criancas sdo encaminhadas aos ber¢os; outras, aos
balancos suspensos na sala, e outras ainda, para os carrinhos, é a hora do sono.
N&o ha uma atencdo especial nessa hora, a maior parte das criancas dorme
sozinha, as que resistem sdo embaladas por um certo tempo. Ndo ha um horario
estipulado para o acordar, conforme a necessidade algumas despertam mais cedo,
engquanto outras permanecem dormindo. Por volta das 15 h., & servido o lanche,
frutas, bolachas ou cremes. Todo o cardapio da escola é organizado pelo Servi¢o de
Nutricdo da Secretaria Municipal de Educacéo. Apos o lanche, as criangas voltam a
brincar pela sala, até que aos poucos vao indo embora, as ultimas saem por volta
das 18 h..

O que podemos perceber, durante esse tempo de observacdo, com relacédo a
rotina de trabalho, € que tanto as professoras quanto as monitoras nao se
preocupam em respeitar um horario determinado, a ndo ser o de almoco, pois
interfere na rotina da cozinha. Ndo ha um horéario especifico para os lanches, a
medida que as criancas vao pedindo ele é oferecido; da mesma forma o sono, as
criancas nao sao obrigadas a dormir e acordar todas na mesma hora. Segundo as
entrevistas das monitoras R. e A. e da professora S., a rotina existe, € nitida, mas &

flexivel, existe o respeito ao tempo de cada crianca.

ESCOLAB



Nessa escola, as criancas comecam a chegar em torno das 7h. e 20 min. até
as 8 h.; elas vém normalmente acompanhadas por algum familiar e sédo acolhidas
pela professora ou pela monitora. Logo que chegam vao para o trocador, onde uma
das profissionais verifica as roupas, tira os calcados e as coloca no berco, logo
depois recebem uma mamadeira de leite para que consigam dormir. Muitas resistem
ao sono, levantam e ficam em pé no berco, mas sdo novamente deitadas, entdo uma
das profissionais senta em frente ao berco embalando-o, assim insistem até que
durmam. Independente da hora em que conseguiram dormir, as 9 h. elas sdo
acordadas, fala-se alto, abrem-se as cortinas, tiram-se as cobertas, &€ a hora do
lanche, que é dado pela professora e pela monitora com a crianga em pé no berco, a
professora fala muito alto e é muito rapida na hora das refeicbes, enche bem a
colher e ndo da tempo para que a crian¢a consiga engolir. Quando todas as criangas
ja comeram, € a hora de trocar as fraldas; sdo pegas duas criancas por vez; de la
elas sé@o colocadas no chao onde héa alguns brinquedos. As 10 h. e 30 min. é servido
o almoco, em cadeiras apropriadas para isso. Quando todas comeram, as 12 h. elas
sdo colocadas no berco para o horario do sono; segue-se a mesma rotina para
dormirem que aconteceu pela manha. As 15 h. sdo acordadas para o lanche,
trocadas e colocadas no chdo com os brinquedos, até o horario da saida que
acontece até as 18 h. e 30 min., aproximadamente.

Nessa escola, percebemos que a organizacdo da rotina segue um horario
rigido sem o respeito ao tempo da crianca, € suposto que todas sintam fome, sede e
sono no mesmo horario. Segundo a professora M. a rotina € simples e mecanica,
passam todo o dia entre alimentacdes e trocas, ndo ha tempo para as criancas.
Embora percebamos nas entrevistas que as monitoras se incomodam com essa

rigidez, ela ndo foi alterada. Como o atendimento a crianca se da de maneira



coletiva, seguindo uma organizacdo pré-determinada, em alguns momentos
observamos situagdes como: no final de uma manha, a professora M. e a monitora
N. terminavam de dar o almogo as criancas que eram soltas pela sala, porém um
bebé de cinco meses € colocado sentado no carrinho. Enquanto elas lavavam e
organizavam a louca e a cozinha, o bebé comeca a dar sinais de cansaco, fecha os
olhos e vai caindo para os lados. Observando isso, a professora M. passa a mexer
com a crianca a fim de desperta-la, dizendo que ainda néo estava na hora de dormir,
que ela devia ficar acordada, pois se dormisse nesse horario acordaria antes das
outras criancas, atrapalhando o sono das demais. A professora vai entdo para o
almoco, permanecem na sala o pesquisador e a monitora N., a crianca entdo dorme.
Ao retornar, a professora M. observa que o bebé dormiu e cobra da monitora o fato
de ter deixado isso acontecer, ela entdo pega a crianca no colo agitando-a para que
desperte, 0 que acontece, provocando o choro. Isso demonstra claramente que nao
h&a um respeito quanto ao ritmo e ao desejo de cada crianca, a organizacao se
impoe.

Ao invés da rotina servir como organizador, a encontramos ligada a regra, a
algo que impede a diferenca e anula o desejo. Segundo Lajonquiére (2000), isso
impossibilita que se produzam marcas simbdlicas, podendo inclusive causar
sofrimento psiquico. Conforme Bernardino e Kamers (2003), para além das rotinas, é
preciso que se leve em consideracéo a singularidade do sujeito, € preciso trabalhar
no sentido da humanizacao desse espaco.

A partir de agora, elegeremos outros eixos de discussdo e que seréo
essenciais para a analise do material colhido nas observacfes. Esses eixos foram
apresentados no terceiro capitulo desta pesquisa e, segundo J. Jerusalinsky (2002),

referendam a constituicdo psiquica do sujeito. Acreditamos que a relacdo entre o



professor, o0 monitor e o bebé é de vital importancia para a constituicdo psiquica
desse pequeno ser, que nasce em uma posicao de total dependéncia desse Outro
cuidador que lhe venha dizer quem ele é, o que deseja e o que sera no futuro, ou
seja, alguém que invista nele. Nos apoiaremos nos quatro eixos apresentados pela
autora para pensar como eles acontecem nas Escolas Municipais Infantis
pesquisadas. Os eixos sdo: suposicdo do sujeito, estabelecimento de demanda,

alternancia presenca-auséncia e alteridade.

5.4 A SUPOSICAO DE UM SUJEITO

Supor um sujeito € acreditar que o bebé é alguém capaz de desejar. Quanto a
isso poderiamos nos interrogar a respeito da rotina diaria das Escolas de Educacéao
Infantil, em especial a Escola B: ela ndo sufocaria as possibilidades de manifestacéo
da crianca, ja que o sono, a fome, as trocas sédo antecipadas as necessidades? Nao
ha tempo de sentir fome; pela descricdo das atividades desempenhadas pelos
professores e monitores, percebemos que a crianca € alimentada praticamente a
cada duas horas; mesmo sem terem sono sédo postas no berco para que durmam.
Onde esta a possibilidade de desejar?

A certeza apresentada pelos educadores, durante as entrevistas, com relacéo
ao saber sobre as criancas, de que através dos anos de experiéncia e do convivio
diario é possivel identificar as causas das suas manifestacdes, demonstra que elas
nao se interrogam sobre se a resposta dada a crianca € realmente a que esta
esperava. Para a professora M., a causa dos choros, dos resmungos, diz da rotina
de trabalho, dependendo do horario em que eles acontecem, tem um sentido

especifico, fome, dor ou manha, como se os desejos fossem organizados segundo o



movimento dos ponteiros do relégio. Lembramos que o Projeto Politico Pedagdgico
das Escolas de Educacao Infantil do Municipio assinala que a funcdo da rotina €
prever os acontecimentos, supondo um controle das atividades diarias. Essa certeza
absoluta frente ao que se passa com a crianga a condena a um aprisionamento, pois
o significante ndo tem como ser introduzido. N&ao levar em conta o desejo da crianca,
nao supor que ali ha um sujeito, pode deixa-la numa posicao de objeto de um outro,
um objeto que funcionaria segundo as previsdes das suas cuidadoras, que poderia
ser manipulado mecanicamente como um boneco. Com isso, podemos ver que nao
existe a suposicao de um sujeito nesse pequeno ser, de que possa haver algo para
além do determinado pelo professor ou pelo monitor.

Podemos perceber, também, que mesmo ndo tendo uma atencéo exclusiva,
cada crianca assume um significado diferente para cada um dos adultos. Segundo
Coriat (1997), o adulto cuidador irA manipular o bebé conforme os significantes da
sua historia. Com relacéo a isso, ouvimos varias vezes a monitora N. se referindo ao
fato de ndo ter conseguido engravidar e que isso afetaria a sua relacdo com as
criancas na escola, ja que as vé como seus filhos. Aléem disso, percebemos na
Escola A que os resmungos de uma determinada crianca sdo sempre traduzidos
como manha, em resposta a isso ela sempre recebe colo, chegando a ficar varias
horas agarrada as educadoras; ja o choro de outra crian¢ca € sempre sinal de doenca
e, por qualquer motivo, é avisada a familia para que venha busca-la.

E através do olhar que supomos no outro um desejo, ai estd em jogo a
especularidade, o olhar como representacédo, um olhar que antecipa um sujeito. E
através do olhar, da imagem refletida pelo Outro que a crianca se vé, construindo
sua imagem corporal. Como vimos no terceiro capitulo, isso esta ligado ao Estadio

do Espelho, processo em que o corpo, inicialmente esfacelado da crianca, adquire



unidade, processo muito importante para o desenvolvimento psiquico do sujeito.
Porém, como vimos anteriormente, a troca de olhares acontece de maneira muito
precaria nas instituicbes pesquisadas, principalmente na Escola B. Na hora das
alimentacdes isso fica mais evidente, ao oferecer o alimento, a professora M. enchia
bem a colher e empurrava para dentro da boca da crianca; sem esperar o tempo
necessario para ela engolir, empurrava mais uma colherada e assim
sucessivamente, até que comecavam as ansias, tosses e vomitos. A professora,
irritada, insistia um pouco mais e acabava desistindo, dizendo: “Se vocé nao quer
comer nao te dou mais, pronto”. Por vezes empurrava mais comida, dizendo: “Tu
precisa comer se nao vai pro hospital e vai tomar injecao”.

Parecem ficar claras as dificuldades desse profissional em ver no outro
alguém com desejos e necessidades diferentes dos seus, além de nédo respeitar o
tempo da crianca para que possa obter prazer com a alimentacdo. Este prazer esta
ligado a pulsdo oral e ndo se refere somente a succdo, a alimentacdo, mas a
palavra. A funcdo organica ligada a necessidade precisa estar articulada ao
significante para que seja interpretada como demanda. Quanto mais a alimentacéo
ficar marcada simplesmente pela ingestdo de alimentos e a resposta ficar ligada a
necessidade, mais a criangca se recusara a comer, como tentativa de barrar a
intrusdo desse cuidador, ou seja, ela recusa como forma de sustentar a sua posi¢ao
desejante.

Freud (1905) fala que a relacdo que a crianca estabelece com quem a cuida é
uma fonte de satisfacdo, a alimentacdo, por exemplo, vai para além da satisfacao
organica da fome. O registro psiquico desta experiéncia modificara para sempre a

reacdo do bebé frente ao estimulo proveniente da necessidade organica. Nas



manipulacdes do vestir, do trocar, também tém lugar as sensacfes provocadas pela
satisfacao.
Spitz (1998) afirma que toda crianca tem um comportamento alimentar

diferenciado e que isso modela as relagées com o outro cuidador.

A reagdo da mée permissiva sera diferente da reagdo da mde rejeitadora
ou hostil; a da mée segura, diferente daquela da mée ansiosa ou com
sentimentos de culpa. E igualmente 6bvio que o problema da mae ira se
refletir no comportamento do bebé, levando sob certas condigbes a um
agravamento do conflito. (p.101).

Assim, quando falamos em cuidado, ndo estamos nos referindo a simples
realizacdo de tarefas, mas sim de um cuidado que produz marcas simbdlicas, um
cuidado subjetivante. O trocar, o alimentar, o limpar ndo sao simplesmente tarefas
que compdem um tratamento asséptico, apesar de sabermos que o discurso
higienista ainda esta muito presente nas instituicdes; ha ali um corpo que nao pode
ser visto como puro organismo. E, portanto, na relacio que se estabelece entre o
bebé e seu cuidador que podera haver uma facilidade ou dificuldade com relacdo a
instalacéo do psiquismo, podendo inclusive ser a causa de sintomas precoces como
os refluxos, os vomitos, os disturbios do sono, entre outros. A questado essencial, que
se imp0de, é que a maternagem precisa ser realizada, independentemente de ser o
professor ou 0 monitor o seu responsavel, pois, segundo Penot (1997), a falta do
estabelecimento do lago entre a crianga e seu adulto cuidador pode impedir a
constituicdo psiquica de um sujeito.

E importante dizer que se o cuidador ndo supde na crian¢a um suijeito, se ele
nao supde que esse pequeno ser possa ter desejos diferentes dos seus, se ele nao
se interroga com relagcdo a esse pequeno ser, o estabelecimento da demanda
também terd dificuldades de ser organizado e isso podera trazer consequéncias para

o desenvolvimento da crianga.



5.5 O ESTABELECIMENTO DE DEMANDA

Sabemos que a dependéncia absoluta do bebé humano, apdés o seu
nascimento, o leva a reagir diante das suas necessidades; através do choro, procura
o alivio de suas tensées, um choro que também busca traducdo e apaziguamento. E
através da interpretacdo dada pelo Outro cuidador que a necessidade é anulada e
esse choro é transformado em demanda. Os cuidados, entdo, tém como funcéo
articular as manifestacbes espontaneas do bebé a significacdo simbdlica, o choro
transforma-se em mensagem. Jerusalinsky (1984) explica que uma das fungdes do
agente materno € operar com a dupla traducéo, ou seja, traduzir a acdo do bebé em
palavras, “vocé quer brincar”, e as palavras em acédo, “agora n0s vamos descansar
um pouco”. Essa dupla traducdo faz a circulacdo imaginario/simbdlico. Segundo o
autor, os codigos usados para isso integram o conhecimento inconsciente e fazem
parte das marcas contidas na subjetividade do cuidador.

Podemos relacionar a isso o que discutimos no terceiro capitulo com relagcéao
a pulséo invocante. Segundo Coriat (1997), € através da palavra que o adulto anima
0 corpo da crianga, que por si sO ndo tem voz, a infancia entdo € o reino da voz
outra. O choro s6 terd um significado a medida que vier seguido da palavra, da
traducéo dada pelo Outro cuidador. Podemos dizer também que a voz é incorporada
como alimento, ela da sustentacéo a palavra, € através dela que o sujeito é referido
ao desejo do Outro.

Porém, em instituicdes que trabalham com criancas pequenas, muitos choros,
gritos e esperneios se perdem no vazio, ou Sao interpretados apenas como
necessidades organicas. E através da voz, da palavra, que se estabelece a troca

entre o cuidador e a crianca, € através dela que podera demonstrar satisfacdo ou



insatisfacdo. Somente quando suas manifestacbes forem vistas como um apelo
dirigido a um Outro que elas sairdo do registro da necessidade, transformando-se
em demanda.

Durante as observacgdes realizadas nas escolas, foi possivel perceber que, na
Escola B, na grande maioria das vezes, as criancas ndo eram escutadas, seus
apelos ndo recebiam traducéo, o grito virava puro grito, o choro, um puro choro,
vazio de sentido. Em varios momentos presenciamos criancas chorando sem serem
acolhidas; enquanto isso acontecia, os educadores lavavam a louca, conversavam,
algumas vezes a professora M. dizia “Deu, pode parar de chorar, ja chega”, sem ir
ao encontro da crianca. Sem obter respostas para seus apelos, acabavam
silenciando. Estabelecer a demanda é supor que ali ha um sujeito que tem desejos
independente do cuidador; quando isso ndo acontece, as manifestacfes da crianca
nao sao reconhecidas como apelos dirigidos a um Outro encarnado. O atendimento
acontece, dessa forma, no real do corpo, o cuidado sera somente o atendimento as
necessidades vitais, 0 que faz com que as criancas gradativamente passem a nao
mais se dirigir ao adulto em busca de respostas.

Por outro lado, podemos verificar que, nessa escola, algumas criancas nao
expressam nenhum tipo de reacéo, ha caréncia de um olhar estruturante, de alguém
que venha inseri-las no mundo simbdlico, o que faz com que os objetos, as
educadoras e as outras pessoas passem a ser indiferentes a elas. Os brinquedos
ndo sédo buscados, eles sdo encontrados; com eles, sdo realizados movimentos
mecanicos de bater no chéo, nas paredes; a entrada e saida de adultos na sala
também néo é sentida como problema, em nenhum momento houve estranhamento,
ou qualquer manifestacéo produzida pela entrada de pessoas estranhas ou na saida

de um dos educadores. O mecanismo usado pelas criangas para qualquer tipo de



manifestacdo é sempre o choro. Diferente do que acontecia na Escola A, onde em
varios momentos as criancas estranhavam a entrada do pesquisador, onde as
saidas dos professores e monitores provocava resmungos, choro e até o
deslocamento de algumas criancas para perto da porta a fim de aguardar o seu
retorno.

Penot (1997) comenta que um dos elementos pelo qual podemos detectar
sinais precoces de transtorno psiquico seria a falta de olhar entre o bebé e a sua
mae, ou seu cuidador; o olhar, entdo, é de fundamental importancia para a vida
psiquica da crianca. E através dele que o desejo sera expresso, por onde o bebé se
vé, por onde tera acesso aos significantes da sua historia, sentindo-se amado e
seguro.

Com relacdo a esse aspecto, encontramos diferencas nas observacdes
realizadas na Escola A e na Escola B: na primeira, parece existir um envolvimento
maior por parte dos educadores com as criangcas, observamos que existem
tentativas, principalmente durante as trocas e as alimentacfes, de um atendimento
mais individualizado. Enquanto realizam essas tarefas, vao conversando, tocando e
olhando a criancga, atribuindo um sentido as suas reacdes. Com isso, percebemos
que as criangcas procuravam mais ativamente o olhar adulto na ocasido de uma
queda, de alguma briga entre eles, de uma conquista, para que entdo fossem
significados. Algumas procuras eram em vao, o adulto muitas vezes estava distraido
em outra tarefa e nem percebia o apelo da crianca. Nessas ocasides, muitas vezes,
o olhar do pesquisador era procurado enquanto uma referéncia mais consistente.

Na Escola A, existe uma diferenca quanto ao trabalho dos profissionais que
atendem as criancas pela manha e pela tarde. A tarde, a professora e a monitora

sdo menos afetivas, tém um contato mais restrito com as criancas, com isso



percebemos que elas ficam mais agitadas, chorando com mais frequéncia. Por
vezes, essas profissionais criticam o trabalho realizado pelos colegas. Numa certa
ocasido reclamaram que, pela manha, as criancas haviam recebido maméao de
lanche e por isso estavam fazendo mais coc6 a tarde. Nesse turno de trabalho, os
cuidados, principalmente as trocas, ndo acontecem com tranquilidade, elas
demonstram nojo, por vezes fechando o nariz, abrindo a porta da sala e usando
aromatizador. Isso também acontece na Escola B, onde a professora pega as fraldas
sujas com a ponta dos dedos, jogando longe.

Nessa escola, também ndo encontramos momentos de atencdo exclusiva a
crianca. Embora lidar com o bebé suponha uma relacdo a dois, no contexto das
instituicdes de Educacéao Infantil, a relacdo é sempre coletiva, 0 que ndo impede que
o laco se opere. Quando falamos na relacdo do Outro primordial com o bebé,
supomos uma relacéo de exclusividade, ja a relacdo com o Outro cuidador € sempre
coletiva. O atendimento aos bebés, quando acontece, se da conforme as
possibilidades dos adultos; por vezes, um deles inicia uma tarefa e outro termina. A
hora da alimentacdo € interrompida quando uma outra crianca precisa de um
atendimento mais urgente, no sono duas sdo embaladas ao mesmo tempo; nas
trocas de fraldas, enquanto o adulto troca uma, chama a atencdo de outra ou
conversa com sua colega de trabalho. Lembrando novamente que isso nédo €
empecilho para o desenvolvimento da crianga, o importante € a maneira como esse
Outro cuidador vai operar com esse laco. O que percebemos nas observacdes €
que, na Escola A, por mais que os atendimentos se déem no coletivo, acontecem
momentos de dedicacao exclusiva; enquanto uma das profissionais troca as fraldas
ou a roupa de uma crianca, a outra cuida das demais, possibilitando que a primeira

possa conversar, tocar, acariciar e estimular a crianca. Porém, na Escola B, isso nao



acontece, nem nos dias em que havia apenas duas crian¢as na sala de aula essa
relacdo exclusiva acontecia. Como as criancas praticamente nao eram atendidas, no
restante do tempo, elas pouco procuram o olhar dos adultos. Percebemos em
algumas delas um olhar vago, para o nada, sem demanda, o que pode caracterizar
sinais de desamparo psiquico.

Além disso, podemos perceber que ha, nessa escola, uma incidéncia muito
grande de faltas que sao justificadas por motivo de doenca: das 18 criancas
matriculadas, durante os dias de observacdo, ndo se encontravam presentes mais
do que oito delas, chegando, inclusive, em muitos dias, a permanecerem duas
criancas na sala de aula. Sera que as causas dessas faltas podem ser justificadas
apenas através do mal estar fisico? Que questbes psiquicas poderiam estar
implicadas?

Podemos relacionar a isso o fato de termos presenciado, em varios
momentos, criancas recusando a alimentacdo. Um dos casos mais sérios foi o de
um menino de um ano e trés meses que vinha manifestando uma certa apatia, nao
reagia a agrados e desagrados, ficava deitado no berco, quieto, olhando para o
nada, ndo buscava o olhar dos educadores. Esse comportamento ndo era percebido
pelos adultos cuidadores, jA que ndo havia, por parte deles, um olhar de
investimento para com essa crianca. Era um menino vindo de uma familia com
pouquissimos recursos financeiros, por vezes a mae era criticada pela falta de
higiene do filho, pelo estado das roupas e das fraldas. Era a Unica crianca em quem
era dado banho, ja que tanto a professora quanto as monitoras diziam néo suportar
seu cheiro.

Com o passar do tempo, ela comecou a recusar a alimentacdo, aceitava

apenas a mamadeira, complicando ainda mais a sua situacdo. Foi somente entdo



que a professora M. percebeu que algo ndo ia bem, conversou com a mae e exigiu
que esta tomasse providéncias. O menino foi levado ao médico, que detectou um
quadro de anemia profunda, podendo evoluir para uma leucemia, caso néo fosse
tratado corretamente. Por varios dias ele permaneceu em casa, sob os cuidados da
mae. Quando retornou para a escola estava organicamente melhor, mais forte, mais
ativo; porém, ndo houve qualquer modificacdo com relacdo ao atendimento que
recebia na escola, apenas passaram a investir um pouco mais em sua alimentacao,
gue passou a se normalizar aos poucos. Sua apatia continuou evidente, como se ele
tivesse desistido de reivindicar seus desejos, de se fazer escutar pelo Outro. Essas
criancas silenciosas, passivas, muitas vezes agradam os cuidadores, pois nao
incomodam, nado reivindicam, sendo por isso, mais faceis de lidar. Como diz a
monitora C. “ela € um amor, onde vocé coloca ela fica, ndo reclama de nada, tudo ta

bom, parece que nem tem crianca na sala, bom se todos fossem assim.”

5.6 A ALTERNANCIA PRESENCA-AUSENCIA

Segundo Spitz (1998), privar a crianca do desprazer durante o primeiro ano
de vida é tado prejudicial quanto priva-la do prazer, ou seja, tanto o prazer como o
desprazer sdo importantes para a formacdo do sistema psiquico. A alternancia
presenca-auséncia corresponde a possibilidade que o adulto cuidador tem de nao
responder a todos os pedidos da crianca, abrindo espaco para a entrada da lei, de
um terceiro, do qual falaremos no item seguinte. Isso quer dizer que a relacéo entre
o cuidador e a crianga ndo pode ser marcada s6 de presenca e nem s0 de auséncia;
um cuidador sempre presente obtura a possibilidade da falta e, com isso, a

organizacdo do desejo, ndo ha a suposi¢cdo de um sujeito, ndo ha interrogacoes, so



certezas. E quando um cuidador se coloca como pura auséncia, o bebé ndo se
manifesta, ndo convoca a presenca materna. Diante do que observamos do trabalho
das professoras e monitoras, podemos dizer que essa alternancia pouco acontece,
pois, como ja dissemos em outros momentos, a maioria dos pedidos das criancas
nao sao atendidos.

Para Spitz (1998), a necessidade e a sua satisfacdo sdo evidentes, as
primeiras percepcdes surgem dai. No dia a dia do bebé, as necessidades se
repetem em intervalos breves, mas nem sempre elas sao atendidas imediatamente.
“Entre a sensacao de necessidade e seu desaparecimento através de satisfacdo da
necessidade, séo frequientes as demoras”. (p.83).

Essa presenca-auséncia também pode ser representada através do jogo do
fort da, descrito por Freud (1920), em que a crianc¢a, pela brincadeira, encena as
idas e vindas da mae, suportando a sua falta. Esse jogo foi observado
principalmente na Escola A, onde, a todo momento, as criangas ficavam abrindo e
fechando as portas, jogando os brinquedos para longe e indo buscar, por vezes
jogavam e esperavam que algum adulto trouxesse de volta, se escondendo embaixo
da mesa, atras da porta e até dentro do armario. No entanto, na Escola B, ha poucos
exemplos disso, na maioria das vezes, elas brincam de bater os objetos no chéo,
nas paredes, arrastam os brinquedos produzindo sons, algumas sobem numa
almofada grande e ficam batendo na porta e outras ficam debaixo dos bercos.

Nessa turma, havia dois bebés, um de cinco e outro de seis meses, que
sempre ficavam sentados ou deitados nos carrinhos; quando um deles era retirado
de 14, era colocado em um cercadinho pequeno, que ficava isolado das demais
criancas, na parte da cozinha, mais precisamente entre a parede e a geladeira. Ao

ser posto la, chorava muito, eram entdo colocados alguns brinquedos e dali ele saia



para os lanches, trocas e para dormir. Segundo a professora M., ele ficava la isolado
porque ainda nao tinha se adaptado a escola e se ficasse junto as criancas maiores,
no chao, iam machuca-lo, ja que estas correm pela sala e jogam os brinquedos.
Certo dia foi perguntado a monitora C. se realmente nao havia possibilidade de essa
crianca ficar junto com as demais, ela entédo € retirada do cercadinho e colocada no
chdo. La fica tranquila, sem acontecer nenhum incidente como previa a professora
M. Porque entdo essa crianca era mantida presa e isolada das demais? Seria pelo
fato de, ao ser colocada no chéo, exigir das profissionais uma atencédo e um cuidado
maior? Ou teriam outras questdes implicadas?

Podemos concluir que, na Escola A, onde as criancas recebem por alguns
momentos uma atencdo mais individualizada, onde existe uma preocupacdo maior
com as criangas, onde acontecem trocas de olhares, onde ha alternancia entre
momentos de atencdo e auséncias, as criancas também demonstram isso nas
brincadeiras. Porém, na Escola B, onde prevalecem os momentos de auséncia, as
criancas respondem a isso também através da auséncia, ndo estabelecendo uma
demanda, ndo indo em busca de um olhar, de uma resposta, tendo como
consequUéncia a organizacdo de uma relacdo mecanica entre os adultos cuidadores
e as criangas, as acdes e as brincadeiras também assumem esse modelo.

Eram raras as vezes onde a professora e as monitoras interagiam ativamente
com as criangas, como se comprova nos dois exemplos a seguir. Numa certa tarde,
a professora M. resolve desenvolver uma atividade, pintando o rosto das criancas
com motivos infantis. Ela entdo puxa uma por vez, coloca-a deitada ou sentada no
seu colo e pinta seu rosto. Depois disso, larga e puxa outra, repetindo o mesmo
gesto com todas elas, ndo ha um objetivo nessa atividade, as criancas nem véem 0s

seus rostos no espelho, pois este fica na parte da cozinha, a atividade é puramente



mecanica. Em outro momento, a mesma profissional senta no chdo para brincar com
as criancas, uma menina de um ano e dois meses se aproxima com uma boneca no
colo, a professora a puxa para perto de si e diz que vai ensina-la a “nanar” o nené.
Pega a boneca e passa a embala-la em seu colo, a crianca permanece em pé na
sua frente observando, a professora entdo devolve a boneca e pede para que ela
reproduza seus movimentos, 0 que nao acontece, ela entdo pega nos bracos da
crianca forcando um movimento, o que provoca o choro.

Na perspectiva psicanalitica, € através da brincadeira que a crianga encena o
seu mundo, expressa 0S seus sentimentos. Essa atividade € interrompida pela
professora que diz ter que ensina-la a brincar, impondo acdes. Isso € reflexo de um
trabalho pedagodgico que supde que a relacéo entre professor e aluno € uma relacéo
entre aquele que sabe e o0 outro que deve aprender.

As dificuldades no estabelecimento do jogo de presenca e auséncia também
ficam visiveis quando a professora M. ignora o tempo de resposta das criancas no
momento das refeicdes, conforme descrevemos anteriormente, e na falta da troca de
olhares e de fala. Para concluir, podemos dizer que a sintonia entre adultos e
criancas € fundamental para que um vinculo se estabeleca, para que esse pequeno
ser se sinta amparado e compreendido, € somente a partir do laco com o Outro que

0 sujeito pode advir.

5.7 A ALTERIDADE

Esse eixo corresponde a funcao paterna, a entrada de uma instancia terceira

que inscrevera a crianca no circuito do desejo. Nos cuidados prestados a ela, existe

uma relacdo complementar entre a funcdo materna e paterna, pois ao mesmo tempo



em que a mée responde ao pedido do filho dando de mamar, ela precisa supor que
ali ha um sujeito, percebendo quando ele estad saciado, independentemente de
querer continuar a oferecer o seio. Dessa forma, a funcdo paterna age como um
limitador do gozo materno, possibilitando o desenvolvimento psiquico desse
pequeno ser. Nas Escolas de Educacdo Infantil, os professores e monitores
sustentam esse lugar de lei, que diz da organizacéo da instituicdo, da rotina diaria e
da organizacéao social.

Nas entrevistas, algumas dessas profissionais destacam a importancia do
estabelecimento de regras, mesmo para os bebés, justificando que sédo elas que
sustentardo o lugar deles ali, que € preciso que aprendam que nem tudo é possivel.
Lajonquiére (2000) faz uma distincdo entre a regra e a lei, dizendo que a funcao
paterna esta ligada a lei, a aquilo que vem promover a separacéo e abrir um mundo
de possibilidades para a crianca. Ja a regra anula a condicdo desejante, pois impde
uma organizacao fechada na qual todos devem responder da mesma forma.

Com relacédo a isso, podemos dizer que a Escola B parece se organizar
através da regra, da imposicao de uma ordem que ignora os desejos dos sujeitos al
implicados, nada pode sair fora do planejamento, como verificamos na rotina diaria
de atendimento a crianca. Isso demonstra claramente que ndo esta acontecendo o
atravessamento da funcdo paterna. Ja a Escola A parece conseguir trabalhar com a
lei, sustentando a organizacdo da instituicAio sem perder de vista os desejos
individuais, o que abre a possibilidade para uma rotina mais flexivel.

E importante destacar que ndo existe um modelo de como operar com esses
quatro eixos que referendam a constituicdo subjetiva, ndo ha uma férmula de escola
perfeita. Enquanto temos a Escola A operando com a pedagogia, com o objetivo de

desenvolver capacidades, a Escola B parece se encontrar presa ao periodo Pés



Primeira Guerra Mundial, até aproximadamente 1942, quando, segundo Spitz
(1998), nos Estados Unidos, os bebés eram alimentados segundo um programa
rigido, subordinado ao relégio e com uma quantidade pré-determinada de alimento,
sem levar em consideracdo as necessidades e a satisfacdo das criancas, impondo a
todas um padréo alimentar. Situacdo que, apos 1942, foi sendo modificada. Dessa
forma, podemos dizer que nesse modelo de trabalho ndo ha possibilidade do
atravessamento da funcéo paterna, da lei, pois 0 que opera € a regra, a anulagcéo da
crianca enquanto sujeito impondo a ela desejos pré-determinados por uma rotina
rigida e inflexivel. Mas que consequéncias isso acarretaria para o desenvolvimento
psiquico das criancas?

Nessa escola, encontramos sinais visiveis de desamparo psiquico; por mais
que as criangas estejam sendo cuidadas, ou seja, alimentadas, limpas e protegidas,
subjetivamente elas estdo desamparadas. Seu corpo nao € introduzido na ordem da
linguagem, as operacfes Sd0 mecanicas, 0 corpo é esvaziado de sentido. Diante
disso, aparecem as criancas apaticas, que recusam alimentacdo, que resistem ao
sono, ou que dormem por mais tempo e 0s adoecimentos constantes. Percebemos,
no decorrer do periodo de observacado, que os quatro eixos fundamentais para o
desenvolvimento psiquico acontecem de maneira muito fragil, podendo nos fazer
pensar na possibilidade do desenvolvimento de alguma patologia.

No momento em que observamos a relacdo que se estabelece entre as
cuidadoras e as criancas na Escola B, percebemos indicadores que nos servem de
alerta, que nos apontam para algo que ndo vai bem. E claro que ndo podemos
determinar ou indicar patologias especificas, j& que elas ndo sdo decididas na

infancia e sabemos que a construcdo subjetiva € marcada pela imprevisibilidade.



Mas podemos olhar mais atentamente para o que vem acontecendo com essas
criancas nessa escola em especial.

A esse respeito, Spitz (1998) afirma: “[...] na primeira infancia, as influéncias
psicolégicas prejudiciais sdo a consequéncia de relacdes insatisfatérias entre mée e
filho.”*° (p.209), o que podemos estender para a relagéo entre os adultos cuidadores
nas instituices e as criancas. Diante disso, o autor divide as relacfes patogénicas
em: relacbes inadequadas e relagdes insuficientes entre mae e filho. Para além
dessas, determina uma segunda categoria, as doencas de caréncia afetiva: caréncia
total e parcial e nisso ndo estéo incluidas as necessidades vitais. Segundo o autor, a
Depressdo Anaclitica poderia ser um dos sintomas da caréncia afetiva; em suas

pesquisas, ele descreve més a més a evolucao da sindrome:

Primeiro més: As criancas tornam-se chorosas, exigentes e tendem a
apegar-se ao observador quando este consegue estabelecer contato com
elas.

Segundo més: O choro frequientemente transforma-se em gemido. Comeca
a perda de peso. H& uma parada no quociente de desenvolvimento.
Terceiro més: As criangas recusam o contato. Permanecem a maior parte
do tempo de brugos na cama, um sintoma patognomonico [...]. Comecga a
insbnia, a perda de peso continua. Ha& uma tendéncia para contrair
moléstias; o atraso motor torna-se generalizado. Inicio da rigidez facial.
Apbs o terceiro més: A rigidez facial consolida-se. O choro cessa e é
substituido por lamdria. O atraso motor cessa e é substituido por letargia. O
qguociente de desenvolvimento comeca a diminuir. (Spitz, 1998, p. 275-
276).

Com isso, poderiamos nos perguntar: Teria esse quadro semelhanca com 0s
sinais que observamos em algumas crian¢as na Escola B? Segundo o autor, quando
a crianca permanece privada de uma mae, sem receber um substituto aceitavel por
mais de cinco meses, acontece uma deterioracdo da sua condi¢cdo, podendo chegar
a quadros irreversiveis. Pensando nisso, o que poderiamos fazer para dar condi¢des

a essas criancas de sairem da condicdo de desamparo psiquico na qual se

% A escrita em itélico segue o texto original.



encontram? Mariotto (2003) nos aponta um caminho:

Portanto, propor que a creche seja ndo apenas um lugar de cuidados
instrumentais, mas que se reconheca nisso o dispositivo de transmissdo de
saberes, afirmando sua vocacao educativa — mais do que pedagégica -, €
localizar também sua responsabilidade no trabalho de prevencao. [...]
Tarefa que vai exigir da equipe ndo apenas um olhar diferenciado sobre a
crianca em constituicdo, mas também uma abertura para fazer de sua
pratica uma interrogacao permanente, capaz de provocar uma mudanca de
posicao junto a crianga que é atendida, cuidada e educada. ( p.46).

Com isso, podemos passar as consideracoes finais desta pesquisa.



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho era o de pesquisar a respeito da relacdo que se
estabelece em duas Escolas Municipais Infantis, localizadas em uma cidade do
interior do Estado do Rio Grande do Sul, entre as criancas do Bercario | e suas
professoras e monitoras, sob a perspectiva da psicanalise. A escolha por essa linha
tedrica deve-se a compreensdo de que a mesma traz uma outra possibilidade de
leitura do espaco escolar, principalmente no que diz respeito aos conceitos que
permeiam esse universo, que sdo a educacdo e o cuidado. Para além disso, a
perspectiva psicanalitica nos possibilitou dar um passo adiante, pensando acerca do
desenvolvimento psiquico da crianca nesse espaco, propondo que essa instituicdo
possa ser entendida como um lugar onde opera a constituicdo psiquica.

Entendemos que, em razdo das modificacbes que aconteceram no decorrer
da Historia, o trabalho desenvolvido junto as criangas pequenas assumiu um lugar
de importancia social, fonte de pesquisas e investigacdes. Até o presente momento,
ainda sdo poucos os trabalhos voltados a pensar a respeito do desenvolvimento
psiquico das criancas nesse espaco; a maioria das pesquisas estao voltadas para a
area da Educacdo, com a apresentacdo de novas propostas pedagogicas para o
trabalho na Educacdo Infantil. Existem também alguns trabalhos na area da
Psicologia que buscam pensar a respeito do processo de adaptacdo da crianca
nessas instituicbes, outras apresentam novas técnicas estimulatérias a fim de
contribuir para o desenvolvimento das criancas. Acreditamos, que a psicanalise

pode nos proporcionar um olhar diferenciado, que nos leva a pensar que essas



instituicbes além de serem espacos coletivos marcados pela educagcdo e pelo
cuidado, assumem um papel de importancia para a constituicdo subjetiva da crianca,
ocupando um lugar de representantes do universo simbalico, da cultura.

A idéia inicial desta pesquisa era de que encontrariamos esse espaco
subjetivante nas escolas pesquisadas, onde as relacdes entre as criancas e suas
professoras e monitoras fosse um elemento importante para o desenvolvimento
psiquico. Porém, percebemos que o espaco encontrado, principalmente na Escola B,
parece ndo dar condicbes para a construcado da subjetividade através do brincar e
da fantasia, inclusive propondo modificagbes na rotina estabelecida no espaco
familiar, como o horario do sono e das alimentacgdes.

Podemos dizer ainda, que sao inumeros os problemas enfrentados pelos
profissionais que trabalham nessas instituicbes, entre eles a busca de uma
identidade propria. As observacdes deixam claro que a Educacdo Infantil ainda
assume um lugar ambiguo para os pais, para os profissionais que la trabalham e
para a comunidade. Ao mesmo tempo em que aparece nos discursos a defesa por
um espaco de relacédo entre a educacédo e o cuidado, na pratica isso se dissocia; 0
cuidado, entendido como puramente corporal, prevalece sobre as atividades
pedagogicas, mostrando que a posicao assistencialista esta ainda muito presente.
Isso se confirma na pesquisa realizada pela Fundacédo Carlos Chagas, a pedido da
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo e pelo Movimento Interforuns da
Educacdo Infantii do Brasil (2006), em 52 creches e pré-escolas publicas e
particulares, onde foram ouvidos 882 pais, professores e funcionarios e 254 alunos.
Nessa pesquisa, aparece muito forte a visdo de que essas instituicbes tém como

finalidade o atendimento as necessidades basicas das criancas.

Ao ouvir pais e a equipe escolar, os pesquisadores perceberam que o
cuidado com a crianga preocupa mais do que os aspectos pedagoégicos. Os



itens com maior propor¢do de pais que os consideram “muito importante”
para uma boa escola foram cuidar bem da crianca (92,5% dos pais), prédio
limpo e bem cuidado (89,2%) e criancas bem tratadas (86,7%). Os de
menor propor¢cdo entre 15 avaliados foram a preocupacdo em alfabetizar
(67,9%), exigir ordem e disciplina (69,0%). (GOIS, 2006, p. C5).

Entre os docentes e funcionarios, cuidar das criangas foi visto como atividade
mais importante para 94,2% e, a menos importante, alfabetizar, com 47,9%. J& para
as criangas de cinco e seis anos entrevistadas “A boa creche ou pré-escola é aquela
que d& comida e brinquedo”.(Idem). Isso comprova que, mesmo com as altera¢cdes
previstas pela lei, apresentadas no segundo capitulo desta dissertacdo, o trabalho
diario das instituicdes de atendimento a crianca pequena nao passou por grandes
alteracdes, o cuidado ligado a guarda e a assisténcia continua sendo o mais
importante. Dessa forma mantém-se, nessas instituicbes, a dissociagdo entre
educacao e cuidado e consequentemente a tensdo existente nas relacoes entre as
professoras e as monitoras. Diferentemente disso, podemos pensar na posi¢céo da
psicandlise, que entende que educar € subjetivar, que na construgdo psiquica da
crianga educacao é cuidado, conforme trabalhamos no Capitulo 3.

Com relacdo ao que observamos nas escolas pesquisadas, foram
encontradas diferengas fundamentais entre a Escola A e a Escola B. Na primeira,
encontramos um espaco de maior respeito a crianca e as suas familias, onde os
elementos que referendam a constituicdo subjetiva parecem conseguir se organizar;
ndo encontramos indicadores sérios de risco psiquico para as criancas. Ja a Escola
B apresentou um quadro preocupante; percebemos, durante o periodo de
observacédo, que as criancas encontravam-se numa situacao de pobreza simbdlica,
de desamparo psiquico. Isso foi demonstrado por algumas criancas nas suas acgoes,
nos seus minimos gestos, através do olhar vago, para o nada, nos adoecimentos

constantes, nos problemas alimentares e de sono, entre outros. Ha uma dificuldade



clara, nessa escola, em operar com 0s quatro eixos fundamentais para a
constituicdo subjetiva e isso pode trazer como conseqiiéncia a possibilidade do
desenvolvimento de patologias psiquicas. Sabemos, no entanto, que ndo podemos
nos referir a patologias especificas, pois elas ndo sédo decididas na infancia e o
desenvolvimento psiquico ndo acontece de maneira logica e previsivel. Segundo A.
Jerusalinsky (2002), para que o sujeito nas¢ca como ser falante é necessario que
alguém suponha nele um sujeito, que Ihe dé a chance de pedir e de representar o
que ele ndo é. Caso isso ndo venha a acontecer, ha condi¢des de risco psiquico.

Penot (1997) fala de alguns indicadores de risco para a evolucdo do autismo,
propondo uma intervencao precoce, no sentido de prevenir a evolucédo da sindrome.
Sabemos que normalmente o trabalho clinico acontece a posteriori, mas segundo a
autora, seria possivel uma intervencdo assim que aparecessem 0S primeiros sinais
de que algo nédo vai bem com a crianca. Seria preciso, entdo, detectar os sinais de
risco psiquico para que, a partir destes, pudesse ser organizado um trabalho de
intervencao precoce. Entendendo essa intervencdo ndo para efeito de cura ou para
erradicar os sintomas infantis, mas para poder acompanhar esse bebé quando
comeca a apresentar sinais de sofrimento.

Sendo assim, de que maneira podemos intervir diante do que foi observado
na Escola B? Sabemos de maneira antecipada, e ndo vamos nos deter nesse
aspecto, que o trabalho através de cursos de capacitacdo ou de palestras instrutivas
nao surte o efeito esperado na pratica das professoras e monitoras. Durante anos, a
Secretaria Municipal de Educacdo vem investindo no sentido de qualificar esses
profissionais promovendo a formacgao continuada, que leva a escola varias pessoas,
entre elas médicos, nutricionistas, educadores e psicologos, a fim de discutirem

sobre os mais diversos assuntos. Porém, ndo percebemos os efeitos disso no



trabalho diario com as criancas, provavelmente por esse modelo de intervencéo
ainda estar fortemente matizado por uma perspectiva higiénica, que coloca nos
especialistas 0 saber sobre o desenvolvimento infantil, conforme vimos no Capitulo
2. Contudo, acreditamos que o trabalho do psicanalista no ambito das escolas
infantis ndo € o de inspecionar e/ou regulamentar o vinculo entre as cuidadoras e as
criancas, mas o de poder fazer uma leitura desse espaco.

De inicio, acreditamos que deveriamos nos perguntar sobre a origem das
dificuldades encontradas no atendimento as criangcas nessa escola, sera que sao
fruto do mal estar provocado pelas modificacdes dos ultimos anos? De certa forma,
as alteracGes provocadas pela passagem das Creches para Escolas de Educacao
Infantil marcaram tanto os profissionais que la trabalhavam, no caso as monitoras,
guanto os novos funcionarios, as professoras, como vimos no primeiro e no quinto
capitulo. Essa passagem foi sentida como uma imposicdo, ndo foram criados
espacos de escuta para esses profissionais, apenas exigido que eles cumprissem
com as novas ordens. Serd que as dificuldades encontradas pelas professoras e
monitoras no estabelecimento de um lago subjetivante com as criancas € reflexo
disso? Haveria outros elementos em jogo? Quais?

Caberia a partir de agora uma investigacdo mais profunda, a fim de verificar
0S motivos pelos quais os quatro eixos que referendam o processo subjetivo nao
estdo sendo operados. Para isso, € preciso fazer uma leitura da instituicdo e das
relacbes que la se estabelecem, proporcionando espacos de escuta, dando
condicOes para a circulacao do simbodlico, o que teria efeito direto sobre as criancas,
dando a elas a possibilidade de uma inscricdo no mundo desejante. Nao se trata de

pensar na psicanalise como um saber que venha a dizer o que deve ser feito, mas



sim de oferecer as criancas e aos adultos um espaco de escuta daquilo que esta
sendo feito.

E preciso pensar a respeito da histdria dessa instituicdo e das pessoas que
dela fazem parte, para que possamos entender como 0s lagos se organizam nesse
espaco. A escuta e a interpretacdo desses elementos pode produzir uma ruptura, ali
onde ha uma repeticdo se produz um corte, justamente para que se possa produzir o
novo, re-significar o que acontece no interior da instituicao.

Podemos pensar, por exemplo, na rotina diaria de trabalho junto as criancas,
percebemos que as monitoras expressam um certo descontentamento quanto a
forma como ela é organizada; porém isso, ndo é discutido, nada € alterado. O que
as impede de fazer diferente? Abrir para a possibilidade de fala pode, entéo, trazer a
tona as dificuldades que se produzem na relacdo entre as criancas e as suas

cuidadoras, podendo, a partir dai, abrir para o surgimento de novos caminhos.
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ANEXO B - ENTREVISTAS

ESCOLA A - PRIMEIRA ENTREVISTA:

Monitora R.

Formacé&o: Magistério

1) Quando vocé comecou a trabalhar com bebés? Trabalho ha 14 anos na
Educacao Infantil na mesma escola, trabalhei em quase todas as turmas, comecei
na Pré-escola. Entrei sem experiéncia, tu chegava na sala e tinha que dar conta,
tinha que pesquisar, procurar, haviam reunides, cursos, tinha uma coordenadora que
orientava, trabalhava conosco nos ajudava. No Bercario | € o primeiro ano. No inicio
nao queria porgque eu ia trazer a minha filha que tem a idade daquelas criancas, dai
resolvemos nao trazé-la, a direcdo me chamou e eu aceitei. Se eu td6 aqui preciso
trabalhar em todas as turmas, e assim a gente vai aprendendo.

2) Pretende continuar a trabalhar com bebés? No inicio achei dificil conciliar, tem
uns que dormem, outros tdo acordando, eu ja sabia disso, mas estando la dentro é
mais complicado. O dia que ndo venho sinto falta, eu achei que eu ndo ia me
adaptar, mas me adaptei bem. Se fosse pra escolher escolheria trabalhar com o
Maternal 1. O Bercario | € mais cuidar, claro que tu realiza algumas atividades com
eles, mas néo é todo dia que da tempo, quando tem muita crianga, ou quando tem
uma doente ndo da tempo. Passei mais anos no Maternal, as criancas ja entendem
as coisas, ja socializam bem melhor. Pro ano que vem pedi o Maternal, € bom cada
ano mudar de turma.

3) Vocé ja tinha tido contato com bebés antes da escola? Acha que isso teve

influéncia no seu trabalho? N&o, no comeco era creche, quando uma faltava



precisava substituir dai a gente aprendia. No tempo da Assisténcia a gente realizava
o trabalho pedagogico como as professoras realizam hoje. Eram atividades mais de
brincadeiras, mais passeios, ndo tanto como hoje que ficam dentro da sala. Essa
mudanca a gente sentiu, agora os professores ficam dando trabalhos na sala, na
nossa época nos realizava atividades na sala, com tinta, mas eram mais
brincadeiras no patio com bola, roda, nem TV tinha. Na época da creche abria as 7
h. e fechava as 18 h. e 30 min.. Hoje abre as 7 h. e 30 min. até chegarem as
criancas é 8 h. e 30 min., de tarde até as 18 h. e 30 min.. Hoje € mais educacéao, tem
gente que fala ainda em creche, mas pra ndés que trabalhamos aqui sentimos as
mudancas, mudou pra melhor, vieram os professores, mais experiéncia, claro que
nao com a pratica, mas com a teoria. A clientela mudou, de primeiro as criancas
eram mais carentes, hoje o nivel social € melhor. Antes a maioria vinha sé pela
alimentacédo e hoje ja ndo é bem assim, tem criancas que nem o lanche da escola
ndo comem, trazem de casa.

4) O que vocé acha do seu trabalho? Acho que eu realizo um bom trabalho, as
criancas gostam de mim, até sentem a minha falta quando eu n&o venho.

5) Como vocé descreveria a sua funcdo? Cuidar bem das criancas e educar
também, mesmo que nao seja tanto, acho que eu dou o melhor de mim.

6) Como vocé vé o trabalho entre a educadora/monitora? Trabalhamos em
conjunto, claro que ela tem planejamento eu nédo tenho, ela fala pra mim, nos
sempre conversamos, eu nao participo das reunides, ela participa, dai comenta
comigo. NOs trabalhamos de igual pra igual. Ela também é o primeiro ano de
Bercario I. Para o anedotéario as professoras da turma se relinem para escrever, eu
s6 do uma olhada. Acho que a formacdo ndo da mais condi¢cdes de trabalho,

tranguilamente o monitor pode realizar, porque nos ja realizavamos antes.



7) O que é para vocé cuidar de um bebé? E educar? O trabalho é mais cuidado,
cuidado é trocar, deixar sempre limpinha, seca, a alimentacéo, se ta doente avisar
0s pais, se eles ndo vem tem que fazer compressa, até os pais virem buscar. Eles
dependem de tudo de vocé, ja tem uns que caminham que ja S&0 um pouco mais
independentes, uns até ajudam a cuidar dos pequeninhos. Ndo da pra atender a
todos, tem uns que nunca vao pro balanco. Eu me sinto realizada, de ver eles
batendo palminha, de dar os primeiros passos, de dizer as primeiras palavrinhas.
Educacdo € quando tu realiza uma atividade com bola, quando conta uma
historinha, mostra as figuras, brinca de roda pra se integrar com os colegas, coloca
uma musica pra eles ouvirem, baterem palma. No Bercario | numa semana a gente
consegue realizar quem sabe duas a trés atividades. Quando tem menos criancas
da para fazer mais coisas, o ideal seria ndo passar de dez criancas, hoje tem doze,
dai a gente fica em torno do cuidar, das trocas, de dar cha, dar lanche, almoco.

8) Como vocé organiza o seu tempo junto as criancas? Tem horarios, mas nao
sao fixos, quando tem mais criangas comecamos a dar o almo¢o mais cedo porque
demora mais, fica a critério nosso, a mesma coisa com o horario do lanche, os

intervalos das alimentacdes sdo de duas a trés horas. A gente precisa ser flexivel.

Professora L.

Formac&o: Magistério, cursando faculdade de Normal Superior.

1) Quando vocé comecou a trabalhar com bebés? Trabalho ha trés anos, entrei na
Pré-escola em outra escola. Esse ano vim para essa escola e para o Bercario I. Ano
passado trabalhei cinco meses por convocagao em outra escola no Bercario I, mas

dai como monitora.



2) Pretende continuar a trabalhar com bebés? Té gostando, cada turma € uma
experiéncia, uma rotina, uma experiéncia diferente. Nao tenho uma preferéncia. Ano
gue vem penso nos Maternais porque nao trabalhei ainda, eu penso que todo ano a
gente deveria trabalhar numa turma diferente. Curiosidade de conhecer a rotina das
outras turmas.

3) Vocé ja tinha tido contato com bebés antes da escola? Acha que isso teve
influéncia no seu trabalho? S6 como mée. Isso ajudou? Ajuda um pouco, a gente
sabe porque a crianca chora, passa a identificar choro, a gente jA sabe das
caracteristicas de cada um deles, ja sabe quando nao tdo bem, dos horarios de
sono.

4) O gue vocé acha do seu trabalho? Acho que realizo bem, tem horas que paro
pra pensar se ndo poderia ser diferente, eu e a outra professora paramos pra
conversar no planejamento.

5) Como vocé descreveria a sua funcdo? Cuidar, dar atencdo, a gente tenta
desenvolver o pedagodgico, mas ndo acontece todo dia, depende da quantidade de
criancas, de como eles estdo. A gente planeja, mas muitas vezes nao realiza, é bem
mais cuidado. E mais cuidado pelo nimero de criancas, e pela idade, tem criancas
pequenas. Se vem os doze, treze até a gente fazer todas as trocas e alimentar, ja foi
boa parte do tempo.

6) Como vocé vé o trabalho entre a educadora/monitora? Nao ha diferenca. Nao &
porque eu sou professora que vou me negar a trocar fralda, o trabalho é em
conjunto. Tem gente que ndo acha assim, que ndo vé como uma igualdade. O
estudo superior ndo te ajuda muito. Fiz concurso pras séries iniciais se for chamada

vou tentar conciliar os dois.



7) O que é para vocé cuidar de um bebé? E educar? Cuidar é alimentar, cuidar da
rotina que é pra vida deles, carinho, afeto, conversar porque hoje uns ja dao tapa, as
mordidas. Educar é ensinar a ndo brigar com o colega, dar revistas pra olharem,
fazer sons, boliche, brincadeiras de roda, musicas.

8) Como vocé organiza 0 seu tempo junto as criancas? Quando eu chego a
monitora ja chegou, dai a gente vai dando mamadeira, vai fazendo as trocas, depois

disso a gente tenta fazer alguma atividade.

Professora S.

Formacé&o: Magistério e Pedagogia

1) Quando vocé comecou a trabalhar com bebés? Ha 10 anos, em Bercario | dois
anos, antes so por substituicao.

2) Pretende continuar a trabalhar com bebés? Eu gosto dos pequeninhos, mas €&
muito cansativo, ja pedi pra mudar de turma ano que vem. E gratificante, a gente vé
todas as conquistas do bebé, mas é cansativo como pessoa, o fisico de levantar as
criancas no trocador, criancas pesadas, o choro é cansativo, ontem uma chorou
quase toda a manha entdo a gente sai daqui com a cabeca explodindo. Era uma
crianca que estava afastada alguns dias por catapora e voltou ontem, mas ela ndo
deixava nenhuma crianca chegar perto dela, dai é cansativo pra gente, a questao
mental. Ano quem vem ¢€ indiferente ir pro Maternal ou Jardim; Bercario eu quero dar
um tempo.

3) Vocé ja tinha tido contato com bebés antes da escola? Acha que isso teve
influéncia no seu trabalho? N&o, nem no pessoal. O estudo também néo ajudou para

o trabalho com criancas pequenas. Meu conhecimento vem do dia a dia, claro que a



gente pesquisa em livros para fazer o planejamento, pra pensar atividades pra essa
faixa etaria.

4) O que vocé acha do seu trabalho? Acho dentro do possivel que é bom, tento
fazer o melhor, buscar alguma coisa interessante pras criangas.

5) Como vocé descreveria a sua funcdo? Dificil. E dar bastante amor, atencéo,
carinho, colo, além disso, trabalhar o desenvolvimento, o intelectual o motor, o
cognitivo, € um trabalho bem complexo. Tem dias que a gente consegue fazer
bastante coisa, tem dias que o trabalho se reduz ao cuidar, tudo depende do dia, se
tem algum doente. Mas tem dias que a gente consegue desenvolver atividades com
livrinhos, com roda, com cantos.

6) Como vocé vé o trabalho entre a educadora/monitora? Nao ha diferenca, a
gente realiza tudo junto, ela da sugestdo, acrescenta coisas, € sempre coletivo. A
gente conversa, mas eu planejo sozinha. A gente ja pensa na proxima semana, ja se
organiza, a gente esta fazendo um livrinho de pano pra eles, desenhando, pintando,
entdo a gente sempre pede o que 0 outro acha. A gente ta fazendo o livrinho das
frutas, das cores, pergunta que outro poderiamos fazer, sugestdo de desenho,
ajudam a procurar figuras. Acho que o desconforto entre professor e monitor existe,
mas na minha sala, com a minha companheira ndo acontece. Tanto que as
monitoras optaram por ndo participar mais das reunides, entdo ndo tem como dizer
que ta tudo bem.

7) O que é para vocé cuidar de um bebé? E educar? Nao tem como definir se tem
mais educacédo ou cuidado, ao mesmo tempo que a gente ta cuidando ta educando,
vou fazer uma troca, cuidar, mas ao mesmo tempo posso falar pra ela as partes do

corpo, vai fazendo o carinho, vai desenvolvendo outras coisas. A gente tenta fazer



isso, dentro do possivel. Cuidado anda junto com a educacéo, ndo consigo distinguir
uma coisa da outra.

8) Como vocé organiza o0 seu tempo junto as criangcas? A rotina € bem nitida, mas
e flexivel, tem 0 momento das trocas, mas se tem uma crian¢ca que nao fez nada a
gente deixa pra trocar mais tarde. A hora da mamada também tem, as vezes eu
tenho trés criancas mamando e chegam outras que nao querem porque mamaram
em casa. Mesmo na atividade ndo tem como estipular um horario fixo, a gente
observa a crianca e respeita para organizar a rotina. O sono a mesma coisa, 0S
menores tem sono mais curto e mais vezes por dia, 0os outros ndo, s6 dormem
depois do almoco. A gente acaba se adaptando a essa flexibilidade, no inicio a
gente acaba se incomodando porque acaba planejando e nao consegue
desenvolver, mas aos poucos a gente vai entrando no ritmo das criancas. A gente
acaba brincando com dois ou trés depois vai e brinca com 0s outros nao consegue

abranger toda a turma.

Monitora A. :

Formacé&o: Magistério

1) Quando vocé comecou a trabalhar com bebés? Nessa escola hd 10 anos,
trabalhei com quase todas as turmas, menos com o0s Maternais, no Bercario |
trabalhei quando entrei durante um ano, e agora ja faz trés anos que estou la de
novo.

2) Pretende continuar a trabalhar com bebés? E complicado, cada faixa etéaria te
da um retorno, é o investimento que tu faz que vai te dar um retorno, no Bercario |
tem a questdo da descoberta que a gente vai incentivando, vai vendo, ja a Pré-

escola é o oferecimento de outros materiais, eles tem vontade de aprender a ler, a



decifrar. Eu sempre gostei do Bercario e da Pré-escola, para mim a esséncia do
trabalho ta no Bercario € la que vc faz as coisas, no Pré vocé vai recolher o que fez.
As vezes parece que 0 Bercario € um servico a mais, mais mecanico, tu vai la faz a
troca da alimentacédo e acabou, e pra mim € |4 que a gente vai plantar o que quer
pra mais adiante. Por nado ter trabalhado ainda eu ndo me identifiguei com os
Maternais. Ja ouvi muito comentario que no Bercario | € s6 alguns cuidados e eu nao
vejo assim, € ali onde a mae nao esta presente, onde a familia ndo ta ali, querendo
ou nao voceé ta ali. Tem aquela questdo que vocé nao pode fazer a transferéncia da
maternagem, mas inconscientemente vocé acaba fazendo, porque cada crianca é
uma, vocé acaba investindo numa, a gente se envolve, se a mae vem dizendo que
levou no médico a gente pergunta o que tem, o que o medico disse. Quando era
Creche era investido na educacdo, no que a gente fazia em sala, se a gente sO
brincava, tinha uma equipe de apoio pedagogico. Hoje ta diferente porque se perdeu
a brincadeira da crianca, ndo ha uma preocupacdo quanto a isso, eu tenho que
apresentar mais trabalhos, fazer mais coisas. E eu acredito que através da
brincadeira a gente pode trabalhar muitas coisas, ndo precisa ser em sala fazendo
atividades.

3) Vocé ja tinha tido contato com bebés antes da escola? Acha que isso teve
influéncia no seu trabalho? N&o, eu nem sabia o que era Creche quando entrei,
quando cheguei néo tive dificuldade. Eu tinha meu filho, mas filho ndo conta a
questao de mée é bem diferente, € um outro olhar. Eu fui observando, pedindo ajuda
pra equipe diretiva assim fui indo.

4) O que vocé acha do seu trabalho? E muito importante, se a gente tiver claro
que a gente precisa fazer esse trabalho, se eu pensar que a forma que eu vou

encaminhar ela, a forma que eu proporcionar o desenvolvimento dela ela vai ser um



adulto de deciséo, que vai saber fazer escolhas e isso comeca |4, por isso que eu
acho que o Bercario é a chave, € o importante, porque la eu posso fazer uma
crianca ser autbnoma ou dependente de mim.

5) Como vocé descreveria a sua fungcdo? Promover o desenvolvimento da crianca,
oferecer a ela 0 que ela precisa naquela faixa etéaria, tanto no cuidado, na educacéao,
porque sdo criangcas que passam o dia todo fora, o0 meu papel € muito importante,
porque eu tenho que sanar uma série de deficiéncias com relacdo a afetividade
porque estdo um periodo muito longo, querendo ou nao eu vou ter que fazer essa
funcdo, e acho que toda mée que deixar uma criangca aqui vai ter uma certa
tranquilidade, de ser claro no que a gente faz, de conversar com ela porque néo
veio, porque veio se esta doente, sempre buscando uma relagdo com a familia,
deixando bem claro que o papel da familia € um, o meu é outro, eu ndo sou
substituta de familia nenhuma. O que eu posso fazer é auxiliar a familia assim como
ela vai me auxiliar, tem que haver essa troca, eu nao trabalho sozinha.

6) Como vocé vé o trabalho entre a educadora/monitora? E complicado quando
um desses profissionais coloca isso muito claro. Antes todo mundo era monitor,
agora nao, feliz de quem pb6de fazer faculdade. Mas isso ndo vai determinar eu ser
ou ndo um bom profissional, eu posso saber muito, mas a minha pratica nao
condizer. Gracas, eu tenho a S. na minha sala, a gente sempre teve afinidade pra
trabalhar junto. Esse desconforto existe e é grande, ndo foi uma escolha nossa, com
as nossas condi¢cdes nao deu pra fazer, salario, tempo de trabalho e acho que vai
ficar cada vez pior porque o mercado de trabalho exige um profissional qualificado e
de uma certa maneira isso traz uma frustracdo. S&o dois profissionais no mesmo
local desempenhando a mesma funcdo e com diferenca salarial, diferenca de

cursos, eu pra fazer cursos € pro meu conhecimento eles ndo valem no plano de



carreira, jA com o professor é diferente. Enquanto tiver o professor e monitor sempre
vai haver diferenca.

7) O que é para vocé cuidar de um bebé? E educar? Bercario € mais cuidar, falta
material, brinquedos maiores, ndo tem muito o que fazer, o espaco pra sair pra fora
também € pequeno. Se tivesse mais coisas na sala nos trabalhariamos bem mais
coisas. E sdo muitas criancas. Cuidado € a necessidade da crianca na higiene e
alimentacéo. Educar entra isso mais o desenvolvimento, 0 seu progresso.

8) Como vocé organiza o0 seu tempo junto as criangcas? No inicio do ano a gente
conversa com 0s pais, quando eles chegam a gente recebe eles, tem uns que vem
chorando, a gente vai tentando acalmar e vai conhecendo o jeito deles. As que nao
ganham refeicdo em casa a gente ja vai oferecendo, ai a gente vai fazendo as
trocas, nesse momento a gente procura conversar com ela dar uma atengdo maior.
Dai tem o lanche, o almogo, sempre tentando atender a todo mundo sem fazer as
coisas correndo, porque na alimentacdo eu ndo posso dar a comida correndo para
um porque eu tenho outros pra dar. A gente procura dosar esse tempo, tem vezes
gue ndo conseguimos fazer a metade que queriamos ter feito. Quando o tempo
permite colocamos eles pra fora. O tempo néo é rigido se ele chegou e tA com sono

ele vai dormir ndo tem como eu fazer ele ndo dormir.

ESCOLA A - SEGUNDA ENTREVISTA

Monitora R.
1) Porque escolheu trabalhar com a Educacédo Infantil? Eu escolhi porque eu
gostava de crianc¢a, dai naquela época surgiu concurso para trabalhar na Creche,

nao era escola, dai eu resolvi fazer, eu gostava de crianga convivia com vizinhos,



primos, ja tinha até uma base. Dai fiz o concurso, passei, fui chamada e ja comecei
trabalhando com a Pré-escola.

2) O que é para vocé um beb&? E um ser humano que aos poucos ta se
adaptando ao mundo em que vive, claro partindo dos adultos, da atencao, do amor,
do carinho, o educar, o cuidar, e aos pouquinhos eles vao se adaptando a realidade.
Um ser humano que esta em construcao.

3) O gque vocé acha que é importante para o desenvolvimento deles? Primeiro
lugar a atencdo, o carinho, o amor pai e mae tém que dar, claro que nés aqui
gostamos de todos, mas amor de verdade pai e mae € que precisam dar, aqui nés
damos atencdo, carinho, educar, ja ir desde o inicio ensinando alguma coisa para
ele. Qual é o seu papel nesse processo? Ajudar eles, ensinar, da melhor maneira
possivel tentar, com o meu trabalho, dar a eles o melhor de mim para eles irem se
desenvolvendo para o bem.

4) Como vocé descreve a relacdo que mantém com as criancas? E boa, pelo
menos eu percebo que todos eles gostam de mim, se apegam a gente, eu tento
tratar a todos igual, nenhum diferente do outro.

5) Vocé percebe alguma diferenca no trato com algumas criancas? Acha que
atende a todas da mesma forma? Eu tento tratar a todos igual, nenhum diferente do
outro.

6) Vocé consegue diferenciar os pedidos das criancas, seus choros, seus gestos?
Sim, tantos anos, no comeco eu ndo sabia, agora quando chora a gente ja percebe.
O ano todo eles ficam ali contigo, entdo a gente ja conhece, os primeiros dias a
gente ndo sabe, mas depois de um tempo a gente pega o ritmo. Como com o filho,

guando ele nasce tu ndo sabe depois de uns dois meses tu ja conhece.



7) Qual é o momento mais complicado do seu trabalho? A adaptacdo. Porque
atrapalha bastante o ritmo da turma, tem criancas ja adaptadas dai vem criancas
novas, muda totalmente o ritmo da turma, porque dai tu ja tem que dar mais atencao
para aquele, os outros ja ficam mais de lado. As vezes para adaptar tu leva um més,
dois meses, tem criancas que levam uma semana, depende de crianca para crianca.
8) Que situacdo vocé acha que é mais dificil de ser lidada junto as criancas? Nao
vejo nenhuma. O momento pior € quando ela ta doente, enjoada, as vezes a gente
nao consegue se comunicar com a familia fica a crianca com febre, doente e
atendendo os outros, & complicado. As vezes precisa ficar fazendo compressa
porque ndo tem medicamento para dar, dai até alguém vir buscar, as vezes demora
duas, trés horas e a gente fica com aquela crianca mal e tendo os outros para
atender.

9) Que contato vocé tém com as familias? Nao tenho muito, é mais as
professoras, na entrega dos pareceres. Até ano passado tinha, a gente fazia as
entrevistas junto, nds participava das reuniées, mas agora nao tem. S6 quando elas
vém entregar a crianca.

10) Como vocé descreveria no geral as familias que buscam essa escola? Tem
filhos de maes solteiras, a maioria sdo casados, juntados, situacdo econdmica
razoavel, trazem o filho arrumadinho, trazem fralda todo dia. Tem alguns pais que se
dedicam bastante e tem uns que nem ligam a gente chama e demoram para
aparecer, e tem uns que se dedicam até demais.

11) O que vocé mudaria no seu trabalho, ou no trabalho com Educacao Infantil? O
nome ja mudou antes era Creche agora é Escola de Educacéo Infantil, mas no ponto
de vista dos pais, na cabeca deles néo é escola, é creche, mudou o0 nome, mas aqui

dentro falta mudar muita coisa, tirar da cabeca que ndo € mais creche é escola



(pais). A gente ja se acostumou, mas tem pais que continuam achando que é

creche, deixam os filhos aqui as 7 h. e 30 min. e vem buscar as 18 h.

Monitora A.

1) Porque escolheu trabalhar com a Educacao Infantil? Eu nem sabia o que era
isso, foi aberta as inscricbes, na época quando era na Acdo Social, era para
monitora, eu ndo sabia o que era monitora, fiz inscricdo, passei, dai teve o
treinamento, e fiquei sabendo o que era. Dai a gente foi conhecendo.

2) O que é para vocé um bebé? Se for filho é toda a minha realizacdo, todo o meu
desejo, tudo que eu vou investir em cima. No trabalho € toda potencialidade que a
gente pode desenvolver. Vao ficar tanto tempo longe da mée, sdo coisas que a
gente vai vivenciar que a mae vai demorar mais um pouco para fazer isso.

3) O que vocé acha que é importante para o desenvolvimento deles? A totalidade,
nao ficar numa area especifica, ndo é s6 alimentar e trocar, eu tenho que
proporcionar outras atividades para ele se desenvolver na totalidade. Atividades
principalmente de coordenacdo motora, ele vem bebé, eu ndo posso deixar ele so
sentado, ou so deitado, eu tenho que estimular. Qual € o seu papel nesse processo?
Dar estimulos.

4) Como vocé descreve a relacdo que mantém com as criangas? Eu ja passei da
fase de ser mae, ja sofri por isso, eu ja inverti o papel, ja teve casos que eu nao
consegui separar, dai depois com o sofrimento tu aprende. O trabalho de educacao
€ um desafio do que tu vai proporcionar, tu precisa conhecer a realidade, mas isso
nao vai influenciar na sala de aula. Porque a criangca tem um problema eu tenho que
trabalhar assim, a outra tem outro tipo de problema eu trabalho assado, ndo a

realidade ajuda a entender, mas o meu trabalho tem que ser seguido.



5) Vocé percebe alguma diferenca no trato com algumas criancas? Acha que
atende a todas da mesma forma? N&o somos todos iguais entdo ndo tenho como
atender a todos da mesma maneira, eles tem necessidades diferentes, tem um que
precisa mais de colo, tem outro que eu preciso trabalhar a alimentacédo diferente,
tem outro que eu tenho atender primeiro.

6) Vocé consegue diferenciar os pedidos das criancas, seus choros, seus gestos?
Agora sim, a gente ja sabe pela convivéncia, tu conhece a criancga, tu sabe a reacéo
dela, a gente ja sabe quando a mae entrega, quando tu toca na crianca ja sabe, as
vezes a gente pensa “como € que a gente sabe?” mas isso € tao instintivo, sabe no
olhar.

7) Qual € o momento mais complicado do seu trabalho? A refeicdo, se agitam,
eles querem o almoco, vc quer atender e ndo tem como dar para todos ao mesmo
tempo, sabe que pode dar para um, tu quer atender e ndo pode. Eles comecam a
chorar.

8) Que situacdo vocé acha que € mais dificil de ser lidada junto as criancas?
Quando tdo doente e foge do teu controle, ela vem e dali a um pouco tA com um
febrdo e tu ndo consegue fazer essa demanda para fora, ndo consegue localizar a
familia, isso vai angustiando porque o que tu tinha que fazer ali dentro tu ja fez, a
demora comeca a angustiar.

9) Que contato vocé tém com as familias? Na hora que trazem eles ja falam como
passou a noite, e quando pegam dai a gente também fala como passou, quando a
gente vé que nao ta bem ja pergunta se aconteceu alguma coisa.

10) Como vocé descreveria no geral as familias que buscam essa escola?
Preocupados, querem saber o que ta acontecendo, tem criancas que a gente se

comunica por bilhete com os pais porque eles vém de transporte.



11) O que vocé mudaria no seu trabalho, ou no trabalho com Educacao Infantil?
Primeiro lugar o espaco fisico, fraldario separado para ter mais espaco, a infra-
estrutura da sala. Mais material, brinquedos. Se o0 espaco fosse maior teria como

investir mais, trabalhar melhor.

Professora L.

1) Porque escolheu trabalhar com a Educacéo Infantil? Quando eu fiz o concurso
eu nao sabia direito o que era educacéao infantil, dai fui conhecendo, ficava mais
acessivel os horéario do que no fundamental.

2) O que é para vocé um bebé? N&o € um adulto em miniatura, é alguém que
precisa de afeto, de carinho para se tornar um adulto capaz de entender as pessoas
e o mundo. E complicado dizer o que é um bebé.

3) O que vocé acha que é importante para o desenvolvimento deles? A fala, a
locomocéo, o intelectual, o afetivo-emocional, se ndo € uma crianca feliz ela com o
tempo vai ficar agitada, ou vai chorar, 0s se tornar agressiva como a gente percebe.
Qual é o seu papel nesse processo? Dar carinho, se bater tentar mostrar que néao €
para bater no colega, estabelecer limites, uma rotina.

4) Como vocé descreve a relagdo que mantém com as criancas? Boa, eu trato
cada um como se fosse meu, como eu trato o meu filho em casa, tu da carinho, da
atencéo, na hora que preciso chamar atencdo eu chamo. Bem como mée néo tanto
educadora.

5) Vocé percebe alguma diferenca no trato com algumas criancas? Acha que
atende a todas da mesma forma? Todos da mesma forma. Na hora que ta trocando,

gue ta dando de comer, converso, procuro dar colo para todos numa tarde.



6) Vocé consegue diferenciar os pedidos das criancas, seus choros, seus gestos?
Sim. Ao longo do ano a gente ja conhece o choro de cada um, tem a rotina dai a
gente ja sabe também o porque do choro.

7) Qual é o momento mais complicado do seu trabalho? Néo sei.

8) Que situacdo vocé acha que é mais dificil de ser lidada junto as criancas? Na
adaptacdo, quando a gente tenta acalmar, tu sabe que ndo ta com fome, ndo ta com
febre, tu tA com eles no colo, ta dando atencéo, ta fazendo mil coisas e ainda
continua chorando, é bem dificil. No inicio a adaptacdo é uma hora e muitos choram
essa hora todinha.

9) Que contato vocé tém com as familias? Quando eles vém buscar as criancas,
na entrega do parecer, quando eles vém nas reunides.

10) Como vocé descreveria no geral as familias que buscam essa escola? Séo
carentes, muitos tdo aqui porque 0s pais precisam trabalhar, tem uns que séo filhos
de mée solteira.

11) O que vocé mudaria no seu trabalho, ou no trabalho com Educacéo Infantil? Ja
que se chama escola, os pais deveriam respeitar a gente como respeitam 0s
professores do fundamental, muitos acham que aqui é creche, tem que largar aqui
dentro, qualquer coisa que a crianca faca a gente ndo pode falar porque os pais
acham que a gente tem que agientar. A gente é professora, mas é tratada como

uma tia que cuida, isso deveria mudar, mais conscientizacao por parte dos pais.

Professora S.
1) Porque escolheu trabalhar com a Educacdo Infantil? Porque a familia me
conduziu para esse meio, para 0 Magistério, dai eu fui me identificando com os

projetos que a gente desenvolvia, substituicdo de turma, a Educacao Infantil foi meu



primeiro emprego depois do Magistério, na Creche do Hospital, dai la que eu me
apaixonei pela Educacéao Infantil e dai que eu fui fazer o concurso pra essa area.

2) O que é para vocé um bebé&? E um ser igual aos outros sé que precisa de mais
cuidados, depende de nos para tudo, para comer, para a higiene.

3) O que vocé acha que € importante para o desenvolvimento deles? O meio em
que eles estéo, estimulos cognitivos, motores. O meio, aqui onde eles passam o dia
€ muito importante para o desenvolvimento deles, como a gente vai proceder
durante o dia, as atividades que a gente vai fazer, os cuidados, o amor, a atencao,
tudo isso. Qual é o seu papel nesse processo? Além da gente ter que cuidar, fazer a
parte pedagdgica, ensinar a comer, as trocas, a atencdo, o carinho, esse € 0 meu
papel educar e cuidar, ndo tem como separar.

4) Como vocé descreve a relacdo que mantém com as criancas? Eu adoro eles,
bem afetiva, ndo é aquela coisa de mae e filho porque o professor ndo pode fazer
essa relacdo, mas tu tem que ter afetividade, ndo tem como néo pegar, dar beijo, dar
colo. Eles precisam gostar daqui, de nos, eles precisam fazer esse vinculo.

5) Vocé percebe alguma diferenca no trato com algumas criancas? Acha que
atende a todas da mesma forma? E diferente, tem uns que precisam de mais
atencdo do que os outros, por exemplo, na alimentacdo tem uns que tu levam um
tempdo, tem outros que ja tdo quase se alimentando sozinhos, tem uns que tem
dificuldade de comer, precisa incentivar mais. O carinho também, tem uns que
chegam e precisam do colo, outros ja chegam e saem brincando.

6) Vocé consegue diferenciar os pedidos das criancas, seus choros, seus gestos?
N&o digo 100%, mas o convivio faz a gente aprender. Pelo choro, pelo gesto, no

inicio & mais dificil.



7) Qual € o momento mais complicado do seu trabalho? Quando tem alguma
doente porque tu tem doze criancas e mais aquele que precisa de ti o tempo todo, e
a hora do almoco, porque eles ndo entendem que tem que ser um de cada vez, que
a gente precisa dar atencdo nesse momento, eles choram. Quando eles estdo muito
agitados e tem muitos, a gente pede ajuda para alguém da direcéo.

8) Que situacdo vocé acha que é mais dificil de ser lidada junto as criancas? A
fase das mordidas. N&o sei o que eu faco quando um t4 mordendo os outros, por
mais que tu converse eles ndao entendem.

9) Que contato vocé tém com as familias? E tranquilo, como sdo pequenos o pai
ou a mée trazem na sala todo dia, dai acontece a troca, de como ela passou, se
aconteceu alguma coisa, como se alimentou.

10) Como vocé descreveria no geral as familias que buscam essa escola? Tem
bastante mée solteira. No nivel socio-econémico tem duas familias mais carentes,
dai a gente até ajuda com roupa, calgado, coleta das outras criancas, mas no geral €
bom.

11) O que vocé mudaria no seu trabalho, ou no trabalho com Educacao Infantil?
Tem varias coisas, primeiro eu acho que as criancas ficam muito tempo aqui dentro,
criancas do Bercéario que chegam as 7 h. e 30 min. saem as 18 h. e 30 min. chegam
em casa tomam banho, comem algum coisa e dormem, quando ela tem a presenca
do pai e da mée? Nao acontece. Deveria ser meio turno, resgatar a cultura, os
ensinamentos que vem da familia, ficar um pouco com o pai e com a mae. A
estrutura € muito pequena a sala € pequena, o espaco de fora também é dificil. O
pedagogico também deveria mudar, eu ndo sou habilitada para trabalhar em
Bercario, a gente acaba buscando material, lendo livros, mas deveria ter um curso

nessa area, especifico para Bercario.



ESCOLA B - PRIMEIRA ENTREVISTA:

Professora M.:

Formac&o: Magistério, cursando Formacao em Normal Superior.

1) Quando vocé comecou a trabalhar com bebés? Ha sete anos com Educacao
Infantil, sempre no Bercério | ou Il, nessa escola estou a um pouco mais de um ano,
primeiro no Bercario 1l agora no Bercario 1.

2) Pretende continuar a trabalhar com bebés? Sim. Tenho preferéncia por
trabalhar com bebés, mas da faixa etaria de um ano e trés meses a dois anos, me
identifico mais com essa idade porgque tem a construcao da fala, o tirar a fralda, por
eles serem mais afetivos, mais troca dar e receber o carinho, o jardim ndo tem mais
isso, € outra parte, gosto mais do afetivo. Com as criancas menores iSSO nao
acontece? Tem, mas gosto quando eles aprendem a falar, a cantar, a caminhar,
correr, esse tipo de evolucdo e com os bebés é o aprender a comer, o balbuciar, o
sentar, o gatinhar.

3) Vocé ja tinha tido contato com bebés antes da escola? Acha que isso teve
influéncia no seu trabalho? Com minha irma e sobrinha. Sempre gostei de crianca.
Facilitou, até facilitou porque dai tu ja sabe trocar uma fralda, dar e fazer uma
mamadeira, da regurgitacdo, mas de saber como é um bercario ndo, nocao de
cuidar varios ao mesmo tempo néo.

4) O que vocé acha do seu trabalho? A gente peca muito sempre, a gente néo
consegue dar o atendimento que deveria, tem dias que a gente ndo consegue pegar
todo mundo e dar uma atencdo. Tem dias que tem um agitado, tem dias que tém
muitos, eu tento fazer o meu melhor, mas tem dias que eu ndo consigo fazer isso.

Tem uma crianca de trés meses que sO chora (esta em adaptacéo) e isso tem me



incomodado muito porque eu, a gente, ndo consegue achar uma maneira dela parar,
e eu to me sentindo muito pouco com isso.

5) Como vocé descreveria a sua funcdo? O que a méde ndo pode dar eu tento
oferecer. Uma segunda mae, tudo o que a mae ndo pode fazer porque esta
trabalhando, eu tento fazer aqui, o cuidar, estimular, incentivar, desenvolver, criar
habilidades. Tem alguns que vem pra ca as 7 h. e saem as 17 h., vao pra casa, a
méae da banho, um alimento e colocam na cama ou carrinho, elas ndo tém como
estimular, esse trabalho eu tenho que realizar aqui. Essa é nossa funcéo, € sentar e
ensinar a falar, mostrar animais, conversar, contar histérias, aquilo que a mae nao
consegue, essa é a funcao do Bercario, auxilia-los, porque eles tdo aqui e alguém
tem que fazer isso. Eu ndo posso querer que eles (familia) facam além do que
conseguem. Tem uma crianga que veio com dez meses sem conseguir sentar
porque ficava todo tempo deitada no carrinho, é minha funcédo desenvolver isso, ela
nao teve estimulo entdo eu tenho que fazer esse papel que ndo foi bem feito pela
familia. Vocé acha que é um trabalho compensatério? Eu ndo acho que é falha de
casa, eu acho que a familia, a sociedade hoje esta num tal desenvolvimento, ou a
mulher sai pra batalhar ou a familia se desvincula, ndo tem mais essa do marido sair
pra trabalhar, esta tudo muito agregado a valores. Tu tenta fazer tudo aquilo que tu
consegue e tem horas que tu se torna mais mée do que professora, te preocupa
mais com as criancas do que as proprias maes, tu as vezes se torna chata dizendo
olha leva no médico, ele ndo estd bem, ndo esta comendo, vai ver o que tem, ai
daqui a pouco tu esta trocando a tua funcao, eu sei que eu estou fazendo isso mas &
em virtude de eu ter que me preocupar com o desenvolvimento deles, essa € minha

funcdo como professora da turma, me preocupar em como estd acontecendo o



desenvolvimento deles, tem desenvolvimentos que a gente vé que ndo estdo
acontecendo, dai a gente fica questionando e nao encontra resultado.

6) Como vocé vé o trabalho entre a educadora/monitora? E um trabalho que n&o
se separa, no concurso diz que a funcdo € educar e cuidar, acho que isso é
indissociavel, quando eu estou trocando eu estou educando também, porque eu
estou conversando, estimulando durante uma troca, quando tu estd dando uma
alimentacéo tu esta estimulando, esta incentivando a comer, a cor do alimento, a
conhecer o alimento, por isso séo trabalhos que néo se dissociam. As monitoras ja
tém uma caminhada maior, pra muitas coisas peco auxilio pra elas, sera que da pra
tirar a roupa, esta calor, mesmo nao tendo a formacdo de escola, elas tem as
habilidades da escola da vida, de estarem ali dentro. Eu aprendi o que eu sei de
Educacao Infantil, porque ndo sabia nada, com elas. Até a gente procura assim, eu
troco a fralda de um aluno de manha e de meio dia ela troca, ndo se pega a mesma,
pra dar os estimulos. Tudo que eu realizo na sala de aula eu tento conversar com
elas, o que acham, anedotario, tudo tento fazer em conjunto, se viram alguma coisa
gue eu nédo vi. Elas conversam com a mae, me ajudam a explicar alguma coisa, dai
me ajudam a fazer um registro, tem um intercambio. O planejamento eu faco
sozinha, mas com relagéo aos registros procuro conversatr.

7) O que é para vocé cuidar de um bebé? E educar? Cuidado é a troca, o afeto, o
estimulo, € ver se a crianca esta bem no ambiente. E educar ndo se dissocia dele
porque no momento que tu estd observando tu esta educando. Quando ta
estimulando a fala, té4 cuidando, ta auxiliando, na troca a gente cuida e educa, nao
consigo dissociar uma da outra, as duas tdo muito juntas na fase dos Bercarios até

Maternal depois o cuidar ndo € mais tdo necessario, vdo no banheiro sozinho, ta



aprendendo a escovar os dentes sozinha, entdo ndo tem mais essa parte forte de
cuidar. Mas no Bercario | e Il e Maternal | cuidar e educar andam juntos.

8) Como vocé organiza o seu tempo junto as criancas? Tento educar mais, mas
acho que nao consigo, ndo tem como fazer um trabalho melhor tendo dezessete
criancas numa sala, ndo consigo fazer um trabalho mais individualizado, dai fica
mais nas trocas, nas limpezas de nariz, no cuidado pra nao brigarem, as mordidas.
Tem dias que da pra fazer varias coisas legais. Quando tinha doze ou treze criancas

o trabalho era bem mais estimulante.

Monitora N.

Formacé&o: Segundo Grau

1) Quando vocé comecou a trabalhar com bebés? Trabalho ha 15 anos na
Educacao Infantil (mais que formada com 15 anos!) trabalhei com Pré-escola no
inicio, ndo era pedido Magistério, depois Jardim, e os Bercarios, no Bercario | mais
de cinco anos. Sempre na mesma escola.

2) Pretende continuar a trabalhar com bebés? Sim, eu gosto, ja fiz substituicdo em
outras salas, mas eu acho que me identifico com Bercario |, pretendo continuar com
essa turma. Eles tdo ali, é a base, sédo indefesos, a gente ta ali para ajudar, dar
mamar, € aconchegante, acho que o Bercario € bem tranquilo, por mais que eles
choram, mas a gente tem que saber que eles tédo ali e que de um jeito ou de outro
eles vao acalmar. Os maiores sdo mais agitados precisa ficar de olho todo o
momento, ndo podem fugir da tua visdo, tem que ter mais pique para ir atras deles.
O nené ta ali, claro que precisa estar atento a eles, mas tem aquilo que tu da mamar
coloca deitadinho, estimula ele de um jeito ou outro, eles dependem mais de ti, a

crianga maior quer explorar, correr.



3) Vocé ja tinha tido contato com bebés antes da escola? Acha que isso teve
influéncia no seu trabalho? Trabalhei nove anos como domeéstica la tinha uma
crianca de sete anos, de resto sG os irmaos que a gente ajudou a criar, nao tinha
contato direto com nené. Essa experiéncia ndo ajudou, o que aprendi foi na escola,
quando entrei, nua e crua, foi aqui dentro que tivemos uma base, uma formacao
sobre 0 que é a crianga, a gente teve um monte de cursos e no contato direto com a
crianca a gente vai vendo como ela é, a gente aprende muito com ela.

4) O que vocé acha do teu trabalho? Eu acho que até agora eu td6 desenvolvendo
uma coisa boa tanto pra mim, quanto pra eles, por enquanto ndo tenho nada a
reclamar e ninguém também reclamou. Acho que poderia fazer melhor, a gente se
acomoda, desde a minha formacdo poderia ter estudado mais. Mas as vezes eu
penso, porgue vou me formar em Pedagogia e ficar aqui dentro da escola? Poderia
fazer coisas melhores, a gente se acomoda. Se fosse estudar néo faria Pedagogia,
nao ia ficar na Educacédo Infantil, eu acho que pra trabalhar aqui ndo precisa ter
formacdo, principalmente com o Bercario, tendo um conhecimento, uma base, tu
desempenha bem a tua funcéo, de dar atendimento a crianca. Formacdo nenhuma
ensina o que a gente tem que fazer pro desenvolvimento do bebé, tu tem que ter o
contato com a crianca.

Como vocé viu a transicdo da creche para escola? A gente trabalhando em
Bercario, dentro de creche, ela vai sempre continuar a ser creche, a assisténcia ta
ligada a educacédo, a gente ndo deixa de cuidar, alimentar e a0 mesmo tempo ta
educando. Desde trocar uma fralda, t& conversando, ta estimulando, ta educando.
Tem que estimular a conversar. Creche e escola, pra mim continua creche. No

Bercario o trabalho € assistencial, a gente fica em contato direto com a crianga, que



seria papel da mae, do banho, do cuidar, do alimentar, a gente que faz com a
crianca. Tem mais cuidados que educacéo.

5) Como vocé descreveria a tua funcdo? Eu cuido dos bebés, a gente segue uma
rotina, eles chegam a gente recepciona, da mamadeira.... Essa rotina é pre-
estabelecida. Quem organizou essa rotina? E uma organizacdo que ja existia no
Bercario desde que eu entrei. Sou da opinido que o bebé néo teria que ter hora de
repouso determinada, nené ndo tem hora pra dormir, ele estando de barriga cheia,
fralda limpa quer dormir, e tem outros que sao diferentes. Como estipular que néo
pode dormir se ele quer dormir? Isso deveria ser repensado, a gente ndo chega a
uma conclusdo sobre isso. O adulto estipula um horario e acha que a crianca tem
que seguir, ou a gente repensa um horario, ou deixa que a crianca faca o seu
horario de sono. Se um estiver dormindo e os outros acordados eles vao prejudicar o
sono deste, a gente ndo conseguiu se organizar quanto a isso. A gente recepciona,
da mamadeira, se quer dormir a gente coloca pra fazer o soninho da manha, troca
de fralda, da o lanche, tem a recreacdo que seria estimulagéo, quando da tempo, dai
tem o almoco. A gente se divide nisso tudo, depois tem o sono de novo. O Bercario
ndo é facil, requer muita atencdo. E uma turma bem heterogénea s&o criancas de
zero a um ano e seis meses, praticamente a gente precisa separar as menores das
maiores, nao pode deixar junto, tem que ter quatro olhos, estar sempre atento.

6) Como vocé vé o trabalho entre a educadora/monitora? No Bercario ndo mudou
nada, até a gente vé que o professor ndo consegue desenvolver uma atividade que
fosse envolver as criancas porgque eles tdo junto com a gente no cuidado, eles néo
tem muito o que desenvolver no Bercario. Tem muita criangca ndo da o tempo
necessario pro professor desenvolver uma atividade. O professor ele planeja e ndo

consegue desenvolver, acho que ele deveria se sentir incomodado com isso. A



gente sempre discutiu que para os Bercarios ndo precisaria de professor na sala, de
zero a trés anos, ficaria s6 o monitor, dai pra diante a crianca ja se envolve mais nas
atividades. No bebé, mais do que dois a cinco minutos tu ndo consegue envolvé-los.
A professora € responsavel pelos cadernos, a gente conversa, mas € ela que tem o
controle disso, que faz as anota¢gdes. Tudo € discutido no grupo, as atividades a
serem desenvolvidas.

7) O que é para vocé cuidar de um bebé? E educar? Cuidado € alimentar, dar
banho, carinho. Educacdo é mais estimulacdo, brincar, que puxa mais pro

pedagogico.

Monitora C.

Formacédo: Segundo Grau Completo e cursos de formacao.

1) Quando vocé comecou a trabalhar com bebés? Trabalho na Educacao Infantil
ha 15 anos, trabalhei em praticamente todas as turmas, até secretaria da escola fui.
Fiz concurso pra secretaria passei, mas como monitora tinha mais vantagens,
salario, carga horéaria. No Bercario | estou a uns sete ou oito anos. Comecei com
Pré-escola, depois Jardim, Maternal, Bercario I, dai sai e fiquei de secretaria dois
anos, depois fui para o Bercario Il, e pro Bercério .

2) Pretende continuar a trabalhar com bebés? Sim. Prefiro os menores tanto faz o
Bercario | ou Il, ou o Maternal I. Prefiro, € mais cansativo na parte fisica, mexe mais
com eles, de cuidar, dar comida, mas sao mais carinhosos que os grandes.

3) Vocé ja tinha tido contato com bebés antes da escola? Acha que isso teve
influéncia no seu trabalho? Nao, nem em casa. Aprendi na pratica. Quem estuda tem

a teoria, mas nado tem a pratica, eu ndo tenho a teoria, mas tenho a pratica.



4) O gue acha do seu trabalho? Tenho 15 anos, tenho filha, € uma coisa que eu
gosto de fazer, se ndo gostasse nao ia estar tantos anos, ia dar problema, eu gosto
do que faco.

5) Como vocé descreveria a sua funcéo? Cuidar, o nome ja diz monitora.

6) Como vocé vé o trabalho entre a educadora/monitora? A diretora era monitora
entdo ela sempre tratou ndés como iguais, 0 que nao acontecia com a outra direcao
(anterior), onde a diretora fazia questdo de destacar que professora tinha a
responsabilidade pela sala e pelo planejamento e nés (monitoras) era s6 o cuidar
que seria s6 mudar, dar comida. Agora ndo tem, porque a dire¢cdo e a coordenacao
nao fazem a distingdo entre professora e monitora. Na época da Assisténcia era sé 0
cuidado. Hoje as familias sdo chamadas pras reunides, antes ndo tinha um trabalho
junto as familias, s6 junto as criancas. O trabalho é mais cuidado, tu estimula a
crianca, observa o desenvolvimento, mas ndo € aquela educacdo de Jardim, da
alfabetizacdo, € mais cuidado.

A transicdo de creche para a escola como aconteceu? A transicdo foi
tumultuada, todas eram iguais, se tinham faculdade ou ndo todo mundo era igual,
quando passou pra educacdo, deu receio da entrada das professoras que elas
viriam pra mandar, porque tem mais estudo, iam querer saber mais. Antes nos
faziamos todo o papel da professora, nés faziamos planejamento, nos
executavamos, nés cuidava, nos fazia papel de mae, tudo. Com a educacgao, mudou,
como o planejamento, ndo que nds nao tenha participacdo, nés conversamos, mas
nao é igual, nds participamos, mas ndo como a professora que tem dia certo pra
planejar. No trabalho ndo tem diferenca, a professora pega junto com nds se precisa

mudar ela muda, tudo igual, trabalho em conjunto.



7) O que é para vocé cuidar de um bebé? E educar? Cuidar é dar amor, carinho,
fazer muitas vezes papel de méae, porque eu t6 com ele seis horas e isso as vezes é
mais tempo do que a mae fica com ele. Mudar, ver se ta bem mudado. Educacéo é
tentar fazer com que ele tenha limites, dar amor, carinho, brincar, mas tem coisas
que ele ndo pode, entdo ndo pode, ele ndo vai entender porque € pequeno mas
desde pequeno precisa ir dando os limites.

8) Como vocé organiza 0 seu tempo junto as criancas? A crianca chega a gente
da “mama”, coloca pra dormir, insiste pra dormir, se a gente vé que nao vai dormir
dai a gente deixa, dai com o tempo a gente vai conhecendo aquela crianca. Hoje
chegou uma crianca que nao queira dormir, dai a gente insistiu porque sabe que vai
chegar uma certa hora da manha que se ele ndo dormir ele ndo aguenta, ndo dorme
dai ndo vai deixar os outros dormirem na hora do repouso, eles automaticamente
entram na rotina. Existe horario pro sono, pro lanche, pra troca de fralda, pra brincar,

tudo tem um horario.

ESCOLA B - SEGUNDA ENTREVISTA:

Monitora N.

1) Porque escolheu trabalhar com a Educacao Infantil? Porque na época que eu
fiz o concurso, eu estava desempregada e dai veio a oportunidade de fazer o
concurso de monitora, foi uma prima minha que disse “olha vai sair o concurso da
Prefeitura, vocé ndo esta a fim de fazer, € para monitora de creche”, na hora eu nem
sabia 0 que era monitora. Fiz o concurso, passei e me deparei com a realidade de
trabalhar com crianca. Nao foi uma escolha foi uma necessidade, foi o campo que

abriu para mim.



2) O que é para vocé um bebé? Uma crianca que estd ali para ser assistida,
cuidada, para ter uma atencao especial. Um ser inocente, indefeso.

3) O que vocé acha que é importante para o desenvolvimento deles? Tudo, ele é
todo importante, por ele estar ali ele ja é importante. Qual € o seu papel nesse
processo? Assistir, acariciar, no momento que eu estou ali eu estou fazendo o papel
de mae, desempenhando um papel de méae para eles, eu acho que carinho, e
atencao especial € muito importante, a tranquilidade.

4) Como vocé descreve a relacdo que mantém com as criancas? Eu até me
policio porque a minha relacdo ¢ muito de afeto, eu sou muito méezona deles.
Quando a gente nao tem filhos a gente, eu tenho uma relacdo muito boa com eles,
de afeto principalmente, ndo é muito de professora para bebé, € muito de méezona.
5) Vocé percebe alguma diferenca no trato com algumas criancas? Acha que
atende a todas da mesma forma? A gente tem 0s especiais ndo tem como negatr,
nem todos a gente trata, a gente da carinho, ndo da para dar para todos, tu sempre
tem os especiais. Nao sei de onde vem esse sentimento, acho que vem do fundo, a
gente ndo escolhe, € uma coisa de pele, bate o olho e € aquela.

6) Vocé consegue diferenciar os pedidos das criancas, seus choros, seus gestos?
Eu que estou anos na Educacéo Infantil jA consigo, eu sei o que é manha, o que é
uma dor, quando a crianca esta bem, quando ela ndo esta bem, principalmente se tu
pegar a crianca desde o inicio do ano até agora tu ja sabe, tu conhece perfeitamente
ela, tu sabe o que ela quer o que ela ndo quer.

7) Qual € o momento mais complicado do seu trabalho? Quando choram todos
juntos e tu ndo sabe o que fazer. Eu to fazendo assim, pelos anos de experiéncia eu
respiro fundo e faco de conta que é uma musica, eu vou conforme eu consigo, eu

vou atendendo, dou o bico para um, tento acalmar o outro, assim vai. A hora do



almoco te deixa bem atordoada. A mae quando vai almocar tem s6 um para atender,
se ela tivesse catorze, quinze, dezessete para atender eu acho que ela também teria
dificuldade.

8) Que situacdo vocé acha que € mais dificil de ser lidada junto as criancas?
Quando ela esta doente, quando ndo esta bem de saude é bem complicado, quando
te passam a responsabilidade que seria da mae cuidar, aguele momento que ela,
mas precisa da mae, quando ta doentinha, quando ndo ta bem. A mae as vezes
chega na escola e nega que ele ndo passou bem, néo transmite para a gente e
passa para nds a responsabilidade. E bem complicado porque tem criancas que
chegam medicadas e na metade da manha comeca a dar febre, febre alta, o que tu
vai fazer, comeca dai com a compressa, banho, chazinho, comeca a se preocupar
cada vez mais com ela.

9) Que contato vocé tém com as familias? Comeco do ano a gente conversa, nas
reunides, na porta quando a gente consegue conversar com a mae. A gente acaba
conhecendo a familia no decorrer do ano, a mée vem, conversa, as vezes a gente
sabe até da vida particular dela, quando ela tem alguma coisa ela chega e fala, é
esse contato.

10) Como vocé descreveria no geral as familias que buscam essa escola? Tem
familias que sdo de classe média-média, de classe baixa s0 tem uma, dai tem a
questdo da higiene que dai a gente tem que ficar mais em cima. Sao familias que
tem pai e méae, familia desestruturada s6 uma.

11) O que vocé mudaria no seu trabalho, ou no trabalho com Educacédo Infantil?
Eu gostaria de mudar as idades deles, ficar de zero a um ano no Bercario I, quando
comecasse a se firmar, mesmo se ndo comecasse a se firmar e for um bebé graudo

tiver um bom desenvolvimento, de um ano em diante passar para o Bercario Il. Que



o Bercério Il fosse a ponte do Bercério I. O Bercario Il ndo existia, ele veio para fazer
essa ponte, mas nunca foi, comecou a vir criangas de fora, a superlotar e quando
era para passar as nossas criancas nao tinha lugar, dai acaba ficando as criancas
grandes e os bebés pequenos, da aquele transtorno de separar os grandes dos
pequenos, porque os grandes judiam, tem que estar em cima, mas a gente ndo tem
olhos nas costas, no momento que tu vira é rapida a coisa. Essa mistura de idade
que eu gostaria que mudasse. Bercario € bebé, se tu olhar o nosso Bercario hoje

nao € Bercario, tem trés bebés.

Monitora C.

1) Porque escolheu trabalhar com a Educacéo Infantil? Mesmo quando eu era
menor, tinha minhas primas que eram nené&, aquela coisa de brincar junto, de brincar
de mamae, dai quando tinha 14, 15 anos a minha tia saia, tinha alguma coisa para
fazer e pedia para mim ficar com as criancas, eu ficava cuidando. Dai eu tive a
oportunidade de fazer o concurso, passei, fui chamada, dai fizeram um curso de
capacitacao, entrei e continuo até hoje.

2) O que é para vocé um bebé? E a coisa mais carinhosa, é a coisa mais
delicada, € uma pessoa que esta em fase de crescimento que precisa de um adulto
para tudo.

3) O gue vocé acha que é importante para o desenvolvimento deles? O carinho,
os limites, e muito amor, principalmente amor. Qual é o seu papel nesse processo?
Eu entro como papel de mae, ele passa mais tempo comigo aqui do que com a mae
em casa.

4) Como vocé descreve a relacdo que mantém com as criancas? A gente sempre

tem preferéncia, em cada sala a gente tem preferéncia, um que tu, ndo é que tu



gosta mais, mas que tu tem mais afinidade. Mas eu tento tratar todos igual, sem
diferenca, todos ali dentro sédo meus filhos, néo interessa classe social nem nada, eu
tento fazer.

5) Vocé percebe alguma diferenca no trato com algumas criancas? Acha que
atende a todas da mesma forma? Eu trato normal, pego um faco tudo que preciso
fazer, mudar, conversar, dar carinho, pego outro. Eu tenho preferéncia, mas néao é
que eu dé mais atencdo para essa. Sao tantas que a gente ndo tem como ficar so
com um, tem que dar atencéo para todos, fazer o trabalho a rotina, atender igual.

6) Vocé consegue diferenciar os pedidos das criancas, seus choros, seus gestos?
Sim, a gente ja tem anos de servico, tu aprende, as vezes a gente sabe quando ta
chorando de manha, que quer colo, tu sabe quando t4 doente com febre. No comeco
da adaptacdo em fevereiro, marco, até tu conhecer a crianca tu ndo sabe direito,
mas depois tu descobre.

7) Qual é o momento mais complicado do seu trabalho? Os dias de planejamento,
porque dai a professora que sempre ta comigo na sala, ela sabe toda a rotina, no
planejamento vem outra substituir, dai querendo ou ndo querendo é uma pessoa de
fora, as criancas ficam agitadas, dai tem que dizer “tem que mudar fulano” tem que
explicar qual € a sacola, qual € a mamadeira. Tudo precisa explicar.

8) Que situacao vocé acha que € mais dificil de ser lidada junto as criancas? O
almoco, todos querem ser o primeiro, a gente tenta pegar os menores para dar, 0s
que vao embora primeiro, porgue tem uns que vao embora de tarde.

9) Que contato vocé tém com as familias? Na entrega da crianca de manha dai a
mae diz “0 ndo passou muito bem, tem remédio na sacola”, “ta bem” e na saida a

tarde “passou ou ndo passou bem, comeu ou ndo comeu”, quando manda chamar



porque a crianca ta com algum problema (saude). Nas reunides a gente nem é
convocada para participar e vem poucos pais da turma.

10) Como vocé descreveria no geral as familias que buscam essa escola? Séo
pessoas de classe média, sdo atenciosos o0 que tu pede eles atendem. Tem boa
estruturacéo.

11) O que vocé mudaria no seu trabalho, ou no trabalho com Educacao Infantil?
Assim ligeiro, ndo sei, se fosse seriam pequenas, acho que o trabalho esta bem

organizado.

Professora M.

1) Porque escolheu trabalhar com a Educacéo Infantil? Eu ndo escolhi eu cai de
para-quedas. Eu terminei meu Magistério, dai eu fui trabalhar na Secretaria e eles
me colocaram na Educacéao Infantil. Dai me apaixonei, fiz concurso.

2) O que é para vocé um bebé? Uma caixinha de surpresas, num momento ele ta
legal brincando, dali a cinco minutos esta com febre, chorando, sem motivo
aparente. Tem que conhecer muito bem para saber o sentido de cada choro, para
entender o porque ta chorando a cada momento, para entender qual é o sentido.

3) O gue vocé acha que é importante para o desenvolvimento deles? Qual € o seu
papel nesse processo?

O afeto, o carinho, a compreensdao, o colo, o aconchego, o estimulo, principalmente
0 pegar o dar carinho, o beijo, quando tu ta trocando ta observando, ta conversando,
0 que é complicado pelo numero elevado de criancas.

4) Como vocé descreve a relagcdo que mantém com as criancas? Relacdo afetiva

com certos limites, o bebé pede limites, ele fica tentando fazer para ver até onde



pode ir contigo, € uma relacdo de mae que também tem que dar limite, dizer o que é
0 certo 0 que € o errado para ele.

5) Vocé percebe alguma diferenca no trato com algumas criancas? Acha que
atende a todas da mesma forma? Se alguém disser que ndo tem aluno que tu goste
mais do que outros € arrogancia, sempre tem as criancas que tu prefere, mas tento
tratar todos da mesma maneira, 0 mesmo olhar para todos, ndo tento discriminar ou
privilegiar alguns.

6) Vocé consegue diferenciar os pedidos das criancas, seus choros, seus gestos?
Pelo horario tu sabe, se tu trocou, ta seco, sabe que ele ndo ta com fome porque
comeu a pouco, se mamou. Tu consegue diferenciar o choro pela rotina, eles vao
tendo uma rotina mais adequada.

7) Qual é o momento mais complicado do seu trabalho? Durante o ano é
adaptacdo, largar a familia vir para a escola, para o bebé isso é complicado, a partir
dos sete ou oito meses € mais complicado. No dia a dia € a hora do almoco, todos
querem a tua atencdo naquele momento, tu se sente impotente, todos choram junto,
todos querem o teu olhar, tu ndo consegue, tu privilegia os menores que demoram
mais para comer, para eles ndo chorarem tanto, dai tu deixa os maiores um pouco
de lado, depois que tu deu atencdo para 0s pequenos tu da para os grandes.

8) Que situacdo vocé acha que é mais dificil de ser lidada junto as criancas? A
agressividade, quando comegam com um ano e pouco com as mordidas, o brigar
por brinquedo. Tem vezes que eu tiro o brinquedo de circulacdo para ndo dar mais
atrito, essa € a pior fase, quando eles comecam a morder, dai tu tem que explicar e
nao sabe se eles estao te entendendo. Uma crianca de quatro anos tu ja sabe que ta

te entendendo, o bebé tu ndo sabe.



9) Que contato vocé tém com as familias? Raro, s6 na entrada e na saida, e sO
aguela coisa rapida, os pais fazem até questdo de ndo dizer como a crianca passou
a noite, porgque se teve alguma febre, se eles contarem para a gente acham que dali
a pouco a gente vai ta ligando para vir buscar. Os pais acham que tu ta ali s6 para
cuidar e deu, que € tua obrigacao.

10) Como vocé descreveria no geral as familias que buscam essa escola? Quase
todos tém bem delimitado, demarcado pai, mae, irmaos, a ndo ser uma familia onde
0 pai esta afastado. Nivel s6cio econdmico baixo, uns no baixo mais organizado, se
organizam mais com o que ganham e uns na linha da miséria.

11) O que vocé mudaria no seu trabalho, ou no trabalho com Educacéo Infantil?
Até um ano tinha que ser Bercario I, por serem bebés & complicado tu dar atencéo
para os que caminham e para os bebés. Porque no momento que tu coloca um bebé
no chao, tem uns que ja tdo caminhando, correndo, se batem, choram. Colocar preé-

requisitos para trocar de turma, td caminhado muda de turma.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica
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Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia
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Baixar livros de Saude Coletiva
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Baixar livros de Trabalho
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