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RESUMO

Como ciéncia da saude, a odontologia sofreu as influéncias do paradigma da
modernidade vigente nestes trés Uultimos séculos. A concepcao positivista do
conhecimento cientifico, embora declaradamente anacronica, ainda parece ser
hegeménica na mediacao pedagdgica do professor de odontologia, ao privilegiar o
tecnicismo, a visdo positivista de ciéncia e a reprodugdo do conhecimento. Isso
representa importante empecilho para o desenvolvimento da consciéncia critica e
reflexiva dos futuros cirurgides-dentistas, imprescindivel para a acao profissional
socialmente mais responsavel e humanizada, nesse momento em que o mundo se
vé submetido a uma profunda transformacdo que atinge de modo especial a
educacgao. O objetivo deste trabalho € analisar criticamente a realidade do professor
de odontologia, sua formacgéo e préatica pedagdgica, buscando avaliar as mudancas
das concepcbes antigas de ensino-aprendizagem porventura ocorridas, além de
apontar alternativas para a superacdo paradigmatica que a sociedade do
conhecimento exige. Dez professores, das quatro faculdades de odontologia da
cidade de Curitiba, Parana, foram entrevistados. Ap6s a andlise e a interpretacao
dos dados coletados, ficaram claras as dificuldades que esses docentes enfrentam
para formar os novos cirurgides-dentistas de maneira critica, ética, solidaria, como
indicam as Novas Diretrizes Nacionais para o Curso de Odontologia. A formacao
docente na odontologia ocorre basicamente mediante cursos de especializacéo,
mestrado e doutorado que ainda privilegiam os conteddos técnicos e o0s
procedimentos mecanicos da profissdo, relegando as areas educacional e
pedagdgica a um segundo plano, quando muito. Sendo assim, a maioria dos
professores de odontologia ndo € capaz de refletir criticamente sobre a propria
pratica. Para a superagdo dessa realidade, € necessaria a sua formacgao fundada
nos paradigmas inovadores da Educacgdo. Refletindo, discutindo e aprendendo
acerca de sua complexa atividade docente, o professor de odontologia passaria a
aliar a sua formagéo técnico-cientifica com uma visdo ético-humanistica, tornando-se
apto para transformar seu papel e suas responsabilidades perante seus alunos e o
mundo.

Palavras-chave: Paradigmas; odontologia; professor; educacao.



ABSTRACT

As a health science, dentistry suffered influences from the modern paradigm in the
last three centuries. The positivist conception of science knowledge, though
anachronous, still seems hegemonic in pedagogic mediation for the dentistry teacher,
where objectivity, specialization, quantification and knowledge reproduction are a
standard. This becomes a hindrance to develop a critical and reflective mindset of the
future dental surgeons. This is a core value to a more humanized and
professionalized service to the community in the days that we are living, and this
reaches our educational system as well. The purpose of this research is to critically
analyze the reality of the dentistry teacher and what are his or her competencies and
pedagogical practices, assess the eventual changes on old fashioned teaching-
learning methods and point out alternatives for a paradigm shift in knowledge that
society demands. Ten dentistry teachers out of four universities in Curitiba, Parana,
were interviewed and after the evaluation and reflection on the themes, we
concluded that it is clear that these teachers face difficulties to bring forth new dental
surgeons in a critical, ethical and non selfish way that matches the New National
Guidelines for Dentistry Course. The equipping of the dentistry teacher, academically
speaking, happens basically through specialization courses, MD and PHD, but these
still value the technical procedures that take place in this profession, whereas the
academic and pedagogical themes are left aside. Therefore this category of teachers
still did not notice what kind of realm they are exposed to. To overcome this scenario
these teachers must undergo a special enabling program that may change their
infrastructure. Brainstorming and learning about ones activity, the dentistry teacher
can sum to his technical approach, a humanized and ethical vision, hence becoming
capable to transform his or her role before the individual and the world.

Key-words: Paradigm; Dentistry; Professor; Education.
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1 INTRODUCAO

Existe um sentimento de mal-estar generalizado diante dos grandes
problemas da atualidade, tais como a violéncia interindividual, a violéncia politica e
internacional sob forma de guerras e ataques terroristas, o perigo de proliferacao
nuclear, a falta de ética, o desequilibrio ecolégico e a conseqgliente ocorréncia, cada
vez maior, de furacées, tsunamis, enchentes e secas (WEIL, 1991, p. 19), que tem

levado o ser humano a reflexao e a busca de novos caminhos.

Vive-se um momento histérico de superacdo paradigmética. O
paradigma (da modernidade) que norteou a ciéncia e a vida dos seres humanos, em
todos os aspectos — social, educacional e profissional —, nestes trés Ultimos
séculos, esteve apoiado num sistema de pensamento linear. O modelo de
pensamento linear caracteriza-se por ser simplificador, fragmentador e excludente
(MARIOTTI, 2002, p. 29). Ocorre desta forma uma cisdo radical entre sujeito e
objeto, ciéncia e ética, ciéncias naturais e sociais, teoria e pratica, corpo € mente,

homem e natureza.

Este modelo de racionalidade cientifica apresenta uma grande
confiangca epistemoldgica que se coloca contra 0 senso comum, como também
acredita que o conhecimento cientifico é a Unica forma de conhecimento valido e s6
considera cientificamente relevante aquilo que pode ser quantificavel. Segundo
Mariotti (2004, p. 35), a perspectiva de mudanca, neste modelo de pensamento,
provoca sempre uma enorme resisténcia, pois o dualismo esta incorporado a forma
de pensar. Divide-se tudo em dois lados, o certo e o errado, o falso e o verdadeiro e

assim por diante e 0 que nao se consegue segmentar é desqualificado e descartado.

Todas estas circunstancias possibilitam o entendimento do modo de
pensar e agir dos seres humanos neste inicio de século XXI, pois estes refletem as

regras criadas pelas ciéncias para explicar e solucionar problemas. Soma-se a isto a
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mercantilizacdo ocorrida no final do século XIX, devido a aproximacgao entre Ciéncia
e Mercado (capitalismo).

A educacao foi influenciada pelo paradigma da modernidade, que
trouxe o0 conceito de estabilidade, de quantificacdo, e de transmissao/transferéncia
do conhecimento. Dentro desta visdo, ndo se encontra espaco para a capacidade de
transformacao, de ir além da informacao dada, de buscar novas formas de pensar e
agir, de poder mudar as regras € 0s regulamentos e de construir conhecimento. A

regra é reproduzir, copiar, imitar.

A epistemologia emergente da pds-modernidade compreende o
conhecimento ndo apenas em termos da descoberta da existéncia (de sua fonte,
génese ou histéria), mas, em termos do processo de tornar-se, buscando a
descoberta de problemas ou sua estruturacdo e nao a simples resolucdo dos
mesmos (DOLL, 2002, p. 63).

O pébs-modernismo propde uma nova visdo intelectual ndo mais
baseada nas certezas, mas na incerteza. Esta incerteza abre caminhos para o
didlogo que conduz a uma nova visdo, tanto pessoal como social, menos
individualista e mais solidaria. Ou seja, ndo existe mais o dono ou os donos da
verdade. Através do dialogo, entre professores e alunos, chega-se a uma verdade
relativa e momentanea, contudo alcanca-se o maior objetivo: a transformacao

desses sujeitos.

Segundo Assmann (1998, p. 65), um dos principais desafios da
Sociedade da Informacdo e do Conhecimento reside no desenvolvimento das
competéncias e conhecimentos tacitos necessarios para utilizar a informagdo de

forma critica e eficaz.

A aparicdo e a utilizacdo generalizada de eficazes meios de
comunicacdo e informacdao de massa tém provocado mudancas no modelo
tradicional de ensino. Novas abordagens de ensino exigem, em primeiro lugar, um

conhecimento exaustivo e real, ndo apenas de usos, como também de alcances a
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partir da assisténcia sistematica da revolucéo tecnoldgica. O professor passa a ser
desafiado a criar grandes projetos de conhecimento aliados a pesquisa. Esta
producdo de conhecimento demanda também a participacao efetiva dos alunos no
processo educativo (BEHRENS, 1996, p. 63). Para isso cabe ao professor ajudar os
jovens, por si mesmos e, de forma critica e ética a ordenar todas as fontes de

informacao desordenadas, dando-lhes sentido e relevancia.

Porém, o professor ndo foi formado com uma bagagem que o
autoriza desenvolver novos projetos ou “alcar véos mais desafiadores”, o que
dificulta alterar seu papel, pois esta acdo se apresenta além da sua vontade prépria.
Portanto, faz-se necessario repensar a formagdo do docente num processo
pedagdgico continuo e participativo, além de provocéa-lo para uma nova realidade,
uma nova era (BEHRENS, 1996, p. 62), precisa-se pensar na profissionalizacao do
professor.

Segundo Névoa (1992, p. 27), os cursos de capacitagdo de docentes
organizados mesmo que continuamente, porém em torno dos professores
individuais, podem ser uteis para a aquisicdo de conhecimentos e técnicas,
entretanto favorecem o isolamento e reforcam uma imagem dos professores como
transmissores de um saber produzido no exterior da profissdo. Praticas de formacéao
que busquem as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacao profissional e
para a consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na producdo dos seus
saberes e dos seus valores. A formacdo pode estimular o desenvolvimento
profissional dos professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da
profissao docente. Importante é valorizar paradigmas de formacdo que instiguem a
preparacao de professores reflexivos, capazes de assumir a responsabilidade do
seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na

implantacao de politicas educativas.

A universidade exerce um papel de destaque e de responsabilidade
no processo de inovacao imposto pela sociedade do conhecimento, e ainda deve
buscar ampliar sua relevancia social. Porém, as mudangas necessarias tropegam na
prépria estrutura das universidades, na burocracia, no curriculo e, muitas vezes até,

em sua estrutura fisica.
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Dentro desse contexto histérico, esta o professor de odontologia,
sua formacao, sua realidade, suas expectativas diante do futuro.

Para Zanetti (2000, p. 2), o cirurgido-dentista, mesmo sofrendo e
sentindo as novas situagdes as quais esta exposto, ndao é capaz de investigar,
compreender e explicar as mesmas, pois nunca foi estimulado a refletir criticamente
sobre a sucessdo de fatos historicos, suas conseqiéncias e propriedades
sociolégicas, antropoldgicas, econémicas e politicas.

A formacdo do cirurgido-dentista esteve sempre apoiada no
paradigma newtoniano-cartesiano (da modernidade). Apesar de ser uma profisséo
da area da saude, a odontologia, como outras afins - a medicina, a enfermagem, a
fisioterapia -, caracteriza-se por ser tecnicista e simplista. A técnica e os materiais
sempre foram super valorizados e o préprio conhecimento cientifico foi posto em

segundo plano, como também a énfase sempre foi dada a doenca e nao a saude.

“O processo educativo nos cursos de odontologia tem se
caracterizado por uma atitude docente tradicional, preocupada somente com a
transmissdo de conteudos aos alunos” (SANTOS e GOMES, 2000, p. 7). Segundo
Batista e Batista (2004, p. 27), a seqléncia da projecao, marcada pela expressao “o
préximo”, € o que orienta a aula e nao as perguntas dos discentes, ou a

reconstrucdo em sala de aula dos conteudos a serem trabalhos.

A fragmentacdo do conhecimento com consequiente fragmentacao
disciplinar dissociou de forma marcante os ciclos basico e profissionalizante,
dificultando ao aluno unir as partes para obter uma visdo analitica e critica do todo,

ao final do periodo.

O Conselho Nacional de Educacao instituiu, no ano de 2001, as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Odontologia, as quais
devem ser observadas na organizagdo curricular das Instituicbes do Sistema de
Educacgao Superior do Pais. Pretende-se, com as diretrizes, chegar a formacao de
profissionais criticos, capazes de aprender a aprender, de trabalhar em equipe, de

levar em conta a realidade social para prestar uma atencdo humanizada e de
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qualidade (FEUERWERKER, 2003, p. 25). Muitas universidades ja reformularam
seus curriculos, outras estdo em fase de reformulacao, porém, parece ainda distante
a internalizagdo por professores, alunos e mesmo coordenadores das concepgdes
propostas pelas novas diretrizes.

A superacao paradigmatica da reproducado do conhecimento para a
producdo do conhecimento, da fragmentacdo para a interdisciplinaridade, do
professor como centro do processo de aprendizagem para orientador, do aluno
como ser passivo para ativo, nos cursos de odontologia parece ser ainda uma meta
e ndo uma realidade. Pois, segundo Garbin et al (2006, p. 9), muitos cursos de
mestrado e doutorado em odontologia ainda privilegiam a formacéo dos professores
centrada nas técnicas e especializacdo, colaborando assim para a perpetuacao do
paradigma mecanicista nas instituicdes de ensino superior. Também os alunos, para

[P

Behrens (1996), acostumados “as receitas” (p. 40), precisam ser estimulados a

recriar mecanismos diversificados para aprender.

A perspectiva da educacgdo, neste inicio de século, apresenta-se
com importantes desafios a serem transpostos. Porém, em muitos ambientes
universitarios, a realidade parece ainda insistir em se distanciar do discurso e assim

perpetua-se o passado. Sera mesmo esta a realidade?

Através do estudo das dimensdes historicas dos paradigmas da
educacgao que influenciaram e influenciam o ensino da odontologia, da compreensao
de como ocorre a formacao do professor de odontologia, das praticas pedagogicas e
procedimentos didaticos por ele utilizados, espera-se analisar e entender pontos
conflitantes entre o profissional que se forma e o que a sociedade espera de um
cirurgido-dentista na atualidade.
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2 PROBLEMA DA PESQUISA

Como e por que a visao positivista ainda predomina na prética
pedagdgica do professor de odontologia e representa um empecilho importante para
o desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva do aluno do curso de formacéao

de cirurgiao-dentista?
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3 OBJETIVOS

Nessa sessao apresento os objetivos geral e especificos.

3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar criticamente a hegemonia da concepc¢ao positivista do
conhecimento cientifico sobre a formacao e a pratica pedagdgica do professor de
odontologia, bem como a possibilidade e necessidade de superacdo dessa visao
para o processo de desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva do aluno do

curso de formacao de cirurgido-dentista.

3. 2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar a superacdo ou nao das concepcgdes antigas de ensino-

aprendizagem pelo professor de odontologia.

- Fazer uma analise critica da realidade do professor de odontologia,

sua formacao e pratica pedagdgica.

- Apontar alternativas para a superacdo paradigmatica que a

sociedade do conhecimento exige.
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4 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa, optou-se por uma metodologia qualitativa,
utilizando-se a abordagem critico-dialética. Segundo Trivifios (1987, p. 73), o
pesquisador que segue uma linha tedrica histérico-critica deve ter presente em seu
estudo uma concepcgao dialética da realidade natural e social, como, também, do
pensamento e a possibilidade de se conhecer a materialidade dos fen6menos.

Uma das caracteristicas essenciais da dialética € o espirito critico e
autocritico. Assim, como examinam constantemente o mundo em que atuam, os
dialéticos devem estar sempre dispostos a rever as interpretagdes em que se
baseiam para atuar (KONDER, 2004, p. 83).

Pesquisando a formacéo e a pratica do professor de odontologia de
forma dialética, deve-se vislumbrar que este objetivo de pesquisa faz parte de um
todo e que cada acdo empreendida defronta-se com outros problemas interligados.
Cada professor e cada aluno de odontologia possuem sua histéria de vida que
interfere no processo educacional, bem como a propria universidade e o0s
organismos publicos. Além disso, todos estes ‘objetos’, que na verdade séo sujeitos
da pesquisa, estdo inseridos em um periodo histérico em que ocorre uma
transformac&o paradigmatica, da certeza do positivismo para a duvida pragmatica,

que se baseia na experiéncia humana e na histéria local.

Sendo assim, para descobrir a realidade de forma aprofundada,
penetrando na esséncia dos fendmenos, procurou-se realizar operagdes de sintese
e de analise que pudessem esclarecer nao sé a dimensao imediata, como também a
dimensao mediata, que foi sendo descoberta, construida e reconstruida aos poucos
(KONDER, 2004, p. 47).
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Como bem situa Mazzotti (2003, p. 36), o problema a ser pesquisado
deve-se situar como um “pano de fundo” e sobre este uma discussdo ampla sobre o
tema, envolvendo a interpretacdo dos resultados obtidos, confrontando-os com
estudos anteriores sobre 0 mesmo tema, apontando corroboracoes e discordancias,

com o intuito de contribuir para o avan¢o do conhecimento.

De acordo com Triviflos (1987, p. 73), existe um procedimento geral
que orienta o conhecimento do objeto que pode, segundo o autor, ser esbogado da

seguinte forma:

a) A contemplagao viva do fendbmeno: € a etapa inicial do estudo.
Realizam-se as primeiras reunides de materiais, de informagdes,
fundamentalmente através de observacdes e analise de documentos
(dispositivos legais, diretrizes,...). Identificam-se as principais

caracteristicas do objeto. Delimita-se o fenémeno.

b) Analise do fenbmeno: observam-se os elementos ou partes que o
integram. Estabelecem-se suas relagdes sdcio-historicas. Elaboram-
se juizos, raciocinios, conceitos sobre o objeto.

c) A realidade concreta do fendbmeno: isto significa estabelecer os
aspectos essenciais do fendmeno, seu fundamento, sua realidade e
possibilidades, seu conteddo e sua forma, o que nele é singular e
geral, o necessario e o contingente etc. Sdo momentos de
investigacdo que tendem a estabelecer a realidade concreta do

fendbmeno.

Contemplando a pratica pedagdégica do professor de odontologia,
seu percurso académico, investigando sua formagao docente, quais suas aspiracdes

como professor, importancia para sociedade, preocupac¢do com a formacao integral
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do aluno, bem como a relacdo professor-aluno-universidade - MEC, buscou-se
analisar o contexto atual do ensino da odontologia, na cidade de Curitiba, e apontar
caminhos que levem a transformacédo deste professor, e consequentemente, do
cirurgido-dentista. Para tal, foi utilizada a entrevista semi-estruturada como
instrumento de coleta de dados, por ser um processo de interacdo entre duas
pessoas, onde o entrevistador busca a obtencédo de informacdes por parte do outro,
o entrevistado (HAGUETTE, 2003, p. 86). Na verdade, tratou-se de uma conversa
orientada com o objetivo maior de recolher dados para a pesquisa.

Entende-se por entrevista semi-estruturada aquela que parte de
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses que oferecem um grande
campo de interrogativas, resultando em novas hip6teses que surgem a medida que

0 entrevistador recebe as respostas do entrevistado (TRIVINOS, 1987, p.146).

Na qualidade de instrumento de coleta de dados, a entrevista,
segundo Haguette (2003, p. 86), esta submetida aos preceitos do método cientifico,
“‘um dos quais é a busca de objetividade, ou seja, a tentativa de captacao do real,
sem contaminacfes indesejaveis nem da parte do pesquisador nem de fatores
externos que possam modificar aquele real original”. Sabendo que a objetividade
absoluta € um ideal inatingivel, ela deve, mesmo assim, ser a grande meta do

pesquisador.

Deste modo, procurou-se formular as perguntas de forma nao
tendenciosa, assim como o entrevistador procurou nao interferir nas respostas,

porém sempre buscando o maximo de informagéo.

Neste trabalho foram entrevistados dez professores (seis
professoras e quatro professores), das quatro faculdades de odontologia da cidade
de Curitiba, das seguintes universidades: Universidade Federal do Parana, Pontificia
Universidade Catolica do Parana, Universidade Tuiuti do Parana e Centro

Universitario Positivo.
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Diferentes grupos de professores de odontologia foram analisados.
Desde o recém ingressado na docéncia até o mais experiente, como também os
diferentes perfis profissionais (professores de tempo integral na universidade,
professores horistas, concursados, doutores, mestres, especialistas, tradicionalistas,
inovadores). O tempo médio de docéncia foi de dezessete anos e dois meses.

A busca de representatividade do grupo foi um importante fator para
analise da realidade do professor de odontologia, com todas as suas relagdes e
contradi¢cdes, o dinamismo inerente a vida docente, seus anseios, duvidas, medos,

sua visao da realidade e expectativas diante do futuro.

As entrevistas foram gravadas e logo, em seguida, transcritas e

analisadas, com a aprovacao prévia do informante.

Por se ftratar de uma pesquisa qualitativa, as conclusées
apresentadas neste trabalho ndo sao generalizaveis. Porém, esta metodologia
“fornece uma compreensao profunda de certos fenbmenos sociais apoiados no
pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da acdo social face a
configuracao das estruturas societais” (HAGUETTE, 2003, p. 63).
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5 A SUPERAGCAO DO PARADIGMA DA MODERNIDADE

A ciéncia se consolidou, nos ultimos séculos, apoiada no paradigma
newtoniano-cartesiano, definido como tudo que pode ser observado de forma
objetiva, neutra e constante, portanto, positiva de suas manifestacées. O nucleo
dessa perspectiva era um “determinismo causa-efeito matematicamente mensurado”
que “dependia de um universo fechado, n&o-transformativo, linearmente
desenvolvido” (DOLL, 2002, p. 37).

Essas concepcgdes indicaram uma nova percepgcao epistemoldgica
que definiu um método capaz de orientar os procedimentos investigativos. Dentro da
visdo objetivista do paradigma da modernidade, havia apenas uma forma de
conhecimento verdadeiro, e esse era sinbnimo de quantificagdo. Tudo o que nao
podia ser demonstrado matematicamente era cientificamente irrelevante ou invalido.
Nesse sentido, Stephen Hawking afirma, em seu livro O universo numa casca de noz
(2001, p. 31), que uma teoria cientifica segura € um modelo matematico que

descreve e codifica as observagbes que fazemos.

O método cientifico consistia também na redugé&o da complexidade,
no teorema da invariancia, da universalidade, na estabilidade do mundo e na idéia
do mundo-maquina (MORAES, 1998, p. 29-54).

A ciéncia contemporénea, baseada neste paradigma, influenciou nao
s6é a pesquisa como também o ensino nas universidades. Na educacgado, a
racionalidade cientifica foi empregada na logica da construcdo dos curriculos, na
avaliacdo, nas normas, na fragmentacdo dos conteudos, na reproducdo do
conhecimento e na propria pratica em sala de aula, onde o professor, detentor do
saber, “deposita” sobre os alunos, como bem ilustra Freire (1992), as informacdes
que devem ser memorizadas e reproduzidas. Segundo Maia (2003, p. 117), “as
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metodologias de ensino baseiam-se na transmissdo de informagdes e ha uma
grande centralidade no docente, em suas aulas expositivas para grandes grupos,

com reduzidos recursos didaticos complementares”.

Nessa perspectiva, 0os alunos sdo considerados seres passivos que
nao participam do processo de elaboragdo e aquisicdo do conhecimento, apenas
assimilam os conteudos transmitidos e os reproduzem, como fabula rasa —
utilizando a traducéao latina de white paper — expressdao empregada pelo empirista
John Locke (in MORAIS, 1988, p. 85) que alertava ao pesquisador sempre manter a
sua alma como uma tabua rasa, onde a verdade sera gravada pela experiéncia e

sem a sua influéncia.

Para Moraes (1998, p. 32), o paradigma da modernidade decorre da
associacdo de correntes de pensamento da cultura ocidental, dentre elas a
Revolugao Cientifica, o lluminismo e a Revolugao Industrial, que ocorreram a partir
do século XV.

Até o inicio da Revolucao Cientifica, “o mundo medieval era passivo
e simbolico; via nas formas da natureza a assinatura do Criador” (BRONOWSKI,
1990, p. 85). Nicolau Copérnico (1473-1543), porém criou a teoria do heliocentrismo,
contraria a concepcao aceita na época de que a terra era o centro do “mundo”. Em
seguida, Galileu (1564-1642) inventou o telescopio e comprovou a teoria de
Copérnico, além de introduzir a descricdo matematica da natureza e o método
experimental que até hoje séo utilizados como critérios para teorias cientificas. No
mesmo periodo, Bacon (1561-1626) formulava sua teoria do procedimento indutivo
baseada em observacdes particulares para chegar a conclusées gerais a serem
testadas em novas experimentagdes, formulando assim um novo método de
experimentacao cientifica (MORAES, 1998, p. 34-35).

Descartes (1596-1650) propbs a decomposicdo do pensamento e

dos problemas para melhor compreendé-los e expressou, a seu modo, a visao de
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dois mundos: o dos objetos (res extensa), relevante para o conhecimento objetivo, e
outro do sujeito (res cogitans), um mundo intuitivo, reflexivo. Ocorreu assim a
fragmentacao do conhecimento e a separagao entre corpo e alma, ciéncia e religiao,
teoria e pratica (MORAES, 1998, p. 36-37).

No final do século XVII, Isaac Newton (1642-1727) completou o
pensamento de Descartes, dando realidade a visdo de mundo como maquina
perfeita. Para Newton, tudo funcionava como uma mdaquina conduzida por leis
imutaveis, de forma simples e previsivel. Desta forma, fenémenos, atividades e

experiéncias passaram a ser quantificaveis (MORAES, 1998, p. 37).

Essa racionalizacdo, apoiada na ciéncia de Copérnico, Galileu,
Newton, Bacon e Descartes, levou a “idéia da matéria como fendmeno central do
universo e do tempo e do espaco com significados absolutos” (TESCAROLO, 2004,
p. 28) conduzindo a um otimismo epistemoldgico sem paralelo, numa visao otimista
do poder do homem de discernir a verdade, adquirir conhecimento (POPPER, 1982,
p. 33) e controlar a natureza.

O lluminismo forneceu as bases teéricas do conhecimento cientifico
denominado positivismo que adota o método empirista da abordagem dos objetos.
Como conseqliéncia, ocorreu a separagao entre o conhecimento cientifico e o senso
comum, entre homem e natureza (MORAES, 1998, p. 40) e entre ciéncias naturais e

sociais.

Na filosofia da ciéncia moderna, o empirismo l6gico decreta que as
disciplinas que pretendem se tornar cientificas devem imitar a linguagem da fisica e
da matematica, considerada a linguagem universal da ciéncia. Segundo Giannetti
(2002, p. 22) “a equagado fundamental do iluminismo europeu pressupunha a
existéncia de uma espécie de harmonia preestabelecida entre o progresso da
civiizacdo e o aumento da felicidade”. Esta visdo estava apoiada nos seguintes

vetores de mudancga:
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- 0 avanco do saber cientifico;
- o dominio crescente da natureza pela tecnologia;
- aumento exponencial da produtividade e da riqueza material;

- a emancipacdao das mentes apds séculos de opressao religiosa,

supersticao e servilismo;
- atransformacéao das instituicoes politicas em bases racionais, e

- 0 aprimoramento intelectual e moral dos homens por meio da agao

conjunta da educacao e das leis.

Durante a Revolucédo Industrial, acreditava-se que, por meio da
industrializacdo, nasceria uma nova sociedade que utilizaria os principios da ciéncia
para o beneficio econébmico e social de todos. Essa revolugéo foi, e continua sendo
hoje, uma forca dominante na sociedade, moldando valores, crencas, a maneira de
conceber o mundo, 0 homem, o conhecimento e a educagéao (DOLL, 2002, p. 55).

Sem duvida, a visao iluminista e a industrializacdo foram importantes
fatores para o processo evolutivo do pensamento humano, trazendo grande
progresso cientifico e tecnologico. Hoje, somos capazes de saber instantaneamente
0 que ocorre no outro lado do mundo, de nos comunicar com pessoas, nao importa
onde estejam, de ter informacdes de qualquer espécie através da televisao, do radio,
dos meios de comunicacao escritos e da Internet. O homem passeia pelo espaco e
ainda provoca grandes revolugdes na area da saude, com desenvolvimento de
vacinas, técnicas cirurgicas, materiais € medicamentos. Porém, o maior objetivo, que
era a emancipacdo do ser humano, ndo ocorreu. E ainda, o total desprezo da
natureza pela humanidade ocasionou a poluicdo do ar e das aguas, o0
desmatamento, a extincdo de varias espécies animais e vegetais, o buraco da
camada de 0zénio, o aquecimento global e todas as suas consequiéncias prejudiciais

a vida na terra.
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Através da dominagdo da natureza, da busca do desenvolvimento
baseado no comércio, pela justica social através da conversédo da ciéncia em forca
produtiva, o0 homem procurou obter essa sua emancipacdo. Mas, o cientificismo
objetivista, juntamente com o capitalismo, foram ineficientes ao lidar com o
progresso e as interagcdes interpessoais, levando a uma ética individualista e a
valorizagdo dos bens materiais, criando a “sociedade do ter”. O homem se afastou
da natureza, de seus principios e de si mesmo na busca incessante da informacéo,
dos bens de consumo e, muitas vezes, de algo que nao sabe o que é. Existe um
vazio, perguntas sem respostas, a humanidade sente-se muitas vezes perplexa.

Inicia-se, enfim, um periodo de crise, crise paradigmatica.

De fato,

mesmo tendo acesso ao mais alto grau de desenvolvimento tecnolégico, o
homem passou a viver uma crise acentuada, alicergando conflitos diarios,
administrando um processo de cobranga de eficiéncia e eficacia em favor de
um produto e de um capital. A busca da riqueza tem gerado processos de
violéncia, depressao e até destruicdo do proprio homem (BEHRENS, 2000,
p. 23).

No entanto, Hannah Arendt (2002, p. 223) chama a atencéo para o
fato de que uma crise ndo é necessariamente sinbnimo de desastre, mas de
oportunidade para reflexdo sobre a situacdo, propiciando a construcdo de

experiéncia.

O homem moderno, submetido a modelos e padrdes consumistas,
busca nos bens materiais a felicidade, passando por cima dos valores, das pessoas
e muitas vezes por cima de si mesmo, para consegui-los. Afasta-se do caminho da
ética e esquece o0s preceitos validos para a sua felicidade e a do outro. Concordando
com Joseph Schumpeter (apud HARGREAVES, 2004, p. 17), entendemos que a

sociedade contemporénea, a0 mesmo tempo em que estimula o crescimento e a
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prosperidade, desgasta e fragmenta a ordem social em razdo de sua busca

incansavel de lucro e satisfagdo solipsista.”

O século XX foi, de muitas maneiras, uma época de desilusao, de
incerteza e ansiedade (DOLL, 2002, p. 76). As certezas, as verdades positivas
comecaram a ser questionadas, no inicio do século, com Einstein. A teoria da
relatividade geral de Einstein “transformou espaco e tempo de um palco passivo
onde o0s eventos ocorrem, a participantes ativos na dindmica do universo”
(HAWKING, 2001, p. 21). Einstein descobriu que suas equagbes ndo tinham uma
solucdo que descrevesse um universo estatico, inalteravel no tempo, como o
descrito por Newton. Outra grande revolucao conceitual do inicio do século XX foi a
da mecéanica quantica e o principio da incerteza desenvolvidos por Werner
Heisenberg: “Particulas mindsculas ndo possuiam mais posicdo e velocidades
definidas. Ao contrario, quanto mais exatamente for determinada a posicdo de uma
particula, menos exatamente sera determinada a sua velocidade, e vice-versa”
(HAWKING, 2001, p. 24). A verdade absoluta cede lugar a incerteza e a
temporariedade do conhecimento.

O reconhecimento da intervencdo do pesquisador na pesquisa e,
desta forma, a n&o neutralidade apontou para novos caminhos para a producéo
cientifica. As repercussdes desse novo modo de pensar o conhecimento provocam
profundas transformagcdes do mundo, tanto no campo da ciéncia, como também
produzindo uma inquietacdo e uma reavaliagdo do sentido da vida e do papel do

homem neste planeta.

A superacao paradigmatica acontece quando “dentro do contexto
vigente, as solucdes parecem impossiveis de serem alcancadas, o referencial
utilizado parece incapaz de solucionar os problemas mais prementes” (MORAES,
1998, p. 5). Fala-se em superacao paradigmatica e ndo ruptura, pois, como afirma

Kuhn, “embora novos paradigmas raramente (ou mesmo nunca) possuam todas as

* Solipsista: relativo a doutrina segundo a qual sé existem o eu e suas sensagdes, sendo 0s outros
seres todos meros participes da Unica mente pensante, meras impressoes sem existéncia propria
(DICIONARIO HOUAISS DA LINGUA PORTUGUESA, 2001, p. 2603).
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potencialidades de seus predecessores, preservam geralmente, em larga medida, o
que as realizagbes cientificas passadas possuem de mais concreto”. Permitem,

assim, a solugéo concreta de problemas adicionais (2003, p. 214).

Segundo Feuerwerker (2003, p. 24),

na ciéncia, questiona-se a organizagdo dos campos cientificos mediante
grandes estruturas abstratas. Atualmente o reconhecimento da
complexidade leva a ciéncia a produzir novas explicagcdes, que rompem as
fronteiras entre os diversos campos cientificos e colocam em cheque a
l6gica da especializagdo e do conhecimento mediante ‘desmontagem’ dos
objetos em suas partes, que imperam na operagao definida pelo
racionalismo.
Na visdo fragmentada do conhecimento imposta pela visdo
racionalista, as disciplinas isoladas se dirigem apenas a seus respectivos campos: a
biologia cuida dos fenbmenos bioldgicos, a fisica, dos fisicos e assim por diante.
Fragmentados, esses dominios acabam se subdividindo em muitos outros e, entao,
criam-se as especialidades e as subespecialidades, que sdo acompanhadas pelo

estreitamento mental dos especialistas (MARIOTTI, 2002, p. 91).

A abordagem multidisciplinar, que é a organizacdo de conteudos
mais tradicional, levou a uma justaposicdo de disciplinas mais ou menos proximas
em um mesmo setor de conhecimento, porém sem que ocorra comunicagao entre
elas, ou, sem que se manifestem as relacdes que possam existir entre elas, de
forma explicita (ZABALA, 2002, p. 33). Pode-se ilustrar com a odontologia onde o
endodontista tem seu discurso, o ortodontista 0 seu modo de pensar, 0
odontopediatra o seu, e assim por diante.

O proximo passo é a interdisciplinaridade, onde diferentes
disciplinas, duas ou mais, examinam o0 mesmo objeto, tentam comunicar-se entre si
e procuram tornar mais compreensiveis 0s seus respectivos discursos (MARIOTTI,
2002, p. 91).

A atual revolugcado cientifica ocorre em uma sociedade ja
revolucionada pela ciéncia. Desta forma, o novo paradigma nao pode apenas ser um

paradigma cientifico, tem de ser também um paradigma social, como bem define
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Santos (2000, p. 74): “o paradigma de um conhecimento prudente para uma vida
decente”. A participacdo e a solidariedade passam a ser a forma hegemdnica do
saber, onde n&o ocorre distingdo entre sujeito e objeto e sim uma reciprocidade, ou

seja, o sujeito interfere no objeto e o transforma, e vice-versa.

No novo paradigma, ndo ha mais lugar para o determinismo, o
mecanicismo, a ordem, a eternidade, mas sim, para a imprevisibilidade, a
interpretacéo, a desordem e o momento histérico, ou seja, o contexto. A ciéncia
estara impregnada de criatividade e criticidade, em busca de transformacéo e nao de
descoberta. O conhecimento cientifico, combinado com o estético, religa os antigos

nos desfeitos entre a filosofia, a arte e a ciéncia.

Segundo Tescarolo (2004, p. 27), ndo se pode contestar que uma
profunda transicao paradigmatica ocorre, trazendo um clima de perplexidade em que
convivem simultaneamente excessos de determinismo e de indeterminismo, de
ordem e de desordem. E, neste momento, em que se prenuncia a emergéncia de
uma nova racionalidade, as relagdes entre os seres humanos, e desses com 0

conhecimento e com o mundo, certamente mudarao drasticamente.
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6 O PROFESSOR E A CRISE PARADIGMATICA

A universidade ja ndo é o Unico acesso a informacdo. Sendo assim,
a visao de terminalidade oferecida nas universidades, nos cursos de graduacao,
deve ser ultrapassada (BEHRENS, 2000, p. 70), pois,

o desenvolvimento exponencial do conhecimento técnico-cientifico e a
transitoriedade do conhecimento trazem implicagbes claras para a
redefinicdo do lugar do docente: seu papel ndo pode vincular-se apenas ao
dominio e a transmissdo dos conteldos de sua disciplina (BATISTA, 2004,
p. 40).

Segundo Tescarolo, o simples acesso a informacdo nao torna
automaticamente os cidaddos mais esclarecidos, criticos, ativos ou melhores. A
analise dos interesses, valores, ocupacoes e servicos relacionados a informacéo que
esta sendo acessada é de fundamental importancia (2004, p. 62). Portanto, o papel
do professor passa de simples “informador” para formador de individuos preparados
para selecionar de forma criteriosa as informacdes, privilegiando as boas fontes e
utilizando-as de forma analitica, critica e ética (CONSOLARO, 2005, p. 30).

A educacéo se confronta com a tarefa de formar cidadaos e cidadas
para os quais a criatividade, a ternura e a solidariedade sejam, ao mesmo tempo,
desejo e necessidade. O novo contexto tecnolégico da sociedade do conhecimento
torna a aprendizagem, ao longo da vida, um imperativo de sobrevivéncia. Diante
desta realidade, os frutos da educacgéo ja ndo podem resumir-se a conhecimentos
acumulados, mas devem avaliar-se nas experiéncias de aprendizagem e na
competéncia de continuar aprendendo (ASSMANN, 1998, p. 35).

Fica assim bastante facil perceber que o real papel do professor é o
de educar o aluno a aprender a aprender e a produzir conhecimento.

Para Piaget, educar é, essencialmente, criar condicbes para o

desenvolvimento do ser humano e este desenvolvimento deve ocorrer de forma
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progressiva e constante. Os professores na realidade nao devem ensinar, mas sim

procurar as condigdes para que o aluno aprenda (DELVAL, 2003, p. 112).

Hannoun (1998, p. 177) afirma que “educar é recusar deixar por

conta apenas da natureza a orientacdo do mundo em que vivemos”.

“A universidade, uma comunidade pensante, existe para ensinar a
desenvolver o espirito critico de seus estudantes e o seu préprio julgamento. Educar
para a universidade significa ensinar a pensar sozinho” (CONSOLARO, 2005, p. 23).

Ensino e educacao sao conceitos diferentes. O ensino consiste de
uma série de atividades didaticas organizadas para ajudar os alunos a
compreenderem areas especificas do conhecimento. Ja a educacédo envolve, além
de ensinar, ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e acao, a
ter uma visao da totalidade (MORAN, 2000, p. 12). Ou seja, o papel do ensino, e
desta forma do professor, ndo pode ser reduzido ao simples treinamento de
habilidades e praticas, mas sim, deve envolver a educagdo de uma classe de
intelectuais, que é vital para o desenvolvimento de uma sociedade livre (GIROUX,
1997, p. 162).

Sendo assim, a educacao busca a formacdo de cidadaos criticos
(capazes de decidir com sabedoria e julgar com precisdo), solidarios (sensiveis as
responsabilidades sociais) e éticos.

Zabala (2002, p. 53) acredita que a educacgao “deve consistir na
formacao de todos os cidadaos e cidadas para que sejam capazes de responder aos
problemas que lhes colocara uma vida comprometida com a melhoria da sociedade
e deles mesmos”. Sendo assim, a educacao deve influir em todas as dimensdes de
desenvolvimento da pessoa: social, interpessoal, pessoal e profissional.

Na dimensédo social, o individuo deve “participar ativamente da
transformacao da sociedade, o que significa compreendé-la, avalia-la e intervir nela,
de maneira critica e responsavel, com o objetivo de que seja cada vez mais justa,
solidaria e democratica” (ZABALA, 2002, p. 53).
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Nao ha mais espago para a individualidade. A cooperacdo, a
solidariedade e a tolerancia sdo indispensaveis para que o mundo progrida em

direcéo a paz, a liberdade, a justica social e a igualdade entre os seres humanos.

O mundo vive hoje uma grave crise de intolerancia religiosa, racial,
social, politica e ideolégica. O ataque de 11 de setembro ao World Trade Center,
pelos radicais islamicos e, posteriormente, as guerras do Afeganistdo e do Iraque,
pelos americanos do norte, sdo exemplos desta intolerancia. O problema é que as
grandes nacgdes desenvolvidas lutam pela “globalizacdo”, porém com os olhos
voltados apenas para seus préprios interesses, nao buscam o desenvolvimento dos
paises mais pobres (subdesenvolvidos ou em desenvolvimento), o que acarreta o
odio e o ressentimento destas nacdes. O paradoxo da globalizacdo é o fato de que
ela e a homogeneizacao levam muitos daqueles que nao podem compartilhar seus
beneficios a se voltar para dentro, para a cultura, a religido e a etnicidade como
fontes alternativas de sentido e identidade (HARGREAVES, 2004, p. 63).

A educacdao deve promover também um desenvolvimento
interpessoal. “Saber relacionar-se e viver positivamente com as demais pessoas,
cooperando e participando de todas as atividades humanas com compreenséo,
tolerancia e solidariedade” (ZABALA, 2002, p. 54).

Aprender a conviver, conhecendo e responsabilizando-se pelo outro,
respeitando as diferencas, sendo critico e capacitado a analisar e compreender 0s
fatos e, assim, decidir o caminho a percorrer, sem se deixar influenciar pelos
interesses de grupos ou de minorias: este € o caminho para transformar o mundo,
onde a competitividade, a superficialidade, o consumismo, o individualismo e as

acoes antiéticas imperam.

Para que a relacdo interpessoal seja adequada, o individuo deve,

primeiramente, conhecer e compreender a si mesmo.

Este autoconhecimento implica num processo que no pensamento
filosofico em torno de Sécrates aparece como “cuidar de si mesmo” (gnéthi seauton).

No texto de Platdo, A apologia de Sdcrates, “Sécrates apresenta-se como aquele
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que, essencialmente, fundamental e originariamente, tem por funcdo, oficio e
encargo incitar os outros a se ocuparem consigo mesmos, a terem cuidados consigo
e a nao descurarem de si” (FOUCAULT, 2004, p. 7). Esta é a base das questdes
entre sujeito e verdade. Este pensamento foi, durante todo o periodo helenistico e
romano, a base da racionalidade e da moral.

Para os gregos, o sujeito alcanca a verdade no momento em que
possui conhecimento de si, cuidando de si, sabendo de seus limites, de seu valor,
tendo dominio sobre si e, desta forma, sendo capaz de transformar-se,
estabelecendo, assim, o “principio da conversao a si mesmo, a cultura de si elabora
uma ética que é e permanece sempre uma ética da dominacao, do dominio e da
superioridade de si sobre si” (GROS, 2004, p. 654). Quando um problema afeta o
individuo sobremaneira, a capacidade de dominio e de analise fica prejudicada, o
que dificulta suas acdes e favorecem praticas antiéticas e imorais. Quando néo
existe o dominio sobre si mesmo, em momentos de crise, perde-se 0 autocontrole.
Passa-se entdo a culpar os pares, a julga-los, e assume-se atitudes que nao

condizem com suas crencas e valores.

A partir do momento em que o individuo conhece a si mesmo, pode
entdo conhecer as demais pessoas, a sociedade e o mundo em que vive, obtendo
desta forma capacitacao para exercer responsavel e criticamente a autonomia, a
cooperacdo, a criatividade e a liberdade. Esta € a dimensdo pessoal no
desenvolvimento do individuo, baseada numa educacao que permite “aos individuos
emanciparem-se dos ditados da ignorancia e da supersticdo, capacitando-os
racionalmente para transformar a si mesmos e ao mundo social em que vivem”
(ZABALA, 2002, p. 56).

A dimenséao profissional engloba a disposicdo dos conhecimentos e
habilidades, ou seja, a competéncia, que permite as pessoas exercer uma tarefa
profissional adequada as suas necessidades e capacidades. Desta forma, o ensino
nao deve se limitar a aprendizagem de um oficio pelo aluno, mas sim a aquisi¢ao
das competéncias que permitem fazer frente as numerosas e variaveis situagdes
que serdo encontradas pelo trabalhador ou trabalhadora. O individuo deve estar

apto a mudanca, a evoluir, porque a crise de valores, que hoje ocorre, afeta a
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instabilidade no trabalho, pois, a l6gica do dinheiro prevalece sobre as necessidades
humanas (ZABALA, 2002, p. 57).

De acordo com Libaneo (1998, p. 18) “para serem enfrentados os
desafios do avanco acelerado da ciéncia e da tecnologia, da mundializacdo da
economia, da transformacdo dos processos de producdo, do consumismo, do

relativismo moral, é preciso um macico investimento na educacao”.

Como resisténcia a esse processo predatoério da economia, na
sociedade do conhecimento, os professores devem empenhar-se, na medida de seu
compromisso com o desenvolvimento da consciéncia critica dos seus alunos a partir
da sua propria, para compreender a realidade contemporanea em que seus alunos
vivem e virdo a trabalhar (HARGREAVES, 2004, p. 19).

Pode-se resumir transcrevendo uma citacao de Zabala (2002, p. 59)

que diz:

O objetivo do ensino consiste em preparar os meninos € as meninas para
serem capazes de dar resposta aos problemas que lhes colocara sua vida
pessoal, social e profissional, devemos entender que o que se deve tratar
na escola sdo esses problemas, ou seja, 0 que podemos denominar a
realidade, o mundo real. Do que se disse é possivel depreender que, se a
finalidade Ultima é a intervencao na realidade, este deve ser o verdadeiro
objeto de estudo para os alunos. A realidade complexa, seu conhecimento e
a atuacao nela devem ser o contetdo fundamental do ensino.

O individuo adquire, durante toda a vida, trés tipos de conhecimento,
segundo as ciéncias cognitivas (PERRENOUD, 1999, p. 8):

- 0s conhecimentos declarativos, os quais descrevem a realidade sob
a forma de fatos, leis constantes ou regularidades;

- 0s conhecimentos procedimentais, 0s quais descrevem o0
procedimento a aplicar para obter-se algum tipo de resultado (por
exemplo, os conhecimentos metodoldgicos);



33

- 0s conhecimentos condicionais, 0os quais determinam as condi¢oes

de validade dos conhecimentos procedimentais.

Nao basta adquirir conhecimentos declarativos, procedimentais e
condicionais se o individuo ndo souber utiliza-los, para de forma critica avaliar,
entender e enfrentar os problemas e as situagcées impostas tanto pela vida
profissional, como social, interpessoal e pessoal. Ou seja, a simples transmissao de
conhecimentos, pelo professor, ndo é o bastante para a formacdo de alunos

capazes de enfrentar o mundo e sua realidade.

Demo (2000, p. 9), em seu livro Conhecer e Aprender: sabedoria dos

limites e desafios, afirma, ja na introducao, que,

a competéncia humana fundamental nao é a técnica, mas politica, ou seja,
muito mais relevante do que dominar tecnicamente a natureza é saber o
que fazer da vida. Ainda que néo se chegue aos fins sem 0s meios, sao o0s
fins que trazem sentido aos meios, ndo ao contrario.

Analisando o pensamento de Demo questiona-se: qual € o sentido
profissional da vida, por exemplo, de um médico? Sem dlvida, ndo sao as técnicas
operacionais, ndo sdo o0s exames laboratoriais, os medicamentos que devem
estimular e fomentar o trabalho do médico. Estes sdo os meios. Através da
informacao e da construcdo de conhecimentos, somados a competéncia do médico
em interpretar, relacionar, interpolar e até inventar, € que o0 mesmo consegue chegar
ao seu fim: o paciente e seu bem estar. Da mesma forma, o aluno € o sentido da
vida profissional do professor. Formar homens e mulheres capazes de manejar
conhecimento, da melhor maneira possivel, preparados para enfrentar o0 mundo do
trabalho e a alta competitividade deve ser o verdadeiro sentido da docéncia.
Manejando bem o conhecimento, pode-se mais facilmente mudar a histéria (DEMO,
2000, p. 10).

Além disso, deve-se ter consciéncia de que a aprendizagem dos
alunos € o objetivo central dos cursos de graduagdo e que o trabalho do docente
deve privilegiar ndo apenas o processo de ensino, mas 0 processo de ensino-
aprendizagem, em que a énfase esteja presente na aprendizagem dos alunos e nao

somente na transmissao de conhecimentos por parte dos professores (MASSETO,



34

1998, p. 12). O enfoque da pergunta — o que devo ensinar para meus alunos?- muda

para - o que meus alunos necessitam aprender, por que e para qué?

Aprender, para Meirieu (1998, p. 69), € “um processo que somente
ocorre pela interacao entre informacgbes disponiveis € um processo singular de
apropriar-se das informacdes, configurando-se sentidos, significados”. O
aprendizado acontece quando o individuo passa a compreender parcelas do mundo
exterior, integrando-as em seu universo e entao, constréi sistemas de representacao
cada vez mais aprimorados, que permitem a acao e a transformacao desse mundo
(idem, p. 37). E nesses movimentos de transformacdo que as pessoas V&o
elaborando suas possibilidades de intervir, questionando o0 estabelecido,
concordando ou ndo com as opcdes coletivas e contribuindo com alternativas de
superacao (BATISTA, 2004, p. 61).

Na concepcdao de Vygotsky (OLIVEIRA, 2002, p. 56), a
aprendizagem € um processo que sempre inclui relacées entre individuos, a
interacdo do sujeito com o mundo ocorre através da mediacao feita por outros
sujeitos. O processo de aprendizagem nao ocorre desassociado do processo de
ensino, pois inclui sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relagao entre

estas pessoas.

“O ensino, analisado isoladamente, sinaliza um sentido singular do
aprendizado. Assim, ensino e aprendizagem nao devem ser analisados
separadamente, visto que compreendem unidades interativas” (ESTRELA, 2005, p.
57).

Assim, o processo de ensino-aprendizagem engloba a relacéao
interpessoal entre professor e aluno. O professor deve ter como objetivo principal a
formacao do aluno. Através da aprendizagem e da competéncia adquirida pelo
aluno, o mesmo se torna apto a selecionar e avaliar as informacdes transmitidas

pelo professor, bem como a gama de informacdes que o cercam.

Surge, entdo, a grande questdo: esta o professor apto a se colocar
como verdadeiro educador? Para responder a esta pergunta, deve-se,
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primeiramente, fazer uma reflexao a respeito da profissao docente e da formacao

dos professores.

Num mundo onde as pessoas se sentem sbs, muitas vezes sem
rumo, onde a insegurancga faz parte do cotidiano e a descrenca no outro € uma
realidade, a educacdo e, conseqlentemente, o professor tem um papel
preponderante. E imperativa, entdo, a exigéncia de uma retomada do papel do
professor na sociedade, e que, como educador, além da competéncia intelectual e a
competéncia técnica, haja também a competéncia politica (BEHRENS, 1996, p. 35).
Desta forma, a profissionalizacao docente passa a ser um desafio.

Porém, as politicas de reforma educacional, reforcadas por prémios
e punicoes, feitas através de uma regulacdo vinda de uma orientagdo politica
emanada de um governo central para uma periferia de instituicbes, na realidade
induzem essas instituicbes periféricas a tornear os regulamentos. “Arranjar’ os
relatérios de forma a sintoniza-los com a politica central e a fazer uma interpretacao
literal das medidas em detrimento das intencdées que lhes estdo subjacentes, tal
como as criangas aprendem a obter boas notas em vez de aprenderem o0s
conteldos que sao ensinados, é a resposta dada pelas instituicbes como forma de
liberdade de decisdo (SHON, 1992, p. 79).

A profissionalizacao é uma transformacao estrutural que o professor
nao podera fazer sozinho. Por isso ela ndo se decreta (PERRENOUD, 2000, p. 178),
como também, ndo ir4 acontecer através de cursos-relampago, que se reduzem a
mero treinamento (DEMO, 2000, p. 21).

Isso significa que a profissionalizagdo € uma “aventura coletiva, mas
que se desenrola também, largamente, através das opgbdes pessoais dos
professores, de seus projetos, de suas estratégias de formacado” (PERRENOUD,
2000, p.178). A profissionalizacdo ocorre de maneira bastante complexa, pois ndo

ocorre nem sé de iniciativas individuais e nem s6 de politicas centralizadoras.

Porém, Gauthier (1998, p. 20-21) em seu livio Por uma Teoria da
Pedagogia, sinaliza a necessidade dos professores em conceituar o seu oficio, como
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também, a definir os saberes envolvidos no exercicio da docéncia. Para o autor,
antes de tudo, “é importante retomar certas idéias preconcebidas que apontam para
0 enorme erro de manter o ensino numa espécie de cegueira conceitual”’. Durante
muito tempo, acreditou-se, e muitos ainda hoje acreditam, que para ensinar, ao
professor, bastava conhecer o conteudo, ou ter talento, ou ainda, bastava ter bom

senso, ou seguir a intuicdo, ou ainda, ter experiéncia e/ou cultura.

Entretanto, para ensinar, é preciso mais do que conhecer o
conteudo. O planejamento, a organizacao, a avaliacao, como também os problemas
de disciplina, as diferencas de respostas e de acompanhamento por parte dos

diferentes alunos, tudo isso demonstra o quanto a atividade de ensino € complexa.

O carater complexo, paradoxal e compdsito da profissao docente

impde inevitavelmente aos professores a obrigagdo de estarem sempre em
situacdo e em estado de reflexdo, de estarem sempre atentos, de
analisarem as situacdes, de decodificarem as intengbes e de adivinharem o
significado dos comportamentos de todos os seus alunos, ao mesmo tempo
em que procuram resolver questdes, dificuldades ou problemas decorrentes
dessas situagbes, intengcdes e comportamentos (MELLOUKI; GAUTHIER,
2004, p. 544).

Também o ensinar ndo € s6 uma questdao de DOM, de talento. Pois,
segundo Gauthier (1998, p. 21), ha a necessidade de um aprimoramento desse
talento, através do trabalho e da reflexdo sobre ele. Além disso, poucos profissionais
nascem com talento para o ensino e a necessidade de profissionais, na area de

educacao, é muito grande.

Também clamar pelo bom senso é simplesmente “insinuar que nao
existe nenhum conjunto de conhecimentos e de habilidades necessérios ao
exercicio do magistério, e que basta usar o seu discernimento, como se este nao

precisasse de conhecimentos em que se apoiar” (GAUTHIER, 1998, p. 22).

Outra idéia € que para ensinar basta seguir a intuicdo. Mas, como
pode o professor ser guiado apenas por sua consciéncia? Baseando-se unicamente
em idéias preconcebidas, de forma acritica? Ou ainda, como pode o professor

aprender a ensinar somente pela experiéncia, ao sabor dos erros e acertos?
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“‘Advogar unicamente em favor da experiéncia é prejudicar a emergéncia do
reconhecimento profissional dos professores, visto que se reconhece uma profissao
principalmente pela posse de um saber especifico formalizado e adquirido numa
formacao de tipo universitario” (GAUTHIER, 1998, p. 24).

Enfim, da mesma forma que ocorre com o0 conhecimento da
disciplina, o fato de que basta ter cultura para ensinar, sem duvida é essencial, mas

nao é indicativo de suficiéncia.

Para Masetto (1998, p. 11), o exercicio docente no ensino superior
exige competéncias especificas, saberes préprios, que vao além de um diploma de
bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou, ainda, apenas o exercicio de uma
profissdo. Pode-se apontar como competéncias proprias para o ensino superior, as
seguintes caracteristicas docentes:

a) Competéncia em uma determinada area do conhecimento.

b) Dominio da area pedagdgica.

c) Exercicio da dimenséo politica.

1) Competéncia em uma determinada area do conhecimento.

Competéncia ndo é sinbnimo de um simples conhecimento do
conteudo, da matéria. Além do dominio de conhecimentos bdasicos numa
determinada area e a experiéncia profissional no campo, os quais devem ser
atualizados constantemente em cursos de aperfeicoamento, congressos e
simpdsios, intercambios, etc., o professor deve realizar pesquisas por meio de
estudos e reflexdes sobre temas tedricos ou experiéncias pessoais, reorganizando
seus conhecimentos.

Para Demo (2000, p. 21), estratégica é a tese do professor como

pesquisador:
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a escola deveria ser um laboratério de aprendizagem e possuir infra-
estrutura para partilhar, construir e divulgar o conhecimento profissional. Af
nasce a verdadeira profissdo de ensinar, que implica profissionalizar os
professores, reunificar a pesquisa e 0 ensino e profissionalizar o ensino,
sempre em nome da aprendizagem do aluno.

2) Dominio da area pedagdgica.

Geralmente, “esse € o ponto mais carente de nossos professores
universitarios, quando vamos falar em profissionalismo na docéncia. Seja porque
nunca tiveram oportunidade de entrar em contato com essa area, seja porque a

véem como algo supérfluo ou desnecessario” (MASSETO, 1998, p. 11).

O professor deve adquirir, durante sua formacado profissional,
determinados conhecimentos “que, embora ndo o ajudem diretamente a ensinar,
informam-no a respeito das varias facetas de seu oficio ou da educacdo de um modo
geral”. Saberes esses ndo conhecidos pelos cidaddos comuns e que permeiam a
maneira do professor existir como profissional (GAUTHIER, 1998, p. 31).

Segundo Masetto (1998, p. 20), ndo se pode falar em profissional
docente se o0 mesmo ndo dominar pelo menos os seguintes quatro grandes eixos do
processo de ensino-aprendizagem: o proprio conceito de processo de ensino-
aprendizagem, o professor como conceptor e gestor do curriculo, a compreensao da
relagao professor-aluno e aluno-aluno no processo, e a teoria e a pratica basicas da
tecnologia educacional.

3) Exercicio da dimensao politica.

“As novas exigéncias educacionais pedem as universidades um
novo professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
conhecimento, do aluno, dos meios de comunicagdo” (LIBANEO, 1998, p. 28). O
professor como cidadao e politico deve conciliar o técnico com o ético, na vida
profissional, e discutir com seus alunos esses aspectos, para, assim, poder formar
profissionais e cidadaos voltados para a realidade tanto da sociedade como também
de sua profissao.
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Segundo Behrens (1996, p. 72) os grandes desafios do professor

universitario, na sociedade do conhecimento, sdo:

- realizar trabalho coletivo (estabelecendo parcerias dos professores

com a administracao escolar e a comunidade);

- considerar o aluno como “cliente”, por meio de redes de
comunicacao e empatia com os estudantes e com a comunidade em

geral;

- envolver-se e colaborar com a ansia de recuperar o papel do

professor na sociedade e na prépria universidade;

- planejar ag¢bes novas, ser capaz de enfrentar problemas
desafiadores e ter presenca na tomada de decisbes dos rumos do
processo educativo;

- procurar avangar com visao holistica, desencadeando ac¢des que
visem a globalizacdo; procurar afastar-se da visao parcial no ato
educativo, superando a fragmentacao;

- usar a reflexdo como elemento iluminador da caminhada
pedagdgica, tornando sua pratica reflexiva e desafiadora na busca
de solucdes dos problemas a serem contextualizados dentro das
exigéncias da comunidade;

- educar para transformar.

Cabe, desta forma, ao professor a resposta de como proceder frente
a estes objetivos que a sociedade exige. Entretanto, para que tudo isso aconteca, o
docente deve ter um profundo amor por sua profissdo. A sensibilidade é o que |Ihe
permitird formar os cidaddaos que a sociedade espera e carece. Nao, apenas,
individuos preparados para o mundo do trabalho, mas para as boas relagdes sociais,

interpessoais e mesmo pessoais, atuando de forma ética, justa e solidaria.
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Nao existe possibilidade de fugir as mudancas, apesar destas
parecerem dificeis para os educadores. Porém, esta é uma luta que vale a pena ser
travada e assim, elevar o papel dos professores de simples transmissores de
conteudos para o de intelectuais transformadores.

Para Mellouki e Gauthier (2004, p. 543) a qualidade do professor
como intelectual ndo se restringe a uma soma ilimitada de conhecimentos de uma
cultura, mas, sim, coloca os professores como herdeiros, intérpretes e criticos dessa
cultura. “De uma cultura que é, ao mesmo tempo, conhecimento e relacédo
construida, relagdo em construcao, sempre inacabada, relagdo consigo mesmo, com

0 outro e com 0 mundo”.
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7 O PROFESSOR DE ODONTOLOGIA E SUA REALIDADE

Como profissdo e ciéncia, a odontologia sofreu as influéncias dos
paradigmas vigentes em todas as épocas da histdéria da humanidade. Segundo
Almeida (2002, p. 371), como a medicina, a odontologia iniciou sua atuacao baseada
no empirismo e no misticismo, que predominaram da Antiglidade até o século XVI,
quando a profissdo era exercida por barbeiros e curandeiros.

A partir do século XVI, “a Igreja perde a exclusividade do dominio do
conhecimento e a ciéncia passa a caminhar com suas proprias pernas” (ANDRARE,
1999, p. 336), inicia-se a era do pré-cientificismo. Na Europa, surgiram o0s primeiros
relatos acerca da “ciéncia odontologica”.

Porém, s6 a partir do século XVIII, influenciada pela revolucéao
cientifica e pelo iluminismo, a odontologia comeca a se desvencilhar do pré-
cientificismo e, em 1728, o médico francés Pierre Fauchard estabelece os principios
norteadores da odontologia como profissao independente.

Nesta época, no Brasil, Joaquim José da Silva Xavier, um médico
pratico, conhecido por sua habilidade em extrair dentes e colocar préteses no lugar,
confeccionadas por ele mesmo, tornou-se o martir da independéncia. Tiradentes,
como era conhecido devido a seu oficio, ilustra bem a realidade da “saude bucal” do
Brasil col6nia.

Os grandes descobrimentos cientificos do século XIX, como a teoria
celular e a teoria da evolugcédo das espécies, jogaram por terra as crendices sobre o
carater religioso que era atribuido as doencas, até entdo. Comeca, desta forma, a
era cientifica da odontologia, marcada pela fundagdo da sociedade de Odontologia
em Nova York, pela criagdo da primeira escola de Odontologia de Baltimore (EUA) e
pela publicacdo do primeiro jornal especializado The American Journal Of Dental
Sciense (ALMEIDA, 2002, p. 371).
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Com os progressos biotecnolégicos e dos materiais dentarios, além
do avanco do ensino na area odontolégica, a odontologia consolida-se como uma
profissao legalizada, independente e autbnoma, cujo desenvolvimento torna-se mais

organizado.

Apoiada no paradigma da modernidade, a ciéncia odontoldgica
evoluiu baseada num sistema de pensamento linear, de forma positiva,
especializada e focada na doencga (causa-efeito). Acompanhando o desenvolvimento
da ciéncia, a formacgado profissional e, consequentemente, do cirurgidao-dentista
esteve sempre apoiado na visdo do homem como maquina perfeita (homem-
maquina). Esta visdo desconsidera o homem como ser complexo e Unico, levando a
uma percepcao fragmentada, o que, para Nicodemo (2002, p. 136), gera alienacao.
Sendo assim, apesar de todo o avanco técnico-cientifico, e devido a
superespecializacdo, o dentista ndo chegou a reconhecer o seu verdadeiro
referencial: o ser humano. Sempre se concentrou no tratamento especifico do dente
(odontocentrismo), do canal do dente, da gengiva, prejudicando sobremaneira o
profissional da odontologia na sua real contribuicdo e papel como profissional de
saude na sociedade.

A formacao do cirurgido-dentista, apoiada no pensamento linear,
caminhou sempre no sentido de privilegiar o tratamento das doencas baseado no
arsenal tecnologico mais recente (GARBIN, 2006, p. 7), sem considerar 0os aspectos

sécio-econdmicos e politicos da populagéo a ser tratada.

Segundo Mariotti (2002, p. 29), quase todas as acdes humanas,
hoje, se baseiam no pensamento linear. Esse padrdo de pensamento, baseado no
padrao de Aristoteles (forma e substancia) e o modelo de Descartes, € simplificador,
fragmentador e excludente, pois estimula o individualismo. Resultando, desta forma,
na perda da visdo de conjunto e na falta de compreensdo da complexidade dos
sistemas, além da crenca de que as coisas s&o invariavelmente simples, quando
nem sempre o sdao (MARIOTTI, 2002, p. 85). O autor exemplifica a forma desse
pensamento utilizando o tratamento da tuberculose. Na metade do século XX,
surgiram os primeiros medicamentos eficazes contra o bacilo de Koch. Acreditava-

se, assim, que estava descoberta a cura da tuberculose. Entretanto, hoje, cinqienta
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anos depois, mesmo com todos os farmacos modernos e com todo o aparato
biotecnoldgico, a tuberculose voltou a ser um grave problema em todo o mundo.
Primeiro porque as bactérias possuem a capacidade de sofrer mutagcdo e se
tornarem resistentes aos antibiéticos. Segundo, porque a simples percepcao de
causa-efeito ndo levou em conta que a presenca do bacilo de Koch no organismo
ndo produz necessariamente a doenga. E necessaria, também, uma diminuigdo da
resisténcia organica, que é afetada por fatores como o estado de nutricdo, o
saneamento basico, politicas publicas de saude, etc... Ou seja, as questdes
humanas s&o complexas e tentar resolvé-las de forma simplificada e imediatista,
outra caracteristica do pensamento linear, gera resultados imediatos, porém nao

definitivos.

Dentro deste modo de pensamento, Chaves” (1986, apud LINS,
2000, p. 58), afirma que:

a educacao odontoloégica € um processo continuo destinado a produzir
profissionais capazes de manter ou restaurar o estado da cavidade bucal. O
seu objetivo é produzir eficientemente um ndmero suficiente de dentistas
com qualidade adequada, capazes de produzir, entregar e distribuir servigos
odontolégicos da maneira mais econébmica possivel.

Sem duvida, a odontologia experimentou, no ultimo século, um
grande salto cientifico. Com a descoberta do RX, o desenvolvimento da
anestesiologia e da cirurgia, o desenvolvimento de outros exames complementares
como a tomografia computadorizada e a ressonancia magnética e, mais
recentemente, as pesquisas genéticas, a odontologia saiu da marginalizacdo e
experimentou um avango cientifico que a levou ao mais alto grau, primeiro
avancando nos processos curativos e depois nos da prevencao. Este processo levou
ao desenvolvimento de técnicas e materiais que tornaram o tratamento odontolégico
mais confortavel ao paciente e mais eficiente. Ap6s o desenvolvimento de técnicas e
materiais avancados, a preocupac¢ao com a prevencao de doengas como a cérie e a
doenca periodontal (na gengiva) tornou-se o principal foco de investigagdo. Estudos
com flaor e procedimentos de higiene bucal corretos diminuiram os indices da cérie

de forma significativa, especialmente nos ultimos 20 anos.

“ CHAVES, M. M. Odontologia Social. Educagcido em Odontologia. 3. ed. Rio de Janeiro. Artes
Médicas. 1986. p. 367.
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Porém, o capitalismo também fez aparecer e consolidou no Brasil,
ao longo do século XX, uma odontologia de mercado, caracterizada pela produgéo-
consumo privada de bens e servicos sob regulacdo do mercado (NARVAI, 1994, p
43), onde os profissionais monopolizam o saber e prestam, apenas, seus servicos a
quem possa remunera-los (GARBIN et al, 2006, p. 6). Assim, do alto de sua
hegemonia, os cirurgides-dentistas enfatizaram a esfera privada como espacgo

privilegiado para a organizacao de suas praticas (ZANETTI, 2000, p. 2).

Acompanhando a mercantilizagdo da profissdo odontoldgica, ocorreu
uma mercantilizacdo do ensino, constatada pelo grande numero de faculdades de
odontologia no pais, como também um numero expressivo de cursos de pos-
graduacdo, causando um aumento exagerado de profissionais no mercado de
trabalho.

Na revista da Associacdo Paulista de Cirurgiées-dentistas, Ferreira
(1997) chama a atencao para o fato de que, com finalidade puramente mercantilista,
“a cada ano, surgem novas faculdades de Odontologia, gerando preocupacao com a
qualidade dos cursos oferecidos € com o0 excesso de profissionais despejados no
mercado de trabalho”.

O editorial da revista do Conselho Regional de Odontologia do
Parana (maio/junho de 2005) diz assim:

O momento nacional é sério. As dificuldades financeiras estao pipocando
em muitos setores e, com isto, desencadeando situagcdes mais
comprometedoras nas empresas relacionadas com os setores em crise.Nos
nossos ambientes de trabalho tem surgido a necessidade de
implementacdo de alteragdes buscando, sem minimizar o padrao de
atendimento, reduzir despesas. Nos Conselhos Regionais de Odontologia
cresce 0 numero de processos éticos, resultado da demanda cada vez
maior de profissionais recém saidos de faculdades de odontologia com fraca
formagao cientifica, técnica e pratica, resultado, muitas vezes da falta de
recursos de algumas entidades de ensino. Assim como as faculdades
parecem nao ter vinculo com a formacgao profissional ética e cultural dos
seus alunos, temos vivido o crescimento de cursos de aperfeicoamento e
especializacdo de entidades de ensino como faculdades e fundagbes em
cidades, fora de seus campos universitarios, efetivando parcerias frageis
com instituicbes sem o minimo compromisso com o ensino, buscando
somente a rentabilidade financeira.
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E continua: “todo esse panorama que nos assombra gera distorcoes
também na conduta de cada cirurgido-dentista. Levando alguns para a pratica

nefasta e barata na cobranca dos procedimentos da classe”.

No Brasil, hoje, sdo 208.163 cirurgides-dentistas. O numero de
faculdades existentes € de 174, sendo 27 federais, 19 estaduais, 8 municipais e 120
particulares (http/:www.cfo.org.br). A Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
preconiza a proporcao de 1 cirurgido-dentista para cada grupo de 1500 habitantes.
No Brasil, esta proporcdo € de 1 cirurgido-dentista para cada grupo de 816
habitantes, o que indica saturacao expressiva do mercado de trabalho.

Embora haja uma oferta excessiva de cirurgides-dentistas, a maioria
da populacdo, ainda, continua a margem da atencao odontolégica. Esse triste
panorama instiga a reflexdo, bem como a busca de respostas as seguintes
questoes, feitas por Silveira (2004, p.153): por que o Brasil tem o maior nimero de
dentistas do mundo e um quadro de saude bucal tdo comprometido? O objeto da
odontologia (saude bucal) € um bem de consumo como outro qualquer ou deve ser
entendido a partir do texto constitucional? Que competéncias e habilidades deve ter
um profissional de saude (dentista) e cidadao nesse processo? A relacdo dentista-
paciente pode ser entendida exclusivamente na esfera privada ou deve ser
entendida como fenémeno da esfera publica?

Ainda ha um grande distanciamento entre o ensino e a realidade
social e esta € uma das respostas as perguntas feitas por Silveira (2004, p.153).
Apesar das propostas pedagdgicas apontarem para tendéncias socialmente
avancadas, estas falham em pontos como: a falta de articulagcdo de conteudos
disciplinares, a falta de integralidade de acdes, a falta de disponibilidade de
docentes e, também, a falta de um sistema de atencao integral (MARCOS, 2000, p.
191).
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Para Cunha® (in SECCO e PEREIRA, 2004, p. 118), a odontologia
vive uma crise gerada ndo sé pelo grande numero de escolas no pais, mas também
por fatores como a exaustdo do modelo de atendimento e a necessidade de se
adaptar as exigéncias e expectativas dos pacientes. Secco (2004, p. 118) acredita
que a solucao do problema estd em mudar o foco da formacao do profissional de
odontologia e o projeto politico-social, valorizando o publico e o coletivo, pois a falta
de politicas publicas para saude bucal ocasiona menor oportunidade de trabalho em
orgaos publicos. Desta forma, a grande maioria dos profissionais atua em
consultérios particulares. Estimula-se, assim, a competitividade no mercado,
resultando muitas vezes numa conduta nem sempre adequada de muitos

profissionais, tanto no tratamento do paciente, como na sua relacdo com a profissao.

Especialmente nos ultimos anos, o nimero de processos éticos,
junto aos Conselhos Regionais, tem aumentado significativamente. A questdo da
ética profissional (deontologia) tem sido avaliada e discutida tanto em congressos
como em revistas cientificas e em 6rgdos de classe, como ja mencionado.
Questiona-se a implementacdo de mudancas no recém modificado cédigo de ética.
Porém, a penalizagdo do profissional, por meio de notificacdo ou a cobranca de

multas, ndo tem sido eficaz como meio de conscientizacdo e mudanca de conduta.

Rossato (2005, p. 11) acredita que a odontologia vem, de fato,
passando por uma grave crise ética, pois o espirito de competitividade reinante
mostra-se extremamente acirrado e antiético, lamentavelmente ndo envereda pelo
salutar caminho da competéncia profissional, mas sim, ocasiona uma baixa auto-
estima e uma desvalorizagdo do profissional, ocasionando acdes antiéticas e
imorais. A solucao para o problema, segundo o autor, estaria na autovalorizacao do
profissional e na valorizacao da profissdo odontoldgica pelos profissionais.

Entretanto, devido a sua prépria formacao, sempre voltada a técnica,
o dentista ndo consegue entender e refletir acerca dos caminhos tortuosos que

enfrenta nesse novo milénio.

* CUNHA, M. I. Implicagdes da estrutura politico estrutural das carreiras profissionais nos curriculos
da universidade. Puccamp, v. 2, p. 3-21, 1995.
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Segundo Zanetti (2000, p. 2) a odontologia brasileira estd em franca
e irreversivel reorganizacao. Apesar de sentir e sofrer as novas situagoes as quais a
categoria esta exposta, ndo é capaz de investigar, compreender e explicar as
mesmas, pois, o cirurgido-dentista nunca foi estimulado a refletir criticamente sobre
a sucessao de fatos histéricos, suas consequiéncias e propriedades socioldgicas,

antropolégicas, econdémicas e politicas.

Para Nicodemo e Naressi (2002,138):

De fato, o cirurgido-dentista € um técnico especializado na saude bucal; a
sua formagao deve prepara-lo para atuar com o necessario conhecimento
tedrico/técnico e com habilidade manual. Mas é sabido da necessidade do
auto-conhecimento e da integracdo com a realidade social, dois dos
aspectos significativos e imprescindiveis para os profissionais da saude.

O cirurgido-dentista deve possuir, como premissa, 0 cuidado do
outro, seu paciente, tanto diagnosticando como tratando as afeccbes bucais de
forma adequada. Precisa ter conhecimentos técnicos e cientificos, como também
precisa ser politizado e ético para poder transformar a realidade social. Esta
transformacao pode ocorrer através da conscientizagcao do paciente dos cuidados
que devem ser tomados para a manutencao da saude bucal, que ndo s6 diminuem
os custos do tratamento odontoldégico, como favorecem o conhecimento de seu
préprio corpo. Pois como bem afirma Perez: a saude do homem livre ndo deve ser
vista como uma forma de reparar uma maquinaria que deve imediatamente voltar
para o trabalho, mas como modo de vida (2001, p. 67). Os seres humanos se tornam
livres e éticos quando passam a adquirir conhecimento de si, de seu corpo, de sua

mente e de sua alma. Passam, entdo, a cuidar de si.

Em seu livro “O Nascimento da Clinica”, Foucault (2001, p. 37)
afirma que “a primeira tarefa do médico €, portanto, politica: a luta contra a doenca
deve comecar por uma guerra contra 0s maus governos; o homem sé sera total e
definitivamente curado se for primeiramente liberto”. Esta luta politica representa
uma conscientizagdao do individuo de seu valor na sociedade, de seu papel e do
cuidado que deve ter consigo mesmo, buscando a prevencao das doencas. “Se
souber ser politicamente eficaz, a medicina ndo serd mais medicamente

indispensavel” (FOUCAULT, 2001, p. 38), pois, o tratamento curativo nao liberta,
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mas sim, escraviza o ser humano, tornando-o dependente do profissional, da

técnica, dos materiais, dos medicamentos, etc.

O cirurgido-dentista é o “médico da boca”. Desta forma, deve buscar
acOes que favorecam a saude de seu paciente e sua emancipacao, através do

conhecimento de seu corpo e do comprometimento para com o0 mesmo.

Quando politicamente preparado, o dentista pode transformar tanto a
si mesmo como a realidade do mundo. Sendo assim, a grande transformacéo do
cirurgido-dentista e de sua realidade deve comecar pela transformacdo na sua

formacéo.

Para Lins (2000, p. 58),

€ através da pratica da educacado que se instrumentaliza o ato educativo
para escapar a ortodoxia, a ideologia e construir caminhos proprios,
conscientizando, desnudando as coisas, vendo além das aparéncias, pondo
em ordem as coisas, posicionando criticamente.

Segundo Moraes (1998, p. 46), “sabemos que a nocao de saude é
um fendmeno multidimensional, envolvendo a sensacéao de integridade fisica, mental
e espiritual, em busca de um equilibrio entre tudo aquilo que compde 0 nosso
organismo e entre este e 0 meio ambiente”. Esta nova visdo, este repensar, faz parte
da nova perspectiva em busca do todo que contagia as comunidades cientificas
neste inicio de século XXI e que aponta os novos caminhos para a formacao dos

profissionais de saude, entre estes os cirurgides-dentistas.

Em resumo, a regulacao do mercado, somada a despolitizacdo da
classe odontolégica e a auséncia de politicas publicas voltadas para a prevencéao e a
promocao da saude oral, levou a odontologia a uma crise ética, moral, de auto-
estima e de baixa valorizagdo profissional e este quadro pode ser modificado,
comecando por uma transformacdo na formacao dos professores de odontologia e

consequentemente na formacao dos novos cirurgides-dentistas.
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8 O PROFESSOR DE ODONTOLOGIA COMO EDUCADOR

Nas universidades brasileiras, até recentemente, os professores de
odontologia, em sua maioria, eram circunstanciais (GIOLLO, 1997, p. 12), ou seja,
profissionais renomados, com sucesso em suas atividades profissionais, eram
convidados a ensinar seus alunos a serem tdo bons profissionais como eles
(MASETTO, 1998, p. 11), e a grande recompensa era o titulo de professor, que
significava um galarddo adicional a uma carreira profissional bem-sucedida
(SCHWARTZMAN; BALBACHEVSKY, 1994, apud BATISTA; BATISTA, 2002, p. 28).
Estes professores acabavam assumindo o papel de “praticos” da educacgao, pois o
dominio tedrico sobre o saber ensinar ndo era algo que constituia sua formacéo, e
apenas a experiéncia como professor e seu saber no campo da saude nao bastam
para formar um docente (BATISTA; BATISTA, 2004, p. 25). A pratica de ensino
desses profissionais era baseada em aulas expositivas, verdadeiras conferéncias,
em que o professor, que sabia tudo, simplesmente transmitia mecanicamente as
informacgdes ao aluno, que ndo sabia nada, e que posteriormente era avaliado para

averiguacao das aptiddes treinadas e assimiladas.

Segundo Masetto (1998, p.12), nesse modelo:

nao se tem consciéncia na prética de que a aprendizagem dos alunos é o
objetivo central dos cursos de graduagéo e que nosso trabalho de docentes
deve privilegiar ndo apenas o processo de ensino, mas O processo de
ensino-aprendizagem, em que a énfase esteja presente na aprendizagem
dos alunos e ndo na transmissdo de conhecimentos por parte dos
professores.

Sendo o aluno capacitado a aprender, este se torna critico e
reflexivo, capaz de procurar a informacao, como também avaliar por que e para que
essa informacédo é importante no seu momento histérico. A interpretacdo (e nao a
simples aceitacao das informacgdes) é que realmente constrdi o conhecimento e faz o
aluno se envolver profundamente no processo de aprendizagem. Levando isso em

conta, “ha o desejo de agir, ha a vontade, a determinagdo de agir de alguma
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maneira, porque ele fez o estudo tedrico e, muitas vezes, também o estudo empirico
sobre o assunto, tendo a oportunidade de elaborar suas préprias idéias” (BERBEL,
1999, p. 12). Deve-se ainda aliar a competéncia técnica ao compromisso politico na
formacao do individuo critico e reflexivo e na transformacéao da sociedade. Segundo
Freire (2001, p. 36) “ser no mundo” significa transformar e re-transformar o mundo, e

nao apenas adaptar-se a ele.

Desta forma, o papel do professor como simples transmissor de
informacdes faz parte de uma concepcdo de educacao ja superada. No entanto,
concordando com Behrens (1996, p. 104), “ultrapassar este paradigma de repeticao
e reproducdo demanda tempo e é um processo de construcdo do conhecimento

produzido pela relagédo dialégica”.

Na Resolugédo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do

Curso de Graduacao em Odontologia de acordo com o artigo 3°:

O Curso de Graduagdao em Odontologia tem como perfil do formando
egresso/profissional o Cirurgido-dentista, com formagao generalista,
humanista, critica e reflexiva, para atuar em todos os niveis de atengéo a
saude, com base no rigor técnico e cientifico. Capacitado ao exercicio de
atividades referentes a saude bucal da populagéo, pautado em principios
éticos, legais e na compreensao da realidade social, cultural e econémica
do seu meio, dirigindo sua atuagao para a transformacéo da realidade em
beneficio da sociedade.

Segundo Moysés (2003, p. 58), a humanizacdo da educacao € um
dos aspectos fundamentais para a concretizacdo de novas bases para a educacao
superior. Pressupbe praticas pedagodgicas voltadas para a formacao profissional
contextualizada e transformadora dos reais problemas brasileiros. Exige-se um
processo educativo onde “o conhecimento deve ser baseado na compreensdo da
realidade, com base na manipulacao de instrumentos de conhecimento, como a

tecnologia e as idéias, centrado em um processo autbnomo que estimule o aprender

a aprender”.

A proposta das novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de

Odontologia (MEC-2001) é a superacdo das concepcgdes antigas e herméticas das
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grades curriculares, muitas vezes meros instrumentos de transmissdo de
conhecimento e informagdes, bem como a garantia de uma soélida formacéao basica
cuja finalidade é preparar o futuro graduado para enfrentar os desafios das rapidas
transformacoes da sociedade, do mundo do trabalho e das condicdes de exercicio
profissional. O objetivo maior € levar os alunos dos cursos de graduagdo em saude
aos quatro pilares propostos pela UNESCO (MEC, 2001), aprender a ser, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a conhecer, garantindo, desta forma, a
capacitacdo de profissionais com autonomia e discernimento para assegurar a
integridade da atengéo, a qualidade, a humanizacdo e a ética no atendimento
prestado a todos os individuos. Constitui, assim, um desafio aos professores formar
estes profissionais que respondam nao sé as demandas técnico-instrumentais, mas
também que atuem com responsabilidade social e compromisso para a educacao

permanente.

A universidade foi criada pela sociedade com o fim de sistematizar,
difundir e expandir o conhecimento existente. Sua concepcgao é centrada no trindbmio
ensino, extensdo e pesquisa. E pela observagdo e pela pesquisa que a humanidade
aumenta o crescente acervo de conhecimento que possui. Desta forma, a pesquisa
universitaria ndo possui um fim em si mesma, mas € um dos pilares essenciais da
verdadeira universidade que se reconhece servidora da sociedade que a criou
(JULIATTO et al, 2005, p. 11).

Na area da saude, o real papel da universidade seria o de identificar
corretamente os problemas de saude de cada municipio ou regido e apontar
solucdes para 0s mesmos, ou seja, 0 ensino, a pesquisa, bem como a extensao,
devem ser voltados para a melhoria das condi¢des de vida da populagcdo (GARBIN
et al.,, 2006, p. 9). Como conseqliéncia, os profissionais egressos estariam
preparados para o mundo do trabalho e ao mesmo tempo cientes do seu
compromisso de devolver a sociedade tudo que Ihes foi ensinado. Contudo, Godoi*
(apud SILVA, p. 14, 2000) chama a atencao para o fato de que a pesquisa, o ensino

e a extensdo ndo se complementam de maneira harmoniosa, “principalmente na

“ GODOI, A. S. Didatica para o ensino superior. 2. ed. Sdo Paulo: Iglu,1988, 131p.
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relagdo entre pesquisa e ensino quando os docentes valorizam a atividade de
investigacdo dando pouca énfase a competéncia pedagdgica”.

Para Behrens, o fato de a docéncia ser encarada como menos nobre

que a pesquisa tem trazido sérias conseqiéncias ao sistema educacional:

Os professores partem para a capacitagao docente nos moldes que vem
sendo oferecida, freqientam especializagbes, mestrados e doutorados e,
quando retornam a sua origem, negam-se a prestar servigco na graduacao.
O estigma de que a pesquisa enobrece o professor acaba empurrando o
docente na procura do status de pesquisador. O pressuposto, portanto, da
falta de valorizagdo profissional parte da propria academia que valida e
instiga este comportamento. A pesquisa tem se apresentado desatrelada do
processo pedagogico, como funcao separada da produgéo do conhecimento
em sala de aula (1996, p. 110).

Segundo Masetto e Antoniazzi (2004, p. 218) para a grande maioria
dos professores que trabalha na poés-graduagdo, o maior objetivo é, ainda, a
formacao de pesquisadores, pois acreditam que desta forma ja estdo colaborando

suficiente e adequadamente com a formagéo docente de ensino superior.

Aprender a realizar pesquisa €, sem duvida, fundamental para um
docente de ensino superior. Porém, as competéncias para a pesquisa e para a
docéncia sao bastante diferentes. A compreensao do processo de aprendizagem do
aluno de odontologia, em que o componente de habilidade psicomotora é
significativo e o reconhecimento da necessidade de canalizar o potencial criativo
para formulacbes tedricas e conceituais da area da saude sdo competéncias que
devem ser alcancadas pelos alunos dos cursos de pés-graduacgao stricto sensu.

Além disso, muitos cursos de poés-graduacgao privilegiam, ainda, a
formacao centrada nas técnicas e na especializacdo, colaborando com a
perpetuacédo do paradigma mecanicista (GARBIN, 2006, p. 9) e seu modelo baseado
na racionalidade técnica, que é antagbnica a busca da humanizagdo da educacao
proposta pelas Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Odontologia.
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Sendo assim, o projeto pedagdégico do curso de graduacdo em
Odontologia deve ser centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado no
professor como facilitador e mediador do processo ensino-aprendizagem (Artigo 99,
Diretrizes Curriculares).

Reafirmando as palavras de Estrela, “ensino e aprendizagem néao
devem ser entendidos separadamente, visto que compreendem unidades
interativas”, onde os sujeitos deste processo, professor e aluno, se beneficiam da
aprendizagem (2002, p. 54). Ou seja, o processo de ensino-aprendizagem nao deve
estar centrado no ensino, mas, sim, na facilitacdo da aprendizagem autodirigida. Isso
implica uma abordagem problematizadora que, por sua vez, deve se relacionar
adequadamente com outras abordagens pedagdgicas como a comportamental,
representada por Skinner, a cognitivista, por Piaget, a humanista, por Rogers e Neil,
e a socio-cultural, por Paulo Freire (VILLANOVA, 1996, p. 61).

Silveira (2004, p. 152) faz uma reflexdo sobre a formagéao e o papel
do professor de odontologia enquanto educador:

O desafio é que somos (dentistas) docentes formados tradicionalmente para
atuar como técnicos no universo biologico especifico do aparelho
estomatognatico, ainda que isto represente grande complexidade no campo
fisiologico e nosoldgico, necessarios para um preciso diagnéstico do normal
e do patologico, sem falar no constante avango das técnicas e dos materiais
odontolégicos que nos impele a uma inexoravel corrida em busca de
atualizacao.

Ainda segundo Silveira (2004, p. 152), o dentista, técnico por
formagao, deve ser impulsionado a transcender os conhecimentos das ciéncias
bioldgicas e naturais, superando paradigmas, conceitos e se contagiando por outras
abordagens, inclusive e necessariamente aquelas das ciéncias humanas e sociais,

para poder compreender melhor o papel do professor de odontologia como educador

€ nao apenas como um “preparador técnico”.

Ou seja, a agdo educativa deve ser compreendida como um
processo dinamico e em permanente construgao, influenciada por aspectos culturais,
sociais, politicos, econémicos, humanisticos, religiosos, morais e éticos. O processo

de aprendizagem nao deve se restringir apenas ao contexto do ensino (orientacao e
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aplicagéo da aprendizagem). Deve envolver a formacao do proprio homem, cidadéo,
membro de uma familia e ndo como um simples objeto que recebe a informacao, em
busca simplesmente do aumento do conhecimento (ESTRELA, 2002, p. 54). Para
ele, a aprendizagem na odontologia merece profunda discussédo, pois presencia

problemas que necessitam de cuidados especiais, entres estes:

melhoria na formacéo do docente e do pesquisador - depara-se com
grande numero de especialistas que sé enxergam a pratica clinica,
com carente formacdo docente e de pesquisa; mestres e doutores
com formacao pedagdgica e cientifica bem abaixo da ideal, em que

requer melhor preparo para pratica educacional;

- reestruturacéo dos cursos de pés-graduacao com efetiva e profunda
reformulacdo dos cursos de mestrado e doutorado, principalmente,
com o intuito de resgatar os reais objetivos, a formagao do mestre e

do pesquisador;

- adequado incentivo a docéncia e a pesquisa, permitindo maior
estimulo a formacdo de novos educadores e pesquisadores,

favorecendo uma renovacao natural;

- investimento nas estruturas fisicas das universidades, bibliotecas,

laboratérios, aparelhagens, salas de aula, etc.

Péret e Lima (2003, p. 65-69) analisando as diretrizes referentes a
pesquisa em documentos educacionais®, constataram uma padronizagdo das
propostas relacionadas a pesquisa, com destaque na valorizacdo do

desenvolvimento tecnol6gico e no crescimento econémico. Concluiram, entdo, que

* Os documentos analisados por Péret e Lima (2003, p. 65-69) foram: Higher education: The lessons
of experience (1994) e Higher education in development countries: peril and promisc (2000), do Banco
Mundial - Educagdo. Um tesouro a descrobrir: relatério para UNESCO da comissdo Internacional
sobre educacdo para o século XXI (DELORS, 1999); e a Conferéncia Mundial sobre Educacao
Superior (UNESCO, 1998). Além dos documentos nacionais: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LBD 9394/96) e o Plano Nacional de Educacgéao 2001-2010.
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as pesquisas tém sido produzidas sob a 6tica mercantilista e que estas podem estar
influenciando a formacédo dos professores de odontologia, pois as mesmas sao
produzidas principalmente nos cursos de pés-graduacao, stricto sensu e lato sensu,
onde ocorre por exceléncia a formacao docente. O autor acrescenta que a pesquisa
pedagdgica que contribui para a formacao critica e reflexiva do professor esta sendo
relegada e, assim sendo, “a formacao do professor de odontologia tem sido baseada
na racionalidade técnica fundada na filosofia positivista” (PERET e LIMA, 2003, p.
68).

Batista e Batista (2004, p. 28) acreditam que “a profissionaliza¢ao do
professor deve ser encarada como uma das estratégias para repensar a dindmica da
educacao em saude, em suas dimensdes institucional e social”, pois somente desta

forma, o exercicio docente ocorrera como pratica social.

Para isso, primeiramente o professor deve ter consciéncia de seu
papel e de seu valor como educador, e assim “descobrir caminhos de intermediacao
no processo pedagdgico. Caminhos estes que se apresentardo nao como
descobertas originais, mas como desafios coletivos a serem buscados no contexto
educativo” (BEHRENS, 1996, p. 39).

O ser humano € o resultado de sua histéria e suas circunstancias.
Sendo assim, a realidade do cirurgido-dentista, do professor de odontologia e do
ensino da odontologia reflete a crise paradigmatica que ocorre nas ciéncias e,

conseqlentemente, no mundo.
Peres, Matos e Leal (2003, p. 120) fizeram um estudo analisando a
opinido de profissionais e estudantes em relacdo a proliferacdo das especialidades

odontolégicas e a real necessidade das mesmas pela categoria.

Os autores concluiram que:
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- 0s estudantes, ao entrarem nas faculdades, ja tém como objetivo a

especializacao;

- 0s estudantes e profissionais de odontologia nado estdo sendo

formados com uma visao coletiva da saude bucal;

- acriacao de novas especialidades e a criagcao de subespecialidades
tem aceitacdo dos profissionais e estudantes, sem preocupacédo com
o mercado de trabalho e as condicbes epidemiologicas e

socioeconémicas da populagao;

- € preciso que as faculdades e os estudantes de odontologia se
preocupem com a formacéo basica dentro da graduacao, haja vista
que a especializagdo é um exercicio de educacao continuada, sendo
assim exigira que o profissional saia do curso com uma boa

formacao generalista.

Analisando as conclusdes dos autores, observa-se que o paradigma
tecnicista ainda € hegemonico tanto na formacgéao basica como nas universidades. O
aluno ja adentra a faculdade voltado para uma area especializada da profissdo. A
fragmentacdo do conhecimento, a formagédo tecnicista e o distanciamento das
ciéncias sociais levam a uma visao mecanicista que, para Moysés (1996, p. 6),

cresce pela incorporagéo de tecnologia de alta densidade de capital e onde
domina a tendéncia a especializacdo, a seletividade da clientela e a
exclusao de formas alternativas de praticas. Tal modelo obedeceu macro-
estratégias de mercado, sendo cumulativo de custo crescente,
microdisciplinar e de consumo individualizado.

O que demonstra o0 ndo preparo, pelas faculdades de odontologia,
dos novos profissionais dentro da visdo holistica, proposta pelo MEC nas diretrizes

curriculares para o ensino da odontologia.
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9 A NECESSIDADE DE REFLETIR E AGIR

Com o objetivo de tracar o perfil do professor de odontologia,
buscando analisar quem é este profissional, sua formacdo e capacitacdo, sua
relacdo com a pedagogia, identificando a superacédo ou nao das concepgoes antigas
do processo de ensino-aprendizagem, bem como sua visdo da odontologia e sua
realidade, suas expectativas diante do futuro, tanto do ensino como da profissao
odontolégica, foram entrevistados dez professores, sendo oito professores de
universidades particulares (trés universidades) e dois de uma universidade publica

na cidade de Curitiba, Estado do Parana.

A selecédo dos professores foi realizada procurando-se distribuir de
modo uniforme: professores iniciantes, professores com algum tempo de magistério
e professores com muitos anos de docéncia. Houve o cuidado também de
entrevistar professores tanto das disciplinas basicas (1° e 2° ano) como das
disciplinas profissionalizantes (3%, 4° e 5° ano), como também das diferentes
especialidades odontolégicas. Busca-se desta forma uma diversificagdo e uma visao
mais globalizada e relevante dos professores de odontologia da cidade de Curitiba.

Os entrevistados foram questionados, primeiramente, sobre o que 0s
havia motivado a se tornarem cirurgides-dentistas. Das dez entrevistas feitas cinco
apontaram para o fato de a odontologia ser uma profissdo da area médica,

motivados ou ndo por parentes ou amigos, como neste depoimento:

Na verdade, quando fiz o vestibular, eu ndo tinha muita idéia do que era,
mas queria ser um profissional liberal. Na faculdade, acabei gostando e me
envolvi com a profissdo e hoje em dia gosto do que fagco, mas eu néo tinha
um objetivo primeiro. Foi até porque eu gostava mais da area médica e
porque achava que a odontologia era um pouco mais tranqiila que a
medicina, para levar a profissdo mais facil.
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A busca de uma profissdo da area médica, porém, sem o estresse e

a pressao da medicina, também é clara neste outro depoimento:

Meu tio € médico e eu gostava da area da saude, por influéncia dele. Mas,
em conhecendo a profissao dele, eu ndo quis exercer medicina, em virtude
de ser uma graduacdo extensa e exigia um sacrificio profissional muito
grande. Entado, escolhi odontologia. A principio, porque eu ndo sabia muito
bem o que eu queria. No 12 ano, eu ndo gostei do curso. Cheguei a pensar
em trancar. Mas, a partir do 22 ano, eu gostei da parte cirdrgica, quando me
envolvi com a semiologia e com o diagndstico e entédo resolvi ficar na area
mesmo.

Souza Cruz e Silva (1996, p. 318), analisando as razbes para a
escolha da carreira odontolégica, encontraram como motivos de maior relevancia: a
liberalidade da profissdo, em primeiro lugar, e o fato da odontologia ser um curso da
area biologica, da saude, em segundo. Os autores concluiram, neste trabalho, que
os fatores econémicos exercem uma influéncia maior sobre os homens do que sobre
as mulheres, pois estes demonstraram maior preocupagao com o retorno financeiro,
o mercado de trabalho e a duracdo do curso. Para as mulheres, as influéncias
exercidas por familiares dentistas, o respeito e a admiracao pelos profissionais que
tratam de seus dentes e a perspectiva de exercer um trabalho detalhista e minucioso

sao motivos mais importantes do que para os homens.

Neste trabalho, apenas uma professora mostrou o retorno financeiro

como um objetivo relevante na sua escolha profissional:

Na época que escolhi, eu ndo sabia ao certo o que eu queria ser. Eu tinha
uma tendéncia para fazer arquitetura, odontologia e, no fim, acabei optando
por odontologia porque era uma profissdo que, na época, tinha uma
facilidade das pessoas se darem melhor e, depois, eu acho que acabei
acertando porque gosto de minha profissao.

Uma professora e um professor demonstraram a influéncia de
parentes e do seu préprio cirurgido-dentista como fatores de influéncia na escolha

de sua profissao:

Fui motivada desde crianga pela minha mé&e. Minha mae sempre quis ter
uma filha cirurgia-dentista. Acho que isto me influenciou bastante.
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E o professor:

O que me estimulou para o exercicio da odontologia foi um professor da
faculdade de odontologia que cuidava de meus dentes. Ele que me
estimulou para isso.

Carvalho, Carvalho e Sampaio (1997, p. 345) em uma pesquisa que
avaliou a motivacdo e as expectativas para o curso e para o exercicio da
odontologia, relataram que a vocacao foi apontada como o fator de maior relevancia,
em segundo lugar, a vocacao em atender o préximo, em terceiro, o relacionamento

direto com o paciente e, em quarto, a profissao vista como sendo rendosa.

Analisando as respostas dos professores, nesta pesquisa, observa-
se que a procura de uma profissao liberal, na area médica, que propiciasse uma vida
mais “tranquila” em relagdo a medicina, onde a influéncia de parentes e profissionais
da area teve um importante papel, foram os fatores que mais influenciaram tais

profissionais na escolha da odontologia.

No momento e que um individuo escolhe uma profissdo da area da
saude, entende-se que sua maior vocacao € atender ao préximo. Seria, entdo, a
odontologia uma profissdo na qual considera o ser humano e sua integridade fisica,
psicoldgica, social e moral, como sendo o seu maior objetivo. Porém, néo € o que se

vé na realidade da profissao.

Ainda no trabalho de Carvalho, Carvalho e Sampaio (1997, p. 348),
0s autores destacam que a maioria dos formandos pesquisados considerou a
Odontologia, mais técnica e cientifica do que a expectativa prévia do curso.
Indicando, assim que a faculdade de odontologia pode estar induzindo a uma

valorizagdo da técnica e dos materiais em detrimento do cuidado do ser humano.

Das dez entrevistas feitas, apenas um professor demonstrou
preocupacao com a integracao entre a Odontologia, como ciéncia da saude, e as

ciéncias sociais:
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Eu tinha como opg¢ao precoce, j& desde a adolescéncia, a area da saude.
Por influéncia familiar, eu tinha tios e primos mais velhos médicos e
dentistas, e por talvez ja ter uma vocacao precoce, fui me direcionando para
0 campo bioldgico/bioquimico e de ciéncias sociais.O que “alias” me deixava
um pouco confuso. Eu ndo sabia se deveria fazer jornalismo, ou medicina,
ou odontologia, ou filosofia. Depois, eu fui descobrir que os campos das
ciéncias sociais e das ciéncias biolégicas tinham grande inter-relagcao
quando se trata de um profissional da saude. A odontologia surgiu numa
fase, quase pré-vestibular, eu j&4 estava cursando o Ultimo ano do ensino
médio e conversando com a familia, visitando consultérios, eu achei que era
uma profissdo interessante.

Esta dificuldade em visualizar a inter-relagdo entre ciéncias sociais e
da saude é o reflexo do pensamento linear e conseqgientemente de uma visao
reducionista que promove a perda da visdo de conjunto e a falta de compreensao da
complexidade dos sistemas. Segundo Mariotti (2002, p. 344),

0 modo como nos tornamos propensos (pela educacdo e pela cultura) a
pensar, € que vai determinar as praticas do dia-a-dia, tanto no plano
individual quanto no social. Do ponto de vista bio-psico-social, o principal
problema para a implantacdo do desenvolvimento sustentado (e o
desenvolvimento da cidadania) é a predominancia, em nossa cultura, do
modelo mental linear.

Ainda para Mariotti (2002, p. 344-345), esse modelo de pensamento
€ indispensavel para resolver “os problemas humanos mecanicos” (os das ciéncias
exatas e da tecnologia), entretanto nao é suficiente para a resolucao dos problemas

humanos em que participam emogdes e sentimentos.

O ser humano é um ser complexo. Desta forma, a etiologia e o
tratamento das diversas doencas que o acometem devem ser analisados sob todos
0s aspectos: social, politico, psicoldgico e bioldgico. Para ilustrar esta afirmacéao
pode-se utilizar a evolucdo da doenca carie, que apesar de ser uma doenca
controlada, ainda acomete um grande numero de pessoas no Brasil. Sabe-se que
existem inumeros procedimentos e formas de prevencao da carie. Desde politicas
publicas, como a fluoretagcdo da agua de abastecimento, até procedimentos de
higiene bucal, através da escovacao e bochechos com fluor. Porém, uma grande
parte da populagdo nao tem acesso a esses recursos, desta forma, sdo necessarias
acoes politico-sociais especificas para essa populagédo, voltadas para a prevencao
ou para o tratamento da doenca. Conclui-se, assim, que as ciéncias da saude de
forma alguma podem ser separadas das ciéncias sociais.
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Voltando ao depoimento do professor, citado anteriormente, quando
questionado se acreditava ser esta inter-relacao entre ciéncias sociais e da saude

visivel e vivenciada por todos os profissionais da saude, ele respondeu:

No meu caso, inclusive eu ja citei isto de saida, porque naquele tempo era
intuitivo, mas era confuso, eu nao tinha clareza. Até por isso eu ndo sabia
se fazia jornalismo ou medicina, filosofia ou odontologia, Eu gostava dos
dois campos. Obviamente se eu fosse seguir a tendéncia que eu acho que é
dominante, a escolha de uma profissdo de saude faria com que eu
privilegiasse ciéncias biologicas, ciéncias bioquimicas, as matérias médicas
basicas, o que é considerado o fundamento bioloégico das profissdes da
saude.

Depois, claro, ao longo da minha trajetéria profissional e sendo professor,
eu descobri que ndo! Que tem tudo a ver e € uma das primeiras perguntas
que eu fago para meus alunos hoje, especialmente dos primeiros periodos:
O que te motiva a escolha da odontologia? A tendéncia € eles responderem:
“E porque eu gosto de biologia”. Entdo eu pergunto: Sim, mas é s6 biologia?
E respondo: Nao! Existe um componente social importante, um componente
cultural, sociolégico, antropolégico, politico que influencia o bom exercicio
da profisséao.

O curioso é que este professor, da forma como narrou, parece ter
intuido essa inter-relacdo. Nao foi durante a graduacdo e nem durante o mestrado
feito em odontologia social e preventiva, na década de oitenta.

Além de saber o porqué da escolha da profissdo odontolégica foi
analisado, também, o porqué da escolha da carreira docente. Os principais motivos
foram: o desejo pessoal (indicado por uma professora), o incentivo de um professor
de graduacado (indicado por dois professores), a influéncia da mae professora
(indicado por duas professoras), o convite de um professor (indicado por trés
professores) e duas professoras apontaram para a busca de atualizagdo constante,

como também, o prazer do contato, da convivéncia com pessoas mais jovens.

Poucos professores, nesta amostra, demonstraram como motivacao
maior para a docéncia a possibilidade de formar novos cirurgides-dentistas e de
educar. De certa forma, podemos considerar que a maior motivacdo era um

crescimento pessoal, individual:

Sempre gostei de estudar e saber o que estou fazendo e quando a gente
entra num consultério e fica parado 14 dentro, a gente ndo estuda, ndo se
renova. Acho que sé no consultério eu perco de acompanhar a evolugdo da
odontologia e por estar em uma faculdade eu tenho obrigagdo de estar
atualizado e isto me faz bem, eu gosto disso.
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Um professor demonstrou a docéncia como vocacgao, fazendo desta

a sua profissao:

A docéncia sempre me fascinou desde os meus primeiros trabalhos na
adolescéncia. Toda vez que eu fazia, por exemplo, um trabalho em grupo,
em que nés tinhamos que apresentar este trabalho, eu me candidatava.(....).
Depois, quando eu terminei a graduagao, eu fui investigar as possibilidades
de pés-graduacédo, por onde eu poderia me encaminhar. Descobrindo
também, depois da graduacgdo, que eu teria o caminho de uma area mais
clinica e técnica, que seria um lato sensu, uma especializacdo em algumas
de nossas especialidades, ou o caminho mais académico indo para um
mestrado, doutorado, pds-doutorado. Entdo, eu escolhi direto o mestrado,
antes mesmo de fazer uma especializagdo, com vistas ao exercicio docente.

O papel do professor de odontologia € o de formar 0s novos
cirurgides-dentistas. Esta formacdo implica em educar, criar condicbes para o
desenvolvimento do cidaddo, de forma progressiva e constante (DELVAL; 2003, p.
112).

Faz-se importante diferenciar, novamente, ensino (ensino-
aprendizagem) e educacdo. Segundo Moran (2000, p. 12), ensinar consiste no
desenvolvimento de uma série de atividades didaticas organizadas para facilitar a
compreensao, pelos alunos, de areas especificas do conhecimento. J& educagéo
consiste da integracdo entre ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e agéo,

ou seja, é um processo complexo que busca uma visao de totalidade.

Desta forma, o papel do professor ndo pode ser mais o de simples
transmissor de informacdes, pois o desenvolvimento exponencial do conhecimento
técnico-cientifico e a transitoriedade do conhecimento trouxeram implicagdes claras
para a redefinicdo do lugar do docente (BATISTA, 2004, p. 40), bem como da
universidade, que ja nao é o Unico acesso a informacgao. Entretanto, o paradigma da
repeticdo e da reproducdo ainda predomina na pratica docente. Para ultrapassa-lo
necessita-se de tempo, como também, de um processo de construcdo do

conhecimento produzido pela relacao dialégica (BEHRENS, 1996, p. 104).

Surge entdo a questdo: esta o professor de odontologia apto a se

colocar como verdadeiro educador?
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Com o intuito de iniciar uma avaliacéo e posterior reflexdo em torno
da questdo proposta, perguntou-se neste trabalho se o professor, ou professora,
considerava a sua formacao suficiente para o trabalho como docente. Cabe aqui,
primeiramente, a descricdo da histéria académica dos professores entrevistados.
Constatamos que: um professor é especialista, quatro sdo mestres, duas sao
doutorandas e trés sédo doutores. O tempo médio de docéncia dos professores
entrevistados é de 17anos e dois meses, sendo que: quatro professores exerciam a
docéncia entre 1 e 10 anos, um professor exercia entre 11 e 20 anos, mais

precisamente 17 anos, e cinco eram professores entre 21 e 30 anos.

Dentre estes professores, um, com 27 anos de magistério, colocou
que no inicio da carreira acreditava que sua formagdo era suficiente, porém
atualmente acredita que precisa aprender muito. Mas, a maioria dos entrevistados
(mais precisamente seis professores) acredita que sim, sua formacao é suficiente
para a docéncia, principalmente porque cursaram mestrado e doutorado, ou entao
fizeram também diversas especializacdes, estando, desta forma, aptos a exercer a
docéncia, pois dominam a teoria e a pratica de suas disciplinas, como bem ilustra
este discurso:

Considero minha formagédo suficiente porque sou especialista em
odontologia legal e deodontologia®, mestre e doutora em odontologia legal e
deodontologia. Tenho titulo de especialista pela Sociedade Brasileira de
Medicina Legal e tenho 25 anos de pericia em odontologia legal. Entao,
conheco a teoria e a pratica.

Outra professora considera sua formacgédo suficiente, pois cursou
magistério e s6 depois se formou cirurgia-dentista e posteriormente mestre em

odontopediatria. Diz ela:

A minha formacdo sim, porque sou professora. Dentro do mestrado eu
aprendi novas concepgdes, como o fato de, atualmente, o professor ndo
transmite conhecimento é o aluno que o adquire. O aluno trds o
conhecimento que ele tem da rua, do convivio, de casa, dos amigos € eu
trago este conhecimento para dentro de materiais dentarios. Quando, por
exemplo, dou a parte fisica de adesdo, eu trago aquele conhecimento,
aquelas coisas bobas de um carro sujo, para ilustrar 0 escoamento do
material. Aquele conhecimento que eles trazem de casa. Eu vou dar umas
resinas, a composicdo de uma resina, eu trago de uma abdbora, de um
doce de abdbora, uma coisa assim, que eu vou trazendo para eles
associarem a idéia.

* Deodontologia: conjunto de deveres profissionais do cirurgido-dentista estabelecidos em um codigo
especifico. (DICIONARIO HOUAISS DA LINGUA PORTUGUESA, 2001, p. 940).
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Outra professora afirmou que:

Hoje, eu tenho muito mais facilidade porque possuo um pouquinho de
experiéncia. Eu tive muita ajuda de outros professores, porque pela prépria
formagdo... Eu acho que o mestrado é muito voltado para pesquisa e para
publicacdo, mesmo o doutorado, obviamente que sim, porém o mestrado
deveria ser mais voltado para a docéncia. Eu tive aula de metodologia do
ensino, é uma aula interessante, mas nao é aproveitada, porque a grande
maioria dos mestrandos nao valorizava, porque ndo é voltada para a
odontologia propriamente dita, para area técnica. Era voltada para o
ENSINO. Era muito interessante, era dado por um professor
empolgadissimo com a educagéo, s6 que os alunos nao valorizavam. Entéo,
a coisa ficava jogada.

Este depoimento vem ao encontro com o que diz Dias da Costa et al
(2002, p. 31): a formagéo do docente do ensino superior nem sempre esta voltada
para a area educacional e pedagogica, mas sim voltada especificamente para seu
campo de conhecimento. Para Masetto e Antoniazzi, na odontologia, a formacéo de
pesquisadores, ainda, € o maior objetivo dos professores de pds-graduacao, por
acreditarem que, desta forma, estdo formando adequadamente os docentes do
ensino superior (2004, p. 218). Neste contexto, o repasse do conhecimento muitas
vezes é realizado de maneira empirica quando se trata de métodos de ensino em
pedagogia (RIBEIRO, 1999, p. 4) ou ainda, sofre a forte tendéncia da pedagogia ser
entendida unicamente como em técnicas ou métodos, com perda das suas
referéncias contextual e humana (SANTOS; GOMES, 2000, p. 8).

Observa-se também que, ao falar do trabalho e da formacao
docente, o professor enfatiza a didatica e as metodologias de ensino, ou seja, a

técnica de ensino, como no relato desta professora:

Nao, eu acho que tenho muito que aprender. Eu acho que a formagéo que
eu tive tanto na parte didatica do mestrado quanto os cursos que a gente vai
fazendo na parte de didatica, de metodologia de ensino, eu acho que nunca
é suficiente. Sempre estamos aprendendo, principalmente porque os alunos
que estao iniciando hoje sdo diferentes dos de ontem e diferentes dos que
vao iniciar daqui a cinco ou dez anos. A cada década também o aluno esta
mudando, estd mudando o perfil dele. Ele estd entrando muito jovem no
ensino universitario e com caracteristicas ainda de aluno de 2° grau. Entédo
precisamos sempre estar com a parte didatica sempre enfocando,
principalmente, o estimulo do aluno ao estudo.
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Contudo, esta professora ja sinaliza para a preocupagcdo com uma
formacao continuada, para a visao da nao terminalidade, para a necessidade de
sempre estar aprendendo. Esta visdo também esta presente no discurso deste

professor:

Suficiente. Claro que ela é compativel com as exigéncias que tém hoje as
demandas por orientacdo, pesquisa, trabalho na graduacdo e na pés-
graduacao. Mas, por outro lado, é bom salientar, com humildade, que nunca
€ completa. Eu acredito que é suficiente, é a necesséria, mas ainda sempre
ha novos caminhos, novas aberturas programaticas para se cumprir, no
sentido do autodesenvolvimento pessoal e profissional.

A exigéncia de mestres no ensino da graduacgéo, nas universidades
brasileiras, ndo é de tdo longa data. Mesmo os mestres, até pouco tempo atras,
tinham uma formacao considerada terminal. A eles eram passadas “receitas”, eram
feitos treinamentos, como bem ilustra esta professora quando perguntada se seu

curso de mestrado foi mais voltado para pesquisa ou para docéncia:

Para docéncia. N6s davamos aula na pés-graduacao. Tinhamos aulas,
preparavamos os planos de aula, tudo direitinho.

Talvez por isso a maioria dos professores considerou, neste
trabalho, que a sua formacdo é suficiente para o exercicio da docéncia e nao
cogitaram a formacao continuada. Todavia, esta visdo de terminalidade oferecida
nas universidades deve ser ultrapassada, tanto na graduagcdo como na poés-
graduacdo. Para isso, 0 eixo da acdo docente precisa passar do ensinar para
enfocar o aprender, especialmente o aprender a aprender (BEHRENS, 2000, p.70).

Segundo Estrela (2002, p. 54), o ensino e a pesquisa em
odontologia, como em qualquer outra ciéncia, envolve diferentes fatores que buscam
valorizar a formacao docente e cientifica do educador. Ainda, segundo o autor, “a
acao educativa deve ser entendida como um processo dindmico e em construcao
permanente, sendo esta influenciada por diferentes aspectos, entre os quais:

cultural, social, politico, econémico, humanistico, religioso, moral e ético”.
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Para que isto ocorra € imperativo que o professor de odontologia
seja formado, ou preparado, para aliar a competéncia técnica, tanto de sua atuacao
profissional como de sua pratica de ensino, ao compromisso politico na formacao do
novo cirurgido-dentista critico e reflexivo e em busca da transformacdo da

sociedade.

Para Consolaro (2005, p. 23) o papel da universidade é de ensinar a
desenvolver a criticidade de seus estudantes, fazendo-os refletir, analisar e desta
forma, poderem decidir a seu préprio julgamento.

Buscando ainda, neste trabalho, uma avaliagdo e posterior reflexao
em torno da aptiddo ou ndo do professor de odontologia como educador, foi
questionado aos professores quanto a sua formacao continuada: se o mesmo havia
feito cursos de aperfeicoamento como profissional docente. Metade dos
entrevistados afirmou nunca ter feito cursos de aperfeicoamento em docéncia. No
grupo dos professores que afirmaram ter feito, um deles destacou:

Fiz varios cursos de educacao continuada para didatica, oratéria, método de
ensino, todos cursos rapidos, fora do mestrado. Além disso, ao longo da
minha carreira, fiz outras especializagdes, que se somaram a endodontia’,
“* e fiz aperfeicoamento em implante. Todas

como radiologia™ , periodontia™
sao areas ligadas a endodontia.

Neste depoimento, evidencia-se a preocupac¢ao do docente com seu
aperfeicoamento técnico, tanto na docéncia como em sua area especifica do
conhecimento. Este professor de endodontia percebeu, ao longo de seus trinta anos
de magistério, a necessidade de uma visdo mais generalista da odontologia em
detrimento de um aprimoramento tedrico/pratico na sua especialidade, e lamenta o
fato de nao ter tido possibilidade de fazer mestrado no inicio de sua carreira:

* Endodontia: ramo da odontologia que trata da etiologia, diagndstico, terapéutica e profilaxia das
doengas e lesGes que afetam a polpa dentaria e a raiz dentaria (no uso comum: nervo do dente), bem
como o tecido periapical (DICIONARIO HOUAISS DA LINGUA PORTUGUESA, 2001, p. 1141).

" Radiologia: ramo da medicina que se dedica ao estudo e o emprego dos raios X e de outras
energias radiantes, com fins diagndsticos e terapéuticos (DICIONARIO HOUAISS DA LINGUA
PORTUGUESA 2001, p. 2376).
tratamento das afecgbes dos tecidos imediatamente proximos aos dentes (N.A.: gengiva, 0sso, e
ligamentos) (DICIONARIO HOUAISS DA LINGUA PORTUGUESA, 2001, p. 2190).
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Eu acabei fazendo mestrado com mais de 25 anos de formado. Hoje, o
professor comeca de forma mais adequada, maior formagdo, a maioria
comecga com mestrado e em seguida o doutorado, que é o correto. Porém,
na época que eu entrei, havia pouquissimas opgbes de mestrado, entao
alguns professores faziam mais tarde, como eu, e outros acabaram nunca
fazendo. Eu fiz mais no final, acho que deveria ter feito mais no inicio.

Duas professoras consideram as semanas pedagdgicas, que
ocorrem anualmente nas universidades, como sendo aperfeicoamento docente e
uma delas destaca também os cursos ofertados pela ABENO (Associagéo Brasileira

de Ensino Odontolégico):

Sim. Aqui na faculdade, nas nossas semanas pedagodgicas, e agora a
reunido da ABENO. Os cursos praticos da ABENO e esta ultima reunido da
ABENO.

Dentre todas as respostas a esta questdo, uma chamou a atencao
pelo fato do professor parecer ter sido “obrigado” a fazer cursos de aperfeicoamento,

no caso especifico uma especializagcdo em metodologia do ensino superior:

Fiz especializagdo em metodologia no ensino superior. A metodologia
ensinada era aplicavel, acredito eu, a cursos teoricos. Alguma coisa me
auxiliou. Mas a aplicacdo bem objetiva para odontologia foi muito pouca.

Buscando maior clareza quanto aos motivos que levam este
professor a crer que a metodologia “imposta” no curso de especializacdo nao era
aplicavel ao curso de odontologia foi perguntado qual seria a diferenca de
metodologia para um curso “tedrico” e o curso de odontologia. A resposta é a que

segue:

Nos fazemos seminarios, debates, discussodes, férum. Eles ensinavam
GVO, GVE, vamos fazer rodinha, vamos discutir tal assunto. Mas, na
odontologia, noés temos que projetar uma imagem, que o aluno ainda nem
viu, para ele conhecer e nao ficar imaginando. Me parece, ainda, que para o
aluno entender tem que ser mais objetivo.Embora hoje, a universidade esta
voltada para pesquisa, para o aluno pesquisar, mas por outro lado, ele ndo
sabe o cotidiano. Sentimos isso no dia a dia da graduacéo.
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Nesse relato, o professor evidencia a atividade cultural do ensino
apontada por Pedro Demo, em seu livro Conhecer e Aprender (2000, p. 17), onde
cita Bruner® (1996). Segundo o autor, “o ensino, como qualquer atividade cultural, é
aprendido por meio da participacéo informal sobre periodos longos de tempo. E algo
que se aprende a fazer mais crescendo dentro da cultura do que estudando

formalmente”.

E visivel esta dificuldade no relato deste professor quando o mesmo

aponta para as dificuldades impostas pelo projeto pedagdgico da universidade:

O projeto pedagdgico caminhou para isso. Incentivar bastante a pesquisa.
Mas ele nado valoriza o0 que o aluno vai fazer no seu dia a dia da profissdo. A
pratica que é mexer com o paciente, fazer o procedimento, a técnica.

Os professores dizem: -Vocé tem que apresentar o relatério na aula que
vem. O aluno vai para casa, para Internet, ou vai para a biblioteca e na
realidade durante a aula pratica ele estava mais preocupado com o trabalho
de amanha. Eu ndo sei se eles absorvem as informagdes na pratica.
Acredito que os professores dao mais de si, de sua experiéncia, para que 0s
alunos n&o tenham dificuldade no futuro.

Behrens (2000, p. 70) acredita que “um dos maiores impasses
sofridos pelos docentes € justamente a dificuldade de ultrapassar a visao de que
podia ensinar tudo aos estudantes”. Outra dificuldade do professor de odontologia,
mais especificamente, & ultrapassar a cultura da técnica, do procedimento e do

material.

Todavia, o dentista deve ir além de sua formagédo técnica e dos
conhecimentos das ciéncias biolégicas e naturais, deixando-se contagiar por outras
abordagens, incluindo as das ciéncias humanas e sociais, para, desta forma,
compreender melhor o papel de educador do professor de odontologia (SILVEIRA,
2004, p.152).

O professor precisa, primeiramente, compreender o seu real papel
na sociedade e na formacao dos novos cirurgides-dentistas. Mas isto ndo ira ocorrer,
segundo Demo (2000, p 21), através de meros cursos de treinamento. Para ele,

estratégica € a importancia da tese do professor como pesquisador e ainda

“BRUNER, J.. A cultura da educacéo (no prelo). Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
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acrescenta que as escolas, e estende-se para as universidades, deveriam ser
laboratérios de aprendizagem, possuindo infra-estrutura para partilhar, construir e

divulgar o conhecimento profissional.

Nesse contexto, nasce a verdadeira profissao de ensinar que implica
profissionalizar os professores. Entretanto, como ja discutido anteriormente, a
profissionalizacdo é uma transformacédo estrutural, por isso, ela nado se decreta.
Trata-se de uma “aventura coletiva” e complexa baseada em iniciativas individuais
(PERRENOUD, 2000, p. 178).

A realidade do ensino e da formacdo dos professores nas
universidades brasileiras espelha este quadro. O MEC instituiu as novas diretrizes
curriculares para todos os cursos universitarios. As universidades “correm”,
modificando seus projetos pedagdgicos, seus curriculos, buscando o treinamento de
seus professores, porém esquecem que a grande mudanga, a grande
transformacao, como cita Demo (2000, p. 17), deve ser cultural, na formacédo do
professor, sendo o docente ndo compreende os objetivos, pois ndo compreende a
realidade, nao reflete sobre ela e entdo nao a transforma. Os cursos de capacitacao
docente sdo instrumentos importantes onde o professor pode buscar atualizacao e
reflexdao, necessarias para a auto-avaliacao e o autoconhecimento, com vistas para

esta transformacéo cultural sugerida por Pedro Demo.

O professor necessita refletir, discutir seus problemas, seus projetos,
com vistas a construcdo de uma identidade profissional. Assim, nao precisara
esperar que lhe digam o que e como fazer. Suas experiéncias compartilhadas com a
de outros profissionais podem ser utilizadas para buscar respostas a diversos
problemas, como, também, para um questionamento mais profundo de suas praticas
educacionais dentro do contexto em que esta inserido. Para isso, os professores
devem ser agrupados numa situacdo de investigacdo de suas praticas e de
valorizacao destas experiéncias vivenciadas (BEHRENS, 1996, p. 119).

Refletindo, discutindo e aprendendo acerca de sua atividade
docente, o professor de odontologia passa a aliar a sua formacgao técnico-cientifica
com uma visdo ético-humanistica. Para Batista e Batista (2004, p. 20), assumir a
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formacao do docente em saude, area que tem sido exigida no redimensionamento
de seus pressupostos epistemoldgicos e politicos, como processo de reflexao,
demanda articular as histérias dos professores, suas trajetérias e crengas, com

condicionantes institucionais hoje postos para a formacao dos novos profissionais.

Entretanto, quando questionados, neste trabalho, sobre participacao
em cursos de capacitacdo docente, dois professores responderam que nunca
fizeram, sendo que uma professora citou que ja fez alguns treinamentos, mas muito

poucos.

Outra professora demonstrou a dificuldade de aplicagdo, na
odontologia, das metodologias divulgadas nestes cursos ministrados por pedagogos:

Algumas coisas sao interessantes, mas, € dificil vocé aplicar, porque existe
uma caracteristica diferente na odontologia com relagao ao ensino de outras
matérias. Nossa profissdo € muito préatica, entdo eu acho que vocé tem um
dom de ensinar, de passar, de comunicar, da maneira que os alunos te
entendam. Vocé também tem que ter experiéncia pratica, eu acho que é
imprescindivel.

Outros professores demonstraram, novamente, que a maior
contribuicdo promovida por cursos de capacitacdo € o conhecimento de novas

técnicas de ensino, da aprendizagem de novos instrumentos didaticos:

Trouxeram contribui¢cdées principalmente no sentido de ver onde, as vezes,
estou errando. Também de ver alguns instrumentos didaticos que a gente
pode estar usando em sala de aula, ou mesmo na clinica. Porque a clinica é
muito dindmica e n6s nao podemos s6 chegar para o aluno e o aluno fazer
o procedimento clinico mecanicamente. Ele tem que entender
cientificamente e clinicamente, ndo s6 tecnicamente o que ele esta fazendo.

Também neste relato:

Ajudou-me bastante para organizar o contetudo programatico. Atualizamos
as aulas, mudamos os conteudos, colocamos novas técnicas.
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Porém, neste préximo relato, evidencia-se j& uma visdo social e
humanista, pois a docente demonstra que ao participar de alguns cursos de

capacitacdo ela foi levada a se preocupar em “pensar o aluno”:

A forma de fazer a avaliacao dos alunos, a avaliacao teédrica e a avaliacdo
pratica e uma outra forma de pensar como é o aluno, pois nés nao
entendemos como é isso, apenas sendo cirurgido-dentista, € um outro tipo
de visao.

A fala desta professora ja demonstra o inicio de uma transformacao,
dentro de um processo de reflexdo, ao comentar a necessidade do professor de
odontologia de conhecer seu aluno, ou seja, de nao té-lo como simples objeto, mas
sim de vé-lo como sujeito do processo de ensino-aprendizagem, um individuo
complexo, social, detentor de uma historia de vida. Segundo Giroux (1997, p. 161),
deve-se analisar a “suposicao errobnea de que todos os estudantes podem aprender
a partir dos mesmos materiais, técnicas de ensino em sala de aula e modos de
avaliagdo”, pois cada individuo tem a sua histéria, suas experiéncias e seus talentos,

e essa realidade ndo pode ser desprezada (GIROUX, 1997, p. 160).

Porém, apenas um professor salientou a importancia dos cursos de
capacitacdo como uma forma de autoconhecimento, auto-avaliacgdo e de uma

melhora da relagéo entre professores:

E muito grande. Ao mesmo tempo em que ela é pré-ativa, no sentido de
buscar o melhor desempenho coletivo, entre pares, ela traz uma necessaria
auto-reflexdo, auto-avaliagdo permanente. E o que eu chamaria de
educagao permanente. Nao a educacdo continuada, aquela episédica,
aquela parcial, aquela que vive de alguns cursos, as vezes seqlenciais e as
vezes ndo. A educacgdo permanente é para vida toda e € o que trabalha
para a construgcdo de novos projetos pedagogicos, trabalhar com seus
pares, para nossa inter-capacitagado, processo quase que intersubjetivo.
Engrandeceu-me muito. Eu acrescento também que formo a docéncia, pois
dou aula no mestrado e doutorado. Enquanto programas académicos, como
sa0, no caso desta universidade, hd um objetivo central que é a formagao
de futuros docentes. Neste processo todo, eu, individualmente, me beneficio
muito, pela atualizagdo constante. A expressdo que resume isso € a
educagao permanente. Ao fazer isso eu me coloco num programa
deliberado, dentro da minha propria agenda, de fazer minha educagao
permanente.

De fato, a educacao permanente, como foi dito por este professor, é
a base da profissionalizacdo docente, que busca a melhora do estatuto do professor
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e aumento de seu poder de decisdo, permitindo-lhe discutir e participar ativamente
da formulacao de praticas pedagdgicas voltadas para sua realidade. Mas, segundo
Perrenoud (2000, p. 178),
a profissionalizagdo ndo avangara se nao for deliberadamente estimulada
por politicas concentradas que digam respeito a formagao dos professores,

a seu contrato, & maneira como eles prestam conta de seu trabalho ao
estatuto dos estabelecimentos e das equipes pedagégicas.

Quando perguntados a respeito do apoio das universidades na
formacao do profissional docente, cinco professores (50% dos entrevistados)
responderam que a universidade néo investe na formacdo docente, na verdade

incentiva, porém nao investe, como neste depoimento:

Eles ajudam. Sempre existe uma politica de incentivo para que a gente faga.
Mas, o ideal seria que tivesse um afastamento, mas isto ndo existe, alias, eu
ndo sei se alguma universidade particular faz isto aqui no Brasil. A
universidade incentiva mas, ndo investe.

Em outros dois depoimentos, ficou bastante clara a falta de

investimento das universidades na formacgao dos professores:

| N&o. Eu investi sozinha.

E neste:

Acho que nao esta investindo. Nem a UFPR esta. Nao ha ajuda. Para vocé
conseguir alguma ajuda na UFPR, ja é dificil, aqui nado tem. Eu,
particularmente, nunca tive ajuda.

As universidades, especialmente as particulares, parecem estar

investindo em oficinas e cursos de atualizacdo, como se observa neste relato:

Fazemos oficinas e fiz a especializagdo sem pagar. Tem reciclagem. Hoje, a
universidade nao da muito apoio ao pessoal que sai para fazer mestrado e
doutorado, parece que é uma parcela minima de incentivo.

E neste:
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Anualmente, na semana pedagogica, sdo ofertados cursos didaticos. Este é
0 42 ano que estou aqui e é 0 42 ano que isso ocorre. E aberto para todos os
professores que queiram participar.

Sendo que, em algumas universidades, iniciam-se projetos de apoio

a pesquisa:

Nos tivemos trés oficinas de pratica docente. Mas, a universidade ndo me
libera para que eu véa fazer o meu doutorado e ndo paga o meu doutorado.
Nao me estimula. Porém, agora nés temos um projeto que estimula a
pesquisa docente para que os professores graduem com mais velocidade e
obtenham o titulo com maior velocidade. Entao, vocé monta o projeto, tras
na faculdade e, se for necessério, eles pagam. Entédo, agora, surgiu este
projeto, que nés talvez tenhamos o apoio dentro da instituicdo, mas nao que
a instituicao te libere e te pague para vocé estudar.

Dois professores relataram o apoio da universidade aos professores
que buscam seu aperfeicoamento e uma melhor graduacao. Apesar das dificuldades
encontradas pelas Universidades Federais, em termos financeiros, a CAPES
incentiva os professores através de bolsas:

Incentiva até certo ponto. As universidades federais sempre estdo passando
por problemas de ordem financeira, o que dificulta muito a verba destinada
principalmente aos professores. Dentro das possibilidades, as federais, ndo
sé a nossa como outras, tém propiciado, através da CAPES, bolsas de
mestrado e doutorado.

Outro professor, de uma escola publica, afirmou que incentivo existe,
mas depende da vontade de cada professor:

Nao € que a universidade invista. Ela te da oportunidade. Se vocé quiser
fazer sua carreira na universidade, ela te d4 todas as condi¢des. Vocé pode
fazer o mestrado, o doutorado... Existem algumas areas dentro da prépria
universidade que vocé pode fazer. Agora, se vocé tiver que sair, ela te da
todas as condicoes para sair. Mas, isso vocé tem que buscar, nao é que ela
investe, ela te da oportunidade, depende de cada professor. Eu nunca tive
problema, sempre houve incentivo.

Apenas um professor, de uma universidade particular, relatou apoio

total da instituicdo na sua formacao:

Sim. Eu tenho que, neste sentido, ser muito grato a Instituicdo. Nao sei se é
generalizavel, ndo posso falar por outros colegas da odontologia ou outros
cursos, mas, no meu caso pessoal, e € o que posso falar com certeza, a
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universidade sempre foi uma Instituicdo virtuosa, no sentido de possibilitar
oportunidades para também me tornar, se possivel, virtuoso, pela educacao
permanente, pela formagdo. A universidade me apoiou no periodo do
mestrado, ainda, (eu estava cursando o mestrado quando ingressei na
universidade) e recebi suporte, apoio, inclusive dispensa de parte da carga
horéria, e, quando se tratou de doutorado, eu recebi apoio integral. A
universidade me liberou integralmente, porque fiz doutorado fora do Brasil.
Eu tive assegurada a minha ida para a Inglaterra, mantendo meu vinculo e,
no meu retorno, todo o apoio, o acolhimento, a recepgdo como um filho da
casa. Neste sentido, eu sou muito grato a Instituicdo. Tenho que reconhecer
este mérito de uma Instituicio que apostou no meu desenvolvimento
pessoal.

Através da andlise destes depoimentos, pode-se indicar que a
maioria dos professores investiu pessoalmente em sua formacdo e que as
universidades incentivam, porém grande parte delas ndo investe na formacao do
docente. As semanas pedagdgicas sdo apontadas pelos professores como o curso
de capacitagdo oferecido por algumas instituicdes. Entretanto, pelo depoimento de
dois professores, uma universidade particular parece apoiar e investir na
capacitacao, formacao docente, através de oficinas pedagdgicas e ajudando com as
custas de cursos de especializagdo e, em um caso, que pode ser excecao, apoiou

integralmente o doutoramento.

Secco e Pereira (2004, p. 117), em seu trabalho Formadores em
odontologia:  profissionalizacdo  docente e desafios politicos-estruturais,
entrevistaram 13 coordenadores de cursos de graduacdao em odontologia, no Estado
de Sao Paulo. Para alguns coordenadores, existe uma tendéncia das mudancas
ocorrerem de forma mais rapida nas escolas particulares em relacdo as publicas,
nao que ocorra de forma mais adequada, pois a necessidade de corresponderem as
expectativas e orientacbes dos processos avaliativos € critica nas escolas
particulares, tendo em vista a maior instabilidade no emprego.

Neste trabalho, uma professora apontou a dificuldade que as
faculdades publicas tém para mudanca, em decorréncia da estabilidade de emprego,
dos professores, vindo ao encontro com o trabalho acima citado:

Os professores nao mudam. Nao fazem cursos de atualizagéo pedagdgica e
nao se interessam porque ndo tem nenhuma meta a cumprir, sdo
funcionarios publicos e vao ser para sempre.
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Observa-se também, através dos depoimentos, que as escolas
particulares procuram investir mais em cursos de capacitacdo e formagdo docente
do que a universidade publica. A preocupagao com a titulacdo dos docentes é critica
nas escolas particulares, bem como a busca do perfil do professor indicado pelas
diretrizes curriculares do MEC.

Hoje o exercicio docente no ensino superior exige saberes préprios
que vao além dos saberes técnicos da profissdao, ou mesmo dos titulos de mestre
e/ou doutor. Para ensinar, é preciso mais do que conhecer o conteudo, ou melhor,
ter competéncia em uma determinada area do contelido. E necessario que o
professor domine a area pedagogica através do planejamento, da organizagao, da
avaliacao, como também dos problemas de disciplina, das diferencas de respostas e
de acompanhamento por parte dos diferentes alunos e especialmente a
preocupacao com a formacao do profissional-cidadao.

Buscando uma avaliagdo da atual situacdo do ensino odontolégico,
comparativamente ao ensino de alguns anos atras, foi questionado o que havia
mudado na formacdo do cirurgido-dentista da época de graduacdo de cada
professor entrevistado, neste trabalho, para os dias de hoje. Apenas uma
professora, formada ha menos de dez anos, informou que ndo houve modificacdo

nenhuma no ensino:

A formacdo mudou muito pouco. Talvez, mudaram as técnicas operatorias,
0s materiais, mas em termos de didatica ndo mudou nada. Nao vejo
nenhuma mudanca desde a minha época. Vejo que é um ensino voltado
para as competéncias praticas e ndo a competéncia cientifica.

Entretanto, para grande parte dos docentes entrevistados, a
formacao do cirurgido-dentista sofreu grandes transformacdes, especialmente nos
ultimos anos. Para alguns professores, a ciéncia odontolégica mudou bastante. De
uma visao tecnicista voltada apenas para a teoria e os procedimentos técnicos,
evoluiu para uma visdo mais humanizada, buscando o atendimento do paciente
‘como um todo” e entendendo o papel do cirurgido-dentista como profissional da

saude:
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Vejo a odontologia ndo mais como algo mecanico e técnico, mas sim uma
area da saude. Onde vocé atende o paciente como um todo, entdo, eu em
particular, aprendi a ver o paciente, ao longo dos anos, ja depois de formada,
desta forma porque na graduacdo o enfoque era praticamente técnico. A
gente nao via o porqué de estar fazendo. Até porque a area odontolégica
teve um grande avango na década de 90. Desta forma, este grande avanco
nas areas de pesquisa cientifica odontolégica fez com que a odontologia
saisse do empirismo e passasse a ser uma ciéncia mais voltada para os
fundamentos cientificos.

Em outro depoimento, observa-se também a preocupacdo da
professora (de odontologia legal e deodontologia) em transmitir aos seus alunos
aspectos ligados ao relacionamento entre profissional-paciente, bem como os
aspectos bioéticos. Porém, a mesma acredita que a odontologia ainda é uma
profissdo bastante tecnicista e que o aluno de odontologia estad mais focado nos
procedimentos técnicos, querendo aprender o que fazer, se esquecendo em quem

esta fazendo:

A ciéncia mudou muito. Hoje, nds estamos mais preocupados com a
humanizacao do atendimento, nés passamos isto para os alunos, o aspecto
legal também do exercicio da profissao, do relacionamento com o paciente,
todo foco que a bioética vem trazendo muito forte. Também em relacao aos
processos judiciais, que estdo ocorrendo na odontologia. O foco é este,
orientar quanto a documentagdo, do relacionamento, da autonomia do
paciente. Mudou muitissimo.

O foco da odontologia também mudou, porém, eu ainda hoje brigo muito
porque acho que nossa profissdao € muito tecnicista (...). O aluno quer
aprender a fazer, sé que esquece em quem ele esta fazendo, o ser humano,
o biolégico. A gente tenta mudar esta realidade. A nossa conversa com
nosso aluno é neste sentido, que ele esta atendendo com respostas
imprevisiveis. Que cada plano de tratamento é individualizado e tem que ser
individualizado. Que um plano de tratamento ndo serve para todos os
pacientes. Deve-se analisar 0 aspecto humano da relagdo, mas isto ainda
nés temos que mudar muito.

Um dos principios do pensamento complexo, segundo Mariotti
(2002, p. 349) ¢ a inexisténcia de fenbmenos de causa unica no mundo natural. Para
o autor, “vivemos em circulos sistémicos e dinamicos de feedback, e nao em linhas
estaticas de causa-efeito imediato”. Neste contexto, o cirurgido-dentista, como
profissional da saude, deve reconhecer o seu paciente como ser complexo e a
saude como fendmeno multidimensional e deste modo, ultrapassar a fragmentacéo,
o reducionismo e o imediatismo, bases do pensamento newtoniano-cartesiano que
apoiaram a ciéncia, o ensino e a profissdo odontolégica durante toda a sua
evolugao.
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Nao sé o foco principal (da visao fragmentada do ser humano para
uma visao de ser complexo) na formacdo do cirurgido-dentista estd mudando,
segundo os professores entrevistados. O perfil do aluno foi apontado por alguns
como um fator de mudanca entre a época de graduagao dos mesmos e os dias de
hoje:

Antigamente, a gente aceitava, ndo questionava, engolia e digeria, da
melhor maneira que fosse fazer vocé tirar nota na prova. Aceitava da
maneira que o professor dizia. Hoje em dia, os alunos questionam, eles nao
tém medo, principalmente de perguntar...

O paradigma da modernidade influenciou, através da ciéncia e da
pesquisa, o ensino nas universidades. O conhecimento foi fragmentado em campos
especializados e nas universidades a racionalidade cientifica foi empregada na
l6gica dos curriculos, na avaliacdo, nas normas, na fragmentagcéao dos conteudos, na
reproducao do conhecimento e na prépria pratica em sala de aula. O professor “é
apenas um elo de ligacdo entre a verdade cientifica e o aluno, cabendo-lhe
empregar o sistema instrucional previsto” (LIBANEO, 1986, p. 30). Ao aluno cabe
receber e fixar as informacdes passadas pelo professor, respondendo de forma

pronta, direta e correta, quando estimulado.

A finalidade da metodologia de ensino conservadora é a reproducao
do conhecimento, enfocado como absoluto e inquestionavel, e a perpetuacado da
cultura. “Caracteriza-se pelas aulas expositivas e pelas demonstragcdes que o
professor realiza perante a classe” (BEHRENS, 2000, p. 45), procedimento este

exemplificado, neste trabalho, por uma professora de materiais dentarios:

A minha formagédo era muito teérica. Tinha muita teoria, vou pela minha
disciplina. Na minha disciplina, o professor colocava uma mesa enorme com
tampo metalico e fazia demonstragéo, as vezes, ele pegava um aluno para
repetir e terminava a aula.

Segundo Maia (2003, p. 117), as metodologias de ensino
tradicionais baseiam-se na transmissdo de informacdes e ha uma grande

centralidade no docente, em suas aulas expositivas para grandes grupos, com



78

reduzidos recursos didaticos complementares, afirmagéao esta que pode ser ilustrada

por esse discurso:

Era outra época. As aulas de meus professores de graduagao eram do tipo
magistral. Hoje, através da multimidia, através da video-conferéncia, se
permite que ocorra uma diferenciacdo, principalmente nas estruturas de
ensino, em que se demonstra mais a parte pratica, na graduagao, em
relacdo a antigamente. A teoria, légico, também.

Evidencia-se, nos discursos abaixo reproduzidos, a estrutura da
metodologia tradicional de ensino onde os alunos sdo considerados seres passivos
nao participantes do processo de elaboracdo e aquisicdo do conhecimento, apenas

assimilam os conteudos transmitidos e os reproduzem, como “tabua rasa’:

No nosso tempo, os professores passavam o que queriam e como eles
queriam e a gente engolia.

E neste outro:

Os professores, que acompanharam esta evolugdo, véem que mudou muito
na &rea de ensino. Nao € mais o professor passando a informagéo direta
aos alunos, como se ele ndo soubesse nada e vocé fosse o dono de todo o
conhecimento, isto hoje ndo existe.

Uma das dificuldades neste tipo de abordagem é a percepcgéao pelo
professor das dificuldades encontradas pelos alunos, pois apenas ele tem o direito
de falar e agir. Desta forma, todos aos alunos sao tratados da mesma forma, sem
considerar seu ritmo individual de trabalho, seus objetivos, seus questionamentos.
Sao utilizados os mesmos materiais didaticos, os mesmos livros e todos adquirem os

mesmos conhecimentos.

Uma das professoras entrevistadas apontou esta dificuldade dos
alunos, em sua época de graduacao, em buscar o conhecimento:

Na minha época, a fonte do conhecimento era pequena. Eu mesmo estudei
em livros em espanhol. No6s iamos a biblioteca e nao tinhamos muitos
periodicos. Antigamente, existia o conhecimento mastigado e era s6 aquilo,
nao havia aonde buscar mais. S6 0s professores possuiam acesso aos
livros. Os livros que nés tinhamos eram sé os classicos, na biblioteca da
escola.
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Atualmente, segundo alguns professores, o ensino esta mais focado
no aluno, sendo que do professor exige-se mais em termos de formacao,
capacitacao, pesquisa e atualizacao constante. Como esté explicito nos comentarios

desta professora:

Hoje, se exige muito mais dos professores. Os professores estao muito mais
capacitados do que na nossa época. Producdo de material didético,
atualizacao, eu acho que o professor tem que saber tudo o que esta
acontecendo no momento, para passar para os alunos. No nosso tempo,
nao era assim, os professores passavam 0 que queriam e como eles
queriam e a gente engolia. Hoje em dia, existe uma competitividade muito
grande na area de docéncia na odontologia, por isso os professores trazem
mais aos alunos o que tem de novidade. Estdo sempre procurando o que
tem de novidade para trazer e também a exigéncia das universidades de
que o professor fagca pesquisa, publique. Isso faz com que o profissional
esteja mais bem informado. O aluno cobra, hoje, também mais do professor.

E deste professor:

Mudou muita coisa. Tanto na parte pratica como no proprio ensino. Hoje,
vocé estd mais inclinado ao PBL, uma formagdo em que vocé incentiva o
aluno a estudar, também motiva o aluno durante a aula, que ele va buscar
mais informacgdes, faga as aulas se completarem com trabalhos.

Segundo Hargreaves (2004, p. 30) “na virada do século, uma nova
economia e uma nova sociedade comecavam a tomar forma, surgidas da sombra do
industrialismo”. Nesta nova era social, denominada por Daniel Bell, sociedade do
conhecimento (HARGREAVES, 2004, p. 30), a economia sofre uma transformacao
passando de uma era industrial, onde a maior parte da populacao estava envolvida
com a producdo das coisas, para uma economia pos-industrial, onde a forca de
trabalho se volta cada vez mais para os servicos, as idéias e a comunicacao. Porém,
a discusséo sobre a sociedade do conhecimento amplia, para Hargreaves (2004, p.
31), seu significado para além de Bell. Disse ele:

A sociedade do conhecimento de hoje ndo esta representada apenas no
crescimento de determinados setores especializados como ciéncia,
tecnologia ou educagédo: ndo é apenas um recurso para o trabalho e a
producdo, mas permeia todas as partes da vida econémica, caracterizando

a propria forma com que as grandes empresas e outros tipos de
organizagdes operam.
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O conhecimento €, hoje, a grande “arma” do individuo no mundo do
trabalho. Sendo assim, ndo se concebe mais a universidade como simples
transmissora de conhecimento, pois ela ndo € mais o Unico acesso a informacao.
Imprescindivel se faz tornar o aluno apto a analisar de forma reflexiva os interesses,
os valores e ocupacoes relacionadas a informacdo que esta sendo acessada.
Portanto, o professor ndo pode mais estar vinculado apenas ao dominio e a
transmissdo dos conteldos de sua disciplina (BATISTA, 2004, p. 40) e ainda,
segundo Behrens (2000, p. 70), a visdo de terminalidade oferecida nas
universidades, nos cursos de graduacao, deve ser ultrapassada.

Esta realidade faz parte do dia a dia de todos os professores e os
professores de odontologia estdo cientes deste seu novo papel, como visto neste
relato:

Os alunos, de hoje, tém as bibliotecas do mundo do lado da cama deles,
entdo, o professor, hoje, € mais orientador do que professor. Desta forma,
nds temos que ensinar aos alunos a aprender onde buscar o conhecimento.
(...) hoje é diferente porque nds temos a Internet, s6 ndo sabe quem nao
quer. Entdo, noés passamos da era de dar tudo mastigado, como era no meu
tempo, para orientadores, ensinando onde os alunos devem buscar o
conhecimento.

E uma mudanca de paradigma. E neste novo paradigma, chamado
de paradigma emergente ou inovador ou da complexidade, o aluno passa de objeto
a sujeito do processo de aprendizagem, produzindo seu proprio conhecimento e
transformando o mundo. Assim, o processo de ensino-aprendizagem passa a
englobar a relagao interpessoal entre professor e aluno. O professor deve ter como
objetivo principal a formacao do aluno. Através da aprendizagem e da competéncia
adquirida pelo aluno, 0 mesmo se torna apto a selecionar e avaliar as informacdes

transmitidas pelo professor, bem como a gama de informagdes que o cercam.

Contudo, cabe ao professor universitario encontrar formas de
trabalhar num contexto inovador, num ambiente ainda tradicional. Segundo Behrens
(1996, p. 32), “desafiar o sistema, alterar a préatica docente, empenhar-se na
transformacao tem-se apresentado como tarefa ingléria nos meios académicos”. A

formacao dos alunos, no ensino fundamental e médio, de forma tradicional
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acostumados a serem simples objeto de aprendizagem, como também o grande
numero de alunos nas salas de aula, a burocracia existente nas universidades e os

préprios curriculos, dificultam a transformacao necesséaria.

Observa-se esta dificuldade no relato de dois professores
entrevistados nesta pesquisa:

O aluno de hoje cobra férmulas, cobra raciocinios fracionados, ele quer tudo
pronto. O jovem de hoje quer as coisas prontas e eu sinto que na minha
época, ndo. O professor ndo dava tanta informagao como hoje. Era aquela
informacdo basica, em sala de aula, mas vocé tinha que ir para o livro
complementar aquela informagédo. Entdo, nos estuddvamos bastante em
livro. Hoje, o aluno, se vocé deixar, estuda somente por aquele contetido
que vocé fala em sala de aula e que vocé projeta.

(...) E pelo tipo de aluno que a gente tem. Se vocé passa um conteido
profundo, ele nao vai captar, ele nao entende. Entao, vocé tem que falar
com uma linguagem mais fragmentada que ele entenda, uma linguagem
mais bésica.

O paradigma da modernidade e sua visao linear, reducionista,
imediatista e individualista, como bem define Mariotti (2002) e que segundo Libaneo
(1986, p. 20) prega a racionalidade e a produtividade, com énfase nos meios

(tecnicismo), ainda é hegemoénica. Veja-se a declaracgao feita por este professor:

Acho que o aluno, hoje, entra na escola e, no segundo ou terceiro ano, ele
j& diz:- Vou ser ortodontista®, ou, vou ser odontopediatra™. Naguela época,
nds ndo pensadvamos nisto. A idéia era se formar clinico geral. Hoje, o aluno
do sexto periodo comecga a fazer moldagem, ndo gosta e diz:- Ah! Eu ndo
quero fazer nunca prétese. Eu digo: - Amigo, vocé tem que fazer porque
vocé tem que sair daqui um clinico geral. O principio das universidades é
formar o clinico geral. Mas, nés percebemos que eles nao estao voltados a
sairem como clinico geral.

Pelo depoimento deste professor conclui-se que muitos alunos de
odontologia ja iniciam seus cursos de graduacdo voltados para “suas
especialidades”, confirmando a afirmagdo de Peres, Matos e Leal em seu trabalho

* Ortodontista: cirurgiao(d)-dentista especializado(a) no estudo do crescimento e do desenvolvimento
do complexo craniofacial e da oclusdo, bem como no tratamento das anomalias dentofaciais
(MOYERS, 1991,p. 4).

** Odontopediatra: cirurgiao(a)-dentista, especialista, que se preocupa com os cuidados buco-
dentarios das criangas ( ISSAO e PINTO, 1988, p. 1).
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“Proliferacdo das Especialidades Odontolégicas: uma Abordagem Critica” (2003, p.
120), de que os estudantes de odontologia ao entrarem nas faculdades ja tém como
objetivo a especializagdo e ainda nao estao sendo formados com uma visao coletiva
da saude bucal. Dentro desta perspectiva, o aluno se forma um subespecialista e
ndao um cirurgido-dentista com formacédo generalista como proposto pelas Novas

Diretrizes Nacionais do Curso de Graduacado em Odontologia.

Na visdo fragmentada do conhecimento, imposta pela visdo
racionalista, as disciplinas isoladas se dirigem apenas a seus respectivos campos.
Fragmentados, esses dominios acabam se subdividindo em muitos outros e, entao,
criam-se as especialidades e as subespecialidades, que sdo acompanhadas pelo
estreitamento mental dos especialistas (MARIOTTI, 2002, p. 91).

Os projetos pedagdgicos, da maioria dos cursos de graduacao em
odontologia, ainda seguem a forma tradicional de organizagdo curricular
multidisciplinar, ou seja, aquela em que, segundo Zabala, as disciplinas
“apresentam-se uma atras da outra, sem que exista nenhum tipo de conexao entre
elas, e em que até a mesma disciplina organiza seus conteudos internos sob
campos aparentemente isolados” (2002, p. 31). Este tipo de estrutura curricular,
baseada na fragmentacdo do conhecimento, predispde a formacéo de profissionais
de forma subespecializada, pois o aluno n&o percebe, durante a sua formacéao, a
relacao entre as diversas disciplinas e em alguns casos nao percebe a relagao entre

“diferentes” conteudos de uma mesma disciplina.

Porém, as diretrizes curriculares nacionais do curso de graduacao
em odontologia propdem um ensino voltado para a atuacdo “multiprofissional,
interdisciplinar e transdisciplinar com extrema produtividade na promocao da saude
baseado na conviccao cientifica, de cidadania e de ética”. Denomina-se
interdisciplinaridade o reencontro e a cooperacdo entre duas ou mais disciplinas,
cada uma das quais traz seus préprios esquemas conceituais, a maneira de definir
os problemas e seus métodos investigatérios. Ja, transdisciplinaridade implica em
um grande contato e cooperacdo entre as diversas disciplinas que acabam por
adotar um mesmo conjunto de conceitos fundamentais ou alguns elementos de um
mesmo método de investigacao (ZABALA, 2002, p. 32).
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Desta forma, o aluno de odontologia deve ser formado dentro de um
novo enfoque, denominado por Antoni Zabala (2002) de “Globalizador”. Nesta “viséo
globalizadora” de ensino, os conteludos sao organizados a partir de uma concepcao
na qual o objeto fundamental de estudo para os alunos é o conhecimento e a
intervencao na realidade. Ser capaz de compreender e intervir na realidade significa
dispor de instrumentos cognoscitivos que permitam lidar com a complexidade, sendo
que para tal, necessario se faz utilizar os diferentes instrumentos de conhecimento

existentes de maneira inter-relacionada.

Com o intuito de analisar e avaliar a evolugdo e as mudancas
ocorridas nos ultimos anos, no ensino da odontologia, os professores entrevistados
foram questionados a respeito da metodologia de ensino por eles utilizada,
comparativamente a de seus professores de graduacdo. Evidencia-se,
primeiramente, uma preocupacao dos professores em melhorar seu relacionamento

interpessoal com seus alunos, como neste depoimento:

Naquela época, nao existia dialogo. Errou? Nao fez aquilo? O professor nao
tinha muito dialogo com o aluno. Havia uma distancia muito grande entre
professor e aluno. Hoje, ndo, a gente bate papo, até diria que tem muita
liberdade.

E neste:

Acho que os alunos tém acesso facil comigo, embora eles até me
considerem exigente, mas eu ainda acho que eles tém acesso facil.

Evidencia-se, também, a preocupacao do docente em motivar os
alunos a participarem das aulas através do uso de tecnologias de ensino e de
material didatico:

Meus professores eram muito acomodados. Material didatico era sempre o
mesmo, aquela coisa mondtona e, hoje, a gente tem que fazer um material
que traga o aluno para dentro da sala, que o aluno participe. E muito
diferente.
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Esclarecer aos alunos a importancia do conteudo que esta sendo
ministrado, e a busca da integracdo entre teoria e pratica, foram fatores citados

também como pontos de mudanca do ensino de alguns anos para ca:

Eu tento buscar nos alunos, que eles compreendam a matéria e que eles
ndo engulam o que eu estou falando, mas que eles entendam, e eu tento
justificar.

E, neste depoimento, de uma professora de anatomia e fisiologia:

Como eu vivo bastante a clinica cirdrgica, a anatomia fica mais préxima,
entdo ndés conseguimos trazer a anatomia mais proxima da pratica clinico-
cirlrgica. Entdo, a gente consegue dar uma aula inserindo conteudos
clinico-cirirgicos na aula de anatomia, tentando fazer com que o aluno
enxergue que aquele conteldo vai ser usado no préximo ano. A gente
consegue inserir conteldos de fisiologia clinicos, numa aula de fisiologia
tedrica, para mostrar que aquele conteuddo tem um uso e tem um
fundamento, porque e para que esta sendo ministrado.

Sem duvida, a simples transmissao da informacéao pelo professor
nao privilegia a aprendizagem, pois “uma informagdo so é identificada se ja estiver,
de certa forma, assimilada em um projeto de utilizacao, integrada na dinamica do
sujeito e que é este processo de interacao entre identificacdo e a utilizagao que é
gerador de significacao, isto é de compreensao” (MEIRIEU,1998, p. 54).

Os professores de odontologia parecem estar cientes desta
realidade e se mostram empenhados em dar significado a aprendizagem de seus
alunos. Quando questionados sobre o que ensina a seus alunos e qual metodologia
€ empregada, os docentes demonstraram preocupacdo com a transmissdo de
informacgdes basicas das disciplinas, como demonstrado no seguinte depoimento:

No6s ensinamos, como sempre foi ensinado, a técnica endoddntica, os
principios, estes sdo basicos. Nas aulas tedricas, enfatizamos os principios
endodobnticos, nao enfatizamos tanto a clinica porque o aluno precisa ter
uma formacao basica dos principios da disciplina: biolégicos e mecanicos.
Isto € o que nos ensinamos. Ensinamos os principios basicos e, ao longo da
vida, ele pode mudar, aperfeigoar, o que naturalmente vai acontecer. Se ele
tiver os principios bésicos, ele pode iniciar sua carreira, sdo as bases, os
alicerces.
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Este depoimento vem ao encontro do que diz Estrela, em seu livro
Metodologia Cientifica: Ciéncia, Ensino e Pesquisa (2005, p. 7), onde afirma que das
rapidas transformacdes sofridas pelo mundo hoje, sejam elas geograficas,
econbmicas, sociais, politicas, religiosas, as que sado mais significativas sdao as
cientifico-tecnolégicas. Essas produzem grande impacto na vida das pessoas, ao
redor do mundo. O autor ilustra esta afirmacdo citando um trabalho feito por um
grupo de engenheiros japoneses que demonstrou ser de trés anos e meio o0 prazo
para um equipamento digital ser pensado, projetado, produzido, comercializado e
substituido. Isto significa que o ensino, nas universidades, ndo pode estar baseado
no mercado, pois quando um estudante inicia seu curso de graduacédo, o mundo do
mercado é um, e quando o mesmo aluno termina sua formacgao, esse mundo é
outro. Desta forma, o mercado, apesar de ndo poder ser ignorado, ndo pode ser
determinante para o padrdao do ensino e do curriculo. Para Estrela, “o que se deve
ensinar em qualquer uma das especialidades € o basico” pois, “quem sabe o basico,
nao tem medo do novo”. Se o aluno for bem ensinado, sendo capaz de analisar de
forma critica e reflexiva as informacoes, for bem cobrado, adquirindo competéncia
tanto tedrica como pratica dos fundamentos e dos principios basicos, ele ndo tera
dificuldades em se adequar as novidades que irdo surgir ao longo de sua carreira
profissional. Berbel (1999, p. 13) confirma essa posicéo:

Na era da informagao, os conhecimentos envelhecem muito rapidamente.
Mais importante do que as informagoes, que na educacao bancaria sdo em
geral memorizadas, é levarmos 0s nossos alunos a pensar, pensar a
realidade e pensar a realidade criticamente.

Contudo, observa-se ainda no depoimento do professor, acima
transcrito, uma dissociacdo entre a teoria e a pratica, caracteristica dos moldes
tradicionais de ensino. Neste modelo, parte-se do pressuposto que “primeiro é
necessario saber, para depois fazer’. Desta forma o ensino das atividades praticas
ocorre nos momentos finais dos cursos. Atualmente, essa tendéncia positivista €
bastante questionada, uma vez que a pratica pode ser um fator problematizador
para o aluno que, diante de uma determinada situacdo, vai buscar na teoria a

compreensao e/ou a possivel solugdo para o fato (MAIA, 2003, p. 117). Para Cunha’

“ CUNHA, M. . O bom professor e sua pratica. 14. ed. Campinas: Papirus, 2000.
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(apud, MAIA, 2003, p. 117), apenas a realidade e a pratica sdo fontes capazes de

gerar a duvida intelectual.

Aspectos ligados a humanizagdo do atendimento odontolégico e
ético também foram colocados como prioridades no ensino da odontologia, por essa

professora:

Eu ensino a pratica da odontologia. Tento passar para eles ética, o que tem
que ser feito em uma clinica, como vocé deve agir com o teu paciente, as
tuas responsabilidades (...).

E por esse professor:

Além do que é realmente a competéncia da disciplina da ortodontia, nés
fazemos questdo de ensinar, aqui, a parte de envolvimento na dignidade da
profissdo, da ética, principalmente, e introduzi-los numa no¢édo de que todo
tratamento, todo o cirurgido-dentista deve estar voltado para a comunidade.
Além do sentido profissional o sentido humano.

Segundo Masetto (1998, p. 14),

as faculdades e universidades surgem como locais de encontro e de
convivéncia entre educadores e educandos, que constituem um grupo que
se reune e trabalha para que ocorram situacbes favoraveis ao
desenvolvimento dos aprendizes nas diferentes &reas do conhecimento, no
aspecto afetivo-emocional, nas habilidades e nas atitudes e valores.

Trata-se de “formar” o novo profissional, o cidadao.

Em seu livro O Ensino na Sociedade do Conhecimento: Educacgéo

na Era da Inseguranca, Andy Hargreaves (2004, p. 132) afirma:

Ensinar ndo é apenas a pratica intelectual ou cognitiva de transmitir
conhecimento ou desenvolver habilidades nos alunos. (...) ensinar é
também, e sempre, uma pratica emocional de envolvimento com a
aprendizagem, de relacionamento com alunos e adultos e de vinculo com os

propésitos e o trabalho construidos pelo ensino.
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Nesta mesma linha de pensamento, as diretrizes curriculares do
curso de graduacao em odontologia indicam que o perfil do sujeito a ser formado

deve envolver dimensdes cognitivas, afetivas e psicomotoras, nas seguintes areas:

- formacao geral: conhecimento e atitudes relevantes para a formagéao

cientifico-cultural do aluno;

- formacdo profissional: capacidades relativas as ocupacoes
correspondentes;

- cidadania: atitudes e valores correspondentes a ética profissional e

ao compromisso com a sociedade.

Silva (2000, p. 18), em seu trabalho Rumos para a Educacio
Superior no Préximo Milénio, cita um trabalho desenvolvido por Paoli* (1988), em
gue o autor observou serem poucos 0s professores competentes na compreensao
do processo de “formacao” desenvolvido na graduacdo. Os professores, segundo o
autor, se mostraram capazes de descrever apenas objetivos de suas disciplinas.
Este resultado se aproxima dos resultados desta pesquisa, onde, dos dez
professores entrevistados, apenas trés citaram a ética e a humanizagdo como
aspectos importantes do ensino da odontologia. Porém, destes trés professores,
uma é professora de ética e outro professor participou ativamente do projeto
pedagdgico da universidade e das diretrizes curriculares.

Apébs a analise destes dados, concorda-se com Silva (2000, p. 15)
que aponta a necessidade do professor de mudar sua postura e considerar o
processo de ensino-aprendizagem de forma mais ampla. Ndo a simples formagéo de
profissionais técnicos, mas priorizar uma formagéo para a cidadania, revalorizando

0s conceitos ético-morais e redefinindo a formagao para a docéncia e pesquisa.

* PAOLLI, N. J. O principio da indissociabilidade do ensino e da pesquisa: elementos para uma
discussao. In (Org). Cadernos CEDES 22- Educacao superior: autonomia, pesquisa,
extensdo, ensino e qualidade. Sao Paulo: Cortez, 1988. p. 27-52.
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Em relagcdo a metodologia de ensino utilizada pelos professores
desta pesquisa, a maioria (sete dos dez professores) respondeu que utiliza a
metodologia tradicional. Esse resultado esta de acordo com a pesquisa feita por
Raldi et al. (2003, p. 20), onde os autores analisaram o papel do professor de
odontologia no contexto educacional, sob o ponto de vista dos alunos, e estes
revelaram ser a aula expositiva a estratégia de ensino mais utilizada nas escolas
superiores e sendo ainda apontada por alguns professores como a Unica estratégia
possivel. Os autores também observaram que os alunos preferem aulas teéricas
ministradas com o auxilio de datashow. As tecnologias audiovisuais sao
sistematicamente utilizadas pelos professores de odontologia e foram apontadas,

neste trabalho, como um fator importante para motivacao do aluno:

Nas aulas teodricas, eu vejo de que forma vou motiva-los para aquele
assunto. Ele tem que ser motivado para que depois sua prética seja perfeita.
A aula é expositiva-dialogada, com projegdao de multimidia ou slides, pois
como € que ele vai imaginar como é?

A utilizacado de multimeios (recursos didaticos), durante o processo
de ensino-aprendizagem, objetiva despertar o interesse do aluno pelo assunto a ser
tratado e de aproximar o discurso do professor da realidade do aluno, facilitando
desta forma a aprendizagem (HABILIDADES DIDATICAS PARA AULAS
EXPOSITIVAS).

No depoimento a seguir, a professora demonstra preocupag¢do nao
apenas em dar sentido ao contetudo que esta sendo discutido, como, também, trazer

o cotidiano de um profissional de odontologia para a sala de aula:

A gente precisa dar conhecimento a respeito de anatomia geral,
conhecimentos que chamamos de béasicos e sdo mais superficiais. Na parte
da cabeca e pescogo, nds aprofundamos bastante o conhecimento,
justamente para qué? Para que ele entenda que sem este conhecimento
profundo, desta anatomia e fisiologia da cabeca e pescogco, ele néo
consegue atender nenhum paciente. Desde um procedimento simples de
uma profilaxia®, até um procedimento mais complexo cirlrgico, protético,
implantoddntico, qualquer tipo de reabilitagdo maior. Ele vé isto em aulas
tedricas, ele enxerga nos slides, onde estd tudo aquilo que ele esta
aprendendo. Ele enxerga o dia a dia clinico na aula pratica. A gente trés
contetdos do consultério para a aula tedrica.

* Profilaxia: utilizagao de procedimentos e de recursos para prevenir e evitar doengas, medidas de
higiene. (DICIONARIO Houaiss da lingua portuguesa, 2001, p. 2306)
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A disciplina de Anatomia faz parte do ciclo basico dos cursos da
area da saude. “As ciéncias basicas sdo as areas do conhecimento que, apesar de
nao estarem diretamente ligadas a atuacao profissional, constituem alicerces no
conhecimento necessario para o exercicio da futura profissao” (SILVA, 2003, p. 135).
Importante se faz a interacao entre as disciplinas consideradas basicas e as ditas
profissionalizantes, pois, além de facilitar ao professor demonstrar a relevancia de
sua disciplina, motivando assim o aluno a aprender, possibilita também ao aluno

resolver problemas utilizando diferentes instrumentos conceituais e metodolégicos.

Em grande parte dos cursos de graduacdo em odontologia, ainda
ocorre dissociacao entre os ciclos basico e profissionalizante, e ainda as disciplinas

basicas nao sao valorizadas, como elucida este depoimento:

A formagéao do aluno estd mais voltada para a técnica de uso dos materiais.
E o aspecto do profissional de salde, o bioldgico, daquelas disciplinas:
semiologia, diagnéstico, farmacologia, ndo estd sendo valorizado, por isso,
a comunidade, a sociedade ndo nos véem como profissionais de salde,
porque o que se valora? A técnica e o material.

Outra professora, de materiais dentarios, mostrou a importancia de
interagir com outra disciplina, no caso dentistica restauradora®, e os aspectos
positivos desta interacdo. Porém, com pesar, citou a dificuldade que encontra em

interagir com outra disciplina afim, a prétese:

Antes de comegar o ano letivo, nés nos reunimos com a disciplina de
dentistica e tragcamos os objetivos, vamos dar juntos? Caminhamos juntos?
Entdo, desta forma, eu falo pela manhd o assunto, por exemplo: resina
composta, e, a tarde, o professor da outra disciplina fala novamente, nem
que seja por repeticdo, eles vao gravar. Eu levando mais para materiais
dentarios e eles mais para dentistica. Eu tenho impressao que esta saindo
muito bem. Porém, quando chega no segundo periodo, por exemplo, eu
gostaria de fazer também com a prétese, que sao disciplinas afins, mas...

No trabalho intitulado “Uma Abordagem Problematizadora do
Processo de Ensino/Aprendizagem no Estudo dos Materiais Dentarios”, Villanova et
al (1996, p. 61-67) afirmam:

* Dentistica restauradora: especialidade da odontologia que cuida da restauragéo de dentes (N.A).
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O processo de ensino/aprendizagem dentro da disciplina de Materiais
Dentarios, no Brasil, tem sido centrado exclusivamente no professor, pela
educagcao que Paulo Freire denomina bancdria, em que basicamente se
ensina utilizando aulas expositivas com proje¢cdo de diapositivos, numa
abordagem considerada tradicional, geralmente criticada pela maior parte
dos estudiosos desse campo.

Comparando a entrevista concedida pela professora de materiais
dentarios, nesta pesquisa, e a afirmacao acima, pode-se concluir que, nestes dez
anos, ocorreram modificacdées no processo de ensino/aprendizagem, incluindo a
interdisciplinaridade, como no texto da entrevista transcrito acima, e a busca de um
envolvimento maior por parte dos alunos especialmente nas aulas praticas, como

visto no texto transcrito a seguir:

Eu tentei introduzir tanta coisa! Primeiro, trazer o contelido a ser ensinado
para o cotidiano, trazer para o dente, fazer os alunos colocarem, eles
manipularem o material, porque é a associagao de idéias, eles precisam ver
aonde é colocado o material para poder gravar de forma correta. Melhorou
muito o ensino atualmente. Briguei muito para conseguir, mas consegui.

Neste trabalho, grande parte dos professores pareceu estar
engajada em dar significado aquilo que esta ensinando, mostrando a importancia de
suas disciplinas no contexto geral da odontologia, bem como motivando seus alunos
através da integracdo entre teoria, pratica e realidade. Todavia, a
interdisciplinaridade parece estar ainda distante da realidade nas faculdades de
odontologia.

Uma professora apresentou a integracao entre diferentes disciplinas
como uma das mudangas ocorridas no curriculo da faculdade em que trabalha.
Porém, ainda claramente distingue o ciclo basico do profissionalizante:

Nd&s temos o projeto pedagdgico, que nos foi passado e esta bem integrado.
Houve uma mudanca no curriculo, na grade curricular, com uma reducao da
carga horaria total do curso. As disciplinas estdo mais integradas,
principalmente integracdo entre as dareas bdsicas: anatomia, fisiologia,
histologia, patologia...

A intencao existe, porém, segundo Zabala (2002, p. 31), “as relacoes
entre as disciplinas constituem um problema essencialmente epistemol6gico” e, por

isso, a dificuldade de mudanca, pois ndao se decreta uma mudanca de atitude, de
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pensamento, ou melhor, de paradigma. A mudancga ocorre de dentro para fora e s6

ocorre apds a compreensao, a reflexdo e o convencimento.

Os professores que fizeram parte desta pesquisa pareciam
demonstrar disposicdo sincera a mudanca, mas, por falta de conhecimento
pedagdgico e pela formagédo profissional predominantemente positivista, a maioria
ainda olha com desconfiangca os novos métodos de ensino, como no relato desta

professora quando se refere a metodologia de aprendizagem por problemas (PBL):

No mestrado, nds tivemos uma parte bastante grande de didatica do ensino
superior, que eu critico mortalmente em virtude de ter sido PBL. Nés
tivemos um treinamento de PBL que é utopia. Ele ndo consegue ser
aplicado numa universidade privada, com o padrao de aluno que nos temos.

Outra professora também fez referéncia a dificuldade encontrada em
desenvolver novas metodologias de ensino-aprendizagem, em virtude do perfil de

aluno, especialmente nas universidades particulares:

As aulas sdo mais sintetizadas. Eu acho que estdo mais condensadas. Vocé
passa o basico do basico para o aluno. E pelo tipo de aluno que a gente
tem. Se vocé passa um contetdo profundo, ele ndo vai captar, ele nao
entende. Entdo, vocé tem que falar com uma linguagem mais fragmentada
que ele entenda, uma linguagem mais bésica.

Para Estrela (2004, p. 6), a qualidade do aluno é decisiva para o
trabalho do docente, pois se a universidade tem bons alunos, o professor pode
ensinar de forma mais avancada, obtendo uma boa resposta. Nessa mesma linha de
pensamento Moran (2000, p. 17) afirma que “alunos curiosos e motivados facilitam
enormemente o processo, estimulam as melhores qualidades do professor, tornam-
se interlocutores lacidos e parceiros de caminhada do professor-educador”.
Entretanto, existem instituicbes com bons discentes, e outras que nao os tém. E a
questdo que se impbe é: o que fazer nas instituicbes que nao possuem “bons”

alunos?

O desafio da educacéao, neste inicio de século XXI, é o de recuperar
o papel do aluno como agente essencial no processo de ensino (BERHENS, 1996,
p. 43). Todavia, o aluno ainda chega a universidade acostumado “as receitas”.
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Sendo assim, precisara recriar mecanismos diversificados para aprender. Num
primeiro momento, ira encontrar dificuldade em n&o desencadear caminhos de
reproducao do conhecimento, porém novos caminhos para as novas modalidades de
trabalho terdo que ser abertos para superacao da metodologia da cépia (BERHENS,
1996, p. 40).

Essas dificuldades podem ser observadas no relato desta outra
professora, quando reflete sobre as dificuldades encontradas para a utilizacdo da
metodologia da problematizagéo:

O problema é que os alunos séo bastante jovens. Os alunos ndo sabem
ainda o que exatamente querem no comego do curso, que € o meu caso. Eu
dou aula de anatomia e eu ndo consigo abrir uma discussdo muito
importante, pela falta de atencao, pela falta de objetivos da maioria deles.
Com alguns, 10%, a gente trabalha bem, o resto ndo tem como.

Foi perguntado a mesma professora se ela ja havia tentado utilizar

as novas metodologias de ensino e a resposta € a que se segue:

Tentei e fago isso na faculdade, em duas disciplinas, que sdo chamadas
Tutoriais. S&o alunos que reprovaram e tém um curso diferente chamado
Tutorial, onde nds tentamos trabalhar desta forma. E bem dificil e o
aproveitamento é baixo.

Outros professores também comentaram a falta de preparo de
muitos alunos, nao sé em termos da falta de maturidade e objetividade dos mesmos,

mas também de falhas na educacéao basica.

Fazendo uma analogia com as dificuldades encontradas na
educacgao, Estrela (2005, p. 14) diz: quando um érgao do corpo humano nao se
apresenta em perfeito funcionamento, exige-se mais de outros 6rgaos auxiliares.
Todavia, quando os problemas se agravam e mais de um elemento n&do exerce
satisfatoriamente suas funcdes, o sistema caminha para um colapso e o individuo
morre. Os problemas vivenciados pela educacdo podem estar relacionados e
compartilhados com desajustes presentes em outros setores, como o social, o

econbmico, o politico, o ético, o humanista, o moral, o cultural... Desta forma, cabe
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ao professor, “como 6rgao auxiliar’, diagnosticar estes problemas e agir de forma
ética e compromissada para com seus alunos, sua profissdo e a sociedade, fazendo
bem a sua parte e buscando transformar esta realidade, para que o sistema néo

entre em “colapso”.

Para Alberto Consolaro (2005, p. 19),

ensinar exige uma disponibilidade para amar, pois existem varias formas de
amar, uma delas consiste em dar, se expor, repassar, recriar, processar e
redimensionar conhecimentos, pensamentos e opinides visando sua
transferéncia ao proximo, fazendo crescer as proximas geracoes.

Nesta pesquisa, foi questionado aos professores como o aluno
aprende. Dos dez professores entrevistados, dois responderam que o aluno aprende
através da repeticdo, ou seja, da memorizacao, trés acreditam que a aprendizagem
ocorre através da motivacao e dois professores disseram que utilizam o concreto, a
realidade, o dia a dia para ensinar seus alunos. Os outros professores apontaram
algumas técnicas de ensino para explicar a forma pela qual buscam a aprendizagem

de seus alunos.

Primeiramente, deve-se refletir e analisar o significado de aprender.
No dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001, p. 261) aprender significa
adquirir conhecimento (de), a partir de estudo; instruir-se ou ainda adquirir habilidade

pratica (em).

Em seu livro Conhecer e Aprender: sabedoria dos limites e desafios,
Demo (2000, p. 47-48) faz uma reflexdo sobre o que é aprender. Para o autor,
aprender nao significa simplesmente resolver problemas, pois nem todos os
problemas sao sollveis, desta forma o importante é aprender na e da vida a
administrar com inteligéncia os problemas. Para que isto ocorra, o individuo precisa
primeiramente problematizar, o que sinaliza para necessidade de saber pensar. “Na
verdade, a idéia mais correta de aprendizagem é aquela coerente com sua prépria
l6gica, ou seja, aquela que aprende sempre, ja que sua inteligéncia nao esta na
estocagem reprodutiva, mas na reconstrugao constante” (DEMO, 2000, p. 49). A
aprendizagem nao consiste de um processo acabado, completo, ao contrario, indica



94

a dindmica da realidade complexa, da finitude das respostas ou solucbes e a
incompletude do conhecimento. A aprendizagem esta principalmente na “habilidade

de estabelecer conexoes, revé-las, refazé-las” (DEMO, 2000, p. 52).

Da mesma forma, Moran (2000, p. 17) afirma que “aprender é
passar da incerteza a uma certeza proviséria que da lugar a novas descobertas e a

novas sinteses”.

Para Assmann (1998, p. 53), aprender significa construir mundos
onde caibam todos. A educacdo deve gerar processos que merecam 0 nome de
experiéncias de aprendizagens e nao apenas presumir que basta manipular
conhecimentos ja disponiveis, reproduzindo-os.

Segundo Mizukami (1986, p. 13), na abordagem tradicional de
ensino, a educacdo fica subordinada a instrucdo, sendo a aprendizagem
considerada como um fim em si mesma. A énfase no processo de ensino-
aprendizagem é dada “as situacoes de sala de aula, onde os alunos sao instruidos e
ensinados pelo professor”. Imprescindivel se faz a aquisicdo dos contetdos e das
informacdes de forma fiel, como também a imitacdo dos modelos apresentados, ou
seja, a reproducdo do conhecimento. Recursos audiovisuais sao utilizados para
facilitar este processo.

Neste trabalho, observou-se ainda uma tendéncia a perpetuacao
deste modelo de ensino, onde o professor coloca-se como o grande instrutor que

deve ser ouvido e imitado, como ficou evidenciado neste depoimento:

Na repeticdo. Neste esquema de relacionar a pratica com a teoria, e dai
eles estdo executando e estdo lembrando: - “O que mesmo que eu tinha
que fazer?” Entao, isto nada mais é do que uma forma de repetir s6 que
executando a parte técnica.

E neste:

Acho que aprende quando vé o professor fazendo e depois repete. Mesmo
depois de ver a aula expositiva, ele tem inseguranga, entdo o professor faz
e ele repete, imita.
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Segundo Meirieu, quando se diz que a aprendizagem ocorre por
repeticdo ou por imitacao, esta se descrevendo comportamentos. Nada esta sendo
falado sobre as operagdes mentais que sao efetuadas e sobre a maneira como um
novo elemento é integrado em uma estrutura antiga, modificando-a. Para que uma
informacao seja identificada, ela precisa estar assimilada em um projeto de utilizagao
e integrada na dinamica do sujeito. Este processo de interacdo entre a identificacdo
e a utilizacao gera significacdo, ou seja, a compreensao e, por fim, a aprendizagem
(1998, p. 51). Observa-se esta preocupacdo na fala de alguns docentes
entrevistados, neste trabalho, como também, quanto a importancia da motivagédo do

aluno para que a aprendizagem aconteca:

Para que ocorra o aprendizado, temos que despertar o interesse do aluno,
isso em qualquer matéria. Temos que mostrar o interesse de porqué esta
sendo dada aquela matéria. Nao interessa que o aluno seja obrigado a
assistir aula, ele tem que ter interesse em escutar aquela aula que esta
sendo ministrada. Interesse para seu proveito tanto na vida profissional,
como para sua vida particular.

Também neste depoimento:

Ele aprende a partir do momento em que ele gosta da disciplina e que
enxerga que aquilo tem um fundamento. Quando ele enxerga que aquilo

tem um fundamento, ele se anima para o estudo e assim ele aprende.

Alguns professores acreditam que, através da conexao entre ensino

e realidade, o aluno aprende com maior facilidade:

Eu ndo sei como eles aprendem. Eu procuro fazer o mais concreto, eu
desenho, eu insisto.

Também neste depoimento:

Acho que aprende... Quando estou dando aula, € um questionamento que
eu fago, eu dou muito exemplo da vida, da prética diaria da odontologia, dos
males que estdo ocorrendo. Assim, eles podem se colocar dentro deste
espacgo concreto, mostrando a realidade, o que é o exercicio da odontologia,
hoje. Nada abstrato, muito concreto, pé-no-chéao.
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Moran (2000, p. 61) acredita que é importante conectar o ensino
com a vida do aluno e também motivar o aluno utilizando todos os meios possiveis:
pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representacdo (dramatizacoes,
simulagdes), pela multimidia, pela interagdo on-line e off-line, como sugerem 0s

depoimentos das professoras acima, e como o relato a seguir:

Ele aprende basicamente o conhecimento te6rico que recebe, aprende
através dos trabalhos praticos, que ele tem que apresentar com alguma
parte especifica de cada aula teérica. Fazem relatérios, ndo daquilo que foi
dado, mas de uma parte que achamos que deva ser aprofundada da aula
tedrica. Este relatorio tem que ter pelo menos cinco referéncias
bibliogréaficas. O aluno tem que fazer esta pesquisa, ele tem que trazer isso
para ndés e isso ndo vale nota, nés damos um visto e devolvemos
imediatamente para que ele mesmo estude e isto é cobrado inclusive em
provas, ou seja, ele tem que se aprofundar no assunto em uma determinada
parte da aula, que ndés achamos fundamental. Assim ele conhece a
literatura endoddntica, pois toda semana ele recebe um tema, dentro da
propria aula, para ele se desenvolver. Ele tem as aulas tedricas, seminarios
e avaliacao de trabalhos praticos.

Utilizar material didatico que chame a atencdo dos alunos, a
utilizacao de leituras de periddicos, a pratica em pacientes sdo meios utilizados para

motivar e facilitar a aprendizagem:

Motivagdo! E muito importante a motivacdo! Material didatico que chame a
atencao deles, de que eles gostem.(...) A gente tem que motivar os alunos
de todas as formas possiveis.

E neste relato:

Os recursos utilizados sao tanto de conteudo teérico, discussao de casos
clinicos, artigos cientificos. A cada final de tema, dado em sala de aula, é
pedido um trabalho para o aluno, para que ele desenvolva sobre aquele
tema, com referéncias bibliograficas em periddicos. Em resumo, as
referéncias bibliograficas, o ensino clinico de atendimento ao paciente
infantil.

Entretanto, para Piaget (DELVAL, 2003, p. 110), a aprendizagem
nao ocorre através de uma coépia da realidade e nem o produto de um
desdobramento das capacidades que o organismo ja possui. Mas, ao contrario, é o

resultado da interacao entre a condicdo que os seres humanos possuem ao nascer
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e sua atividade transformadora do meio. O sujeito passa, entdo, a ser construtor de

seu conhecimento.

No contexto de Paulo Freire, a aprendizagem, cujo ponto de partida
€ a praxis, compde-se em uma nova visao transformadora do mundo e se faz de
forma dialégica, na medida em que “ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo”
(OSORIO, 2003, p. 135). Essa perspectiva considera o sujeito ndo apenas como
construtor do conhecimento “mas também valoriza a importancia do contexto social”
(idem, p. 135).

A aprendizagem, desta forma, “implica em redes de saberes e
experiéncias que sao apropriadas e ampliadas pelos individuos em suas relacoes
com os diferentes tipos de informacdes. Essas relagdes revelam complexidade,
diversidade e possibilidades de transformacao” (BATISTA, 2003, p. 60).

Na sociedade do conhecimento, onde as informacdes estao
disponiveis em qualquer lugar e a qualquer momento, a aprendizagem ultrapassa a
aquisicdo e a memorizagdo de informagbes e remete-se a necessidade dos
individuos de aprenderem a aprender. Este aprender a aprender sinaliza a analise e
a selecao, de forma critica e autbnoma, das informacdes, como também para a
utilizacao, pelo individuo, do conhecimento em prol do transformar-se, propiciando

assim uma transformacéao da realidade.

As diretrizes curriculares para o curso de odontologia (MEC, 2001, p.
24) apontam para a necessidade dos profissionais serem capazes de aprender
continuamente, tanto na sua formacdo, quanto na sua pratica e, ainda, devem
aprender a aprender e ter responsabilidade e compromisso com sua educacao e a

das futuras geracoes.

Buscando analisar as formas de mediacdo utilizadas pelos
professores de odontologia, entrevistados neste trabalho, apdés questiona-los a
respeito de sua formacgdo, de sua capacitacdo pedagogica, da metodologia de
ensino por eles empregada e a forma que acreditam que seus alunos aprendem,
foram feitas perguntas relacionadas a avaliacao.
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O objeto da avaliagcdo € a aprendizagem e seu objetivo é o de
verificar o conhecimento pelo aluno através da observacdo e da prescricdo. A
avaliacao ocorre pela formulacdo de um juizo de valor que incide sobre a
aprendizagem através do confronto entre dois dados relacionados: os relativos ao
objeto em si, o real, e os relativos a expectativa ou intengdo que se aplica ao objeto,
o ideal (HADJI, 1994, p. 31).

Os docentes que fizeram parte desta pesquisa, ao serem
questionados a respeito da avaliacdo, demonstraram que esta exerce um papel
importante para a aprendizagem do aluno por ser o Unico meio de fazé-los estudar,

como evidenciam estes relatos:

Para o nosso aluno brasileiro, vocé tem que chegar e avaliar o
conhecimento dele, pois ele ainda ndo esta naquele grau de vocé largar o
papel, como acontece em outros paises, eu assinei um termo de um
compromisso no inicio do curso, de nao colar, de ndo isso, ndo aquilo. L&
mesmo ja aconteceu de teses que foram copiadas, que estdo querendo
chamar os individuos para fazer novamente porque elas nao foram originais.
Entdo nosso aluno ndo esta neste patamar. Vocé tem que cobrar através de
provas sendo ele ndo estuda. Eu vejo por mim mesmo. Se eu ndo tiver a
obrigagéo,... E da nossa indole.

E ainda:

(...) € uma forma de obrigar o aluno a estudar. A gente tem 5% dos alunos
que nao precisam de avaliagdo, que eles tém uma pratica constante de
estudo, mas é s6 5%. A grande maioria precisa deste instrumento para que
0 estudo seja imposto. Ele tem que ser imposto de alguma forma, para que
aconteca, sendo € utopia. Apenas 5% nao precisam de avaliagdo, nds
sabemos que eles estudam, mas a maioria n&o.

Para Crema, o aluno ndo deve estudar pressionado pelas notas das
provas. “O estimulo ao estudo deve vir da curiosidade de conhecer, tdo natural no
ser humano” (1995, p. 68) e nao pela imposicao, como salientou a professora acima
citada. Da mesma forma, Berbel (1999, p. 12-14) acredita que o professor possui um
papel valioso no sentido de estimular o estudo continuo pelo aluno, envolvendo-o
profundamente com a situacdo de aprendizagem, ou seja, provocando a reflexao, a
problematizagcédo, dando significancia, enfim fazendo com que o aluno pense. E esta
habilidade de pensar ndo € substituida, mas ampliada constantemente, com o

exercicio. Por outro lado, os conteudos simplesmente memorizados sao trocados
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constantemente pela necessidade de armazenar outros novos, mais atraentes, mais

atuais.

A avaliagdo como instrumento de “motivagdo” do aluno ao estudo é
caracteristica da pratica pedagdgica tradicional onde as provas, de preferéncia
teodricas, ou mesmo praticas, sdo realizadas bimestralmente e predominantemente
visam a exatiddo da reproducdo do conteludo transmitido em sala de aula
(MIZUKAMI, 1986, p. 16), valorizando a memorizagdo, a repeticdo e a exatidao
(BEHRENS, 2000, p. 46).

Villanova et al. (1996, p. 65) acreditam que para verificagdo do
alcance ou nao dos objetivos propostos faz-se necessaria uma avaliagao continua,
de forma que, em cada uma das atividades previstas e realizadas, tanto alunos
como professores se informem da aproximacdo ou ndo dos objetivos propostos.
Sendo assim, “um plano de aprendizagem adequadamente elaborado, incluindo,
portanto, um processo continuo de avaliagdo, levara o aluno a consecugao dos
objetivos”.

A maioria dos professores entrevistados busca uma avaliacédo citada
por alguns como multifatorial ou qualitativa. Procuram considerar tanto as
informacdes decorrentes das provas teéricas, como as avaliagdes praticas
envolvendo a técnica, principios ergonémicos e de biosseguranga, organizacéo,

assiduidade, participacao, como vistos nestes depoimentos:

O importante é avaliar o aluno, naturalmente ndo tem como vocé fugir da
avaliagéo tedrica, que demonstra se o aluno tem algum interesse ou néo
tem, se esta aprendendo ou nao esta, se o aluno tem o perfil da profissao
ou ndo tem. Esta avaliagao tedrica é indispensavel, ndo é completa, é falha,
mas mesmo com suas falhas é uma avaliagcdo importante. Avaliamos entao
0 aluno através da prova teorica, de uma avaliagao pratica, a avaliagdo do
desempenho em seminarios, do desempenho na organizagdo do material,
desempenho com a biosseguranga, enfim, uma avaliagdo multifatorial que
nés fazemos do aluno. Nao é sO tedrica, é tebrico-pratica, seminario,
motivagdo, organizacdo (se o aluno traz o material ou nao), se esta
procurando fazer o trabalho dentro das normas de biosseguranga ou néo,
se tem disciplina (se chega no horario), se trabalha, enfim, ndo é um dnico
fator. Inclusive, se detectamos um aluno que esta se desviando um pouco
da turma, nés chamamos este aluno para conversar e avaliamos se existem
problemas pessoais, financeiros interferindo e fazendo com que este destoe
da turma.
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E ainda:

O contexto é tudo. Acho que tem que ver o que ele sabe da teoria, se ele
liga a teoria com a pratica, porque a maioria dos alunos decora o que esta
escrito nos livros, mas nédo sabe ligar com a pratica. Depois, quando a gente
faz uma pergunta eminentemente clinica, o aluno n&o sabe usar. Entdo, eu
acho que a gente precisa avaliar tudo no aluno, a participagdo dele nas
aulas praticas, a producao dele como esta sendo, se ele esta conseguindo
ligar a teoria com a pratica.

Ainda outro depoimento:

A avaliagdo nao deve ser feita apenas através de provas costumeiras, que
se faz tanto escrita como oral. Deve ser feita uma avaliagdo, também,
através de seminarios, através de discussdes e féruns entre o professor e
os alunos, pois € ali que se consegue avaliar a condicdo de aprendizagem
do aluno.

Entretanto, a prova tedrica ainda exerce o principal instrumento de

avaliacdo, como indicam estes depoimentos:

Infelizmente, temos que avaliar pelo que ele escreve numa prova. Se nao
responde de acordo, avaliamos se é um bom aluno na pratica e
questionamos por que foi mal na tedrica. Avaliamos a prova tedrica, a
pratica, os conceitos na clinica e até como pessoa.

E ainda:

Eu considero importante captar aquilo que o aluno conseguiu assimilar e
entender da matéria e ndo a parte que vocé avalia se ele decorou o que
vocé falou em sala de aula. Se ele repete exatamente aquilo que vocé falou
em sala de aula, ele ndo entendeu. Eu vejo que o aluno compreendeu
quando ele responde com a linha de raciocinio dele e ndo com a minha
linha de raciocinio. Sé que isto ainda é dificil de a gente ver.

Uma professora disse que € imprescindivel avaliar se o aluno
demonstra conhecimento e compreensdao da matéria e se possui capacidade de,
além de executar a técnica, interpreta-la e explica-la. Desta forma, o professor pode
analisar e verificar tanto o aprendizado como a competéncia técnica do discente:
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O que eu acho importante é que o aluno seja um bom clinico geral. Na
minha matéria, ele vai executar e compreender e até ter conhecimento para
explicar pelo menos para o paciente dele o porqué dele estar fazendo
aquilo. Entdo, quando ele consegue provar para mim que consegue
executar, interpretar e explicar o que ele esta fazendo, eu acho que ele
aprendeu.

A pratica odontolégica envolve o desenvolvimento de habilidades
psicomotoras, cognitivas e afetivas. E imprescindivel, ao futuro cirurgido-dentista,
saber fazer o procedimento, a técnica, bem como saber escolher e manipular o
material (dimensao psicomotora). Todavia, também é imprescindivel estar embasado
cientificamente e ser capaz de ndo s6 memorizar informacdes, mas de analisa-las
criticamente, compreendendo seu uso e suas implicagdes, como também as suas
possibilidades de aplicagdo em situagdes especificas ou nao. As habilidades afetivas
devem ser desenvolvidas durante todo o processo de formacao, pois dizem respeito
a capacidade do futuro profissional em se relacionar com seu paciente, com seus
pares, com a sociedade, consigo mesmo. Desta forma, cabe ao professor de
odontologia possibilitar o desenvolvimento de seus alunos e avalid-los nestas trés

dimensoes.

Nos relatos feitos pelos professores, neste trabalho, sobre os
aspectos da aprendizagem do aluno que consideravam importantes para sua
aprovagdo, a grande maioria dos entrevistados apontou para a necessidade do
aluno demonstrar bom desempenho na parte pratica (dimensao psicomotora) e

demonstrar conhecimento tedrico (dimensao cognitiva), embasamento cientifico:

Na nossa profissdo, é a somatéria do conhecimento e da parte de
motricidade, de se desenvolver na pratica. De bom desempenho, € o termo
mais certo, bom desempenho clinico.

E ainda:

Acho importante que ele saiba a teoria e que, ao mesmo tempo, saiba a
pratica. Porque a nossa profissdo € extremamente pratica, s6 que nao
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adianta a gente criar clinicos que saibam s6 manipular o material, fazer as
coisas, pois isso se eu treinar uma THD", ela também vai saber fazer. Eu
acho que ele tem que saber e o porqué fazer. Acho que tenho que avaliar
tudo isso. As provas escritas também sao importantes e dentro delas eu
sempre procuro colocar alguma coisa voltada para a clinica, para saber se o
aluno esta sabendo aplicar na clinica, ndo s6 decorar e depois escrever.

Ainda outro relato:

Considero importante a assiduidade com relacao a frequiéncia nas aulas. O
interesse do aluno na confecgéo de trabalhos que séo solicitados. Também,
a importancia que o aluno da ao debate em sala de aula e ndo sé aquele
aluno que fica passivo em sala de aula. Aquele aluno que argumenta,
questiona, vocé mostra uma situacdo e ele mostra outra e assim ocorre
troca de informagéo, tiram-se duvidas. O aprendizado clinico, ele deve me
mostrar e saber o porqué dele estar fazendo tal procedimento clinico e nao
sé como é feito. Porque como é feito € uma parte técnica, se aprende
mecanicamente e aquilo ele executa, mas o porqué de um procedimento ser
feito em um paciente e ser ruim para outro, € esse 0 pensamento que ele
tem que ter na clinica.

A relagdo entre teoria e pratica também aparece nestes

depoimentos:

O aluno tem que ter uma nocao tedrica, pelo menos uns 70% da matéria.
Tem alguns itens que se ele ndo desenvolve na aula pratica, eu ndo deixo
que ele passe. Eu aperto e nao deixo passar, porque acho imprescindivel,
sendo ele colocara em risco o paciente. Eu nao deixo, e isto eu deixo bem
claro para eles também, desde o comecgo. Eu fago avaliagbes tanto tedricas
do conteldo da matéria, como também seminarios, e fago provas praticas.
Acredito que a préatica é muito importante, na nossa area, no nosso curso.
Entdo, existem provas praticas e tedricas.

E ainda:

No minimo, ele tem que fazer o que a disciplina exige e tirar o0 minimo de
nota que a universidade exige. As vezes, o aluno ndo se sai bem na teérica,
porém vai bem na préatica, sabemos entdo que ele tem uma boa nogéo da
teoria.

Além dos aspectos relacionados a cognicdo e a psicomotricidade,
um professor apontou para a necessidade de observar aspectos pessoais do aluno

*THD (Técnico em higiene dentall): compéem a equipe de saude bucal que realizam atividades
necessarias a prestagéo de cuidados no ambito da promogéo, prevengao e recuperagao da salde
bucal. Atuam nas unidades de satde publicos ou privados (MINISTERIO DA SAUDE, 2004).
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como organizacao, biossegurancga, e, ainda, cita a necessidade do professor em
perceber que cada aluno possui caracteristicas e habilidades diferentes:

No&s ndo aprovamos o aluno por uma Unica avaliagdo. A avaliagao nem é sé
tedrica e nem é sé pratica, temos uma média. A prdpria nota, soma a nota
da tedrica com a nota da prética, mais a nota da organiza¢do e do material,
mais a nota da biosseguranca, somamos tudo e fazemos uma média. Tudo
que o aluno apresenta vocé faz uma média para procurar fazer uma
avaliacdo, que nao é perfeita, mas a mais préxima do perfil do aluno. O
aluno tem, algumas vezes, qualidades que se sobressaem a outras. Alguns
sao mais habilidosos, naturalmente habilidosos, outros sdo menos. Uns tém
mais facilidade para o conhecimento tedrico, outros menos. Na verdade,
procuro avaliar o aluno pela média de seu desempenho. Se for ruim em
tudo, ele realmente é ruim.

Este relato indica a necessidade do professor em perceber o aluno
como um ser complexo, social, possuidor de uma histéria de vida, como também, de
habilidades ou dificuldades “natas”. Cabe ao professor reconhecer as habilidades de
seu aluno e assegurar o aperfeicoamento destas, como, também, o apoio e estimulo
para que o aluno ultrapasse suas dificuldades e se desenvolva, garantindo sua
capacitacao.

Ainda em relacdo a avaliagao, foi questionado, aos docentes desta
pesquisa, se a mesma pode realmente revelar a aprendizagem do aluno e por qué?
Quarenta por cento dos professores acreditam que sim, a avaliacdo pode revelar a
aprendizagem do aluno. Alguns acreditam que a avaliagdo nao sé revela a
aprendizagem como também é um método utilizado para motivar o aluno ao estudo,
como ja discutido anteriormente. Outros professores, de certa forma, se impdem

através da nota, da avaliacao, como neste relato:

Eu acho que infelizmente ainda € a unica linguagem que eles entendem.
Porque se vocé fala:- Ah! Isto ndo vai valer nota, eles ndo dao importancia.
Tanto que eu tinha uma forma de avaliar, até para os alunos darem
importancia para biosseguranca, em que eu ndo permitia eles fazerem aula
pratica se nao estivessem de roupa branca. Quem n&o estivesse de branco
néo fazia aula, ganhava falta e ia embora. S6 que eu sé me estressava com
isto e deixava eles estressados, mas agora acaba a aula pratica, eu dou um
conceito e é infelizmente a linguagem que eles conhecem. Infelizmente, eles
nao tém maturidade suficiente para entender que eles tém que aprender o
que é bom para eles.
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Outros professores acreditam que, obedecendo alguns critérios e
buscando avaliar o aluno de forma global, seu desenvolvimento pratico (habilidade
manual, técnica), teodrico (através de provas, seminarios, trabalhos de pesquisa),
comportamental (freqiéncia as aulas, pontualidade, interesse, organizacdo) e
aspectos voltados para a biosseguranca, € possivel uma avaliagédo justa do aluno,

como nestes depoimentos:

(...) sim, ndo tem outra maneira de vocé avaliar o aluno. Tem, é I6gico, que
ter critérios. Se vocé tiver um maior nimero de critérios, a chance de ser
injusto com um aluno numa avaliagdo diminui muito. Nao vejo outra maneira
de vocé avaliar, sem ser esta.

E ainda:

Somente a avaliagdo escrita ndo, e principalmente a avaliagdo de multipla-
escolha. (...) A avaliagdo diéria, ndo sé da prova bimestral, a avaliagdo de
vocé acompanhar o desenvolvimento do aluno, este sim consegue revelar a
aprendizagem.

Porém, segundo o relato a seguir, 0 grande numero de alunos em
sala de aula dificulta este tipo de avaliacdo sendo que esta fica prejudicada em

alguns casos:

Sao muitos alunos. Alguns te marcam mais e vocé vé até o progresso deles.
Agora, uma parcela passa desapercebida e vocé nao consegue captar se
houve ou ndo desenvolvimento desse aluno. A avaliacdo fica, entao,
prejudicada e eu me baseio mais na nota que ele tira na prova teorica.

Esta realidade é apresentada por Santos e Gomes (2000, p. 6), em
seu trabalho intitulado “Sentidos Atribuidos a Relacao Professor/Aluno em Curso de
Odontologia”. Os autores afirmam ser “quase impossivel um professor conhecer de
per si um numero muito grande de alunos. A maioria € ignorada, sendo percebidos
apenas 0s que se destacam por qualidades mais admiradas ou por apresentarem
qualidades mais rejeitadas”.

Outros professores, que consideraram aparentemente “avaliacao”
como sendo “prova tedrica”, acreditam que a avaliacdo nao pode revelar a
aprendizagem do aluno:
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Nao. Existem excelentes profissionais que nao tiravam as melhores notas.
Por exemplo, vocé estd me entrevistando e eu, muitas coisas, ndo estou
respondendo o0 que queria responder, pela tensdo. E tem os que possuem
um curriculo académico com excelentes notas e ndo vao ser bons
profissionais. Acho que nao chega a avaliar.

E ainda:

As vezes o fisico pode estar interferindo na mente. Os problemas
emocionais interferem bastante. Uma mae que vem fazer prova deixando
um filho com febre alta, vocé acha que ela vai ter condi¢des de raciocinar?

E mais:

Nao, necessariamente. Porque tem aluno que tira notdo e ndo € um bom
aluno. Nao é habilidoso, ndo sabe aplicar o que sabe decor. Mas tudo é
muito dificil. Criar uma metodologia de avaliacdo que seja maravilhosa vai
ser muito dificil, cada uma tem suas falhas.

Sem duvida, a avaliacao feita baseada somente em provas teéricas
nao consegue revelar aspectos relacionados com o desenvolvimento psicomotor do
aluno, ou sua capacidade analitica e critica, ou ainda seu desenvolvimento afetivo,

aspecto este nao citado por nenhum professor entrevistado.

A avaliagédo é um procedimento natural na vida (CREMA, 1995, p.
68). A capacidade de avaliar testemunha o poder que o homem tem de pesar o
curso das coisas e de orientar suas préprias agdoes, somando-se a acontecimentos
exteriores, em funcao de opinides ou de idéias elaboradas, relativas ao que deve ser
feito (HADJI, 1994, p. 22).

Na educacado, a avaliacdo deve acontecer conjuntamente com o
ensinar e o aprender € ndo deve ser vista como uma etapa especial (ESTRELA,
2005, p. 136) ou como “a grande meta”. Para Hadji (1994, p. 88), a avaliacdo deve
ser concebida como uma atividade que deve acontecer em proveito daqueles sobre
0s quais ela se exerce (por exemplo: os alunos), ou daqueles que dizem respeito ao

objeto sobre o qual ela se debruca, por exemplo, um método pedagdgico.
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Ou seja, a intencdo da avaliacao deve ser a de contribuir para a
formacao: procurando guiar o aprendente, facilitando-lhe os progressos, melhorando
as decisoes relativas a aprendizagem, certificando e melhorando o ensino através da
analise critica do professor sobre sua pratica e metodologia de ensino. Esta é a
chamada avaliacdo apreciativa ou formativa, que se coloca a servico da
aprendizagem, em contrapartida a avaliagdo tradicional ou estimativa, ou ainda,
seletiva, diz respeito aquela que se coloca a servico da selecao, da classificacao
(PERRENOUD?, 1999, apud ESTRELA, 2005, p. 137).

Abreu e Masetto” (1990, apud BATISTA, N., 2004, p. 43) apontam
para
a necessidade de manter equilibrio entre os objetivos que acentuam
predominantemente a aprendizagem de conteldos (a dimensao do saber),
0s que enfocam desempenhos ou habilidades que o aluno devera
desenvolver (a dimensdo do saber fazer) e os que se destinam ao
desenvolvimento de atitudes, seja no relacionamento humano, seja no

exercicio especifico da profissdo a ser desempenhada (a dimensédo do
saber ser).

Estes aspectos estdo de acordo com o0s objetivos das diretrizes
curriculares que apontam para a formacgao dos profissionais da saude assentada nos
quatro pilares propostos por Delors (1998): aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a conhecer. Fica assim garantida a capacitacdo
dos profissionais com autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da

atencao e a qualidade do atendimento em saude.

Para que se possa verificar o aprendizado de forma globalizada, ou
seja, avaliar o conhecimento (a dimensao do saber), a psicomotricidade (a dimensao
do saber fazer), a afetividade (dimensao do saber ser e do saber viver junto), o aluno
precisa ser avaliado todos os dias em seu ritmo participativo e produtivo, ndo apenas
em momentos especificos, nos quais & submetido, sobretudo, ao esforco de
memorizacao e copia (DEMO, 1996, p. 37).

“ PERRENOUD, P.. Avaliacdo: da exceléncia a regulagio das aprendizagens - entre duas ldgicas.
Porto Alegre: Artmed, 1999. 183p.

“ ABREU,M.C.; MASETTO, M.T.. O professor universitario em aula. Sdo Paulo: MG editores
associados, 1990.
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Segundo Demo (1996, p. 37) a avaliacao deve ser compreendida

como um:

processo constante de acompanhamento da evolugédo do aluno, feito sob a
forma de anotagdes livres do professor, de sentido eminentemente
qualitativo, considerando sempre os desafios da qualidade formal e politica;
nao se trata, aqui, de atribuir notas, fazer médias numéricas, ou enquadrar
os alunos em estatisticas, mas de garantir, sob o olhar vigilante e educativo
do professor, que cada aluno encontre seu caminho de progresso, dentro de
seu ritmo, com a devida autonomia.

A avaliacao deve ser, tanto para o aluno como para o professor, um
momento de aprendizagem, ao identificar suas deficiéncias, seus avangos e

possibilidades.

Apbés a andlise da relagdo entre pedagogia e professor de
odontologia, onde foram colocadas questbes relativas a maneira com que o
professor “ensina” a seus alunos e qual a metodologia empregada, a forma que
estes professores entendem a aprendizagem pelos alunos (como eles aprendem) e
como se processa a avaliagdo desta aprendizagem, achou-se relevante o
questionamento relacionado com o tempo de contato com a proposta pedagdégica da
universidade, bem como a avaliacao, pelos docentes entrevistados, da proposta

pedagdgica do curso de odontologia de sua universidade.

Com excecdo de uma professora, que claramente afirmou nao
conhecer a proposta pedagdgica da universidade em que trabalha, os outros

professores apresentaram respostas dubias ou simplistas, como “sim”,
demonstrando um conhecimento superficial do assunto, como também evidenciado

nestas respostas:

Todo inicio de ano letivo, nés temos uma semana voltada para a formacao
pedagdgica dos profissionais, onde tudo é discutido. Nés, antes de
iniciarmos o ano letivo, nés temos esta semana sé com professores.

E ainda:

Eles procuram passar isto para os professores sempre, nas reunides, nos
treinamentos.
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E outro, ainda:

| Nas oficinas.

Os cursos de capacitacdo e especialmente as semanas
pedagdgicas, que em geral ocorrem no inicio do ano letivo, parecem ser 0s
momentos utilizados para atualizacdo pedagdgica. Todavia, segundo o relato de
uma das docentes entrevistadas, muitos professores de odontologia nao participam,

pois nao valorizam estes encontros:

Tudo é dado nos cursos. Os pedagogos desta universidade sao 6timos.
Quando é dada aula de motivagcdo, ndo vejo professor de odontologia la.
Acho que sou s6 eu que estou la. Nao sei se é pela minha profissao de
magistério. Eu vou assistir as aulas e vejo os recursos didaticos, sao
excelentes, muito bons.

Foi perguntado, entdo, por que os professores de odontologia nao
participam destes cursos. A resposta foi:

Eu nado tenho mais consultério, 43 anos de profissdo, chegou. Acho que nao
va0o porque querem ir para seus consultérios, tem muitos afazeres, embora
estes cursos sdo dados como uma tarefa, semana pedagdgica, no comego
do ano, que precisa ter aquela carga horaria, para dizer comegou 0 ano
letivo tal dia. Os professores de odontologia ndo aceitam a semana
pedagdgica da forma como é feita. Eles queriam que viesse algum professor
de dentistica, ou da periodontia, que dessem cursos. (...).

O pessoal da educagao também é meio visionario, se nao disser bastante.
Eles ndo pisam bem na realidade. (...) Eu ainda acredito no giz, no mostrar
0 slide, mostrar o multimidia, o concreto, acompanhando, o professor
insistindo naquele conhecimento, trazendo o seu equipamento de
conhecimento também. Eles ficam inventando umas coisas que no dia a dia
nao funcionam.

Analisando especificamente este depoimento, pode-se perceber
claramente a dicotomia existente entre ciéncias sociais e naturais e que aspectos
sao valorizados pelos professores de odontologia, sendo eles a técnica e os
materiais. Parece que muitos professores acreditam, ainda, que, sendo bons

“técnicos”, conseqlentemente serdo bons professores.
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Um professor demonstrou algum conhecimento sobre o assunto,
citando que as propostas pedagoégicas da universidade eram baseadas nas

propostas de Paulo Freire:

No6s conhecemos as diretrizes da universidade e conhecemos as
modificagcdes que em alguns lugares ja foram implantados e outros néo, pois
estdo em estudo. As bases sao as propostas de Paulo Freire. Conhecemos
0s principios, mas nds seguimos ainda o método classico. O que estamos
tentando fazer é basicamente uma associagdo de metodologias de ensino.

Conscientizar-se de seus proprios paradigmas e questiona-los
requer esforco e ndo é um processo facil, porque quase sempre se constitui de um
processo doloroso. Por isso, as mudancas de paradigmas sé podem ocorrer por
meio de vivéncias, experiéncias que cologuem frente a frente o sujeito e os limites
de seus velhos paradigmas (VASCONCELQOS, 2002, p. 35).

As diretrizes curriculares nacionais do curso de odontologia apontam
para a “superacao das concepcoes antigas e herméticas das grades curriculares”, o
que indica uma mudanca paradigmatica, entretanto isto nao significa que havera
uma ruptura ou ainda um total abandono das antigas concepcdes. “Superacao”,
segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001, p. 2639), significa: acdo
de vencer, elevar-se acima, o que denota uma passagem, uma transformacao.
Segundo Moraes (1998, p. 55), esta transformacdo acontece quando “dentro do
contexto tedrico vigente, as solugcdes parecem impossiveis de ser alcancadas, o
referencial utilizado parece incapaz de solucionar os problemas mais prementes”.
Necessario se faz um repensar, trazendo novas idéias, novos conceitos, um novo

paradigma.

Na realidade, a mudanca paradigmatica ocorre de diferentes formas
e velocidades nos varios campos cientificos, pois existe a necessidade de confrontar
antigas e novas concepcoes, refletir e, sé assim, superar. Por isso, o professor
acima citado, mesmo parecendo ter conhecimento das novas metodologias de
ensino, ainda diz utilizar modelos tradicionais, parece estar em fase de confrontacao

entre antigos e novos métodos de ensino. Como visto, isto € natural e preciso.
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“Mudancga” foi a palavra mais citada pelos professores quando
questionados a respeito das propostas pedagdgicas do curso de odontologia. Para a
maioria dos docentes, as mudancas ocorridas foram boas e necessarias, porém nao

devem ficar no papel:

E uma boa proposta, muito boa, o que precisa é ser seguida. Melhorou
muito, dos Ultimos dois anos, esta vindo muito bem.

Uma professora disse que a proposta pedagdgica do curso de
odontologia, na sua universidade, busca a humanizagdo do profissional,
aproximando o profissional do paciente:

Sabe, eu acho que esta universidade tem uma proposta muito boa. E uma
proposta de humanizacdo do profissional, de aproximar o profissional do
paciente. Acho que eles tém um trabalho muito legal.

Segundo Moysés et al. (2003, p. 58), na area da saude, a pratica
educativa humanizada situa o homem como centro do processo de construcdo da
cidadania, comprometida com a realidade social e epidemiolégica, as politicas
sociais de saude, favorecendo a formagdo dos profissionais de forma
contextualizada e transformadora. “A humanizacdo de praticas pedagogicas
pressupde a criacdo de processos educativos socialmente relevantes e a critica ao
modelo de formacdo mecanicista e de tecnificagcdo da pratica profissional, voltada

exclusivamente para atender as demandas de mercado”.

Apenas um professor criticou as propostas pedagdgicas de sua
faculdade. A importancia dada a pesquisa e uma certa “desvalorizacao” da pratica

estao, segundo seu relato, formando profissionais sem experiéncia:

Eu acho que com 27 anos como cirurgido-dentista, no dia a dia, acredito
que nao vai formar o aluno com tanta experiéncia. Eles estdo voltados mais
para pesquisa, é interessante, tudo evolui através da pesquisa, mas nao
tém aquela preocupacdo com a pratica, com o procedimento. As pessoas
que estdo se formando nao saem com muita experiéncia. Apesar das horas
da clinica terem sido ampliadas. Mas, eu ndo sei se é por falta de
interesse...
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Em outro depoimento, uma professora citou as dificuldades
encontradas pelos professores em relacdo a resposta dos alunos as mudancas

ocorridas no processo de ensino e aprendizagem:

A proposta é muito boa. A gente ndo tem a reciproca do aluno. A gente faz
um monte de reunido, faz treinamento pedagdgico, mas nao temos a
resposta do aluno.

Sem duvida, encontram-se, no meio académico, muitos alunos que
nao despertaram para a funcdo “viva” da universidade, como formadora de
conhecimento e prestadora de servico social, como ainda existem alunos que nao
sabem o porqué do “ser universitario” (ESTRELA, 2005, p. 14), muitos ainda, nao
sabem nem se o curso ao qual freqiientam realmente € o que querem freqlentar.
Por isso, Paulo Freire afirma com tanta conviccdo que o professor deve ter a “razéao
encharcada de emocao”, pois s6 assim este é capaz de “despertar” seu aluno para a

longa caminhada necessaria a sua formagao profissional.

Um dos professores entrevistados participou da elaboracdo do
projeto pedagdgico de sua universidade, bem como das Novas Diretrizes
Curriculares. Quando questionado sobre sua avaliacdo da proposta do projeto

pedagdgico do curso de odontologia, respondeu:

Esta proposta mudou muito o ensino. Tende a melhorar. Porém, eu entendo
que ela nao deve ser estanque. Ela deveria ser revista periodicamente. Nés
estamos evoluindo muito, novas terapéuticas, novos procedimentos
odontolégicos, aparecem dia a dia. Entdo, estas diretrizes curriculares, ja
tiveram seu momento, que foi h4& mais ou menos dois anos atrds, mas
devem ser revistas e atualizadas periodicamente.

No trabalho intitulado Planejamento do curso de graduagdo de
Odontologia, Carvalho (2004, p. 7-13) aponta para a importancia do planejamento
dos cursos de odontologia, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais, que
se encontram em vigéncia desde 2002. Segundo o autor, ao se elaborar os novos
projetos pedagogicos, deve-se ter cuidado em definir, de forma clara, o perfil do
graduando e ser coerente no trabalho das competéncias, habilidades e conteudo. A
dindmica do planejamento de curso deve ser revista. A tradicional “visdo

conteudistica”, com os desdobramentos da distribuicdo das “fatias” de carga horaria
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ndo ¢é mais cabivel. Necessario se faz a integracdo das matérias, a
interdisciplinaridade, como estratégia na formacdo de um profissional critico,
generalista, capaz de aprender a aprender, de trabalhar em equipe e de levar em

conta a realidade social.

Neste trabalho, foi questionado de que forma as Novas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Odontologia instigaram as mudancas tanto do curriculo
do curso como do papel dos professores. Uma professora afirmou ndo conhecer as
Novas Diretrizes, sendo que outra diz ndo ter formado ainda um conceito a respeito.
Os demais docentes entrevistados demonstraram pouco conhecimento e se

ativeram a alguns fatos isolados, como descritos nestes relatos:

Do que eu conhego das diretrizes, percebi que o foco é a salde coletiva.
Por isso, os curriculos estdo mudando também. Nés percebemos que vai
mudar o perfil do cirurgido-dentista que a escola quer formar, que a lei
manda formar. Nao é mais para o exercicio autbnomo, particular, até
particular, mas no sentido da coletividade, da saude do cidadao, e isso é
muito bom. A odontologia esta caminhando para isso, que a énfase deve
ser dada mais para a saude coletiva.

E ainda:

Eu vi 0 ano passado. Eu ndo vou saber te responder direito. Eu sei que
existe uma mudanga, um enfoque da universidade mais para o social. E
mais focada para essa parte social da odontologia, mas dizer que, ou como
que, (...). Eu ndo sei.

Segundo Feuerwerker (2003, p. 25), até alguns anos, a profissdo
odontolégica se caracterizava pela pratica privada em consultérios particulares,
ficando o sistema publico limitado a atencao basica (gestantes e criancas) e a
atencéo ao trauma. Mais recentemente, os limites do mercado privado comecaram a
ser sentidos e, diante da grande concorréncia, as estratégias para conseguir
vantagens dentro do mercado passaram a se basear na especializagdo e na
incorporacgao tecnoldgica. No entanto, essas estratégias acabaram por aumentar os
custos levando a uma progressiva institucionalizacao das praticas profissionais, uma
vez que apenas uma pequena parcela da populacdo segue com capacidade de
compra privada dos servi¢os. Diante dessa realidade, o cirurgido-dentista, sente-se
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como “abandonado a prépria sorte”, pois, sua formacdo sempre privilegiou o
tratamento das doencas, com a utilizagdo de um grande arsenal tecnologico. Os
aspectos socio-econémicos e politicos, da populacdo a ser tratada, ndo eram
considerados, havendo assim, um grande distanciamento entre o ensino e a

realidade social.

Sao necessarias mudancas profundas nesse processo, pois, apesar
da oferta excessiva de cirurgides-dentistas, como ja discutido anteriormente, a
maioria da populagéo ainda continua @ margem da ateng&o odontolégica.

Buscando a superacdo desses problemas, as Diretrizes Nacionais
do Curso de Graduagao em Odontologia indicam como competéncia geral, relativa a
atencao a saude, a formacgao de profissionais aptos:

a desenvolver agdes de prevengdo, promogao, protecao e reabilitagdo da
saude, tanto em nivel individual quanto coletivo. Cada profissional deve
assegurar que sua pratica seja realizada de forma integrada e continua com
as demais instancias do sistema de saulde, sendo capaz de pensar
criticamente, de analisar os problemas da sociedade e de procurar solugdes
para os mesmos. Os profissionais devem realizar seus servi¢os dentro dos
mais altos padrdes de qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo em
conta que a responsabilidade da atencao a saude nao se encerra com o ato
técnico, mas sim, com a resolugdo do problema da saude, tanto em nivel
individual como coletivo (DIRETRIZES, 2001).

Porém, Garbin et al (2006, p. 8) afirmam que, atualmente, os
profissionais ainda sado preparados dentro de uma concepcao que privilegia a
abordagem individualista e curativa e sdo, portanto, incapazes de ultrapassar o
espaco de seus consultérios e propor um diagndéstico sobre o coletivo e suas
intervencdes, em uma abordagem integralizadora. Para que isso ocorra, segundo
Moysés et al (2003, p. 58), faz-se necessario o fomento a inovagdo e a
transdisciplinaridade, através da defesa e difusdo de valores humanistas na
formacao profissional.

Alguns professores, neste trabalho, apontaram a formacéao
generalista como um fator de grande importancia, tanto para as mudancgas

curriculares como do papel dos professores:
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Com relagdo as novas diretrizes curriculares do MEC, ele pede uma
formacao generalista. O aluno tem que sair capacitado a atender qualquer
necessidade odontolégica do paciente. Esta capacitagcdo, nés temos que
mudar também como professores porque ndo podemos ficar enfocados na
nossa area especifica da matéria que ministramos, mas sim, estarmos
voltados num contexto geral. Relacionando nossa matéria com a de outras
disciplinas. Isto mostrando para o aluno uma visdo geral da saude do
paciente.

E ainda:

Instigam e obrigam. Eu acho importante saber que o professor € obrigado,
nao é que precisa, ele é obrigado a estar sempre atualizado, com todas as
técnicas, procedimentos, terapéuticas, que sao aprovadas cientificamente, é
l6gico. Ter este conhecimento para poder transmitir ao aluno que esta se
formando.

Entender o desafio imposto pelo atual momento de profunda
mudanca, ndao apenas estrutural, mas também paradigmatica, no ensino da
odontologia, como também da profissdo odontolégica, requer uma discussao

reflexiva e critica envolvendo diferentes sujeitos e instituicoes.

N&ao se pode contestar que uma crise ética afeta a humanidade em
todos os aspectos: social, profissional, educacional e cientifico. A odontologia como
profissdo e o ensino da odontologia vivenciam esta crise e buscam solug¢des para
supera-la.

Existem diferentes formas de agir diante de uma situacao de crise:
simplesmente ignora-la (fazendo de conta que nada acontece), deixar-se dominar
pelo ceticismo (ter a perspectiva negativa de que tudo esta perdido, ndo ha o que

fazer) ou enfrenta-la (buscando as solucoes).

O professor deve olhar atentamente a situacdo de crise, em que a
humanidade se encontra: crise de valores (ndo se sabe o que é certo e errado); crise
das instituicdes (a familia, a escola, a religiao, o estado parecem nao dar respostas
as perguntas); crise de identidade (ndo se sabe o que € o ser humano, o que define
a humanidade, os jovens ndo sabem quem sdo e o que buscam ser); crise de
significado (ndo se sabe qual o sentido da vida, qual é o valor das coisas que sao
feitas e por que sao feitas); crise de certeza (confunde-se a verdade com o erro,

nega-se a existéncia da verdade ou afirma-se a co-existéncia de verdades mdltiplas,
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ainda que contraditérias); e acreditar que o futuro sera melhor que o presente, pois
este é o real papel da educacgao (OLIVEIRA, 2005, p. 7).

Os professores que fizeram parte desta pesquisa foram
guestionados sobre a existéncia ou ndo de uma crise ética na odontologia. Buscou-

se também analisar o porqué desta crise, bem como suas causas e suas solugoes.

Nenhum professor negou a crise. Todos acreditam que a
odontologia passa por um momento de crise, porém ndo sé ética, mas, para alguns,
de desvalorizacdo profissional, devido, principalmente, a alta competitividade do

mercado de trabalho:

Infelizmente sim. E acho que se nao for colocado um freio, sé tende a
piorar. O que n6és vemos € uma tendéncia mercadologica e uma
desvalorizacdo da prépria profissdo. Oferece-se o0 que é proibido pelo nosso
cédigo de ética, o que é proibido pela lei que institui os conselhos de
odontologia, principalmente ao que se refere a apresentar concorréncia
desleal, com precos mais baixos e que fica em divida a qualidade desses
trabalhos. Entdo, eu acho, que esta na hora que se tomem forgas junto aos
conselhos, tanto estadual, como federal, para que parem estes abusos,
esse “marketing” que esta sendo feito.

E ainda:

A odontologia foi socializada. H4 muitos planos de credenciamento cuja
remunerag¢do € muito abaixo do que deveria ser. Chega a ser assuntosa a
tabela de convénios. Isto causa, no profissional, um sentimento de revolta.
Ele tem que ter o paciente a qualquer custo, ele tem que sobreviver da
profissdo. Eu acredito que este é o grande foco, a situacdo econémica e ai
esbarra a ética, quando vocé briga pelo paciente, esbarra na ética e entao
vem a concorréncia desleal.

E outro ainda:

Eu acho que a odontologia passa por varias crises éticas e nao s6 a
odontologia em si. A valorizagdo da profissdo € muito ruim, as pessoas nao
valorizam, os préprios profissionais nao valorizam. Os érgéos publicos que
empregam os profissionais também ndo valorizam. Acredito que a culpa
maior € do proprio profissional da odontologia que deixou a situagao chegar
a esse ponto. Mas por que isto aconteceu? Acho que foi primeiro porque o
dentista tem muito medo de ficar sem pacientes, entdo ele evita encaminhar
para outras pessoas e o que isto cria? Cria uma situagdo muito individualista
que ndo permite o crescimento, porque o contato com outros profissionais,
com outras disciplinas, sé enriquece e até mesmo por um préprio contexto
social. Seria mais interessante que houvesse mais reunides de dentistas
que pudessem, desta forma, brigar juntos e ndo um contra o outro.
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A diretoria do Conselho Regional de Odontologia do Parana, no
editorial de sua revista (2005, p. 3), alerta para as inumeras denuncias feitas contra
panfletagens que ocorrem incessantemente em todas as cidades do Estado, bem
como a pratica “nefasta e barata na cobranca dos procedimentos da classe”, estes

geralmente feitos com baixa qualidade técnica e de material.

O homem moderno esta exposto a modelos e padrbes consumistas
e busca, nos bens materiais, a felicidade. Entretanto, devido a grande
competitividade do mercado, torna-se cada vez mais dificil alcancar o nivel de
aspiracao almejado. Esta situacao induz a uma grande tensdo e angustia. Como as
questdes de valorizacdo pessoal e profissional, que favorecem a busca da verdade,
da acao reta e da felicidade estdo em segundo plano, o profissional passa a agir,
tanto em sua vida pessoal como profissional, de forma antiética e mercantilista,
passando por cima de regras, valores, pessoas e, muitas vezes, por cima de si
mesmo. Pode-se observar esta realidade no depoimento destas professoras:

Acredito que nao sé a odontologia passa por uma crise ética, mas todas as
profissdes. Esta se visando muito o dinheiro e a parte ética esta sendo, um
pouquinho, deixada de lado. Ndo vemos os meios para chegar aos fins. Nao
€ s6 nossa profissdao, ndo. Acho que a sociedade toda. Nosso Pais esté
passando por dificuldades, se o congresso nacional, os de cima, dao
exemplos errados, isso vai levando, sem querer, vai fazendo uma lavagem
cerebral em vocé. Vocé tem que ter os propdsitos e carater muito bem
formados, para ndo entrar na deles.

E ainda:

Acho que sim. As vezes nao aceito muito esta coisa de “marketing”, ndo é
s6 na odontologia, mas no mundo inteiro esta assim. Se as pessoas nao se
inteirarem nesse meio, as coisas ndao andam, o profissional ndo tem
clientela. Entdao eu acho que existe um monte de coisas que as pessoas
contam e nao é bem assim. (...). E nessas horas que eu me pergunto por
ética. As pessoas vao fazendo trabalhos na boca de outras pessoas sem
explicar o porqué das coisas, sem dizer porque. Tem que haver uma
conscientizacdo. Eu tento passar isto para meus alunos para que eles
sempre conversem muito com o paciente antes de realizar um trabalho.

A publicidade utilizada de maneira abusiva, por muitos profissionais,

oferecendo servigos gratuitos, ou mesmo divulgando precgos, fatos estes proibidos
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pelo cddigo de ética odontoldgico, também foi indicada por alguns professores como
sendo um fator importante para a crise ética citada:

Ocorreu uma abertura para a divulgacéo da profissdo e muitos faltaram com
a ética. Devido a competitividade, a oferta de muitos dentistas que levou a
uma concorréncia acirrada.

Segundo o relato de uma professora, o grande nimero de alunos
nas salas de aula e a prépria formacao tecnicista destes alunos favorecem situacoes
de competitividade ja dentro da prépria faculdade, como também acdes antiéticas:

A crise ética acontece na odontologia devido ao tipo de profissional que ela
forma. Ela instiga infragdes éticas dentro da propria universidade. Os alunos
ja tém uma concorréncia muito grande dentro da propria universidade. Sao
muitos alunos e sdo muitas universidades. Dentro da faculdade, o aluno ja
enxerga uma concorréncia muito grande e ele ndo tem uma formagéo ética
bem embasada.

Analisando as respostas dadas pelos professores, até entao citados,
pode-se descrever a situagdo do profissional de odontologia e sua crise ética sob a
seguinte linha de raciocinio: a alta competitividade no mercado de trabalho e ja
dentro da propria universidade, na sociedade do ter, onde os valores sdo ditados
pelo mercado, leva muitos profissionais a utilizacdo de meios antiéticos e
mercantilistas para promover seus trabalhos. Porém, ndo existiiam tantos
profissionais no mercado de trabalho se nado fossem criadas, a cada ano, as

iniumeras faculdades de odontologia por todo o pais.

Neste trabalho, dois professores apontaram o grande numero de
faculdades de odontologia existentes como sendo uma das causas para a dificil
situagdo em que a odontologia se encontra atualmente. Além do excesso de
faculdades, a falta de critérios para a abertura de novas faculdades também gera

problemas que tendem a se agravar se nao forem modificados:

Acho que a odontologia, como todas as outras profissées, passa por uma
crise em fungdo do préprio mercado de trabalho, hoje extremamente restrito,
competitivo e as vezes nao ha uma avaliagao da necessidade demografica
de abertura de novas faculdades. Muitas vezes, abrem-se faculdades onde
0 mercado esta extremamente saturado e isto ndo tem nenhum controle.
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Desta forma, a odontologia ja esta tendo problemas e isto vai se agravar se
nao houver um controle rigido na abertura de faculdades, levando-se em
conta, ndo que ndo se deva abrir, a necessidade demogréfica para a
abertura de faculdades. (...) O numero de faculdades est4 crescendo
desordenadamente e o mercado esta extremamente recessivo. Ha, na
verdade, na odontologia, um crescente aumento na prevencao, isto é muito
bom, mas, por outro lado, reduz o mercado de trabalho. Precisa haver uma
regulamentacado desse mercado todo. Mas nao é sé a odontologia, todas as
profissdes passam, hoje, por um momento muito dificil.

E ainda:

As causas sdo, sem duvida nenhuma, financeiras. O que esta ocorrendo é
que nas regides sul, sudeste, centro-oeste e nordeste, norte nem tanto, mas
nestas regides do Brasil, a oferta € muito grande de profissionais com
relagdo a procura de mercado. Também, a questao financeira da populagéao
e a abertura de faculdades de odontologia por mercantilismo, principalmente
as particulares. Nao me refiro a todas, tem suas exce¢bdes, mas grande
parte é mercantilista e ddo um ensino de péssima qualidade.

Ja em 1997, Ferreira (1997, p. 310), em um artigo denominado “O
Milagre da Multiplicacdo dos Cursos”, sinaliza para um futuro nebuloso para a
Odontologia devido ao crescente numero de faculdades de Odontologia (nem
sempre em relacao direta com a qualidade), a criacdo de um excedente de dentistas
formados a cada ano, cerca de oito mil (na época), e uma parcela da populacéo que
ainda continuava desassistida quanto a saude bucal. O autor ainda afirmava: “na
tentativa de se evitar um colapso da profissdo nos proximos anos, estratégias estao
sendo articuladas, como pressao sobre instituicbes governamentais para impedir a
criagdo de novos cursos de Odontologia”.

Entretanto, durante estes Ultimos anos, o quadro descrito por
Ferreira, ndo parece ter sofrido alteracbes e nem “as pressdes impostas sobre as

instituicdes governamentais” parecem ter surtido os efeitos desejados.

Em 2000, Marcos (2000, p. 193) alerta para o fato da criacdo de
cursos de graduacdo em Odontologia ndo poder ser objeto de interesses
corporativos, pois a meta deve ser a formacao de cirurgides-dentistas com alta
qualidade tanto técnica como humanista.

Atualmente, o problema do excesso de faculdades de Odontologia,
bem como a qualidade do ensino em muitas delas, ainda é discutido. Estrela (2005,



119

p. 14) afirma que o excessivo numero de Faculdades de Odontologia criadas
diariamente, sem razdo e sem sentido de existir, sendo ainda que muitas nao
cumprem os objetivos inerentes a uma instituicdo de ensino superior vinculada a
area da saude, favorece o acumulo de problemas, dentre eles cita-se: o grande
namero de profissionais formados com baixa qualidade técnico-cientifica e
educadores com pobre formagédo didatico-pedagdgica ingressando no laboratério

educativo.

Para Gdikian (2001, p. 59), devido a ganéancia no setor educacional
privado e a irresponsabilidade oficial, somadas ainda a impoténcia das entidades de
classe, presencia-se, nas ultimas décadas, a abertura desenfreada de faculdades de
Odontologia, como se desta forma pudessem ser sanados os déficits relacionados a
saude bucal. O grande equivoco do setor governamental é acreditar que,
aumentando a oferta de profissionais no mercado de trabalho, ocorre uma reducéo
no custo do tratamento, porém a saude nao pode ser confundida e nem comparada

com uma simples mercadoria.

A odontologia, como outras profissdes, passa por um momento
importante em sua histéria, porque “0 mundo” passa por este momento. Antigos
conceitos, verdades, valores estdo sendo questionados, invalidados, entretanto o ser
humano parece ainda nao ser capaz de viver sua nova realidade. Esta como que
amarrado ao seu “velho” paradigma e, mesmo sentindo e sofrendo, ndo é capaz de

investigar, compreender, explicar e, entdo, avangar e superar.

Refletindo sobre a crise e a perda da sustentabilidade da profissao
odontolégica, no Brasil, Zanetti (2000, p. 2) afirma parecer haver uma espessa
neblina, aos olhos do dentista comum, que encobre os horizontes da Odontologia
brasileira.

Ela, associada as luzes fortes e oposta de alguns preconceitos quase
ancestrais e ainda presentes no nosso imaginario corporativo, tém-nos feito
nao valorizar algumas poderosas solugdes ja esbogadas no interior de
nossa sociedade, sinalizando o caminho para nossa reorganiza¢do, e como
sair da deriva histérica, dando rumo a nossa jornada sobre o mar revolto
(ZANETTI, 2000, p. 2).



120

Encontrar o caminho em meio a “tempestade” parece ser, muitas
vezes, uma tarefa bastante dificil ou ainda, impossivel. Duas professoras nao
souberam apontar caminhos para a solugdo da questao proposta, como visto em

seus depoimentos:

Nao sei, se tivesse a solucdo...Nao é s6 a educacdo, é boa vontade
também. E um somatério de coisas: educacgéo, saude, que tem que vir junto.

E ainda:

Em nosso Pais, a solugdo para estes problemas? Porque néo existe ética
com ninguém. Aqui € quem for mais esperto leva a melhor, entdo, nao vejo
muita solucdo. Nao existe ética em nosso Pais. A sociedade esta, neste
sentido, se desintegrando.

Nesta pesquisa, buscou-se discutir a realidade da odontologia, como
profissdo, e principalmente do professor de odontologia, pois 0s mesmos possuem
um papel privilegiado diante da crise estabelecida. Privilegiado no sentido de
poderem iniciar um processo de transformacdo, ja na formacdo dos futuros
profissionais. Os professores, como educadores e ndo mais simples transmissores
de informacdes, devem ter como premissa a formacédo de cidaddos e cidadas
cirurgides-dentistas, perfeitamente qualificados tecnicamente, bem como
capacitados a assegurar a integridade da atencdo, a humanizagdo e a ética no

atendimento prestado a comunidade.

Somente sera relevante conhecer as causas de um determinado
problema se for estabelecido um processo de andlise e reflexao intuindo encontrar
as solucbes para o mesmo. Por esse motivo, questionou-se aos docentes, neste
trabalho: quais as solugdes para a crise ética, a qual todos concordaram existir. A
grande maioria acredita que a solucao esta na diminuicado do numero de faculdades

de odontologia existentes, como sugerem estes professores:

Eu acredito que deveria diminuir o nimero de faculdades, formando assim
menos profissionais. Ou liberar apenas os alunos que realmente estao
preparados para o mercado de trabalho.
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E ainda:

Diminuigdo do numero de faculdades. Diminuigdo do niumero de vagas e a
formacao de grandes profissionais, mas em pequena quantidade. Formagéao
em massa nao funciona. Com a metade do nimero de alunos em sala de
aula, eu conseguiria trabalhar melhor. Porém, isso em uma faculdade
particular é utopia.

E outro:

Como nés estamos impedidos de impedir a abertura de novas faculdades,
como o MEC abriu & vontade e todos sabem disso, foi proposto no
Conselho Federal de Odontologia que fosse feito um exame para o
exercicio profissional, como é feito pela OAB. O objetivo era tentar barrar
aquelas faculdades cujo ensinamento, o preparo, ndo era condizente.
Entdo, com o tempo, ou essas faculdades melhorariam seu ensino, ou nao
teriam mais condigcbes de ter aluno, porque teria sido divulgado, através da
midia, o conhecimento do ndmero de alunos aprovados em tais faculdades.
Porém, nao aconteceu.

Outros professores acreditam que somente pela conscientizacao do
cirurgiao-dentista de seu real papel na sociedade, valorizando-se como profissional
da saude, politizando-se, refletindo de maneira critica sobre sua realidade, e através
da unido da classe poder-se-a encontrar o caminho para a superacado da crise
estabelecida:

O caminho é uma conscientizacdo em massa e até tentar, por exemplo, ter
uma representatividade politica da classe.

E ainda:

A grande solugdo para melhorar esta crise ética e econémica, enfim, esta
tudo misturado, seria a conscientizagao do cirurgido-dentista de que ele é o
dono da mao de obra, ele € o dono do conhecimento. Se ele se
conscientizar bem, ele ndo precisa se submeter aos empresarios. Mas isso
demandaria da unido da classe, da vontade de cada um. Ndo adianta o
cirurgido-dentista cruzar os bragos e ficar esperando que as entidades
fagcam por ele, o que ele mesmo ndo faz por si mesmo. Acho que isto
depende de cada um. A hora que todos estiverem com vontade realmente
de brigar pela sua profissao, nds conseguiremos alguma coisa.
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A criacdo ou ampliacdo de politicas publicas de saude também
foram citadas por um professor para se contraporem a realidade da odontologia:

O governo atuar diretamente no atendimento a saude, através da
contratacao de profissionais para atendimento em Centros Odontolégicos,
podendo até serem anexos aos hospitais, para atender a saude bucal da
populacgéao brasileira, que hoje ainda é deficiente, apesar de termos excesso
de profissionais.

As mudancas necessarias para superacao da crise existente sao,
sem duvida, profundas e correspondem a transformacdes na maneira de se pensar e

organizar todas as coisas.

O papel da universidade, neste contexto, seria o de identificar
corretamente os problemas de saude, de cada municipio ou regido, e apontar
solucdes. O ensino e a pesquisa devem ser direcionados para agdes sociais que
possibilitem melhores condicdes de vida para a populacao (GARBIN et al, 2006, p.
6).

Segundo Estrela (2002, p. 56), “a realidade social sinaliza a urgéncia
nas mudangas, que envolvem complexas diretrizes no ambito da educagdo, da
pesquisa, do mercado de trabalho e da saude”. Para isso, faz-se necessaria a
contextualizacao do curso de odontologia, inserindo-o0 no ambiente social, politico e
epidemiologico (MARCOS, 2000, p. 193).

O desenvolvimento da pesquisa no campo educacional é um
importante instrumento tanto para geracdo de novos conhecimentos, de novas
tecnologias, quanto para o desenvolvimento do espirito critico e reflexivo na
formacao académica do profissional. A pesquisa ndao se coloca apenas como
requisito para a inovacdo, mas como estratégia educacional e pressuposto para
novos caminhos e novos saberes, desenvolvida com base na reflexao critica sobre
as praticas vigentes, e ainda, deve ocorrer em parceria entre universidades, servigcos

de saude e populagao.
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Para isso, o professor deve deixar de ser um perito em aula e passar
a ser um profissional da educacdo pela pesquisa, promovendo o processo de
pesquisa no aluno, que deixa de ser um simples objeto de ensino para tornar-se
parceiro de trabalho. Esta relacao deve acontecer entre sujeitos participativos, sendo
0 questionamento reconstrutivo tomado como desafio comum e a transformacéao da

sociedade como seu maior objetivo (DEMO, 1996, p. 2).

A transformacdo da sociedade € um dos pressupostos da
abordagem progressista da educacdo, que acredita obter através do didlogo e da
discussdo coletiva uma aprendizagem significativa, contemplando trabalhos
coletivos, parcerias e a participacao critica e reflexiva tanto de alunos como de

professores.

Em resumo, espera-se que o dentista seja formado de forma global

e necessariamente através de uma educacio integral ou holistica.

Segundo Crema (1995, p. 53),

Educar, na visdo holistica, significa utilizar praticas pedagdgicas que
desenvolvam simultaneamente razdo, sensacgdo, sentimento e intuicdo e
que estimulem a integragao intercultural e a visao planetaria das coisas, em
nome da paz e da unidade do mundo. Assim, a educagdo - além de
transmitir e construir o saber sistematizado - assume um sentido terapéutico
ao despertar no educando uma nova consciéncia que transcenda do eu
individual para o eu transpessoal.

Com o intuito de analisar a utilizagdo ou nédo, pelos professores
entrevistados neste trabalho, de novas abordagens da educacgdo voltadas para o
desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica, que, para Crema (1995, p. 53), é a
prépria esséncia da educacao holistica e busca a recuperacéo ética da dimensao
participativa dos seres humanos no sistema vivo planetéario, foi perguntado: vocé
conhece as novas metodologias de ensino/aprendizagem que buscam a formacéo

global dos alunos?

Dos dez docentes entrevistados, quatro professores responderam

que nao conheciam, sendo que os demais, com exce¢cdao de um professor,
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demonstraram pouco conhecimento a respeito do assunto, como sugerem estes

Sim, a gente ouve, a gente |é, busca o conhecimento, novos métodos, até
para a motivagdo do aluno. Para vocé ndo tornar cansativo. Ainda mais
odontologia legal que ndo é aprendizado de técnica, de uso de materiais,
entdo, a motivagao tem que ser grande. (...). Vocé tem que ter um discurso
de acordo com suas atitudes, principalmente porque sou a professora de
ética, ndo pode ser diferente disso. Alias, acho que nao é s6 por ser
professora de ética, todo o professor tem que ter atitudes que condizem
com seu discurso, o contrario ndo é aceito, € condenavel. O exemplo do
professor é tudo e os alunos se espelham nos professores, como nos, nds
temos pessoas, professores que tivemos, que reverenciamos até hoje e se
conduziram sempre do mesmo modo.

E ainda:

Sim. O que nés ja discutimos. Esta formacgdo existe, vai aperfeigoar, mas
naturalmente iremos precisar de corregées nesta metodologia toda. Nao
quer dizer que vamos resolver todos os problemas. Os problemas séo
multifatoriais e ndés temos que atacar de todos os lados. Precisa haver uma
mudan¢a de rumo no ensino. Precisa haver uma mudang¢a no rumo, no
numero de abertura de faculdades, precisa haver uma mudanga de rumo na
economia, enfim sdo multifatoriais.

E outro:

Eu propus, no CRO", que fizesse o termo clinico geral, porque até certo
tempo ndo havia este termo e muitos colegas que estavam nos
credenciamentos tinham dificuldades porque os pacientes procuravam
diretamente os especialistas, dificultando ao clinico geral ter pacientes.
Entdo achei importante que se colocasse o termo clinico geral e isto
responde a sua pergunta, pois acho que o ensino deve ser globalizado.
Temos que entender que, na graduacao, ndo se formam especialistas (...).

Por fim:

Sim, mas é dificil aplica-las. Por causa do numero de alunos. NOs
precisamos de um contato mais proximo, mais horas de trabalho, mas dai
nds precisariamos ser mais bem remunerados e ter alunos de melhor
qualidade. A qualidade do aluno é o ponto chave. Eles ndo acompanham o
ensino globalizado. Eles acompanham, olhe 14, um ensino fragmentado,
globalizado ndo acompanham.

Para consolidar uma pratica pedagogica compativel com as

mudancas paradigmaticas da ciéncia, deve-se constituir uma alianga entre a visao

sistémica ou holistica, a abordagem progressista e o ensino com pesquisa,

denominada paradigma emergente ou inovador ou da complexidade (BERHENS,

2000, p. 60).

* CRO: Conselho Regional de Odontologia.
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Nesse novo paradigma, o aluno passa de objeto a sujeito do
processo de aprendizagem, produzindo seu proprio conhecimento e transformando o
mundo. O desafio do professor esta em estimular o aluno a desenvolver ambos os
lados do cérebro, tanto o0 esquerdo, que domina o desenvolvimento da racionalidade
critica, da logica e da memorizacdo, como o lado direito, voltado para o
desenvolvimento da intuicdo, da sensibilidade e da criatividade. O maior objetivo
desta forma de educar é a superacao da reproducao do conhecimento, estimulando
o desenvolvimento do aluno em todos os sentidos: fisico, emocional, intelectual e
espiritual, extraindo o que ha de melhor de cada um, propiciando, assim, a

construgdao de um mundo mais solidario, justo e ecologicamente correto.

Através das respostas dadas pelos professores, nesta pesquisa,
observa-se um certo desconhecimento ou um conhecimento simplista acerca do que
realmente significa formar um individuo globalmente. Um professor confundiu
formacao global com generalista (a formacdo do clinico geral e nao do
subespecialista), outra professora falou sobre complexidade (colocando como
antagbnicos o ensino globalizado e o fragmentado) e, ainda, falou-se sobre
motivacao, técnicas de ensino e a importancia da formacao basica, considerando
que, na formacao global, as matérias basicas estariam colocadas de lado. Ficou
bastante clara esta “confusdo” também nos depoimentos feitos sobre a aplicacdo
das novas metodologias que visam a formacao global do aluno e a forma como os

alunos respondem a esta nova forma de ensinar, como exposto abaixo:

No6s aplicamos aqui a formagdo do clinico geral, no caso, na nossa
disciplina na graduacdo sdo dados todos os procedimentos para que o
clinico possa atuar. A receptividade é excelente dos alunos, inclusive eles
solicitam que nds fagamos palestras, independentemente do conteudo
programatico deles. Palestras que eles possam fazer perguntas, discutir
esse assunto, principalmente orientagado profissional.

E ainda:

Nao sinto dificuldade de aplicar, pois acho que tudo é motivagdo. Sempre os
temas sé@o de interesse deles. Eles estdo saindo da faculdade, entdo quais
sdo os temas propostos? Todos aqueles que lhes interessam: aonde eu
tenho que ir para montar meu consultério? Vamos discutir se devemos ou
nao cobrar consulta. Como devemos administrar o consultério?
Relacionamento entre profissional e paciente. O que é consulta
odontoldgica.
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E outro ainda:

Esta metodologia pode ser aplicada desde que vocé parta da metodologia
classica e faga uma evolugdo. Mas vocé tem que tomar cuidado com a
formacao basica e colocar o aluno dentro deste contexto de formacéao
global. Nao é vocé partir para uma formagédo global esquecendo da

formacao béasica do aluno.

Uma professora citou a falta de continuidade nos estudos, pelos
alunos, como uma das dificuldades em se aplicar metodologias que visam a

formacao globalizada:

Tenho dificuldade. Cinco por cento respondem muito bem, que sao os
melhores alunos da classe. Evoluem muito rapido e respondem muito bem.
A maioria se perde no meio do caminho, porque eles ndo tém uma
continuidade de estudo. Eles estudam, sé, na véspera da prova. Entao, se
amanha eu vou dar uma aula que eu preciso do conhecimento de ontem, eu
nao consigo porque o conhecimento ndao é continuo, o estudo nédo é
continuo.

Procurando, ainda, analisar a profundidade do conhecimento dos
docentes a respeito de metodologias que visam a formacao global, foi questionado
como cada um acredita poder formar profissionais mais éticos, criticos e solidarios.
As respostas foram todas voltadas ou para um, ou para outro fator, nenhum
professor demonstrou ter uma visdo integral do ensino. Alguns falaram do exemplo

que deve ser dado pelo professor, como nestes relatos:

Acredito que dando exemplo. (...). O maior ensinamento na educagéo de
uma pessoa se faz pelo exemplo. Eu tento dar o meu exemplo, légico que
tenho falhas, mas tento dar o bom exemplo. Mesmo em aula pratica,
quando estou executando alguma coisa, procuro conversar sobre outras
coisas, para que os alunos saibam que a vida ndo vai ser s6 odontologia.
Também procuro fazer com que eles percebam que sO tendo atitudes
corretas € que vao conseguir conquistar um espago mais seguro, porque 0s
pacientes vao confiar mais, é o que falo. Tento dar o exemplo e buscar isto
neles também.

E outro:

O exemplo da tua prépria pratica profissional. A tua pratica profissional € um
espelho para a pratica profissional do seu aluno. Se vocé nao for ético e ndo
for embasado cientificamente e ndo mostrar o teu estudo continuo, nao
adianta pedir isto. Vocé é um exemplo daquilo que vocé quer.
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Outros professores analisaram alguns pontos relativos a
humanizacdo da educacao, através de programas de atendimento a pacientes
especiais, ou ainda, da preocupagdo com o paciente, como individuo, como ser

complexo:

Qualquer professor pode formar profissionais éticos, criticos e solidarios. Na
clinica, quando o aluno vai fazer um plano de tratamento eu pergunto: -
“Vocé conversou com seu paciente? Sabe dele? Olhou para ele? Para o ser
humano?”.

A maioria dos professores nao falou sobre como procuram formar
cidadaos mais criticos. O “fazer pensar” foi apontado apenas por uma professora

como um desafio para o professor universitario:

Eu escutei de uma pedagoga que o aluno do ensino fundamental, pela
propria idade, é bastante curioso e, assim, ele aprende a desenvolver o
raciocinio dele. Quando este aluno entra no ensino médio, ele desaprende a
pensar porque tem tudo mastigado e este é o aluno que chega para nés na
universidade e dai vocé tem que ensinar novamente este aluno a pensar.

Os professores de odontologia possuem um papel importante nao
somente na formacao de profissionais promotores da saude bucal da populacéo,
mas também na formacao de verdadeiros cidadaos e cidadas conhecedores da sua

realidade, capazes de analisar, refletir e agir sobre esta, transformando-a.

Para Hargreaves (2004, p. 132)

Ensinar ndo é apenas a pratica intelectual ou cognitiva de transmitir
conhecimento ou desenvolver habilidades nos alunos. (...) Ensinar é
também, e sempre, uma pratica emocional de envolvimento com a
aprendizagem, de relacionamento com alunos e adultos e de vinculo com os
propdsitos e o trabalho construidos pelo ensino.

Diante de todos os fatos abordados, ficam claras as dificuldades que
enfrentam os professores de odontologia para formar os cidadaos e cidadas que a
sociedade do conhecimento necessita e exige. Para ultrapassar estas dificuldades,
primeiramente, o professor deve ter conhecimento de sua importancia, nao s6 para
seus alunos, mas para toda a sociedade. Importante se faz a reflexdao como um

processo para o0 autoconhecimento e, a partir do momento em que o individuo
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conhece a si mesmo, pode entdo conhecer as demais pessoas, a sociedade e o
mundo em que vive, obtendo desta forma capacitacdo para exercer responsavel e
criticamente a autonomia, a cooperacgao, a criatividade e a liberdade.

A formacao continuada e a busca de aprimoramento pedagdgico
também sao fatores de importancia para superar as dificuldades. Segundo uma das
professoras entrevistadas, o professor deve mudar a sua forma de pensar, fazer
cursos de capacitacao pedagdgica, se atualizar e conhecer as diretrizes curriculares:

Eu penso que a tendéncia é o ensino globalizado, vai ser uma presséo da
universidade para isso. Vai ser muito dificil porque o professor tem que
mudar a forma de pensar, primeiro de tudo. O professor tem que fazer
cursos de atualizagdo pedagédgica, tem que enxergar de outra forma, tem
que conhecer as diretrizes curriculares, tem que trabalhar em cima delas.

As expectativas dos professores em relacdo ao futuro do ensino da
odontologia também foram analisadas neste trabalho. Grande parte dos professores
demonstrou-se temerosa com as mudangas indicadas pelas Novas Diretrizes
Curriculares, como também as novas politicas para a educagdo superior, como
descrito por essas professoras: - Nao sei, sinceramente. Nao sei em relacdo as
mudancgas que estdo para acontecer. As mudangas curriculares, eu ndo sei como

vao ficar as coisas.

E outra:

Eu tenho medo. Tenho medo do jeito que as coisas estdo caminhando.
Estdo colocando nas universidades, pela nova disposi¢cao, ndo sei quantos
alunos do ensino publico tém que entrar na universidade. Estes alunos, uma
grande parte, ndo tém base suficiente para entrar na universidade e
acompanhar um aluno de escola particular. Entao vai ter que cair o nivel.

Geralmente, se tem medo do que nao se conhece. Os professores
de odontologia, como a maioria dos professores, sejam eles universitarios ou nao,
sempre estiveram apoiados em uma metodologia tradicional: tecnicista,
fragmentada, multidisciplinar. A reagdo normal do ser humano é a desconfianga e a
inseguranca, quando a ele sdo apresentadas novas formas de pensar e agir.
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Apenas um professor demonstrou otimismo:

Eu sou um professor otimista. Acho que as perspectivas sdo boas desde
que se regulamente a abertura de novos cursos. Nossa profissao é uma
profissdo da salde, & uma profissdo que tem uma atuacdo bastante
importante sobre o ser humano, o seu cuidado. N6s sempre vamos ter
trabalho, muita atuacdo e estamos diretamente ligados a formagédo dos
individuos. Sempre o profissional vai ser procurado, vai haver trabalho, vai
haver necessidade de estarmos atuando na qualidade de vida dos
individuos. Porém, tudo isso deve ser redimensionado e regulamentado.

E a esperanca também se revelou neste depoimento:

Tenho tantas perspectivas. Eu gostaria que as coisas mudassem. O
relacionamento entre os professores, a boa vontade entre os alunos, entre
as instituicbes e os professores, a boa vontade entre as instituicdes. Eu
gostaria muito disso. Isto valorizaria muito a nossa profissdo e melhoraria a
formacao.

A relacdo interpessoal entre professor e aluno, entre professores, e
mesmo entre “atores” de diferentes instituicbes, constitui-se num problema de
grande complexidade no meio educacional. Uma relagéo profissional harmoniosa e
ética, especialmente frente as atividades educacionais, deve ser sempre prioritaria.
Os objetivos que unem os professores devem ser 0os mesmos: 0 interesse e a
motivacao pela atividade docente e de investigacao e, porque nao dizer, do amor
pelo conhecimento e pela aprendizagem (ESTRELA, 2005. p. 18).

As novas metodologias de ensino exigem uma inter-relacao entre
disciplinas, e consequentemente, entre professores. Os professores terdo que
necessariamente interagir, dialogar e refletir conjuntamente. Os alunos também,
como participes no processo de ensino e aprendizagem, necessitam interagir tanto
com seus pares como com seus professores. Concordando entdo com a reflexdo
proferida pela professora acima citada, a relacdo entre todos os sujeitos envolvidos
com o processo educativo é fundamental tanto para a formacdo do cirurgido-
dentista, como para a profissdo odontolégica, pois, sem duvida, aprender a conviver,
conhecendo e responsabilizando-se pelo outro, respeitando as diferencas, sendo
critico e capacitado a analisar e compreender os fatos e, assim, decidir o caminho a

percorrer, sem se deixar influenciar pelos interesses de grupos ou de minorias, €
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fundamental para a superagdo ou solucdo de problemas e, assim, para a
transformacao da realidade.

Apés a investigacao das perspectivas destes professores diante do
futuro, é importante analisar e refletir sobre as acdes destes mesmos professores
para transformar a realidade tanto da sua profissdo como do mundo em que vivem.
Acoes éticas condizentes com o discurso e o exemplo foram as atitudes mais citadas

pelos professores:

Eu tenho atitudes condizentes com o meu discurso, pois sei que eles olham
para mim, muitas vezes como exemplo. Tento levar aos meus alunos o
amor pela profissdo, o amor pelo ser humano, o respeito a autonomia do
paciente, enfim, no sentido da humanizagdo e mostrando sempre que nés
somos profissionais da salde, que quando ele atende um paciente ele esta
com a saulde e a vida, que é o bem mais precioso que temos, do paciente
em nossas maos, nao pode ser menos do que isso (...).Procuro orientar no
sentido de que néo existe milagre, ndo existe atalho, ndo se deve buscar
exclusivamente o dinheiro na profissdo. Nossa profissdo requer muito
trabalho, dedicagao, atualizagédo constante. Nés estamos trabalhando com a
saude, com o corpo do paciente, entdo devemos ter um trabalho muito ético,
responsavel e calcado em bases cientificas clinicas (...).

E outro:

Procuro passar, para meus alunos, ética, mostrar para eles (apesar de eu
ser da &rea de estética) que tem no mundo um lado muito voltado para a
estética e eu fago eles verem que isto ndo é importante. Que primeiro ele
tem que dar salde para o paciente, antes de qualquer coisa, que a estética
vem depois. (...) procuro ser coerente com o que ensino. Porque o ensino
tem que ser de uma forma bem honesta.

Outro ainda:

Procuro sempre ser muito ética, com relacao ao que estou ensinando e ao
que cobro de meus alunos. Etica e respeito, acima de tudo.

Finalmente,

Eu pratico minha profissdo com ética, sempre em qualquer contexto. (...).
Acho que o professor € um formador de opinido. Enquanto eu falo uma
coisa, sdo oitenta alunos me escutando, todo dia, € 0 ano que vem serao
mais oitenta. E uma forma de divulgar uma informagao para a grande massa
que esta sendo formada. E o professor com suas atitudes que vai formar
opinides, que vai dar exemplo para 0s préximos.
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Sem duvida nenhuma o professor € um formador de opinido, e sua
missao € transformar o aluno de hoje no cidadao ou cidada do amanha. O caminho
€ longo e tortuoso, nao se trata de um projeto facil. O primeiro passo consiste na
conscientizacdo do professor de sua importancia tanto para seus educandos como
para a sociedade. Em seguida a disponibilidade para analisar criticamente as novas
concepcgoes pedagdgicas, buscando o conhecimento de suas bases, seus alicerces,
para entdo poder compreender suas implicacdes, seus objetivos e desta maneira
aceita-las como alternativa as antigas concepcgoes.
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10 CONSIDERAGOES FINAIS

Apés a analise e reflexdo da realidade do professor de odontologia,
sua formacao e pratica pedagdgica, observando fatores que o influenciaram tanto a
escolha da profissdo como a carreira docente, as metodologias de ensino, por ele,
utilizadas, sua percepgdo em relagcdo as mudancas paradigmaticas que ocorrem
tanto na ciéncia odontolégica, como na profissdo e no ensino, buscou-se tracar um
perfil do professor de odontologia e a superagdo, ou ndo, das suas antigas
concepgoes de ensino-aprendizagem.

Em se tratando de uma abordagem qualitativa de pesquisa, 0s
resultados desta ndo podem ser generalizaveis. Contudo, acredita-se que através do
confronto feito com outras pesquisas e trabalhos desenvolvidos na area da
educacgao, o resultado desta pesquisa pode servir de referencial para ilustrar a
realidade da educacéao odontolégica e as dificuldades encontradas pelos professores

neste momento de crise, ndo s6 da odontologia, mas do ser humano.

Referidas constatacées levam as seguintes conclusées:

- Os fatores que mais influenciaram os professores, desta pesquisa, a
escolherem a carreira de cirurgido-dentista foram, o fato da

odontologia ser uma profisséo liberal e da area médica.

- Os principais motivos para a escolha da carreira docente foram
principalmente voltados para um crescimento pessoal, individual do
professor. Nao houve quase demonstragdo de uma motivagcao para

a formacéao de novos profissionais e a educacao.

- Apesar de ser um profissional da saude o cirurgido-dentista

experimenta, ainda, uma formagéao tecnicista.



133

A maioria dos professores investiu pessoalmente em sua formacgao
sendo que as universidades incentivam, porém a maioria n&o investe

na formacéo do docente.

Muitos professores acreditam que a formacado nos cursos de
mestrado e doutorado é suficiente para o exercicio da docéncia,
sendo que a educacao permanente fica relegada a cursos técnicos

da area especifica da odontologia.

A semana pedagoégica, que ocorre anualmente, € a grande
oportunidade para a capacitacao docente, porém muitos professores

nao a valorizam e nao participam desses encontros.

Existe, por parte dos professores, uma grande dificuldade de
interagir ciéncias sociais e da saude, devido ainda ao reflexo do
pensamento linear que promove a perda da visdo de conjunto e a
falta de compreensao da complexidade dos sistemas.

Os professores ndo demonstraram preocupagcdo com sua
profissionalizacdo docente, porém, a profunda transformacao,
exigida pela sociedade do conhecimento, na formagéo do cirurgido-
dentista, deve comecar por mudancas importantes tanto na
formacdo dos professores de odontologia, bem como, na sua

profissionalizacao.

Para a maioria dos docentes entrevistados, a formacéo do cirurgiao-
dentista sofreu grandes transformacgdes, especialmente nos ultimos
anos, bem como, a ciéncia odontoldgica que mudou de uma visao
tecnicista, voltada apenas para a teoria e os procedimentos técnicos,

para uma visdo mais humanizada.

Um fator indicado como sendo de grande importancia tanto para as

mudancas curriculares, como para o papel dos professores, foi a
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formacao generalista, que intui ultrapassar a subespecializacao,
consequéncia direta da fragmentacédo do conhecimento.

O perfil do aluno, na visao do professores, também mudou (estdo
mais questionadores e exigentes), entretanto a qualidade dos alunos
foi apontada como um dos fatores que dificultam o processo de
mudanca da concepcao de educacdo universitaria. A formacao no
ensino fundamental e médio, de forma tradicional, com os discentes
acostumados a serem simples objeto de aprendizagem, como
também, o grande numero de alunos nas salas de aula, dificultam a

transformacao necessaria.

Os projetos pedagdégicos, da maioria dos cursos de graduacao em
odontologia, ainda seguem a forma tradicional de organizacao
curricular multidisciplinar, existindo uma grande dificuldade dos
professores em inter-relacionar suas disciplinas com outras, ou seja,
a interdisciplinaridade parece estar ainda distante da realidade, nas
faculdades de odontologia.

Os professores demonstraram empenho em dar significado a
aprendizagem de seus alunos, através da transmissdao de
informacgdes basicas, da preocupacdao em mostrar a importancia de
suas disciplinas no contexto geral da odontologia, como também,
através da motivacdo pela integracdo entre teoria, pratica e
realidade.

O aluno, para os professores nesta pesquisa, aprende através da
memorizacdo, da motivacdo e da relagdo entre o conteiddo e a

realidade, o concreto.

A utilizacdo de material didatico que motive os alunos, a indicacéao
de leituras de periddicos e a pratica em pacientes sdo os meios
utilizados para facilitar a aprendizagem.
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Na maior parte dos cursos de graduacdo em odontologia, ainda
ocorre dissociacdo entre os ciclos basico e profissionalizante, e

ainda as disciplinas basicas nao sao valorizadas.

Os professores demonstraram disponibilidade para mudanga, mas,
talvez por falta de preparo ou de informacédo, muitos ainda olham
com desconfianga para os novos métodos de ensino e afirmam

utilizar metodologias tradicionais.

Existe uma tendéncia a perpetuacdo do modelo tradicional de
ensino, onde o professor se coloca como “o grande instrutor”.
Porém, ja € do conhecimento de muitos professores o papel do
docente como mediador no processo de ensino-aprendizagem e ndo

mais um simples transmissor de informagoes.

A avaliacao foi citada por alguns professores como multifatorial ou
qualitativa, onde séo consideradas tanto as informacdes decorrentes
das provas tedricas, como as avaliagdes praticas envolvendo a
técnica, principios ergonémicos e de biosseguranca, organizacao,
assiduidade e participacao. Entretanto, a prova teérica ainda é o

principal instrumento de avaliagéo.

A avaliacdo, para muitos professores, pode revelar a aprendizagem
do aluno. Alguns acreditam que a avaliacdo nao s6 revela a
aprendizagem como também é um método utilizado para motivar o

aluno ao estudo.

A demonstragdo de bom desempenho na dimensao psicomotora (na
parte pratica), na dimensdo cognitiva (conhecimento teérico) e o
embasamento cientifico foram os aspectos de aprendizagem

considerados importantes para a aprovagao do aluno.
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As novas propostas pedagdgicas dos cursos de odontologia
trouxeram muitas mudancgas: do curriculo, da grade curricular, da
carga horéaria do curso, a busca da interdisciplinaridade, porém, para

a maioria dos docentes, ndo devem ficar no papel.

Observa-se certo desconhecimento ou um conhecimento simplista,
por parte dos professores, acerca do que realmente significa formar

um individuo globalmente.

A odontologia, n&o diferentemente de outras profissdes, vivencia um
periodo de crise ética, moral, de baixa auto-estima e desvalorizagéao
profissional. A regulacdo do mercado, somada a despolitizacdo da
classe odontoldgica e a auséncia de politicas publicas voltadas para
a prevencado e a promog¢ao da saude bucal sdo alguns dos fatores
etiolégicos para a crise citada. Todavia o crescente nuimero de
cirurgides-dentistas formados todos os anos, devido a abertura
indiscriminada de faculdades de odontologia, é apontado como

sendo o principal motivo para a crise.

Para muitos professores, somente pela conscientizacao do cirurgiao-
dentista de seu real papel na sociedade, valorizando-se como
profissional da saude, politizando-se, refletindo de maneira critica
sobre sua realidade, e através da unido da classe poder-se-a
encontrar o0 caminho para a superacao da crise estabelecida.

Segundo Mariotti (2002, p. 347),

como os processos de pensamento hegemoénicos em nossa cultura estao
unidimensionalizados pelo modelo linear, s6 um esforgco educacional que
comece na infancia tera possibilidades de reverter de modo significativo
esse quadro. Isso implica pelo menos o prazo de uma geragao.
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E continua, “no caso dos adolescentes e adultos de hoje, é possivel
alcancar mudancgas substanciais nessa area, desde que eles sejam educacional e
culturalmente sensibilizados” (MARIOTTI, 2002, p. 347).

Diante de todos os fatos abordados, ficam claras as dificuldades que
enfrentam os professores de odontologia para formar os cidadaos e cidadas que a
sociedade do conhecimento necessita e exige. Para ultrapassar estas dificuldades,
primeiramente, o professor deve ter conhecimento de sua importancia, nao s6 para
seus alunos, mas para toda a sociedade. Importante se faz a reflexdo como um
processo para o0 autoconhecimento e, a partir do momento em que o individuo
conhece a si mesmo, pode entdo conhecer as demais pessoas, a sociedade e o
mundo em que vive, obtendo desta forma capacitacdo para exercer responsavel e
criticamente a autonomia, a cooperacgao, a criatividade e a liberdade.

A integracdo da odontologia como ciéncia da saude e as demais
ciéncias, das areas social e humana, ndo parece ocorrer ainda, pelo menos para a
maioria dos professores entrevistados neste trabalho, os quais demonstraram,
também, motivos pessoais voltados principalmente para o autodesenvolvimento,

guando da escolha pela carreira docente.

Porém, atualmente, a sociedade do conhecimento impde ao
docente, um novo papel, voltado para a formacao de cirurgides-dentistas para além
das qualidades técnico-cientificas, mas também, com preparo para o exercicio da
cidadania.

Mas, o professor de odontologia, cuja formacdo docente ocorreu
basicamente através de cursos de especializagdo, mestrado e doutorado, e ainda
privilegiando os saberes técnicos procedimentais da odontologia, ndo é capaz de
analisar e refletir sobre a situagdo a que esta exposto. As areas educacional e
pedagdgica, na formagdo do docente da odontologia, sempre foram relegadas e
entendidas como técnicas e métodos, fato esse evidenciado pelos docentes ao
serem questionados sobre formacdo docente, neste trabalho. Provavelmente por

esse motivo os professores consideraram sua formacao suficiente para o exercicio
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da docéncia, sendo que a educacao continuada nao foi enfocada, apenas a
atualizacao técnica na area especifica do conhecimento odontolégico.

As semanas pedagolgicas, que ocorrem anualmente, sao
consideradas “a ocasiao” para a atualizacao docente. Entretanto alguns professores
indicaram que grande parte dos professores de odontologia ndo as valoriza e por
isso ndo participam das mesmas, acreditando que nestas ocasides deveriam ser

discutidos assuntos relativos “a odontologia”.

Esta visdo mecanicista ainda predomina no ambiente das escolas de
odontologia sendo reflexo do paradigma newtoniano-cartesiano que influenciou a
ciéncia odontoldgica, especialmente nestes dois ultimos séculos. Superar esse
paradigma e, portanto a velha abordagem da educacéao, que visa a reproducao do
conhecimento requer um esforco coletivo entre docentes, discentes, universidades e

0s organismos publicos da educacao.

A profissionalizacdo do professor seria o primeiro passo para
superacdo. Para isso deve ocorrer nos meios académicos, um processo profundo de
analise e reflexdao a respeito do “ser professor”, do educar, do formar. A formacao
dos novos cirurgides-dentistas, aptos a trabalhar e influenciar a sociedade,
transformando-a, deve ser a meta do ensino nas faculdades de odontologia. Porém,
observa-se um sentimento de inseguranca, de medo, em alguns depoimentos dos
professores quando questionados sobre as perspectivas para o ensino e a profissao

odontolégica.

Através dos depoimentos dos professores, neste trabalho, foi
possivel observar a dificuldade destes em refletir e entender as propostas das Novas
Diretrizes Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Odontologia. Existe um
conhecimento superficial, por parte dos professores, de forma simplista para alguns.
A complexidade das mudancas e o real objetivo parecem ainda nao terem sido
entendidos pelos mesmos.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) FORMACAO PROFISSIONAL E DOCENTE:
a) O que o/a motivou ser dentista?
b) O que o/a levou se tornar professor/a de odontologia?

2) HISTORIA ACADEMICA:

a) Tempo de magistério:

b) Disciplina:

c) Vocé considera sua formacao suficiente para o trabalho como professor/a?

3) FORMACAO CONTINUADA:

a) Vocé fez algum curso de aperfeicoamento como profissional docente?
b) Vocé ja participou de cursos de capacitacao docente?

- Em caso afirmativo: que contribuicées trouxeram?

-Em caso negativo: sugestdes de tematicas a serem abordadas.

4) UNIVERSIDADE E CAPACITACAO:

a) O que mudou na formagao do cirurgido-dentista da sua época de graduacao para
os dias de hoje?

b) O que difere a sua metodologia de ensino, forma de avaliagdo,... € a de seus
professores de graduacao?

c) O que vocé ensina a seus alunos e qual a metodologia empregada?

d) Como seu aluno aprende?

e) Tempo de contato com a proposta pedagdgica da universidade.

f) Qual a sua avaliacao da proposta pedagégica do curso de odontologia?

g) De que forma as novas diretrizes curriculares para o curso de odontologia, de
2001, instigaram as mudancas do curriculo do curso e de seu papel como professor?

5) AVALIACAO
a) O que vocé considera importante na avaliagdo da aprendizagem?
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b) Que aspectos da aprendizagem do aluno vocé considera importantes para
aprova-lo?

c) A avaliacao pode realmente revelar a aprendizagem do aluno? Por qué?

6) A CRISE ETICA NA ODONTOLOGIA
a) Vocé acredita que a odontologia passa, hoje, por uma crise ética? Por qué?
b) Em caso positivo: Quais as causas desta crise?

Quais as solucodes para esta crise?

7) O PARADIGMA INOVADOR E O PROFESSOR DE ODONTOLOGIA
a) Vocé conhece as novas metodologias de ensino-aprendizagem que buscam a
formacao global (ecoldgica) dos alunos?
b) Em caso positivo: Vocé aplica esta metodologia?
Vocé sente dificuldade em aplica-la?
Como os alunos respondem a esta nova forma de ensinar?
c) Como o professor de odontologia pode formar profissionais mais éticos, criticos e

solidarios?

8) O PROFESSOR E SUA RESPONSABILIDADE DIANTE DO FUTURO:

a) Quais suas perspectivas para o futuro do ensino da odontologia?

b) O que vocé faz como professor, e cidadao responsavel, pelo futuro de sua
profissdo e do mundo?

c) O que vocé pode fazer como professor para mudar a realidade da odontologia e

do mundo?



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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