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MOTTA, Simone Fialho da. Educacido de jovens e adultos: evasdo, regresso e
perspectivas futuras. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2007. 85 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) — Centro Universitario Moura Lacerda.

RESUMO

Este estudo procura entender os fatores que promoveram a evasdo escolar, os motivos do
regresso e as perspectivas originadas desse processo na vida de seis estudantes inseridos na
Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA de uma escola publica estadual do interior de Sao
Paulo. Os olhares de Vigotsky e Wallon sdo norteadores deste trabalho na busca de
compreensdo das interagdes sociais no contexto afetivo e de influéncia na aprendizagem. A
pesquisa de campo se desenvolveu por meio de entrevistas semi-estruturadas. Houve
resgate de momentos dos processos de vida de cada sujeito, especialmente relacionados ao
contexto da educacdo formal, observando e anotando as expectativas, planos e fracassos
pessoais e familiares relacionados a sua formacao escolar. Quanto aos resultados, pode-se
verificar que os fatos mais marcantes relacionados a evasdo, ao retorno e as perspectivas
futuras estdo vinculados a questdo do trabalho, ao resgate da auto-estima e a realizacdo
pessoal e profissional. O retorno a escola se apresenta como uma via canalizadora das
possibilidades dessas realizacoes.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; Trajetéria escolar; Trabalho e educacao;

Fracasso escolar.



MOTTA, Simone Fialho. Young education of e adult: evasion, return and future
perspectives. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2007. 85 sheets. Dissertation (Master’s degree in
Education) Moura Laerda University.

ABSTRACT

This study tries to understand the factor which caused six students from the youngsters and
adults education — EJA, from a public school in a city in the state of Sao Paulo to evade
from school, the reasons for their return and the perspectives originated from then on.
Vigotsky and Wallon’ sights are advisors on this work in the search for comprehension of
social interactions in the affective process and for the learning influence. The research was
developed by means of semi-structured interviews. There was recovery of moments of
each individual’s life processes, specially related to the context of formal education,
observing and noting down the personal and family expectation, plans and failures related
to his/her school formation. As to the expected result it can be observed that the most
remarkable facts related to the evasion, the return and the future perspectives are related to
work questions, self-esteem recovery and personal and professional achievement. The
return to school represents a canalizing way for the possibility of these fulfillments.

Key-Words: Youngsters and Adults Education, School trajectory, Work and education,
Failure.
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APRESENTACAO

E pertinente apresentar a pesquisadora deste estudo, pelo fato de a sua trajetéria
de vida ter um recorte semelhante ao dos sujeitos pesquisados: concluiu o Ensino Médio
via supléncia e o aprimoramento educacional ocorreu com o curso de Licenciatura Plena
em Geografia, concluido em 1993. Desde entdo, tem ministrado aulas principalmente na
escola foco da pesquisa e até 2002 complementando sua carga em outras escolas
localizadas em regides com alta vulnerabilidade social.

O vinculo com o espago focal desta investigacdo e o trabalho realizado junto aos
alunos da EJA suscitou o questionamento de como esses sujeitos tracam suas trajetorias de
vida que culminam no retorno ao universo escolar, suas expectativas de futuro e se a escola
tem uma participagdo favoravel no decorrer desses processos.

Este trabalho teve como objetivo levantar questionamentos sobre a subjetividade
da realidade da evasao e do regresso escolar sobre o aspecto da relagdo da educag¢do com o
trabalho, possibilitando com isso uma nova visao sobre a referida questao.

A relagdo profissional com os sujeitos da EJA € ramificada para a atencdo pessoal,
Jj4 que o contato se estende aos filhos e outros niveis de parentescos dos alunos que
estudam no horério diurno.

Assim, esse estudo ao procurar entender os fatores que promoveram a evasao
escolar, os motivos do regresso e as perspectivas originadas dai para a frente de seis
estudantes inseridos na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA de uma escola publica
estadual do interior de Sao Paulo Diante organiza-se da seguinte forma:

O trabalho inicia-se na Introducio a qual apresenta uma visao geral sobre o tema
desenvolvido, enfatiza-se o objetivo do estudo e os caminhos tedricos e metodoldgicos
pretendidos. Ja o Capitulo I relata o caminho politico no qual se deu o desenvolvimento
educacional proposto pelos 6rgdos envolvidos na educagdo de jovens e adultos bem como
o inicio do incentivo a Educagao de Jovens e Adultos e a questdao da EJA no inicio do
século XXI. O Capitulo II mostra a perspectiva sécio-historica, a constituicdo do sujeito
no contexto social e o escolar; o papel do professor no desenvolvimento intelectual e
afetivo; a escola e sua importancia na formagdo profissional; Educagdo e trabalho e a
valorizagao da EJA.

No Capitulo III discorre-se sobre a trajetéria do estudo para o desenvolvimento do

trabalho tendo como aporte: metodologia, 16cus da pesquisa, comunidade dos sujeitos da
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pesquisa, procedimentos da coleta de dados, selecdo e caracterizagdo dos sujeitos, a coleta
e analise de dados, perspectivas futuras dos sujeitos relacionados. O Capitulo I'V pontua as
razdes da evasdo escolar, motivagdo para o regresso escolar, perspectivas de futuro,
analisando os dados existentes de acordo com o aporte tedrico. Para finalizar temos as
Conclusdes que nos levam a uma reflexdo do trabalho frente as perspectivas atuais do

desenvolvimento da EJA relacionando-a ao contexto da atual sociedade.
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INTRODUCAO

Pensar a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA no contexto social é fazer uma
reflexdo de como essa modalidade especifica de educacdo para adultos reflete as
perspectivas dos sujeitos que a freqiientam. Também € o contexto social que vai delinear as
trajetérias de vida com seus obstaculos, anseios, perspectivas, frustracdes decorrentes das
oportunidades ou ndo, apresentadas pelo cotidiano.

Diante da observacdo das expectativas dos alunos que retornam a escola, nota-se
que, mesmo havendo criticas ao processo politico aplicado ao EJA — Educacgdo de Jovens e
Adultos, para esses sujeitos distintos, a escola se apresenta com indice considerdavel de
credibilidade, o que torna imperioso discutir e analisar esse tema, que nio remete apenas a
uma questdo de especificidade etdria, mas, primordialmente, a uma questdo de
especificidade cultural. Isto €, apesar do corte por idade (jovens e adultos sdo, basicamente,
"ndo-criancas"),trata-se de uma drea da educagdo que nao diz respeito a reflexdes e acoes
educativas dirigidas a qualquer jovem ou adulto, mas a um determinado grupo de pessoas
relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos culturais da sociedade.

A EJA envolve um transitar por campos que contribuem para a defini¢do de seu
lugar social: a condi¢do de "ndo-criancgas", a condi¢do de excluidos de cada escola e a
condi¢cao de membros de determinados grupos culturais.

Com relagdo a condicdo de "nao-criangas", ocorre uma limitacdo considerdvel da
area da psicologia, ou seja, as teorias sobre o desenvolvimento humano pouco esclarecem
sobre o que acontece com a aprendizagem na fase adulta, mas direciona o caminho pelo
qual a escolaridade possa seguir (OLIVEIRA, 1999).

Silva (2002) comenta que ser adulto € a etapa da vida que se constitui num
“ideal” a ser alcancado pelas criancgas. Pode-se pensar que também a autora aponta a fase
adulta como um ponto a ser almejado e alcancado com limitacdo de desenvolvimento ou
até mesmo permanecer estatico no processo de desenvolvimento.

E na realidade o adulto deve ser observado como um ser humano que enfrenta
inimeros percalcos durante a sua vida, com instabilidade de conduta € um modo tnico de
ser e viver. Para Furter (1978), o ser humano na etapa adulta pode ser definido como um
sujeito inacabado, tal qual a crianca, o adolescente, o jovem, ou entdo pode-se dizer que

todas sao fases transitorias da vida do Homem, desde o nascimento até a morte.
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Nao se pode afirmar, como muitos o fazem, que a crianga € um ser imaturo que
busca a maturidade que s6 a vida adulta pode oferecer, e sim direcionar a concep¢do de
que o homem € pré-maturo e em continuo estado de aquisi¢do de conhecimentos, de
amadurecimento desconectado do tempo bio-cronoldgico, que ndo para, o que da sentido a
existéncia da educacdo de adultos (seja alfabetizacdo ou retomada dos estudos
interrompidos) o que torna a maturidade indefinida. Entdo sob a 6tica de Furter (1978), o
adulto pode ser aperfeicodvel, perfectivel, dentro dos préprios limites e a capitalizacdo de
suas experiéncias possibilita a condi¢do de refletir e modificar o préprio futuro em busca
da equidade.

Verifica-se ao longo da histéria da humanidade, a associa¢do do avancar da idade
ao declinio das forcas fisicas e intelectuais. No entanto, com o desenvolvimento da
gerontologia' tem havido novas perspectivas para o homem de mais idade. Portanto, a
concepcdo tdo comum de que a velhice etdria engessa o processo de aquisicdo do
conhecimento, ou seja, a idéia de que a velhice € forcosamente uma degenerancia, deve ser
descartada por ser uma visao a priori pessimista e ndo cientifica do curso da vida humana
quanto ao processo de crescimento intelectual continuo do qual o homem € capaz.

Os processos de construcdo de conhecimento e de aprendizagem dos adultos sdo
menos explorados na literatura psicoldgica com foco na drea pedagdgica do que aqueles
referentes as criangas e adolescentes. Palacios (1995) sintetiza a producdo em psicologia a
respeito do desenvolvimento humano apds a adolescéncia e esclarece como a idade adulta
tem sido tradicionalmente encarada como um periodo de estabilidade e auséncia de
mudancas na perspectiva educacional, principalmente nos processos de ruptura e retorno a
escola. O autor enfatiza a importancia de se considerar a vida adulta como etapa
substantiva do desenvolvimento, dando ainda importancia aos fatores culturais na

defini¢do das caracteristicas da vida adulta.

Se cada periodo da vida € suscetivel de se identificar com uma série de papéis,
atividades e relacdes, ndo cabe divida de que a entrada no mundo do trabalho e
a formacdo de uma unidade familiar prépria sdo identificadas como papéis,
atividades e relagdes da maior importancia a partir do final da adolescéncia. [...
A forma como esses dois fendmenos ocorrem] e as expectativas sociais em
torno deles sdo claramente dependentes em relag@o a fatores histéricos, culturais
e sociais. (PALACIOS, 1995, p.315).

De acordo com o discurso de Palacios, verifica-se que as interacdes sociais sao

primordiais no processo de captacdo de conhecimentos independente do periodo etario,

'A gerontologia é um campo de estudos interdisciplinar que investiga os fendmenos fisiolégicos,
psicoldgicos e sociais relacionados com o envelhecimento do ser humano.
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pois se identifica o nucleo familiar como direcionador dos papéis que cada sujeito
apresenta no meio em que vive a partir de cada etapa da vida.
No que diz respeito ao funcionamento do intelecto do adulto, o mesmo autor

afirma que:

(...) as pessoas humanas mant€m um bom nivel de competéncia cognitiva até
uma idade avancgada (desde logo, acima dos 75 anos).

Os psicélogos evolutivos estdo cada vez mais convencidos de que o que
determina o nivel de competéncia cognitiva das pessoas mais velhas ndo é a
idade em si, quanto uma série de fatores de natureza diversa. Entre esses fatores
podem-se destacar, como muito importantes, o nivel de satide, o nivel educativo
e cultural, a experiéncia profissional e o tonus vital da pessoa (sua motivagao,
seu bem estar psicolégico...). E esse conjunto de fatores e ndo as idades
cronoldgicas, que determina boa parte das probabilidades de €xito que as
pessoas apresentam, ao enfrentar as diversas demandas de natureza cognitiva
(PALACIOS, 1995, p. 312).

O adulto estd inserido no mundo do trabalho e das relacdes interpessoais de modo
diferente daquele da crianca e do adolescente, pois traz consigo uma histéria longa,
complexa de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo externo,
sobre si mesmo e sobre as outras pessoas.

Para além dessas caracteristicas gerais, entretanto, tratar o adulto de forma
abstrata, universal, remete a um esteredtipo de adulto, correspondente ao homem ocidental,
urbano, branco, pertencente a camadas médias da populagdo, com um nivel instrucional
relativamente elevado e com uma insercio no mundo do trabalho em uma ocupagdo
razoavelmente qualificada. A compreensdo da psicologia do adulto pouco escolarizado,
objeto de interesse da drea de educacdo de jovens e adultos, acaba sendo uma

contraposicao a esse estereotipo.

(...) parece haver um acordo sobre a existéncia de uma diferenca entre formas
letradas e ndo letradas de pensamento; € importante reiterar, entretanto, que essa
diferenga ndo estd claramente definida na literatura, ndo apenas pela falta de
investigacdes mais especificas a respeito do funcionamento cognitivo dos
grupos 'pouco letrados', mas também pela auséncia de uma teoria consistente
sobre os processos intelectuais dos adultos plenamente inseridos na sociedade
letrada. Nesse sentido, a modalidade de pensamento a qual se opde o
pensamento denominado pouco letrado €, em grande medida, uma construgdo
derivada do senso comum (OLIVEIRA, 1995, p.157).

Do mesmo modo, falar de um jovem abstrato ndo localiza historicamente quem &
esse jovem, que convive parcialmente com pessoas de idade mais avangada em cursos
escolares destinados aqueles que ndo puderam seguir o caminho da escolaridade regular, e

que constitui objeto da drea denominada "Educagdo de Jovens e Adultos".
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No que diz respeito a condi¢do de excluidos da escola, € apontado que uma
parcela da populacdo por razdes diversas temporariamente ou permanentemente S3ao
afastados da escola e nesse periodo apresentam uma ruptura educacional formal que
doravante tem a possibilidade de uma retomada. Segundo o Artigo 3° da Declaracdo de

Hamburgo (BRASIL, 1997)%,

Entende-se por educacdo de adultos “o conjunto de processos de aprendizagem,
formais ou ndo formais, gracas aos quais as pessoas, cujo, entorno social
consideram os adultos, desenvolvem suas capacidades, enriquecem seus
conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas e profissionais ou as
reorientam a fim de atender as suas proprias necessidades e as da sociedade (p.
16).

De acordo com o exposto, observou-se, no convivio com jovens e adultos do
ensino noturno, em uma escola publica estadual, no interior do Estado de Sao Paulo, que a
trajetéria de vida desses sujeitos, com seus dramas pessoais, poOde refletir no
distanciamento da escola e agora no seu retorno e nas suas expectativas em relacdo a
escola e ao futuro.

A abordagem desta pesquisa se d4 na perspectiva histérico-cultural proposta por
Vigotsky, autor que discute a constituicdo do sujeito e como esse se desenvolve no
contexto social. Ou seja, a vida concreta e as possibilidades que dai advém sdo fatores
fundamentais que orientam o sentido dado a vida.

A Lei n. 9.394/96 legitima a possibilidade da continuidade dos estudos, mesmo
fora da idade adequada, visando a preparacdo para o mundo do trabalho e a pratica social.

Ela tem estabelecido que:

Art. 1° A educacdio abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

Art.2° A educagdo € dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1998).

Tendo esse aporte legal, € justificdvel analisar os mecanismos educacionais que
relacionam as trajetérias de vidas dos sujeitos e a escolaridade.
No caso especifico da EJA, hd um artigo distinto sobre o assunto. Na Secdo V,

art. 37, da Lei no. 9394/96 afirma-se que “a educacdo de jovens e adultos serd destinada

* Conferéncia Internacional da Educagdo de Jovens e Adultos, realizada em Hamburgo/Alemanha.
Declaracdo e plano de ag@o da Conferéncia Mundial de Educagdo para todos. UNESCO, 1997.
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aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria” (BRASIL, 1998).

Cabe ao sistema publico de educagdo assegurar interesses, condi¢do de
aprendizagens adequadas para cada etapa de escolarizagdo. O pardgrafo 2° desse artigo
aponta que: “... o Poder Publico tem que viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acOes integradas e complementares entre si” (BRASIL,
1998).

Os caminhos para o retorno escolar muitas vezes sao tortuosos e remetem a uma
necessidade de reafirmacao da auto-estima dos sujeitos que, por diversas razdes, buscam a
escola para uma complementacio na educagdo formal e na prépria formacao intelectual.

Vargas (apud CURY, 2002) comenta que a educacdo de jovens e adultos
representa a reparacdo de uma divida social para com 0s que ndo tiveram acesso ou
interromperam o processo de aquisi¢do do capital intelectual, na escola ou fora dela, e
também formaram a forca de trabalho empregada na construcio das riquezas do pais.

No que se refere a condicio de membros de determinados grupos culturais,
Soares (2005), aponta que grande € a importancia que deve ser dada ao ser social adulto, a
sua trajetéria de vida e as demandas especificas desse grupo no retorno a escola. Pinto
(1982) afirma que a educacdo € entre varios fatos, um fato social e, por isso, cabe a ela
promover a integracao de todos os individuos a forma social vigente. Sendo assim, a EJA é
importante veiculo nesse processo de inclusdo social e profissional.

Fontes (2004) afirma que, na medida em que o sujeito cresce, incorpora aquilo
que as pessoas de referéncia esperam dele, até que internamente surge um centro de
comando do comportamento. Essa individuacdo (grau de consciéncia) exige uma
diferenciacdo de papéis entre o que socialmente se espera do sujeito e o que ¢é
desempenhado pelo sujeito em si, ou seja, uma postura com carater proprio.

Para Di Pierro, J6ia e Ribeiro (2001), a educagdo de jovens e adultos tem carater

muito mais amplo que apenas o de formacao intelectual:

z

A educacdo de jovens e adultos é um campo de priticas e reflexdo que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizacdo em sentido escrito.
Primeiramente, porque abarca processos formativos diversos, onde podem ser
incluidos iniciativas visando a qualificacdo profissional, o desenvolvimento
comunitdrio, a formacdo politica e um sem nimero de questdes culturais
pautadas em outros espacos que nio o escolar (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001, p. 50).
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Segundo Di Pierro, J6ia e Ribeiro (2001), ha um engessamento da educagdo
regular, que também ¢é aplicado, muitas vezes, sem a adequacdo necessdria para o
supletivo, o que leva em varios casos, a frustracdo com o ensino.

De acordo com o exposto questiona-se: Qual € a motivagao principal do regresso
escolar por parte de jovens e adultos, frente as razdes da evasdo escolar e as perspectivas
futuras?

Tendo por base o tal problema o estudo em questdo objetiva identificar e analisar
as razdes da evasdo escolar e do regresso escolar e as expectativas futuras de um grupo de
alunos inseridos na EJA em uma escola publica estadual no interior do Estado de Sao
Paulo.

A investigacdo se desenvolveu por meio de entrevistas semi-estruturadas sobre as
diversas trajetérias de vida, que culminaram na evasdo, no retorno de jovens e adultos a

escola, sua motivagdo e expectativa em relacio ao futuro.
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CAPITULO1
HISTORICIDADE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1.1 Histérico

Os estudos sobre a EJA vém conquistando espago nas discussdes atuais, mesmo
que concentrados no tocante a alfabetizacdo. O Brasil apresenta, ainda, um contingente
populacional de 11,42% de analfabetos, populacdo caracterizada entre 15 e 64 anos (IBGE,
2000). Esses dados continuam constituindo um dos maiores desafios enfrentados pela
educacdo brasileira.

Pode-se considerar que a Educagdo de Adultos teve inicio no Brasil a partir da
época da colonizacdo — com a catequiza¢do dos indios, posteriormente, dos escravos
africanos para legitimar a subordinacdo desses em relacdo ao comando e interesses dos
colonizadores.

Segundo Freire (1996, p. 32) “A preocupagido pela educagdo surgiu como o meio
capaz de tornar a populacdo décil e submissa, atendendo a politica colonizadora
portuguesa’.

Assim, na sociedade colonial dos dois primeiros séculos € meio, rigidamente
estratificada em duas classes sociais (senhores x escravos), toda a educagdo brasileira foi
profundamente marcada pelos Jesuitas e pelo espirito da contra-reforma. O ensino jesuitico
transmitia uma cultura de feicdo literaria, pois em seu conteido programatico
predominavam o latim, a gramadtica e a retorica. Essa forma sistematizada de educacdo,
transmitindo uma cultura transplantada do Ocidente europeu, possibilitou o surgimento, na
estrutura social brasileira da col6nia, de um objetivo cultural que foi claramente se
delineando ao longo dos dois primeiros séculos e meio (ARAUJO, 1999).

Segundo Aradjo (1999), em 1759 com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, essas
acoes educativas ndo ficaram tdo evidentes. A Constituicdo de 1824, no artigo 179,
paragrafo XXXII, garante a instrucdo primdria e gratuita para todos os cidadaos, mas
pouco foi feito nesse periodo. Para a época, nao havia interesse em firmar uma educacdo
alfabetizadora para adultos.

A partir da Revolucdo de 1930, com as mudancas politicas e econdmicas, a
Educagdo de Adultos consolida-se, tendo a industrializagdo como componente forte para
esse processo. O Decreto 19.890 de 1931, assinado por Getilio Vargas, dispunha sobre a

organizacdo do ensino secunddrio e, no seu artigo 81, estabelece exame para candidatos
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sem o curso regular com limite minimo de idade de 18 anos. A formacdo de mao-de-obra
escolarizada nesse momento se faz necessdria, visto que a industrializagdo do processo
produtivo exige um grau de conhecimento que € mais vidvel pela escolaridade académica
(ARAUIJO, 1999).

O autor ainda considera que, na década de 1930, foram elaboradas iniciativas
para a Educagdo de Adultos, como a Cruzada Nacional da Educacao (1932) e a Bandeira
Populista de Alfabetizacao (1933) que consideravam o analfabetismo como principal
problema nacional e a causa das grandes dificuldades sociais e econdmicas do Brasil. A
Cruzada, que foi muito criticada pelos profissionais da drea de educacdo, acabou
refor¢ando o preconceito do analfabetismo, apoiado na crenga da educagdo salvadora e do
analfabeto incapaz.

No ano de 1937, com a institucionalizagdo do Estado Novo por Vargas, houve
maior interesse do estado em aumentar o ensino publico, fornecendo uma educacgdo
especifica a populacdo por meio do ensino profissionalizante de forma a diferenciar esses
cidadaos dos demais, perante a lei e o mercado de trabalho (ARA(JJ 0O, 1999).

A partir da década de 1940, a educacdo de adultos no Brasil se constitui como
tema politico, porém a caréncia de uma politica de formacdo de professores para trabalhar
com esse publico era enorme, ja que, a capacitacdo oferecida era similar aquela oferecida
para as criancas, o que de certa forma traduzia no que se pode chamar de infantilizacio
(NISKIER, 1995).

O autor relata que, em 1942, é organizado o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial), sendo uma entidade mantida e administrada pela Confederacio
Nacional das Industrias, tinha por finalidade a formacdo de mao-de-obra para atender as
necessidades de empresas industriais, porém a Lei Organica do Ensino Secundario Dec.
4244/42 art. 91, 92 e 93, estabelecia uma legislacao idéntica a atual, mas restrita ao antigo
1° ciclo do curso secunddério e se dirigia aos alunos maiores de 19 anos. Mais de dez anos
depois os art. 92 e 93 da Lei Orgénica de 1942 foram revogados e o art. 91 é modificado
pela Lei 3293. O limite de idade voltou a ser de 18 anos para a obten¢do do certificado do

1° ciclo e 20 anos para o 2° ciclo.

1.2 Inicio do incentivo a Educacio de Jovens e Adultos
Paulo Freire, educador renomado, em 1958, no II Congresso Nacional de
Educagdo de Adultos, defende uma educagio participativa e colaborativa que indica uma

educagdo para o social, visto que, para o educador, ndo se tratava de alfabetizacdo de
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adultos e sim ensinar a estudar, o que significa repensar e ndo apenas armazenar idéias
alheias a assumir uma atitude do que se estuda e estendé-la a realidade social, a sua propria
existéncia e a visao do mundo (NISKIER, 1995).

Freire (2000) delineou uma pedagogia da libertacdo, intimamente relacionada
com a visdo do terceiro mundo e das classes oprimidas na tentativa de elucidd-las e
conscientizd-las politicamente. As suas maiores contribui¢cdes foram no campo da
educagdo popular para a alfabetizacdo e a conscientizacdo politica de jovens e adultos
operarios.

No entanto, a obra de Paulo Freire ultrapassa esse espaco e atinge toda a
educagdo, sempre com o conceito basico de que nao existe uma educacao neutra: segundo
a sua visdo, toda a educacao é, em si, politica. A partir desse momento € que a Educacgao de
Adultos fica mais evidente, j& que o Estado brasileiro intensificou suas atribuicdes e
responsabilidades em relacdo a Educacdo de Adultos, provendo a qualificacdo para o
trabalho e oportunizando ao Brasil se realizar como na¢do em franco desenvolvimento.

Diante do mundo do trabalho, a sociedade passa a ficar mais exigente, requerendo
trabalhadores com o minimo de escolaridade (FREIRE, 2000).

A Lei 5692/71, no capitulo IV, refere-se essencialmente ao ensino supletivo.
Limitando em 18 anos para o exame da oitava série do 1° grau e 21 anos para 2° grau, com
responsabilidade dos estabelecimentos oficiais ou com indicagdo dos Conselhos de
Educacao.

Segundo Niskier (1995), a ditadura militar colaborou com a ruptura nesses
processos de movimentos educacionais, por contrariarem os interesses do regime militar.
Em 1967 com a LEI 5379/67, criou-se o MOBRAL - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — para atender a demanda de analfabetos aliada aos interesses politicos do
governo militar.

Os principais pontos dessa lei eram: a erradicacdo do analfabetismo, a integracdo
dos alfabetizados na sociedade e a garantia de oportunidade a todos, por meio da educacdo,
estando vinculado ao Estado, a formacdo de uma sociedade que respondia aos interesses do
proéprio, doutrinada através de disciplinas como OSPB e Educagdo Moral e Civica, que
tinham a finalidade de conduzir a conduta da coletividade. Nesta época, houve uma
expansdo do programa MOBRAL, ja que foi reconhecido pela UNESCO, sendo
apresentado a outros paises da América Latina, também 2 Africa e Europa como exemplo
de importante luta de alfabetizacdo das massas. O Semindrio Interamericano de Educacao

de Adultos, realizado em abril de 1973, possibilitou uma atuacdo do programa nos outros



20

paises com as devidas adaptacdes regionais. Paises como Paraguai, Bolivia, Jamaica,
Guatemala e Senegal receberam assessoria técnica para a implantacdo do material didatico,
enquanto que a Espanha avancou e adotou uma estacao radiofonica para o programa “Boa
Saude” (NISKIER, 1995).

O autor ainda considera que tal movimento deixou marcas € herangas no Brasil
que sdo percebidas até os dias atuais, ja que se criou a expressao ‘analfabetos funcionais’,
o que quer dizer, pessoas que muitas vezes aprenderam somente a assinar 0 nhome € nao
apresentam condi¢des de participar de acdes mais complexas no contexto social de maneira
geral.

O presidente Jodo Baptista Figueiredo, em 1981, mudou a administragao do
MOBRAL, subordinando-o a secretaria de ensino basico e ndo mais se responsabilizando
exclusivamente pela Educacao de Adultos.

Segundo Niskier (1995), partindo da questdo de mudanca de foco do MOBRAL,
as criticas se tornaram mais acentuadas, pois o espirito do programa era louvavel, mas a
sua praticidade revelou que o governo ndo tinha interesse de fato na extingdo do
analfabetismo e sim, na instrumentaliza¢ao da populacdo para o mercado de trabalho. Ora,
a educacdo a priori faz uma alusio a condicio do sujeito em se integrar € se
instrumentalizar para desenvolver uma participacgdo ativa e critica do mundo em que vive e
o0 MOBRAL atendia minimamente essa condi¢ao.

Foi a partir da década de 1980 que se ampliou a Educagdo de Adultos para uma
dimensao mais abrangente, vindo a se chamar Educagdo de Jovens e Adultos, cuja inclusio
deveu-se a crescente demanda pelo ensino de pessoas com idade entre 15 e 18 anos, pelo
fato da precocidade da inser¢do do jovem no universo do trabalho, distanciando-o dos
cursos no periodo diurno.

Segundo relatos de Niskier (1995), a extingdo do MOBRAL em 1985 ocorreu
com a sua substituicdo deste pela Fundacdo Educar, quando se verificou que o
analfabetismo entre jovens e adultos no Brasil imperava, evidenciando a incapacidade do
programa anterior em atingir seus objetivos. Outros programas antianalfabetismo também
foram implantados, como o projeto MINERVA, que coexistiu como o MOBRAL de 1970
a década de 1980, também apresentava a finalidade de oferecer informacgdes supletivas de
primeiro grau via radio, cabendo ao Servico de Radiodifusdo Educativa — SRE, produzir o

programa com utilizacdo de monitores na medida do possivel.
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Diferentemente do MOBRAL o projeto Minerva, que tinha um alcance maior por
ser via rddio e TV, capacitava alfabetizadores para atender dreas que ndo eram atendidas
pelo programa (NISKIER 1995).

Essa tentativa de utilizag¢ao de recursos diferentes, como foi o caso da Radio com
o Projeto Minerva, tinha como objetivo alcancar o homem onde quer que ele estivesse,
ajudando-o a desenvolver suas potencialidades, para que se firmasse como elemento da
sociedade. A experiéncia do Projeto Minerva procurava solidificar a chamada radio
educativa representada por Roquete Pinto.

A reconstru¢do da democratizacdo da década de 1980 desencadeou na
necessidade da redacdo de uma nova Constitui¢ao, a de 1988. Como aponta Haddad (1997,

p. 3), em fim dos anos 80:

...a sociedade se mobilizou em torno da questdo da educagdo e, em decorréncia
disto, um desafio foi lancado pelo governo Federal, que estados e municipios
destinassem 50% dos recursos para fazer frente ao analfabetismo e universalizar
o ensino fundamental, estabelecendo, para isto, um prazo de dez anos.

Apesar das dificuldades e do grande esfor¢o necessario para cumprir tal meta, ao
longo do periodo, reconheceu-se a necessidade de se instalar um caminho para superar a
injusti¢a no plano social.

De acordo com Paz (2003), o pais sofreu um grande enxugamento de gastos
publicos, ocorrendo alteragdo do pensamento politico sob a influéncia do modelo
neoliberal, aumentando as privatizacdes e diminuindo a intervencdo do Governo Federal,
propiciando maior privilégio da educacdo para criancas e adolescentes, com idades entre
7 e 14 anos, em detrimento da educacgao de adultos.

Porém, o Governo Federal teve que se posicionar com relacdo a educacdo de
adultos, passando a atuar como articulador ou mediador de algumas acdes alfabetizadoras,
delegando aos estados e municipios o desenvolvimento de politicas e acdes mais efetivas
na drea.

Os desafios da Educagcdo de Jovens e Adultos — EJA — na década de 1990
traduziam-se em erradicar o analfabetismo, capacitar os jovens e adultos para o mercado de
trabalho e criar condi¢des para a educacdo permanente, pautados na Lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996, comumente conhecida como Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
ou simplesmente LDB, deve ser entendido atualmente o principal documento de

ordenamento juridico educacional do pais (NISKIER, 1995).
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Foi na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo (LDB), Lei Darcy Ribeiro, de
1996, que a nogdo de ensino supletivo desapareceu e a Educagdo de Jovens e Adultos
tomou forga.

Segundo Paz (2003), a EJA fica caracterizada como uma modalidade da
Educacgdo Bésica, porém a LDB em seu art. 37 diz que a EJA: “serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso a continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”. Dessa forma, a EJA € incluida no ensino "regular”, diferenciando-se do ensino
"livre", em que o papel da Unido é apoiar as iniciativas locais (Estados e Municipios)
afirmando as atribui¢des com o Ensino Médio e Fundamental.

A LDB no o art. 10, VI considera ser incumbéncia do Estado: "Assegurar o
Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio."

Ja o art. 11, V enuncia ser incumbéncia do Municipio:

Oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua drea de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicao Federal, a manutencio e ao desenvolvimento do ensino.

Mesmo com o avango da legislacdo, verifica-se que ela deixa obstdculos para
uma atuagdo mais efetiva na EJA, pois, a educagdo infantil ainda € prioridade.

Mas o que € EJA, além de uma modalidade da Educa¢do Bésica?

A EJA refere-se menos a faixa etdria e mais a uma demanda especifica de
escolarizacdo, conseqiiéncia de problemas educacionais caracteristicos dos chamados
paises em desenvolvimento, nos quais grande nimero de pessoas, maiores de 15 anos,
permanece sem escolarizag@o.

E dificil definir a EJA diante de todas as concepcdes sobre o que seja a
Educagdo de Adultos, pois sdo varios os processos educativos envolvidos: alfabetizacao,
educacgdo continuada, educagdo corporativa, capacitacdo, educacdo a distancia, etc.

De acordo com o Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educagdo, pode-se
definir a EJA como responsavel por trés fungdes principais:

1- Fun¢do Reparadora: que se refere ao direito a escolaridade "imperativo e um
dos fins da EJA", a todos os cidadaos independentemente da idade ou sexo.

2- Fun¢do Equalizadora: aquela que diz respeito a adequacdo da correlacio
idade/ano escolar, possibilitando o retorno, nas atividades escolares, a quem teve seus

estudos interrompidos.
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3- Funcao Qualificadora: que se refere a possibilidade de atualizagdo continuada
de conhecimentos, como fun¢@o permanente e ultima da EJA.

Diante do exposto, verifica-se que o contexto da EJA, frente as politicas
publicas brasileiras torna necessario o aprofundamento e a continuidade desse estudo em
conjunto com os atores que compdem este cendrio.

Enfim observa-se que toda educacdo € politica, mesmo que se proclame neutra,
na verdade estd a favor ou contra algo ou alguém, tem uma finalidade incorporada. Essa
concepcdo serve como fundamento para implementacdo de politicas educacionais que

possam favorecer ou ndo a democratizacdo do saber.

1.3 A questao da EJA no inicio do século XXI

No que diz respeito a EJA hoje, verifica-se que sao multiplos os agentes dos
setores publicos ou privados envolvidos, que promovem desde cursos presenciais, cursos a
distancia, cursos regulares, até cursos livres, modelos de educacdo voltados para a
organizacdo da sociedade civil, cursos de treinamento corporativos e tantos outros (PAZ,
2003).

Dentre estes observa-se:

e Governo Federal - Apesar de dar as diretrizes gerais para essa modalidade
de ensino, o Governo Federal ndo possui mais um 6rgio especifico que
centralize as questdes da EJA (como era a Fundagdo Educar), mas sim
uma Coordenadoria de EJA, no caso a COEJA, vinculada a Secretaria de
Educacao Fundamental - SEF do MEC, que da apoio a projetos,
convénios e parcerias. Em 1999, o MEC através da SEF/COEJA fez 95
convénios (implicando recursos publicos) com Secretaria Estaduais de
Educagao, 2.468 com Secretarias Municipais, 25 com Universidades e 54
com ONGs (MEC, 2002).

Paz (2003) destaca dentre as entidades:

e Acdo Educativa: grupo de interessados por assuntos da educagdo, que
presta servigo através da producao de trabalhos cientificos, de propostas
para politicas publicas, etc;

¢ Instituto Paulo Freire: fundado por Paulo Freire, em 1992, compde uma
rede internacional de agentes ligados a prética da educagdo freireana, com

membros distribuidos em vinte e quatro paises;
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e Movimento de Educacdo de Base (MEB): organismo da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que atua ha 38 anos na area da
educacgdo popular;

e Instituto Brasileiro de Estudo e Apoio Comunitirio (IBEAC): que
desenvolve hd 10 anos um amplo programa na educacdo de jovens e
adultos no Estado de Sio Paulo;

e Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA): é um
programa que reune varias experiéncias de entidades publicas e privadas,
governamentais e nado-governamentais, objetivando minimizar o
analfabetismo nos estados brasileiros onde sdo altos os indices de
analfabetismo; entre outras instituicoes;

e UNESCO - Além de ser uma importante incentivadora de eventos na area,
suas orientacdes sdo importantes na definicdo de novas agdes sociais e
politicas relacionadas a EJA;

e Empresariado - Sdo vdrias as instituicoes e organizacdes privadas que
vém atuando na EJA;

Enfim verifica-se que o maior incentivo da EJA advém da iniciativa privada, pois
ainda ha muito o que se fazer. Nao basta apenas regulamentar legalmente sem proporcionar
condig¢des para o desenvolvimento real, proveitoso e satisfatério, sendo que na prética isso
ndo acontece, pois 0 governo para incentivar a EJA, de certa forma, jogou para a iniciativa

privada a responsabilidade por este apoio.
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CAPITULO I
A CONSTITUICAO DO SUJEITO
SOB A EVOLUCAO DA PERSPECITVA SOCIO-HISTORICA

2.1 Perspectiva socio-historica

O ser humano € inerentemente socio-histérico, resultado da evolugdo bioldgica
das espécies e também transformador do préprio desenvolvimento. O conhecimento mais
relevante para o individuo é de como organizar as circunstancias e relaciona-las,
aprendendo as diversas maneiras de ser em uma cultura: imaginadores, observadores,
falantes, ouvintes etc., e posteriormente usd-las como instrumentos das proprias agoes.

Na perspectiva socio-histérica, as sociedades evoluem, pois, os homens foram
elaborando objetos, convengdes, signos como forma de registrar e transmitir determinadas
informacdes no processo do trabalho. Esse comentdrio reporta as interagdes sociais que sao
elos entre o individuo e o meio em que vive, com uma relagdo de reciproca constitui¢cao
estabelecida do sujeito com o meio, dando origem a novas situagdes singulares ocorridas
devido as interagdes dos parceiros, constituindo o vinculo individuo - mundo (OLIVEIRA,
1999).

A relacdo do ser com o meio € o outro € o centro da discussdo com foco nos
elementos afetivos que permeiam o contexto ambiguo de relacdes na constituicio do
sujeito, na interacao entre o sujeito e o outro.

Observa-se que a visdo do individuo concreto mediado pelo social, histérico e
concatenado com suas relacoes e vinculos ndo faz do homem um ser construido pelo
reflexo imediato do meio social, desprovido da possibilidade de intervir e inovar e sim o
contrario.

Assim a reflexdo sobre o resgate da singularidade do sujeito consiste na
apreensdo do processo particular pelo qual se d4 a construcdo da sua consciéncia. Vigotsky
(1993) afirma que compete a psicologia possibilitar a descri¢do e a explicagdo das funcdes
superiores, apreensdo da génese social da consciéncia pelas suas mediacdoes com
pensamento, linguagem e vontade.

As fungdes psicoldgicas superiores sdo, segundo Vigotsky (1993), produto do
meio sécio-cultural em que vivem imersos os homens. O que se pode afirmar € que o
homem é um ser ativo, social e histérico de acordo com a analise socio-histérica. Melhor

esclarecendo, a génese social da consciéncia individual aponta a palavra como origem da
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conduta social e da consciéncia e os signos sdo entendidos como instrumentos
convencionais da natureza social, que sdo s meios de contato com o mundo exterior e
consigo mesmo. A historicidade delineia a postura do ser e do meio.

Bakhtin (1981) destaca a importancia dos signos, aportado na concep¢do de que a
palavra, além da extensdo da consciéncia e da subjetividade também privilegia a criagdo
ideoldgica, tornando-se vivo plurivalente, com estrutura social que promove modificacdes
ideoldgicas e conseqiientemente da lingua (ideologia do cotidiano). A respeito da palavra
Bakhtin, apresenta a idéia de que, na constituicao do sujeito, a palavra tem uma valoragao
enorme para a constru¢do da consciéncia, ou seja, a mediacdo entre a realidade e a
consciéncia.

Mesmo Vigotsky ndo tendo voltado seus estudos para o desenvolvimento do
adulto, nem para os problemas relacionados a educagdo de jovens e adultos, muitas das
construgdes tedricas que elaborou refletem sobre as préticas de ensinar-aprender em salas
de alfabetizacdo e as préticas de formacdo de alfabetizadores que, hoje em dia, elucidam o
ensino a partir de textos, e as concepc¢des de letramento, que significa ser educado,
especialmente, para ler e escrever diferenciando-se do termo alfabetizado que diz respeito
ao individuo que adquiriu o estado ou condi¢do de quem se apossou da leitura e da escrita,
e que responde de maneira satisfatoria as demandas das praticas sociais (FREIRE;
MACEDO, 2002).

Vigotsky tem no signo uma pec¢a fundamental para constru¢ao da consciéncia, no
entanto, ele vé o signo além de uma ferramenta que transforma o mundo externo, mas
também regula as acOes sobre o psiquismo das pessoas, ou seja, 0s signos reestruturam e
fazem parte das atividades mentais internas € ao, mesmo tempo atuam como mediador
externo. Vigotsky (apud PERIPATO, 2005, p.70) afirma que “o importante no processo
educacional é a formacdo da consciéncia, que € de certa forma determinada pela natureza
das interagcdes com o outro, as relagdes sociais com as quais cada individuo trava
conhecimento”.

E pontual que o aprendizado estd intrinsecamente relacionado com fatores
sociais, politicos e econdmicos, ordenados pelo contexto social. Para uma educagdo
adequada, € primordial ter evidente a compreensao de que a realidade dos sujeitos nao
pode ser desarticulada do processo de aprendizagem.

Do ponto de vista de Aguiar (2000), a reflexdo sobre o processo de
internalizacdo, significa dizer que, o que se realiza no plano externo, passa a se realizar no

-

plano interno, representando a realidade social transformadora da realidade psicolédgica. E
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um processo em constante elaboragdo e movimento, pois pensar, agir, sentir também estao
em processo de construcao.

A conversdao de que fala Vigotsky consiste em transformar materialidades
concretas em produgdes simbdlicas, como € proprio de toda atividade humana.

Segundo Aguiar (2000), pela mediacdo que ocorre nas interagdes sociais, O
homem se constitui em “unidade de producdo”, que em seguimento as producdes
semioticas de processos de dimensdes sociais sdo convertidas em processo de dimensao
individual. Para Vigotsky (1993, p. 104), “o significado de uma palavra representa um
amdlgama tdo estreito do pensamento e da linguagem que fica dificil dizer que se trata de
um fendmeno do pensamento”. O fendmeno do significado ganha corpo pela palavra/fala,
que se caracteriza como instrumento fundamental no processo de mediacdo das relagcdes
sociais pelas quais o homem se individualiza se humaniza e se apropria do mundo da
significacdo no processo historico-cultural.

Aguiar (2000) esclarece que a consciéncia aporta-se nas elaboracdes das
condicdes histdricas da significacdo. Todo esse processo reflexivo reporta a necessidade de
compreender o homem pelo homem, no processo de individuagdo por meio da
socializagdo.

Para Fontes (2004), com o passar do tempo, o sujeito cresce e vai se apropriando
daquilo que as pessoas de referéncia esperam dele, até o momento em que no seu interior
desencadeia um comando de comportamento. O que caracteriza um grau de individuacao
que pede uma diferenciacdo de papéis, uma distancia em relacdo as expectativas esperadas
por outros, quando € um que desempenha um novo papel — sd@o determinacdes sociais que
solicitam o reconhecimento de uma nova postura. O relevante dessa discussdo direciona
em apontar que todo esse processo de individuacio ndo perpassa por uma
intersubjetividade harmoniosa, ou seja, cabe vislumbrar que, nesse processo, € pertinente a
condi¢cdo conflituosa de oposi¢do de idéias e resisténcias na comunicacdo o que pode
reverter em condicdo adversa da primeira inten¢do da mediacao do outro.

Fontes (2004, p.165) ressalta que “tal separacdo e individuagdo surgem quando,
no decorrer da histéria de nossa vida, se manifestam expectativas conflitantes”.

Harbermas (1990) define que a individuagdo é um processo lingiiisticamente
mediado pela socializacdo, o que ndo difere das teorias sobre linguagem propostas por
Bakhtin e Vigotsky, que afirmam que a linguagem expressa e organiza o pensamento.

Usar a linguagem para que o proprio sujeito se conheca e compreenda o mundo é

assumir uma postura reflexiva e contextualizada perante a historicidade social.
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2.2 A constituicao do sujeito: o contexto social e o escolar

E pertinente fazer consideracdes sobre as possibilidades de aplicagdo do olhar
histérico-cultural, idealizado por Vigotsky na primeira metade do século XX, sendo
utilizado na organizacdo do processo de aprendizagem no curso de alfabetizacdo da EJA.
Mesmo ndo se tratando do desenvolvimento do adulto, menos ainda da problemética
relacionada a EJA, a construcdo tedrica Vigotskiana pode colaborar para a discussdo
referente as praticas de ensinar-aprender nas salas de alfabetizacdo e o uso de textos para o
ensino (VIGOTSKY, 1993).

Na concepgdo walloniana, a educacdo € um fato social que na externalidade se
evidencia quando se verifica que suas idéias, valores, costumes, regras, normas, contetidos
e sentimentos sdo coisas distintas das pessoas que os internalizam. S@o realidades por si
mesmas, € possuem natureza propria que se impde sobre os individuos e pode ser
observada no interior das institui¢des pedagégicas (GALVAO, 1995).

De acordo com a autora, a tradu¢do do pensamento de Wallon relata que a
principal questdo a ser superada na maior parte dos sistemas de ensino € a dicotomia entre
individuo e sociedade, visto que a educagdo tradicional, a0 propor uma transmissao da
heranca dos antepassados e o dominio das idéias para melhor adaptacio do aluno a
sociedade, prioriza a atuacdo dos adultos sobre os mais jovens promovendo a perpetuacao
da ordem social assim imposta.

A idéia de uma personalidade que se forma isolada da sociedade € inconcebivel
para a perspectiva walloniana, segundo a qual € a interacao e no confronto com o outro que
se forma o individuo (GALVAO, 1995).

As diversas espécies de sociedade, em diferentes tempos, estdo intrinsecamente
relacionadas com os fins da educagdo que variam com os estados sociais e situacdes
histéricas de acordo com as necessidades de um tempo e lugar.

O homem se desenvolve tornando-se um sujeito do processo social do trabalho,
desvinculando das imposi¢des bioldgicas, tendo suas acdes direcionadas mais pela
interacdo social que advém de um processo de sobrevivéncia da espécie humana por meio
principalmente da linguagem/palavra.

A evolugdo humana na contextualizacdo histdrica cultural apresenta toda uma
forma particular caracteristica da sociedade humana que sdo os fendmenos externos da
cultura material e intelectual. Leontiev (1978) vai ressaltar que, diferentemente dos

animais, o0 homem tem uma capacidade produtiva e criativa e, fundamentalmente por meio
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do trabalho, que ndo sdo aptiddes e caracteres biolégicos, mas adquiridos no decurso da
propria vida por processo de apropriacdo cultural propiciada pelos ancestrais.

Galvao (1995), numa leitura da psicogenética walloniana, busca olhar o ser
humano por meio de uma perspectiva global comandada por uma diversidade de fungdes
psiquicas. Entre os aspectos funcionais que se atribuem a constitui¢do do ser humano esta a
afetividade, o ato motor, a inteligéncia. Cabe comentar que, como o ser humano ¢
integrado ao meio, a afetividade é desencadeada pelo contato com outro. O ato motor € a
acdo bioldgica direcionada pela funcdo psicoldgica elementar com comando da funcdo
psicolégica superior na constituicdo do sujeito. Ou seja, “[...] o estado inicial da
consciéncia pode ser comparado a uma nebulosa, a uma massa difusa na qual confundem-
se o proprio sujeito e a realidade exterior|...]” (p.50).

No processo do desenvolvimento humano, o individuo passa por estagios em que
a simbiose afetiva com o meio € muito forte. A distin¢do entre o eu e o outro se adquire
progressivamente via interacoes sociais.

Na visdo Walloniana, mesmo na vida adulta os sujeitos confrontam diversas
defini¢des de fronteiras entre o eu e o outro, as quais podem desfazer-se devido a situagdes
especificas como de dificuldade ou cansaco. E relevante apontar a mediacdo social como
elemento fundamental para que o homem forme sua consciéncia por meio da linguagem
(GALVAO, 1995).

No contexto social e escolar, a emoc¢do se apresenta como uma atividade
eminentemente social, visto que se nutre do efeito que causa no outro, ou seja, as reagoes
que condi¢do de aprendizagem visto que a mediagdo do outro nesse processo € vital.

Pensar a pessoa como um todo (visdo holistica) tem um aporte vigostikyano, visto
que o mesmo ndo acredita nas divisdes das dimensdes humanas e sim uma concepgao
monista de corpo/alma, pensamento/linguagem. Portanto ndo separa o afetivo do cognitivo.
Comungar com Vigotsky, que faz uma critica a abordagem tradicional que separa os
aspectos intelectuais dos aspectos afetivos, que esse pensamento desassociado fecha as
portas a questdo da causa e origem de nossos pensamentos € ndo explica como o
pensamento age sobre a vida pessoal e o inverso. O pensamento tem sua origem na esfera
da motivacgdo, a qual inclui inclina¢des, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emogao
(VIGOTSKY, 1993).

Sendo assim, Vigotsky nos remete a idéia de que a andlise do afetivo e o

intelectual conjuntamente, favorecem uma compreensao das trajetérias do pensamento em
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relacdo aos impulsos da pessoa sendo possivel que o contrdrio também aconteca
(VIGOTSKY, 1993).

A consciéncia para Vigotsky é uma organizagao objetiva do comportamento, que
¢ imposto ao homem via participacdo ativa na pratica socio cultural. A perspectiva
histérico-cultural permite conciliar as dualidades historicamente constituidas preocupando-
se em esclarecer entre afetividade e o intelecto (VIGOTSKY, 1993).

A questio da motivacdo e razao tende a entrelagar-se e caminharem
conjuntamente para a constituicdao do sujeito, porém descrever cada um deles € importante
para a compreensao do trabalho. Refletir sobre motivacao remete a definicdo de que € uma
energia interna que impulsiona alguém em determinada direcdo, ou seja, € uma forgca que
faz com que o individuo busque realizar algo. Tapia e Fita (1999, p. 77) dizem: “a
motivac¢do é um conjunto de varidveis que ativam a conduta e a orientam em determinado
sentido para poder alcangar um objetivo”. Para os autores, refletir sobre motivagdo consiste
em analisar fatores que fazem as pessoas empreenderem determinadas acdes dirigidas a
alcancarem objetivos. E pode ser também um processo interno que se constitui em resposta
pessoal frente a determinada situagdo. Para Lieury e Fenouillet (2000) também é um
conjunto de mecanismos bioldgicos e psicolégicos que possibilitam desencadear a acdo,
orientacdo, intensidade e persisténcia.

A motivacdo, sob a 6tica de Bruner (1998), é apresentada distintamente entre
motivacdo intrinseca, ou seja, subjetivamente que € interna, onde o sujeito efetua
atividades levada por desejos e vontades proprias. E a motivacdo extrinseca em que todas
as situacdes sdo apresentadas com estimulos externos para obten¢do de algo.

Esses dois momentos da motivacdo estdo relacionados com a razdo e
principalmente com o contexto social no qual o sujeito estd inserido.

No tocante da razdo (cognitivo), é relevante comentar, pois estar voltado mesmo
que momentaneamente para o predominio da funcdo cognitiva, significa dizer que a
constituicdo do real — a razdo — a qual acompanha a formacdo da consciéncia se faz
presente. Porém ndo tem como dissociar razdo de motivagdo e emogdo, ja que todos

compdem a existéncia humana, ajustando-se e regulando-se ao mundo ao seu redor.

Maturana (1998, p. 15) afirma que:

...20 nos declararmos seres racionais, vivemos uma cultura que desvaloriza as
emocdes, € ndo vemos o entrelacamento cotidiano entre razdo e emog¢do, que
constitui 0 nosso viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema
racional tem um fundamento emocional.
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O ser racional é também um ser emocional e vale ressaltar que as relacdes
estabelecidas entre os sujeitos acontecem no imbricamento entre razao e emog¢do, mediadas
pela linguagem. Pode-se inferir a respeito da ligacdo entre razdo/emocao e linguagem, ja
que razdo e emocao utilizam-se da linguagem como meio de expressdo e de comunicagio
entre eu/mundo/e o outro, e todo esse processo desencadeia manifestagdes emocionais.
Para que surja a linguagem, necessariamente precisa-se de uma situagdo de encontros
recorrentes do meio que possibilitem a organizagao de agdes no conviver do cotidiano.

Dai se revela que o ser humano, em sua esséncia interage com o meio que o
envolve e habita, utiliza-se da linguagem, em sua diversificacdo para se manifestar,
expressar-se € desenvolver-se. Se o simples dominio e articulacdo de palavras e/ou
linguagem, sustentados pela racionalidade, fosse suficiente para se entender e aproximar
uns dos outros e ainda interagir com o mundo, pode-se dizer que esses problemas nao mais
existiriam atualmente, uma vez que o uso de técnicas de apropriacio e dominio da
linguagem seriam facilmente manipuladas. Entdo se justifica que mesmo a racionalidade
advém da emocao.

Damadsio (1996), postula a existéncia de uma intensa intera¢do entre razdo e
emo¢do, em que o conceito dos sentimentos € emocodes sao percepcoes diretas dos estados
corporais e constituem um elo essencial entre corpo e consciéncia, onde as emog¢des bem
direcionadas e bem situadas parecem constituir um sistema de apoio sem o qual o edificio
da razao ndo pode operar a contento.

Devido ao seu poder de contdgio as emog¢des propiciam relagdes interindividuais
nas quais se diluem os contornos da personalidade de cada um (GALVAO, 1995).

A individuagdo na interag@o social retoma esse contorno da personalidade mesmo
trazendo consigo o contdgio emocional, o contato com outro. A questdo da emog¢do na
interacdo social comentada por Wallon nao se distancia dos pensamentos de Vigotsky e de
Paulo Freire e todos contribuem com propriedade para as discussdes pedagodgicas
universais. Mesmo de localidades geograficas e temporais distintas, as falas de Vigotsky
(1896-1934) e Paulo Freire (1921-1997) se entrecruzam, direcionando-se a uma educagao
humanizada e cidada. Tanto o olhar de Vigotsky quanto o de Paulo Freire é dialético e com
aporte ético politico marxista.

Vigotsky orientou seus estudos sobre o funcionamento intelectual humano nos
pressupostos marxistas tendo como relevante a tendéncia do materialismo dialético e

histérico para psicologia.
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Tanto Freire e Macedo (2002), quanto Vigotsky aportam-se na constitui¢io do
sujeito historico cultural. Esse segundo protagoniza a principal referéncia da abordagem
histérica cultural que concebe o sujeito inserido no meio historicamente construido,
buscando entender os mecanismos que tornam a cultura integrante da natureza de cada ser
humano. Enquanto Freire observa que, para o mundo escolar, o meio como vinculador da
cultura é um ponto de origem do conhecimento.

Aproximando os pensamentos freireano e Vigotskyano, o primeiro visualiza uma
educagdo para a libertacdo como processo de comunhdo entre géneros € a concepgao
interativa de desenvolvimento individual e social como propde a teoria de Vigotsky. Freire
e Macedo (2002, p. 68) afirmam que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Essa fala ndo difere do pensamento de Vigotsky ou Wallon que tém na interagao
social o processo de constituicdo do sujeito relacionando-se entre si € com o mundo em
que vive. Freire afirma que considerar a realidade social pautada nas correlagdes e relagdes
que formam a totalidade social é fundamental. Aponta que as representagdes ideoldgicas
sao orientadas pela estruturas das relagdes sociais.

Para Freire (1979), entender a existéncia humana a partir de sua substancialidade
e da contextualidade histérica se faz necessdrio, pois o universo social onde o ser humano
se desenvolve, dentro da abordagem Vigotskiana é um processo de captacdo e construcao
de conhecimento via interagc@o sujeito/sujeito e sujeito/meio.

Absorver os conceitos de Vigotsky e Freire pede a refletir sobre a possibilidade
da transformacdo do mundo partindo de um ideal utépico para a concretude da acdo via
educacdo que, por sua vez, estd carregada de responsabilidade de instrumentalizar os
sujeitos para protagonizar as proprias mudangas a partir da critica € movimento em relagao
aos fatos do meio em que vive. Como isso se daria? Quando o ser humano oprimido a -
histérico, passa a fazer parte ativa do mundo, com percep¢do critica, participativa e
consciente, sendo isso vidvel via educacao.

Observa-se que ser conivente com os pressupostos de Freire é algo facil, visto
que pensar a educagdo inclusiva socialmente e intelectualmente passa pelo sonho (talvez)
utdpico de integrar todos os cidad@os no processo de formacgdo e crescimento de um povo.

Ja Vigotsky, aponta que construir conhecimento surge a partir de uma agdo
partilhada que implica num processo de mediacao entre sujeitos. Nesse prisma, a interacao

social se faz obrigatdria para a aprendizagem. As diferenciacdes entre sujeitos do grupo
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social favorecem incondicionalmente a possibilidade de ampliacdo de conhecimento e

capacitacdo individual (VIGOTSKY, 1993).

2.3 O papel do professor no desenvolvimento intelectual e afetivo

O desenvolvimento dos sujeitos transforma os significados nas culturas em que se
insere e das quais participa. Assim, pensar a educacdo e as possibilidades de aprendizado
em sala de aula, pode-se argumentar: Como se constréi um ensino-aprendizado
significativo? Como provocar modificacdes que de fato fazem a diferenga?

O conhecimento é construido nas interagcdes com os outros. No entanto, as
relacdes entre as pessoas que participam de determinada interacdo sdo desiguais porque,
dependendo do foco, uns sabem mais que outros. Portanto, € imprescindivel que o
professor escute os seus alunos e utilize mecanismos para desenvolver conhecimentos para
a construcdo da oralidade, leitura e escrita. Reconhecer os saberes do cotidiano e os
raciocinios que os alunos desenvolvem ao resolverem uma atividade contribuem para a
formacao de significados, avaliando o que sabem e como se pode progredir.

Considerando as reflexdes tedricas apresentadas anteriormente, alguns aspectos
podem se tornar relevantes nas prdticas pedagédgicas adotadas na EJA. Partindo da
conceituacdo de Aranha (2000) de que, se uma educagdo emancipadora busca contribuir
para a desalienagdo, para o reencontro do sujeito enquanto produtor, construtor e
autotransformador, o processo educativo ndo pode se dar apenas por um movimento
discursivo, deve também estar atrelado a a¢des modificadoras na sociedade. A autora
entende a educagdo como relacdo social, na qual dimensdes dos diversos sujeitos sdo
mobilizadas e na qual a descoberta, o (re) conhecimento opera na praxis e nao no discurso
o que ndo difere da ideologia de Freire (1996) que representa uma tentativa explicita de
formulacdo de uma contra-ideologia por meio da ruptura homem-objeto, para uma relacao
homem-sujeito que constrdi e reconstrdi sua histéria de maneira comunitaria.

A qualidade da relacdo professor-aluno constitui também uma significacdo
positiva ou negativa. Pensando assim, o contexto escolar adulto, tem que ser visto a partir
da vivéncia do cotidiano e da valorizagdo do capital intelectual informal, pois, caso isso
ndo ocorra, a imposi¢ao do conhecimento do professor por si s contribui, juntamente com
outros fatores, para uma possivel desisténcia do aluno em continuar os estudos, pois
introduzem aspectos que desestimulam o aprendizado. As pessoas aprendem aquilo que

acreditam poder tornar seu (BRUNER, 1998), caso percebam que o seu conhecimento esta



34

sendo desvalorizado, muitas vezes, se sentem desmotivadas e acabam desistindo do
convivio escolar.

No decorrer da vida, percebe-se a ocorréncia de modificagdes nos processos de
significacdo e nos diversos contextos situacionais especificos quanto a possibilidade de
comunicacdo e de construcao de conceitos e da 1dgica do pensar. Os sujeitos ao tornarem-
se jovens e adultos tém suas motivagdes relacionadas ao aprender modificadas,
diferenciando-se dos motivos infantis, de acordo com a histéria pessoal e as situagdes
enfrentadas, por exemplo, no trabalho, no seio familiar e vinculados as prioridades e a
relevancia do que estd sendo ensinado.

A significacdo € construida por meio da histéria dos significados existentes,
conhecimentos anteriores, que ddo origem e permeiam as trocas comunicativas e a
constru¢do de novos significados. Para produzir um ensino-aprendizado significativo, é
fundamental respeitar o conhecimento prévio e as praticas de cultura das comunidades, nas
quais o educador estd interagindo, juntamente com o novo conhecimento que pode ser
desenvolvido com os alunos por meio de textos e outros materiais.

Desta forma, entende-se que ndo se transforma somente o conhecimento dos
conceitos e a utilizacdo de instrumentos adequados de mediacdo, mas aprende-se a
reconhecer os contextos e a utilizar os significados de acordo com o que é colocado. Um
dos pontos base da perspectiva socio-historica € a inclusdo da constru¢cdo de um ambiente
alfabetizador com praticas pedagdgicas integradas com a vivéncia dos alunos.

Na concepgao freireana, os modos de significacdo das comunidades onde o
educador atua sdo considerados a partir dos contetidos conversados e escritos no cotidiano,
como: as situagdes-problema; a histéria do local; os direitos a educagdo, a saude, e
cidadania de maneira geral. Podem envolver as formas diferentes de interagdo no
cotidiano: na escola, nas festas, na religido, nas familias, no trabalho que sdo relevantes
para a compreensdo das inter-relacdes educacionais que culminam em conhecimento.
Metodologicamente, envolver a sala de aula em conversas sobre as situacdes-problema
locais, as festas, as praticas de cultura, assim como prestar atengdo em como a escrita é
utilizada na comunidade e embasam uma construcdo sauddavel no processo de ensino-
aprendizado.

De acordo com a histdria pessoal e as situagdes que enfrentam, por exemplo, no
trabalho, as necessidades individuais e coletivas priorizam e tornam relevantes certos
contedidos em detrimento de outros que integram o curriculo escolar que estd sendo

ensinado.
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Considerando a perspectiva soécio-histérica, o processo de ensino-aprendizado
sempre se d4 na alternancia do poder enquanto o saber ocorre num espago de negociacao.
O educador estuda para conhecer os conteidos e procedimentos para ensinar a ler e
escrever e tornar-se sensivel em relagao aos alunos pode contribuir para esse aprendizado.
A negociacdo ocorre nesse intercambio entre o educador, o educando e o objeto do
conhecimento (o que serd apropriado e como) e permeia toda a atividade de alfabetizacao
desde a discussao da situacdo-problema até o desdobramento das disciplinas propostas.
Tendo em vista a urgéncia que as pessoas t€ém em aprender a ler e a escrever e 0os motivos
que os alunos jovens e adultos apresentam ao se inscreverem nos cursos de supléncia, é
preciso extrair dos educandos os elementos de sua prética social: quem sdo, o que fazem, o
que sabem, o que vivem, o que querem, que desafios enfrentam.

Aqui vale acrescentar que todo educador que preze o seu trabalho, deve estar
ancorado nos saberes necessdrios para a sua pratica educativa, independentemente da sua

op¢ao politica, a partir do entendimento de que segundo Freire (1996, p. 164).

Como prética estritamente humana a educacéio ndo pode ser considerada como
uma experiéncia fria, sem alma, em que os sentidos e as emocgdes, os desejos, 0s
sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura reacionista. Nem
tampouco compreender a pratica educativa como uma experiéncia a que faltasse
o rigor em que se gera a necessdria disciplina intelectual.

Freire, impregnado da sua concep¢d@o humana destaca o carater humanizador do
ato educativo quando enfatiza que o trabalho do educador tem que ser independente de
faixa etdria, cor ou raga deve respeitar o ser humano na sua totalidade. Com esse rigor,

encerra sua obra Pedagogia da Autonomia com este pensamento:

z z

Nem a arrogincia é sinal de competéncia nem a competéncia é causa de
arrogancia. Nao nego a competéncia, por outro lado de certos arrogantes, mas
lamento neles a auséncia de simplicidade que, ndo diminuindo em nada seu
saber, os faria gente melhor. Gente mais gente (FREIRE, 1996, p. 165).

A significacdo também € construida pela qualidade da relagdo professor-aluno.
Tendo como relevancia o contexto escolar e anterior a escola do adulto, muitas vezes os
professores acreditam que suas formas de pensar e agir sdo as mais interessantes € corretas
e se esquecem que o ensino-aprendizado ocorre como uma negociacdo de significados com
os alunos. A interacdo em que o professor sempre e somente parte de seu proprio
conhecimento constréi significacdes que podem levar a desisténcia do aluno, pois

introduzem aspectos que desestimulam o aprendizado e nao condizem com uma postura de

envolvimento aluno-escola.
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Numa visdo freireana, o vinculo afetivo entre professor e aluno € fundamental e
se estabelece se houver uma interacdo entre iguais, na aprendizagem. Segundo Freire
(1996, p. 29):

Nas condi¢des da verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo, onde quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender.

Aceitar a capacidade de aprender de cada um constitui-se fator preponderante
para o resgate da autoconfianga, auto-estima que sao indispensaveis para a aprendizagem.
Porém, a afetividade no ato educacional tem sido desacreditada e marginalizada, ao longo
das experiéncias de muitos jovens e adultos, especialmente os que abandonam a escola.

A partir dos referenciais tedricos o suporte bésico se traduz na idéia de que o ato
educativo constitui-se numa agdo reflexiva, em que o processo do conhecimento auténtico
precisa superar os mecanismos de imposi¢do de uma cultura alienante, adotando a palavra
ou tema gerador como elemento fundamental para proceder com o didlogo e
conseqiientemente a leitura e a escrita, visando a formacao critica do homem enquanto ser
e sujeito inserido na propria histéria (FREIRE, 1996).

Os saberes dos professores s@o oriundos de uma variedade de fontes, procedentes
de seu trabalho, de sua cultura, de sua forma¢do académica, além dos conhecimentos
adquiridos na vida “... uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre 0s
papéis do professor e sobre como ensinar, provém de sua prépria histéria de vida e,
sobretudo de sua histéria de vida escolar” (TARDIF, 2002, p.13).

Muitos alfabetizadores ndo tém formacgdo de professores e utilizam saberes e
praticas pedagdgicas vivenciadas em suas histérias de vida escolar. E muitos dos formados
utilizam mais desses saberes, vividos enquanto alunos do que aquilo que aprenderam na
formagdo pedagdgica formal. Isso talvez porque os saberes adquiridos ao longo de suas
vidas foram mais consistentes e mais familiares a eles, do que a formagdo académica.
(TARDIF, 2002).

Um dos fatores que pode ser empecilho do processo educacional junto a EJA € a
constatacdo das praticas utilizadas nos velhos modelos pedagégicos repetidos, que ndo sao
aconselhdveis para uma nova postura educacional. Entende-se que a histéria de vida
escolar de cada pessoa é a sua referéncia educacional e € o alicerce para a construgio e
reconstru¢do de outros conhecimentos. Porém, quando se trata do oficio — docente, esses

saberes, provenientes de fontes variadas, de natureza diferente, devem ser validos na
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prética pedagdgica, pois quando o educador tem uma formacdo especifica, fundamentada
em teorias e praticas as quais facam uso da consciéncia critica e reflexiva que possibilite
discernimento das experiéncias educacionais anteriores, e das praticas atuais, com
utiliza¢do ou ndo, nas aulas.

No caso dos educadores, ndo € possivel afirmar que, na capacitagio, houve tempo
para uma formacdo que possibilitasse a eles fazer uso da reflexdo critica de suas praticas,
categoria freireana muito ligada ao pensar e repensar criticamente, em suas agdes
pedagogicas. Assim, os educadores correram os riscos de se tornar ... meros repetidores
de contetidos cristalizados e defasados” (ABRAMOWICZ, 1996, p.71).

Alarcdo (2003), ao focar a formacdo numa contextualizacao histérica e complexa,
preocupa-se com duas questdes que se colocam nesta sociedade da informacao: a diferenca
de acesso as informagdes, que pode se tornar um meio de exclusdo, e a forma como filtrar
essas informacdes e preparar o aluno para a sociedade do conhecimento.

Para a autora, essa sociedade caracteriza-se pela complexidade e contradi¢do. O
volume de informagdes sem compreensdo pode ser prejudicial para aqueles que nao
desenvolveram o espirito critico, portanto, podendo ser manipulados por ela, uma vez que
sO a reflexdo pode organizar o conhecimento. Defende, entdo, a forma¢do de um professor
reflexivo para uma escola reflexiva e propde algumas alternativas para essa formacao,
entre elas a criatividade para interagir na vida social, a compreensdo da realidade e a

resolucao de problemas cotidianos utilizando os saberes académicos.

2.4 A escola e sua importancia na formacao profissional

As primeiras idéias de Paulo Freire sobre ensinar a estudar e ser cidaddo critico
tém como alicerce de todo o processo de desenvolvimento de novas idéias para a educacao.
Por isso, torna-se necessdrio entender o embasamento de suas propostas, primeiramente,
enderecada a educacdo de adultos. Pois, o papel da institui¢do educacional no processo de
reinser¢do do sujeito a0 mundo do trabalho é fundamental para a formacdo profissional
desses que tem uma expectativa muito alta quanto a possibilidade de retornar ou entrar no
mercado de trabalho de maneira eficaz.

Por conhecer bem as necessidades educacionais do povo brasileiro, Paulo Freire
elaborou uma proposta dialégica em bases politicas e filoséficas com vistas a
conscientizacdo e a libertacdo aportado na idéia de que o homem, confrontando-se com o

mundo, relaciona-se dialeticamente com ele. Esse mundo é representado por objetos, os
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quais o homem conhece e dos quais retira conhecimentos que serdao traduzidos em
linguagem a medida que a integragdo homem e mundo tornem-se mais critica.

Perrenoud (1999), ao abordar a questdo das transformacdes na sociedade atual e
suas contradicdes, direciona a possibilidade de retirar dai algumas licdes para a pratica da
formacdo de professores, uma vez que esse contexto aponta para a necessidade de uma
pratica reflexiva, para a inovacdo e para a cooperagdo como prioritdrias na acdo
profissional.

As mudancas sociais se fazem necessdrias no tocante as renovagdes das
instituicdes educativas o que requer uma redefinicdo da profissdo docente. Novas
competéncias sao exigidas no quadro do conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural.

Imbernén (2001) diz parecer ser necessario que toda institui¢do educativa e a
profissdo docente devam mudar radicalmente, apropriadas as enormes mudancas ocorridas
a partir do final do século XX. A profissio docente deve abandonar a concepg¢do de
transmissdo do conhecimento académico e se atualizar para atender as necessidades de
uma sociedade democratica, plural, participativa, solidaria e integradora, que eduque
realmente para a vida e para superar as desigualdades sociais.

Nessa perspectiva, o papel da formacdo ultrapassa o ensino que pretende mera
atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica, transformando-se em um espaco de
participacao, reflexdo e formagdo em que os participantes exercitem o convivio com a
mudanca e a incerteza.

Esse autor, ao dizer isso, aponta para a dimensdo da educacdo que ocorre em
espacos alternativos, ou seja, uma atividade educacional organizada e sistematizada que
acontece fora do sistema formal de ensino, visando atender alguns grupos especificos da
populacdo, como a educagio de jovens e adultos, por exemplo.

Nao se nasce pobre economicamente porque se quer. Parte da populacdo estd sem
moradia, sem alimentagdo, sem sadde, sem educagdo, sem lazer, mesmo que ndo seja 1SS0
que se deseja. Essas situagdes sao resultados de um processo de dominacao historicamente
construido num sistema socio-econdmico politico neoliberal perverso. Ausentes ou
precarios do direito de cidadania, a maioria, sendo a totalidade dos estudantes da EJA
necessita recuperar a dignidade perdida, recolocando-se como sujeitos no ato de
fazer/pensar educacdo como direito social.

Numa identificagdo freireana pensar dessa forma a alfabetizacdo de pessoas

jovens, adultas e idosas € compreender, analisar leituras de mundo, que invadem o lar e as
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acoes cotidianas de cada um pelos mais diferentes meios de comunicacdo, de informacao,
de relagdes, de poder.

Compreendendo a educagdo como direito social, articulada a outros direitos
humanos essenciais na produ¢do da vida e na construcdo de uma sociedade democrética,
humana, igualitaria, a categoria cidadania jamais poderd ser desvinculada da constru¢do de
processos educacionais com dimensdo de projeto de sociedade.

Assim o exercicio consciente e constante da cidadania exige a capacidade e a
disposi¢cdo para um exame critico das razdes e dos meios para a tomada de decisdo, e o
respeito pela diversidade de pontos de vista e pela necessidade de se estruturar como
agente transformador do préprio meio.

Segundo Buffa (1993), o aspecto de classe da escola capitalista apresenta-se,
principalmente, na ruptura que ocorre entre trabalho manual e trabalho intelectual,
promovendo uma dicotomia entre os trabalhadores da escola e os estudantes da producdo.
O capitalismo atual ndo recusa o direito a escola, pois 0 acesso estd aparentemente mais
aberto aos operarios e seus filhos; porém, recusa o direito de o trabalhador dialogar a partir
de sua prética social, igualando-o como aluno, sem considerar seu estatuto de trabalhador e
detentor de um conhecimento especifico e que muitas vezes € adquirido no seio da
sociedade e fora do reduto escolar.

Um dos exemplos mais concretos da brutalidade do sistema neoliberal estd na
implementacgdo das politicas de alfabetizacdao de pessoas jovens, adultas e idosas. Em geral,
elas estdo, quando existem, distantes das relacdes de producdo da vida. A idéia das
campanhas de alfabetizacdo € simplesmente levar ao alfabetizando conhecimentos de
leitura e de escrita desvinculados do contexto socioecondmico-cultural e das relacdes de
classe, de género.

Ao analisar a questdao do acesso a escola do ponto de vista social e historico,
verificou-se ser este a ponte ou uma alternativa para a autonomia do individuo e no que se
refere a sua participagdo como cidaddo, o que com certeza na 6tica freireana é fundamental
para despertar o posicionamento critico das pessoas. O dominio da leitura e da escrita
amplia as possibilidades de comunica¢do do sujeito, de sua insercdo na cultura e no
mercado de trabalho. O sujeito pode ndo somente se comunicar de formas diferentes, como
também pode procurar o conhecimento em livros, jornais, internet e outros portadores de
textos, sem depender necessariamente de alguém que o auxilie e o acompanhe e decifre o

desconhecido para ele.
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Atualmente, o conceito de formagdo de adultos adquiriu nova dimensao,
passando a compreender os vérios processos formais e informais de aprendizagem e
educagdo ao longo da vida (FREIRE, 1996).

A educagdo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século XXI;
€ tanto conseqiiéncia do exercicio de cidadania como condi¢do para uma plena participacao
na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecoldgico sustentdvel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para
constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura da paz baseada
na justica (BRASIL, 1997).

Os reflexos e as implicacdes do processo desencadeado em forma de rede social
movimentaram diferentes sujeitos das comunidades, das escolas, das secretarias municipais
de educacdo. O ponto de partida para conhecimentos dos sujeitos, para andlise da realidade
local, para reflexdo e teorizacdo do processo socio-educacional esteve centrado nos
fragmentos de histérias de vida de cada sujeito, assim como na pratica docente dos
profissionais envolvidos, buscando sempre compreendé-los em sua dimensao de totalidade,
ou seja, como conhecimentos elaborados pelos sujeitos no interior e fora da escola, que
precisam ser entendidos, conforme como “a aquisi¢do [...] de uma consciéncia e de um
saber capazes de transformar sua condicdo de objetos da exploracdo para a de sujeitos de
uma democratizacdo em profundidade do conjunto da sociedade” (OLIVEIRA, 1980, p.
36).

Com essa idéia, € pertinente refor¢car a importancia de se desempenhar de forma
eficaz junto aos sujeitos regressos, um trabalho que tenha significacdo para eles

possibilitando a procura e conquista de um espaco profissional.

2.4.1 Educacao e trabalho

Com o passar do tempo, e o surgimento de novas tecnologias, a exigéncia da
mao-de-obra qualificada se tornou uma constante dentro da atual economia capitalista, a
qual ocasionou um grande €xodo rural, j4 que o trabalho se concentrou na drea urbana
devido a industrializacdo e a prestacao de servicos cada vez mais crescente.

Para Buffa (1993), no contexto brasileiro, capitalista, neoliberal, elitista ndo ha
direitos para a elite, uma vez que ela possui privilégios. Conforme salienta a autora, para os
excluidos, por sua vez, também ndo hé direitos, posto que a luta pela garantia de tais

direitos € considerada caso de menor importancia, desordem nacional do ponto de vista da
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classe dominante. Para os que buscam seus direitos, o tratamento, na visdo da sociedade
neoliberal, é o da repressdo por meio de atos violentos, sangrentos, segregatorios. No
sistema neoliberal, a cidadania, portanto, restringe-se a garantia dos seus privilégios e da
manutencdo do status quo, da ordem vigente impondo uma situacdo que privilegia uns
poucos e prejudica a maioria.

Neste sentido, Kuenzer (2001) afirma o seguinte:

Se sdo as relagdes sociais e técnicas de produgdo (em fungdo da necessidade de
renda) que educam o trabalhador e se, no modo de produgdo capitalista, estas
relacdes se caracterizam pela divisdo e heterogestdo, encontra-se af, no processo
de trabalho assim constituido, o fundamento da pedagogia do trabalho
capitalista (p. 12).

Essa cultura do trabalho tornou a escola historicamente fracionada numa
educacgdo elitista, voltada para a organizacdo material e superestrutural da sociedade em
questdo, e outra formadora comprometida com o trabalho como atividade mecéanica de
producdo (KUENZER, 2001).

De acordo com este novo contexto, o analfabetismo passou a ser reconhecido
como um entrave, visto que, o mundo industrializado solicitava o conhecimento e a
qualifica¢do cada vez mais evoluidos, o que, até entdo, no meio rural, a condicdo de nao
saber ler e escrever ndo era empecilho para a obtencao de um trabalho (emprego).

As mudancas ocorridas no mercado de trabalho vém exigindo mais
conhecimentos e habilidades das pessoas, assim como a exigéncia de maior escolarizacao,
obrigando-as a voltar a escola basica, como jovem, ou ja depois de adultas, para aprender
mais ou para conseguir um certificado. Assim surge com maior vigor a EJA responsavel
pela criacdo de diversos projetos voltados para a alfabetizacdo e educagdo de jovens e
adultos.

Romper esta direcao de exclusdo impde-nos a necessidade de construir processos
educacionais que privilegiem a inclusdo de todos no espaco educativo, bem como a
construcdo de projetos politico-pedagdgicos com caracteristicas emancipatorias,
desalienadoras, diretamente vinculadas a uma dimensdo de projeto de sociedade,
fundamentalmente, democratico, visando o mundo do trabalho.

A EJA € uma necessidade da nova sociedade de informacao do nosso século que
exige qualificagdo com possibilidades de crescimento profissional na atualizagdo de
conhecimentos e habilidades continuos, para o grupo de excluidos educacionais.

Assim, verifica-se que a educacdo tem possibilitado novos contornos em face das

7z

mudancas ocorridas na sociedade, por outro lado, a educacdo € a responsavel pelo
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crescimento social, pois a medida que as pessoas vao ficando mais escolarizadas, o nivel
de vida vai melhorando, e assim propicia-se maior conscientizacao as criticas e exigentes.

Enfim, a educacdo pode possibilitar o desenvolvimento da sociedade, pois sabe-
se que a educacdo € um dos instrumentos que vai permitir as pessoas buscarem uma
melhoria de vida, capacitando-se para competir no mercado de trabalho bem como
reconhecer seus direitos.

Para que aumentem as possibilidades individuais de educacdo, € preciso que
mude o ponto de vista dominante sobre o valor do homem na sociedade, o que s6 ocorrera
pela mudanga de valoragdo atribuida ao trabalho. Quando o trabalho manual deixar de ser
um estigma e se converter em simples diferenciacdao do trabalho social geral, a educagdo
institucionalizada poderd perder o cardter de privilégio e serd um direito concretamente
igual para todos (PINTO, 2000, p. 37).

Ainda € comum, a concepcdo de que a partir de certa idade € tarde para se
estudar. Porém, h4 historias de vida que tém mostrado justamente o contrario: a garantia da
educacgdo de qualidade para jovens e adultos tem permitido mudancgas nos relacionamentos
dos sujeitos envolvidos, abrindo novas possibilidades profissionais.

Assim reafirma-se que a educacdo pode ser um instrumento que possibilite
permitir a mudanca na vida das pessoas, independentemente da idade ou classe social.
Estudar pode ndo resolver todos os problemas sociais, nem acabar com a injustica social,
mas € um meio pelo qual a pessoa pode reescrever sua propria historia.

Embora ainda haja muito preconceito em relacdo a EJA € inegdvel o beneficio
que essa modalidade de ensino tem prestado as pessoas que ndo puderam estudar na época
apropriada, caracterizada na maioria das vezes, pela necessidade de trabalhar para se

manter e a familia.

2.5 A valorizacao da EJA
A concentragdo e consolidacdo da sociedade, alicercada pela ética, justica e
solidariedade € uma competéncia que se aprende, dai entendermos a educa¢do como um

processo amplo, um projeto para toda vida.

A educagdo permanente ndo € o ponto de chegada de um processo histérico, a
expressao de tendéncia, fundamentais das sociedades modernas. Ela é segundo
0s seus promotores uma exigéncia fundamental do homem enquanto homem:
um processo do ser (GADOTTI, 1987, p. 87).

A educagdo permanente surge hoje como uma exigéncia da nova sociedade que,

por sua vez, exige novas formas de encarar o conhecimento.
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Atualmente, ndo basta “ter conhecimento”, mas saber o que fazer com esse
conhecimento. Este “saber fazer”, impregnado de autonomia, da capacidade de fazer
multiplas leituras sabendo relacioné-las, ¢ um dos desafios da educagdo permanente.

Sabemos da importancia em oferecermos dentro da escola publica a modalidade
de ensino denominada EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Bem estruturada e pensada de
forma a atender os jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de freqiientar a escola na
idade adequada, ela favorece a permanéncia nas escolas destes jovens e adultos,
propiciando aos mesmos uma educacdo de qualidade que serve, principalmente, para
forma-los como cidadaos.

Acreditar na Educacdo de Jovens e Adultos tornou-se imprescindivel, pois até
bem pouco tempo tivemos uma politica governamental que desvalorizava a EJA com os

argumentos, de que:

a) os analfabetos mesmos ndo demandam alfabetizacdo; quem deseja
alfabetizar a populacdo sio os educadores;

b) a alfabetizag¢do ndo influi no rendimento das pessoas e nem na busca de um
emprego;

C) para os governos, o investimento ¢ muito maior do que o retorno (GADOTTI,
2003, p. 3).

O Banco Mundial mudou essa opinido em relacdo a politica da EJA através de
uma pesquisa realizada em 2000, a qual mostrou que os participantes em programas de

alfabetizacdo:

1) t€m maior confianca e autonomia no interior de suas familia e comunidades;
2) estdo mais a vontade que os ndo alfabetizados quando levam e trazem seus
filhos da escola e monitoram o seu progresso;

3) alteram suas prdticas de saiide e de nutricdo em beneficio de suas familias;

4) aumentam sua produgdo e seus ganhos usando informacgdes recebidas nos
programas de alfabetizagc@o ou acessando outras informagdes;

5) participam mais efetivamente na comunidade e na politica;

6) mostram melhor compreensdo das mensagens disseminadas pelo radio e pela
midia impressa;

7) desenvolvem novas e produtivas relagdes sociais através de seus grupos de
aprendizagem;

8) guardam suas habilidades de alfabetizagdo e as usam para expandir sua
satisfacdo na vida didria (GADOTTI, 2003, p. 3).

Assim exige-se a EJA como “direito subjetivo”, pois como nos diz Gadotti: “Nao
ha justificativa ética e nem juridica para excluir os analfabetos do direito de ter acesso a
educacgdo bésica” (GADOTTI, 2003, p. 4).

Outro ponto a ser considerado localiza-se na concepc¢ao da EJA, pois desde os
anos 50 até hoje, os materiais didaticos utilizados em programas da EJA ainda nao

superaram uma visdo infantilizada da educacao de adultos, que, de certa forma, vém a
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humilhar o adulto que tem que estudar como se fosse uma crianca, renunciando a tudo o
que a vida lhe ensinou.

Conforme afirma Gadotti (2003) é preciso respeitar o aluno através de uma
metodologia apropriada, que resgate a importancia da sua biografia, considerando-se a
distin¢do entre jovem e adulto. Por isso, essa inclusdo do jovem e do adulto, precisa ser
uma inclusdo com qualidade, ndo aquela da escola que eles ndo freqiientaram quando eram
criangas. Nao se trata de uma qualidade formal, mas sim social e politica.

Para o autor a qualidade da EJA deve ser considerada pelo atendimento as suas
necessidades educacionais e culturais, construindo junto com os jovens e adultos um novo
saber, realmente libertador e significativo para o projeto de vida de cada um, na
expectativa da vivéncia no mundo atual.

Hoje o conhecimento € o grande produto da humanidade, pois ndo se trata apenas
do capital da transnacional que precisa dele para a inovagdo tecnoldgica, este € basico para
a sobrevivéncia de todos, por isso ndo deve ser vendido ou comprado, mas disponibilizado
a todos.

Na atual sociedade da informacdo a educacdo de adultos deve servir de orientacao
e meta ao educando para navegar nesse mar do conhecimento, superando a visdo utilitarista
de s6 oferecer informacgdes ‘“‘Uteis” para a competitividade, na busca desenfreada de
obtencdo de resultados.

A sociedade do conhecimento € uma sociedade de multiplas oportunidades de
aprendizagem: parcerias entre o publico e o privado (familia, empresa, associacdes, entre
outros), avaliacOes permanentes, debate publico, autonomia da escola, generalizagdo da
inovagao.

Como conseqiiéncias para a escola e para a educagdo em geral, verifica-se que:
ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber pesquisar; ter raciocinio 16gico; fazer sinteses e
elaboragdes tedricas; saber organizar o seu proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho;
ser independente e autdbnomo; saber articular o conhecimento com a pratica; ser aprendiz
autdbnomo e a distancia, leva os adultos a enxergar o conhecimento como espago de
realizagdo humana, de alegria e de contentamento cultural; cabendo-lhes selecionar e rever
criticamente a informacdo; formular hipéteses; ser criativo e inventivo; ser provocador de
mensagens € ndo puramente receptor; produzir, construir e reconstruir conhecimento
elaborado.

Assim € preciso pensar a EJA de forma a nao discriminar os excluidos, ja que

numa perspectiva emancipadora da educagdo, a tecnologia ndo contribuiu, ou contribuiu
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muito pouco para a emancipacdo dos excluidos ainda que associada ao exercicio da

cidadania.
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CAPITULO III
TRAJETORIA DO ESTUDO

3.1 Metodologia

O aporte metodolégico dessa investigacdo se dd nos referenciais da pesquisa
qualitativa, buscando uma compreensao humana direcionada por uma abordagem soécio-
histérica objetivando uma analise reflexiva sobre as trajetérias de sujeitos inseridos na
EJA. De acordo com Bogdan (apud LUDKE; ANDRE, 1986): a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental; a pesquisa qualitativa € descritiva; o significado que as pessoas dao as coisas
e a sua vida € a preocupacdo essencial do investigador; pesquisadores utilizam o enfoque
indutivo na anélise de seus dados e; os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o
processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto.

Assim a andlise qualitativa ancora sua escolha de universo amostral segundo
critérios distintos aos da metodologia quantitativa (critério de representatividade
estatistica). A amostragem qualitativa "privilegia os sujeitos sociais que detém os atributos
que o pesquisador deseja conhecer, portanto sua escolha é proposital e nio aleatéria".
Ainda, tal amostragem busca incluir um nimero suficiente de depoimentos com o objetivo
principal de garantir certa reincidéncia das informacdes e perspectivas, viabilizando o
exercicio interpretativo. Contudo, ndo ignora as informacdes impares "cujo potencial
explicativo deve ser levado em conta" (MINAYO, 1992). Finalmente, entende que o
conjunto de informantes a ser escolhido deve contemplar uma diversidade representativa
das experiéncias do grupo analisado, possibilitando a apreensdao de semelhancas e
diferencas. Segundo a tradicdo compreensivista das Ciéncias Sociais, a fala dos sujeitos
entrevistados € reveladora de condi¢Oes estruturais, de sistemas de valores bem como das
suas vivéncias particulares, numa dindmica, onde 0o macro € o micro convergem e
interagem. Nao é, portanto, o critério numérico que determina a pertinéncia da escolha
amostra na pesquisa qualitativa (MINAYO, 1992).

As entrevistas tiveram um roteiro semi-estruturado, que combinavam questdes
fechadas e abertas, em que cada entrevistado teve a liberdade de falar sobre o tema
proposto.

Para Minayo (1992) o caminho do pensamento pode ser percorrido segundo os

seguintes ciclos: o ciclo de pesquisa, onde os pressupostos e as especificidades do campo
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metodoldgico (conceitos bdsicos sobre metodologia, linhas de pensamento) sdo delineados;
a fase exploratdria da pesquisa, que define os conceitos basicos do marco tedrico e o objeto
de pesquisa, constréi os instrumentos de pesquisa; o trabalho de campo, que define as
técnicas da pesquisa e sua problematizag¢do; o tratamento do material, onde as técnicas de
andlise de dados sdo definidas. Mas, ndo esquecendo que toda essa divisdo é tedrica, pois o
conhecimento € um processo infinito e ndo € possivel fechd-lo em esquemas rigidos.

Assim sendo, a entrevista semi-estruturada € o material privilegiado da andlise e
esta se apdia basicamente na andlise das falas, ou seja, na dindmica da entrevista e nos

conteddos temdticos apresentados.

3.2 Locus da Pesquisa

A coleta de dados para a pesquisa ocorreu em uma escola de comunidade de
carater social e economicamente precdria na cidade de Ribeirdo Preto, interior do Estado
de Sao Paulo, sendo constituida por um quadro funcional de 79 docentes entre efetivos e
ACT’s (Admitidos em Carater Temporario), composto pelo nimero de 16 funciondrios
entre efetivos e contratados, contém um grupo de aproximadamente 1708 discentes
distribuidos no periodo da manha, tarde e noite. Entre matriculados 1287 alunos no curso
regular, e 421 no curso de supléncia presencial do ano de 2005.

A referida unidade escolar atende um grupo distinto da Educacdo Basica,
referente ao Ensino Fundamental, ciclo II, que atende criancas de 5* a 8 série, e Ensino
Médio. O seu espago fisico comporta 15 salas de aulas, trés laboratérios, sala de
professores, uma quadra, uma praga arborizada, secretaria, sala da direcao, coordenacdo,
cozinha, patio coberto, banheiros masculinos e femininos, biblioteca, sala de informatica e
salao multifuncional, o qual atende as atividades extra classe, como teatro, apresentagdes,
reunides, exposicoes, entre outros.

E uma escola que desde a década de 1980, teve contratempos de ordem
organizacional e estrutural pedagégica, que tendo nos momentos conflitantes a busca de
orientagdo pedagdgica e estrutural que atenda as necessidades da comunidade e mantendo

a politica educacional vigente no Estado de Sao Paulo.

3.3 Comunidade dos Sujeitos da Pesquisa
A comunidade onde estdo inseridos os sujeitos da pesquisa surgiu na sua maioria
juntamente com a escola hd aproximadamente 30 anos, e durante o periodo em que a

escola abrangia também o ciclo I do Ensino Fundamental, entre alunos de 1* a 4* série, a
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participacdo da coletividade local era mais intensa, ao passo que a escola por motivos de
reestruturacdo organizacional promovida pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo, na década de 1990, se voltou enfaticamente para o ciclo II do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. As familias dos alunos diminuiram sua participacdo no convivio escolar,
principalmente porque a nova estrutura familiar solicita a insercdo da mulher no mercado
de trabalho, exigindo que ela se afaste do acompanhamento da vida escolar de seu filho.
Estes por sua vez, também se inseriram precocemente no mercado de trabalho ocorrendo
entdo um afastamento prematuro da escola e um retorno posterior no periodo noturno em
um curso que € concluido em tempo menor que o curso regular.

A educacgdo € um fato social que na sua externalidades e torna evidente que idéias
valores, conteidos sentimentos sdo condi¢des distintas sdo internalizadas de maneira
diferente nas pessoas mesmo assim Tura (2004) vai comentar que € a coletividade que
impdes os fins da acdo educativa exercendo sobre os educadores uma pressdo moral no
sentido de desenvolver educandos as qualidades comuns do grupo social e seus ideais
coletivos.

Por ser uma comunidade com condi¢des sociais e econdmicas deficitarias, uma
das caracteristicas € a ndo conclusdo dos estudos na idade propria estabelecida pela
legislacdo acarretando uma forte demanda de alunos para a EJA na unidade escolar do
bairro. Esta por sua vez oferece nesta modalidade de educacdo para suprir as necessidades

dessa populacao.

3.4 Procedimentos da Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada dentro do ambiente escolar, com um grupo de
jovens e adultos, através de entrevistas semi-estruturadas com énfase nas razdes do retorno,
da permanéncia e perspectivas futuras a partir da escola.

Assim verificamos que o video tem uma funcdo 6bvia de dados sempre que
algum conjunto de a¢des humanas € complexo e dificil de ser descrito compreensivamente
por um tnico observador, enquanto ele se desenrola, pois ndo existem limites 6bvios para a
amplitude de ac¢des e narracdes humanas que possam ser registradas (BAUER, 2002).

Para a conducdo das entrevistas, optou-se pela filmagem do sujeito, privilegiando
o entrevistado através de um enquadramento em Plano Médio (cintura para cima),
mantendo o entrevistador fora do quadro, posicionado segurando a cadmara, com o objetivo
de alinhar ao médximo a linha de olhar do entrevistado com a lente da camara. Assim a

imagem resultante, fornece, além do rosto do tronco e das maos do entrevistado, a visdo de
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seus olhos, que sdo fontes excepcionais de informacdo: sorrisos contextualizados as falas,
olhares que apontam saudosismo, maos que sublinham o texto.

Poderia ocorrer um outro procedimento em que entrevistado e entrevistador
aparecem em quadro, num Plano de Conjunto, um de frente ao outro, porém esse
procedimento foi descartado por dois motivos: o primeiro que a distancia maior para o
enquadramento duplo implica em diminuir a riqueza de detalhes que os relatos trazem a
feicdo dos sujeitos, e em segundo, o foco principal neste trabalho é o destaque do
entrevistado para posterior andlise.

Para o registro da fala do entrevistado, optou-se pela utiliza¢do da proximidade da
camara que € amadora, minimizando assim, o possivel desconforto de alguns sujeitos
mediante a essa situagdo inusitada. A pertinéncia desse procedimento colaborou para uma
andlise mais profunda dos sujeitos envolvidos a partir do momento que muitas vezes na
transcricdao das entrevistas perdem-se as reagcdes que dizem muito mais nesse processo de
resgate das lembrancgas, quando o recorte especifica a vida dos entrevistados.

O local escolhido para a captacdo das imagens das entrevistas, foi a sala de aula,
sendo que, a escola € organizada em salas-ambientes, que é um espago fisico dentro da
escola onde os alunos dizem se sentirem mais confortdveis. Duas entrevistas foram
realizadas no sidbado em hordrio matutino, em funcdo da disponibilidade de tempo dos
sujeitos que trabalham de segunda-feira a sexta-feira. As outras quatro entrevistas
aconteceram no periodo noturno em dias em que a freqii€ncia do nimero de alunos € bem

reduzida.

3.5 Selecao e Caracterizacao dos Sujeitos

Previamente foram selecionados 25 sujeitos consultados em participar da
pesquisa, porém efetivamente foram aplicados questiondrios de identificagdo e entrevistas
semi—estruturadas com seis sujeitos. A selecdo restrita a esses sujeitos se deve ao interesse
maior destes em participar e compartilhar suas histérias de vida, e o ndo comparecimento
dos demais ao processo de entrevistas trouxe como resposta o ndo interesse em fazer parte
desse trabalho.

A aproximagdo junto aos possiveis personagens da pesquisa se deu de forma
aleatoria, visto que foi a partir de conversas informais que suscitou a curiosidade de uma
possibilidade de investigacdo sobre as trajetérias de vida desses sujeitos que freqiientam

um curso de supléncia noturno.
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O grupo analisado é composto por um sujeito do sexo masculino, de 27 anos e
cinco do sexo feminino na faixa etdria entre 22 a 47 anos de idade. E necessdrio ressaltar
que verificou-se com os alunos, sua apari¢io nas imagens, identificando-os como
personagens principais dessa pesquisa, 0 que promoveu neles uma elevagao da auto-estima
e enorme sensacdo de importancia social.

Em relacdo as fotos, o fato de quatro sujeitos estarem de beca de formatura,
remete a idéia da realizacdo pessoal ao alcancar o final desta conquista. As mesma foram
tiradas pelo fotégrafo que fez a cobertura do evento de colagdo de grau dessa turma na

escola, enquanto que as outras duas fotos foram tiradas aleatoriamente pela pesquisadora.

Fabio - 27 anos, trabalha como vigilante, completou o
Ensino Fundamental antes da evasdo, apds oito anos
fora do universo escolar, retornou aos estudos no inicio
de 2005. E casado tem uma filha, cursa o 3° ano do

Ensino Médio, no periodo do 1° semestre de 2006.

Cristiane - 35 anos, empregada como fiscal de loja,
tendo interrompido seus estudos na 4* série do Ensino
Fundamental retornou 15 anos depois. E casada e tem
dois filhos. Apds o término do Ensino Médio, pretende

fazer cursos profissionalizantes.
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Simone - 22 anos, profissdo tosadora e
balconista retornou aos estudos na 5* série
ap6s dez anos afastada, no 2° semestre de
2003. Casada, sem filhos, cursando o 2° ano
do Ensino Médio, pretende continuar o0s

estudos.

Sonia - Faxineira, 47 anos, ficou 23 anos fora da
escola. Retorno na 5* série do Ensino

Fundamental. E casada e possui quatro filhos

Tone - 33 anos, comerciante autOonoma,
retornou a escola na 6* série do Ensino
Fundamental, apés nove anos de evasdo
Tém quatro filhos, solteira (vive com um

companheiro).
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Raimunda - 34 anos trabalha como
merendeira. Com trés filhos, é casada ficou
aproximadamente dezoito anos sem estudar
e retornou na 6* série do Ensino
Fundamental. Esta matriculada no 1° ano do
Ensino Médio, mas no 1° semestre de 2006,

parou novamente em funcdo de um novo

trabalho.

3.6 A coleta e analise de dados

As entrevistas foram gravadas em video e posteriormente transcritas para analises
e classificacdes em categorias, para melhor observacdo das possiveis reagdes que as
lembrancas pudessem remeter o que de fato ocorreu e sendo muito significativo para a
compreensdo de cada etapa da vida pelas quais os sujeitos vém passando.

Por meio de uma conversa inicial, procurando inserir o entrevistado no conjunto
de motivos apresentados, as entrevistas foram realizadas com base em um roteiro
previamente elaborado objetivando extrair: a) aspectos da histéria de vida, focalizando os
motivos da evasdo escolar; b) as razdes do retorno a escola; ¢) e as perspectivas futuras que
esse retorno escolar possa favorecer.

As entrevistas transcorreram com a presenga e interacdo da entrevistadora, no
sentido de possibilitar uma maior informalidade e abertura quanto ao tema proposto que
obedeceu um critério Unico para todos os entrevistados, sendo que a entrevistadora ja era
conhecida por todos os atores.

Os dados colhidos foram extraidos da filmagem das entrevistas, na interacdo de
interlocu¢do direta com a pesquisadora. Os entrevistados participaram livremente,
relatando suas experiéncias de vida, dificuldades e impressdes sobre a importancia da EJA.

Como trata-se de um tema importante, algumas falas foram expressas em tom de
critica e de situagdes de constrangimento, jd4 que a pesquisadora participa ativamente da
vida académica dos mesmos. Diante disso, procurou-se estabelecer um clima de
privacidade e confianca, para obtencdo de relatos mais préximos a realidade dos

entrevistados.
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Os resultados obtidos com as entrevistas foram organizados de acordo com as
varidveis de freqiiéncia e coeréncia das respostas. Isto quer dizer que foram detalhados
todos os relatos dos alunos a partir das respectivas perguntas.

Entretanto, foi possivel com a filmagem, caracterizar melhor, as expressoes, de
forma que as atitudes, os olhares, as comunica¢des pudessem ser observadas mais
propriamente. Nesta tendéncia foram observadas:

a) a maneira como o aluno expressa verbal e visualmente, seus sentimentos sobre
os motivos da evasao escolar;

b) como enfrenta as razoes de retorno “tardio” a escola;

¢) as condigdes reais de perspectivas futuras diante deste retorno.

Finalmente, apds encerrado o trabalho de filmagem das entrevistas, foi realizada a
andlise das falas que proporcionou uma reflexdo e conclusio sobre o tema desenvolvido.

A organizagdo dos dados coletados foi realizada da seguinte forma: as entrevistas
e os depoimentos filmados foram transcritos e retiradas as informa¢des mais importantes
no que diz respeito ao objetivo da pesquisa. As observagdes foram detalhadamente
anotadas, procurando dar seguimento a coleta de dados significativos, tais como 0s
discursos e os comportamentos dos sujeitos envolvidos com a pesquisa.

Como tultima etapa metodoldgica, foi realizado o tratamento do material coletado,

por meio da andlise de contetido, que visa:

... obter, por procedimentos sistematicos objetivos de descricao do conteido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepciio destas mensagens
(BARDIN apud MINAYO, 1999, p. 199).

Dessa forma, a andlise do material coletado permitiu a descoberta - a partir de
dados subjetivos - no qual o aluno estd inserido, uma aproxima¢do mais real de suas
expectativas, assim como a compreensao do papel que o mesmo tem diante da perspectiva
de ver atendidos os seus objetivos quanto a necessidade do retorno a escola.

Complementando a fase de andlise do material, foi feita a conclusido do trabalho
analisando o impacto das mudangas ocorridas, verificando a necessidade de uma maior
visibilidade da EJA dentro da formagao de educadores para corresponder ds expectativas
dos alunos que retornam a escola possibilitando assim sua reinser¢do na sociedade como

um todo.
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CAPITULO IV
RAZOES, MOTIVOS E EXPECTATIVAS DE REGRESSANTES AO EJA

A andlise dos dados se deu sobre as categorias nas quais os sub-temas foram
agrupados e sobre a composicdo das questdes dirigidas de forma semi-estruturada que se
organizaram em: 1- razdes da evasdo escolar; 2- motivos para o regresso escolar; 3-
perspectiva de futuro.

Toda a discussdo dos dados parte do pressuposto que o ser humano € dotado de
capacidades tunicas, provenientes do interacionismo social, possibilitado pela emergéncia
histérica de instrumentos semidticos, que por meio da internalizacdo das propriedades

sociais e lingiifsticas das a¢des formam o pensamento e a consciéncia.

4.1 Razoes da evasao escolar

Pensar na questdo da utilizacdo do termo razdo vem ao encontro da questdo da
evasdo do mundo escolar, que se deu, em tese, por fatores exteriores a vontade de cada
sujeito consultado, tendo a razdo como um fator cognitivo de reflexdo do pensamento
construido a partir da racionalidade imposta pelo contexto social.

Das falas dos sujeitos sobre o que provocou o afastamento da escola podem-se
identificar questdes relacionadas exclusivamente ao contexto extra-escola como: falta de
incentivo da familia, trabalho e gravidez precoce. Outras questdes relacionadas ao contexto
escolar e outras falas que apontam motivos relacionados aos dois contextos (familiar e
escolar).

A questdo da auséncia de incentivo ou até de desestimulo da familia aparece nas

falas de trés alunas.

Raimunda — Quando eu era crianga estudava, e gostava de estudar, e acho que
eu tinha mais tempo, a mente mais aberta, mas ndo tive incentivo e tive que
parar pra trabalhar cedo pra ajudar os meus pais. “Com expressdo saudosa,
olhar ao longe meio perdido e meio triste.

Simone - Antes de parar de estudar, ndo foi muito bom. - Ah, eu ndo tinha um
apoio do meu pai, nem da minha mde. Eu chegava em casa com o boletim, e meu
pai s6 me xingava, ndo me dava aquele abraco gostoso, de parabéns, e minha
mde sempre trabalhava, para cuidar da gente, foi onde eu desanimei da escola e
parei de estudar, eu tinha na época 8 anos. E 8 ou 9 anos. “A expressdo é triste
e constrangida, a voz meio trémula”.

- Me desanimei, porque eu ndo tinha interesse pela escola, eu ndo tinha cabega,
eu ndo tinha incentivo do pai e da mde pegando no pé, se estudou ta bom, se ndo
estudou ta bom, também.
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Sénia — Na vida escolar eu gostava de tudo, agora na familiar era mais assim,
as maldades, eu era muito judiada pela minha mde, por ser a mais velha, entdo
era tudo em cima de mim. “Um balancar de ombros tentando aparentar
indiferenga.

Diante do transcrito, verificou-se que um dos problemas que levam a evasdo
escolar, é a falta de incentivo da familia, que por possuirem uma estrutura que nao
favorecia ou ndo visualizavam o cardter significativo da educacdo formal, nio mantinham
seus filhos na escola, permitindo que a evasdo fosse uma situacio comum sem relevancia.
Dessa forma nos pautamos em Gadotti (2004) que enfatiza a desestrutura social ou uma
estrutura familiar em que a escola ndo € valorizada como um dos desencadeadores da
evasdo escolar, o que caracteriza-se especificamente na fala de Sonia, pois identifica-se
uma violéncia psicoldgica ordenando e exigindo responsabilidade e sobrecarga de a fazeres
domésticos, por ser a mais velha dos irmaos.

A questdo do trabalho também aparece como fator que impede a continuidade dos
estudos. As vezes associada j4 ha falta de incentivo dos pais, como na fala de Raimunda,
citada acima, e em outras duas falas, que apontam a consciéncia do sujeito de sua condi¢ao

social.

Fabio — Eu ndo sei é pelo fato de eu ter comecado a trabalhar muito cedo, eu
comecei trabalhar com 13 anos de idade, eu acho que o que me sentia chateado,
pela falta de tempo, eu tinha que me dividir entre trabalho e as atividades
escolares, entdo muitas vezes ndo tinha muito tempo para a familia, isso me
deixava chateado, as vezes eu ndo podia freqiientar a escola pelo fato de ficar
no trabalho até um pouco mais tarde. Mas é assim, em geral ndo tinha muito que
reclamar foram coisas bastante boas... — Um pouco foi o trabalho, aquela coisa
de rapaz novo, namorada, festa, muitas vezes chegava muito tarde ndo dava
para voltar para as atividades escolares, foi indo, acabou me afastando da
escola.

Ione — Pra minha familia sempre teve muito, pra mim na época, eu achava que
estudar como... nos precisava trabalhar era mais...pra mim seria melhor que o
estudo.

Dessa forma, a necessidade de trabalhar € enfatizada pelos entrevistados
apoiando-se na falta de importancia da necessidade de freqiientar a educagdo formal,
declarada pelos seus pais. Assim, verificamos ser este também um fator principal para a
evasdo escolar, dado que as falas relatam a situacdo de mediacdo entre trabalho e escola, a
falta de tempo adequado para se dedicar aos estudos, dificultado pela mentalidade juvenil
da época, evidenciando-se que na maioria das vezes a necessidade de trabalhar para ajudar
no sustento da familia, falou mais alto direcionando-os por este caminho que culminou no

abandono escolar. O trabalho vai se delineando na constitui¢do do sujeito inserido no
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mundo moderno, como um cabo mestre determinante no destino das pessoas manipulando-
as no que se refere em qual direcdo da vida seguir. Por mais que se visualize questdes
secunddrias sobre a possivel evasdo dos sujeitos (lazer, amores, ociosidade, familia), o
trabalho vai se impondo na vidas das pessoas de maneira que qualquer decisdo que se tome
na vida a reflex@o sobre o seu papel no percurso de vida de cada um se faz presente.

Outro fator externo a escola, no caso para as mulheres foi gravidez.

Sonia - Que ai comecei a namorar fiquei grdvida ai eu me afastei, tinha
vergonha da gravidez.

Cristiane - Entdo, foi acontecendo tudo isso, depois eu comecei a namorar,
namorei muito cedo, comecei com quem € hoje o meu atual marido gragas a
Deus a dezenove. Comecei a namorar com treze anos, com quinze engravidei, ai
tive que abandonar meus estudos, né? Por que ai tive ela com problema de
bronquite e monte de probleminhas, ndo tinha com quem deixar ela, ai fui me
afastando fui me acomodando, né, foi ficando dificil, né, por que se tinha que
trabalhar,olhar de crianga, cuidar de casa, era muito nova na época. Entdo fui
perdendo o gosto, achava que ndo ia fazer falta.

Identifica-se nesses relatos que, a gravidez na adolescéncia leva a formacao
precoce de uma nova constitui¢do familiar, impondo as maes um afastamento do convivio
escolar mais cedo, ... ndo tinha com quem deixar ela, ai foi me afastando...” fica pontual a
necessidade de uma dedicagdo emergente a essa nova familia. Nogueira (2005) relata que
as dificuldades enfrentadas na realidade feminina t€m um cunho cultural. A mulher dentro
da sociedade (principalmente nas classes sociais mais baixas) se v€ frente a uma situacao
de ndo escolha, devido a necessidade urgente de cuidar da familia, na falta de quem o faca,
vendo-se assim obrigada a abandonar todas outras funcdes, acarretando para si uma
enorme carga de irrealizacdes pessoais e profissionais, as quais mais tarde serdo exigidas
pela contextualizacdo da atual sociedade.

Por outro lado, os sujeitos também destacam as influéncias negativas da escola
para a sua permanéncia nos estudos e fazem referéncias a cultura escolar antigiiada, como

nos seguintes depoimentos:

Cristiane - Eu achava um pouco dificil por que eu tinha muito problema, por
que meu pai abandonou minha mde quando eu tinha um ano e trés meses, isso
fez com que eu tivesse problema na classe de aula com meus colegas, por que
tinha muitos deles tiravam sarro, né? Por que eu ndo tinha meu pai, chega no
dia de fazer, de fazer uma lembrancinha pros pais, por eu ndo ter meu pai eles
tiravam sarro, né? Isso me atrapalhou muito, fazendo assim com que eu
perdesse um pouco o gosto de estudar, ndo ter vontade de estudar.

(...) O que eu mais detestava, era quando a professora me chamava a atengdo na
frente dos alunos ou entdo na época que tinha aquela brincadeirinha de bater de
régua e assustar, né? Isso me deixava muito constrangida, muito fechada. “O
desvio de olhar representa uma tristeza pelas recordagdes.
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Ione - Eu ndo gostava quando a professora batia a caneta na minha cabega
(risos) e quando eu ndo entendia a matéria, so.

De acordo com Bruner (1998) os sujeitos aprendem aquilo que acreditam poder
tornar seu. Se percebem que hd algum conhecimento seu que estd sendo desvalorizado, por
vezes, se sentem desmotivados e desistem dos estudos. O que significa dizer que nao
envolve somente as formas de agir e ver o mundo, mas também as préprias formas de falar.
A escola tem um papel responsdvel na questdo da permanéncia do aluno no seu espago e
quando as agdes dos professores sdo irresponsdveis refletem no possivel afastamento

2

“...quando a professora chamava a minha aten¢do na frente dos alunos...” e completa
“...1sso me deixava constrangida...”. O fato da constatacio de um contato que € sentido
como constrangimento € retratado nessas falas. No estigio de formagdo de idéias e
apoiadas em referéncias pessoais seja na familia ou na personificagdo que o professor tem
na visdo do aluno, ser chamado a aten¢ao de maneira insultuosa ou até mesmo a pratica da
cultura da repressdo as vezes fisica podem promover seqiielas que doravante refletem na
possivel relacdo sujeito e aprendizagem.

Assim, considerando-se os fatores de desmotivacao nota-se que hd modificacdes
nos processos de significacdo ao longo da vida e nos diversos contextos situacionais
especificos quanto as possibilidades de comunicacdo e de elaboracdo de conceitos e da
l6gica de pensar, pois identifica-se na conduta profissional relatada uma situagdo fatica
errdnea que em muito contribui para a desmotivacdo de alunos inseguros quanto o seguir
curricularmente na escola, determinando assim a possivel decisdo da sua evasao escolar.

Assim identifica-se uma questdo social e profissional, social porque a escola
funciona como refigio dos problemas sofridos no seio familiar, e profissional porque
verificamos a inabilidade do professor de lidar com problemas sociais externos que
refletem na sala de aula (GADOTTI, 2004).

E esse aparente desconforto se reflete na sensacdo de se libertar de algo ndo

prazeroso favorecendo um afastamento sem culpa confirmado quando dizem:

Cristiane - Eu sinceramente, na época que abandonei, eu achei que ndo ia fazer
falta, tava pouco me ligando, me lixando, achava que ndo ia me fazer falta. A
vida de dona de casa, de mde jd estava me completando por inteiro, né?

Simone - Ah, eu gostava, né, por que eu queria so ficar pra rua brincando, né.
Entdo era coisa de maluca mesmo, né, e ai professora?

Fabio - No comeco, ndo senti muita falta, ndo, acho até que porque me causou
certo alivio porque aumentou meu tempo para praticar outras atividades, mas
agora depois de algum tempo estd fazendo bastante falta.
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Novamente aparece nessas falas a questdo sdcio-cultural em relacdo a minimizar
a importancia escolar dentro do contexto familiar, “...eu achei que ndo ia fazer falta, tava
pouco me ligando...” permitindo que o afastamento do universo escolar acontecesse sem
muitos questionamentos, ou até mesmo com certo alivio, pois também a falta de tempo
para se divertir foi vista como prioridade momentanea, sem a reflexdo das implicacdes
futuras sobre suas conquistas no desenvolvimento de sua vida. Pode-se refletir entdo que
quando parece nao existir uma correlacio do conteido aplicado na escola e sua
aplicabilidade no cotidiano da vida (visto que muitas vezes exista uma dicotomia entre
escola e cotidiano), o universo escolar perde o sentido momentaneamente para os alunos
que encontram extra-escola atividades muito mais interessantes e atrativas. A relacdo com
a questdo do tempo se apresenta com um condicionante de prioriza¢do de interesses, sendo
que na juventude estdo focados muito mais para ac¢des de retorno imediatos do que
propriamente numa proje¢do a longo prazo, o que justifica entdo a sensacdo de alivio e
liberdade apresentados nessas falas.

No entanto em outras falas ha a constatacao de sofrimento e conformagio pelo

afastamento da escola.

Raimunda - Eu fiquei triste né, mas naquela época era normal isso ai e acabei
me conformando. “Um sorriso tristonho no semblante.

Ione - So, sozinha. Por que faltava alguma coisa, é um espago que eu ndo tinha
preenchido, entdo, eu parei pra trabalhar e aquele negdcio, ficou aquela coisa
vaga na vida eu sentia falta de voltar, de ver as meninas saindo, do hordrio do
colégio e eu olhava e falava assim: “é, eu ndo posso, porque tenho que voltar
pra trabalhar, eu preciso deste dinheiro”.

Fica evidenciada nesses relatos a decep¢do pelo afastamento da escola, “(...) SO,
sozinha (...)” o que remete o pensamento de como o convivio com os colegas e professores
no ambiente escolar € carregado de condi¢des agregadoras e de proximidades que nesse
caso aparentemente faz falta. E como era comum a evasdo por razdes diversas, acabaram
se conformando em func¢ao das necessidades econdmicas de se trabalhar, protelando assim
o retorno 2 escola. E possivel que essas falas estejam carregadas de simbologias de como a
interagdo social quando fracionada num determinado setor provoca uma lacuna nesse
processo de constituicdo do sujeito, visto que cada esfera social tem a sua relevancia na
composi¢do do sujeito e suas interagdes. Perceber como algumas pessoas se relacionam
com a escola e esta faz falta para esses sujeitos sugere um novo olhar de como esse espaco
pode completar o conhecimento e relacdes que querendo ou ndo sé € possivel nesse

contexto.



59

No entanto, mesmo ficando um periodo fora da escola, esse espaco € valorizado e
também lembrado como um periodo bom na vida de Ione, Raimunda, SOnia, Simone e

Fabio quando afirmam:

Ione — Eu gostava da escola, era um tempo bom, ndo faz muito tempo, mas era
um tempo bom eu lembro que tive vontade de aprender, o que faltou foi tempo.
Fiquei nove anos fora da escola.

Raimunda — Quando eu era criangca que eu estudava, eu gostava de estudar, eu
acho que eu tinha mais tempo, a mente mais aberta... Pra mim tinha muito
(valor) né, eu gostava, eu queria uma profissdo, mas meu pai ndo dava muito
valor. “Com um olhar perdido e um sorriso representado saudade”.

Soénia — Até no 3° ano do grupo era gostoso, mas no 4° ano eu tive muito
sofrimento eu tirei o diploma, engessada, entdo eu me lembro dessa época muito
amargosa. “Aparentando tristeza com o desviar do olhar e entrelacando
nervosamente os dedos”.

Fabio — Sdo lembrancas boas, eu terminei a 8¢ série do ensino fundamental e
por alguns motivos eu parei de estudar, ndo dei continuidade, mas fiz amigos.
Sdo lembrangas boas dessa época...— Na época eu acho que para a minha
familia o valor era maior, tinha uma importdncia de querer me ver uma pessoa
formada, capacitada para o mercado de trabalho, porque os pais s6 querem o
melhor pra gente mesmo. Agora para mim, assim na época, acho um pouco pela
idade, ndo dava tanto valor, hoje jd tenho uma visdo diferente. “Olhar
saudoso”.

Simone - Ah, o valor tinha que eu ndo queria ser como a minha mde nem como
0 meu pai.

Esses relatos retratam uma nostalgia de um breve periodo em que a convivéncia
escolar contribuiu para a sua constituicdo como sujeito e deixou brechas para um retorno
futuro na tentativa de resgate de um conhecimento formal. Percebe-se também é que, com
todas as falhas estruturais e politicas da escola, este € um espago ainda respeitado e ponto
de apoio para o desenvolvimento social do cidaddo. E interessante identificar como a
representacdo da escola muda de foco dependendo da situagdo pontual e da época, pois
Ione em um momento diz: “Eu ndo gostava quando a professora batia a caneta na minha
cabeca (risos) e quando eu nao entendia a matéria, s6”. E no recorte acima apresenta a
seguinte fala: “Eu gostava da escola, era um tempo bom, ndo faz muito tempo, mas era um
tempo bom eu lembro que tive vontade de aprender...” Observar esse dois momentos pode
remeter as idéias wallonianas visualizando a media¢do para o processo de aquisicdo de
saberes que pode se dar de maneira prazerosa ou nao, trazendo significacdes diferentes
dentro da contextualizac¢do de vida das pessoas.

No caso de Ione, os anos escolares iniciais onde o passo-a-passo do aprender
requer uma atencdo e paciéncia para os possiveis erros n-nio o foram, e estavam

carregados de posturas rigidas e perversas prejudicando, num primeiro momento o
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processo educacional deixando lembrancas e marcas sofridas. No entanto em outro
momento € reconquistado em parte o prazer pelo aprender, pela possibilidade de estar
novamente no convivio escolar e dando continuidade aos estudos. Mesmo que as razdes de

trabalho a tenham afastado temporariamente deste universo.

4.2 Motivacao para o regresso escolar

O termo motivacdo aparece nesse momento carregado de significados visto que
representa uma propulsdo interna incentivada e imbuida de valores que no primeiro
momento estd mais vinculado a prépria auto-estima, a satisfacdo de poder realizar algo e
uma potencial realizacdo pessoal e profissional.

A histéria de vida dos sujeitos, de certa forma acontece paralelamente uma com
as outras, visto que suas trajetorias estdo interligadas com acontecimentos como a
constituicdo de uma nova familia e caminhos que levam ao distanciamento do convivio
escolar. Os motivos para o regresso apdiam-se em uma retomada da auto-estima, a
necessidade de acompanhamento da vida escolar dos filhos, exigéncia do mercado de
trabalho, participac¢do da familia nas decisdes dos sujeitos.

Gomes e Carnielli (2003, p. 52) relatam que:

Muitos alunos internalizam essa situacdo de inferioridade, considerando-se
incapazes e fracos. Sua visdo de educacdo € individualista e utilitarista, esperam
que a escola certifique e prepare para o trabalho. Grande parte do alunado
continua a ser composta por pessoas que ja experimentam o fracasso escolar e
que ja assimilaram valores socialmente difundidos em relacdo ao papel da
educacao formal.

Nesse contexto a escola tem a funcionalidade de absorver a necessidade da
formacao cultural como forma de projecao e progresso social.

Em relagdo a falta de auto-estima juntamente com a necessidade de um
acompanhamento da vida escolar dos filhos sdo motivagdes para o regresso escolar e estao

transparentes nas falas:

Cristiane — Entdo, teve um motivo que eu entrei em depressdo, com o passar do
tempo foi passando, eu fui vendo meus filhos estudar, entendendo mais do que
eu, querendo saber as coisas e eu ndo sabia responder, querendo uma ajuda até
na hora de uma licdo, e eu ndo sabia ajudar. Tinha mais dificuldade do que
eles, isso ai foi me deprimindo, reprimindo numa tal maneira que eu até chorei,
e fiquei deprimida, me sentindo iniitil, me sentindo burra, me senti a pior das
pessoas que ndo sabe nada.

Sénia — A vontade de continuar e um pouco, foi de saber explicar pros meus
filhos, como estava sendo o estudo agora.
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Tone - Seis criancas lindas, maravilhosas, quatro que perderam o pai e as duas
minhas, de fase escolar diferente e a falta de conhecimento, eu precisava ter o
conhecimento para ensinar e essa parte tava me faltando jd.

A questdo do acompanhamento dos filhos na vida escolar estd presente nos
depoimentos, visto que a inabilidade dessa tarefa desperta nos sujeitos citados o sentimento
de impoténcia e principalmente a sensag¢do de “burrice”, visto que as préticas pedagdgicas
atuais muitas vezes estdo diferenciadas do que foi no tempo de escolaridade dessas
pessoas, € ndo poder colaborar com o aprendizado dos filhos desperta a sensacdo de
frustracao. Para Vigotsky, é necessario olhar as possibilidades das pessoas e ndo apenas as
dificuldades. “O que temos que buscar sdo as forcas positivas do defeito, dirigindo-nos
para alcancar o que € socialmente valorizado, constituindo assim a auto-estima perdida ou
ndo estabelecida” (PADILHA, 1997, p. 33). Acoplar essas sensacdes ao resgate da auto-
estima € primordial, tendo essas pessoas retornado para um espaco que em tese é de direito
dos filhos e ndo mais o seu, essa possibilidade trds um conforto em poder participar
novamente desse processo complexo de aprendizagem, tornando-se assim um exemplo de
esforco e superacdo para o s filhos. Por mais que aparentemente as relagdes familiares
estejam fragilizadas no que se refere a pais e filhos as entrevistadas demonstraram uma
preocupacdo de estarem adequadas ao tempo escolar dos filhos para poder dar a devida
assisténcia e se mostraram sensiveis e preocupadas com essa lacuna nas proprias vidas.

H4 o retorno por motivos de inser¢ao ou continuidade no trabalho, pois cada vez
mais o mercado de trabalho exige da populagdo uma qualificacdo escolarizada e mais do

que nunca esse fator desencadeia o retorno a escola, é o que diz:

Raimunda - O mercado de trabalho né, tava exigindo muito e eu precisava
mostrar pros meus filhos que tinha que estudar pra incentivar eles também né,
porque qualquer coisinha as criangas ta desistindo da escola né, e eu voltei a
estudar e senti que incentivou bastante eles na escola, meus filhos nem fala
assim de ficar faltando, gosta de estar todo dia na escola porque vé que com o
meu esforco, trabalhando em dois servicos, chego em casa cansada ainda
venho pra escola e eles véem isso e entdo incentivo eles também.

Simone — Motivos? Pra levantar a auto-estima né, e trabalho, eu quero crescer
né, quero ser grande. Querer ter bastantes cursos, fazer cursos, entrar na
faculdade, quero aprender. Aprender nunca é demais, por que é gratificante
vocé ndo saber uma coisa, vocé ter um professor ali pra te ensinar, pra te
explicar, porque atrds de um bom aluno sempre tem um bom professor.

Fabio — Bom eu caseli, tive uma filha e as dificuldades vdao batendo a porta, eu
acho que, primeiramente, foi a parte profissional mesmo, porque o mercado de
trabalho ficou muito complicado, muito competitivo e entdo, acho que as portas
vdo se fechando. As vezes por falta de ndo ter escolaridade me atrapalhou
bastante e entdo acho que foi mais e é claro, fazer sempre aquilo que é bom
para a familia, na verdade, o que me trouxe de volta é que a gente estd sempre
almejando o melhor, na verdade, dar o melhor para a minha familia.
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Ione — Emprego... se vai ver um emprego hoje, eles pedem o 2° grau, curso de
computagdo, conhecimento em inglés ou até um espanhol, uma outra lingua.

Perceber que o caminho para um desenvolvimento profissional depende da
escolaridade impulsiona esses sujeitos para o regresso ao mundo académico. Quando se
reflete sobre a fala de Ione “... conhecimento em inglés ou até um espanhol, uma outra
lingua...” pode-se aportar na idéia de Gadotti (1986) que comenta “...€ preciso ler o mundo,
mas sobretudo, ‘escrever’ ou ‘reescrever’ o mundo, quer dizer, transforméd-lo”. E para isso
acontecer rever criticamente a condicdo de cada pessoa no contexto educacional e
posteriormente no profissional, € fundamental visto que em tese um ndo sobrevive sem o
outro, ou seja, no mundo atual a insercao no mercado de trabalho consiste em apresentar
uma educacao formalizada e devidamente reconhecida.

A nocdo que é transmitida, na fala de Ione pode ser encarada como um desabafo
frustrante ao se perceber ndo estar devidamente adequada aos padroes exigidos atualmente
para exercer seja qual for a atividade remunerada. E cada vez mais a diversificacdo de
conhecimentos para a preparacdo visualizando o mundo do trabalho de certa maneira
requer uma disponibilidade de tempo, dinheiro, colaboracdo familiar, mesmo quando
existe a disposi¢ao estabelecimentos pubicos.gratuitos.

Identificar a necessidade da formalizacdo do conhecimento para uma possivel
inser¢do ou até mesmo a permanéncia no mercado de trabalho, no qual cada vez mais
exige-se a qualificacdo diferenciada para se chegar a concorréncia das possiveis vagas
disponiveis, provoca nas pessoas o incomodo de se sentirem a margem dessas
possibilidades, e entdo a busca por essa qualificagdo se inicia no retorno nas séries
supletivas para poder diminuir o tempo para atingir os objetivos planejados.

Atualmente, em relac@o a reacdo da familia nota-se um apoio incondicional, uma
torcida para a realizacdo pessoal desses sujeitos que buscam um conhecimento formal
mesmo que num periodo fora do tempo dito como oficial — compatibilidade idade/série.

Ter a familia como parceira nessa empreitada de escolarizagdo é um outro fator

alimentador das incursdes didrias a escola, o que mostra a reacdo da familia sdo as falas:

Fabio — Ah ! Pelo menos com relacdo a minha esposa, eu acredito que ela me
apoia muito, ela foi companheira o tempo todo, foi a pessoa que me apoiou, ela
disse “volta mesmo, ndo s6 pelo fato de vocé podendo trazer coisas boas para a
nossa casa, mas também por vocé mesmo, porque saber nunca é demais”. Ela
apoiou muito nessa parte.

Ione — Ah! Eles gostaram, me apoiaram bastante. Gragas a Deus me apoiaram
e me apoiam até hoje.
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Sénia — O meu marido no comego achou meio estranho, mas depois ele me
apoiou, mas meus filhos sempre apoiaram.

Simone — A minha mde gostou, gostou muito, falou “isso mesmo, pra vocé ndo
ser doméstica, tem que estudar”. E o meu marido ele me apoiou né bastante, eu
acho que no comecgo, eu achava que ele ia brigar comigo, ele ia ficar com
citimes, pra que voltar agora né, mas se ele me apoiou, ele até briga comigo
quando eu ndo venho.

Cristiane — A7 comecei a me fechar, me fechar, meu marido comegcou a
perceber, né que eu ndo estava legal, ai ele falou “que estd te faltando?” eu
falei assim “o que ta me faltando, que eu acho, ndo tinha certeza, é voltar a
estudar”. Ai ele me deu uma forga, ele falou assim “Se vocé quer voltar, vocé
volta que vocé vai conseguir”. Ai foi onde eu procurei a escola.

Na fala de Simone estd evidente para a mae a satisfacdo da possivel realizacdo
profissional da filha, esperando que alcance objetivo diante de tanta qualificacdo exigida
na nova sociedade de informacdo. “(...) A minha mae gostou, gostou muito, falou ‘isso
mesmo, pra voc€ nao ser doméstica, tem que estudar’(...)”. Os familiares de maneira geral
sentem-se felizes por perceberem a vontade de melhorar que os sujeitos demonstram € iSso
se torna visivel diante da disposi¢do do marido em incentivar o regresso escolar oferecendo
suporte necessdrio para o sustento da relacio doméstica na tolerancia necessdria, e se
possivel, na divisdo de tarefas que podem facilitar o tempo empenhado nesse esforco, pois
em tudo a familia deve participar para poder dividir o sucesso de tal formacao.

O fato da familia ser uma institui¢ao social na qual o sujeito permanece sob sua
acdo durante boa parte de sua existéncia, exerce um papel de principios sociais e
axiolégicos na formacdo desse sujeito. E na familia que os jovens realizam a sua
socializacdo primdria, isto é, a primeira socializagdo que o individuo experimenta na
infancia e em virtude da qual se torna membro da sociedade quando adulto.

A familia ndo € apenas uma instancia de reproducdo de valores, normas sociais e
condutas que dirigem a convivéncia entre as pessoas, ela é também a instancia de
reproducdo de representacdes e de formas de ver e de viver a vida, uma vez que enquanto
instituicao social, a familia tem um papel determinante na manutenciao da ordem social, na
reprodugdo ndo apenas bioldgica, mas social, isto € , na reproducdo da estrutura do espago
social e das relagdes sociais (BOURDIEU apud ARANHA, 2000).

O retorno a sala de aula, o convivio com os colegas colaborou para uma retomada
aos estudos, aportando-se nos fatores de resgate a auto-estima com o apoio dos professores

que aparecem nos depoimentos:

Sénia — Ajudou, de alguns, ajudou dando for¢ca porque eu me achava a mais
velha da classe, no comego entdo eu jd achava aquele preconceito da minha
parte mesmo, mas 0s mais novos no comego me ajudaram.
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Simone — Eu sinto parte dos meus sonhos realizados né, porque caramba! Eu
voltar na 5“ série? Hoje eu jd estou no 2° colegial é um passo assim muito
grande né, sem falar dos amigos, que a gente faz muitos amigos, se vocé se vocé
de férias ndo vem pra escola, caramba, vocé fica perdido, falta alguma coisa na
sua vida. Se vocé estd desanimada, vocé tem os seus amigos, que te empurra,
“ndo, vamos sim, vocé vai e se vocé parar de estudar, nés vem te cata pela
orelha” Aquelas brincadeiras né, entdo isso ajuda muito se vocé estd nervosa,
se foi em casa com algum problema, vocé vem pra escola, vocé esquece o
problema de casa né entdo isso ajudou muito.

Fabio — Ajudou muito, todo mundo tem uma parcela em tudo isso. Os colegas
sempre dizem “Nossa que bom que depois de muito tempo vocé voltou a
estudar”, muitas vezes vocé falta da escola, o pessoal fala “ndo falta ndo, vocé
perde matéria, acho que vocé é tdo dedicado, tira notas boas parece ser um
bom aluno”. O pessoal ajuda muito.

O apoio dos professores no que condiz a auto-estima foi considerdvel e de muita
importancia, pois foi através deles que foram eliminados os preconceitos de idade e

capacidade, como vemos na fala da Sonia:

Ajudou, de alguns, ajudou dando forca porque eu me achava a mais velha da
classe, no comego entdo eu ji achava aquele preconceito da minha parte
mesmo, mas 0s mais novos no come¢o me ajudaram.

Os colegas tiveram responsabilidade na ajuda mitua em consideracdo a amizade e
o companheirismo desempenhados ao longo de todo o curso da EJA, possibilitando a
realizacdo de sonhos e possibilitando uma formagdo que poderd se transformar na

realizacdo de suas vidas, como relata a fala de Simone a seguir:

. se vocé estd desanimada, vocé tem os seus amigos, que te empurra, “ndo,
vamos sim, vocé vai e se vocé parar de estudar, nés vem te cata pela orelha”
Aquelas brincadeiras né, entdo isso ajuda muito se vocé estd nervosa, se foi em
casa com algum problema, vocé vem pra escola, vocé esquece o problema de
casa né entdo isso ajudou muito.

No6voa (2002) estabelece que a escola ndo € vista apenas como um lugar de
aprendizagem, mas também como um lugar de vida: os professores e os alunos recusardo,
de forma mais ou menos radical, uma racionalizacdo do ensino que os conduziria a
organizar toda a atividade exclusivamente em torno do trabalho escolar. O que € relevante
comentar que cada vez mais a EJA se apresenta com uma disponibilidade de impulsionar
uma relagdo mais estreita entre professores e alunos, para que com isso possa acontecer um
estado confortdvel de aprendizagem e interferéncia no processo de educagao dos sujeitos.

No tocante a auto-estima aparece também nas falas:

Fabio — Muito bem, a auto-estima voltou, conheci novas pessoas, professores
que sdo excelentes, professores que muitas vezes aqui as pessoas ndo ddo muito
valor, mas eu fiquei sabendo que ddo aula em escolas particulares e eu acho
que s6 ndo pode se dedicar mais muitas vezes pelo fato de que muita gente ndo
se interessa pelo que o professor tem para passar pra gente.
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Ione — Bom, eu gosto de aprender, eu me esforco pra isso, tento absorver o
maior conteiido e passar isso porque eu tenho que passar isso pra alguém, eu
tenho minhas criancinhas lindas e maravilhosas pra quem eu passo.

Raimunda — Ah! Eu adoro estar aprendendo coisa nova né, (risos) fico feliz
quando to assistindo televisdo, que eu lembro, assim, nossa, eu aprendi isso! Ai
isso me dd uma alegria de saber que eu aprendi nesta idade, estou aprendendo
(risos).

As proprias falas dos alunos relatam a necessidade da aquisi¢do e volta da auto-

estima como na fala de Fabio:

Muito bem, a auto-estima voltou, conheci novas pessoas, professores que sdo
excelentes, professores que muitas vezes aqui as pessoas ndo ddo muito valor,
mas eu fiquei sabendo que ddo aula em escolas particulares e eu acho que sé
ndo pode se dedicar mais muitas vezes pelo fato de que muita gente ndo se
interessa pelo que o professor tem para passar pra gente.

Na fala verifica-se a importancia e relevancia dada a auto-estima que em muito os

ajuda a enfrentar as diferencgas e dificuldades vividas em seu dia a dia a fim de ter uma

formacdo regular, na busca incessante do melhorar e se desenvolver, na aquisicdo de uma

possivel profissdo mais bem remunerada numa interacao social mais igualitaria.

A intervencdo dos professores para amenizar a inseguranca € percebida da

seguinte maneira:

Cristiane — Ah! No comego eu tive muito medo, eu achei, eu sempre me achei
dificil de pegar as coisas, com o raciocinio meio lento né, mas ai os professores
me deu total liberdade, ndo sei se pela minha cabeca diferente né, jd tive mais
paciéncia até me entender mesmo, os professores também me ajudaram muito.
E passou o tempo, 5° e 6“ séries, fui me soltando cada vez mais, mas fui
gostando, amo estudar aqui, os meus professores, até disse para eles
(professores) vou sentir muita falta na hora que terminar.

A educacdo € realizada através da propria experiéncia do aluno, que € totalmente

determinada pelo ambiente, a funcdo do professor se reduz a organizacio e a regulacio de

tal ambiente.

A relevancia do papel do professor na vida dos sujeitos reflete na aquisi¢ao de

seguranca quanto a propria capacidade de readaptacdo ao ambiente escolar.

Independentemente de idade, sexo, formagdo cultural ou instrugdo e trabalho,
todos precisam ter auto-estima, pois esta afeta praticamente todos os aspectos da
vida, ‘... as pessoas que se sentem bem consigo mesmas, sentem-se bem a
respeito da vida’. Estdo aptas a enfrentar e solucionar os desafios e
responsabilidade com confianca (CLARK; CLEMES; BEAN, 1995, p.15).

E possivel constatar a relevincia do papel do professor no sentido de estimular o

aluno a descobrir suas potencialidades, fazendo-o acreditar que é capaz de realizar e

alcancar seu objetivo, porém € necessario que o professor demonstre confiar em si mesmo



66

(como alguém capacitado) e que assim também acredita no potencial do aluno, podendo
demonstrar na pratica, em comparacao, a importancia do seu potencial para colaborar no
desenvolvimento do aluno (DUPRET, 2002).

O regresso escolar e as expectativas quanto ao que esperar da instituicao
académica tem uma caracteristica de superacdo dos proprios limites e uma importancia

relevante.

Cristiane — Teve todas, mudou muita coisa na minha vida, mudou minha auto-
estima, melhorou, passei a ser mais confiante em mim, passei a ter mais
confianga, passei a ter mais vontade de lutar pelo que eu quero. Sonho, eu
passei a ver que ndo existe barreira, barreira é a gente que faz, a partir do
momento que vocé pée algum objetivo na sua vida, vocé consegue.

Simone — A importdncia é que eu ndo quero lavar banheiro dos outros e quero
trabalhar e ter o meu negocio. Como eu disse, quero crescer, eu quero ser
alguém.

Fabio — Acho que é fundamental em todos os sentidos, acho que a partir de
agora vou poder tomar outros tipos de decisées, a cabega esta mais voltada, a
auto-estima melhorou, acho assim, que eu almejo mais, eu posso mais, eu tenho
condigdes de ter mais.

Tone — Acho que para mim foi tudo, foi a base que eu precisava pra crescer.

Raimunda - A#, foi muito importante pra mim, sabe eu senti até mais forca pra
poder cuidar das coisas, eu estou aqui dentro e para mim é uma vitoria (risos).

A medida que a escola corresponde parte das expectativas dos sujeitos a
importancia de estar inserido nesse contexto fortalece o sentimento de realizagdo e
superacao, refletindo assim a ansia de mudanga, de progressao em suas vidas na busca de
uma competi¢do mais igual diante da atual exigéncia social, no que se refere a uma
profissdo ou emprego regulares com melhor remuneracao.

Dessa forma, a educagdo implica uma “apropriacdo” do contexto; uma inser¢ao
nele; um ndo ficar “aderido” a ele; um nao estar quase “sob” o tempo, mas no tempo.
Implica reconhecer-se homem. Homem que deve atuar, pensar, crescer, transformar e nao
adaptar-se fatalisticamente a uma realidade desumanizante (FREIRE, 2002, p.60),
principalmente quando se tem uma sociedade segregatéria obrigando os sujeitos a
disponibilizarem de energia para fazer parte dela buscando condi¢des académicas para ser
reconhecido como parte integrante desse grupo e se possivel interagir com ele.

Refletindo sobre as expectativas induz aos desejos reprimidos de alcangar o saber
antes deixado para trds e que agora com a possibilidade de retomar o caminho da busca do

conhecimento, desperta uma satisfacao.

Ione — eu vim assim meio cega... o meu medo era sé ndo conseguir entender
mais ai... o pessoal é bom, explica direitinho.
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Simone — Eu esperava em ndo conseguir acompanhar, e isso ndo aconteceu, foi
até melhor (risos), ndo acompanho muito bem todas as aulas, ficava no recreio
naquele medo de ndo conseguir acompanhar as aulas ndo conseguir
acompanhar os outros alunos né, ficar pra trds, mas isso ndo aconteceu.

Na fala de Fébio fica evidente, que mesmo atingindo as proprias expectativas se
sentiu incomodado com o desinteresse de alguns colegas que atrapalhavam o decorrer das

aulas. Quanto a interferéncia dos colegas no aprendizado a fala € a seguinte:

Fabio - Eu acredito que realmente a falta de interesse de boa parte dos colegas
que ndo colaboram com os professores, quando passavam alguma, o professor
tinha dificuldade de repente pra explicar para nos, muitas vezes o colega ndo
permite, porque o colega so estd pensando em pegar o diploma, ndo tem

interesse de crescer futuramente.

Observa-se que a educagdo é um processo através do qual o individuo toma a
histéria em suas proprias maos, a fim de mudar seu préprio rumo, pois, as diferencas
individuais entre as pessoas crescem com a idade, por isso a educacdo de adulto deve
considerar as diferencgas de estilo, tempo, lugar e ritmo de aprendizagem. Nesse contexto
deve-se considerar também a diferenca de personalidade, forca de vontade e expectativas
de objetivos a ser alcangados, pois verificamos na fala acima que ocorre falta de interesse
dos colegas que ndao colaboram com o professor, caracterizando assim as diferencas
encontradas nas salas da EJA, que em sua maioria € bastante diversificada quanto a idade e

maturidade.

4.3 Perspectivas futuras
Visualizar um futuro requer uma disponibilidade de realizar conquistas sejam elas

pessoais ou nao, estar seguro da propria capacidade de atingi-lo.

Cristiane — Entdo, as expectativas tdo sendo atingidas depois que comecei a
estudar, comecei a ver diferente, sou uma pessoa mais capaz, comecei a achar
que num era ficar em casa lavando roupa, passando, fazendo unha dos vizinhos
aqui um outro ali, que eu ia chegar ao meu objetivo. Porque o que eu queria
mesmo, jd que eu estava estudando agora, comegar a fazer curso né, tudo o que
eu puder aprender eu quero fazer.

Conforme a fala acima identifica-se o sabor da descoberta do conhecimento e o
desenvolvimento que se alcancga a partir deste, pois a satisfacdo de sentir parte integrante
da sociedade € objetiva e concreta, dando ainda mais expectativas quanto a evolucdo e
consideragdo da sociedade, o que transparece na inten¢do de continuar estudando, fazendo
novos cursos para se aperfeicoar e progredir ndo s6 profissionalmente mais também

intelectualmente.
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Também compreender as dificuldades do processo educativo aponta para a
conscientizacdo dos problemas apresentados pela relacdo sujeito/aprendizagem, refletida

na seguinte fala:

Raimunda — Até que minha expectativa de aprender que era bastante foi um
pouco atendida, algumas matérias ndo, até me desanimou porque eu nao
aprendi algumas coisas né.

As expectativas alcancadas, nem sempre demonstram a capacidade de vontade
em continuar se esforcando para adquirir os conhecimentos necessarios, pois os alunos de
modo geral, quando encontram dificuldades nas matérias e atividades propostas, nao
conseguem mais enxergar o porqué ou o objetivo final do seu regresso a escola,
desmotivando-se a desistir de tal empreitada.

Identificamos abaixo as expectativas futuras dos entrevistados diante do alcance
objetivado com o término do curso.

e Fabio - Para o futuro ndo aponta nenhum objetivo a longo prazo, mas demonstra a
vontade de fazer cursos de inglés e computacdo, € um aluno que busca se desenvolver pelo
menos aprendendo o bdsico para poder se interar melhor com a sociedade, porém sua
expectativa de conseguir ou procurar um novo trabalho ou emprego diante da formagao
ndo se tornou especifico, pois acredita que o suficiente seria apenas ter um curso de inglés
fluente e informaética.

e (ristiane - Como perspectiva futura pretende fazer um curso de seguranca
particular e posteriormente um curso de podologia. Suas expectativas sdo especificas
quanto a aquisi¢do de uma profissdo que possa manté-la bem empregada, refletindo-se
numa atitude mais concreta de evolugdo profissional, pois o curso de seguranca € que
acredita lhe dar estabilidade econdmica para alcancar seu objetivo final que € o curso de
podologia, seu maior ideal.

e Simone - Futuramente pretende fazer vérios cursos uns relacionados com a drea da
saude animal (veterindria) ou ndo, porém nada em definitivo, pois atualmente trabalha
como atendente num hipermercado, o qual a mantém financeiramente, mesmo nao sendo
seu ideal profissional.

e Jone - Cursa atualmente o 1° ano do Ensino Médio e faz curso de auxiliar de
enfermagem com a pretensdo de chegar até a faculdade na mesma area, modificando seu
percurso, visto que anteriormente acreditava ter afinidade com o curso de psicopedagogia,
¢ bastante convicta de sua evolucdo cultural e profissional, pois além do curso de auxiliar

de enfermagem pretende se realizar se formando na busca do sonho pessoal e profissional,
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ja que de todos os entrevistados, ela foi a que mais se aproveitou do curso da EJA, o qual
possibilitou a realizacdo de seu ideal, aproximando-a da formacdo universitaria. E seu
maior orgulho € hoje ser uma referéncia positiva perante o marido e os filhos, quando
demonstra determinacdo em buscar se desenvolver cada vez mais, deixando de ser uma
dona de casa deprimida e dependente de remédios, abandonando o tratamento desde o
encontro com o curso de auxiliar de enfermagem que a fez enxergar um objetivo maior de
producdo e realizagcao pessoal.

¢ Raimunda - Pretende fazer um curso de nutricdo, mesmo que ndo num futuro
proximo, visto que ainda, se sente na obrigacdo de dar atenc@o aos filhos menores, porém
ndo perde a esperanga diante da realizagdo do seu sonho pessoal de se formar num curso
superior.

e Soénia - A perspectiva € poder realizar o grande sonho de cursar técnico de
enfermagem, dai a necessidade de se desenvolver e se formar no ensino regular, numa
visdo mais ampla e concreta do estimulo profissionalizante a ser alcangado, o que por
motivos financeiros ainda ndo ocorreu.

Assim verifica-se diante dos entrevistados que sentindo-se como parte da
sociedade se véem parte do grupo considerado dominado, dai a necessidade de recorrerem
a educacdo formal para tentar acompanhar e minimizar as diferengas existentes nessa nova
sociedade de informacao.

A sociedade possui um grupo dominante, que sempre dita as regras, e a realidade
passa a ser o que se vem mostrando, porém ndo € isso que se quer, mas sim, 0 que se
deseja sao mudancas, alternativas diferentes para que se possa realmente transformar “essa
realidade” em uma sociedade renovada.

Para que se atinja esta sociedade renovada é necessdrio que se renove antes a
educacdo, pois através dela estardo sendo formados novos cidaddos que precisam ser mais
bem preparados. E o perfil que se imagina para o cidadao do futuro € que ele seja capaz de
adaptar-se facilmente as mudancas que estdo ocorrendo ao nosso redor.

Neste contexto, a educagdo deve preparar o homem para a transformacgido da
matéria, tornando-o apto a aproveitd-la com dinamismo.

Freire (2002) considera que a estrutura social é obra dos homens e que, se assim
for, a sua transformagdo serd também obra dos homens. Isto significa que a sua tarefa
fundamental é a de serem sujeitos e nao objetos de transformagdo, tarefa que lhes exige,

durante sua acdo sobre a realidade, um aprofundamento da sua tomada de consciéncia da
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realidade, objeto de atos contraditérios daqueles que pretendem manté-la como esta e dos
que pretendem transforma-la.

A missao da educagdo é fazer do homem, um homem novo para um mundo novo.
Propiciar ao homem ser potencialmente senhor do seu destino e conhecedor do quanto é
importante o seu trabalho para si e para a coletividade.

Fala-se que a educagdo tem a finalidade de dar ao homem meios, condi¢des,
conhecimentos para desempenhar o seu trabalho, fala-se também que o trabalho € o esforco
do homem. Que pelo seu trabalho o homem recebe pagamento. Dentro deste raciocinio,
determina-se o valor do trabalho como de todas as outras mercadorias.

E preciso que os educadores estejam atentos a0 momento histérico vivenciado,
promovendo a interacio de contetddo trabalhado, vivéncias e contexto social. E relevante
que reflitam sobre suas proprias praticas, sobre os desafios que sdo postos no plano da acao
concreta. O contexto mutante em que se vive indica caminhos que envolvem riscos. De um
lado, os educadores sdao chamados a uma acdo pragmatica e ativista diante da realidade
excludente no mundo do trabalho e no mundo da educagdo. Por outro lado, sdo chamados a
executar propostas de educacdo concebidas de modo aligeirado, sob pressdo do préprio
senso comum das classes populares, que anseiam urgente por novas condi¢des de
sobrevivéncia e por novas formas de superacio da crise que vivenciam diariamente.

Ao mesmo tempo em que o mercado demanda por aumento de escolaridade do
trabalhador como condic@o importante para o seu acesso ao mercado de trabalho, por outro
lado este mesmo mercado ndo s6 ndo assegura esta insercdo como se torna cada vez mais
excludente, mesmo para aqueles que possuem a escolaridade demandada. Por isso, é
preciso salientar que a EJA deve ser pensada para além do processo de escolariza¢do e ndo

subordinada aos ditames do mercado de trabalho.
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CONCLUSOES

Diante do exposto foi possivel rever alguns aspectos da educacdo de jovens e
adultos, tais como o histérico da EJA e sua evolucdo, a formagdo do professor e suas
préticas de ensino na EJA, além de constatar que a EJA é uma educacio possivel.

Ao longo dos anos, o avanco da tecnologia e da economia tem feito com que as
pessoas sintam necessidade de retornar a sala de aula para aprimorar seus conhecimentos
ou conseguir um diploma atestando uma escolarizacdo mais elevada, respeitando o
conhecimento que o aluno traz de seu dia-a-dia, propiciando que o aluno seja um ser
pensante, critico e produtor do seu conhecimento, o que € requisito basico ao docente.

O professor é um suporte na sala de aula e muitos alunos tém seu professor como
o espelho. Enfim, percebemos também que a EJA € indiscutivelmente uma educacdo
possivel, ou melhor imprescindivel. E que o fato do atraso para o ingresso ou regresso na
educagdo formal ndao € motivo para o ndo ingresso mesmo que tardiamente, uma vez que a
educagdo € um processo continuado e a-temporal.

E oportuno lembrar que todos podem contribuir para o desenvolvimento da EJA:
os governantes podem implantar politicas integradas para a EJA junto as escolas na
elaboracdo de um projeto adequado para seus préprios alunos e niao seguir modelos
prontos, os professores precisam estar sempre atualizando seus conhecimentos e métodos
de ensino, os alunos na oportunidade que estdo tendo de estudar e ampliar seus
conhecimentos, orgulhardo-se da EJA. A sociedade cabe contribuir com a EJA ndo
discriminando essa modalidade de ensino, nem seus alunos, e por fim, as pessoas em geral
que conhecerem um adulto analfabeto cabe valorizar a importancia da educacdo e
incentiva-los a procurar uma escola de EJA.

Assim de acordo com estudo desenvolvido, as conclusdes tendem a apontar para
as questdes do trabalho e valorizacdo da auto-estima como pontos norteadores das decisdes
sobre o retorno ao universo escolar que posem ser observadas nas categorias:

Enquanto a questdo da evasdo € atribuida por quase toda a necessidade de
trabalho (sobrevivéncia, ajudar a familia). Destaca-se que trés depoimentos apontam a
questdo da gravidez que também promove como conseqiiéncia a necessidade do trabalho.
Os dados indicam que, as causas da evasdo e as motivacdes para o retorno estdo
relacionados, com maior énfase, a questdo do trabalho, seja para a ruptura, seja para o

retorno 4 escola, pois anteriormente a evasao escolar se dava pela necessidade de trabalhar
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para manter a familia, o que se confunde com a questdo do regresso escolar que de forma
diferente também se da pela questdo do trabalho, porém de forma a cumprir uma exigéncia
do mundo moderno de se qualificar para se desenvolver e se manter empregado.

Nos dados obtidos da pesquisa, percebe-se que hd uma centralidade conferida ao
trabalho no que se refere tanto a evasao dos educandos quanto ao retorno dos mesmos aos
estudos.

Depoimentos sobre a impossibilidade de estudar devido a necessidade laboral; a
condicdo da mulher que ndo necessitava de estudo, segundo a concep¢do dos pais;
casamento e / ou filhos tidos precocemente sdo alguns dos relatos das pessoas que
procuram o programa, ja na maturidade ou velhice, quando os motivos para ndo irem a
escola ndo mais existem.

As lembrangas desencadeadas nos entrevistados revisitam os dissabores de alguns
por terem que priorizar o trabalho em detrimento dos estudos académicos, como também o
fato de gestacdes precoces afastarem mulheres da escola impondo-lhes um cotidiano
doméstico que ndo encerra uma possivel permanéncia na escola. Isso permite refletir sobre
como a educagdo precisa conduzir uma reflexdo atitudinal referente ao processo de
gravidez precoce. As mulheres, por motivos alheios a sua vontade, abandonaram os
estudos e a frustracdo se faz presente nos relatos, visto que a escola refletia um espaco de
convivio de interacdo, de amizade, de afeto, de aprendizagem e com o tempo tudo isso
comegou a fazer falta para elas. O que ja ndo se percebe no unico relatério homem do
grupo pesquisado, visto que aponta um certo alivio pela ndo permanéncia naquele
momento no ambiente escolar, pois, outros interesses se faziam presentes como o lazer,
namoro e trabalho que eram mais evidentes em sua vida. Para cada situacdo apresentada
como justificativa de evasdo escolar o pano de fundo do processo se pauta em dois
seguimentos no aporte econdmico e na dinamica escolar.

A andlise das entrevistas aponta para a questdo de que o trabalho € o fio condutor
para o retorno, ou seja, prepara¢do continua para garantir o emprego ou a inser¢ao em
outro contexto profissional, o que ndo deixa de ser também fruto das relagdes
intersubjetivas que se estabelecem nas relagdes humanas que vai tanto para a crianga
quanto para o adulto ao encontro de como cada pessoa representa o seu modo no contexto
no qual esté atuando.

Na andlise das entrevistas, pode perceber o quanto, tanto os colegas de classe
quanto a aproximacgdo do educador colaboram para o resgate da auto-estima dos alunos

entrevistados.
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No tocante do regresso escolar as motivacdes direcionam para a observacdo de
como a auto-estima e o sentimento de pertencimento a um grupo intelectual € pertinente,
tendo a sensacdo de auto-superacdo um fato marcante. Sonia, Cristiane e Ione tinham a
prépria auto-estima muito ‘“arranhada” por se sentirem em desvantagem intelectual em
relacdo aos filhos o que fere a “ordem cronoldgica” normal das coisas, ou seja, em tese 0s
pais seriam os provedores, tanto no que se refere a um conhecimento mais apurado para
transmiti-lo aos filhos, como nas questdes basicas de sobrevivéncia. Essa teoria junto com
a questdo da auto-afirmacgao vai ser uma das vertentes que alimentam o regresso escolar. A
afetividade vai ser uma condi¢do indispensédvel na relacio homem/mundo, o que em si j4 é
afetiva, visto que qualquer relacio requer qualquer nivel de afetividade.

Outra vertente se apresenta como o mesmo fator determinante para a evasdo vai
ser também determinante para o regresso: o trabalho, esse componente social € norteador
na interagc@o sujeito € meio como o canal da estabilidade econdmica, satisfacdo pessoal,
integracdo social porem requer condi¢Oes especificas como o conhecimento académico
desde o ensino bdsico e se possivel até o ensino técnico — profissionalizante e superior. A
atual conjuntura politico social busca na mao-de-obra ofertada uma qualificacdo onde o
trabalhador se adeque as necessidades de mercado.

Comentar sobre as perspectivas sobre o futuro aponta para a percepcao de que os
entrevistados acreditam e relatam que o retorno a escola trouxe de volta a auto-estima
perdida anteriormente e ressuscitou a esperanc¢a de alcar vOos mais altos no tocante a
profissdo e a realizagdo profissional.

Se de um lado, essa nova sociedade intensifica a busca de conhecimento e
propicia um nivel de informacdo, por outro, € imenso o contingente populacional alijado
desses mesmos conhecimentos pela oferta muitas vezes precaria da educa¢do e mesmo
nesse contexto o cidaddo se vé obrigado a tentar uma insercao nessa nova contextualiza¢ao
via a complementacdo educacional.

E consenso entre e com alguns teéricos como Alarcio (2003), Imbernén (2001),
Tardif (2002) e Freire (1996) o conhecimento de que as transformagdes sociais que
envolvem o novo modelo de producdo e desenvolvimento do mundo contemporaneo
exigem qualificacdo profissional e educacional. Avancos cientificos e tecnoldgicos, os
processos de internacionalizacdo da economia e da comunicacdo influenciam diretamente
essa drea de estudo e criam novas exigéncias para a profissao docente.

Olhar para o atual mundo do trabalho ou mundos do trabalho, como ja vem sendo

denominado, nos depara com um novo mundo? Sim, jd que, constata-se que, a vincula¢ao



74

entre escola e trabalho e, mais especificamente, entre anos de estudo e postos no mercado
de trabalho sempre foi um dado 6bvio, tanto no senso comum como na histéria da
educagdo, pois diante das alteragdes de cardter tecnoldgico na producdo, a educacdo
poderia ser apontada também como fator essencial ao desenvolvimento do pais. E mais,
que a educacdo continua sendo a base fundamental que promove o avanco tecnolégico, ja
que € a responsdvel pela formacdo e instrumentalizacdo dos individuos que tornam
possivel este avango.

No publico da EJA, constata-se o trabalho como um [lécus de formagdo, que,
também vai compor as diversas fontes de aquisicdo de conhecimento, de formagdo de
valores e condutas, nem sempre reforcando a autonomia do trabalhador, mas influenciando
decisivamente na sua constituicdo enquanto cidadao e sujeito histérico-sécio-cultural.

Esse mesmo publico tem como expectativa na escola a funcao desta em de torné-
lo uma pessoa diferenciada da outra, visto que apresenta uma valoracdo social tornando o
sujeito em evidéncia para o mercado de trabalho e potencializa o conhecimento que € o
foco principal de todos os que procuram a educagao formal. O que aponta para uma nova
significacdo do estudo, como aquisi¢do real de conhecimento, visto que anteriormente
verificou-se na questdo da evasdo a pouca significacdo ou valoracdo desse mesmo
conhecimento, que hoje é extremamente cobrado para a aquisicdo e sustentacdo do
trabalho (emprego), trazendo consigo a conquista do capital intelectual tdo necessdria a
convivéncia da atual sociedade de informacao.

Refletir a EJA como um direito conquistado pelo individuo, potencializa o
desenvolvimento e a atuagdo dos sujeitos, o que implica obrigatoriamente, saber quem sao,
como vivem e o0 que almejam futuramente os jovens e adultos que a escola retornam
visualizando uma possibilidade de realizacio de uma gama diversificada de projetos
pessoais e profissionais.

Permeando esse contexto, o presente trabalho tem a pretensdo de colaborar para a
uma reflexdo sobre o real papel que a escola exerceu, exerce e exercerd na perspectiva de
vida dos regressos da EJA. A compreensdo da sociedade no tocante das vivéncias dos
problemas socioecondmicos, entre outros se faz necessario para o processo de inter-relacao
sujeito-meio.

No Brasil refletir sobre o percurso da EJA € criar um elo com Paulo Freire,
percussor de um novo paradigma tedrico-pedagdgico voltado para o desenvolvimento do
pensamento critico e do didlogo junto aos analfabetos do pais, levando-se em consideracao

a interagdo sécio-histérico, a vivéncia e a propria historia de vida.
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Os sujeitos apontaram que o fundamental papel da escola com modalidade EJA
estd em compreender melhor esses sujeitos e suas realidades cotidianas, crer no potencial
humano em busca o crescimento pessoal e profissional e propiciar condi¢des na formacao
académica de participar ativa e criticamente do mundo. E importante promover o resgate
da idéia da visdo do homem como uno social, histérico, cultural e transportar esse conceito
para o aluno e ndo mais se pensar nesse sujeito como um depositdrio de informagdes e
dando condi¢des de se estabelecer um relacionamento com o mundo. Aprimorar essa
relacdo e gerar experiéncias positivas de encontro com o conhecimento, talvez seja um
conteddo a mais que a formagdo docente tem que incorporar na sua pratica cotidiana.

Corroborando com a visdo freireana a pedagogia critica estd no fato de permitir
que o sujeito possa enxergar a realidade em que estd inserido e intervir conscientemente
nessa realidade. Nessa direcdo defender o desenvolvimento de préticas pedagdgicas que
ampliem essa consciéncia critica e levem educador e educando a agdo transformadora de si
e da realidade. Para se alcancar esse estdgio de acdo transformadora sobre a realidade,
Freire propde que educador e educando assumam o papel critico e reflexivo sobre suas
acoes cotidianas.

A educacio de jovens e adultos torna-se mais que um direito: é o ponto norteador
para o século XXI; € tanto conseqiiéncia como condi¢do para uma plena participagdo na
sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em prol de acdes que possibilitam o
desenvolvimento ecoldgico sustentdvel, a democracia, a justica, a igualdade entre os
géneros, o desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de ser o requisito essencial
para a formagdo de uma sociedade disponibilizada em condi¢cdes mais igualitdrias para

todos.
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APENDICE 1

Roteiro de entrevista

RAZOES DA EVASAO ESCOLAR
Quais as recordagdes marcantes do seu periodo escolar antes de parar de estudar?
O que mais gostava e o que mais detestava referente a sua vida escolar e familiar?
Que valor tinha os estudos para vocé e sua familia?
O que causou o seu afastamento do convivio escolar?
Como se sentiu tendo que abandonar a escola?
MOTIVACOES PARA O REGRESSO ESCOLAR
Que motivos trouxeram vocé de volta para a escola?
Se forem vérios os motivos, teve algum que foi o mais importante?
Como se deu a reacdo da familia quanto a sua decisao?
E vocé novamente em sala de aula? Como se sentiu?
O convivio com os colegas ajudou nesse processo de retorno escolar? Como?
Qual a importancia desse regresso escolar para a sua vida?

Das expectativas que vocé trouxe, quais estao ou foram atendidas? E quais ndao?

III - EXPECTATIVAS COM A ESCOLA. E O FUTURO? A QUEM PERTENCE?

1- O fato de ter retornado aos estudos influenciou quais aspectos em sua vida?

2- E o que pretende apds a finalizacdo desse curso?
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APENDICE 2

AUTORIZACAO

Eu,

)

autorizo o uso de minhas imagens e sons adquiridos através das entrevistas narrativas

realizadas na escola E. E. , para a Dissertacdo de Mestrado

de Simone Fialho da Motta, discente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo —

Mestrado, do Centro Universitario Moura Lacerda.

Ribeirao Preto, 20 de Abril de 2006.

Assinatura
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APENDICE 3

Ribeirdo Preto, 20 de Abril de 2006.

Ilmo(a) Sr(a)
Diretor

E.E.

Ribeirdo Preto - SP

Prezado Senhor,

Venho solicitar-lhe autorizacdo para que SIMONE FIALHO DA MOTTA,
aluna do curso de Pés-Graduacdo em Educagdo - Mestrado do Centro Universitdrio
Moura Lacerda, sob orientacdo da Prof®. Dr’. Maria de Lourdes Spazziani, possa realizar

uma pesquisa na escola E.E. Prof” , a fim de buscar

dados para sua dissertacdo de Mestrado, intitulada “As narrativas de jovens e adultos
sobre a escola: a evasdo, o regresso e o futuro”.

A aluna estd ciente e atenta ao codigo de ética, ndo interferindo no trabalho
da Escola e nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a Instituicdo, bem
como seus professores e alunos, em sua pesquisa final.

Desde jd agradeco a atencdo e colaboracdo, e coloco-me a disposicdo para

os eventuais esclarecimentos que se facam necessdrios.

Atenciosamente,

Prof*. Dr’. Marlene Fagundes Carvalho Gongalves
Coordenadora do PPGE - Mestrado
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FICHA DE IDENTIFICACAO

NOME:
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IDADE:

SEXO:

PROFISSAO:

ESCOLARIDADE:

SERIE:

TEMPO FORA DA ESCOLA:

DATA DE RETORNO:

ESTADO CIVIL:

FILHOS:

EMPREGADO:

PRETENDE CURSAR UMA FACULDADE OU OUTRO CURSO:

QUAL:

DATA: / /
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