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Resumo

A investigacdo da tematica Ressignificando a Educacéo Especial por meio da complexidade e
pensamento eco-sistémico, fundamentos para a construgéo de processos inclusivos teve como objeto
a busca da compreenséao das relagdes entre a educagao especial e regular na construgdo de praticas
inclusivas, além de focalizar e analisar as especificidades da articulagdo entre as areas da saude e
educacéao e a formacao de professores para construgéo desses processos. O cenario investigado foi
um projeto de assessoria realizado pelo Lar Escola Sdo Francisco/ UNIFESP a Secretaria de
Formagéao e Educagéo Profissional do Municipio de Santo André, constituida a partir de dos eixos,
diagndstico para os alunos com deficiéncia fisica e formagéo para professores da Rede Municipal de
Santo André. Foram analisados os registros dessas experiéncias: 154 diagnosticos realizados por
sete profissionais da saulde, formagao continuada de professores da SEFP do Municipio de Santo
André. As questdes que orientaram a investigacao deram prioridade a analise dos processos vividos
nas agdes diagndsticas e de formagdo, a consideracdo da complexidade que caracterizou as
influéncias mutuas entre a ressignificado da escola especial, formagéo continuada de educadores e os
processos diagnosticos para que pudéssemos refletir sobre a construgado de processos inclusivos na
rede regular de ensino. O universo tedrico que deu suporte a investigagao foi embasado nos principios
da complexidade e do pensamento eco-sistémico, tendo-se analisado os processos de formacéo e
diagndstico a partir de uma perspectiva transdisciplinar. Esta perspectiva valorizou o aspecto
associado a inovagdo, tanto no que se refere a agao criadora por parte dos sujeitos em processos
formativos, quanto ao que se refere a pluralidade tematica para a compreensao das relagdes que
constituem a complexidade dos fendmenos ligados a mudangas das atuais praticas inclusivas.
Quanto aos aspectos metodolégico, a investigacdo orientou-se pelos pressupostos da pesquisa
qualitativa em educagdo, caracterizada pela observagédo participante dos sujeitos envolvidos e pela
diversidade de instrumentos analisados. A andlise dos documentos envolveu os relatérios elaborados
pelos profissionais da saude, as observagdes e registros das experiéncias, estrutura curricular das
formacgdes, bem como as avaliagbes dessas formagdes realizadas pelos professores. Houve, também,
a realizagao de entrevistas semi-estruturadas com os profissionais da saude, alunos com deficiéncia e
seus familiares, as quais foram relevantes para o desenvolvimento da investigagdo, na busca dos
possiveis desdobramentos para reflexdes do papel da educagao especial e suas contribuigdes para a
construgdo de processos inclusivos. O presente estudo caracterizou ambigliidades nas agbes dos
profissionais da saude e educagdo no que diz respeito aos processos inclusivos, desta forma constitui
um movimento de ressignificagdo das escolas especiais e regulares, e identificou movimentos de
continuidades, descontinuidades e/ou e rupturas que constituem o continuum na construgdo dos
processos inclusivos, no papel de ambos os profissionais da educagao e saude, bem como nas
relagdes que o constitui. Identificou, ainda, que os diagnosticos se caracterizam como instrumentos
estigmatizantes, porém com prenincios de mudangas que caracterizam um instrumento para
acessibilidade e adaptacées nos processos inclusivos. As agdes de formacgdo possibilitaram uma
oportunidade de investigagao, pois, ativou movimentos de mudancgas operados pelos sujeitos de modo
associado a analise da insercao destes em seus contextos. Tais especificidades permitem considerar
que esta é uma proposta que tem como principal objetivo (re)significar as agdes de ambos os espagos
regulares e especiais que os levem ao didlogo, e a construgdo de pontes subjetivas para a
participacao de fato dessas pessoas na sociedade. Proporcionou ampliar a conscientizagéo sobre os
processos instituidos e instituintes de ambos os profissionais da salde e educagao, proporcionando
um dialogo para a sistematizacdo das reflexdes e de ativagdo de um processo de criagdo de
oportunidades para construgao de processos de fato inclusivos.

Palavras-chave: educacéo especial, educagao regular, processos de inclusdo escolar, complexidade e
pensamento eco- sistémico.



ABSTRACT

The objectives of this work were to investigate the relationship between special and regular education
in the construction of inclusive practices, and to analyze the interface of the health and education
areas, as well as teachers training related to those practices. An advisory project developed by the Lar
Escola Sédo Francisco/lUNIFESP - rehabilitation unit of the Federal University of Sdo Paulo - in support
to the Department of Professional Education and Training of the Municipality of Santo André, State of
Sao Paulo, was analyzed in two aspects: the diagnosis involving students with physical deficiency and
the training of teachers of the municipal schools in Santo André. The analysis was focused on 154
diagnosis emitted by seven health professionals, and on reports about a continued training program
offered to sixty nine teachers of the Department of Professional Education and Training of the
Municipality of Santo André. The principles of complexity and the eco-systemic paradigm constituted
the theoretical basis of the investigation. Under this perspective, innovation was emphasized as related
to creative action on the part of the teachers being trained, and to the plurality of themes involved in
the complex relationships that characterize the changing of inclusive practices. The methodological
option was a qualitative approach based on participant observation, interviews and document analysis.
The latter focused on reports and notes by the health professionals concerning their own experiences,
training programs content, and programs evaluation by the teachers involved. Semi-structured
interviews were also undertaken with health professionals, students with deficiency and their families,
aiming at identifying unfolding aspects of the special education and its contribution in the building up
of inclusive processes. Ambiguities were identified in the actions of both health and education
professionals, as regards inclusive processes, constituting a movement towards a new meaning to
special and regular schools. Movements of continuity and discontinuity/rupture were also identified in
the role of health and education professionals, constituting a continuum in the construction of the
inclusive processes. Diagnoses were viewed as stigmatizing instruments, but showing signs of change
towards accessibility and adaptation to inclusion processes. Training actions were opportunities of
investigation as they activate changing movements that are operated by the subjects, in association
with the analysis of their insertion in their own contexts. These findings emphasize the need to
establish a new meaning to the actions of both educational spaces — the regular and the special ones,
so that a dialogue may be implemented, together with the construction of subjective bridges for the
effective participation of the people with deficiency in society. The study also contributes to a greater
awareness of the processes already instituted and the ones that are being instituted by both health and
education professionals, opening room for dialogue and for a systematization of reflexions and the
activation of a process of creation of opportunities of construction of effectively inclusive processes.

Key words: special education; regular education; educational inclusion processes, complexity.
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INTRODUCAO

1. Origem do problema

Meu envolvimento com a educacgido de pessoas com deficiéncia antecede a
minha vida profissional. Os primeiros contatos aconteceram durante a minha infancia
quando, por varias vezes, tive a oportunidade de acompanhar minha mae em suas
atividades como professora de uma Escola Especial. O interesse e a emocéo,
vivenciados no periodo, levaram-me a optar pela formacdo na area de educacao,
além da especializacdo, em Educacao Especial, voltada para a deficiéncia fisica.
Questdes como a valorizagdo do homem em toda a sua potencialidade, nao

obstante, as diferengas de cada um, faziam-me crer na singularidade.

O singular, numa perspectiva socratica, € o que determina o modo como
podemos apreender a esséncia de cada coisa. Apenas por meio deste, o
conhecimento se torna possivel. A auséncia sobre a reflexdo da singularidade
engessa conceitos, definigbes, normas e condutas, atirando toda analise num
superficialismo inoperante. Conhecer para Sécrates implica a somatéria da opinido
racional, da verdadeira e da singularidade, isto €, o que diferencia cada elemento de

tantos outros existentes.

Segundo Xenofonte, o método socratico pressupunha, e com isso ele
procurou formar seus discipulos, o conhecimento de cada coisa em particular. Deste
modo, o conhecimento da singularidade permitia que de fato algo pudesse ser
explicado, caso contrario, ignorando a particularidade de cada ser e de cada coisa, o
engano seria ambivalente tanto para si quanto para os outros a quem seria
transmitido. Esta tarefa era a condigdo sine qua non dos sofistas, mas jamais poderia

ser o instrumento analitico daquele que pensar as coisas em sua singularidade.

Julgava que, quando se conhece bem cada coisa em
particular, é possivel explica-las aos outros; mas que,
ignorando-a, ndo é de surpreender que se engane a Si
mesmo e aos outros. Também nédo parava de pesquisar
seus discipulos o que é cada coisa em particular.
(XENOFONTE, 235, p. 2004)
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Por outro lado, torna-se imperioso salientar que, ao longo da histéria, a
pulverizagdo da singularidade determinou a exclusdo de um contingente cada vez
maior de pessoas, como, por exemplo, das mulheres, dos negros, das criangas, dos

homossexuais, dos indigenas, dos deficientes, dentre outros.

Emociona-me considerar, neste momento, que a origem das indagagdes que
me conduziram a realizagdo das pesquisas de mestrado e doutorado remonta a
minha infancia e adolescéncia: época em que, sem que disso eu tivesse consciéncia,
ja se construia a minha identidade profissional e minha atuagdo como ser social.
(Nardi, 2001).

No inicio da década de 1990, tive a grata oportunidade de participar do
processo de implantagdo, junto a Escola Especial da AACD (Associagao de
Assisténcia a Crianga Deficiente), do Projeto Informatica na Educacéo, coordenado
pelo Prof. Dr. José Armando Valente, do Nucleo de Informatica Aplicada a Educacéao
(NIED), da Universidade Estadual de Campinas. Anos depois, junto a esta instituicao
e sob a orientacdo do proprio Prof. Dr. José Armando Valente, realizei minha
pesquisa de mestrado, voltada para a andlise das praticas pedagogicas que
caracterizavam os momentos iniciais de processos de inclusdo dos alunos com
deficiéncia. A pesquisa resultou na dissertacao intitulada Informatica na Educacao:
perspectivas de mudangas pedagdgicas na escola especial, apresentada a Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo — PUC/SP (Nardi, 2001).

Participar daquele Projeto, representou o marco inicial de uma desafiante
caminhada rumo a minha (re)construgcdo profissional que se caracteriza pelo
proposito de contribuir para uma nova proposta de educacdo democratica e
igualitaria. Uma proposta baseada em projetos que viabilizem a equidade, a criagcéao
de novos ambientes de aprendizagem, interessantes e significativos; em
metodologias que possibilitem a formacédo continuada do professor; a busca
constante de novos conhecimentos, inclusive, na utilizagdo da tecnologia como
recurso de expressdo e de comunicagao, na criagao e construgdo do conhecimento

para o desenvolvimento de saberes e competéncias.
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Dando continuidade a minha formagéo, ingressei no programa de doutorado
da PUC/SP, Area de Concentracdo Educacdo e Curriculo. Na época, eu integrava
um projeto de assessoria junto a Secretaria de Educagédo e Formagéao Profissional da
Prefeitura Municipal de Santo André, realizado mediante parceria entre a ABAED
(Associagao Brasileira de Apoio Educacional ao Deficiente) e o Centro de
Reabilitacdo do Lar Escola S&do Francisco (LESF), ligado a UNIFESP (Universidade
Federal de Sao Paulo). Minha atuacdo junto a Escola de Educagdo Especial do

LESF, em atividades de coordenacao e docéncia, perfazia 14 anos.

Atualmente, além desta atividade, atuo como docente no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario Sdo Camilo, sendo responsavel
pelas disciplinas: Fundamentos da Educacgao Inclusiva | e Il e Pratica Projetos de
Educacgéao Inclusiva, cujo propésito € o de discutir as possibilidades educativas de

pessoas com deficiéncia.

As oportunidades e os desafios que tenho experimentado em minha trajetoria
profissional motivam-me a estudar, de forma continuada, a complexidade dos
processos de inclusdo de alunos com deficiéncia na Escola Regular; o papel da
Escola Especial; a importancia da participacédo e da contribuicido dos familiares e dos
profissionais da saude no sentido da inclusdo. Todos estes aspectos levam-me ao

pensamento da pesquisa abaixo descrito.
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2. Problema de pesquisa

A partir dos principios e fundamentos da Complexidade e do Pensamento
Eco- sistémico, é possivel se estabelecer um novo dialogo entre Educacao Especial
e Regular que favorega a equidade, a inclusdo social de seus alunos e uma melhor

compreensao do processo inclusivo.

Nesta tese, ndo tenho a pretensdo de esgotar as possibilidades e variagdes
dos processos de inclusdo das pessoas com deficiéncia — até porque esta seria
uma tarefa impossivel para uma simples pesquisadora. O que pretendo, com ela, é
analisar, a luz do pensamento da complexidade, as experiéncias e os conhecimentos
adquiridos, no contato proximo e prolongado, pelos professores e pelos alunos de
Escolas Especiais, os quais buscam praticas pedagdgicas, cujo objetivo é o da
promocao da equidade, em favor da inclusédo social. E a partir desta analise verificar
as possibilidades que este novo enfoque tedrico oferece para a explicagdo dos
processos inclusivos, das dificuldades apresentadas e dos problemas que surgem

constantemente.

Dentro desta linha de raciocinio, torna-se imprescindivel discutir como na
pratica cotidiana ocorre o processo de inclusdo do deficiente em Escolas Regulares,
atentando para suas expectativas, anseios e perspectivas. Neste sentido, a
investigagcdo precisa dar voz aos sem vozes, pois eles quase nunca falam, na
medida em que foram silenciados por um discurso dominante, valorativo e carregado
de estereotipia, mas vivem no dia-a dia toda a problematica que envolve preconceito,

incertezas e contradigdes.

A reflexdo sobre as possibilidades dos processos de inclusdo, a partir da
complexidade, leva-me a seguinte indagacdo e o0s seus decorrentes

desdobramentos:

A partir dos principios e fundamentos da Complexidade e do

Pensamento Eco-sistémico, é possivel estabelecer um novo diadlogo entre
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Educacao Especial e Regular, que favorega a equidade e a inclusao social de

seus alunos e uma melhor compreensao dos processos inclusivos?

*
0.0

E possivel um didlogo entre educacdo Especial e Regular, com vistas a

construgcao de processos inclusivos?

% Como, para além da legislacdo, ocorre na pratica do cotidiano escolar a inclusdo

de pessoas com deficiéncia?

% Em que medida, os deficientes tém seus direitos contemplados no espaco publico

escolar? Como sao concebidos e concebem os espacgos publicos?

by

+ Que contribuicbes a Educacédo Especial pode oferecer a Escola Regular nos

processos inclusivos? E como esta se porta diante de uma nova realidade?

+» Como se dao as relagdes entre as areas da educagao e saude, quanto a questao
do diagnodstico? De que forma essas articulagbes poderiam ser aperfeigoadas,

para que contribuam para a construgao dos processos inclusivos?

+ De que forma um processo de formacédo de professores pode contribuir para

ressignificar a interface entre a educacgéao regular e a especial?

Assim, o presente trabalho representa, ao mesmo tempo, uma continuidade e
um aprofundamento da minha formag&o, mas também uma ruptura com conceitos e

diretrizes caracteristicos de paradigmas educacionais do passado.

O que chamo de ruptura corresponde a tarefa de ressignificar os espagos
educacionais especiais e regulares, bem como as relagdes que neles se constituem
e que deles resultam. Somente, desta forma, sera possivel divisar e consolidar novas
perspectivas educacionais, que efetivamente garantam uma educacao de qualidade

para todas as pessoas.

Espero que este estudo possa representar uma contribuicao significativa para
os professores, alunos, familiares e profissionais de saude envolvidos no movimento
pela valorizacdo da diversidade e pela inclusdo social. Todos esses aspectos

confirmam a relevancia pessoal, cientifica e social deste trabalho.
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Pensando a histéria, enquanto campo das possibilidades, podemos seguir
algumas das trilhas deixadas por deficientes. Trilhas estas pautadas pela
segregagao, abandono, desrespeito, mas que podem nos auxiliar a projetar outros
caminhos e outras possibilidades para um efetivo e necessario projeto de inclusao,

valorizando-os em sua singularidade e condigao humana.

Apesar de serem, muitas vezes, concebidos como sujeito passivo diante das
propostas excludentes da sociedade e do Estado, ha que se notar que todas as
pessoas com deficiéncia sempre se opuseram a qualquer pratica de exclusdo e

estigmatizagao.

Thompson, em A Formacédo da Classe Operaria Inglesa, chama a atencéo
para o olhar reducionista de algumas correntes de pensamento que esquecem da
dindmica historica nas agdes humanas. Antes, analisam os individuos como passivos
diante dos acontecimentos. Outras correntes transformam-nos em meros dados
estatisticos. Para Thompson, nem vitimas, nem numeros. A histéria dos homens
deve carregar as inquietudes do momento que, muitas vezes, obscurecem a luta
travada no cotidiano. O resgate histérico deve levar em conta os sentimentos
humanos: as hostilidades, os desejos, as pulsagdes, as fantasias, as conspiracdes.

Afinal, como lembra o autor:

Eles viveram nesses tempos de aguda perturbagéo social,
e nés ndo. Suas aspiragcbes eram validas nos termos da
sua existéncia: se foram vitimas acidentais da histdria,
continuam a ser, condenados em vida, vitimas acidentais.
(THOMPSON, 1997, p. 13)
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3. Objetivos da pesquisa

A partir da fundamentagdo da Complexidade e do Pensamento Eco -
sistémico:

Propor um novo didlogo entre Educagdo Especial e Regular capaz de
colaborar mais efetivamente para o desenvolvimento de processos inclusivos que
promovam a equidade. Portanto, serdo desenvolvidos o0s seguintes objetivos
especificos:

7

* Analisar as experiéncias € o conhecimento construido por professores,
alunos e familiares das Escolas Especiais a luz do pensamento eco-
sisttmico e da complexidade, identificando os aspectos politicos,
sociais e culturais.

* ldentificar as contribuicbes da Educacdo Especial nos processos

inclusivos;

% Analisar as contribuicbes do diagndstico, por meio das articulagdes
entre as areas da educacdo e saude, de tal forma que desvelem

caminhos para a construcao dos processos inclusivos;

7
°

Discutir as mediagdes necessarias para estes processos;

7
°

Analisar um processo de formagdo de professores, levantando

indicadores para a ressignificagdo da educagao regular e especial.

Partindo das questdes levantadas, este trabalho tem por finalidade discutir as
tramas nas quais ocorrem o universo de insercdo de pessoas deficientes no todo
social. Parte da imagem que foi criada por uma pluralidade de vozes, ao longo de
toda histdria, sobre estes sujeitos histéricos, negando-lhes o acesso de contato com
a sociedade mais ampla. Dentro deste processo marcado por estigmatizagdo,
classificagéo, categorizagdo como determinados espagos como a Escola Regular e a
Escola Especial contribuem para a completa exclusdo destes seres. A primeira,

concebida como local da producdo e difusdo do conhecimento que nao consegue
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minimamente trabalhar com o diferente. A segunda que, muitas vezes, por meio de

um discurso cientifico se legitima no direito de té-los sob sua posse.

Por outro lado, leva em conta o0 modo de ser e de viver deste sujeito historico,
suas emocgdes, aspiragdes, anseios e frustracbes quando da negacdo de uma
insercao justa e necessaria aos espacgos vitais ao seu aprendizado e viver social. O
diferente é visto nesta tese como sujeito dotado de direitos e de deveres e ndo como
objeto passivo e inerte a mercé de personagens que se acreditam com o direito de

conduzir-lhes a prépria vida.

Partindo deste quadro, e tendo como referéncia a estrutura de pensamento da
complexidade, busca discutir esta problematica, levando em conta uma ampla e
global analise dos sistemas bio-socio-cultural e historico nos quais os deficientes
estdo inseridos. Ao pensar as tessituras de tais acontecimentos, dentro de elementos
complexos, paradoxais, obtusos, marcados por continuidades, avangos e recuos,
procura uma relagéo dialégica da Educagao Especial e Regular, visando um objetivo

comum: a inclusdo humanizadora da pessoa deficiente.

Se os objetivos amplos deste trabalho visam analisar novas estratégias para a
construcdo de processos inclusivos a partir da estrutura de pensamento da

complexidade, apresenta como objetivos especificos:

Identificar as contribuicbes e os intercAmbios necessarios da Educacéao
Especial e da Educagao Regular nos processos inclusivos. Como a comunicabilidade
entre estas duas areas, levando em conta as multiplas dimensdes dos deficientes, é

fundamental para a operacionalizagcao deste processo.

Neste sentido que diagndstico, por meio das articulagdes entre as areas da
educagao e saude, precisa ser realizado. Quais os intercambios e mediacbes sao
necessarios para a construgcdo de processos inclusivos. E, como existe a
necessidade de um processo de formagao de professores e agentes da saude para a

ressignificacdo da educacéao regular e especial.

Importante salientar que para a inclusdo da pessoa com deficiéncia é

imprescindivel a correlagdo do todo (universo de inser¢cdo no todo social) e das
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partes (educacgao especial e educagao regular). Apenas por meio do desvendamento
das teias complexas desta problematica em primeiro lugar, podemos, numa vertente
dialégica, pensar novos caminhos inclusivos. Para tanto, o trabalho deve ser
dimensionado numa posicdo que jamais vislumbre resultados - numa énfase
meramente finalista -, pois dependendo destes, o abandono e as frustracdes
destroem outras possibilidades. Antes é imperioso ater-se aos processos. Estes
sempre apontarao outros caminhos e outras trajetorias, uma vez que indicam a lei do

devir.

Segundo Morin (2003), a organizagado de um sistema é também a organizagao
da diferenga, o que configura sua perspectiva inclusiva — a diversidade € necessaria
para a preservacao da unidade, assim como esta depende das partes que se
complementam em um todo organizacional. Dentro desta perspectiva analitica, torna-
se inviavel o reconhecimento do todo quando ndo remetido as suas partes, levando-
se em consideragcdes que estas sao portadoras de elementos especificos, sem os

quais a compreenséo do todo se torna fragmentaria e pulverizada.

Quando pensamos sobre o género humano e sua estrutura organizacional,
diversos elementos devem ser considerados em suas particularidades, mediante o
fato do homem distinguir-se das outras formas de vida. Se todo o sistema vivo é
dependente do meio, o ser humano, além de depender do meio natural, necessita
dialogar com a cultura em que esta inserido — o contexto que ele, ao mesmo tempo,

transforma e que o transforma, por meio dessa relagdo. (MORAES, 2004)

A cultura ndo pode ser concebida enquanto monopdélio de um grupo, enquanto
hierarquia de sistematizacdo, nem como objeto estatico. Ela € dinamica e
processual, inconclusa como é o homem. Indica ndo s6 as realizagbes humanas
materiais e simbolicas, mas os diversos campos de possibilidade. E um vir a ser
continuo, cuja sintese se da a partir de sua afirmacéo e negagcédo no quotidiano de
cada povo, de cada nagao, de cada camada social. Ela é fugidia e se espraia por
todo o oceano como a espuma do mar. Nao se prende aos dogmatismos, ao
evolucionismo, ao etapismo e a codificagdo do homem. Cada cultura repousa numa

singularidade. E Unica, é especifica. E polissémica, possibilitando a comunicacéo
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entre a humanidade, independente das diferencas, pois é unica marca da existéncia

humana no espacgo-tempo do mundo.

Pressupomos que todos os homens tém o direito de se apropriar da cultura
humana, entretanto ndo é bem isto, 0 que geralmente acontece. Na realidade, o
conjunto de saberes produzidos acaba se concentrando nas m&os de um pequeno
grupo da sociedade, utilizando-os para a manutencéo de seus poderes. E, por outro
lado, como forma de dominagdo de grande parte da sociedade. Nesta dimensao

ocorre uma estreita correlagao entre saber e poder.

A presenca da diversidade é um traco definidor tanto da natureza quanto da
civilizagcdo humana, e encontra expressédo em conceitos como o de ‘biodiversidade’ e
‘multiculturalismo’, por exemplo. O primeiro refere-se a rica variedade bioldgica
presente no planeta; o segundo, a multiplicidade de culturas que, ao mesmo tempo,

refletem e modelam os modos de pensar, sentir e viver dos diferentes povos.

A correlagao dos trés verbos (no sentido da acgédo) sé tem validade quando
pensamos no sujeito da agdo que se torna objeto do conhecimento. A separacéao

sujeito do objeto implica numa relagdo puramente abstrata e descolada da realidade.

Segundo a légica hegeliana, que tenta compreender a dindmica entre o todo e
as partes, ou do singular-particular e do universal, o pensamento € a base de todo o
processo de desenvolvimento da realidade, ou seja, o pensamento constitui a propria

realidade, o proéprio ser.

Em termos humanos, acolher e respeitar a diversidade implica valorizar a
humanidade que provém de todo e qualquer individuo; respeitar-lhe os direitos;
reconhecer e compreender sua singularidade em sua totalidade, aqui envolvidos os

aspectos fisicos, psicoldgicos, sociais, étnicos, culturais, de género, etc.

Somos diferentes dos outros em varios pontos de vista. Cada um de noés é
uma combinacdo de condicdes e de qualidades que vao sendo atualizadas e
concretizadas ao longo da existéncia, de acordo com os relacionamentos que se
configuram, os contextos e as vivéncias que se potencializam como possibilidades

de aprendizagem.
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Reconhecer e respeitar a diversidade, entretanto, representa apenas uma das
faces da convivéncia pacifica e democratica entre os homens. A outra, também
imprescindivel, consiste em vermos no outro o nosso igual, em enxergarmos nele um
outro legitimo: o outro faz parte da minha existéncia, como eu fago parte da

existéncia do outro.

A esséncia humana precisa ser apropriada e objetivada por cada individuo em
sua singularidade, numa dinamica multifacetada, através das mediagbes humanas

que se dao nas relagdes sociais — particularidade.

Do ponto de vista da educagao, a questdo da diversidade e da igualdade
envolve aspectos bastante complexos. De um lado, os conceitos e principios liberais,
que tradicionalmente nortearam a educagao na rede regular de ensino, enfatizaram
sempre mais a igualdade entre os individuos do que a diversidade, o que foi
acompanhado de uma ‘uniformizacdo’ das praticas pedagogicas, em seus varios

aspectos.

O mundo nascido do liberalismo, ao longo do século XIX, sempre defendeu a
padronizagao dos valores, dos costumes, dos individuos. O ideario da igualdade no
plano juridico n&o levou em conta as infinidades de diferengas que caracterizavam os
homens. Houve uma cisdo entre individualismo e individualidade, com grande
prejuizo para a ultima. Comumente, ignoram-se as circunstancias de vida e
abstraem-se as diferengas individuais, exigindo-se que todos os alunos se apropriem
das informagdes e construam o conhecimento sob 0 mesmo ritmo e de modos iguais.
O aumento do contingente de “fracassados” e excluidos que temos testemunhado,
porém, atesta duramente a ineficacia desse sistema de ensino, que, por principio,

deveria ser promotor de incluséo social.

Mediante observacbées de Paulo Freire, a escuta e a fala aparecem, de modo

abrangente e dialégico, quando aceitamos e respeitamos a diferenga. Para o autor:

Se discrimino o menino ou a menina pobre, a menina ou o
menino negro, o menino indio, a menina rica; se
discrimino a mulher camponesa, a operaria, n4o pPOSSO
evidentemente escuta-los e se ndo as escuto, hdo posso
falar com eles, mas com eles, de cima para baixo.
Sobretudo me proibo entende-los. Se me sinto superior
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ao diferente, ndo me importa quem seja, recuso-me
escuta-lo ou escuta-la. O diferente ndo é o outro a
merecer respeito é um isto ou um aquilo, destratavel ou
desprezivel. (FREIRE, 1999, p. 115)

Pensar em diversidade e igualdade significa, ainda, reconhecer a existéncia
de certos mecanismos sociais, econdmicos e politicos que transformam as
diferencas em desigualdades, refletindo e reproduzindo processos de exclusao

social.

O excluido, como sustenta Martine Xiberras (1993), acaba sendo rejeitado
para fora de todos os espacos, tanto dos mercados materiais quanto dos simbdlicos.
Surge como o outro que deve ser mantido a distancia, ndo compartilhando os valores

“socialmente aceitos”.

Esta questdo tem sido amplamente discutida no Brasil, nas ultimas décadas,
gracas aos movimentos de direitos civis, que lutam pela conquista de um espacgo na
sociedade para as minorias e para os grupos marginalizados, contra um sistema
discriminatério e, principalmente, segregador. Infelizmente, na pratica, observa-se a
manutengao dos velhos principios que regem a vida politica, econdmica e social do

Brasil, na medida em que a exclusao sempre foi a tonica dominante.

Um dos elementos definidores da historia brasileira € a profunda desigualdade
entre os diversos grupos sociais. Senhores de engenho e patrédes monopolizaram
nao sé os bens materiais (riquezas), mas os bens simbdlicos (prestigio, cidadania e
privilégios). A imensa maioria da populagéo coube pouco ou quase nada. Este grupo
vive a margem de qualquer direito, alijado da prépria cidadania, necessaria ao

convivio de todos em uma sociedade democratica.

Segundo dados do IBGE (2007), a partir 1980 a pobreza tornou-se cada vez
mais assustadora, atingindo a cifra de quarenta milhdes de miseraveis, isto é, grupos
que vivem abaixo da linha da pobreza, sofrendo toda a espécie de violéncia e

desrespeito.

De um lado, um grupo muito pequeno, formado por 1,5 milhdes de pessoas

que controlam e dominam a riqueza do pais, enquanto grande parte é excluida de
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elementos basicos para sua subsisténcia, como moradia, transporte, saude e
educagao publica de qualidade. A pobreza se espalha ao longo de todo o territorio
brasileiro, incluindo os grandes centros urbanos — caracterizados por uma elevada

industrializagao.

Com a introdugao da politica neoliberal, durante os anos 90 do século XX, a
situagdo tornou-se mais complicada, pois as medidas austeras dos governantes
implicaram em um aumento da pobreza. A partir de entdo, a politica de um Estado
Minimo, a flexibilizagdo das leis trabalhistas, a abertura desenfreada do mercado
interno aos mercados internacionais e as privatizagcbes sem qualquer controle,
determinaram o aumento do numero de desempregados, a faléncia das pequenas e
médias empresas (que nao conseguiram concorrer com 0s pregos dos produtos
importados) e a desagregacgao social de um grande numero de pessoas, que moram

nas ruas.

Dentro deste quadro de exclusao, o problema da violéncia e da criminalidade,
que sempre existiu na historia brasileira, torna-se atualmente dramatico. A violéncia
age em espiral no Brasil, envolvendo todos os grupos (pobres e ricos, governantes e
governados). Por outro lado, a corrupgdo e os métodos de torturas aplicados, por
policiais civis e militares aos setores mais pobres e excluidos da sociedade,

demonstram a necessidade de manutenc¢do da ordem a qualquer custo.

A clivagem entre a acdo e o discurso nos remete aos resquicios do
autoritarismo socialmente implantado no Brasil. Esta dimensao é potencializada no
espaco publico e no privado que se caracterizam pelo desrespeito as pessoas com
deficiéncia. Basta olharmos para a arquitetura urbana que, ao longo do periodo
republicano, nunca contemplou areas necessarias a circulagdo e acomodagao dos
denominados “deficientes”. Nas ruas, nos parques, nas escolas, nos restaurantes,
nos bancos, nos edificios, entre outros, dificilmente encontramos elementos materiais
que garantem a acessibilidade. Impossivel pensar a entrada de alguém com uma
cadeira de rodas nos bancos privados e publicos, ou em centenas de escolas

regulares existentes nos pais. Nos primeiros, as portas giratérias dificultam o acesso
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de todo e qualquer material metalico, aliado ao exiguo tamanho; nas escolas, as

escadas dificilmente facilitam a vida de diversos alunos com problemas diversos.

A situagcdo se torna mais dramatica quando a discussao gira em torno do
espaco publico. Segundo Hannah Arendt (1983) apenas no espacgo publico, toda a
acao humana pode ser desenvolvida e potencializada. A condicdo humana
pressupde que o espago publico seja o unico local em que cada ser pode e deve
demonstrar sua singularidade. A privatizacdo dos espagos faz com que o individuo
seja destituido de coisas fundamentais para a sua vida, como, por exemplo, as
trocas existentes entre pessoas, “mediante um mundo comum de coisas, e privados
da possibilidade de realizar algo mais permanente que a propria vida” (ibid., p.158). A
privatizacdo de todas as esferas da vida implica no isolamento. O homem privado

nao se da a conhecer, e, portanto € como se nao existisse.

Do descompasso da acdo e do discurso, a primeira perde
seu carater revelador, transformando cada ser em coisas
mecénicas como uma caixa de ressondancia, realizando
coisas humanamente incompreensiveis: sem o discurso, a
acdo deixaria de ser acao, pois ndo haveria ator; e o ator,
0 agente do ato, s6 possivel se for ao mesmo tempo, o
autor das palavras. (ibid., p.158)

Para Hannah Arendt, a acdo é a atividade politica por exceléncia. Esta em
consonancia com o discurso revela de fato a pluralidade humana em contraponto
com o mundo do labor e do trabalho, vetores instrumentais, de uma sociedade para
quem as trocas materiais sdo fundamentais em detrimento do desenvolvimento

humano, devendo passar pela esfera publica e nao privada.

Dentro desta linha de raciocinio, devemos enfatizar que o grande problema do
mercado de trocas (como vivemos) € a de que os homens nao entram em contato
como pessoas, mas apenas fabricantes de produtos. Marx, como bem pontua
Arendt, descreveu este estado em que reduzido a coisas, 0 homem passa a gravitar
numa esfera opaca e reificada pela producdo de elementos materiais. A coeséao
existente entre universo, diferentemente da jun¢ao agao e do discurso, € a somatodria

dos poderes de troca, nada, além disto.
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Foi essa auséncia de relacionamento humano e essa
preocupacdo fundamental com mercadorias permutaveis
que Marx denunciou como a desumanizagdo e auto-
alienagdo da sociedade comercial que, de fato, exclui os
homens enquanto homens e, numa surpreendente
inversdo da antiga relagdo entre publico e privado, exige
que eles se revelem somente no convivio familiar ou na
intimidade dos amigos. (ARENDT, 1983, p. 221)

A relagédo entre significado e sentido da acéo, a nosso ver tem implicagdes
decisivas para a educagdo. A clivagem entre o significado e o sentido da acgéo
constitui um dos grandes problemas da educagao contemporanea que normalmente
centra seus objetivos apenas nos conteudos escolares. Tal pratica impositiva
procura, por outro lado, forcar um sentido para os alunos. A dissonancia, nascida
desta pratica, que na realidade s6 presta um desservico a educacao, no sentido de
que pulveriza o interesse do aluno pelo conhecimento deve ser um dos grandes

questionamentos dos educadores, quica seu dilema contemporaneo.

Hoje se aponta o carater ‘segregador dos principios e das praticas que
tradicionalmente nortearam a Educac&o Especial, carregada de estigmas, e que
atualmente ndo se coaduna com o movimento pela inclusdo social das pessoas com
deficiéncia.

Para Erving Goffman (1988), o estigma carrega em si uma valoragao
completamente negativa, tornando-se, na realidade, um tipo especial de relagéo
entre atributos e esteredtipos. Através dessa concepcédo, o autor fundamenta a sua
analise a partir da inflexdo de trés atributos considerados pilares da estereotipia, a
saber, as abominacdes do corpo, manifestadas pelas deformidades fisicas; as culpas
de carater individual (fraquezas, vicios) e, finalmente, os estigmas tribais de raga e
religido. Ao construir uma teoria do estigma, chama-nos a atengdo para os perigos
que ela representa, calcada na inferioridade que confere ao outro, retirando a sua
individualidade e, por conseguinte, mergulhando numa esfera de animosidade

baseada em outras diferencas, como, por exemplo, as de classe social.
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Vygotsky (1997) considera que a educagao especial tem o defeito de ser
segregatoria, apesar do grande mérito de ter constituido um espago para as pessoas

com deficiéncia — antes marginalizadas.

A pesar de todos los méritos, nuestra escuela especial se
distingue por el defecto fundamental de que ella encierra
a su educando en el estrecho circulo del colectivo escolar;
crea un mundo pequefio, separado y aislado, en el que
todo esta adaptado y acomodado al defecto del nifio, toda
fija su atencioén en la deficiencia corporal y no lo incorpora
a la verdadera vida. (ibid., p. 40)

Toda é qualquer forma de segregacao apresenta perigos incalculaveis para o
homem. No entanto, quando este, por razdes diversas, é expulso da comunidade da
qual faz parte, perde, como salienta Hannah Arendt (1998), a qualidade essencial do

homem, isto €, sua dignidade.
Para a autora:

O grande perigo que advém da existéncia de pessoas
forcadas a viver fora do mundo comum é que sao
devolvidas, em plena civilizacdo, a sua elementaridade
natural, a sua mera diferenciagéo. (ibid., p. 246)

No Brasil, até quatro décadas atras, a Educacao Especial tinha por propdsito
oferecer atendimento as pessoas com deficiéncias. A Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais, promulgada em 1961 (Lei n° 4.024/61), em seu artigo 88, reafirmava o
direito dos “excepcionais” a educagdo, e esta, como parte do sistema geral da

educagao, para integra-los a comunidade escolar.

Anos mais tarde, foi possivel observar um avango no modo como a pessoa
com deficiéncia passou a ser vista pela sociedade — o termo ‘excepcionais’, entre
outros termos igualmente discriminatérios, passou a ser substituido pela expressao
‘educando com necessidades especiais”, em todos os documentos oficiais. A
expressdao “aluno excepcional” é substituida a partir da portaria n° 69 do
CENESP/MEC (1986), que define normas para a prestacdo de apoio técnico e/ou
financeiro a educacao especial, nos sistemas de ensino publico e privado. Mesmo

tratando-se de uma importante mudanga conceitual, ainda ha a prevaléncia de
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ensino no modelo anterior, ou seja, alunos com necessidades especiais ndo séo
incluidos em salas regulares. Tal postura denota qudo distante € o discurso da

pratica.

Nesta dimenséao, pode-se afirmar, que a mera mudang¢a de nomenclatura sera
va, como sustenta Jannuzzi (1997, p.186), caso ndao ocorra uma mudanga profunda
na estrutura social. O processo de inclusdo pressupde a humanizagdo dos seres e
dos espacos. A autora dialoga com Philippe Aries segundo o qual os costumes,
existentes ao longo de todo Antigo Regime, ndo foram abolidos com as leis criadas

pela Revolugcao Francesa.

Para Paulo Freire (1999), no fundo o essencial nas relagbées entre educador e
educando, entre autoridade e liberdades, entre pais, maes, filhos e filhas é a
reinvencdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia. Neste sentido, como

sustenta o autor:

Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a
superar a sua ignoréncia se ndo supero constantemente a
minha. Nao posso ensinar o que ndo sei. (ibid., p. 107)

Pode-se afirmar que a trajetéria da incorporagao dos direitos, pelo menos no
plano juridico, de pessoas com deficiéncia ocorre lentamente. N&o se pode
negligenciar, por outro lado, que a incorporagao de determinados direitos aos
deficientes, apesar dos avangos e recuos, teve o mérito de acender o debate no todo

social. Anteriormente, o problema sequer era discutido.

Outro importante movimento de evolugdo foi registrado em 1988, com a
promulgacéo da Nova Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988). O Capitulo Ill, art. 208,

dispde que:

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: Inciso | - Ensino Fundamental,
obrigatdério e gratuito, inclusive para os que a este nao
tiveram acesso na idade propria. Inciso Il - Progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino
meédio. Inciso Il — Atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.
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Em meados da década de 90, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(Lei n°. 9.394/96), no Capitulo V, ao incorporar o disposto na Carta Magna, referiu-se

aos educandos como “pessoas portadoras de deficiéncia”:

Entende-se por Educacao Especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educagcdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos portadores de necessidades especiais.
(BRASIL, 1996)

Como percebemos, os dispositivos legais brasileiros prevéem uma relagao
sistémica que contemple diferentes alternativas de educacédo escolar para as
pessoas com deficiéncia, envolvendo a Escola Regular e a Escola Especial. No
entanto, na pratica prevalece, ainda, uma relacéo linear aos deficientes, cabendo
apenas os servicos de Educacao Especial, sem uma integracdo de fato, em salas

regulares.

Um marco importante para o avango desse debate foi a emissdo do
documento conhecido como Declaragdo de Salamanca, em 1994, por ocasido do

Congresso organizado pela UNESCO na Espanha:

Todas as escolas devem acomodar todas as criancas,
independente de suas condicbes fisicas, intelectuais,
emocionais, lingliisticas ou outras. Devem incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagéo
némade, criangas pertencentes a minorias linglisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos em
desvantagem ou marginalizados (UNESCO, Declaragao
de Salamanca, 1994, p. 3).

A Declaragédo de Salamanca, portanto, projetou a questdo da inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais em classes regulares como a forma
mais avangada de democratizagdo das oportunidades educacionais, por considerar
que a condigdo da maior parte desses alunos nao representa um impedimento real
aquela inclusdo. O documento introduz, porém, a seguinte ressalva: “a menos que
existam fortes razdes para agir de outra forma” (UNESCO, Declaragédo de

Salamanca, 1994, p. 2)
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Como ocorre nas sociedades em geral, e em especial nas sociedades
democraticas, ao longo da histdria, principios e conceitos vao sendo constantemente
analisados, questionados, atualizados, de acordo com avangos legislativos,
conquistados ou ndo por movimentos sociais, avangcos do conhecimento cientifico,
ou pressodes de outras ordens. Exemplo disso, em nosso pais, € o fortalecimento dos
ideais democraticos e seus reflexos nas formulacdes de politicas em diversas areas,
como a educacional, a social, e a da saude, etc., refletindo-se no planejamento e na
implementacdo das respectivas praticas. Exemplo disso € o questionamento do

conceito de "especialidade”, na “educagéao especial’.

No final dos anos 70, Rezende (1978) ponderava que, ao analisar a condi¢ao
do individuo com deficiéncia como uma situagcdo de inferioridade corpérea e de
incapacidade produtiva, a sociedade gera uma estratificacdo, impondo limites muito
claros quanto as possibilidades de realizagado pessoal, profissional e afetiva de seus
membros. Esse autor identifica o fenbmeno como uma ‘patologia da cultura’, no
sentido de que os padrbes que nela vigoram, baseados em fatores arbitrarios e

excludentes, distorcem e condicionam o sentido da existéncia humana.

Uma das principais dificuldades relacionadas a inclusdo — a efetiva
participacado das pessoas com deficiéncia nas atividades sociais e nas atividades da

escola regular — é a questao da desvantagem.

Nos dias de hoje, ja ndo se discute a necessidade de reconhecer a presenga e
o valor da diversidade. Ndo se contesta que é preciso reconhecer a presenca da
deficiéncia, que as necessidades das pessoas que as tém devem ser respeitadas
pela sociedade e que esta deve oferecer meios para que todas as pessoas tenham
acesso a participagado ativa em todos os setores sociais. Em outras palavras, a
deficiéncia deve ser reconhecida como uma das tantas diferencas existentes entre os
individuos, mas precisa ser acompanhada do reconhecimento da necessidade de
compensacdo. Assim, além do respeito as diferencas e da igualdade de direitos, o
conceito de inclusdo pressupde equidade. Tendo em vista as diferengas existentes
entre os individuos, alcangar a igualdade presume colocar a disposi¢cao das

diferentes pessoas e inteligéncias as condicbes de acessibilidade e apoio de que
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necessitem para desenvolver e exercer a cidadania, tdo plenamente quanto

possivel’.

Os estudos do desenvolvimento humano salientam que a analise da pessoa
com deficiéncia deve compreender a sua multidimensionalidade, considerando os
aspectos culturais, sociais e econémicos. Uma forte influéncia nessa vertente de
pesquisa foi exercida por Vygotsky (1995, 1998), que enfatiza a importancia das
interagcdes sociais para o desenvolvimento humano, destacando o carater

inseparavel das atividades sociais e culturais.

Prigogine e Stengers (apud MORAES, 2004), em estudos sobre o
comportamento humano, consideram o homem como sistema vivo, aberto —
apropriando-se de um conceito derivado da fisica (ibid.). Os individuos relacionam-se
e trocam informagdes com o ambiente, o que supde a presenga de habilidades de
auto-regulacao (CAPRA, apud MORAES, 1997) e autopoiese (MATURANA e
VARELA, 2005), aspectos que nos remetem tanto a caracteristicas bioldgicas quanto
culturais, caracteristicas estas para as quais é preciso olhar, quando se analisa a

questdo da educacéo das pessoas com deficiéncia em sua multidimensionalidade?.

Esse olhar torna necessario e emergente um novo aprendizado, significando
compreender, € ndo apenas aceitar, o outro como legitimo outro na convivéncia
(MATURANA, 1998, p. 23); significando a constituicdo de uma relacdo de alteridade®.
Em termos educacionais, representa ampliar as possibilidades de aprendizagem, de
trocas e de vivéncias que contribuam de maneira relevante no processo de

desenvolvimento educacional.

Este procedimento requer a construcdao de novas matrizes educativas, que
tenham como pressuposto fundamental o reconhecimento e o respeito a diversidade,
a partir de um olhar fundamentado no pensamento da complexidade. Esse novo

olhar aponta, ainda, para a necessidade de estabelecerem-se novas relagdes entre

'Galasso, L. Inclusao: respeito as diferengas, igualdade de direitos e eqlidade. In:
www.scipione.com.br/igualdade, acesso em 12 de margo de 2007.

2 O termo multidimensional refere-se ao conjunto dos aspectos biolégicos, sociais, culturais e
ecolégicos do sujeito

® Natureza ou condigdo do que é o outro, do que & distinto (Houaiss e Villar, 2004)
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0S espagos especiais e 0s regulares; de revermos as atuais praticas educacionais;
de analisarmos as interfaces entre a educacéo e outras areas, como a saude, nos

processos de inclusdo social e educacional do deficiente.

As oportunidades que tive, por muitos anos, de participar ativamente de
processos de inclusao digital e social de alunos com deficiéncia, tém contribuido para
uma retroalimentagdo constante da minha atuagdo docente, permitindo-me rever e
reconstruir o meu fazer pedagogico. Esse processo, por sua vez, tem-me permitido
analisar as mudancas ocorridas em ambos os espacos educativos aqui mencionados

— especiais e regulares — e a necessidade de ressignificacao que neles se evidencia.

O sistema educacional precisa modificar-se, adaptando-se as necessidades
de seus alunos com deficiéncia e constituindo escolas inclusivas, mais do que pedir

gue esses alunos se adaptem ao sistema educacional, em escolas ‘integradas’.

O processo educacional necessita ser repensado do ponto de vista da
inclusdo em seus niveis pré-escolar, infantil, fundamental, médio e superior. As
escolas regulares necessitam ser reestruturadas para acolher pessoas com
deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas (e em qualquer grau de
severidade dessas deficiéncias) e pessoas sem deficiéncias “aparentes” ou

patoldgicas.

Nesse sentido, um dos aspectos fundamentais a ser analisado do ponto de
vista da inclusado social é a interface do trabalho dos profissionais de educagéo com
o dos profissionais da saude. Esta interface, que precisa configurar-se como uma
‘parceria’, néo se evidencia assim, mas em um processo fragmentado. Na maioria
dos casos, 0s servigos especializados — os centros de reabilitacdo —, ainda mantém-
se voltados apenas para as especificidades da deficiéncia e procedimentos de

reabilitagao.

Obviamente, ndo se discute a importancia da visdo médica, da abordagem
clinica e terapéutica; ndo se pode reduzir ou desvalorizar estas contribuicoes
fundamentais da ciéncia para o estudo e o tratamento da deficiéncia. Porém, muitas
vezes se observa um olhar ‘unidimensional’ dos profissionais de saude para a

questdo do diagnostico e da deficiéncia, o que pode estabelecer um ‘rétulo de
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incapacidade’ e um prejuizo, para o individuo, de suas possibilidades de interagao
social. Do ponto de vista da inclusdo social, portanto, € extremamente importante
analisar como se estabelecem, no cotidiano, as articulagbes e agdes entre os
conhecimentos clinicos, advindos das ciéncias da saude, e os conhecimentos da

area das ciéncias humanas.

[...] a base médico-psicolégica da Educagdo Especial
deveria passar por uma ressignificagdo, ampliando seu
espectro para outras areas do conhecimento como a
Sociologia e Antropologia, propondo uma educagao
progressiva que utiliza um discurso reflexivo, que resolva
problemas colaborativamente e possa desenvolver
valores e destrezas adequadas & democracia participativa
(RODRIGUES, 2006, p. 13).

Tendo como base as discussdes acima, decorrentes do problema de pesquisa
e objetivos da tese, em continuidade serdo apresentados a concepgao metodoldgica
que permeia a pesquisa e os procedimentos escolhidos para a coleta e andlise dos

dados.
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| - O CAMINHAR: CONSTRUCAO DO PERCURSO
METODOLOGICO

Caminante no hay camino, se hace camino al
andar [Caminhante ndo existe um caminho, faz-
se o caminho ao andar]. (MACHADO, apud
MORIN, 2003)

Para o alcance dos objetivos deste estudo, a opgdo metodoldgica adotada foi
a da abordagem qualitativa, teoricamente informada pelo pensamento eco-sistémico
e alguns de seus pressupostos epistemoldgicos: complexidade, instabilidade e
indeterminismo. Trés vetores exponenciais necessarios para a compreensdo das
relagbes complexas e difusas que envolvem o didlogo entre Educacao Especial e
Regular. Partindo desta reflexdo, acreditamos ser possivel apontarmos caminhos,
dentro de um amplo quadro de infinitas possibilidades, para a construgcdo de

processos inclusivos.

Em razao da natureza do estudo; das complexas interagdes que ele envolve, e
do meu duplo envolvimento com o tema — como profissional de educacao especial e
como pesquisadora, a opgao por esse caminho metodolégico justifica-se, a meu ver,
pois permite uma aproximacado dos fendmenos em profundidade, pelo acesso ao

significado das representagdes e dos comportamentos dos sujeitos da investigagao.

Desta maneira, é possivel identificar como em diferentes espacgos e
temporalidades uma determinada realidade social é construida e pensada por uma
infinidade de sujeitos. Uma tarefa deste tipo, como sustenta Roger Chartier (1990,
p.17), supde varios caminhos. Por exemplo, ha uma necessidade de identificarmos
as classificagdes, divisdes e delimitacdes que “organizam a apreensao do mundo

social como categorias fundamentais de percepcao e de apreciagdo do mundo real”.

As percepgbes do social ndo sdo de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a
legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
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proprios individuos, as suas escolhas e atitudes. (ibid., p.
17)

A experiéncia € o que se passa conosco, 0 que nos acontece, o que nos toca
(LARROSA*, 2001). No contexto pesquisado, as experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos envolvidos no processo constituem indicadores fundamentais para a analise

e compreensao do proprio processo.

A experiéncia € singular e sua estrutura logica produz diferenga,
heterogeneidade e pluralidade. A experiéncia é irrepetivel, sempre ha algo como a
primeira vez e tem uma dimensao de incerteza que n&o pode ser reduzida. Além
disso, como n&o se pode antecipar o resultado, a experiéncia ndo € o caminho até
um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de antemao, mas € uma abertura
para o desconhecido, para o que n&do se pode antecipar nem "pré-ver" nem "pré-
dizer” (LARROSA, 2001).

O significado que os protagonistas dos processos estudados atribuem as
experiéncias vividas, bem como a interpretagdo que delas fazem, sdo elementos
essenciais e constitutivos — ndo acidentais ou secundarios —, daquilo que é a
experiéncia. Em outras palavras, para compreendermos o comportamento é
necessario compreender as definigdes e o processo subjacente a construgao destas,
uma vez que a interpretacdo n&do € um ato autbnomo: os sujeitos interpretam os fatos
sob o filtro de sua consciéncia e da intersubjetividade, relagdo que permeia a
construcao dos significados. (BOGDAN e BIKLEN, 1994)

Assim, as categorias analiticas, relacionadas aos fundamentos tedricos que
infformam a pesquisa, foram acrescentadas outras; construidas ou emersas do
percurso; das experiéncias; nas relagdes e emergéncias que foram se desvelando no
decorrer do caminho. Como afirma Morin (2003, p. 20), “... o método ndo precede a
experiéncia, o método emerge durante a experiéncia e se apresenta no final, talvez,

para uma nova viagem”.

* Tradugao de Jodo Wanderley Ceraidi, Universidade Estadual de Campinas, Departamento de
Linguistica
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Este foi o caminho percorrido com vistas a obter uma aproximagao em relacao
aos objetivos desta pesquisa — a identificagdo da existéncia (ou ndo) do didlogo entre
0s espagos educacionais (regular e especial), e das implicagbes potenciais desse
didlogo; a identificacdo de interfaces relevantes para a articulagdo necessaria entre
as areas da saude e da educacgao, ainda estanques, na maioria dos casos, gragas a

heranca histérica do preconceito em relacédo as pessoas com deficiéncia.

Aliada ao pensamento eco-sistémico, essa abordagem permitiria também o
fortalecimento de uma perspectiva transdisciplinar, que pudesse envolver os sujeitos
e ampliasse os seus saberes para além das fronteiras especificas das disciplinas de

origem.

De acordo com Alves e Oliveira (2001), assim como a vida, o cotidiano é um
objeto de estudo complexo, que para ser conhecido exige também métodos
complexos. Para a autora, ha quatro “movimentos”, que dao inicio a percepgao da
complexidade nos contextos pesquisados. Os movimentos que serao descritos foram
utilizados como indicadores para a analise do percurso e descritos por meio dos

procedimentos utilizados na presente pesquisa.

O primeiro movimento corresponde a disposi¢cao de ver além daquilo que os
outros ja viram; exige que sejamos capazes de “mergulhar” inteiramente numa dada
realidade, buscando referéncias de sons, gostos, cheiros e todo e qualquer elemento
que nos indique mudancgas e rotinas, a fim de compreendermos como elas
ocorreram. Em uma palavra, para apreender a realidade do cotidiano pesquisado,
segundo essa mesma autora, é preciso estar atento a tudo o que se passa nele,
quais as crengas que ali vigoram, o que se repete, 0 que se cria e se inova nesse
ambiente. A investigagdo no cotidiano, portanto, exige que o pesquisador nao
somente faga parte dele, mas que mantenha um olhar diferenciado e tenha

sensibilidade para apreender a diversidade.

O segundo movimento corresponde a compreensao de que trabalhar com um
determinado contexto e com as redes de conhecimento que se tecem nele significa
dispor de varios referenciais teoricos, utilizando-os ndo somente como apoio, mas

como limite. Cada teoria nos possibilitara caminhar até certo ponto. E necessario,
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entdo, estabelecer redes de multiplas e complexas relacdes entre essas varias
teorias, tragando analogias que permitam compreender melhor o cotidiano

pesquisado.

O terceiro movimento envolve a necessidade de incorporar aos estudos a
nogcao de complexidade, que amplia a discussdo sobre os modos de lidar com a
diversidade e o heterogéneo, partes integrantes do cotidiano analisado. E
necessario, enfim, olhar, ver, sentir e perceber as diferentes expressdes surgidas nas

inumeraveis acdes das pessoas e pensar em diferentes formas de capta-las.

O quarto movimento refere-se a necessidade de acdes que expressem as
multiplas linguagens e transmitam o que é apreendido da realidade e das

experiéncias vivenciadas pelos sujeitos no contexto da pesquisa.

Partindo destas premissas, podemos dizer que a cotidianidade ultrapassa a
propria percep¢gdao do homem, ndo podendo ser reduzida a esquemas pré-
estabelecidos. Apesar de inserido no cotidiano, o homem n&o consegue abarca-lo
em toda a sua extensado. Acreditar que os espagos sdo homogéneos ¢é destitui-los de
caracteristica que ndo encontram em outros lugares formas equivalentes. (HELLER,
1992.)

1.1 Procedimentos
A investigacao de que se trata envolveu uma articulagao de trés técnicas de
coleta de dados: observacdo participante, analise documental e realizagcdo de

entrevistas semi-estruturadas.

A observacédo participante, técnica tradicionalmente utilizada na pesquisa
antropoldgica, pressupde que, segundo Malinowski (1978), apenas por meio da
imersdao no cotidiano de uma outra cultura, o pesquisador poderia chegar a
compreendé-la. Na presente pesquisa, a observacao participante foi utilizada para a

coleta de dados sobre as praticas de um grupo formado por professores assessores’

® Professores assessores sdo professores itinerantes que fornecem suporte pedagdgico aos
professores que possuem alunos com deficiéncia nas classes da rede regular de ensino no Municipio
de Santo André
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e profissionais de satde do centro de reabilitagdo do LESF/UNIFESP®, e sobre as
praticas pedagogicas de professores da Escola de Educacgao Especial do Lar Escola

Sao Francisco.

A analise documental abrangeu: relatérios interdisciplinares das avaliagdes
realizadas com os alunos da rede Municipal de Ensino de Santo André; documentos
avaliativos dos professores da mesma rede, referentes a participacdo deles nos
cursos de formacgao e estagios de observagao, contemplando as especificidades da
deficiéncia.

A escolha dos trés instrumentos analiticos (relatorios interdisciplinares,
documentos avaliativos dos professores e estagios de observagédo) ocorreu, na
medida em que por meio deles pudemos pensar como se da o didlogo entre a
educagcdo especial e a regular. Como as duas categorias, dadas as devidas
proporgdes, concebem o projeto de inclusdo no ambito da Escola Regular, bem
como no todo social. Importante mostrar a visdo de mundo destes profissionais
relativa ao processo de exclusdo de um grupo historicamente marginalizado.
Igualmente salutar € demonstrar suas praticas a partir da observagao participante por

mim efetuada.

Na observagdo, todos os gestos, sentimentos, indagagdes, pausas e
reticéncias revelam um pouco de cada profissional tanto em relacdo ao seu fazer
profissional, bem como suas ideais. A¢ao e discurso acabam sendo referendados
quando o observador minuciosamente observa e perscruta o comportamento de

cada participante.

Nesta propor¢cao da somatoria deste corpus documental, pude mapear, em
certo sentido, quais sado as propostas e os diversos caminhos que teremos de
percorrer para que ocorra um processo de inclusdo que contemplem pessoas com
deficiéncia em todas as dimensdes. A inclusdo precisa ser humanizadora e
considerar o sujeito historico nela inserido, sob pena de termos uma exclusao dentro

do processo de inclusdo. Finalmente, a analise documental possibilitou apreender,

Equipe de reabilitagdo (médico fisiatra, fonoaudidloga, fisioterapeuta, psicéloga, terapeuta
ocupacional, professor, psicopedagogo).
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dentro do contexto em que cada categoria estava envolvida, quem é o sujeito que

fala, como fala e por que fala.

Autores como Jacques Le Goff (1994) afirmam que todo documento é um
monumento e como tal nunca é puramente objetivo, na medida em que séo
previamente construidos, planejados e arquitetados com interesses de determinados
grupos, apresentando paradoxos e antiteses. Dessa forma, devem ser analisados,

descosturados e desmontados.

Seguindo o raciocinio de Le Goff (ibid.) e tendo como pressuposto as
contribuicbes de Foucault (1983), podemos dizer que os discursos produzidos por
determinadas instituicdes sdo monumentos, tendo disposi¢ao propria, condigdes de

existéncia e atuacdes praticas.

O que importa mostrar é que ndo tem por um lado
discursos inertes; e por outro lado a existéncia de um
sujeito todo poderoso que os manipula, os transforma, os
renova; e sim que os sujeitos que produzem discursos
formam parte de um campo discursivo; que ali tem suas
possibilidades e suas fungbes (possibilidades de mutagao
funcional). O discurso é um espago de posicbes e
posicionamentos  diferenciados para 0s  sujeitos.
(FOUCAULT, 1983, p. 58)

Foram também realizadas entrevistas semi-estruturadas com 5 ex-alunos do
LESF’ e seus familiares, e com 8 profissionais da area de reabilitagdo da mesma
instituicdo. Dos ex-alunos entrevistados e de seus familiares, analisamos um caso
que descreve minuciosamente a dificil trajetéria de inclusdo do deficiente; o
desservigo que a escola regular presta, ao excluir pessoas cuja possibilidade de
aprendizagem é enorme; e, finalmente, a necessidade de ressignificar os espacos,
no sentido de valorizarmos todos os seres, aceitando-os independente de qualquer

diferenca por eles apresentada.

Os instrumentos que corresponderam a utilizagdo das técnicas de coleta de

dados mencionadas s&o descritas a seguir.

" Escola de Educacao Especial do Lar Escola Sao Francisco
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1.2 Observagao participante

As acbes e os percursos dos profissionais de educagdo e de saude do
LESF/UNIFESP foram observados em diversos momentos, ao longo de trés anos.
Os dados foram colhidos em situagdes de avaliagdo diagnéstica, reunides técnicas,

realizagao de grupos de formagao e também em conversas informais.
Segundo Certeau (1994, p.50):

A arte de conversar, as retbricas da conversa ordinaria
sdo préticas transformadoras de situagbes da palavra, de
producbes verbais onde o entrelagamento das posi¢cbes
locutoras instaura um tecido oral sem proprietarios
individuais, as criagbes de uma comunicagdo que néo
pertence a ninguéem.

Por meio desse procedimento, procurei detectar elementos indicativos que se
configurassem em um possivel didlogo entre a educagdo especial e a educagéao

regular.

Um dos pressupostos da observacao participante € o de que a convivéncia do
investigador com a pessoa ou grupo estudado cria condigbes privilegiadas
garantindo momentos coletivos, valorizando as diferentes perspectivas de cada

integrante do grupo nas compreensodes e analises tecidas.

Desta maneira ha uma ruptura da dicotomia entre reflexdo-acdo no decorrer
das propostas, proporcionando uma maior coeréncia com 0s pressupostos tedéricos
da complexidade, isso pelo fato de existirem varias perspectivas analiticas que
constantemente estdo interagindo. Além disso, o didlogo entre os sujeitos contribuiu
para que as tomadas de decisdo fossem realizadas de maneira coerente levando em
consideracdo contextos e formacédo, considerando assim 0s processos auto-

organizadores do grupo.

Nesta perspectiva, a pesquisadora mergulhou no contexto, observou segundo
o autor da acdo, e, mediante essa inclusdo, influenciou o que observava, em
decorréncia da sua participagdo no contexto pesquisado. Entrevistas ou conversas
podem auxiliar nas interpretagcdes e nas situagdes observadas e assim contribuir

para interpretacdo das respostas dadas em diferentes momentos e situagdes.
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Entretanto, vale ressaltar que “operar” essa diversidade de instrumentos nos aponta

para a impossibilidade de controle dos processos.

1.3 Analise documental

A analise documental foi realizada com o propésito de obter dados
qualitativos, a partir dos registros produzidos pelos sujeitos da pesquisa, com vistas
ao aprofundamento das analises. Por meio da leitura documental foi possivel
identificar a coeréncia entre a fala e a escrita, pois as idéias debatidas nas reunides
nem sempre apareceram nos registros. Em outros momentos, observamos as
influéncias dos dialogos estabelecidos, ao longo dos encontros. Pontos de
convergéncia e divergéncias foram percebidos, bem como os paradoxos e as

incertezas apresentadas pelos participantes.

A leitura documental tornou-se fundamental para a realizacdo deste trabalho.
Por meio dela, obtivemos respostas significativas para pensarmos como ocorre na
pratica as relagdes entre os membros das escolas especiais e regulares. Por outro
lado, sinalizou caminhos para que esta relagéo dialdgica fosse estabelecida dentro
de um principio de alteridade. Percebemos que ndo apenas os deficientes eram
concebidos como o outro, mas que, ao longo de todo o percurso, categoriais
profissionais que deveriam trabalhar juntas, na realidade vivem em temporalidades

completamente diferentes que ndo se compreendiam e ndo se reconheciam.

Segundo Ludke e André (1986), os documentos constituem fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragbes do
pesquisador. Mas, por outro lado, podem sinalizar outros percursos a serem
seguidos. Como elementos dindmicos, os documentos revelam surpresas ao
pesquisador que deve, dentro de uma linha extremamente coerente, rever posigdes e
em determinados momentos mudar as estratégias. Nao podemos, achar em qualquer
documentagdo o que queremos a exemplo dos positivistas, sob pena de matarmos

toda uma investigagao cientifica.

Entre outros documentos, dada sua relevancia para a compreensado dos

fendbmenos em estudo, foram analisados relatorios diagnodsticos e pedagdgicos e
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avaliacbes das formacdes realizadas. Estes constituiram a base para a busca de

eixos emergentes de analise.

Percebemos, ao longo da pesquisa, que a maior parte dos relatérios utiliza os
mesmos dados, as mesmas nomenclaturas classificatérias, muitas das quais
incompreensiveis, no caso dos diagndsticos, para todos que ndo conhecem

semantica da linguagem meédica.

Neste sentido, foi possivel avaliar em que medida relatérios, como os
existentes, dificultavam a integracdo entre a escola especial e a regular, pois
contribuem muito pouco para auxiliar o profissional da educagdo em sala de aula.
Constatamos a necessidade de um trabalho que leve em conta zonas de fronteiras,
de aproximagao e de dialogia, quando refletimos sobre o processo de incluséo das

pessoas com deficiéncia.

Os primeiros documentos s&o relatorios referentes ao resultado da
intervengdo da equipe da saude no diagnostico de 154 alunos com deficiéncia fisica
que estudam nas escolas regulares do Municipio de Santo André, realizados entre
agosto de 2003 e setembro de 2004. O segundo conjunto de documentos
compreende as avaliagdes de professores da rede regular de ensino do Municipio de

Santo André sobre os seguintes cursos de formagao:

A. Especificidades da Deficiéncia Fisica |, realizado em agosto de 2002,
pela equipe do Lar Escola Sao Francisco/UNIFESP;
B. Especificidades da Deficiéncia Fisica |, realizado em maio de 2003,

pela equipe do Lar Escola Sdo Francisco/UNIFESP
Ao longo do processo de leitura e registro dos dados, os seguintes temas
emergiram no que diz respeito aos documentos de registro de diagndsticos:

s A posicdo dos profissionais da saude quanto aos processos de
inclusao;

+» Disciplinarizacéo do saber;

% Fragmentacgao das informagdes;
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% Auséncia de dominios linguisticos que contemplem outras areas do

saber;
¢ Auséncia de transposicao didatica;
+ Predominancia de saberes disciplinares e agdes multiprofissionais.
O terceiro conjunto de documentos analisados compunha-se das avaliagdes do

processo de formacao vivenciado pelos professores da rede municipal de ensino de

Santo André, das quais emergiram os seguintes critérios:

+ Auséncia de articulagdo das areas de saude e educagdo nos processos

inclusivos;

3

*

Mediagbes necessarias para os processos de aprendizagem, levando

em consideracgao discussdes didaticas e conceituais;

*

O lugar da educacgao especial, segundo o paradigma da inclusao;

7
°

O conceito de deficiéncia nas praticas pedagdgicas;

R/

% Os processos de formacao nas praticas com pessoas deficientes;

*.
°

Relevancia da formagéao continuada;

R/
°

A insatisfacao das familias com a incluséo.

Os temas descritos foram entdo elencados segundo o critério de
predominancia e combinacdo de duas ou mais mencdes a eles nos materiais
observados. Por meio deste procedimento, pude captar a presenca de
representagées relevantes, que posteriormente transformaram-se nos eixos
emergentes da analise, de forma a atender aos objetivos gerais e especificos da

pesquisa.

1.4 Entrevistas semi-estruturadas

Para a realizagdo das entrevistas semi-estruturadas, organizei um roteiro
para cada grupo de entrevistados (ANEXOS 5 e 6): os profissionais da equipe de
reabilitacdo que participaram do projeto de assessoria ao Municipio de Santo André;
ex-alunos do LESF; e seus familiares.
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O primeiro grupo de entrevistados foi constituido por sete profissionais da
equipe de reabilitacdo do LESF, sendo um médico, um psicélogo, um terapeuta
ocupacional, um fonoaudiélogo, um fisioterapeuta, um professor e um

psicopedagogo.

Os aspectos que julguei importante investigar incluiram: a formacéo inicial do
profissional; as contribuicbes do projeto de assessoria para sua pratica; a
apropriagao das contribuicbes de outras areas dos saberes na construcdo do seu
diagnéstico; e a percepgdo da relevancia de sua agao para os processos de

educacao das pessoas com deficiéncia.

Na sequéncia, foi entrevistado um grupo composto de 5 ex-alunos e seus
respectivos familiares, abordando os seguintes aspectos: contribuicbes da escola
especial; impressdes relativas a vivéncias do processo de inclusédo; percepgoes

quanto as possibilidades de aprendizagens; e continuidade da escolaridade.

A analise deste conjunto de entrevistas, envolvendo ex-alunos, seus
respectivos familiares e profissionais da area da saude, tornou-se um diferencial para

a construgao desta tese de doutoramento.

Em primeiro lugar, procurei retirar do mundo do siléncio os sujeitos envolvidos
no processo de inclusdo. Historicamente pessoas com deficiéncia tiveram suas
vozes silenciadas. Sujeitos sem a menor possibilidade de lutar pelo “direito de ter
direito”, utilizando uma expresséo de Hannah Arendt (1998). Embora a autora use
em outro contexto, no caso dos apatridas, isto é, a pluralidade de povos que por
diferencas étnicas, clivagens religiosas, politicas entre outras foram repatriados para
outros territorios, ndo encontrando nestes a menor possibilidade de inclusdo. Como
consequéncia desta situacdo de completa barbarie, que caracteriza o mundo

contemporaneo, explodem guerras, massacres e genocidios.

Emprego a expressao “direito de ter direito” para indicar que um pais pode
constantemente criar e recriar apatridas ao expulsa-los da comunidade, segregando-
0S em espagos que nao possibilitam a integragdo como todos os membros da

sociedade.
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Segundo Arendt (1998), quando um individuo € expulso da comunidade da
qual faz parte, este acaba sendo privado da participacdo do artificio humano e de

toda a dinamica que caracteriza o viver em sociedade.

O grande paradoxo da perda dos direitos humanos é que
tal perda coincide com o instante no qual a pessoa se
torna um ser humano geral — sem opinido, sem uma
cidadania, sem uma profissdo, sem uma agéo pela qual
se identifique e se especifique, representando nada além
da sua individualidade absoluta e singular, que, privado
da expressdo e da agdo sobre o mundo comum, perde
todo o seu significado. (ibid., p. 92)

A nao incorporagdo de determinados membros da sociedade, motivada por
suas diferencgas, faz com que as representagdes que todos os sujeitos envolvidos no
processo tenham de si e do outro sejam equivocadas e perigosas. A situagao torna-
se complicada para aquele que é concebido como o diferente. Este passa a gravitar
na esfera da sociedade em uma posi¢ao marginal, sendo concebidos de maneira

geral, como observa Mary Douglas (1970), como um perigo que deve ser evitado.

O problema se acentua quando a propria sociedade, a partir das normas e das
classificacbes taxondémicas, reduz todos os seres a um unico atributo e, nesta
propor¢ao, aparece o homem no mercado capitalista. Por exemplo, € como se um
marceneiro fosse visto apenas como marceneiro e qualquer atitude que
demonstrasse além de sua fungdo, provocaria um grande escandalo. Para os
frequentadores de um restaurante, o gargom é apenas um complemento do espago
cuja fungcdo € meramente o servigo oferecido. Sua invisibilidade é atestada por todos
e todos assim o exigem. Goffman (1995, p.75) sustenta que de fato existem muitas
precaugdes para aprisionar o homem naquilo que ele é, ou no papel que |he
conferiram, “como se vivéssemos com o perpétuo receio do que possa escapar do

que &, possa fugir e de repente livrar-se da propria condigcao”.

Nesta dimensdo, a concepcdo do homem é dada por um ideal que
constantemente o deforma, pois esta subsumido num mundo que valoriza apenas a

aparéncia ou no mundo da dinamicidade das trocas monetarias e do fluxo do capital.
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Desta forma, o primado da aparéncia faz com que diversas categorias sejam

expulsas da convivéncia social.

Por outro lado, a sacralizagcdo é deslocada para a propriedade vista como
inviolavel e ndo mais para os individuos enquanto razao de ser do mundo. Devemos
lembrar que a esfera da propriedade sempre foi na sociedade capitalista prioritaria e
bem mais protegida do que a esfera das pessoas. Haja vista que o reconhecimento
da liberdade civil ocorreu num segundo momento, apds a consolidagao da liberdade
pessoal. Deste modo, como acentua Norberto Bobbio (1992, p.24), ndo foi
necessario uma norma de “Declaracdo para proclamar a propriedade como direito

sagrado e inviolavel”.

Vivemos num mundo de coisas, num mundo obtuso de imagens que se
espalham promiscuamente, determinando as fronteiras sobre as quais se constroem

valores e atributos.

Neste sentido, as entrevistas revelam o outro lado da moeda. Historias de
pessoas, que apesar das dificuldades enfrentadas no cotidiano, de um sistema social
excludente, acreditam na possibilidade de uma insergédo justa e humana no todo
social. Pessoas para quem muito mais que as diferencas, somos todos pertencentes
ao género humano. Logo, respeito, dignidade e tolerancia sao valores essenciais

para a construcao de uma sociedade equitativa.

As emocoes, as expectativas, as sensacodes, as experiéncias, ndo obstante os
enfrentamentos travados pela luta de sua incorporagéo na sociedade, como um todo,
e a escola é apenas o primeiro passo, me faz acreditar que projetos, neste sentido,

Sa0 necessarios e urgentes.
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Il - OS (DES)CAMINHOS DA DEFICIENCIA

Neste capitulo, sera discutido um panorama histérico da pessoa com
deficiéncia, na tentativa de encontrarmos referéncias das concepcgdes que permeiam
os conceitos de exclusdo, segregacado, integracdo e inclusdo. E desta forma,
compreender a constituigdo dos diferentes periodos histéricos e desvelar os
conceitos, os estereodtipos, as classificagbes e os atributos que permearam as
relagdes sociais na apreensao dos individuos que ndo se encaixavam em modelos e

padrdes considerados normais.

O repensar dos (des)caminhos da deficiéncia implica uma séria e urgente
discussao, de que maneira, ao longo da historia, foi construido o discurso sobre a
deficiéncia. Cada periodo, dentro de certa abordagem (mitica, religiosa, cientifica),
corroborou para a criagdo da imagem de seres quasimodos, para quem O
afastamento do convivio com a sociedade mais ampla sempre foi a regra.
Finalmente, discuto as origens da Educacdo Especial, os principios que a
legitimaram, como, hoje, ela vem sendo caracterizada e finalmente a ressignificagao

de seu papel no contexto de uma escola inclusiva.

Importante salientar como as nogbes de norma e normalidade sé&o
historicamente construidas, sendo que a segunda nogédo (normalidade), a partir do
século XVIII, se disseminou no interior dos estabelecimentos de ensino. Ensino este
que determinaria quem poderia frequentar a escola regular e quem estaria excluido

de seu espago.

Nesta busca, tento evidenciar como homens e mulheres constroem suas
existéncias e quais os papéis que socialmente assumem frente a determinado
contexto histérico. Desta maneira, essa historia se caracteriza inicialmente pela
diferenca e a consequente criacdo da necessidade de educagao para os portadores

dessa diferenga deve ser compreendida como uma construg¢ao histérica.

Dentro deste sistema analitico, a diferenga sé sera compreendida se inserida

no amplo espectro do processo historico de como homens e mulheres viveram,
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atendendo as suas necessidades basicas, e por decorréncia, como construiam sua
existéncia. (BIANCHETTI e FREIRE, 1998)

O primeiro pressuposto de toda a histéria da existéncia da
humanidade, é que os homens devem ter condi¢cbes de
viver para poder ‘“fazer histéria”. Mas, para que isso
acontega, ele necessita comer, beber, possuir uma
morada, vestir-se, além de outras coisas que o tornem um
cidaddo digno. Portanto, o primeiro ato historico é a
producao dos meios que possibilitem a satisfagdo destas
necessidades, a producdo da propria vida material, e de
fato este é um ato histérico e condicdo fundamental de
toda a histéria, que desde longo tempo e ainda hoje, deve
ser cumprida diariamente, apenas para manter os homens
vivos. (MARX e ENGELS, 1987, p.39).

Entdo, a construcdo da existéncia humana, visando atender as suas
necessidades basicas, acontece a partir da inter-relacdo entre homens e mulheres,

que, mediados pelo mundo, vivem num momento e num local determinados.

2.1 Perspectiva Histérica da Deficiéncia

Explicar a diversidade no mundo atual é por demais complexo e cria um
grande paradoxo. A globalizagdo que se pretende universal ndo consegue dar conta
das inumeras diferengas. Seu discurso procura homogeneizar todos os homens
como se fossem idénticos e com as mesmas necessidades em qualquer canto do
planeta, incitando entre os diversos povos a intolerancia, o racismo, a revolta e a

explosao de praticas violentas.
Segundo Jean Baudrillard (1992, p.58)

O racismo ndo existe enquanto o outro é Outro, enquanto
o Estrangeiro permanece estrangeiro. Comega a existir
quando o outro se torna diferente, isto ¢,
ameacadoramente préximo. E ai que desperta a
veleidade de manté-lo a distancia.

Retomar conceitos como “diferente” e “diferenga”, na atualidade, ganha um

enorme peso, na medida em que a intolerancia cresce em todo o mundo, se
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potencializa no interior de uma mesma sociedade e determina ao ostracismo

milhares de seres humanos.

No caso dos deficientes, percebemos, ndo obstante, uma politica de inclusao,
uma discriminacgao e exclusdo no interior da sociedade. Quando esta sociedade é, a
exemplo do Brasil, marcada por uma profunda desigualdade social, observamos
quéo distante de uma incorporagao, de fato, estdo os deficientes. Vale destacar que
mesmo as estatisticas oficiais ndo informam com precisdo a quantidade de pessoas

com deficiéncia existentes no pais.

Por outro lado, a precariedade com que sao tratados nos servicos de
atendimento, indo do transporte publico, passando pela escola regular até os
hospitais, indica que o processo de uma incorporagdo humana esta longe de ser

atingido.

Um dos maiores problemas criados pela forma com a qual os deficientes
foram concebidos e tratados historicamente foi o universo de classificagdes nas
quais foram engessados. Paulatinamente, todo individuo enquadrado na categoria de
“‘deficiente”, “anormal”, “portador de necessidade especial” passou a ser concebido
como incapaz de exercer qualquer atividade. Para tanto, sua retirada de todos os
espacos tornou-se imperioso, pois muito mais que incomodar a “sensivel consciéncia
do homem contemporaneo”, implicaram uma anomalia a ser escondida. Segundo
Foucault, o “anormal € o monstro banalizado do cotidiano”. (FOUCAULT, 2002, p.
28.)

Se em cada época histdrica, as pessoas com deficiéncia foram tratadas como
individuos de segunda classe, para quem a cidadania sempre foi existente. A partir
do século XVIII, com o primado da ciéncia médica, associada a familia, propagou-se

uma politica de higienizacao e limpeza do espacgo urbano.

Alguns escritos religiosos eximem os deficientes de quaisquer
responsabilidades. Em Esparta e na Antiga Roma eles eram condenados a morte.
Na Europa Medieval os deficientes eram considerados ora como enviados divinos,

ora eram condenados ao exilio, a fogueira, por serem tidos por “criaturas malignas”.
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A palavra “norma”, como sustenta José Geraldo Silveira Bueno (1997),
remonta a antiguidade, mas seu derivado normal apareceu na Franga, em 1759,
sendo incorporada a linguagem popular a partir de duas instituicbes, a saber, a

escolar e sanitaria.

Se por um lado, a escola normal se constitui na instituicao
social em que se ensina a ensinar, em que se instituem os
métodos pedagdgicos e se procura formar os
responsaveis pela transmissdo de conhecimentos
suficientes para a integragdo das novas geragcbes as
exigéncias das novas relagbes sociais baseadas na
industrializacdo, e o hospital vai se caracterizando nao
como o local de reclusdo para que o doente desenganado
aguarde a morte, mas, crescentemente, como a
instituicdo  privilegiada, com recursos humanos e
equipamentos que possibilitem a recuperagcdo da
normalidade do doente. Surgem, por outro lado,
instituicbes que tém como fungdo basica o isolamento de
uma parcela da populacdo que, por -caracteristicas
peculiares da sua anormalidade, ndo tém, em dltima
instancia, possibilidade de ser curada. (BUENO, 1997, p.
163)

A imagem do pestilento, do invalido, do cego errante, do louco perambulando
ao longo de toda Idade Média desapareceria do espago urbano, com o advento da
Idade Moderna. Este associado a producédo e reproducéo do capital, ao crescimento
e desenvolvimento, ndo poderia conviver com qualquer individuo que néao denotasse

vigor fisico necessario ao mundo industrial.

O ritmo de producéo passa a ser ditado pela maquina, ja que a produgao é em
série, temos ai o0 especialismo, ou seja, a eficiéncia da tarefa ocorre na
especializacdo de uma das partes da producédo, onde encontramos as linhas de

montagem.

Henry Ford, com a divisdo do trabalho e a consequente produgdo em série
nas linhas de montagem, nos traz a necessidade da forga de trabalho, producgao e
eficiéncia em uma perspectiva fragmentada. E dessa atitude simplificadora, analitica,
disjuntiva, reducionista, que resulta a compartimentagdo do saber, como vemos

claramente na citagao de Toffler (1980, p.62), referente a biografia de Henry Ford.
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Pela época que Henry Ford comegou a fabricar o Modelo
T. em 1908, ndo eram necessarias 18 operacoes
diferentes para completar uma unidade, mas 7.882. Em
sua autobiografia, Ford registrou que, destas 7.882
tarefas especializadas, 949 exigiam ‘homens fortes,
fisicamente habeis e praticamente homens perfeitos”;
3.338 tarefas precisavam de homens de forga fisica
apenas “‘comum”, a maioria do resto podia ser realizada
por ‘mulheres ou criangas crescidas” e, continuava
friamente, “verificamos que 670 tarefas podiam ser
preenchidas por homens sem pernas, 2.673 por homens
com uma perna S0, duas por homens sem bragos, 715 por
homens com um brago s6 e 10 por homens cegos”. Em
suma, “a tarefa especializada nao exigia um homem
inteiro, mas apenas uma parte”. Nunca foi apresentada
uma prova mais vivida do quanto a superespecializagcdo
pode ser brutalizante.

2.2 Sociedades Primitivas e a Deficiéncia

Tracando, brevemente, a histéria da deficiéncia, encontramos referéncias
pontuais no homem primitivo e com o auxilio da paleopatologiag, € possivel buscar
informagdes na Antiglidade, Idade Média e, inclusive, na Histéria Moderna, até o

comeco do século XIX.

Em todos os periodos histéricos € possivel encontrar referéncias dos males
“incapacitantes”, desde os primeiros dias do homem sobre a terra. Muitos deles eram
fatais, pois os povos primitivos eram némades, e suas referéncias de sobrevivéncia
baseavam-se nas condi¢cdes da natureza. Os deslocamentos eram constantes, de tal
forma que cada integrante deveria contribuir com o grupo e garantir sua
sobrevivéncia (BIANCHETTI e FREIRE, 1998).

Lidar com a terra, com a realidade existente e transformar a natureza segundo
as necessidades humanas, temos ai o que podemos chamar de trabalho. A

existéncia era garantida somente nessas condigdes. Portanto, possuir necessidades

8 Paleopatologia refere-se ao estudo do passado das doengas, humanas ou de outros seres vivos,
através dos sinais encontrados em partes conservadas de seus corpos, ou em textos escritos,
representacdes de arte, objetos de diferentes naturezas, ambientes, estruturas ocupadas pelo homem
ou outros testemunhos arqueoldgicos e paleontolégicos.

(http://www.ccs.saude.gov.br/paleopatologia/paginas/o%20que%20e%20paleopatologia.htm)
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humanas diferenciadas, distintas daqueles que conseguiam extrair sua sobrevivéncia
da natureza, significava o abandono. (ROSS, apud BIANCHETTI e FREIRE, 1998)
Percebemos ai uma referéncia relevante de exclusdo e marginalizagdo. Os
deficientes eram naturalmente abandonados, pois ndo apresentavam caracteristicas

de enquadramento social.

2.3 Grécia e sua Mitologia

Outras evidéncias que encontramos neste percurso sdo os mitos, criados
pelas culturas para responder as suas angustias em relagdo ao mundo que as
circunda. Segundo especialistas em mitologia, os deuses (figuras masculinas) do
Amor e da Fortuna s&o apresentados como pessoas cegas. Mas, devemos enfatizar
que ambos os deuses ndo sdo tratados com intolerancia, antes com um profundo
respeito, na medida em que evocam o sagrado. De tal modo, seria erréneo,
acreditarmos que a cegueira neste caso leva a exclusdo, como ocorre na nossa

sociedade.

Os mitos, dentro de toda sua complexidade, revelam um mundo fascinante.
Por exemplo, Hefaisto (deus da metalurgia do ferro, concebido pela deusa Hera para
vingar-se de Zeus) mesmo apresentando uma deficiéncia (coxo) causada por Zeus,
era reverenciado como o professor dos deuses, criador de Pandora e vestia os
guerreiros gregos, latinos e troianos ao longo das guerras, narradas por Homero, no

caso da Grécia e Virgilio na Eneida.

Os mitos escondem ndo apenas caracteristicas imanentes a comportamentos
individuais ou grupais, mas arquétipos compartilhados por toda a humanidade -
modelos simbdlicos do inconsciente coletivo que se revelam constantes por meio dos
tempos, presentes nas mais variadas culturas, sonhos e personalidades de

individuos do mundo inteiro.

Dentre as muitas figuras da mitologia grega, havia um gigante chamado
Procusto, que convidava as pessoas para passar a noite em sua estalagem, numa

cama de ferro. Nessa aparente hospitalidade, porém, se escondia um tenebroso
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ardil: ele exigia que os visitantes coubessem, com perfeicdo, na cama. Se o tamanho
do héspede fosse menor que o leito, Procusto torturava-o, esticando-o até que
tivesse (depois de morrer) o comprimento do leito; caso se tratasse de alguém muito
alto, com dimensdes superiores as do leito, reduzia-o ao tamanho da cama,
decepando-lhe a cabecga ou as pernas que sobravam. A simbologia contida nesse
mito revela a que extremos pode chegar a ideologia para tentar “dirigir”, “enquadrar”
ou “ajustar” a vida das pessoas ou das sociedades a padrdes, conceitos ou ideais

pré-estabelecidos.

O que nos chama atengéo é como, ao longo de toda a histéria, diversos leitos
de Procusto foram construidos. Na realidade, procuram-se o ajustamento dos seres
na sociedade. Quando o outro, o diferente, ndo se adapta, geralmente, s&o criadas
inumeras formas de segregacdo social. Vale ressaltar que a ndo adaptagdo € o
resultado de como o espacgo foi concebido e a sociedade foi constituida. O espacgo
jamais foi pensado como locus aglutinador de todos. Antes foi previamente

construido para todos aqueles classificados como “normais”.

Para todos aqueles que o espaco se torna problematico sdo criadas
instituicdes especiais. Na realidade, estas funcionam como instituicdes totais, dentro
de uma terminologia criada por Erving Goffmam. Todas com a mesma finalidade: a

separacao dos classificados em “normais” e “anormais”.

Dentro da Grécia antiga, destacamos a referéncia espartana, onde
encontramos a valorizagdo da ginastica, da danga, da estética e da perfeicdo do
corpo. Dedicavam-se de maneira predominante a guerra e todas as boas condi¢oes
fisicas lhes eram exigidas. Com o culto a perfeicao, as criangas que nascessem com
qualquer manifestacdo que atentasse aos padrbes estabelecidos eram eliminadas.

Elas ndo se encaixavam no leito de Procusto dos espartanos.

Uma outra referéncia relevante, a ateniense, indicava a preferéncia pela
agitagdo da vida da polis, pela filosofia e retérica. Desta maneira a contemplagao
molda a concepgéo de corpo e de sociedade. Para os gregos “viver € contemplar”.
Sendo assim ha a valorizagdo e a supremacia do trabalho intelectual e a divisdo do

homo sapiens e homo faber sdo postas e ideologicamente justificadas.



53

Os homens que apresentavam tais caracteristicas constituiam o mundo
humano, contudo os que nado apresentavam as especificidades da “norma” néo se
educavam, nao dispunham de condi¢des para produzir sua existéncia e mesmo o
trabalho contemplativo - o 6cio - era reservado somente aos proprietarios,
considerados homens livres, cidaddos da polis. (ROSS, apud BIANCHETTI e
FREIRE, 1998)

A concepcdo de homem que permeia essas civilizagcdes nos apresenta de
maneira clara a separagdo que caracteriza as diferencas entre homens livres e
escravos, entre os que obedecem e 0os que governam, caracterizando a dicotomia

corpo e mente.

Desde a Grécia Antiga, o corpo passa a ser visto dentro de uma anatomia
politica. Corpo forte, robusto e viril passam a serem sinbnimos de uma sociedade
plenamente organizada. Os doentes e os debilitados denotam a fraqueza, as

impurezas, a ruina, as calamidades e a guerra.

Sao0 seres como os apontados acima que remontam ao mito do bode
expiatério de uma sociedade excludente, que a todo momento elege como
defendemos nesta tese, alguns individuos, vistos como capazes de aglutinar todo o
mal existente no pais. A cada ano, observamos personagens que aparecem para
serem linchados socialmente, numa maneira da préopria sociedade purgar suas

mazelas intestinais.

René Girard (1990) em um estudo lapidar sobre a questdo da violéncia e do
sagrado remonta ao mito de Edipo®, aquele que tinha os pés inchados, para explicar
como o personagem grego traduziu de fato o mito do bode expiatério. Vitima de uma
grande violéncia impetrada por seu pai, Laio, foi abandonado a sua propria sorte.
Edipo foi aquele que semeou toda a peste em Tebas: matou o pai e casou-se com a

propria mae. Desta maneira, teria que ser linchado socialmente, numa demonstracéo

° Segundo Girard, o verdadeiro objeto de anatema ndo é Edipo - ele ndo passa de um tema entre
outros - mas a propria unanimidade, que para manter sua eficacia deve permanecer protegida de
qualquer contato, de qualquer olhar, de qualquer manipulagao possivel. Este anatema perpetua-se até
os dias de hoje, sob a forma do esquecimento, da indiferenca que a violéncia coletiva inspira, de sua
suposta insignificancia, exatamente ali onde é percebida.
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de que purgaria todos os males infligidos pelos tebanos.’® Para o autor, em
determinados momentos, tais casos levam a violéncia coletiva, fruto de um cabedal

de &dio e desconfiangas acumulados nos homens.

O mecanismo da violéncia coletiva pode ser descrito
como um circulo vicioso; uma vez que a comunidade ai
penetra, é impossivel sair. Este circulo pode ser definido
em termos de vinganga e represalias ou suscitar varias
descricbes psicolégicas. Enquanto hover, no seio da
comunidade, um capital de 6dio e de desconfianga
acumulados, os homens continuardo a se servir dele,
fazendo-o frutificar. Cada um se prepara contra a provavel
agresséo do vizinho, e interpreta seus preparativos como
a confirmacédo de suas tendéncias agressivas. (GIRARD,
1990, p. 106-7)

Para Mary Douglas (1970), o impuro € aquele que nao esta em seu lugar.

Portanto, ndo pode ser incluido caso se queira manter a ordem.

Para concluir diremos que se o impuro é o que néo esta
no seu lugar, devemos aborda-lo pelo prisma da ordem. O
impuro, o poluente, é aquilo que néo pode ser incluido se
se quiser manter esta ou aquela ordem. S6 reconhecendo
este enunciado poderemos comegar a compreender o que
€ a poluigdo. Esta hipétese ndo nos obriga a .distinguir
com clareza entre o profano e o sagrado. O mesmo
principio é valido de parte a parte. Enfim, ndo nos obriga a
diferenciar o homem primitivo do homem moderno: um e
outro encontram-se submetidos as mesmas regras. Mas
nas culturas primitivas, a regra de esquematizagdo
(patterning) funciona com um maior rigor e é também
mais totalizante do que nas sociedades modernas;
nestas, ela aplica-se a dominios separados da existéncia.
(ibid., p.55)

O exilio em Tebas, mediante colocagdes de Girard (1990), significou a partida
daquele que, apos purgar toda a violéncia da polis, propiciou a salvagao da cidade.

Por outro lado, levou para Colona a purificagao, fazendo com que, posteriormente, as

duas cidades reivindicassem seu corpo.

'%Ver A crise sacrificial e Edipo e a vitima expiatéria em GIRARD (1990).
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2.4 O homem medieval e a deficiéncia

Na Idade Média, as concepgdes sobre o conhecimento se ddo mediante os
pressupostos da religido. As tentativas de racionalizagdo avangam até o limite onde
nao questionam as verdades reveladas. Para o homem medieval, o conhecimento é
iluminagao, graca de Deus. Sendo assim, as pessoas com deficiéncia eram vistas,
nesta época, como possuidoras de alguma for¢ca do bem ou do mal, significando que

certas deficiéncias eram consideradas possessdes demoniacas e outras divinas.

Desta forma, constatamos que as concepg¢des que permeavam e orientavam a
Idade Antiga sdo assumidas na ldade Média com a roupagem da teologia. O

paradoxo nesta época era caracterizado como corpo e alma.

A produgédo da existéncia consistia nas atividades agricolas. Os homens
educam-se na realizacdo do proprio trabalho. Em contrapartida, a educacédo dos
nobres, forma de ocupacao do 6cio, permanece secundaria, apesar das escolas
paroquiais, monacais e catedralicias. Quanto as pessoas consideradas deficientes
eram marginalizadas pelo processo produtivo e pela autoridade das forgas
sobrenaturais que regiam as sociedades da época. (ROSS, apud BIANCHETTI e
FREIRE, 1998)

De outra maneira, os individuos diferentes traziam consigo a marca do
pecado, pois os pressupostos da moral cristd permeavam essas praticas. Esses
individuos eram abandonados ou eliminados, pois tais atitudes eram coerentes com

os ideais de perfeicao desse periodo da historia.

Das duas partes dicotomizadas, a alma é a parte digna, é
a que merece atencdo e cuidado. O corpo mereceu
alguma consideragcdo quando foi elevado a condicdo de
‘templo da alma”. No mais das vezes, foi “agraciado” com
o desprezo, a autoflagelagao e principalmente, a fogueira
da inquisicdo como forma de purificacdo dos pecados do
corpo/carne.A rigida divisdo corpo/alma gerava uma
dubiedade terrivel, dificil de ser superada. Por um lado, o
corpo era visto como templo de Deus/alma, mas por outro
era tachado de “oficina do diabo”. (BIANCHETTI e
FREIRE, 1998, p. 30)



56

A partir das modificagdes advindas da doutrina crista, as atitudes de abandono
sdo substituidas por sentimentos de misericérdia e caridade. Os sujeitos com
deficiéncia passam a ter direitos de sobrevivéncia. Sdo acolhidos em conventos e
igrejas e interpretados como individuos que estdo sob a protegédo especial de Deus.
Traziam implicita a concepgéo de ajuda aos necessitados, derivada do ideal cristao.
(BIANCHETTI e FREIRE, 1998, p. 33).

2.5 Idade Moderna e a Deficiéncia

Neste periodo encontramos uma revolugdo na histéria da ciéncia. O
desenvolvimento das ciéncias garante ao homem o dominio sobre a natureza e a
perspectiva de estender esse novo padrdo de racionalidade aos ambitos fisico,

social, politico e moral.

As questbes da certeza e seus métodos de justificagao e
da necessidade de legitimar as evidéncias s6 se colocam
a partir dos modernos: eles sdo desconfiados em relacao
ao conhecimento e querem um conhecimento fundado.
Consideram insuficiente a evidéncia da razdo e buscam a
evidéncia da experiéncia ou o principio empirico.
(VASCONCELLOS, 2002, p. 60).
Gradativamente a produgdo voltada para o mercado impulsionou as
navegagdes, abrindo um periodo de expanséao e crescimento. Como marco historico,
temos o Renascimento que insere 0 homem como sujeito da histéria; o teocentrismo

da lugar ao antropocentrismo, homens e mulheres vivem e constroem sua histéria.

Nesta época, destacamos Francis Bacon (1561-1626), com o
experimentalismo e raciocinio indutivo, ressaltando a importancia do conhecimento
cientifico para conhecer e dominar a natureza; Galileu Galilei (1564-1642) com a
criagao da fisica ndo contemplativa e a invengdo de um telescépio com significativo
poder de aumento; René Descartes (1596- 1650) com a assung¢ado de uma posigao
dualista, dividiu o mundo em espiritual e material; Isaac Newton (1642-1727) com a
visdo mecanicista, refere-se ao mundo como uma maquina. Constatamos neste

periodo a raiz da disjungéo entre filosofia e ciéncia, cultura humanistica e cientifica.
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A partir de tais referéncias, observamos que a ciéncia moderna, até entdo se
constituindo em torno da matematica, passa a se organizar em torno das ciéncias da
natureza: a fisica empirica torna-se o modelo de ciéncia, o paradigma.
(VASCONCELLOS, 2002, p. 63)

Neste contexto, constatamos uma separacao entre as ciéncias da natureza e
as ciéncias do homem, firmando-se a idéia de que o homem nao faz parte da

natureza.

Desta maneira, percebemos uma visao fragmentada do homem. A deficiéncia,
assim, é vista como disfungcéo de alguma parte do corpo humano, como visto no
relato referente aeEducagao de um selvagem - as experiéncias pedagogicas de Jean
Itard (BANKS-LEITE e SOUZA, 2001, p.65).

Por conseguinte, pouco mais tarde, Itard se detém, mais
cuidadosamente nos sentidos da visdo e audigéo,
colocando em prética, de forma clara, a idéia de
Condillac’’ relativa & importancia de se deixar substituir
uma sensagdo de cada vez; preocupando-se com a
educacgdo de cada orgdo separadamente, ele acredita que
a sensacao, teria a vivacidade necessaria para se tornar
atencdo

No século XV, os médicos iniciam uma reformulacdo na nocdo de
sobrenaturalidade atribuida as manifestagdes da deficiéncia. Assim sendo, o “louco”

e o “idiota” ndo sdo mais considerados como vitimas de forcas cosmicas e sim como

pessoas doentes, dignas de tratamento.

Tal postura organicista (constituigdo do corpo humano) diante da deficiéncia &
consolidada em Londres, durante o século XVIIl, com a publicacdo em 1664 do
“Cerebri Anatome”, de Thomas Willis (1625/1675). Sua obra propde-se a entender a
idiotia e outras deficiéncias como produto de estruturas ou eventos neurais, por meio
de descricbes anatdmicas e conceitos fisioldgicos (lesdes ou disfungbes do sistema
nervoso central). (SILVA,1987)

"0 sensualismo de Etienne Bonnot de Condillac (1715-1780), segundo Lourenco Filho, seria uma
teoria mecanicista pela qual a vida mental funciona a partir das sensagdes, da percepgao, e depende,
in totum, das operacgdes dos sentidos (LOURENCO FILHO, apud JANUZZI, 2004)



58

Data deste periodo a criagdo de diversas casas de internamento. Segundo
Foucault (1978), durante o século XVII, mais de um habitante em cada cem da

cidade de Paris viu-se fechado nelas, por alguns meses.

O ano de 1656 marca a criagdo do Hospital Geral. Neste serdo internadas
pessoas de todos o0s sexos, lugares e idades, de qualquer qualidade de nascimento,
e seja qual for a sua condigdo, validos ou invalidos, doentes ou convalescentes,
curaveis, ou incuraveis (FOUCAULT, 1978, p. 49).

As casas de internagao, assim como o Hospital Geral tinham como funcéo
retirar do espacgo urbano todos os pobres: doentes, ou ndo. O principio da recluséo,
do internamento, dentro deste contexto, postulava claramente a necessidade de
salvaguardar as cidades apenas para aqueles concebidos como “normais” e validos
para o processo produtivo. Nestes espagos reinavam a ociosidade e a promiscuidade
sem a menor preocupagdo em um projeto educativo valido, sobretudo para os
deficientes. Neste ambiente, de acordo com Foucault (ibid.), serdo encontrados,

durante o século XIX, por Pinel, os homens e as mulheres classificados “loucos”.

Ao longo do século XVIII, inumeros discursos emergem em busca de uma
sociedade saudavel e pura. O corpo, nesta dimensao, deveria ser submetido a um
controle cada vez mais eficaz. Para tanto, a associacdo entre médicos e familia

tornou-se um dos pilares para este projeto de higienizagao da sociedade.

Para George Balandier (1997), a metafora corporal traduz a légica do ser vivo
em légica social. Seguindo seu raciocinio, a sociedade passa a ser concebida por
meio de um grupo mantenedor do poder politico, como corpo organico, cujos tecidos,
orgaos e membros funcionam como um todo ordenado. O descompasso de um ou
varios orgéos levaria ao caos social. Torna-se necessario diagnosticar as partes
infectas irradiadoras de moléstias. A doenga assume no interior do discurso politico,
afirma Susan Sontag (1998, p.88), uma norma de repressao, concebida ndo como

castigo, mas como manifestagdo do mal, de algo que tem que ser punido.

O discurso moralizador ganhou destaque com a publicagdo de diversos livros
e periodicos produzidos por médicos na Franca. Nestes, verificamos uma verdadeira

cruzada contra a masturbacdo que passa a ser concebida como produtora de todas
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as doengas. Por exemplo, a encefalite e a inflamagdo nas meninges; causa da
doenca Ossea; todas as doencas cardiacas; a tuberculose, entre tantas outras. O
alienista, como sustenta Foucault (2002), encontrou na masturbacdo a grande

causadora da loucura.

De acordo com Jacques Donzelot (1986, p.22), houve, a partir das ultimas
décadas do século XVII, um estreitamento dos lagos entre as familias burguesas e a
medicina, com uma série de livros sobre a criagdo, a educagao e a medicagao das

criangas.

O autor fala da relagdo privilegiada entre o médico e a mae cuja ligagao
organica ira repercutir profundamente na vida familiar em varios aspectos, como o
fechamento da familia e a utilizacdo do médico contra as antigas estruturas de

ensino, a disciplina religiosa e o habito do internato.

A importéncia dessa alianga mée-médico parece, a partir do final do século
XVIIl, ser capaz de abalar a autoridade paterna. Tal alianga foi proveitosa para as
duas partes. O médico, gracas a mae, derrota a hegemonia tenaz da medicina
popular das comadres e, em compensacao, concede a mulher burguesa, através da
importancia maior das fungcbes maternas, um novo poder na esfera doméstica

(DONZELOQT, 1986), bem como o surgimento da familia medicalizada.
No momento mesmo em que se encerra a familia celular
num espacgo afetivo denso, investe-se essa familia em
nome da doenga, em nome da racionalidade que a liga a
uma tecnologia, a um poder e um saber médicos
externos. A nova familia, a familia substancial, a familia

afetiva e sexual, é ao mesmo tempo uma familia
medicalizada. (FOUCAULT, 2002, p. 317)

Nessa dimensao, como aponta o autor, o individuo a ser corrigido apareceu,
nesse contexto de referéncia, dentro de um jogo carregado por tensdes e conflitos
que marcara o relacionamento familiar com uma vasta rede de instituigbes que lhe
sao vizinhas ou que apdiam, como, por exemplo, a escola, a oficina, a rua, o bairro, a
pardquia, a igreja, a policia etc. (FOUCAULT, 2002, p. 72)
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Se a aproximagdo médico-familia burguesa se deu por meio de uma
propaganda, contando com a divulgagdo de obras especializadas, os canais
utilizados para o tratamento das familias populares - cujo analfabetismo, como atesta
Donzelot (1986), era enorme até o final do século XIX - ocorreu por meio de outros
filtros dos quais se destaca a repressao aos costumes, contando para tanto com a
repressao policial, o restabelecimento do casamento nas classes populares através

do aparecimento de inumeras associagoes filantropicas e religiosas.

A partir de entdo uma série de leis ' serao formuladas com o objetivo de coibir
os abusos das camadas populares, beneficiando as acgdes filantropicas e caritativas,
visando com isto extirpar a ociosidade, a vagabundagem e a promiscuidade, fatores
que, se acreditava, contribuiam para a péssima formacao das criangas. Esse tipo de
normalizagdo permitiu o estabelecimento de uma suspenséo do poder patriarcal nas
camadas pobres da sociedade, determinando o estabelecimento de um “processo de
tutelarizacéo”, tendo como consequéncia, ja no final do século XIX, a interconexéo
de diversas modalidades de poderes que incluiam a assisténcia publica, a justica de

menores, a medicina e a psiquiatria. (DONZELOT, 1986, p. 89)

Imperioso destacar que os muitos institutos voltados para a educacgao especial
na Europa, a partir do século XVII, tinham como objetivo atender as criangas com
deficiéncias oriundas dos estratos sociais superiores da sociedade. Desta forma,
para este contingente populacional ndo separado do seu meio social. Diferentemente
ocorreu com o0s estratos mais baixos da sociedade, num primeiro momento. Para

estes, o Hospital Geral era a unica instituicdo existente.

12 Segundo Donzelot (1986, p. 80): “é para satisfazer esses grupos, que as leis de 1889, 1898 e 1912
irdo organizar progressivamente uma transferéncia de soberania da familia "moralmente insuficiente"
para o corpo dos notaveis filantropos, magistrados e médicos especializados na infancia”. A lei de
1889 decide que se podera decretar a perda dos direitos de “pais e maes que, por sua embriaguez
habitual, maus procedimentos notérios e escandalosos, maus tratos, comprometam tanto a seguranca
como a saude e a moralidade de seus filhos.
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2.6 Contemporaneidade e o conceito de Deficiéncia

Com as renovagoes cientificas, ocorridas ao longo do século XIX, apareceram
as descobertas sobre as falhas congénitas, os defeitos metabdlicos etc. Na
Psicologia, apesar de uma recente ciéncia, surgiram possibilidades quanto aos
estudos sobre a inteligéncia, por meio da aplicagdo de testes, gragcas aos estudos
iniciais de Binet'*, na Franca.

Nao obstante, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico ocorrido ao longo da
Idade Contemporanea é, exatamente nesse periodo, marcado pelas idéias advindas
do positivismo, evolucionismo, etapismo, selecao natural das espécies, os estudos
de Darwin, nos quais aparecem os principios de eugenia e regeneragado das ragas.
Devemos lembrar que a ciéncia determinaria os grupos, concedidos como
pertencentes a raga pura. A colonizacdo dos continentes africanos e asiaticos é
exemplo emblematico de como a ciéncia justificaria o chamado fardo do homem
branco, dando-lhes o direito de dominar, explorar e exterminar grupos inteiros,

concebidos como nocivos a humanidade.

Nesta mesma esteira, podemos apontar questdes étnicas presentes durante a
primeira Guerra Mundial (1914-1918), cujos desdobramentos determinaram a
eclosdo da segunda Guerra Mundial (1939-1945). Nesta, o discurso cientifico
referendou as politicas totalitarias, levando populagdes ao exterminio. O discurso da
intolerancia determinou a advento do nazi-fascismo. Seis milhées de judeus,

concebidos pelos nazistas como pertencentes a raga inferior, foram mortos.

Ao longo do periodo, as técnicas, as descobertas cientificas, para além de
solucionarem os problemas humanos revestiram-se em armas de poder. Desta
forma, o corpo passou a ser visto enquanto unidade de intervengdo. Apenas, 0s

corpos perfeitos poderiam habitar o planeta. Em busca da perfeicdo, os corpos

*Alfred Binet (1857-1911): psicologo francés incumbido pelo governo francés a construir uma escala
de inteligéncia desenvolvendo o primeiro teste da inteligéncia. Este teste foi traduzido para o inglés
por H. H. Goddard, e modificado por Lewis Terman, para apurar a "medida de inteligéncia" de cada
pessoa. Denominado Q.l(quociente intelectual) o teste é utilizado para diagnosticar o grau de
inteligéncia de pessoas infra-dotadas, normais e super-dotadas.
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completamente debilitados, ao poucos, seriam extintos. Aqueles que apresentavam

pequenas lesdes, a ciéncia prometia a completa reabilitagao.

O homem da razdo, da modernidade, partindo desta ldgica, postar-se-ia como
a criatura mais perfeita dentre todos os seres, afastando de seu modus operandis

tudo o que néo se coadunasse com idéias de prosperidade e cientificidade.

A lei do movimento procurava expor um mundo coeso e passivo, tudo em
nome de uma matematica organica, jogando para fora da arena social, econémica e
politica todos aqueles que ndo se encontravam dentro da esfera de poder e saber
constituidos. Homens pobres, os questionadores, os rebeldes, os hostis, as
mulheres, os deficientes e toda uma categoria, independente do género, da etnia e
das convicgdes, apareceriam como o outro, figuras a serem excluidas. A antitese do

homem da modernidade seria o vadio, o desordeiro, o doente, o detento e o anormal.

Numa sociedade marcada por perigos da desintegragao de todos os espacos,
a criagao de seres impuros ganha a for¢a da legitimagdo da ordem dominante. Para
Jean Baudrillard (1992, p.51-2), o excesso de positividade acabou resultando num
universo de incerteza de uma espécie de leucemia que tomou conta da nossa
sociedade. Ocorre a pulverizagdo dos seres e 0 aparecimento da imagem do outro
enquanto portador do mal, funcionando como elemento fundamental para a

manutencao de uma ordem social.

A proliferacdo de institutos especializados era apenas mais um passo na
grande era da ciéncia. O diferente ou se adaptava as novas normas, ou seria
segregado em diversos locais. Para uma sociedade perfeita, tornava-se incobmodo e

sem a menor possibilidade de resisténcia.

Estas estranhas criaturas, indesejadas e malquistas por todos os seres que
compdem a sociedade, se tornam perversamente objetos de inumeros saberes
(medicina, jurisprudéncia, ciéncias sociais e naturais), e encontram equivaléncia,
numa tipologia cunhada por Foucault (2002), como os anormais, ou, como se refere,

sao os monstros banalizados pelo cotidiano.
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2.7 O olhar reducionista do positivismo em relagao ao

conhecimento humano

Vimos neste percurso ao final da Idade Moderna, que a ciéncia se constitui por
meio da matematica. Desta forma, a fisica empirica torna-se o modelo de ciéncia.
Temos aqui um marco relevante a dissociagcao entre as ciéncias da natureza e as

ciéncias do homem, ou seja, o homem nao faz parte da natureza.

Nesta esteira, torna-se importante discutirmos o papel de Augusto Comte
(1798-1857) precursor da escola filoséfica conhecida como positivismo, que
hierarquizou as ciéncias segundo critério de generalidades decrescentes e rigor
crescente. Encontramos fundamentos dessas idéias na lei dos trés estagios,

construida por Comte em suas reflexdes acerca do pensamento humano.

A lei dos trés estagios estabelece que o pensamento humano se constitua em
trés fases. A primeira € a Teoldgica na qual os fendmenos sao explicados pelos
seres miticos; a segunda é a metafisica, explicando os fendmenos a partir de
abstracdes racionais e a terceira é a positiva, que busca conhecer a explicacdo da
natureza por meio da experiéncia e observacdo. Entretanto, essas leis ndo podem
ultrapassar a dedugdo matematica. O objetivo de conhecer as leis é poder fazer

previsoes.

O positivismo reintroduz a desconfianga quanto a fundar o
conhecimento no homem. Funda o conhecimento na coisa
e o0 sujeito deve anular-se para que aparega a coisa em Si.
Aqui se configura a exigéncia da objetividade. O sujeito, o
cientista, faz tabula rasa de seus juizos e valores, para
deixar as coisas falarem . Deve atuar como uma camara
fotografica, que da a <copia fiel da coisa.
(VASCONCELLOS, 2002, p. 64)

Analisando as palavras de Vasconcellos, percebemos claramente os aspectos
epistemologicos do positivismo. A categoria sujeito esta ausente, a afetividade e a
motivagao, aspectos fundamentais nos processos de aprendizagem, sédo ignoradas

sem reconhecer o carater soécio-histérico do conhecimento, o que sabemos ser
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essencial para o desenvolvimento da cultura, da qual € inseparavel. Nega-se,

portanto, a dimensao construtiva e criativa dos processos de aprendizagem.

Desta forma, ao deixar de reconhecer o significado do sujeito no processo de
construgdo do conhecimento, o positivismo prescinde tanto do sujeito observador
quando do sujeito investigado, j4 que o0s processos que ocorrem neles sao
considerados irrelevantes. As motivagdes, os interesses dos sujeitos implicados nos
processos nao tém relevancia, o que € um grande erro, pois sabemos de sua

importancia para o aspecto qualitativo da informacgao produzida.

Isto também nos leva a perceber que, no positivismo, nega-se a realidade,
pois sujeito e meio sdo desconsiderados. A realidade é vista de forma estatica,
regular e ordenada, deixando de lado a dinamicidade dos processos e das relagdes

na producao de novas formas de realidade.

Neste pensamento, temos como pressupostos epistemologicos trés principios.
O primeiro principio é a estabilidade, através do qual, separando o mundo em
partes, encontramos os elementos simples. Desta forma, analisar as partes significa
compreender melhor o todo. O segundo é o da objetividade, que nos revela a
crenga na possibilidade de conhecer o mundo objetivo, ou seja, tal como ele é na
realidade. E por ultimo, o da simplicidade que é desvelada na separagdo do mundo

complexo em partes, tornando-o mais facil de ser compreendido.

Em meio a esse contexto, & necessario considerar as descobertas cientificas,
principalmente das ciéncias naturais. A psicologia e a sociologia vao emergir como
ciéncias e influenciadas por Comte, que contribui para a presenca de uma

concepcgao evolucionista nas ciéncias humanas.

A idéia de que a organizagao do mundo humano esta sujeita a uma evolugao
natural progressiva € aceita, e, portanto, as relagées entre os homens e o proprio
homem - como fendmeno a ser estudado -,devem ser observados, descritos e

categorizados.

Nesse momento, vemos concomitantemente a valorizagdo de fatores

biolégicos na explicagdo do desenvolvimento humano e social e a existéncia de um
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conceito idealizado de natureza humana. Por esse enfoque, o desenvolvimento

humano é entendido como um “desabrochar” de dons ja trazidos em sua esséncia.

Com base nos principios da ciéncia moderna, passa-se a procurar uma
relacdo direta entre leses anatdbmicas e sintomatologia clinica (ORNELLAS, 1997).
Comte (apud CANGUILHEM, 1982, p.28) comenta este aspecto, dizendo que jamais
se concebeu de maneira tdo direta e satisfatoria a relagdo fundamental entre a

patologia e a fisiologia.

As teses sobre evolugdo natural vdo ganhando espago nas ciéncias que se
propdéem a explicar o desenvolvimento humano. Segundo Abbagnano (1984), o
conceito de evolugao forneceu um esquema geral de concep¢ao do mundo, sendo
que diferentes correntes filoséficas recorreram implicita ou explicitamente a esse

esquema.

No contexto da sociedade brasileira, a crenga no “progresso natural” da
sociedade esta presente em varios discursos, como também no pensamento
positivista, sobretudo no pensamento desenvolvido por Comte na Franga, que
segundo Cambauva (1988), deixa suas contribuicdes na constituicdo das bases

epistemolégicas da Educagao Especial.

O entendimento destes processos contribui para que possamos compreender
de fato as influéncias e repercussdes desses pressupostos nas praticas sociais.
Desta forma, analisar a histéria da pessoa com deficiéncia, dentro desse contexto,
nos traz informagdes relevantes para que possamos compreender os conceitos que

foram construidos historicamente.

Assim, a compreensdo da complexidade do sujeito deficiente foi permeada
pelos processos de especializacdo das disciplinas, criando desdobramentos
importantes na atualidade com os servigos multiprofissionais, de tal maneira que se
estabeleceram guetos de saberes que “repartiram” o deficiente na tentativa de

melhor compreendé-lo.

Em nome de uma realidade ordenada, regular e estatica, tudo que se

apresenta de maneira diferente, mutante, contraditoria, ambivalente e irregular é
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excluido do processo de construgcdo do conhecimento, assim como tudo aquilo que

nao é observavel.

Percebemos nestes contextos histéricos a marca da ciéncia, com propdsitos
especificos de preservagado do rigor e precisdo do conhecimento cientifico. Como
desdobramento destes periodos, temos a fragmentagéo do saber e a constituigdo do

paradigma da ciéncia tradicional.

O rompimento cientifico com a crenga de que o conhecimento racional se fazia
dominante por ser um saber acabado, capaz de explicagbes adequadas para
qualquer acontecimento, era advindo da prépria dialética do universo. Um universo,
incapaz de ter seus fendmenos explicados de maneira simples, reducionista, por um
unico saber, ja que essa explicagao exigia perspectivas objetivas e subjetivas ou
tedricas e empiricas, porém ambas dentro de um mesmo fenbmeno, situacdo que

caracteriza a “complexidade”. (MORIN, 1996)

Desta forma, segundo Morin (ibid.), o reconhecimento das limitagdes impostas
pela Ciéncia Moderna significava romper com o paradigma predominante da
‘racionalidade”, mas também com aquele ao qual crescemos condicionados, ou seja,
para se compreender algo, € preciso reduzi-lo, separa-lo do todo e esconder o que

nao se consegue explicar.

O rompimento com o paradigma predominante na ciéncia e a evolugao para
um pensamento pds-moderno foram necessarios para demonstrar como a ciéncia

concebia o homem, destituindo-o de sua caracteristica multidimensional.

Nos aspectos tedricos, podemos perceber a revolugdo quantica, ocorrida
dentro da Fisica, a qual substitui o determinismo de Newton pela incerteza, quando
demonstrou duas concepgdes ambiguas de particula (BERNDT, 2004). No pdlo
empirico, os objetos e as coisas, antes aceitos de maneira isolada no mundo,
mantinham relagdes entre suas partes, garantindo a idéia de complementaridade,
defendida por Pascal ha trés séculos. Ele dizia que todas as coisas estavam
interligadas entre si por um lago que conecta umas as outras, inclusive, as mais
distantes (apud MORIN, 1996).
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A ciéncia humana sustentou o reducionismo do paradigma vigente ao retirar
do homem sua natureza multidimensional (biolégica, cultural e social) e reduzi-lo a
um sistema fechado, deterministico e previsivel, diante da incapacidade de explica-
lo. Desta forma, ao concebé-lo como maquina, nao precisaria esclarecer desordens e
incertezas decorrentes de sua organizagao como sistema autdbnomo, individual, mas

também dependente de um coletivo.

A idéia de complexidade dos fenbmenos humanos, para Morin (1996), € um
sistema cuja organizagao interna se da no nivel biolégico. Mas esse homem é um ser
social, que ao interagir com seus pares, contribui para a construgado de outros

sistemas complexos.

Neste sentido, podemos compreender esta idéia por meio do principio do
‘holograma”, para o qual o todo esta contido nas partes, bem como as partes estédo
contidas no todo. Porém cada qual com propriedades e qualidades proprias que o
caracterizam como um sistema individual e autdnomo, ao mesmo tempo coletivo,

cujas partes mantém uma relagao de dependéncia entre si (MORIN, 1996).

Morin (ibid.) conclui sua idéia de um todo complementar, de relacdo e
dependéncia, entre sistemas individuais e coletivos, reportando-se a subjetividade
humana. Ele afirma que, quando uma pessoa se manifesta, ela fala por si e assim se
manifesta como sujeito individual, mas ao considerar, em sua subjetividade, as
relacdes que estabelece com seus pares, com ela, fala uma parte do coletivo (nés).
Com isso, Morin (1996) demonstra que nao da para pensar no homem isolado do
mundo, dada sua natureza interacional e social, mas sim compreender o homem

como sistema aberto, em constante interacdo com o meio no qual esta inserido.

No ambito politico, a quebra paradigmatica da ciéncia foi possivel quando
ficou explicito o uso das descobertas cientificas para fins politicos. Como exemplo,
temos as bombas atébmicas langadas em Hiroxima e Nagasaki, durante a Segunda
Guerra Mundial (MORIN, 1996) que demonstrou o paradoxo do bem/mal, da ciéncia
para a humanidade. Ao resolver problemas politicos, a ciéncia criava desordens

econdmicas, sociais, que fugiam ao seu controle.
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A descoberta dessas novas tecnologias faz reforgcar a crengca que o
conhecimento cientifico poderia resolver todos os tipos de problemas, inclusive os
problemas humanos. Desta forma, o homem passa a ser visto encerrado em si
mesmo, isolado de um contexto, e por isso poderia é tratado como uma “maquina

artificial”, capaz de dar respostas precisas a qualquer forma de intervencéo.

Neste cenario cientifico, a deficiéncia foi tratada sob a forma racionalizada de
sistema fechado - “programa”. A concepg¢ao de deficiéncia formulada pelas Ciéncias
Biomédicas reduziu o homem a um corpo doente, desviante do padrdo de
normalidade, anatomico e funcional. Ao assumir que, com o conhecimento que a
sustentava, poderia cuidar da forma e da fungdo do corpo com técnicas especificas,
fazia com que o corpo retornasse ao seu estado natural, por meio de programas.
Enfim, ao reduzir a deficiéncia ao universo do corpo doente e ao admitir que se
conhecesse esse corpo em todas as suas dimensdes, o conhecimento para trata-lo

se tornou tecnicamente universal. (BERNDT, 2004).

De outra maneira, a Medicina concebeu o homem como seu objeto de estudo,
de forma isolada, constatando que as condicbes em seu entorno néao interferiam na
origem da sua deficiéncia, nem na forma como a vivencia, tampouco nas

decorréncias de sua vida cotidiana.

Assim, a Ciéncia Moderna, diante da complexidade dos fenbmenos humanos,
como a deficiéncia, prefere analisar miudamente, fora de seu contexto; a
complexidade, diante da incapacidade de conseguir dar conta do todo, reflete de
maneira estratégica, cogitando as desordens, incertezas, emergéncias que surgem
no fluxo em que o fenbmeno da deficiéncia se articula com os aspectos sociais e
culturaiss. Segundo Morin (1996, p.284):

[...] a estratégia para lidar com a complexidade é a arte de
pensar a incerteza”, rompendo com a idéia de finitude
assumida pelos programas que pensam nos problemas
humanos como encerrados no tempo. Entdo ao contrario
dos programas, que por serem fechados encerram-se em
si mesmos, a estratégia possibilita abrir espagos para os
acontecimentos e incertezas que advém do curso natural
em que os fenbmenos acontecem, ela esta sempre aberta
e passivel de complementariedade. [...] é possivel quando
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se substitui a proposta de “programas” por “modelos” que
tratam os fenbmenos humanos como estaticos pela idéia
de processos construidos.

Por todas essas rupturas paradigmaticas, a esperanga em um novo
pensamento de ciéncia, denominado Eco-sistémico por Moraes (2004) ou emergente
por Vasconcellos (2004), nos faz acreditar na possibilidade de uma Ciéncia Pos-
moderna (MORIN, 1996), que diante das incertezas, desordens e dificuldades,
caracteristicas como a deficiéncia possam ser compreendidas mediante a
complexidade humana, ao invés de simplificar o homem num determinismo
mecanicista e materialista como vinha acontecendo no universo cartesiano e

newtoniano.

No Brasil, esse modo de conceber a evolugao social tem grande aceitabilidade
e, a partir do inicio do século XX, deixa, de modo mais evidente, suas contribui¢cdoes
nos rumos da educagdo brasileira, trazendo implicagbes na forma como

entender/promover a educagao especial.

Em primeiro lugar, podemos identificar a predominancia da visao liberal de
organizagao social na estrutura de servigos da Educacao Especial, ao encontrarmos,
no pais, um grande poder do setor privado nas decisdes sobre as politicas de
atendimento. A forca deste setor aparece também na divisdo dos servicos, ficando a

cargo da administracéo privada grande parte dos atendimentos especializados.

As instituicdbes especializadas propdem-se a oferecer seus servicos a
populacdo mais comprometida, enquanto o setor publico tem se ocupado com

servigos ligados a rede regular de ensino (classes especiais, sala de recursos etc.),

geralmente destinados a uma clientela com comprometimentos mais leves.

Outro aspecto a ser ressaltado refere-se ao discurso que da sustentagdo a
organizagao desses servicos. A incorporagcdo dos conhecimentos das ciéncias
naturais pelas ciéncias humanas deixa marcas nas explicagcdes sobre a deficiéncia
mental e na concepgao de atendimento a essa populagdo. Tanto a organizagao das
instituicdes privadas especializadas no atendimento a educacio especial como a

formagdo das primeiras classes especiais publicas vao surgir pautadas na
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necessidade cientifica da separacdo dos alunos "normais" e "anormais" e na

pretensao de organizagao de classes homogéneas.

Tanto a organizag&o das instituicbes privadas especializadas no atendimento
a educacdo especial, como a formacdo das primeiras classes especiais'*, ocorrem
na atmosfera de valorizacdo do discurso cientifico e de exaltacdo ao conhecimento
biolégico/evolucionista. Isso sugeriu um modelo médico de deficiéncia, cuja solugéo
s6 poderia ser advinda desta ciéncia, que tinha a capacidade de explicar as
dimensdes corporais, a forma e a funcdo. Nesse contexto, pautado na crenca do
liberalismo de mérito individual, o sucesso ou o fracasso escolar sdo explicados

como decorrentes do desenvolvimento das "habilidades naturais" do aluno.

Por outro lado, devemos ressaltar o peso da critica funcionalista para a
condugao das politicas publicas no Brasil, a partir de década de 50 do século XX. A
critica funcionalista imputava ao individuo as responsabilidades sobre a sua nao
insercao na sociedade. Afirmavam que o processo de urbanizacdo, em curso desde
a década de 1950, expulsou um enorme contingente de populagdo do campo para a
cidade (éxodo rural). Estes, na cidade, como ndo possuiam qualificagdo, acabaram
se estabelecendo na periferia, fazendo com que proliferassem as favelas e os

corticos.

A valorizacdo do mérito individual contribui, ademais, para a difusdo da idéia
de responsabilidade direta das pessoas sobre o "sucesso" ou o "fracasso" na
formacédo familiar. Assim, a visdao da prépria deficiéncia como um problema

individual/familiar — de ndo-adaptacao/nao-adequacgao do deficiente a sociedade e de

seu atendimento como filantropico-caritativo — vem prevalecendo em nosso meio.

Desta maneira, a incapacidade reside exclusivamente no individuo, e como
este é reduzido a natureza de suas dificuldades fisica/psiquica, passa a ser tratado
por um médico para que retorne a sua condicdo de normalidade e satisfaga ao

padrao corporal idealizado, assegurando sua aceitagao social.

" Ha registros de atendimento a alunos com deficiéncia mental em ensino regular, juntamente com
pessoas com deficiéncias fisicas e visuais, em 1887, na Escola México, no Rio de Janeiro
(JANNUZZI,1985).
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O surgimento da vida urbana possibilita ao individuo viver de forma mais
autébnoma e livre. A reivindicacdo de direitos que contemplem essa individualizagéo
corporifica-se de forma cruel, por meio dos processos de institucionalizacdo dos
sujeitos com deficiéncia. A segregacao é a resposta passivel da racionalidade, é o
reconhecimento da falibilidade dos dogmas religiosos. (ROSS, apud BIANCHETTI e
FREIRE, 1998, p.59)

O século XX foi fortalecido pelos processos de institucionalizacdo, que se
caracterizam pela insercdo da pessoa com deficiéncia em instituicoes, asilos, casas
de misericordia, escolas especiais, hospitais, longe de sua familia e segregado do
convivio em sociedade (AKASHI e DAKUZAKU, 2001). Vale ressaltar que a critica
que se faz a esse modelo nao proporciona e nem prepara a pessoa com deficiéncia
para o convivio fora da instituicdo, criando uma espécie de redoma segregatéria.
Desta forma, ao sair da instituicdo, o sofrimento é enorme, pois as necessidades até

entao “supridas” no contexto social nao sao atendidas.

No Brasil, como declara Bueno (1997, p.170), as primeiras instituices, de
cunho predominantemente segregacionistas, de educagao especial surgem durante
o século XIX por iniciativa do governo do Império e, tal como as suas congéneres

européias, destinavam-se aos deficientes visuais e auditivos.

Para o autor, o aparecimento de poucas instituicbes voltadas ao atendimento
de pessoas com deficiéncia, baseadas no internato, criou uma identidade social
pautada em trés dimensdes. As primeiras classes especiais em Escolas Regulares

s6 surgiram no inicio da década de 1930.

Em primeiro lugar, a separagao do meio social determinou uma concepgao
segregacionista “de atendimento da pessoa deficiente”, criando no imaginario social,
bem como nos préprios internos, a idéia segundo a qual apenas nestes locais podem
viver com seus iguais, sem serem molestados por todos aqueles que nao os

compreendem.

Quando este é o unico caminho apresentado, como foi no Brasil até a década

de 30 do século XX, cria-se uma cultura sobre a qual inumeras instituicbes passam a
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ser vistas apenas como aliadas dos deficientes, constituindo-se, em muitos casos,

como algozes.

Em segundo lugar, a falta de ampliagdo de instituicbes de educagéao especial,
ao longo do periodo, fez com que todos os membros da sociedade, inclusive aqueles
que necessitavam destes espacos, encarassem a possibilidade de internagdo como
dadiva a ser alcangada. (BUENO, 1997)

No Brasil, os direitos adquiridos pela populagédo, ao longo de toda a histéria,
sempre foram concebidos como dadivas de um estado paternal, referendando, desta

maneira, relagdes extremante hierarquicas entre o Estado e a Sociedade.

Para Marilena Chaui (1983, p.48), no Brasil, o Estado sempre apareceu como
o fundador do proéprio social, mas as relagdes sociais se efetuam sob a forma da
tutela e do favor (jamais do direito) e a legitimidade se constitui como circulo fatal de
arbitrio (dos dominantes) a transgressao (dos dominados) e, desta, ao arbitrio (dos

dominantes).

Finalmente, mediante analises de Bueno (1997), a falta de organizacdo de
muitos institutos nao possibilitou a inclusdo social de alunos com deficiéncia,
contribuindo para que sua clientela criasse uma auto-imagem de incapacidade e de

inferioridade.

Nesta dimens&o, o autor chama a atengdo de como o espago pode determinar
a exclusdo de sua populagdo atendida, quando inexistem propostas e uma
organizagao coerente. Pode-se afirmar que a escola, vista por todos como o local de
conhecimento “por exceléncia”, quando nao discute seriamente suas praticas
pedagdgicas e nado se propde de fato a refletir sobre a dimenséo do ato de conhecer
e sua dimensdo da humanizacido, determina a expulsdo de diversos alunos. Nao
obstante, estes internalizam a idéia de um fracasso individual, quando na realidade

toda a deficiéncia é da proépria escola.

Encontramos as primeiras organizagdes para institucionalizagdo da sociedade
civil na década de 1930, em associagdes de pessoas preocupadas com o problema

da deficiéncia, abertura de escolas juntamente a hospitais e escolas regulares,
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tratamentos diferenciados em clinicas e institutos psicopedagdgicos, instituicdes
filantropicas. A partir de 1950 surgem os centros de reabilitagdo. A primeira diretriz
politica dessa nova visdo apareceu em 1948, com a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos que tinha como premissa: "Todo ser humano tem direito a

educacgao".

Outro aspecto interessante a ser apontado sobre os processos de
institucionalizagdo refere-se ao custo de um sujeito institucionalizado. A pessoa
neste contexto ndo é produtiva; o custeio deste processo normalmente € do governo
ou de instituicdes filantrépicas que na maioria dos casos recebe repasse de verbas
do estado. Ao pensarmos na producdo da existéncia, a questdo que se coloca é:
cada vez mais parece claro que o “deus” dos dias atuais se chama capital, e que o
pecado na religido do capital € ndo ser produtivo. (BIANCHETTI e FREIRE, 1998, p.
39). Desta forma passou a ndo ser interessante para o modelo capitalista este gasto

disponibilizado para pessoas com deficiéncia.

Com a Segunda Guerra Mundial e suas consequéncias desastrosas, 0 mundo
€ submetido a transformagdes e com o propdsito de reparar os estragos produzidos,
asseguram-se direitos e oportunidades em um plano de igualdade a todos os seres

humanos.

Nos anos 60, surgiram os primeiros movimentos de luta contra a segregacao.
Temos também a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a lei n.
4.024/61, que colocou a educagao de excepcionais como um titulo, dois artigos 88 e
89, apontando que a educagido dos excepcionais deveria, no que fosse possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagao. Em continuidade temos os profissionais
de reabilitacdo que defendiam a normalizagdo do deficiente, procurando ajuda-lo a
adquirir as condi¢des e os padrbes de vida cotidiana, no mais proximo possivel do

normal (BRASIL, 2000, p. 16) para, s6 entdo, permitir sua integragdo na sociedade.

Os anos 80, considerados por diversos autores como a década perdida, dada
a expansao da politica neoliberal, impondo o estrangulamento da area social, foram
marcados por declaracbées e tratados mundiais em defesa da inclusao em larga

escala.
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Em 1985, a Assembléia Geral das Nag¢des Unidas langou o Programa de Agao
Mundial para as Pessoas Deficientes, que recomenda: Quando for pedagogicamente
factivel, o ensino de pessoas deficientes deve acontecer dentro do sistema escolar

normal.

No Brasil, o interesse foi provocado pelo debate antes e depois da
Constituinte. A nova Constituicdo, promulgada em 1988, garantiu atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), aprovado em 1990,
reiterou os direitos garantidos na Constituicdo como o atendimento educacional
especializado para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino. Mas na pratica ndo ha materialidade entre agao e discurso.

Em 1994, dirigentes de mais de oitenta paises assinaram a Declaragdo de
Salamanca, um dos mais importantes documentos de compromisso e garantia dos
direitos educacionais. Ela proclama as escolas regulares inclusivas como o meio

mais eficaz de combate a quaisquer tipo de discriminagao.

O atual Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 2000), em seu capitulo sobre a
Educacédo Especial, afirma que a Constituicdo Federal estabelece o direito de as
pessoas com necessidades especiais receberem educagédo, preferencialmente em
rede regular de ensino (art. 208,lll), tendo como diretriz atual a plena integragao

dessas pessoas em todas as areas da sociedade.

Por sua vez, o Plano Plurianual 2004-2007 (BRASIL, 2003), da Unido, afirma a
necessidade de desenvolver politicas de integracdo multidisciplinar, capazes de
atender aos ambitos do trabalho, educacéao, cultura, previdéncia, cultura, esportes
etc. Além disto, diz ter a convicgdo da necessidade de intensificar a politica de

qualificacao profissional e de empregabilidade das pessoas com deficiéncia.

As cidades ganharam, no curso dos ultimos 10 anos, a possibilidade de
oferecer condi¢des dignas de acessibilidade a esta populagdo. Os avangos

tecnoldgicos e cientificos nos processos de habilitagdo e reabilitacdo de pessoas
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com deficiéncia permitem, hoje, a inclusdo deste publico em condigdes sem
precedentes. Tecnologias assistivas como softwares desenvolvidos para cegos,
adaptacdes para pessoas com dificuldades motoras, transporte publico acessivel,
desenho arquitetbnico e urbanistico universal e a nova geracao de préteses e
orteses sao instrumentos e conceitos que permitem uma ampla interacdo da pessoa

com deficiéncia nas rotinas da educacao e do trabalho.

A qualificacao profissional das pessoas com deficiéncia é critério fundamental
para viabilizar seu processo de inclusdo econdmica. No entanto, ndo sera possivel
alcancar este objetivo sem garantir o acesso de todos a escola. Para que os
processos de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia se concretizem é
necessario o envolvimento de toda a comunidade, acumulando esforgcos que
viabilizem a implantacao de praticas que acolham e considerem a complexidade na
diversidade como fundamento para a construgdo de politicas publicas que

assegurem o exercicio da cidadania.

Nao existe inclusdo econbmica sem inclusdo educacional. E nao existe

inclusdo social sem a unido das duas.

2.8 Conceituando: Integragao e Inclusao Social

A compreensao terminolégica de integracéo e inclusdo é importante para que
possamos entender as mudangas que vém sendo propostas no que se refere ao

tratamento dado as pessoas com deficiéncia ao longo da historia.

O conceito da reabilitacdo traz como principio basico a idéia de recuperacao
ou aquisicao de fungdes, tendo como pardmetro o que é considerado normal. Leva
em consideragdo apenas o aspecto fisico-patologico da condicdo de deficiéncia
instalada e, com isso, reforca a dualidade das categorias - capacidade e
incapacidade. Nos processos de reabilitagdo, os profissionais da saude preocupam-
se em cuidar dos aspectos organicos da deficiéncia, negligenciando a influéncia dos

fatores soécio-culturais.
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O conceito de normal, ou de norma, é bastante complexo, mas para esta
reflexdo vale lembrar que o critério de normal ndo € apenas estatistico (aquilo que
representa a maioria), mas também ideoldgico (aquilo que é considerado ideal). O

importante € considerar o “olhar”: de quem é, de onde vem e onde quer chegar.

Ao serem desconsideradas as influéncias dos aspectos soécio-culturais
referentes a vida da pessoa, a responsabilidade pela sua interagdo e participagéo
social fica a cargo do proprio individuo. Sendo assim, os tratamentos reabilitadores
priorizavam o alcance de metas vinculadas aos padrées de normalidade, acreditando
que assim o individuo pudesse integrar-se a sociedade. Logo o conceito de
integracdo € um caminho de m&o unica, ou seja, cabe a pessoa com deficiéncia
modificar-se para poder cumprir as exigéncias da sociedade. Se incapazes, devem

ser reabilitadas. Se nao reabilitadas adequadamente, nao podem se integrar.

O principio do respeito a diversidade firmou o movimento da Inclusdo Social.
Neste novo enfoque, ndo se propde a negagao das diferengas, mas sim, o respeito a
elas. Nao se propde a igualdade massificada, mas a equidade. Nao se trata de
preparar para integrar, mas de incluir e transformar. Esta linha de mao dupla exige a
informacao e formacéo de todos a respeito de todos, como se disséssemos: posso

reconhecé-lo, preciso saber de vocé, com vocé. Precisamos dialogar.

Integrar significa adaptar-se, acomodar-se, incorporar-se. Ja Incluir significa
envolver, fazer parte, pertencer. Nao se trata de uma mera troca de verbos, mas de
um novo paradigma, de um novo olhar sobre a pessoa com deficiéncia como sendo

alguém que faz parte da sociedade.

Assim, como as pessoas com deficiéncia tém direitos iguais, tém também
obrigagdes iguais. Portanto, deve-se esperar delas o desempenho do seu papel
social e o cumprimento de suas obrigagdes de cidaddo. E necessario enfocar as

suas capacidades e nao apenas as suas limitagdes.

Oferecer maiores chances de autonomia e independéncia é o ponto de partida
para a garantia da cidadania das pessoas com deficiéncia. Este processo esta
diretamente relacionado com a possibilidade de uma participagao digna em todas as

atividades sociais.
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Uma esperanga pautada no resgate da complexidade dos fenbémenos
humanos, o respeito a natureza multidimensional do ser, a interagdao e a construcéo
de seu meio, apontam para a necessidade de uma pratica transdisciplinar, e é nesta
perspectiva que discutiremos a construgcdo de novas idéias sobre o conceito de

deficiéncia e seus possiveis desdobramentos nas praticas sociais.

2.9 Origens da Educacgao Especial

Os primérdios da Educagdo Especial, na Franga, surgem a partir das
experiéncias de Jean lItard, em 1800, com Victor de Averyon, conhecido como o
garoto selvagem. Subsequente temos Edouard Séguin, com os deficientes mentais
do Hospicio dos Incuraveis de Bicétre em 1840 (JANNUZZI, 2004) e por Montessori
(1870-1952) que aprofunda seus estudos na pedagogia cientifica. Sua metodologia é
fundamentada na defesa do potencial criativo da crianga. Baseia-se no trabalho de
Itard e Séguin para comprovar sua hipotese de que o tratamento dessas criangas era

muito mais pedagogico do que meédico.

Jean ltard, E. Seguin e Maria Montessori, nos séculos XVIII e XIX, buscam
ultrapassar condigbes psicologicas, mentais e até fisicas que, segundo os
organicistas, inviabilizam uma vida construtiva e digna. Mas Itard encontra Vitor, mais
conhecido como o “Selvagem de Aveyron”, que, na perspectiva médico-organicista-
fatalista de Pinel, ndo passava de um idiota. Itard acredita que ele poderia ser
educado e por isso se dedica a essa tarefa, como sendo uma missao que apresentou
sucessos e insucessos e acabando por constituir-se em um trabalho que até hoje

nos mostra referéncias para educacao especial.

As primeiras perspectivas da Educagao Especial aparecem nos relatorios de
Jean ltard (1774-1838) médico-pedagogo que se dedicou a educagao de surdos, a
partir de uma experiéncia com um garoto de habitos selvagens capturado no sul da

Franga, no inicio de 1800.

Segundo Banks-Leite e Souza (2001, p.45):
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Itard afirma ainda que, atualmente, essas duas ciéncias- a
metafisica e a medicina- “extirparam seus velhos erros e
fizeram imensos progressos” e, no caso da educagdo do
selvagem, ‘prodigalizariam para o seu desenvolvimento
fisico e moral todos os recursos de seu conhecimentos
atuais. Tais afirmagées permitem ao leitor vislumbrar que
esse relatério, bem como aquele que seria redigido alguns
anos mais tarde (1806) , ao descrever e comentar a
educagédo daquele que receberia o nome de Victor- 0s
objetivos  propostos, o0s métodos e artimanhas
empregados pelo mestre para atingir certos fins, o0s
avancgos e recuos do discipulo, as mudancgas verificadas,
0os aspectos positivos e negativos observados- encerra
um debate, entre tantos outros, relativo ao dominio
filosofico e mais especificamente epistemologico e aborda
o problema pratico da possibilidade de educacdo do
selvagem em um campo inaugurado por Itard, chamado
de médico-pedagobgico, ou para usar um termo mais
corrente, de Educacédo Especial.

O menino selvagem com comportamentos oriundos de uma vivéncia isolada e
com habitos voltados para sobrevivéncia na selva é diagnosticado por Itard e Pinel
ambos médicos. Para Pinel, o menino era um selvagem, enquanto para Itard era um
idiota aparente, cujo maior problema era caracterizado pelo isolamento do convivio
humano. Desta forma, acreditava na possibilidade de educar Victor com convicgao e

otimismo.

Esta educagédo segue um plano rigido e minucioso no qual as propostas eram
planejadas, executadas e por fim realizada uma analise criteriosa dos resultados. As
metas de Itard consistiam em verificar as possibilidades de desenvolvimento e

atencao e da capacidade de comparar e julgar por meio de um exame analitico.

No que diz respeito a linguagem, lItard procedeu com estratégias de
adestramento, desconsiderando as manifestacbes comunicativas de Victor nos
diversos contextos. Vale ressaltar que nesta época nao havia subsidios tedricos que
atribuissem a relevancia da linguagem na elaboracdo do pensamento como

constatado por Galvao e Dantas (2001, p.98).

Seu projeto é unidirecional e linear; ndo agregava nenhum
projeto vocacional, nenhuma tentativa de desenvolver
atividades profissionais, isolada ou em grupo, que abrisse
para Victor outras possibilidades. A idéia da origem da
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linguagem no trabalho surgiria apenas cem anos depois,
com a escola soviética dos chamados sécio-historicos.

No trabalho que desenvolveu com surdos, os seus esforgcos se direcionaram a
superagao dos efeitos dessa deficiéncia organica (BANKS-LEITE e SOUZA, 2001),
de tal forma, que as referéncias positivas deste trabalho sdo somente para medicina.

Assim, por meio de procedimentos experimentais, com base em
discriminagdes perceptivas, de desenvolvimentos dos 6rgdos sensoriais, procurou
construir caminhos para aprendizagem do menino que era considerado por todos um

selvagem.

Os principios que se constituiram desta experiéncia sao retomados no inicio
do século XX pelos educadores da Escola Nova e seguidos na educagéo do anormal

por Maria Montessori e Ovidio Decroly (1871- 1932), ambos médicos.

As classes especiais publicas surgem pautadas na necessidade cientifica da
separagado dos alunos normais e anormais, categorizados segundo uma escala de
capacidades cognitivas. O grande objetivo era a organizagdo de salas de aula
homogéneas, sob a supervisdo de organismos de inspe¢do sanitaria que incorporam

o discurso da ortopedia, a partir dos preceitos da racionalidade e modernidade.

A pratica de separagdo das criangas tem, para a época, segundo Carvalho
(1997), um carater humanitario por ser proposto por uma pedagogia cientifica e

racional. Essa pedagogia cientifica legitima-se por estar “fundada na natureza”.

A constituicdo do pensamento cientifico da-se por condigdes historicas e
sociais, sendo, portanto, sempre limitada ideologicamente, buscando solugbes para
diversos problemas, respondendo a diferentes interesses. Os aspectos ideologicos
tornam-se mais fortemente identificados quando os conceitos cientificos sao

adaptados e utilizados na organizagao da sociedade.

A ambiguidade dos conceitos faz-se presente, entre outros momentos da
historia educacional. Por exemplo, quando em 1971, no Brasil, a Lei Educacional n°

5.692 explicita, em seu Artigo 9°, a clientela da educacéo especial, que é definida
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como: alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem

em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados.

Temos, nesse momento, a identificacdo explicita da Educag¢ao Especial com
os “problemas de aprendizagem” surgidos no ingresso da populagédo
economicamente menos favorecida a escola, com a massificacdo da educacao na
expansao da rede publica, transformando as criangas cronologicamente atrasadas

em “deficientes” ou “deficientes mentais educaveis”.

O sucesso ou fracasso dessa clientela é respaldado pelo discurso das
‘potencialidades inatas” e pela implementacdo e \utilizacdo de técnicas

especializadas.

A historia da Educagao Especial vem constituindo-se no percurso de nossa
sociedade com seu movimento contraditério. Tanto o discurso dominante na
Educacéo Especial como muitas praticas educativas tém encontrado argumentos no
discurso “moderno”, que traz a crenga no desenvolvimento livre das potencialidades
“naturais” do individuo. Em muitas obras difundidas entende-se que o sucesso ou
fracasso dos individuos deve-se ao esforgo pessoal, ou a uma predisposi¢cao

genética.

Temos as primeiras referéncias de inclusdo da Educacao Especial na politica
educacional brasileira, por volta das décadas de 50 e 60 do século XX. As
caracteristicas que permeiam essa inclusao sdo marcadas pelo carater terapéutico e
assistencial. Somente em 1990, em documento oficial, o MEC'® vincula a “Educacéo
Especial” ao contexto de “educacéo para todos” numa perspectiva de interpretacao
como “educacgao escolar” (OLIVEIRA, 2004).

A abordagem clinica, pautada na abordagem bioldgica constituiu-se também
com um carater assistencialista, gerando um tipo préprio no qual nem a sociedade,

nem os sujeitos com deficiéncia precisam se modificar.

O processo de transformar questbes sociais em
biolégicas, chamado de biologizagdo, ¢é bastante

15 Proposta do grupo de trabalho, da Coordenacdo de Educacao Especial, do Departamento de
Educacao Supletiva e Especial- Seneb/MEC, instituido pela portaria n. 06 de 22/08/90- Seneb
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conhecido na histéria da humanidade. Nos momentos de
grande tensdo social, de movimentos reivindicatérios
importantes, a resposta da sociedade sempre foi no
sentido de biologizar as questbes que se haviam
transformado em foco de conflitos. Nesse processo,
sempre houve o respaldo de uma ciéncia de matriz
positivista, cujos interesses coincidem com os de uma
determinada classe social. (COLLARES e MOYSES,
1996, p. 27)

A critica a essa abordagem concentra-se sobre o papel dos diagndsticos
quanto aos direcionamentos dos processos de atendimento, gerando preconceito,
estigma e segregacao, que contribuiram para que a escolaridade significasse um
meio de adaptag&o do aluno com deficiéncia & sociedade (CAMBAUVA, 1988).

Podemos constatar o vinculo da educacao do deficiente com a area médica
desde os primérdios. Nas produgdes tedricas, os médicos sdo pioneiros, seguidos
por pedagogos fortemente influenciados pela psicologia. Temos também, um
segundo aspecto que influencia a vertente médico-pedagogica, na medida em que se
constitui numa das areas de ensino superior mais antiga no Brasil, datando de 1809 -
Escola Anatdmica, Cirurgica e Médica. (JANNUZZI, 2004).

Ainda na vertente médica, encontramos referéncias como o livro Testamens
para a educagao dos anormais (Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo, 1917, p.
150 in Diretoria Geral da Instru¢ao Publica/ Governo do Estado de S&do Paulo), a tese
Classificagdo de criangas anormais: a parada do desenvolvimento intelectual e suas
formas; a instabilidade e a astenia mental; a primeira equipe multidisciplinar em
1929, composta por psiquiatra, pedagogo e psicologo para trabalhar com
excepcionais. (JANNUZZI, 2004).

Percebemos nestas referéncias, a participagdo de um pedagogo na equipe
multidisciplinar. Entretanto, vale ressaltar a forte influéncia da psicologia neste
processo. Em 1929, é fundado o Instituto de Psicologia, ligado ao Departamento de
Saude, transferido depois ao Departamento de Educacdo com a denominacao
Instituto de Selegdo e Orientagdo Profissional. Tinha por objetivos: orientagdo e

selegdo de professores para escolas primarias, secundarias e profissionais;
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estabelecer testes pedagogicos, fisico-psicologicos e diagnostico de criangas

excepcionais; e realizar estudos de psicologia patolégica (OLIVEIRA, 2004).

Outro fator relevante a ser considerado é a importancia da saude e educacao
como aspectos que podem regenerar o pais. Encontramos, também por volta de
1917, campanhas pro-eugenia, propaganda das idéias de regeneragdo fisica e
psiquica, pois a deficiéncia mental & relacionada a problemas basicos de saude,
causadores de nossa degenerescéncia e taras, como sifilis, tuberculose, doengas
venéreas (MAGALHAES apud JANNUZZI, 2004). Acreditava-se que tais causas
predominavam nas aglomerag¢des urbanas, onde pobreza e falta de higiene se

misturavam.

Dentro dos mecanismos que atuaram frente a moralizacdo dos costumes
(afirmacao do papel sexual dos individuos, do casamento e da maternidade), Maria
Clementina Pereira da Cunha (1988) chama a atencdo para a agao policial no
sentido de reprimir a criminalidade que se fazia sentir no periodo marcado pelo
positivismo e pelas idéias de degenerescéncia. Da jungédo do discurso do alienismo,
da medicina social, da engenharia e de um forte componente policial, os grupos vao
se moldando a partir do século XIX, determinando, por conseguinte, o triunfo do

projeto da burguesia e sua manifestagdo no espaco urbano.

A forma encontrada para disseminar nas camadas baixas esta nova
moralidade nascente, sobretudo num periodo de formacao do trabalho assalariado
que incorporava além dos homens, mulheres e criangas e imigrantes recém-
chegados, nos quais a baixa nupcialidade era um fator perigoso para familia em
formacgéao, despontou do cenario juridico a imagem do bom trabalhador equivalente a
uma familia organizada e moralizada. A sua antitese sé poderia ser composta pelos

desviantes, loucos e criminosos.

Com esse percurso, procuro mostrar as origens e os desdobramentos dos
termos médico-psicolégico, bem como o interesse dos médicos por esta area.
Podemos interpretar a busca de respostas ao desafio que as anomalias, ou
deficiéncias causavam na vida dessas pessoas aprofundando assim o conhecimento

cientifico.
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Il - UM NOVO OLHAR: PENSAMENTO ECO-SISTEMICO E
COMPLEXIDADE NA COMPREENSAO DA DEFICIENCIA

Este capitulo tem como objetivo, a partir da estrutura de pensamento da
complexidade, discutir as diversas tramas existentes nas relagbes sociais, levando
em conta os paradoxos, as incertezas, antiteses, processos e mudangas pelos quais
cada individuo, que compde o todo social, esta imerso. Aponta os limites perigosos
presentes em analises anacronicas, redutoras e finalistas. O todo e as partes inter-
relacionados, vistos num fluxo constante de movimento, nunca se opdem e jamais se

sobrepbem, mas coexistem reciprocamente.

Edgar Morin (2000) afirma que o ideal de educacdo deve levar em
consideracao a sociedade e suas especificidades. Tal proposta, portanto, exige uma

postura liberta de todo e qualquer preconceito.

O ser humano é a um s6 tempo fisico, biolégico, psiquico,
cultural, social, histérico. Esta unidade complexa da
natureza humana é totalmente desintegrada na educagéo
por meio das disciplinas, tendo-se tornado impossivel
apreender o que significa ser humano. E preciso restauré-
la, de modo que cada um, onde quer que se encontre,
tome conhecimento de sua identidade complexa e de sua
identidade comum a todos os outros humanos. (ibid.,
p.15)

3.1 Um olhar sobre o novo pensamento da Ciéncia

A concepcgao original da presente pesquisa parte do principio de educacao
como um processo de desenvolvimento individual e singular. Todavia, um dos tragos

mais originais da educagao desse século € a relagao o individual e o social.

Esta pesquisa traz como tematica a discussdo da educagdo especial,

contextualizando historicamente o paradigma da institucionalizagdo'®, que ressalta a

'® Para Aranha (2001) este paradigma se caracteriza pelo principio de que a pessoa com deficiéncia
serd mais bem cuidada se permanecer isolada em ambiente segregador, longe do convivio social,
apenas em contato com os seus ‘semelhantes’
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deficiéncia na sua dimensdo orgénica - juntamente com as dificuldades dela
decorrentes. Basarab Nicolescu (1999) serve de base para contrapor o assunto da
fragmentagao do sujeito, ao afirmar que a divisdo das partes de um todo, ndo implica

necessariamente a sua totalidade.

Estaremos nds, em nossa civilizagdo atual, na situagdo do
homem que queria a todo custo separar as duas
extremidades de seu bastdo? A barbérie da exclusdo do
terceiro responde a inteligéncia da exclusdo. Pois, um
bastdo sempre tem duas extremidades. (ibid., p. 35)

Segundo Maturana (2003), o pensamento autopoiético € valido para outros
sistemas vivos, além do biolégico, pois em quaisquer um deles o sistema vivo
interage com o meio e, a partir dessa interacao, ele se conserva ou se desintegra, ou
seja, ndo existe contradicao entre o individual e social. Esta afirmagéo ocorre a partir
de uma argumentagdo biologica, observando os fundamentos da constituicdo do

seres Vivos.

Como resultado disso, a conduta de um ser vivo é
adequada somente se suas mudancas estruturais
ocorrem em congruéncia com as mudangas estruturais do
meio, e isso sé ocorre enquanto sua estrutura permanecer
congruente com o meio, durante seu devir de continua
mudanga  estrutural.  Finalmente, como  sistemas
determinados estruturalmente, os seres vivos S&o
sistemas que, em sua dindmica estrutural, se constituem
e se delimitam como redes fechadas de producdo dos
seus componentes a partir de seus componentes e de
substancias que retiram do meio: oS seres Vvivos sao
verdadeiros redemoinhos de producdo de componentes,
uma vez que as substancias que retiram do meio, ou que
vertem nele, participam transitoriamente da ininterrupta
renovagdo de componentes que determina seu continuo
revolver produtivo. (MATURANA et al., 2003, p.196-7)

A acao transdisciplinar, visando a compreensdo do mundo na interacédo do
sujeito com o meio, permite a constru¢cdo de novos dominios linguisticos. Para
Maturana (2003), ndo existem restricdes sobre as coisas com as quais se pode
interagir. Tais idéias constituem um novo olhar diante (e para) educacao especial,
uma melhor e maior compreensdo da realidade nas suas diferentes dimensdes,

exigindo uma nova postura frente as praticas atuais.
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No entanto, ja sabemos que tal postura € complexa e ambiciosa, pois pensar
em processos inclusivos a partir do dialogo entre a educacao especial e regular
requer o desenvolvimento de agbes que promovam a aprendizagem e a suspensao

de barreiras pré-concebidas.

O conceito de inclusdo no ambito especifico de educag¢éo
implica, antes de mais nada, rejeitar, por principio, a
exclusao (presencial ou académica) de qualquer aluno da
comunidade escolar. Para isto, a escola que pretende
seguir uma politica de educagdo inclusiva desenvolve
politicas, culturas e praticas que valorizam a contribuicdo
ativa de cada aluno para a formagao de um conhecimento
construido e partilhado — e, desta forma, atinge a
qualidade académica e sdcio-cultural sem discriminacao.
(RODRIGUES, 2006, p.301-2)

Este conceito esta claramente vinculado a fungdo social da escola, que tem
como propodsito a valorizacdo dos conhecimentos especificos e o respeito pela
diversidade socio-cultural de cada sujeito. Portanto, levar em conta o desempenho
académico e social de todos os envolvidos neste processo resultara numa amplitude

maior dos resultados da aprendizagem.

Voltando-se para a escola especial, como discutir tais teorias para construgéo

de processos inclusivos e, portanto, igualitarios?

Ora, sabemos das dificuldades existentes na compreensdo da pessoa
deficiente, juntamente com suas possibilidades de aprendizagem. Entender e,
principalmente, aceitar as diferengas e, a partir dai, criar novas estratégias de ensino,
esbarra na complexidade das habilidades que cada ser humano desenvolve em si,

inclusive no sujeito com comprometimento fisico. Assim diz Vygotsky (1997, p.32):

La compensacion del defecto se produce por una via
indirecta muy compleja, de caracter social y psicolégico
general; no se trata de que el ciego vea a través de los
dedos, del tacto, sino de que se formen mecanismos
psicolégicos que permitan a través de esta via,
compensar la falta de la vision. [...] El analisis del caracter
biolégico y social del defcton lleva a Vigotski a plantear
um concepto extremadamente importante para organizar
y dirigir, de manera mas acertada, el trabajo com este tipo
de escolar. Nos referimos al concepto de defecto primario
y secundario, el cual postula que el defecto primario es lo
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que resulta de caracter bioldgico: la vision, de audicion, la
lesion em el nifio retrasado mental, etc.; y el defecto
secundario esta referido a las consecuencias que en el
desarrollo del nifio pueden producir el defecto primario y
la falta de un educaciéon adecuada desde los primeros
momentos.

Neste sentido, a presente pesquisa discute e repensar as relagcdes que podem
ser estabelecidas entre educacgao regular e especial, por meio do pensamento eco-
sistémico e os desdobramentos provenientes desta nova estrutura de pensamento,
que concebe a realidade como sendo multidimensional, constituida de diferentes
niveis de realidade. A realidade, para ser mais bem compreendida, requer diferentes
niveis de percepcdo que avancem por uma zona complementar, de ndo-resisténcia’’.
Portanto, € uma realidade que para ser compreendida exige um pensamento

transdisciplinar.

Maria Candida de Moraes (2004) abre a discute a necessidade de um novo
paradigma educacional que contemple as dimensdes construtivistas, interacionistas,
socio-culturais, afetivas e transcendentes. Esta nova estrutura de pensamento, por
ela denominada Paradigma Eco-sistémico, tem na complexidade um dos seus
fundamentos principais e sua dinamica propicia uma aprendizagem integrada,
levando em consideragao o sujeito multidimensional e suas relagdes com o meio, em

perspectivas auto-eco-organizadoras.

Estas dimensbes possuem uma natureza complementar
que reconhecem o aprendiz/aprendente como um sistema
vivo, autopoiético, autoconstrutor, autocriador, integrado
ao contexto histérico social com o qual esta em constante
interagdo, mediante dialogos e reflexbes incessantes a
partir de experiéncias vividas e através das quais constroi
conhecimento e faz emergir o seu mundo. (MORAES e
TORRE, 2004, p. 42.)

'" Zona de nao-resisténcia é uma regido de néo racionalizagdo, de transparéncia absoluta. E a zona
da intuicdo, da compreensdo pelo amor, ou, no dizer de Nicolescu, do sagrado. Complementa
esteautor que a néo resisténcia desta zona deve-se, simplesmente, aos limites de nosso corpo e de
nossos 6rgdos dos sentidos, quaisquer que sejam os instrumentos de medida que prolonguem estes
orgdos. O sagrado nao se opbéem a racionalidade: trata-se de um terceiro incluido que permite a
compreenséo da realidade complexa, através da multidimensionalidade humana (ARNT, 2007, p.106)
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O Pensamento Eco-sistémico € um pensamento relacional, dialdgico,
interligado, indicando que tudo que existe co-existe e que nada existe fora de suas
conexdes e relagbes. E um pensamento que se estende além da ecologia natural,
englobando a cultura, a sociedade, a mente e o sujeito e introduz a inseparabilidade
de sujeito e contexto, ordem e desordem, individuo e objeto, bem como todas as
tessituras que constituem os acontecimentos, as relacbes e as interagcdes da
realidade (MORAES, 2004).

Ainda, com base nessas idéias, ao discorrer sobre a auto-organizagéo, nos
remetemos ao termo autopoiese, criado pelo biélogo Humberto Maturana, em 1963.
Este concebe os seres vivos como sistemas de organizagdo circular, onde toda a
acao implica interagao e inter-relagdo. De acordo, com Moraes (2004), toda agao é
sempre uma agao ecologizada, que se expressa mediante processos de inter-agéo,
de trans-acéao, de retro-agao ou de re-agao, caracterizando, assim, os varios tipos de

acdes que acontecem numa organizagao viva.

A partir destas bases tedricas de estudo, a presente pesquisa leva em
consideragcao os conceitos pré-concebidos ao longo da histéria acerca da pessoa
deficiente. Segundo a Organizacdo Mundial da Saude, o conceito de pessoa
saudavel nao traz somente a auséncia da doenga, mas a perspectiva de um estado
de bem-estar fisico e psicolégico. Analisando esta referéncia, vislumbramos a

relevancia dos contextos socio-culturais, nos quais estes sujeitos estdo inseridos'®.

No Brasil, percebemos uma lacuna de estudos na modalidade da educagao
especial baseados na complexidade e no pensamento eco-sistémico, embora seja
possivel encontrar pesquisadores que ja iniciem esta discussao, tais como: Coimbra
(2005), o pensamento da complexidade e o pensamento eco-sistémico; Andrade
(2005), formagéao continuada e inclusao escolar; Berndt (2004), abordagem sistémica
na concepgcdo e na construcdo da reabilitagdo profissional de pessoas com

deficiéncia.

'® FAVE. Deficiéncia, Reabilitacio e Desenvolvimento do Individuo: questdes psicoldgicas e trans-
culturais, 2001. [http://sites.ffclrp.usp.br/paideia/artigos/21/04.doc.]
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No entanto, salientamos que nao ha referéncias especificas quanto a
presenca de estudos baseados na educacdo especial, seu entrosamento e
relacionamento com a area da saude, a partir do Pensamento Eco-sistémico tendo

como pressuposto a complexidade que fundamenta esta discusséo.

A complexidade nos traz uma nova abordagem cientifica, cultural, espiritual e
social. Seu objetivo € a compreensao do mundo atual e a unidade do conhecimento.
Para tanto, a finalidade deste estudo é a compreensao do mundo de hoje a partir de
parametros emergentes da visao proposta. Neste sentido, ela € uma plataforma para
expressar e reforcar as esperancas e as aspiragdes da humanidade. Em sua
concepgao epistemoldgica nos indica formas de proceder que legitimam um
entendimento mais preciso, contribuindo na busca de compreensdes diversificadas,
implicando os envolvidos e considerando os movimentos temporais anacronicos das

acoes.

Estas tendéncias na evolugado do conhecimento cientifico vém sendo pautadas
pelas teorias associadas ao pensamento eco-sistémico. Para situar as bases teoricas
que pautaram a presente pesquisa, parto de uma explicitacdo do ponto de vista
cientifico que se pode identificar no pensamento sistémico, abordando o seu historico
e sua epistemologia. Sigo apresentando uma discussdo e consideragbes da
complexidade na educagdo especial. Como interlocutores nos processos
investigativos tenho Edgar Morin, Humberto Maturana, Maria Candida Moraes,

Francisco Varela, entre outros.

A complexidade é considerada aqui como subsidio tedrico para as dimensdes
epistemoldgica e metodoldgica da presente pesquisa. Segundo Edgar Morin (2003),
na primeira dimensdo, a complexidade esta presente nos percursos de construgéo
do conhecimento, cuja perspectiva nao-linear se apresenta nos processos
interpretativos e dialéticos. Considerar a complexidade na segunda dimensao, a
metodoldgica, nos traz grandes desafios no caminho de uma investigacdo. Desta
forma temos encontrado referéncias de varios autores para sua presenga na ciéncia
da Educagédo. (MORIN, 2003; NICOLESCU et. al. 2000; MATURANA, 1998).
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A primeira vista, a complexidade é uma trama'® de constituintes heterogéneos
inseparavelmente associados: coloca o paradoxo do uno e do multiplo, do local e do
global; da unidade na diversidade. Na segunda abordagem, a complexidade é
efetivamente a tessitura comum que liga os acontecimentos, as acdes, as interagdes,
as retroacdes, as determinagdes, os acasos que constituem o nosso mundo

fenomenal.

Para Morin (1990), a complexidade corresponde a um tipo de pensamento que
nao separa, mas une e busca as relagcdes necessarias e interdependentes de todos
0s aspectos da vida humana. Trata-se de um pensamento que integra os diferentes
modos de pensar, opondo-se aos mecanismos reducionistas e simplificadores. Esse
pensamento considera todas as influéncias recebidas, internas e externas e ainda
enfrenta a incerteza e a contradicao, sem deixar de conviver com a solidariedade dos
fendmenos existentes. Enfatiza o problema e ndo a questdo que tem uma solugao
linear. Desta forma, a nogcdo de sistema ou acbes combinatorias de elementos
diferentes nos traz perspectivas de analise que congregam os sujeitos e o contexto,

em um todo dindmico, a jungéo das partes ao todo e do todo as partes.

Assim, a complexidade traz a idéia de tessitura dos acontecimentos, acgdes,
interagdes, retroagcdes, determinagbes, acaso, que constituem nosso mundo
(MORIN, 2003).

Desta maneira, a complexidade apresenta-se com os tracos de uma possivel
confusdo, do inextricavel, da desordem, da ambiglidade e da incerteza. Dai a
necessidade, para o conhecimento, de pdr ordem nos fenbmenos ao rejeitar a
desordem, de afastar o incerto, isto €, de selecionar os elementos de ordem e de
certeza, de retirar a ambiguidade, de clarificar, de distinguir, de hierarquizar. Mas tais
operagdes, necessarias a inteligibilidade, correm o risco de a tornar cega se

eliminarem os outros caracteres do complexo.

No novo pensamento, os pressupostos para a atividade cientifica transitam

para a complexidade, o indeterminismo e a intersubjetividade, ou seja, em direcédo as

19 Complexus: o que é tecido em conjunto
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multiplas e provisorias relagdes a serem estabelecidas por um conjunto de sujeitos,
criando diversos niveis de percepcao de realidade. Esta triade, ao nutrir as
pesquisas e as praticas cientificas, teria o potencial de favorecer uma melhor
percepcao e construcdo da realidade, de forma a buscar a mais ampla rede de
relacbes, de integragdes entre seus componentes. Supera, assim, a visao
fragmentaria sobre a realidade, pois, possibilita uma visdo ampliada e integradora

sobre o que se esta observando, o que inclui o pesquisador, necessariamente.

A evolugdo da ciéncia e os efeitos de um mundo globalizado sinaliza
processos de multiplas transformagdes nas formas de viver/conviver, nos modos de
fazer e de ser, indicando a dificuldade de previsibilidade, bem como as
caracteristicas necessarias para estar e agir neste mundo sujeito a constantes

mudancas

Essas mudangas sao paradigmaticas, no sentido em que oferecem um novo
redirecionamento das percepcdes anteriormente definidas, tanto em relacdo a
articulacdo entre os elementos da situacdo analisada, quanto a posi¢cdo do
pesquisador, que passa a implicar-se nos processos sob sua analise. Este conjunto
diversificado, com relacdes transitorias e instaveis, pode ser entendido como aquilo
que define o aspecto eco-sisttmico no complexo que caracteriza este novo
pensamento. O que se busca ndo sdo mais os aspectos isolados identificadores de
um ou outro objeto. Buscam-se as relagdes entre os diferentes aspectos envolvidos
na situagcdo em analise, que integram um sistema mais amplo, como se fossem o
centro de uma espiral que se abre indefinidamente, com possibilidade de descri¢cao

de tais relagcbes serem sempre ampliadas.
3.2 Origens do pensamento sistémico

O pensamento sistémico tem origem em diversas areas, como a Biologia, a
Antropologia, a Fisica, entre outras. Alguns pesquisadores inovaram o pensamento
cientifico, no inicio do século XX, propondo as teorias “sistémicas”. Entre seus
desdobramentos, encontramos mudangas nas concepgdes de realidade, de

pesquisador e de aprendizagem na produg¢ao da Ciéncia. Nesse sentido, ha rupturas
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com o paradigma tradicional da ciéncia, aquele definido por um perfil naturalista,

experimental e objetivista.

Inicialmente, pode-se dizer que esses pesquisadores procuraram ultrapassar a
fragmentacdo disciplinar, assim como aquela relativa aos niveis organico e

inorganico, nos estudos cientificos sobre a natureza e a cultura.

Hoje, quando falo de pensamento sistémico, estou me
referindo a uma visdo de mundo que contempla as trés
dimensées que distingo na ciéncia contemporéanea. Entéo,
nesse caso, um cientista ou um profissional é sistémico
ou é novo-paradigmatico, quando vive — vé o mundo e
atua nele - as implicacdes de ter assumido para si esses
novos pressupostos. (VASCONCELLOS, 2002, p. 148)

Isto nos leva a compreender que a visdo sistémica de mundo nido se
restringiria apenas ao ambito da ciéncia de um pesquisador, mas, sim, o orientaria
nas suas agdes existenciais por meio de sua trajetoria social. Esta possibilidade,
certamente, pressupde a exigéncia de um tempo de reconstrugao da visdo de mundo
do pesquisador, que passa pela construgao de relagdes diferenciadas, entre sujeitos

e meio, no fluir cotidiano.

Entretanto, o modelo que encontramos na explicagcdo do funcionamento da
sociedade € similar ao modelo que prevalece nas explicagcbes da natureza. A
concepgao sociolégica de mudanga da sociedade esta pautada ainda em modelos
lineares, irreversiveis e unidirecionais, baseado em uma ordem social, politica e
natural, fundamentada na ciéncia do determinismo e mecanicismo. Desta forma,
encontramos um modelo epistemolégico fundamentado na Ciéncia Classica, na qual
os individuos estao separados uns dos outros e pouco se relacionam. (MORAES,
2004)

E possivel dar énfase, juntamente com a autora, ao plano das agdes, pois, ao
falarmos de uma nova epistemologia da ciéncia, falamos de uma nova maneira de
conceber o mundo, o conhecimento e consequentemente o trabalho cientifico,

implicitos ai em suas teorias e praticas.
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A Teoria Geral dos Sistemas de Bertalanffy (1901-1972) representou sua
busca no sentido de superar a disciplinaridade, com vistas a interdisciplinaridade.
Envolvido com estudos no ambito da Biologia, desenvolveu conceitos baseados na
idéia de isomorfismos, ou propriedades gerais que aparecem em diferentes
disciplinas, o que “permite aplicarem-se as mesmas abstracdes e 0s mesmos
modelos conceituais a fendmenos diferentes” (VASCONCELLOS, 2002, p.196)

O sistema, como totalidade de partes com suas inter-
relagbes, constitui-se instantaneamente e nao s6 a

caracteristica constitutiva do sistema ndo € um simples
somatorio das caracteristicas dos elementos, como
também as caracteristicas dos elementos dependem das
relacbes especificas no interior do complexo.
(VASCONCELLOS, 2002, p. 199)

Do ponto de vista cientifico, a busca pelas interacdbes em um sistema e entre
os sistemas impede que o pesquisador conheca os elementos isolando-os entre si,
pelo procedimento analitico. O foco deve ser nas relagdes, isto €, nos processos
interacionais, considerando-se a mutualidade entre os elementos de um sistema; o
que constitui o conceito de circularidade, também caracteristico das teorias

sistémicas.

Tais aspectos apontam a necessidade urgente de um melhor posicionamento
diante dos problemas atuais, em especial, a urgéncia de uma reforma paradigmatica
nos processos de construgcdo e reorganizagao do conhecimento, uma reforma do
pensamento (MORIN, 2000) para que possamos enfrentar a complexidade de nossa
realidade atual e dar conta dos problemas mais prementes relacionados as questdes

tecnoldgicas, ambientais, ecoldgicas, éticas e sociais.
Para Moraes (2004, p.153):

Dependendo do paradigma subjacente as nossas
representagoes internas, valorizaremos mais a intuigédo, a
reflexdo, a autonomia, as construgbes coletivas ou os
diferentes dialogos estabelecidos. Dependendo da visdo
que prevalece, estaremos mais atentos aos fenémenos e
as suas relagbes e prestaremos maior atengdo a
sincronicidade dos processos. Tendo uma percepg¢ao
mais atenta as conseqliéncias epistemoldgicas do que
acontece no mundo da ciéncia a partir das teorias
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quénticas e das novas teorias bioldgicas, prestaremos
maior atencdo aos momentos, as circunstancias de
aprendizagem criadas, aos eventos, ao clima presente
nos ambientes educacionais e condenaremos 0
monodlogo, a prepoténcia, a padronizagdo, a dominagéao, a
passividade e qualquer outro tipo de violéncia.

Ao compreender a visdo sistémica nas relacbes e na compreensdao do
dinamismo de um fenémeno, estamos visualizando um processo acontecendo, um
sistema auto-organizador em constante mudangas e evolugdo. Quando o observador

reconhece as possiveis realidades, € incluido no sistema e, portanto, assume as

instabilidades e o indeterminismo decorrentes do mesmo.

Desta forma, conceber a complexidade nas relagcbes, associada a processos
de auto-organizagdo e intersubjetividade exige um foco abrangente, integrador,
entretanto instavel e irreversivel e que, com certeza, sempre nos remetera ao

contextos em que foram concebidos.

Essas novas referéncias levam a uma transcendéncia que sinaliza o tempo
em que nenhuma racionalidade cientifica sera capaz de aprisionar a emocéao, o
sentimento e a criatividade do ser humano em nome de uma objetividade que

conspira contra a sua propria inteireza. (MORAES, 2004)

Ao identificarmos as praticas novo-paradigmaticas correspondentes a este
segundo momento, a complexidade, com sua énfase nos sistemas, nos traz a
multiplicidade, a tessitura e a continua interacdo entre infinidade de sistemas e
fendbmenos que compdéem o mundo em que vivemos. Os sistemas complexos estédo
também dentro de ndés. Assim, é preciso, melhor compreendé-los. Por exemplo, a
aprendizagem, o processo de construgdo do conhecimento, enfim, as varias formas

constitutivas da natureza humana.

Fala-se em teoria da complexidade, paradigma da complexidade,
epistemologia da complexidade. A complexidade vem sendo usada para estudos no
ambito da fisica. No ambito biolégico, a complexidade aparece em sua plenitude no
ser humano, com seus multiplos sistemas. Na perspectiva social, torna-se cada vez

mais importante em fung¢ao da contribuicdo dos avangos tecnoldgicos que permitem
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comunicacdes cada vez mais rapidas entre pessoas, povos e hacdes e que revelam

novas relagoes.

Como definir o termo mais adequado? Morin (2003) prefere usar a expressao
Pensamento Complexo. Para mim, talvez, seja a que melhor responda ao presente

estudo.

3.3 Principios da complexidade

A complexidade s6 pode ser entendida por um sistema de pensamento aberto,
abrangente e flexivel — o pensamento complexo. Este caracteriza uma nova visao
de mundo, que aceita e procura compreender as mudangas e nao nega a

multiplicidade, nem a incerteza, mas relaciona-se com elas. Para Morin (2003, p.33),

[...] torna-se dificil estudar os sistemas abertos como
entidades  radicalmente  separaveis. Tedrica e
empiricamente, o conceito de sistema aberto abre a porta
a uma teoria da evolugdo, que apenas pode derivar das
interacbes entre sistema e ecossistema, e, que, nos seus
progressos organizacionais mais notaveis, pode ser
concebido como a passagem do sistema para um
metassistema. A porta esta desde entao aberta para uma
teoria dos sistemas auto-eco-organizadores .

As implicacbes epistemologicas desta nova concepgdao envolvem a
compreensdo de conceitos como auto-organizagdo, caos, indeterminismo, nao-
linearidade que caracterizam os sistemas vivos. As interagdes e reagdes sao
construidas no ir e vir da vida. Mediante agdes e reagdes desenhamos O NoOsso
mundo e somos, por ele, desenhados, e a partir de uma disposi¢ao estrutural, sujeito
e mundo emergem juntos (MORAES, 2004).

Desta forma homogeneidade, aos poucos, passa a dialogar com a
heterogeneidade real. A ordem entendida como oposigdo a desordem vai sendo (re)
significada e as situagdes vivenciadas com a deficiéncia nos ensinam que em toda
desordem ha ordem e em toda ordem ha desordem. Ou seja, as leis deterministas,
sinbnimo de ordem, tém uma relagdo de complementariedade e complexidade com a

desordem — o indeterminado e o imprevisivel. A relagdo dialética e dialogica entre
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ordem-desordem (MORIN, 2000) nos alerta para a positividade da idéia de néao-
linearidade. Nos sistemas complexos, uma pequena causa pode provocar e produzir
um grande efeito, criando a impossibilidade de uma relagao linear entre causa e

consequéncia.

O principio sistémico compreende as relagdes entre o todo e as partes, ou
seja, um conjunto organizado de partes diferentes que produz caracteristicas que
nao existiriam se as partes estivessem isoladas umas das outras. A dindmica entre
as partes fornece o surgimento de emergéncias. Ao considerarmos os elementos
que constituem uma sociedade, verificaremos que nela ha interagdes entre os
individuos e as interacdes formam a sociedade. Esta rede de interdependéncia, que
faz com que os individuos estejam sempre em movimento e tenham sua estrutura

constantemente aberta para novas situagbes, chamamos de emergéncias.

Essas emergéncias estdo ligadas a processos auto-organizadores da vida.
Isto nos indica que a natureza esta sempre explorando novas organizagoes,
estruturas ou emergéncias. Desta maneira, novas estruturas emergem e co-existem
com as estruturas mais antigas ou, entdo, sao incorporadas e se tornam partes
constitutivas das novas estruturas emergentes. Percebemos entdao que nos
processos de mudancgas, € possivel emergirem caracteristicas da condi¢gdo anterior,
a partir das quais novas formas de singularidade surgem. Maturana e Varela (2001)
oferecem uma compreensdo aproximada, ao dizer que um ser vivo € um ser

autopoiético, isto €, uma unidade que se autoproduz e busca um equilibrio em sua

relacdo com o meio.

Somos sujeitos autdbnomos, entretanto dependemos de uma sociedade de
uma cultura, de uma linguagem, do funcionamento do nosso organismo, que , por
sua vez, depende das nossas estruturas biolégicas, para que ndés possamos nos
constituir como seres humanos. Sendo assim, a relacdo de dependéncia é inerente

aos processos de autonomia.

Desta maneira o ser, como um sistema estruturado, se relaciona com o

ambiente e com os outros seres. Esta relacdo nunca sera determinada pelo ambiente
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que é externo ao ser, mas dependera da estrutura do ser naquele momento, porque
estara em acoplamento estrutural com o ambiente e, durante a interagdo entre
ambos, as mudangas irdo acontecendo de modo congruente. De outro modo,
organismo e meio desencadeiam mutuamente mudangas estruturais sob as quais
permanecem reciprocamente congruentes, de forma que cada um flui no encontro
com o outro seguindo as dimensdes em que necessariamente conservam sua
organizagao e adaptacdo, caso contrario, o organismo se desintegra (MATURANA,
2003).

Assim, as mudancas ocorrem por unido das partes de sistemas cada vez mais
complexos, sendo necessdaria uma potencialidade reorganizadora incluida na auto-
organizagao que receba o acontecimento aleatério (MORIN, 1996). Ou seja, o sujeito
que se dedica ao entendimento dos fenbmenos precisa estar organizado e situado
em uma rede de relagdes, de forma a receber as inovagdes e poder reconfigurar a

compreensao, como um movimento de auto-reorganizagao (MORIN, 2003).

No entanto, para o autor, o pensamento consciente ainda é baseado em
modelos disjuntivos e mutilantes. Para considerar a complexidade seriam
necessarias profundas mudangcas nos esquemas mentais, na direcado de operacdes

do pensamento no ambito da distin¢gdo, conjung¢ao e implicagéo.

Desta forma Morin (2003) nos apresenta sete principios que ao mesmo tempo

sao complementares e interdependentes para pensar a complexidade.

O principio sistémico ou organizacional — liga o conhecimento das partes
ao conhecimento do todo, sendo que o todo é simultaneamente mais e menos do
que a soma das partes; principio hologramatico — pée em evidéncia este aparente
paradoxo das organizagbes complexas, em que nao apenas a parte esta no todo,
como o todo esta inscrito na parte; principio do circuito retroativo — rompe com a
I6gica linear, pois a causa age sobe o efeito assim como o efeito age sobre a causa,
permite o conhecimento de processos auto-reguladores; principio do circuito
recursivo — introduz as nog¢des de autoprodugdo e auto-organizagdo, ou seja,
processos auto-reguladores, como por exemplo, os individuos produzem e

constituem a sociedade e esta produz os individuos nas suas diferentes formas se
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ser; principio da auto-eco-organizagao — conjuga autonomia com dependéncia e
desta forma os produtos e os efeitos sao eles préprios produtores e causadores do
que produzem; principio dialégico — une principios ou nogdes que deviam excluir-
se, mas sdo indissociaveis em uma mesma realidade: nés seres humanos nos
constituimos como seres autbnomos e fazemos parte de duas continuidades
inseparaveis - espécie e sociedade. Quando consideramos a espécie ou a
sociedade, o individuo desaparece, quando consideramos o individuo, a espécie e a
sociedade desaparecem (MORIN, 2000, p. 211); principio da reintrodugao do
conhecimento em todo conhecimento — restaura o sujeito do conhecimento ao

fazer a reconstrucao/traducao feita por ele, em uma época e cultura determinadas.

A partir desses principios como assegurar a diversidade ou o direito a
diferenca e, ao mesmo tempo, a equidade? Ao tratar da nog¢do de sujeito humano,
constatamos que ha dois principios associados: o principio de exclusdo e o de

inclusao.

O que é o principio de exclusao? Qualquer um pode dizer “eu”, mas ninguém
pode dizé-lo por mim. Esse principio de exclusdo é inseparavel de um principio de
inclusdo que faz com que possamos integrar em nossa subjetividade outros
diferentes de nds, outros sujeitos. Por exemplo, nossos pais fazem parte desse

circulo de inclusdo. Para Morin (1999, p.55):

é um pensamento capaz de unir conceitos que S&o
paradoxais e que sdo suprimidos e catalogados em
compartimentos fechados. Sabemos que o pensamento
compartimentado e disciplinario ainda reina em nosso
mundo. Este obedece a um paradigma que rege nosso
pensamento e nossas concepgbes segundo os principios
de disfungao, de separacéo, de reducao.

A exemplo da teoria de Morin (ibid.), para a discussao da tematica na presente
pesquisa, € preciso compreender que s6 um pensamento anti-reducionista pode

conviver com a diferenca e com a diversidade.

O pensamento complexo aceita ndo estar o universo submetido a soberania
da ordem, mas a uma relagéo dialégica ao mesmo tempo antagdnica, concorrente e

complementar, entre a ordem, a desordem e a organizagdo. O pensamento
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reducionista oculta a alteridade, fundamentando siléncios, invisibilidades e

exclusoes.

Nesta analise, a complexidade aparece a primeira vista como irracionalidade,
incerteza, confusdo e desordem, mas precisa ser entendida mais como uma nogao
l6gica do que uma nogdo quantitativa. Assim sendo Morin (1999, p.24), define

pensamento complexo como:

[..] um modo de pensamento capaz de respeitar a
multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real; e de
saber que as determinagbes - cerebral, cultural, social,
histérica que se impbéem a todo pensamento co-
determinam sempre o objeto de conhecimento.

Portanto, o pensamento complexo € local, situado em um tempo e em um
espaco, mas nado € um pensamento fechado, pois pressupde que ha incertezas e

incompletude.

Sabemos que as relagdes da educacao especial e regular, bem como o sujeito
com deficiéncia, nos trazem caracteristicas complexas, exigindo, portanto, acdes

complexas e um pensar complexo para compreendé-los.

De fato, considerando essas relagbes, nos defrontamos com ambientes
diferenciados e desta forma as agdes que sao tecidas neste encontro envolvem uma

rede de relagdes e interagdes igualmente complexa.

Nossa visdo habitual, unidimensional, tende a deformar nossa perspectiva de
mundo. Ao adotarmos o pensamento complexo vamos tratar o “mundo real” tal qual

ele é, uno, indivisivel, em que tudo é parte de tudo.

As generalizagcbes e dados estatisticos da ciéncia classica surgiram de
realidades observadas por uma ou mais pessoas entre as quais se extraiu, escolheu
e selecionou aquelas que eram similares abdicando, assim, da pluralidade, da

diversidade bem como da complexidade de uma realidade concreta.
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IV - O PENSAMENTO ECO-SISTEMICO: COMPLEXIDADE
NOS PROCESSOS EDUCACIONAIS

Uma educagéo para a era relacional pressupée o
alcance de um novo patamar na histéria da
evolugao da humanidade no sentido de corrigir os
inumeros desequilibrios existentes, as injusticas
e desigualdades sociais, com base na
compreensdo que estamos numa jornada
individual e coletiva, o0 que requer o
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica,
relacional, pluralista, interdisciplinar, sistémica,
que traga maior abertura, uma nova visdo da
realidade a ser transformada, baseada na
consciéncia da inter-relacao e da
interdependéncia essenciais que existem entre
todos os fenbmenos da natureza. (MORAES,
1997, p. 24)

Ao retomar as questdes colocadas anteriormente, este capitulo aborda como a
educacado pode ser repensada dentro da estrutura do pensamento eco-sistémico,
enfatizando o papel do conhecimento enquanto possibilidade de emancipagao do
ser. Destaca a importancia da interagdo para o processo de aprendizagem e 0s
mecanismos necessarios para se compreender a construgdo de conhecimento do

aluno deficiente ou nao.

Finalmente, problematiza como é possivel, dentro do contexto atual, marcado
pelas desigualdades que caracterizam a sociedade brasileira, pelas politicas
neoliberais, redimensionar o papel da educagao para pessoas com deficiéncia em
escolas regulares e especiais, garantindo, assim, processos de aprendizagem

significativos.
4.1 Panorama educacional dos processos inclusivos

O papel fundamental da educagao - na redugédo da desigualdade e no centro

da inclus&o social - deve ser considerado objetivo permanente com seus elementos
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centrais em gestdes democraticas e participativas. Deveria ocupar lugar central nas
politicas publicas e ser atribuida importancia fundamental ao papel da escola e a
condicdo de desempenho docente, constituindo assim uma educacédo de qualidade
para todos, de tal forma que garanta o acesso e a permanéncia de criangas e jovens
na escola, mas também a igualdade de oportunidades para um desenvolvimento

humano integral e uma aprendizagem significativa.

A educacdo desempenha um papel fundamental na vida dos individuos, sendo
que o conhecimento € a ponte para sua humanizacao e, € por meio dele que se
garante a compreensdo acerca da realidade, possibilitando a tomada de consciéncia,
bem como uma forma de intervengdo no mundo, como salienta Paulo Freire (1999).

Sem esta compreenséo é impossivel transformar as relagdes sociais.

Na Conferéncia Mundial sobre Educagao Especial organizada pela UNESCO
em 1994, definiu-se como principio fundamental da educacgao inclusiva que todas as
criangas deveriam aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades ou

diferencas que possam ter.

Por outro lado, ndo podemos perder de vista a prépria maneira como a
educacao tem sido concebida nos ultimos anos dentro de uma politica neoliberal que
potencializa o mercado em detrimento do humano. Se a educacao é uma atividade
imaterial que visa atingir resultados imateriais, ndo pode ser colocada como apéndice
do mercado. A verdadeira educacao deve servir para o desenvolvimento humano, na
busca de solugdes que tornem a sociedade mais justa e menos excludente. Haja
vista que, historicamente, pessoas com deficiéncia, tidos como nio produtores,

foram excluidos.

Para Jannuzzi (1997, p.191), o discurso da modernizagado do pais, desde a
década de 50 do século XX, que beneficiava apenas o capital estrangeiro, estendeu-
se por todos os ramos da sociedade, chegando, inclusive, na educagao que passa a
ser valorizava em termos econdémicos: € a época da economia da educacgao que vai

ocupando lugar até nossos curriculos dos cursos de pedagogia.

Ao pensar numa politica de inclusao deve se levar em conta quais os objetivos

e os interesses em jogo. O que significa incorporar? Como se dao na pratica as
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relagdes sociais e o olhar que se tem para o diferente? Caso contrario, dentro de
uma logica mercadoldgica, na qual pessoas com diferengas podem implicar numa

determinada rentabilidade, teremos a exclusdo na inclusio.

Quando entrevistamos ex-alunos e familiares, percebemos como o espago
escolar constitui-se, em diversas ocasides, como locus excludente, tanto em seus
aspectos materiais (inexisténcia de equipamentos que facilitem a acomodagdo no
ambito escolar) e simbdlicos. O preconceito, a intolerancia sdo as principais causas
do abandono da escola regular por parte de todos aqueles que apresentam uma
determinada deficiéncia. Ainda, é preciso informar que a maior parte dos professores
da escola regular ndo possui informag¢des minimas para permitir a integragdo dos

deficientes com os demais alunos.

Neste contexto, o diferente & colocado num canto da sala e |14 permanece
como se nao existisse, salvo quando vira objeto de desprezo e zombaria por parte
dos outros alunos. Chama a atencado, a forma como determinados diretores se
colocam frente ao problema, isto €, por forga da lei sdo obrigados a matricular estes
alunos. Apds cumprirem os aspectos legais, se desincumbem de qualquer tarefa que

de fato va incluir os deficientes, promovendo a sua escolarizagao.

Ao pensar no processo de inclusdo, todas estas questbes precisam ser
seriamente discutidas, pois tratamos de seres humanos que nao podem constar nas
estatisticas como meros instrumentos de que o pais assume sua responsabilidade
para com o social. Antes sdo seres humanos que precisam de respeito e tratamento

digno, sem os quais jamais ser&o incorporados na sociedade.

Segundo Jannuzzi (1997), se faz necessario que amplas modificagdes sejam
realizadas nas estruturas econémicas e financeiras, que de fato restabelecem a
plenitude de direitos. A cidadania ativa pode ser estabelecida quando pensamos

numa inclusdo que valorize o ser em toda a sua especificidade.

A Escola Especial deve ser pensada nesse quadro geral.
Evidentemente ndo se trata de primeiro resolver o
problema dos considerados normais, mas perceber os
deficientes integrantes da nagdo brasileira democrética,
onde todos devem ter chance iguais. SO que esta chance
igual implica propor nesse momento da histéria nacional
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situacbes as vezes diferentes para homens que séo
desiguais, porque fruto de multiplas determinagées,
dentre as quais, no caso do deficiente, diferengas
orgénicas, fisiolégicas, neurolégicas, intelectivas efc.,
dentro das desigualdades sociais brasileiras. (JANNUZZI,
1997, p. 218)

Por outro lado, o debate em curso deve levar em conta que a cidadania no
Brasil tem um alcance minimo, na medida em que grande parcela da populagéo
sempre foi excluida. A prépria nogdo de cidadania é controversa e complexa no
Brasil. O ser cidadao emergiu de uma estrutura de poder e de categorias sociais.
Marilena Chaui (1983) aponta que sempre foi um privilégio de classe. Vera da Silva
Telles (1992) defende a tese de uma cidadania inexistente para os setores
empobrecidos da sociedade e Wanderley Guilherme dos Santos (1979) sugeriu,
como forma de classifica-la, o conceito de cidadania regulada a partir de 1930. Deste
periodo em diante, todos os direitos teriam sido concebidos enquanto doagdo de um

Estado tutelar cuja fungdo era bem governar o povo.

Segundo Santos (1979), a acepgéo de cidadania colocada na arena social ndao
derivou de um codigo de valores politicos, mas de um sistema de estratificagdo
ocupacional, sendo este concebido como norma legal. Desta forma, todos os setores
que nao se vinculavam diretamente a uma das areas ocupacionais reconhecidas e
definidas por lei se viram alijados de direitos basicos, sendo concebidos enquanto
pré-cidadaos, entre os quais o autor denomina todos os cidaddos da area rural e
todos aqueles que no mercado urbano em igual condi¢ao, isto é, cujas ocupagdes

nao tenham sido reguladas por lei (ibid., p.75).

Uma cidadania que jamais contemplou valores universais acabou por
considerar uma grande parcela da sociedade como néo cidada. O proprio discurso
de acumular o estoque de bens, para num segundo momento discutir sua
participagcdo e uso, em inumeras propor¢des, foi a tbnica dominante da politica
econdmica e social (SANTOS, 1979). Vale ressaltar que a adjungéo destas praticas
sobrevive no Brasil independente de qualquer atributo de leis e da periodizagéo
politica. Se a Constituicao Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988) reconheceu e ampliou

a esfera dos direitos para inumeros setores (mulheres, criangas, idosos, negros,
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pessoas com deficiéncia entre outros), até entdo vivendo como pré-cidadaos, sua
efetivacdo ndo ocorreu na pratica, na medida em que ndo possibilitou mecanismos
de defesa para estes grupos, muitos dos quais sabedores de seus direitos, nao
sabem para quem recorrer. O proprio Estado, por vezes, propde taxas abusivas,
impostos indecentes e, o que € assustador, ndo retorna para a sociedade em

servigos publicos (educagao, saude, transportes etc) o que arrecada.

Para pensarmos uma questdo ampla como a democracia, torna-se imperioso
refletir como determinada sociedade a vive e a concebe. Determinados grupos
sociais as vezes tém uma leve tendéncia a confundir o espacgo publico com o espaco
privado. Na esfera publica importante para o debate sobre estas questdes, isto nem
sempre ocorre. Se, em nossa histéria, o espaco publico sempre foi ausente, as
diretrizes tracadas na década de 80 fizeram com que este fosse cada vez mais
pulverizado. A questao se torna emblematica quando remetemos para esta década

aspectos que atravessaram o tecido social: participagao, cidadania e democracia.
4.2 Educacgao no paradigma eco-sistémico

A necessidade de incorporar uma multiplicidade de elementos filosoficos,
politicos e epistemologicos na discussdo de um novo paradigma educacional, que
contemple conceitos discutidos anteriormente, faz com que, para que possamos

contextualizar o momento atual, iniciemos definindo o que é paradigma.

Paradigma, segundo Kuhn (1994, p.225), é um conjunto de pressupostos
compartilhados, forma pela qual percebemos o mundo, constelacdo de crencas,

valores e técnicas partilhadas pelos membros da comunidade cientifica.

Paradigma, na 6tica de Kuhn, é uma realizagao cientifica
de grande envergadura, com base tedrica e metodologica
convincente e sedutora, e que passa a ser aceita pela
maioria dos cientistas integrantes de uma comunidade. E
uma construgdo que pbe fim as controvérsias existentes
na area a respeito de determinados fundamentos. A partir
do momento em que existe um consenso por parte de um
grupo de cientistas sobre determinadas ocorréncias ou
fenbmenos, comega uma sinergia unificadora ao redor da
nova tematica. (MORAES, 1997, p. 31)
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Alguns pressupostos epistemoldgicos, segundo Vasconcellos (2002), estédo
implicitos no paradigma tradicional®® com trés dimensdes descritas a seguir: a
simplicidade, segundo a qual, separando-se o0 mundo complexo em partes,
encontramos elementos simples, ou seja, € preciso separar as partes para a
compreensado do todo. Deste pressuposto surgem as caracteristicas das relagbes
causais e lineares, como, por exemplo, a descricdo do mundo aristotélico, posto
como um mundo complexo, divinamente ordenado ou imaginativamente concebido
(VASCONCELLQOS, 2002). Ao proceder desta maneira, a ciéncia separa em partes o
objeto de estudo e seu contexto relacional ocasionando algo classico neste
paradigma, que chamamos de disjungdo ou operagao disjuntiva, que separa o que

esta ligado.

A segunda dimensdo é a da estabilidade. Nesta, o mundo é estavel,
previsivel. Como fundamento, primeiro apresenta a determinagdo e, como
consequéncia, a previsibilidade e o controle dos fendbmenos mediante a sua
reversibilidade. Ou seja, a proposta é de fato realizar o que geralmente se considera
como objetivos da ciéncia: explicar, prever e controlar a ocorréncia dos fenbmenos
no universo, de tal forma que a interferéncia, inversdao e manipulagdo produzirdo o
retorno do sistema ao seu estado inicial. Constatamos o poder decorrente da ciéncia

sobre o fendmeno, na tentativa de controlar, manipular e agir sobre o sistema.

A ultima dimensao desta triade € a objetividade. O conhecimento do mundo
se da como ele é, constituindo assim uma versao unica do conhecimento. A fungao
do cientista € descobrir a realidade, por meio de uma unica versdo. Portanto, a
descricdo cientifica sera tanto mais objetiva quanto mais se conseguir eliminar o
observador e obter, de um ponto de observagao exterior ao mundo, o nivel
fundamental de descricdo a partir do qual tudo o que existe pode, em principio, ser
reduzido (PRIGOGINE e STENGERS, 1984, p. 38).

Entretanto, gostariamos de ter mais pressupostos para compreensao de um

novo paradigma ao considerar uma nova visdo de mundo, que leva os cientistas a

201..] se refere a algo que tem uma origem muito, mas ndo a algo que ja tenha desaparecido e/ou sido
substituido. A ciéncia tradicional continua vigorosa em nossos dias. (VASCONCELLOS, 2002, p. 68)
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lutar contra todas as formas de dogmatismo e de autoridade presentes no saber

aristotélico e medieval.

O futuro ja ndo é o que era, diz um graffitto numa rua de
Buenos Aires. O futuro prometido pela modernidade néo
tem, de fato, futuro. (...) perante isso s6 ha uma saida:
reinventar o futuro, abrir um novo horizonte de
possibilidades, cartografado por alternativas radicais as
que deixaram de o ser. Com isso assume-se que estamos
a entrar numa fase de crise paradigmatica e, portanto, de
transicdo entre paradigmas epistemolégicos, sociais,
politicos e culturais. (SANTOS, 2000, p. 322)

Um paradigma significa um tipo de relagdo muito forte, que pode ser de
conjuncado ou disjungdo, que possui uma natureza logica entre um conjunto de
conceitos mestres (MORAES, 1997, p. 31). Privilegia algumas relagdes em
detrimento de outras, o que faz com que ele controle a légica do discurso. (MORIN,
apud MORAES, 1997)

Por outro lado, Morin (1996) indica a necessidade epistemoldgica de um novo
paradigma que crie uma ruptura dos limites do determinismo e da simplificacédo e
incorpore o acaso, a probabilidade e a incerteza como parametros necessarios a
compreensdo da realidade. Opbe-se ao paradigma classico da simplificagao,
concebendo os fundamentos do novo paradigma complexo, que amplia os horizontes
da explicagao cientifica, tanto nas ciéncias fisicas como biolégicas e sociais. Este
pensamento vem, justamente, se opor ao pensamento unico descrito na dimensao

epistemoldgica da objetividade citada anteriormente.

O conceito de paradigma, ai empregado, torna-se ao mesmo tempo logico e
ideoldgico: € uma nogdo nuclear. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e
redutor por um pensamento complexo, no sentido originario do termo ‘complexus': o
que é tecido junto (MORIN, 2003, p.89). E por esta nogdo de paradigma que vao ser
dimensionados os discursos e as teorias que estdo sob seu controle.

Nao é novidade que a ciéncia classica orientou-se por um paradigma de
simplificacdo, com as grandes caracteristicas da disjungcdo e da redugcdo. Ela
estabelece um tipo de pensamento que concebe o objeto separado de seu contexto;

separa o fisico e o bioldgico, neutralizando o biolégico na sua complexidade e
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reduzindo-o ao fisico; separa o biolégico do humano, neutralizando o humano,

reduzindo-o ao bioldgico; separa as categorias, as disciplinas.

O pensamento que emerge da ciéncia contemporanea apresenta novos
indicadores epistemologicos e podemos nomea-los, segundo Moraes e Torre (2004)

de pensamento Complexo, ou entdo de pensamento Eco—sistémico.

Como vimos anteriormente, a Complexidade traz a idéia de tessitura dos
acontecimentos, acbdes, interacbes, retroagdes, determinagbes, acaso que
constituem nosso mundo (MORIN, 2003). Ainda, segundo Morin, encontramos na
complexidade uma nova forma de pensar, um principio regulador do pensamento
que contempla todos os fendmenos do mundo em seus diferentes niveis. Decorre dai
a necessidade de contextualizacdo desses fenbmenos, bem como o reconhecimento
da causalidade recursiva; da instabilidade, onde compreendemos que o mundo esta

em processo de vir a ser.

Neste fluxo continuo, € preciso considerar a imprevisibilidade e a
indeterminagdo, a compreensdo de que os fendmenos s&o irreversiveis e
incontrolaveis e, finalmente, que na elaboracdo deste processo ndo ha realidade
separada do observador, pois a mesma faz parte de uma construcido socio-historica
que envolve diferentes sujeitos e consequentemente admite multiplas versdes da

realidade.

Neste contexto, o pensamento complexo nos indica uma relagdo imbricada
entre sujeito e objeto. Portanto, a deficiéncia ndo deveria ser reduzida ao traco
biolégico em si mesmo, mas compreendida por meio da equidade levando em
consideragdo a conjungdo que permita distinguir sem separar, associar sem

identificar ou reduzir.

Para que essa questdo possa ser discutida, € necessario rever aquilo que foi
construido como regime de verdade em um paradigma tradicional. Os processos
sociais, historicos, econémicos e culturais estdo inseridos, regulam e controlam a
forma como sdo pensados e construidos corpos e mentes. A objetividade, a partir da

representacdo da realidade; a estabilidade, por meio de um mundo ordenado; e a
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simplicidade, fragmentam esse sujeito e nos apresentam indicadores que nos

levaram a compreensao equivocada do conceito de deficiéncia.

A deficiéncia ndo € somente uma questdo bioldgica e sim um conceito
culturalmente construido por contextos socio-historicos. A complexidade nos traz a
compreensao desse sujeito por meio de um cenario, pois contexto e sujeito co-

existem e se auto-organizam.

Edgar Morin (1996), citando Von Foerster, afirma que a
auto-organizagdo significa autonomia, mas um sistema
auto-organizador deve trabalhar para construir e
reconstruir sua autonomia, e, nessa operagcdo, consome
energia, o que faz com que interaja com seu meio para
extrair energia do exterior e transforma-la, buscando se
auto-organizar. (MORAES, 1997, p.78)

Isso nos mostra que somos influenciados diretamente pelos modelos e
pensamentos sociais, que somos seres fisicos, biolégicos, psiquicos, sociais e
culturais e que todas essas dimensdes do ser humano estdo imbricadas em nossa
matéria em interacdes recursivas e retroativas. A influéncia mutua nos mostra a
importancia do sujeito, do contexto e da relacdo de sujeito e contexto, de tal forma
que contextualizar € reintegrar o objeto no contexto, ou seja, vé-lo existindo no
sistema sem isola-lo ou dissocia-lo. Reconhecemos esse aspecto relacional por meio

do principio dialdégico que une conceitos que tradicionalmente se opdem.

Os pressupostos discutidos acima sao fundamentais para a compreensao de
um novo paradigma da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, por meio
de um projeto que tenha capacidade para sustentar agdes educativas coerentes,
inclusivas e eficazes, servindo de referencial para a formacao de cidadaos cada vez
mais autbnomos, responsaveis, solidarios e democraticamente comprometidos na
construgdo de um destino coletivo e de um projeto de sociedade que viabilize a

afirmacao das mais nobres e elevadas qualidades do que é ser humano.

Essa ordenagdo nos traz a complexidade como pilar de agdes co-
determinadas, indicando a co-autoria na construgdo desses valores, emergindo a

necessidade de um sujeito autbnomo. O ser humano € autopoiético, mas a sua
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autonomia depende do meio exterior. Por isso, para ser autbnomo, estabelece uma

relacdo de dependéncia com o meio.

Desta maneira, somos levados a pensar conjuntamente em duas nog¢des que
até agora se encontravam separadas. No paradigma tradicional podiamos
compreender a autonomia do ponto de vista cientifico, visto que o conhecimento
cientifico classico sé conhecia o determinismo. A autonomia sé podia ser pensada do

ponto de vista puramente metafisico, ou seja, excluindo qualquer vinculo material.

Por um lado, tinhamos uma ciéncia com dependéncia, mas sem autonomia, e
uma filosofia com autonomia, mas sem conceber a dependéncia. Nesta dimenséo,
contatamos que o pensamento complexo deve ligar a autonomia e a dependéncia.
Para Morin (2006, p.96):

[...] dependemos de uma educagdo, de uma linguagem,
de uma cultura, de uma sociedade, dependemos, bem
entendido, de um cérebro, ele proprio produto de um
programa genético e dependemos também dos nossos
genes, somos influenciados pelos pensamentos e idéias
dos outros e que nossa autonomia é sempre relativa.

A escola inclusiva ndo é uma mera soma de parceiros hierarquicamente
justapostos, recursos quase sempre precarios e atividades segmentadas. E uma
formacéo social autbnoma em interagdo e dependente do meio envolvente e de
outras formagdes sociais e na qual, permanentemente, convergem processos de
mudanca desejada e refletida. A intencionalidade educativa do projeto pedagdgico
impregna coerentemente as praticas organizacionais e relacionais da escola, que
refletirdo também os valores matriciais que inspiram e orientam, a saber, os valores

da autonomia, de solidariedade, de responsabilidade e da democracia.

4.3 A escola e a deficiéncia

Somos diferentes uns dos outros do ponto de vista biolégico, social,
psicolégico e cultural. Cada um se caracteriza como um sujeito rico em
possibilidades de crescimento na vida em sociedade. O ser humano €& uma

combinagdo de condi¢gdes e qualidades que vao sendo atualizadas e concretizadas
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ao longo das histérias e existéncias de acordo com os relacionamentos, experiéncias

e contextos de vida.

O cotidiano escolar se apresenta como “espago-tempo” de complexidade,
multiplicidade, incerteza, possibilidades e emergéncias, ao contrario do modo como
aprendemos a compreendé-lo, ou seja, definido pela ordem, regularidade,
previsibilidade e repeticdo pode revelar, nas agdes mais rotineiras, a tensdo entre

regulagdo e emancipagao.

Como nos alerta Santos (2000), é necessario e urgente perseguir a
revalorizagao, reinvengao e primazia do conhecimento em busca da emancipacgao.
Este principio foi marginalizado pela modernidade ocidental, sobre o conhecimento-
regulacédo. Essa agao implica na (re) valorizagao da solidariedade como forma de
saber (ibid.) subsidiando um fazer pedagogico em que ndo se compreenda o outro
como um outro incompleto, insuficiente e que deve, portanto, ser corrigido e

normalizado.

O problema esta no ser humano que quer conviver com seus iguais. E mais
facil e d4 menos trabalho? A maioria das pessoas nao quer encarar conflitos. Todo
mundo foge do que ndo € normal. E aqui normal € entendido como o mais frequente
no proprio grupo de convivéncia. E preciso que o ser humano reconhega nas
diferengcas uma posi¢céo de contato e igualdade com o outro, porque quando vé s6 a
diferenca ou a deficiéncia ndo consegue reconhecer-se. E imprescindivel que veja o
outro como um todo, inclusive com a parte diferente, para que possa reconhecer-se
nas demais partes construindo de fato sua identidade a partir do outro, mas com

suas diferencas presentes, no sentido que nos aponta Deleuze (1988, p.420-1):

Quando a diferenga é subordinada pelo sujeito pensante a
identidade do conceito [...]] o que desaparece é a
diferenca do pensamento, a diferenca do pensar com o
pensamento, a origem do pensar, a profundidade da
rachadura do Eu que sé leva a pensar pensando sua
propria paixdo e mesmo sua propria morte na forma pura
e vazia do tempo. Restaurar a diferenga no pensamento é
desfazer este primeiro né que consiste em representar a
diferenga sob a identidade do conceito e do sujeito
pensante.
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Portanto, a idéia de diferenga se encontra no aspecto relacional do sujeito com
o outro e com o meio, criando um movimento distingdo. O ser humano caracteriza-se
como um ser de relagdes, necessidades e agdes. Em diferentes culturas, qualquer
que seja o modo de agir, o homem busca atender e desenvolver estruturas basicas e
dependendo das condi¢des culturais, sociais, politicas e ambientais novas estruturas
se impdem, como por exemplo: habitos alimentares, unides, educacao das criancas

etc.

A satisfagdo de suas necessidades garante ao ser humano o vigor fisioldgico e
psicolégico para viver e desenvolver-se, compartilhando a vida. A complexidade da
vida humana fica expressa no reconhecimento das necessidades pelos individuos e
pela sociedade. A realidade é percebida pelo individuo segundo a sua estrutura bio-
psico-social num dado momento. Essa estrutura muda a partir da interacdo do
organismo com o0 meio e aumenta a diversidade de elementos que constitui esse

sistema.

E no processo de reconhecimento de suas necessidades e na busca dos
meios de satisfazé-las que o ser humano elabora o conhecimento e sua propria
identidade. E na agdo e no movimento que ele se constitui. O importante é observar,
explicar e compreender o ser humano para poder trabalhar COM ele e ndo PARA

ele.

No seu desenvolvimento, dependendo das situagdes, o sujeito escolhe formas
de agir, mais ou menos conscientes, de acordo com o contexto. No seu processo de
vida, a pessoa desenvolve uma competéncia social para usar, relacionar-se e
apropriar-se das objetivagdes culturais disponiveis. O processo de apropriagéo é
lento, é dialdgico, ndo € simultdneo, nem acaba quando a pessoa fica adulta por ser

um processo permanente de apropriagao.

A diversidade de olhares n&o impede que cheguemos a acordos sobre o
mundo em que vivemos. Esses consensos € que vao determinar as praticas sociais.
Para que possamos conceber esse processo diferente e enriquecedor, precisamos
desenvolver um pensamento complexo, mais profundo e abrangente, para melhor

compreender a intersubjetividade presente e levar em conta o respeito a diversidade.
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Surge, assim, a idéia de diferentes visbes que podem
complementar-se, ndo sendo possivel um ponto de vista
que desse conta da totalidade do real. Algumas vezes
tem-se usado a expressdo ‘pensamento dialégico”,
definido como “entrecruzamento de perspectivas’,
referindo-se a riqueza que pode advir de multiplas visées
da realidade. Nesse caso em geral, esta-se mantendo a
idéia de diferentes visbes ou perspectivas sobre algo que
é real. (VASCONCELLOS, 2002 p. 133)

E assim aceitar o outro como legitimo outro na convivéncia (MATURANA,
1998), significa compreender as diferengas, respeita-las e conceber o dialogo. Esse
€ nosso emergente aprendizado - a condigdo de rever o que significa ser humano.
Pois essa sera uma crenga fundamental, convicgdo indispensavel aos participantes
de qualquer comunidade humana, para que se estabelecam espagos de
intersubjetividade criativos e produtivos, onde se dé, por consenso, a construgéo da

realidade.

A inteireza e a rede de relagdes estabelecidas nos diferentes contextos
inclusivos, que concomitantemente sdo antagdnicos e complementares, oportunizam
um retorno imediato de entendimento e necessidade de acgdes diferenciadas nas
praticas educativas que contemplem a diferenca. Consequentemente, essas novas
acdes sistémicas e dindmicas emergem para compreensao desta nova estrutura que
se modifica continuamente. Citamos a mutabilidade dos processos e praticas
educativas, que mantém sua organizagao na deficiéncia. Entretanto esses sistemas
nao sao isolados, apresentam uma congruéncia estrutural, que sao potencializadas

mediante o contexto em que estao inseridos.

Relacionando a complementaridade de um mundo com o outro, o ser humano
percebe seus limites, suas caracteristicas e suas possibilidades. A personalidade
humana se auto-organiza, ou seja, cria novas estruturas e novas formas de
comportamento na vida cotidiana. O modo de cada um responder as situagdes é

heterogéneo.

A elaboracédo dos parametros comuns, das normas e das regras de vida em
sociedade constituem-se na referéncia dos individuos e grupos sociais sendo

produto de respostas e fazeres dessas pessoas nos espacos onde circulam. E do
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seu lugar social que cada individuo questiona, problematiza e reflete sobre as
situacbes, assumindo-as ou ndo como suas, vivendo assim quatro valores

fundamentais do ser humano: a vontade, a liberdade, a reflexdo e a decisao.

E caracteristica do ser humano desenvolver a autonomia. Autonomia que
supde o individuo situado no grupo social onde acontecem as trocas de pontos de
vista, onde se exercita a cooperagao, a solidariedade e onde se constroem as regras
e valores da convivéncia social. A construgao do cidadao depende de processos de
auto-organizagao constantes, esteja ele consciente ou ndo da natureza de tais
processos, que fundamentalmente estdo vinculados a interatividade e
interdependéncia em contextos complexos. A autonomia, no entanto, € sempre
relativa, pois depende da relagdo deste sujeito com o outro e com o mundo, por meio
do respeito mutuo, da capacidade de questionar, manter e propor regras na relagao
entre pares. Nessa dindmica surgem conflitos individuais e de convivéncia, choques
de pontos de vista e interesses pessoais que, a0 mesmo tempo, provocam o

conhecimento e o reconhecimento mutuo, a confianga e a unido entre os individuos.

Isto também nos indica que somos co-autores e co-
produtores dos objetos do conhecimento, que somos
influenciados pelos pensamentos e idéias dos outros e
que nossa autonomia é sempre relativa. Uma autonomia
que depende das relagbes que construimos no ambiente
onde estamos inseridos; que depende dos processos de
auto-organizagdo que garantem a natureza autopoiética
dos sistemas vivos como condigdo para O
desenvolvimento de sua autonomia. Na realidade, somos
profundamente dependentes em nossa independéncia,
dependentes dos fluxos nutridores que alimentam os
varios processos, que, ao mesmo tempo, nos permite
desenvolver a nossa autonomia como sujeitos que somos.
(MORAES e TORRE, 2004 p. 37)

Nesse sentido, o principio da equidade e a equiparacdo de oportunidades
entre pessoas com ou sem deficiéncia significam que as necessidades de todo
individuo devem ser levadas em conta com o mesmo grau de importancia na
sociedade. Todos os recursos devem ser empregados de maneira que garantam

iguais oportunidades de participagao a todas as pessoas.
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Para tanto, consideramos o objetivo fundamental da educagao: formagéo do
cidaddo em todas as dimensdes de sua relagdo com o mundo e consigo mesmo. A
necessidade de discutir e elaborar se constitui no motor das relagcbes que se
estabelecem em todos os lugares, situagdes e momentos ao longo da vida de cada

um.

Esta discussédo traz a necessidade da sistematizagdo do conhecimento, o
desenvolvimento da argumentagdo e a elaboragdo dos processos de cognigéo.
Segundo Varela (apud MORAES e TORRE, 2004, p.35), as atitudes cognitivas estao
emaranhadas com o percurso e a histéria de vida dos sujeitos, a cogni¢ao significa
acao efetiva que traduz uma histéria de acoplamento estrutural que faz emergir um

mundo.

Nesse sentido, é importante considerar que a elaboracdo e a comunicagao
das informagdes e do conhecimento se fazem por meio das diversas linguagens de
expressao existentes: plastica, musical, dramatica e corporal, expandindo-se para
outras formas como Braile?’, LIBRAS? e Comunicagdo Alternativa®® (PSC, BLISS

etc).

! Braile- é um sistema de leitura com o tato para cegos inventado pelo francés Louis Braille. Em
1829, publicou o seu método. O sistema Braille € um alfabeto convencional cujos caracteres se
indicam por pontos em relevo, o deficiente visual distingue por meio do tato. A partir dos seis pontos
salientes, é possivel fazer 63 combinagdes que podem representar letras simples e acentuadas,
pontuacobes, algarismos, sinais algébricos e notas musicais. (http://pt.wikipedia.org/wiki/Braile)

2 Libras- é reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressédo entre as comunidades de
pessoas surdas no Brasil. Ganhou esse status porque surgiu naturalmente assim como a lingua
portuguesa e atualmente é de grande importancia na comunicacdo no territorio brasileiro. Baseou-se
primariamente na Lingua de Sinais Francesa, apresentando semelhangas em relagéo a varias linguas
de sinais européias e a norte-americana. Assim como as diversas linguas existentes, ela é composta
por niveis linglisticos como: fonologia, morfologia, sintaxe e seméantica. Da mesma forma que nas
linguas oral-auditivas existem palavras, nas linguas de sinais também existem itens lexicais, que
recebem o nome de sinais. A Unica diferenca € sua modalidade audio-visual. Sendo assim, para se
comunicar em LIBRAS nao basta apenas conhecer os sinais; é necessario conhecer a sua gramatica
para combinar as frases, estabelecendo comunicagdo. Os sinais surgem da combinagao de
configuracdes de méo, movimentos, e de pontos de articulagédo -- locais no espacgo ou no corpo onde
os sinais sao feitos. Assim, constituem um sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. Como qualquer lingua, tambem existem
diferencas regionais, portanto deve-se ter atencédo as variacdes praticadas em cada unidade da
Federagéao. (http://pt.wikipedia.org/wiki/Libras)

2 Comunicagao Suplementar Alternativa - CSA é uma area da pratica clinica, educacional e de
pesquisa para terapeutas que tentam compensar e facilitar, temporaria ou permanentemente, os
prejuizos e incapacidades dos individuos com severos disturbios da comunicagdo expressiva e/ou
disturbios da compreensdo. Comunicagdo Suplementar e Alternativa pode ser necessaria para
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O desenvolvimento da capacidade de comunicar-se é elemento fundamental
no processo de educacgdo, pois a linguagem e o conhecimento sdo os grandes
instrumentos para o estabelecimento das relagdes. Para Vygotsky (1988), um claro
entendimento das relagdes entre pensamento e lingua é necessario para que se
entenda o processo de desenvolvimento intelectual. Linguagem n&o é apenas uma
expressao do conhecimento adquirido pelos sujeitos. Existe uma inter-relagéo
fundamental entre pensamento e linguagem, um proporcionando recursos ao outro.
Desta forma a linguagem tem um papel essencial na formagao do pensamento e do

carater do sujeito.

Ainda de acordo com Vygotsky (1998), a conquista da linguagem representa
um marco no desenvolvimento do individuo. Quando a crianga se apropria da
linguagem, amplia sua capacidade para providenciar instrumentos auxiliares na
solugao de tarefas dificeis. Assim, é possivel superar a agao impulsiva dominante
anteriormente e planejar a solugdo de um problema antes de sua execugao ajudando

a controlar seu proprio comportamento.

Depois do longo processo para a aquisicdo da linguagem oral que se
estabelece em etapas, teremos a linguagem adquirida como meio de comunicagéo
com os semelhantes, também denominado de “discurso socializado”. O “discurso
interior” é aquele que a criancga utiliza para si mesma, internalizando suas ag¢des para
solucionar uma questéo vivida por ela. Com este processo, desenvolve a fungéo
planejadora que permite prever antecipadamente como resolver a questdo. Estes
processos permitem desenvolver a capacidade para ir além das experiéncias

imediatas, realizando operagdes psicoldégicas mais complexas.

Percebe-se, hoje, que o conhecimento da realidade e o confronto de idéias

sobre a forma de transforma-la, tornou-se um imperativo para a superagcdo do

individuos que demonstrem prejuizos nos modos de comunicagao gestual, oral e/ou escrita. (ASHA,
1991) CSA significa qualquer meio de comunicagao que suplemente ou substitua os meios usuais de
fala ou escrita, onde eles estiverem comprometidos. Comunicag¢ao Suplementar: quando o individuo
utiliza um outro meio de comunicagdo para complementar ou compensar deficiéncias que a fala
apresenta, mas sem substitui-la totalmente. Comunicacado Alternativa: quando o individuo utiliza
outro meio para se comunicar ao invés da fala, devido a impossibilidade de articular ou produzir sons
adequadamente. (http://www.clik.com.br/caa_01.html)
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individualismo e construgdo de uma nova cultura capaz de mobilizar para uma

reorganizagao da sociedade em bases mais humanas.

E preciso deixar de planejar e programar somente para compensar perdas e
dificuldades. E preciso deixar de dar treinamentos para essa ou aquela funcdo
julgando que assim esta sendo dada educacdo e formacéo profissional. E preciso
deixar de enumerar fatos e noticias imaginando que assim a populagdo fica
informada. A pertinéncia e o significado da informacao dependem da necessidade do
individuo, de sua estrutura psiquica, de sua resisténcia ao tipo de informacéao, do
desenvolvimento e transmissdo da mensagem, do meio de comunicagao utilizado e

de sua visao de mundo.

O principio do respeito a diversidade firmou o movimento da inclusédo social.
Neste novo enfoque, ndo se propde a negagao das diferengas, mas sim o respeito a
elas. Nao se propde a igualdade massificada, mas a equidade. Nao se trata de
preparar para integrar, mas de incluir e transformar. Esta linha de mao dupla exige a

informacao e formacéao de todos a respeito de todos.

Integrar tem como pressuposto a adaptacao. Ja Inclusao significa fazer parte.
Desta forma ndo se trata de uma mera troca de terminologias, mas de um novo

cenario que incorpora o sujeito com deficiéncia, alguém como ator deste contexto.

Portanto neste novo cenario, ja referido acima, os atores tém direitos e
obrigagdes iguais. De tal forma que esperamos um desempenho de sua cidadania e
respeito as suas diferencas. E necessario enfocar as capacidades da pessoa com
deficiéncia e ndo apenas as suas limitagdes, pois uma revisdo profunda na relacéo
tradicional entre educacéo, cidadania e participacéo politica (ARROYO, 1995, p. 74)
devem ser consideradas para que essas pessoas possam exercer de fato seu papel

como cidadaos.

Oferecer maiores chances de autonomia e independéncia é o ponto de partida
para a garantia da cidadania das pessoas com deficiéncia. Este processo esta
diretamente relacionado com a possibilidade delas participarem dignamente de todas

atividades sociais.
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4.4 Implicacoes sobre os processos de ensino e aprendizagem

Ensinar, para Maturana, implica a criacdo de
circunstancias ou de situacbes que possibilitem vivenciar
experiéncias para que a aprendizagem se desenvolva ,
para que 0s processos acontecam a partir de uma agéo
efetiva do ser aprendente. (MORAES, 2004, p.260)

Como cada ser humano € singular e essa afirmacéo se da pela representagao
de suas historias, percursos e experiéncias de escolarizagdo. O desenvolvimento de
cada aluno também € unico. Sendo assim, as relagdes de aprendizagem nao podem
estar pautadas em um conhecimento parcial ou na sua transmissao, pois teriamos
como protagonista deste processo somente o professor, concebendo sua pratica a

partir de uma unica referéncia — ensinar.

Estamos querendo discutir o outro polo do bastdo: os processos de
aprendizagem. No entanto, essa discussdo deve fundamentar-se em uma relagéo
complexa, que leve em consideragdo as emergéncias de novas posturas e de
interagdes vividas pelo sujeito com o meio, ou segundo Moraes (2004, p.43), de

acoes ecologizadas.

[...] acbes ecologizadas que ocorrem a partir de
interagcbes mutuas entre diferentes sujeitos, entre sujeito e
objeto, sujeito e meio. Isto nos sugere que construimos o
mundo influenciado pelas agées, idéias, emogbes e pelos
pensamentos, sentimentos, valores e sonhos dos outros.
Indica também que o conhecimento ndo parte nem do
sujeito e nem do objeto, mas da interagao sujeito/objeto,
onde o sujeito que atua sofre simultaneamente, a agdo do
objeto, como nos ensinam Piaget e Maturana. E a partir
de agbes ecologizadas, das interagbes ocorridas, que
emergem novas estruturas que possibilitam outras
emergéncias e novas transcendéncias. Transcendéncia
de novas formas de conhecimento, a novas formas de
individualidade, de coletividade e de solidariedade.

Considerando os conceitos discutidos, caracterizamos esse sujeito em relagao
ao contexto em um sistema dindmico, estruturalmente determinado e retomamos a
relevancia do aluno e suas emergéncias, como um ser em permanente

desenvolvimento.
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4.4.1 Breves consideragdes sobre curriculo e avaliagao

A relevancia e valorizagdo da identidade pessoal do aluno, baseada nos
valores de iniciativa, criatividade e responsabilidade, caracterizam um sujeito ativo e
construtor de seus processos de aprendizagem. De tal forma que as necessidades
individuais e especificas de cada aluno deverao ser atendidas singularmente, ja que
as caracteristicas de cada um implicam em formas préprias de apreensdo da
realidade. Neste sentido, as aprendizagens do sujeito com deficiéncia devem ser

concebidas, considerando os aspectos sociais, cognitivos e emocionais.

Em todos os &mbitos de investigacdo e produgédo do
conhecimento sobre o tema é consenso que as
caracteristicas de ordem psiquica ou orgénica que se
manifestam em uma crian¢ca quando o desenvolvimento
de suas fungcbes mentais esta comprometido ndo sdo um
impedimento aos processos de aprendizagem e
desenvolvimento, a transformacdo de suas formas de
acdo no decorrer de sua vida. (CARVALHO, 2006, p.25-6)

Prestar atengdo ao aluno tal qual ele é; reconhecé-lo no que o torna singular,
percebendo-o na sua complexidade; descobrir e valorizar sua cultura; ajuda-lo a
descobrir-se e a ter ele proprio equilibrada interagcdo com os outros, sao atitudes
fundadoras do ato educativo e as unicas verdadeiramente indutoras da necessidade

e do desejo de aprendizagem consideradas a partir de um sistema dinamico.

Segundo Paulo Freire (1999, p.107):

Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto
com minha autoridade em exercicio, mas também
diretamente com a liberdade dos educandos, que devo
respeitar, e com a criacao de sua autonomia bem como
com o0s ensaios de construgdo da autoridade dos
educandos. Como professor ndo me é possivel ajudar o
educando a superar sua ignordncia se n&o supero
permanentemente a minha. Nao posso ensinar o que nao
sei.

Para Freire (ibid.), o respeito pelo universo do aluno, em toda sua
dinamicidade e potencialidade, jamais pode ser entendido pelo educador como uma

forma de tornar-se “simpatico” e plenamente aceito pelos educandos. Pelo contrario,

€ uma maneira que o educador tem de, com o educando e nao sobre ele, tentar a



118

superagdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de interagir com o
mundo (FREIRE, 1999, p.138).

A dimensao dada pelo autor tem um enorme peso no processo da construgao
do conhecimento. E apenas na interacdo dialégica que o ato de conhecer é possivel.
O conhecimento, como observa Hegel, € como a ave da deusa Minerva que alga véo

ao anoitecer, isto €, vem com o tempo.

Na sua dupla dimenséo individual e social, o percurso educativo de cada aluno
supde um conhecimento cada vez mais aprofundado de si préprio e o
relacionamento solidario com os outros. A singularidade da trajetéria de cada aluno
supde a apropriagdo individual e subjetiva do curriculo, mediada e avaliada pelos

professores.

Enquanto uma unidade né&o entrar numa interagdo
destrutiva com se meio, nés, observadores,
necessariamente veremos que entre a estrutura do meio e
a da unidade ha uma compatibilidade ou
comensurabilidade. Enquanto existir essa
comensurabilidade, meio e unidade atuardo como fonte
de perturbagbes mutuas e desencadeardo mutuamente
mudancas de estado. A esse processo continuado, demos
o nome de acoplamento estrutural. Por exemplo, na
histéria do acoplamento estrutural entre as linhagens de
automoéveis e cidades, ha modificacbes dramaticas em
ambos o0s lados, mas em cada um elas ocorrem como
expressédo de sua propria dindmica estrutural, provocadas
pelas interagbes seletivas com o outro. (MATURANA e
VARELA, 2001, p. 112)

Nesse sentido os processos de aprendizagem estao diretamente relacionados
ao processo de unidao do sujeito com o meio. Entretanto, vale ressaltar que nem

sempre as aprendizagens de fato ocorrem.

Considerar os conhecimentos prévios dos sujeitos € condigdo para que agao
educativa cumpra seu papel de forma satisfatéria. Para Moraes e Torre (2004), o
aluno deve estar no centro do processo educacional e em funcdo dele o plano
educativo deve ser organizado pelos professores, porém conscientes de que o
imprevisto e inesperado acontecem e que novas emergéncias surgem.

Consequentemente, devemos garantir atitudes de abertura ao novo, co-
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responsabilidade, cooperacéo, construgdes coletivas, na busca de resolucdes para a
problematica em questdo. Nesta perspectiva, o professor envolve o aluno gerando

sentimento de pertinéncia da agcao educativa.

Consideramos como curriculo o conjunto de atitudes e competéncias que, ao
longo do seu percurso escolar, e de acordo com as suas potencialidades, os alunos
deverdao adquirir e desenvolver. O conceito de curriculo que queremos discutir é
entendido como percurso (Unico) de desenvolvimento pessoal, um percurso-
caminho. Sé o conjunto de aquisi¢gdes de cada aluno esta em condigbes de validar a

pertinéncia do curriculo.

Um curriculo que leva em consideragdo os contextos socio-culturais dos
sujeitos, aberto a vida, a contemporaneidade e que tem como grande principio a
construgdo de conhecimento por meio de atividades relevantes e significativas que
valorizem a inventividade, criatividade, criticidade, solidariedade, alteridade e

cooperacao como habilidades necessarias a serem construidas pelo humano.

E um curriculo “vivo”, flexivel, aberto, sempre em
processo, o que garante o seu carater dialégico com uma
realidade em constante movimento. Num sistema
educacional aberto, o professor aceita a incerteza, acolhe
o Iinesperado, reconhece a necessidade de mudanga e
replaneja suas acées. E um professor sempre aberto ao
dialogo e aos fluxos nutridores ativados pelas perguntas e
pelos desafios desestabilizadores que incentivam o
movimento e a danca recursiva do pensamento.
(MORAES e TORRE, 2004, p. 47)

Para tanto, a organizacao do trabalho na escola gravitara em torno do aluno,
devendo estar sempre presente no desenvolvimento das atividades a idéia de que se
imp&e ajudar cada sujeito a alicergar o seu préprio projeto de vida. S6 assim a escola

podera contribuir para que cada aluno aprenda a fazer, estar, ser, conhecer e agir.

Segundo Sacristdn (2000), ao definir-se o curriculo, descreve-se a
concretizagao das fungdes da propria escola e a forma particular pela qual se insere
em um momento historico e social determinado, para um nivel ou modalidade de

educacgao, numa trama institucional. A analise do curriculo, portanto, remete-nos ao
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contexto escolar em que se configura o processo educacional, e pelo qual se

expressam as praticas educativas e os produtos delas resultantes:

A importancia da analise do curriculo, tanto de seus
conteudos como de suas formas, é basica para entender
a missao da instituicdo escolar em seus diferentes niveis
e modalidades. As fungbes que o curriculo cumpre como
expressdo do projeto de cultura e socializagdo, séo
realizados por meio de seus conteudos, de seu formato e
das praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz
ao mesmo tempo: conteudos (culturais ou intelectuais e
formativos), codigos pedagoégicos e agbes praticas
através dos quais se expressam e modelam conteudos e
formas. (SACRISTAN, 2000, p. 16)

O processo organizacional, para acompanhar os variados percursos de
aprendizagem implica numa reflexdo critica sobre o curriculo, que conduza a
explicitacdo dos saberes e das atitudes estruturantes essenciais ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias. Este curriculo tem como estratégias metodologicas,
linguagens diversas, respeitando a especificidade de cada sujeito, permeados por
metodologias proximas do paradigma construtivista, interacionista, sécio-cultural,
afetiva e transcendente (MORAES e TORRE, 2004). Induzira também o
desenvolvimento de muitas outras habilidades, atitudes e objetivos que tenderéo,
necessariamente, a qualificar o percurso educativo, garantir trocas intersubjetivas,
processos reflexivos e auto-organizadores, ressignificando assim, a cada etapa, as

aprendizagens construidas.

As propostas de trabalho apresentadas aos alunos tenderdo a usar
metodologias que valorizem situagdes-problemas, mediagdes pedagogicas
intencionais e sistematicas, assim como solugdes complexas e integradoras. A
especificidade e diversidade dos percursos de aprendizagem dos alunos exigem a
mobilizacdo e consequentemente, a disponibilizacdo de materiais de trabalho, bem

como professores capazes de Ihes oferecerem encaminhamentos adequados.

Assim, ndo tendo sentido unificar o que a partida é diverso, impde-se
questionar a opgao por um unico manual, igual para todos, respostas padronizadas e
generalistas pouco fundamentadas e também a criagdo de estigmas, nos quais se

enquadram aqueles que, por juizo de alguém, sao diferentes.
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Neste sentido, a definicdo do curriculo reveste-se de um carater dindmico e
carece de um permanente trabalho reflexivo por parte da equipe de professores, de
modo a que seja possivel, em tempo util, preparar recursos e materiais facilitadores
da aquisicao de saberes e o desenvolvimento das competéncias essenciais de todos

em sua singularidade, necessidades e especificidades.

Ndo podem igualmente ser desconsiderados o desenvolvimento afetivo e
emocional dos alunos, ou ignorada a necessidade da educag&do de atitudes com
referéncia ao quadro de valores subjacentes a agao educativa, tais como as relagdes
colaborativas. Conhecer ndo €, portanto, apenas uma operagao mental, mas é toda
uma ativacdo de pensamentos, raciocinios que tem por base as emocbes e
sentimentos vividos em determinadas circunstancias (MORAES e TORRE, 2004 p.
48).

A dimensdo da interagdo congruente entre sujeito deficiente e meio sera
garantida pela integragcado do individuo na comunidade educativa onde conhece e é
conhecido por todos os pares, professores e gestores e demais agentes educativos.
Alunos e professores deverdo estabelecer conjuntamente os critérios e as
estratégias necessarias ao desenvolvimento do trabalho em planos de periodicidade

conveniente, assim como ser co-responsaveis pela avaliagdo do trabalho realizado.

O percurso de aprendizagem do aluno, a avaliagdo do seu desempenho,
assim como os documentos mais relevantes por ele realizados, constardo do
processo individual do aluno. Este documento tentara evidenciar sua evolugao nas
diversas dimensdes do seu caminho escolar e devera propiciar informagoes

relevantes para a formacgao do aluno.

Ainda sobre avaliagdo, a consideremos como um processo de auto-
organizagao, pois a partir da condigdo de co-autoria ou co-participagao da agao
educativa temos um acompanhamento do aluno em seu processo de formacéo,

concretizando agdes de auto-avaliagao e auto-formacao.

Para tanto, o processo educativo que contemple pessoas com deficiéncia a

partir dos pressupostos do pensamento eco-sistémico nos aponta caminhos que
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verdadeiramente traduzem a escola em um espaco vivo de relagbes prazerosas na

construcao do conhecimento.

A garantia de um trabalho que traz como pressuposto um novo conceito de
cidadania, tendo como principal objetivo o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para as aprendizagens ao longo da vida deve pautar-se nos quatro
pilares da educacdo para o século XXIl, preconizados pela UNESCO (2006):
aprender a ser, aprender a aprender, aprender a conviver e aprender a fazer. Tais
conhecimentos levam em consideragcdo a consciéncia de um novo conceito de
formacéo do cidadao e. uma cidadania que passa de um contexto de nacao para
uma perspectiva planetaria e ecoldgica, considerando a diversidade na equidade e

permitindo a reflexdo constante do que é ser humano.

Uma grande virtude a ser conquistada pelo ser humano é
respeitar e conviver com o diferente. Na historia da
humanidade esta luta tem sido sofrida. “Olhar”, respeitar,
aceitar e amar o diferente sem exclui-lo, aceitando-o com
suas dificuldades, possibilidades e competéncias é dever
de todos. Para tanto devemos, despojar-nos de
preconceitos, questionar valores e transcender para um
ser maior que se encontra em cada um de nés. (NARDI,
2001, p. 221)
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V - EDUCAGAO ESPECIAL E EDUCACAO REGULAR: UMA
RELACAO DIALOGICA

Neste capitulo apresento o contexto da pesquisa, as descricdes do processo e
as analises que mostram as compreensdes tecidas por meio da problematica
anteriormente citada. Chama a atengcdo, em um primeiro momento, como a
fragmentagdo e a incomunicabilidade ocorrem entre os profissionais da area da
saude e da educacao quando trabalham com pessoas deficientes. Sdo enfatizadas
as incertezas, as dificuldades, os avangos e os recuos quando duas categorias de
profissionais tentam trabalhar em conjunto. Num segundo momento, apresento como
o trabalho em conjunto, quando a relagao dialégica € estabelecida, pode facilitar o

processo de inclusdo social do deficiente.

Inicialmente, sera descrito o cenario da pesquisa, um Centro de Reabilitacdo
da Cidade de Sao Paulo. Subsequentemente, apresento a descricdo do Projeto de
Assessoria a Prefeitura Municipal de Santo André, suas etapas, analises dos

percursos e agoes dos sujeitos envolvidos.

Nas areas da educacao e saude, ao se contemplar o tema educacéo inclusiva,
percebe-se a existéncia de fronteiras imprecisas e tensdes conflitantes. Sdo setores
que deveriam estar intimamente ligados para articulagdo de praticas sociais e
educacionais. O sistema de saude é parte integrante do bem-estar social e os
indicadores de saude sdo componentes essenciais para uma melhor qualidade de
vida. Basta dizer que saude e doenga sao abstragcbes necessarias para que
possamos descrever diferentes graus de sucesso na interagdo dos sujeitos com o

meio que os cerca, bem como na dindmica interna do seu préprio corpo.

Podemos analisar a articulagdo entre as areas da educacido e saude de
inumeros angulos ou pontos de observagao, que aqui chamamos de dimensdes.
Reunindo informagdes das multiplas perspectivas, ou seja, fazendo uma analise

multidimensional, podemos ter uma visdo mais clara e préxima da realidade.
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Cabe a presente pesquisa conceber as perspectivas para a construcdo de
uma escola inclusiva que leve em consideragdo o diadlogo entre escola regular e
especial, contribuindo para a construgdo da cidadania; que compreenda a educacao
como realidade em movimento e a escola como um espaco de inclusédo. Esta escola
deve reconhecer diferentes competéncias, talentos e possibilidades, sendo um lugar
onde se respeita a vida, o desenvolvimento pessoal e coletivo (MORAES, 2004) para

a realizagao plena da cidadania, rompendo com desigualdades e preconceitos.

Com estes pressupostos, 0s questionamentos emergiram na busca de
respostas que possibilitem o didlogo entre os espagos regular e especial e entre as
areas de saude e educagao na elaboracao de agdes significativas que garantam a
percepcdo do outro como parte legitima de um processo que visa garantir a

equidade.
5.1 O cenario da pesquisa

No ano de 1991, o Lar Escola Sdo Francisco (LESF)** estabeleceu uma
parceria com a UNIFESP (Universidade Federal de Sao Paulo) decidindo ampliar seu

campo de pesquisa e, consequentemente, seus atendimentos nas areas da saude.

Atualmente, o Lar Escola oferece as especialidades de fisioterapia,
fonoaudiologia, terapia ocupacional, atividade fisica adaptada, psicologia,
odontologia, oficina ortopédica, reabilitagdo gerontoldgica, pulmonar e reumatoldgica,
fisiatria, enfermagem, psicopedagogia e escola de educagao especial, tendo por

objetivos:

+ Manter um centro de reabilitagdo de regime escolar e ambulatorial em
que pessoas com deficiéncia fisica recebam tratamento necessario e
indispensavel a sua reabilitagao integral;

¢ Proporcionar um centro de aprendizagem para avaliagao, orientagéo e

treinamento profissional do deficiente, propiciando trabalho para

2 Centro de Reabilitagcao e Instituicdo Beneficente que, desde 1943, atende pessoas com deficiéncia
fisica.
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aqueles cuja incapacidade nao |lhes permita conseguir um emprego
comum no mercado profissional;
¢ Proporcionar aos alunos de graduagao espaco de estudos e pesquisas

sobre reabilitacao;

++ Cooperar com outras instituicoes, similares ou afins, contribuindo para a

melhoria dos servigos em beneficio do deficiente fisico;

*.
°

Promover parcerias, convénios e acordos ndo onerosos a instituicao

com entidades nacionais ou internacionais, publicas ou privadas.

5.1.1 Escola de Educacao Especial do Lar Escola Sao
Francisco/UNIFESP

E neste cenario que iniciamos nosso didlogo: uma escola de educacdo
especial inserida em um centro de saude que tem como objetivo a reabilitagdo de

pessoas com deficiéncia.

A escola de educacdo especial do Lar Escola S&do Francisco teve sua
fundacdo em 1943. Atualmente conta com 11 salas de aula e 90 alunos com
deficiéncia fisica, decorrente de patologias diversas. A proposta pedagodgica que
orienta a agéo educativa (ANEXO 1) do Lar Escola Sao Francisco tem como objetivo
principal o desenvolvimento do aluno, seu preparo no exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o mercado de trabalho, norteada pelos principios de liberdade e

nos ideais de solidariedade humana.

Com base na Lei n° 9394/96 — L.D.B. - de 20/12/96, o ensino é ministrado
dentro dos principios de igualdade de condigbes para acesso a educagido e
permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber, cultivando o pluralismo de idéias e as concepgoes

pedagdgicas, articulando educagao, trabalho e praticas sociais.

A proposta pedagdgica do Lar Escola Sdo Francisco foi construida a fim de

qualificar e garantir processos educativos que levem em consideragdo a
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singularidade do publico atendido, os quatro pilares da educagao para o séc XX
sugeridos pela UNESCO, bem como auxiliar a inclusao dos alunos na escola regular,

como identificamos no excerto extraido da Proposta Pedagdgica:

Nos pautaremos na comissao internacional de educacao
da UNESCO que cita as seguintes possibilidades a saber:
Desenvolver competéncias para que o aluno possa
continuar aprendendo ao longo da vida. Competéncias e
habilidades para ser um individuo com personalidade
propria e ao mesmo tempo coletivo, solidario, tolerante e
que seja flexivel frente as mudancgas. Para tanto sugere
quatro pilares da educacao, como principios norteadores
das politicas educacionais do mundo: Apresentar a
conhecer/Aprender a fazer/Aprender a ser/Aprender a
conviver. Esta é pois, a grande tarefa dos educadores:
primeiro - desenvolver em nés mesmos estas qualidades;
segundo - olhar para nossa pratica educacional, rever
eressignificar os conteudos, as estratégias, a organizagdo
da sala de aula, da escola, a relevancia dos temas
abordados, os recursos didaticos adotados. Terceiro -
refletir e decidir como vamos diminuir o vazio que se
estabelece entre o contetdo ensinado e as exigéncias da
vida moderna para o desenvolvimento de nossos alunos.
(ANEXO 1)

Pelo excerto acima, observamos como a instituicdo concebe o0s processos de
aprendizagem, assumindo que o conhecimento é processo e nao resultado. Destaca
o respeito e a tolerdncia como fatores essenciais para a convivéncia social. De
acordo com esta dimensdo, aponta que o educador deve atuar junto ao aluno,
auxiliando-o em seu processo de aprendizagem considerando os quatro movimentos:

conhecer, fazer, ser e conviver.

Em segundo lugar, preconiza uma atuagcdo em que o olhar do educador
constantemente revise seu fazer pedagdgico, avaliando diferentes estratégias de
ensino. Nao existem formulas prontas, pois isto significaria deitar os alunos e o
proprio conhecimento no Leito de Procusto, sob a pena de destruirmos ambos.
Finalmente, atenta para a necessidade de se pensar o conteudo em congruéncia

com as exigéncias da vida moderna.

Importante salientar que o texto da Proposta Pedagdgica néo informa que tipo

de vazio existe entre o conteudo a ser ensinado e as exigéncias da vida moderna, o
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que, em certo sentido, cria um paradoxo: se a educagdo atingir as metas
supracitadas de coletividade, solidariedade e tolerancia, qualquer educando formado
dentro destes principios tera respostas compativeis a toda e qualquer mudanca. O
conhecimento, concebido como dindmico, permite que o seu detentor pense em

diversas possibilidades.

O Lar Escola Sao Francisco acredita que a escola especial € uma espécie de
‘passagem” com recursos diferenciados, que procura auxiliar o aluno com deficiéncia
a ser incluido na educagdo regular. Nesta dara continuidade ao seu processo

educativo, conforme citagao a seguir:

A Proposta Pedagdgica da escola de educagao especial
do Lar Escola Sao Francisco — Centro de Reabilitacao,
tem no seu proposito, praticas voltadas para a busca do
saber, transformando-o em matéria prima e adequando as
condicées reais de seus alunos nos diferentes contextos
sociais, transformando o conhecimento em competéncias
e formando o cidadéao para o préximo milénio. (ANEXO 1)

Pelo documento, toda a atuacéo do Lar Escola S&ao Francisco € de adaptacao
de seus educandos aos diferentes contextos sociais. Historicamente observa-se que,
num primeiro momento, o deficiente deveria ser segregado da sociedade, em virtude
de sua diferenga. A proposta atual considera que o ajuste é responsabilidade de
todos. Reitera-se a importancia da acao coletiva neste processo de inclusdo social.
Neste contexto, encontramos contribuicbes dos profissionais da saude,
especificamente uma equipe multiprofissional de reabilitacdo composta por

fonoaudiologo, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, médico fisiatra e psicélogo.

A atuacio destes profissionais no servico de educacgao especial do LESF é
caracterizada pela transposicdo de saberes especificos de cada area ao contexto
escolar no que diz respeito a adaptacdo de mobiliarios; posicionamento adequado
dos alunos nas diferentes atividades propostas pela escola; formacao e orientacao
aos cuidadores® quanto a alimentacdo. Também incluem agdes conjuntas entre

professores e fonoaudidlogos na construgdo de instrumentos para comunicagao

% Denominacdo de uma equipe de 5 profissionais que atuam na Escola de Educagdo especial do
LESF, fornecendo suporte aos professores, no que diz respeito as questdes referentes a higiene e
alimentagao dos alunos,
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alternativa, bem como adapta¢des de materiais pedagdgicos que contemplem a

especificidade de cada aluno como identificamos na citagéo a seguir:

Definimos como apoio, 0s recursos e estratégias que
promovem o interesse e as capacidades do aluno, bem
como oportunidades de acesso a bens e servigos,
informagdes e relagbes do ambiente em que vive. O apoio
tende a favorecer a construgdo da autonomia, a
produtividade, a integracdo e a funcionalidade no
ambiente escolar comunitario. Contamos no Lar Escola
Sé&o Francisco com uma equipe multidisciplinar de apoio
na reabilitagdo global: Servico Médico/Psicologia/Servigo
Social/Fisioterapia/Fonoaudiologia/Terapia/Ocupacional/

Odontologia Especializada/Psicopedagogia/Nutrigao.
Esses servicos de apoio sdo constantes, envolvendo
equipes e diferentes ambientes de atendimento. A familia
também esta envolvida no sistema de apoio. (ANEXO 1)

Vislumbramos aqui uma pedagogia com influéncias marcantes nos processos

de aprendizagem e um perspectiva terapéutica como condigédo para a construgéo de

conhecimento. Esta afirmacgéo tem o objetivo de apontar a relevancia da equipe de

saude nos processos educacionais, pois os aspectos supracitados sao relevantes

para uma situagado de aprendizagem adequada, pois se o0 aluno ndo possui minimas

condigbes como mobiliario, adaptagdes fisicas e pedagodgicas muitas propostas

educativas ndo sdo alcangadas. Por outro lado, quando se tem esta perspectiva

terapéutica como condicéo sine qua non para a constru¢gdo do conhecimento, como

pensar a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares baseada no

tripé lousa, giz e apagador?

5.1.2 Parceria entre Lar Escola Sao Francisco/UNIFESP e Secretaria

de Educacao

Em 2002, o Lar Escola Sao Francisco estabeleceu um dialogo, por meio de

um projeto de Assessoria ao Municipio de Santo André, na tentativa de estruturar

acdes que contribuissem na inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica nas escolas

regulares. Temos ai o inicio de reflexdes sobre a problematica da pesquisa.
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Este dialogo apontou para a necessidade de estruturacdo de um projeto que
levasse em consideragdo algumas agdes que contribuissem para as politicas
publicas de inclusdo em Santo André que, desde 1997, vinha construindo acdes de
inclusdo apds a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e o fechamento

das classes especiais no municipio.
A estruturagao do projeto permeou as demandas por meio 3 eixos:

1. Diagnostico de 154 alunos com deficiéncia fisica;

2. Formacao de professores da rede regular de Santo André;

3. Acessibilidade fisica e pedagdgica para auxiliar na agaéo educativa.

Dos eixos apontados detive-me especificamente nos dois primeiros. Mediante
as praticas diagnésticas, procurei compreender as relagées necessarias e possiveis
entre educagao e saude na construcédo de processos inclusivos e por meio da analise
da estrutura curricular das duas propostas de formacido de professores e das
avaliacbes dos participantes destas formacdes, busquei as concepcdes que as
permearam e procurei levantar indicadores para ressignificar a interface entre a

educagao regular e especial na formacéao de professores.

5.2 Praticas diagnosticas
As praticas diagnédsticas, nos contextos que envolvem pessoas com
deficiéncia, ainda sao caracterizadas com vistas a patologia: deficiéncias, problemas,

rotulos que cristalizam certo estado de ser do individuo (VILLELA, 2003).

As consideragbes apontadas por perspectivas legais nos mostram as
influéncias dos fatores biolégicos nas praticas diagndsticas. Entretanto gostaria de
ressaltar que os fatores biolégicos mesmo sendo relevantes, somente adquirem

significado dentro da estrutura de sistemas de valores culturalmente definidos.

A Organizagcao Mundial da Saude (OMS), 6rgéao responsavel pelas questdes
referentes a saude mundial, procurou contemplar os diferentes estados e
comprometimentos causados pela deficiéncia ao criar uma classificagcdo baseada no

modelo médico-tradicional de doenga (etiologia, patologia e manifestagéo)
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associando-as as categorias: deficiéncia, incapacidade e impedimento. Desta forma

o conceito de deficiéncia passou a ser reconhecido como (OMS, 2003)

A. Deficiéncia (impairment): perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcao psicoldgica, fisiologica ou anatdbmica;

B. Incapacidade (disability): toda restricdo ou falta devido a uma
deficiéncia, da capacidade de realizar uma atividade na forma ou na

medida em que se considera normal a um ser humano;

C. Impedimento (handicap): situagdo desvantajosa para um determinado
individuo, em conseqléncia da instalacdo de uma deficiéncia ou
incapacidade que limita ou impegca o desempenho de um papel

considerado normal para sua idade, sexo, condi¢des sociais e culturais.

Essas definicbes elaboradas pela OMS, em principio, se aplicam a todos os
tipos de incapacidade fisica e mental. Entretanto deveriam incorporar, além da
origem da deficiéncia, sua repercussao funcional e suas consequéncias no

desempenho de atividades consideradas normais.

No Brasil, as categorias de deficiéncia associadas ao modelo saude/doenca
sdo reconhecidas na constituicdo (BRASIL, 1988) como de origem fisica, mental,
auditiva, visual e multipla. A deficiéncia € entendida através de conceitos como

deficiéncia permanente (disability) e incapacidade (handicap). Assim:

+ Deficiéncia permanente - € aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperagao
ou ter probabilidade de ser alterada, apesar de novos tratamentos.

+ Incapacidade - € uma reducgio efetiva e acentuada da capacidade de
integracdo social, com necessidade de equipamentos, adaptagoes,
meios ou recursos especiais para que a pessoa com deficiéncia possa
receber ou transmitir informagdes que precisa para seu bem-estar e

para o desempenho de fungao ou atividade a ser exercida.

Esta é a classificagdo que legalmente ampara e garante a pessoa com

deficiéncia o exercicio de seus direitos legais. Entretanto, percebemos que a
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definicdo de deficiéncia permanece ancorada no conceito de normalidade, que
reforca a diferengca e incentiva a exclusdo. Ja a definicdo de incapacidade esta
atrelada as repercussdes sociais decorrentes da deficiéncia instalada, bem mais

coerente, quando se pensa em igualdade e equidade (BERNDT, 2004).

5.2.1 Descricao e analise das praticas diagnosticas

O eixo diagnéstico tinha como propdsito garantir uma atuagédo dos
profissionais da reabilitagdo na identificagdo da deficiéncia, diagnosticada pelo
médico fisiatra; levantamento das caracteristicas referentes a patologia por meio das
contribuicbes dos profissionais pertencentes a equipe de reabilitacdo (fonoaudiélogo,
psicologo, terapeuta ocupacional, professor, psicopedagogo e fisioterapeuta) e, por
fim, a elaboracdo de um relatério onde constava a deficiéncia, informacbes
especificas de cada area, encaminhamentos ao servicos de saude do Municipio de

Santo André e adaptagdes necessarias prescritas pelo equipe.

As avaliagdes aconteciam semanalmente. Os critérios para organizagcao da
listagem de alunos para avaliagao foi organizada segundo dois aspectos: casos mais
comprometidos e alunos que nunca haviam frequentado um servico de saude
especializado da deficiéncia fisica. Eram avaliados 4 alunos por semana e as

avaliagbes ocorriam segundo as etapas descritas:
12 etapa: avaliacao da fisiatra

22 etapa: avaliagdo conjunta da terapeuta ocupacional, fisioterapeuta e

fonoaudiologa;
3?2 etapa: avaliagao conjunta da psicologa, pedagoga e psicopedagoga;
42 etapa: discussao do caso com a equipe do LESF;

5% etapa: devolutiva com os resultados da avaliagdo a um grupo de cinco (5)
professores assessores do municipio de Santo André responsaveis pela

area da deficiéncia fisica.

As primeiras avaliagdes eram ainda fragmentadas, permeadas por um modelo

meédico-psicologico. Os profissionais, ao avaliarem os alunos, traziam contribuigdes
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pontuais acerca das dificuldades e limitagbes decorrentes das patologias,
constatando as dificuldades cognitivas e sociais. Nesta perspectiva, a deficiéncia é
entendida, ao mesmo tempo, por um carater organicista, biologicamente determinado
e classificatorio. Desta forma, a concepcéao social é deixada em segundo plano como

podemos analisar nos relatérios dos diagndsticos (ANEXO 2).

Encontramos diversas referéncias deste modelo médico-psicolégico na
Educacgao Especial, em autores como Cambauva (1988), Bueno (1993) e Jannuzzi
(1992), demonstrando historicamente os vinculos da educagdo especial com as
areas da saude. Cambauva (ibid.), por exemplo, ao tratar sobre a educagédo dos
deficientes mentais, explica a ligacdo da educagdo especial a area médica pela

presenca de casos graves com quadros cuja patologia era profunda, além do que:

[...] o fato de o servigo de Higiene e Saude Publica ter
uma certa preocupacdo com a educacdo de deficientes
mentais contribui para ter a vinculacdo de ambos o0s
campos, que, através desse 6rgao, buscavam enfatizar o
discurso da eugenia, pregando a necessidade de medidas
que visassem a regeneracdo fisica e psiquica através dos
servigos de higiene (ibid., p. 70)

Esta autora ainda nos indica que a Psicologia tem grande influéncia no
pensamento da Educacdo Especial no Brasil. Para ela, esta area, pautada pela
observagao e experimentagdo, traz como objetivo de seus estudos, as questdes
relativas ao ajustamento e desajustamento do individuo a sociedade. Desta maneira,
€ a ponte para que a educacao, no sentido positivista, aliada aos seus estudos e
resultados, possa fazer de cada pessoa um individuo social, integrado em seu meio

e contribuindo para a ordem e progresso da sociedade. (CAMBAUVA, 1988, p. 66).

Estas caracteristicas podem ser percebidas nos servicos da Educacgao
Especial por meio da énfase dada as praticas diagnosticas, permeadas por
procedimentos técnicos e de observacdo. Constatamos diretamente as influéncias
deste modelo nos encaminhamentos pedagdgicos como métodos, estratégias e

técnicas de avaliacido que compdem o processo educativo.

El modelo patolégico define lo normal/anormal de acuerdo
con la presencia o ausencia de sintomas bioldgicos
detectables. Los procesos biolégicos que interfieren en la
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conservacion del sistema son 'malos’ o patoldgicos;
aquellos otros que aumentan la vida del organismo son
'‘buenos’ o saludables. Asi pues, el modelo patolégico es
bipolar. En un polo se encuentra lo normal (es decir, la
ausencia de sintomas patolégicos y la presencia de
salud); en el ofro polo esta lo anormal (es decir, la
presencia de sintomas patolégicos y de la enfermedad, o
la ausencia de salud). EI modelo patolégico es
esencialmente evaluativo: ser anormal es no estar sano;
eso es 'malo’, y debe ser prevenido o aliviado. (SKRTIC,
1996, p. 39).

Desta maneira, as agdes dos sujeitos envolvidos neste primeiro momento das
praticas diagnésticas destacavam nos relatorios aspectos da deficiéncia que
perpassavam por caracteristicas organicistas, classificatorias e bioldgicas. Ao
analisarmos essas praticas, identificamos que o didlogo entre educacéo especial e
regular permanece com tragos de um modelo médico (biolégico) que nao se dissocia
do psicologico. Eles caminham juntos e chegam a ser confundidos como um

conhecimento proprio da Educagao Especial (SKRTIC, 1996).

Para o autor, a Educacao Especial tem suas bases no Positivismo, propondo
modelos e procedimentos que guiam as praticas educativas. Nesta perspectiva, a
especificidade da area traz o conhecimento pratico transmitido aos profesionais da

educacao especial, na forma de habilidades e atitudes?® (SKRTIC, 1996, p. 36).

Tais reflexdes destacam os pressupostos que norteavam as agdes referentes
ao momento inicial das avaliagées. No decorrer do processo as praticas diagndsticas
foram desvelando a possibilidade de contribuir para além das caracteristicas que
estavam sendo utilizadas pela equipe, mostrando a fragmentag¢ao dos relatorios, com
modelos ja definidos por praticas anteriores e com auséncia do didlogo entre as
areas envolvidas. Também foram identificadas as caracteristicas predominantes da
concepcao meédico-psicologica. Os relatos dos profissionais da equipe
multiprofissional ndo ampliavam a discusséo para a multidimensionalidade do sujeito
envolvido. Desta forma, as informagdes encerravam a deficiéncia no aspecto

bioldgico.

2 Tradugdo da autora, do original em espanhol: fransmitido a los profesionales de la educacién
especial, en forma de habilidades y actitudes.
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ApoOs a avaliacdo os relatérios eram compostos pelos profissionais com a
estrutura abaixo, que servia de base para a construcdo de acgdes nas praticas

inclusivas:

Data

Nome

Idade

Escola de Origem e modalidade de ensino

Diagnéstico médico - roteiro de anamnese com informacdes referentes aos
aspectos bioldgicos da deficiéncia detectados por meio de exame fisico, analise de
exames e possiveis condutas para o processo de reabilitagdo, bem como
encaminhamento aos servigos do municipio.

Fisioterapéutico - exame fisico, sugestdbes de adequagdes posturais e
encaminhamentos aos servigos do municipio.

Terapia Ocupacional - registros que permeavam as fungdes motoras,
encaminhamentos de servigos e sugestdes para a escola quanto ao posicionamento
e orientacéo espacial em sala de aula.

Fonoaudiologia - habilidade orofacial e aspectos referentes a linguagem.
Psicolégico - registros quanto a condicdo cognitiva, participacdo e constituicdo
familiar.

Pedagogico — observagdes dos aspectos cognitivos, emocionais que pudessem
interferir nos processos de aprendizagem;

Mediante as analises iniciais das praticas diagnosticas, emergiram trés eixos
que me possibilitaram o aprofundamento na compreenséao da articulagédo entre saude
e educacgado. Sao eles: saude e inclusdo, fragmentagao das areas de conhecimento e

didlogo.

5.2.2 Saude e inclusao

Encontramos indicadores do modelo médico-psicolégico em varias referéncias
da Educacéao Especial. Primeiramente, destaco-o como a base principal das praticas
diagnosticas. Como aponta NUNES e colaboradores (1999) este tem sido,
historicamente, o eixo fundamental que caracteriza as contribuigdes da saude para o
processo de inclusdo. Segundo Skrtic (1996, p.43), para sair desse “marco de

referéncia” que se tornou o modelo médico-psicoldgico, € necessario que:
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[...] la educacion especial se tome seriamente las criticas
planteadas a su conocimiento tedrico y aplicado y, en
consecuencia, contra sus suposiciones asumidas como
algo que se da por sentado. Exigira una critica en el
sentido clasico, es decir, un examen autorreflexivo acerca
de los limites y la validez del conocimiento de la propia
educacion especial. Pero el problema es que la
comunidad profesional de la educacion especial no acepta
facilmente la critica teérica, precisamente porque ésta
contradice las suposiciones asumidas como algo que se
da por sentado dentro del campo acerca de la naturaleza
de la discapacidad, el diagnostico, la educacion especial y
el progreso.

A denominagao meédico-psicolégico, também é descrita por Costa (1990) e
Rodrigues (2001), onde se percebe a marca da definicdo de “normalidade” e

“anormalidade”.

Podemos constatar que a dificuldade em aceitar esta critica esta relacionada
ao fato de que o pensamento hegeménico, ndo somente da Educacao Especial, esta
permeado pela compreensdo de que a base biolégica € a explicagdo para o

insucesso educacional.

Para alguns autores como Collares e Moysés (1996) e Patto (1991) esta
concepgao é historica e ultrapassa os “muros” da educagao. Para Collares e Moysés
(1996, p.27):

O processo de transformar questbes sociais em
biolégicas, chamado de biologizagdo, ¢é bastante
conhecido na histéria da humanidade. Nos momentos de
grande tensédo social, de movimentos revolucionarios
relevantes, a resposta da sociedade sempre foi no sentido
de biologizar as questées que se haviam transformado em
foco de conflitos. Nesse processo, sempre houve o
respaldo de uma ciéncia de matriz positivista, cujos
interesses coincidem com os de uma determinada classe
social.

Segundo estes autores, o envolvimento dos profissionais de saude no

processo educacional tem contribuido para biologizar este mesmo processo:

Na escola, este processo de biologizagdo geralmente se
manifesta colocando como causas do fracasso escolar
quaisquer défict dos alunos. Desloca-se o eixo de uma
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discussdo pedagdgica para causas e solugoes
pretensamente  meédicas, portanto inacessiveis a
Educagéo. A isto, temos chamado medicalizacdo do
processo ensino-aprendizagem. Recentemente, por uma
ampliacdo da variedade de profissionais de saude
envolvidos no processo (nao apenas o médico, mas
também o fisioterapeuta, o psicélogo, o fonoaudidlogo,
terapeuta ocupacioanal e o psicopedagogo) (COLLARES
e MOYSES, 1996, p. 28).

Com base nessas referéncias conceituais foi feita a analise dos relatorios.
Abaixo destaco excertos que considerei significativos para a compreensdo que me

proponho do eixo emergente saude e inclusao.

Relatoério — Aluno 1

Diagnéstico: Disturbio Cognitivo
Paciente sem alteragcbes motoras, mas com dificuldades de aprendizado.
Dispraxia espacial. Sem necessidade de intervencao fisiatrica.

Relatoério — Aluno 2

Diagndstico: Paralisia Cerebral do tipo Coreo-atetdide.

Nao foi percebido ataxia (tremores), sugere movimentacao involuntaria do
tipo coreoatetoide;

Bom equilibrio de tronco,

Dismetria;

Dispraxia oro-facial;

Sem deformidades;

Marcha independente com movimentacao atetoide.

Relatério - Aluno 3

Diagnéstico: Paralisia cerebral do tipo diparético espastico por
prematuridade. Paciente apresenta quadro moderado de diparesia
espastica, com lentiddo de movimentos, fungdo manual incompleta e
deformidades discretas em membros inferiores. Usa orteses suropodalicas
rigidas. Esta em acompanhamento médico multiprofissional e adequado.
Sugestao: sem necessidade de intervengdo médica para adequacao
escolar

Relatério — Aluno 4

Diagndstico: Mal-formagdes multiplas
Fala infantilizada, mas completa;
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Mal-formacdo em membro superior direito: presenca de 2/3 proximais de
braco, com rudimento na ponta de coto; em membro superior esquerdo:
presenca de primeiro raio completo e dois dedos rudimentares e unidos;
auséncia de membros inferiores, com rudimento em extremidades de
ambos os cotos; desloca-se no chao arrastando-se com apoio do membro
superior esquerdo.

Sugestao: adequacdo de sedestagdo para freqlentar escola e
encaminhamento para urologista-pediatrico e odontologista.

Ao analisarmos o0s excertos acima, percebemos uma linguagem
predominantemente médica, dificultando a compreensao por parte de um profissional
que nao tem a menor familiaridade com estes termos. Atrelado a isto, ocorre na
atualidade, com grande prejuizo para a sociedade, a precaria formagdo de muitos
professores que jamais compreenderiam um relatério que contivesse as
nomenclaturas supracitadas. Ainda, inexistem cursos de formacado para que os
professores se apropriem do assunto. Muitos alunos com deficiéncia séao
matriculados nas escolas regulares sem o menor suporte de instituicbes ou

departamentos de saude.

A falta de clareza nas praticas diagnosticas pode trazer dificuldades
importantes para que a escola conhecga as possibilidades do aluno deficiente quando
incluso na educacgao regular. Nesta dimensao, ressaltamos a importancia da relagcao
dialogica entre as categorias profissionais para uma inclusao responsavel. Por outro
lado, ndo queremos sobrepor ou excluir dados bioldgicos. Acreditamos que tais
informacdes sao relevantes ao considerar a multidimensionalidade do ser humano.
Somos seres sociais, crescemos e nos desenvolvemos em permanente troca com o
outro, intermediados pelo meio. A vida social extrai das relagbes bioldgicas
fundamentais de reprodugdo preexistente um “simbolismo” para se organizar
(MORIN, 1991, p. 40).

E na complexidade ocorrente da relacdo natural-cultural que se da o
desenvolvimento animal. Esse € um processo multidimensional e constituido por
inter-relagdes, interagdes e interferéncias entre os fatores genéticos, ecolégicos,
praxistas, sociais e culturais. Morin (1991) chama a ateng&o para nao reduzir a
hominizagdo a uma unica dimensao, evitando o privilégio de um trago, quer

sociolégico quer bioldgico, por serem todos essenciais uns aos outros. A evolugao
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hominidia, explicada pelo autor, realiza-se nas inter-relacbes fisico-quimico-socio-

cultural em que a mutagao genética € “tracionada” pela evolugao cultural.

Sendo assim a complexidade permite desvelar a relagdo entre os universos
fisicos e bioldgicos, e assegura a comunicagao entre todas as partes. Desta forma se
o conceito de biologia se alargar, se complexificar, tudo que é socioldgico,
antropologico € biologico. (MORIN, 1990). Portanto a biologia, ou a perspectiva
biologizante que envolve a deficiéncia deixa de reduzir o conceito de deficiéncia na
incapacidade e torna-se fundamental para compreendé-lo quando o mundo € o

sujeito sdo considerados.

5.2.3 Fragmentagao das areas de conhecimento

Os relatoérios tinham caracteristicas disciplinares. Cada profissional realizava
seu diagnostico de maneira unifocal, como se pudéssemos separar o sujeito em
partes. Entretanto, nos encontros dos diversos profissionais envolvidos, percebia-se

um inicio de articulagcéo entre as areas dos saberes, que ndo aparecia nos registros.

Ha referéncias dessas praticas no paradigma da simplificagdo, que tem como
principios a disjungao, redugéo e abstracao. Segundo Morin (1990), esses principios
separaram de forma isolada os trés grandes campos do conhecimento cientifico: a
fisica, a biologia e a ciéncia do homem. A hiperespecializagdo ainda aponta um
retalhamento do complexo ao nos fazer acreditar que separando o real
encontrariamos o proprio real. Desta forma, essas consideragdes nos levam a
compreender praticas da especializagdo que, segundo Morin (1990, p. 18), destréi

conjuntos e totalidades, isola os objetos daquilo que os envolve.

Vemos de maneira explicita essas referéncias nas praticas diagnosticas,
principalmente no que diz respeito aos registros que sao construidos a partir das
concepgoes dos sujeitos envolvidos, que levam em consideragdo o paradigma da
ciéncia vigente, a disciplinarizacdo das areas do saber, bem como as praticas

institucionais vivenciadas.

No entanto, ao considerar essas praticas, remeto-me aos momentos nos quais

as intervengdes eram necessarias para que os profissionais da equipe ampliassem
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os olhares e, desta forma, pudessem visualizar a relevancia dos aspectos socio-
culturais. Isto foi percebido somente na ultima etapa do diagndstico, por ocasido da

devolutiva aos professores assessores.

Percebemos, por meio dos relatos dos profissionais, uma preocupagao inicial
referente aos aspectos bioldgicos da deficiéncia. Em seguida, os possiveis
encaminhamentos aos servigos de reabilitagdo do municipio, € como ultima
preocupacdo, O que aqueles sujeitos fariam na escola regular e quais o0s
encaminhamentos seriam sugeridos pela equipe de saude, pois como ja
mencionado, os primeiros alunos avaliados apresentavam deficiéncias importantes,

com grau de comprometimento severo.

As influéncias da condi¢ao bioldgica caracterizavam-se neste momento como
principal indicador da equipe do LESF. Entretanto este cenario comegou a ser
alterado na medida em que fomos vivenciando, nos encontros para ultima etapa da
avaliacao, a devolutiva. Observamos um distanciamento entre profissionais do LESF
e professores assessores nos primeiros contatos. As informagdes eram ainda muito
fragmentadas, pois a perspectiva socia-cultural do sujeito ndo estava sendo
considerada. Contudo, através de um movimento de auto-organizagao, possibilitada
pelo didlogo entre as duas equipes, se reconfigurou gradativamente a percepg¢éao

sobre o sujeito, desvelando a sua perspectiva multidimensional.

Auto-organizacdo € o fendmeno que caracteriza os seres vivos em sua
organizagdo tanto estrutural quanto funcional (ATLAN, 1992). E o nlcleo da
complexidade biolégica (MORIN, 1996). E a emergéncia espontanea de novas
estruturas e de novas formas de comportamento em sistemas abertos, que operam
afastados do equilibrio (CAPRA, 1996). E uma faculdade inconsciente que se situa
em todas as células do organismo vivo, no nivel de suas interagdes com os fatores
aleatérios do meio ambiente (ATLAN, 1992). E uma forma de inter-relacdes,
existente no interior do organismo vivo que, além de manté-lo vivo, estrutura-o, mas
nao depende unicamente da natureza fisica de seus componentes, mas inclui suas
relagbes (MATURANA e VARELA, 2005).
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Os objetivos da ultima etapa do diagnéstico tinham como propdsito garantir
um espaco de formacgado continuada a todos os envolvidos, de tal forma que as
especificidades dos saberes pudessem constituir um dominio linglistico comum. O
conhecimento € complexo ou, nas palavras de Morin (1999), “insimplificavel”’. Desta
maneira, o todo que n&o € simplesmente a jungado das partes, mas vai além, tendo
em vista o aspecto dindmico e auto-organizacional das mesmas. Em cada parte, na
relagdo com o todo, surgem particularidades que ao serem fragmentadas perdem

suas propriedades.

A partir dessas consideracoes, percebemos a importancia da compreensao da
multidimensionalidade dos sujeitos. Cada caracteristica, social, psicoldgica,
bioldgica, cultural, € uma parte do todo que nao pode ser descartada, ou prejudicara
o entendimento do ser. A clivagem existente demonstrava que na pratica cada
categoria profissional ndo internalizava a proposta trazida pelo grupo de formacéo,
cujas idéias baseavam-se no principio da interatividade, da relagdo parte e todo.
Ficava explicita a compartimentagdo do saber. Dentro desta visdo reducionista ndo

seria possivel a interagao entre a equipe multiprofissional.

Essas informagdes foram gradativamente mostrando a importancia da
perspectiva socio-cultural do sujeito para os encaminhamentos e posicionamentos da
equipe da saude. Interessante, nesta perspectiva, € considerar a relagdo dialética
entre o biolégico e o social, categorias que devem ser consideradas de maneira

associada, pois, caso contrario, definimos uma visao multifacetada do deficiente.

Ainda assim, os resultados iniciais apresentados pelas duas equipes se
mostravam reducionistas. Na discussao e troca de informagdes do grupo emergiam
caracteristicas do sujeito que eram fundamentais para que a articulagdo dos
resultados, oriundos das caracteristicas bioldégicas pudessem compor um documento
que de fato auxiliasse as praticas educativas. Encontramos referéncias pontuais no

relato de um profissional da area da saude que participou do projeto:

Quando patrticipei do Projeto Santo André uma coisa que
eu senti é o quanto é distante a area da sauide da area
educacional. Esse aluno vai para a escola regular e nés
ndo temos froca nenhuma com essa escola.
(Fonoaudidloga)
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O depoimento acima mostra-nos quao distante encontram-se as duas areas
do saber, isto é, a da saude e a educacional. No caso em questdo, como pontuado
pela fonoaudidloga, a falta de troca entre estas duas areas acerca do aluno com
alguma “deficiéncia” inviabiliza qualquer processo de reabilitacdo e aprendizagem
pelo mesmo. No caso, se houvesse um dialogo tanto dos profissionais da educagao
quanto da saude, avangos consideraveis seriam verificados, pois a

complementaridade seria estabelecida.

Vale ressaltar que essa trajetoria se desvelou a medida que a relagdo do
grupo foi se tornando mais interativa e efetiva. A composi¢cao das areas se constituiu
em um processo de novas relagdes, na tentativa de refletir sobre dominios
linguisticos que de fato contribuissem para a complexidade do diagnéstico

considerando as diferentes dimensdes: bioldgica, social psicolégica e cultural.

Embora o dominio das interacbes e relagbes de um
sistema como uma totalidade seja determinado por sua
organizagdo, suas interagées e relagbes efetivas se dao
por meio de seus componentes. As conseqliéncias dessa
situagcdo sdo duas: o sistema interage como uma
totalidade, sua estrutura passa mudancas desencadeadas
por suas interagbes; a outra é que, como a estrutura do
sistema muda, quer como resultado de sua propria
dindmica ou como resultado das interagcbes do sistema
como uma totalidade, o dominio de interagdes e relagdes
do sistema como totalidade também muda. (MATURANA,
2003, p. 216)

A partir desta perspectiva, o grupo constituido foi se reorganizando.
Percebemos que, aos poucos, as relagdes se efetivavam. O discurso e a pratica,
dentro de uma linha de interatividade, considerando a visdo plural para o processo
de inclusédo, convergiam. A busca de novos indicadores que pudessem fornecer
encaminhamentos mais adequados, menos excludentes e mais significativos para
todos foi tomando espago das informagdes fragmentadas e classificatérias que

encerravam o deficiente em suas incapacidades.

Esse processo ocorreu de maneira gradual, mais dindmico, com intervengoes

pontuais acerca de conceitos referentes aos processos de desenvolvimento e
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aprendizagem, pois a cada encontro percebiamos a necessidade da articulagdo das

informacdes das duas equipes.

A estrutura inicial foi alterada. Os encontros dos profissionais do LESF foram
abertos aos professores assessores, de forma que a etapa de discussdo somente da
equipe de saude foi finalizada. Ganhou espaco a unido das duas equipes, na
tentativa de que os interlocutores fizessem algo em comum, criando juntos novas

perspectivas para 0s processos inclusivos.

Quanto aos grupos envolvidos, a constru¢do de processos inclusivos tomou
novas formas, pois a medida que as contradicbes foram aparecendo, o dialogo
permitiu um novo olhar de ambas as partes, respeitando assim a complexidade do

processo.

Desta forma emergiu a necessidade de rever os modos historicamente
estabelecidos de se fazer tal construgdo. Isto é, as necessidades sdao emergentes,
trazendo perspectivas de novas habilidades e ritmos para buscar, mediante os
diagnosticos, elementos de andlise nos espacgos regulares e especiais. S&o aspectos
que nos trazem novos indicadores para ressignificar o papel da escola; a relevancia
dos servicos de saude e de um novo sentido dos servicos de educacao especial. O

relato a seguir demonstra esse entendimento:

Eu acho que o fundamental é o trabalho em conjunto, é
pensar em como esse aluno se comunica, de que maneira
ele utiliza uma comunicag¢ao alternativa. Se for o caso,
como esse professor vai poder usar isso em sala de aula.
A contribuicdo no sentido de que esse recurso pode ser
usado pelo professor de uma outra maneira, que 0
professor pode ter acesso a esse tipo de comunicagao,
como ele vai utilizar isso, entdo acho que este é o papel
do fonoaudiélogo na escola: tentar dar o suporte para
aquele professor no sentido tanto individual, quanto no
trabalho em conjunto, como inserir esse e 0s demais
alunos ditos “normais” para poderem também participar.
Isso sim eu acho que é realmente uma inclusdo e ndo
aquele individuo ali sentado no canto, separado de todo
mundo com a pranchinha dele e ninguém utilizando. Eu
acho que esse é o nosso papel, de estar realmente
disseminando isso, de que aquele individuo vai usar a
prancha dele numa esfera maior ndo so na escola. Ele vai
até o mercado utilizando isso, vai numa farmacia... Enfim,
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porque aquilo é a maneira dele se comunicar em qualquer
lugar que esteja, mas a escola é o primeiro lugar de
abertura, fora do centro de reabilitagdo, fora da sala de
terapia. E um processo dificil e muitas vezes vemos um
paciente utilizando aquela prancha dentro das quatro
paredes da fono. Fechou a prancha, saiu do corredor e
nem dentro no Centro de Reabilitagdo muitas vezes é
utilizado, em outros setores. Entdo isso eu acho que é
uma barreira que estamos tentando conquistar.
(Fonoaudidloga)

O depoimento da fonoaudidloga € um excelente exemplo de como as areas de
saude e a educacional podem trabalhar. Em primeiro lugar, informar ao professor
que tipo de linguagem alternativa o aluno usa. Em seguida, dar um suporte para que
o professor se aproprie desta forma de comunicacao e a trabalhe em sala de aula
tanto no nivel individual, quanto no coletivo, garantindo, no dizer da fonoaudidloga

realmente um processo de inclusio.

Outra questdo importante levantada pela fonoaudidloga € a sua
responsabilidade ao trabalhar com alunos que necessitam recursos de comunicagao
alternativa. Devem indicar que o uso deste instrumento transcendem os limites da
escola, na medida em que sera utilizado em outros espagos no mercado, na
farmacia, entre outros. Todos devem ter a consciéncia de que este recurso € o
mecanismo pelo qual este aluno interage com o mundo e nada melhor do que a
escola para disseminar este conhecimento. Alerta, ainda, que mesmo em muitos
centros de reabilitacdo o recurso — prancha de comunicacdo - ndo é utilizado,

dificultando o processo de inclusdo deste educando em todos os locais.

As praticas diagndsticas gradativamente assumiram uma dimensao dinamica
na direcdo de mapear as possibilidades, potencialidades e recursos que os
individuos carregam consigo. O diagndstico, mais do que prescrever um formato,
passou a oferecer material para criagdo e invengdo de medidas que contribuiriam na

expansao do sujeito, para além de suas dificuldades e deficiéncias. (VILLELA, 2003).

Percebemos a necessidade de considerar a interagcdo entre as areas
envolvidas para conduzir agdes articuladas nos contextos vivenciados pelos sujeitos

avaliados. Constatamos neste processo um intercambio entre areas, levando a uma
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construcdo e enriquecimento mutuo de profissionais e pacientes, colaborando de
forma significativa nos processos de adaptacao e acessibilidade dos deficientes nas

escolas, conforme indica o relato a seguir:

O que eu aprendi acho que é justamente isso, que na
verdade deveriamos trabalhar mais em conjunto, acho
que isso é o principal. Deveria haver uma troca dos dois
lados, tanto da area da sautde com a educacional, porque
as vezes temos necessidade de saber um pouco mais.
Esse aluno vai todo dia para escola e na terapia ele vem
uma vez por semana. A professora esta muito mais tempo
com ele entao talvez ela consiga perceber coisas que nés
nao percebemos (em meia hora, uma vez por semana) e
eu penso que essa troca é fundamental. (Fonoaudiéloga)

Neste relato, percebemos indicios timidos quanto a necessidade de constituir
novas relagdes, que tivessem como objetivo principal a interagdo entre as areas do
conhecimento, ou seja, a percepgao dessas relagbes dentro de um sistema total,

sem quaisquer limites rigidos entre os saberes.

Nesta parte do depoimento, observamos que a fonoaudiéloga lembra que o
professor, pelo fato de ficar mais tempo com aluno do que este quando na secéo de
terapia (“meia hora, uma vez por semana”), tem a possibilidade de perceber diversos
aspectos do aluno e suas necessidades diante de contextos diferentes. Neste
sentido, caso houvesse uma troca efetiva entre ambos os profissionais, o
fonoaudidlogo obteria informagdes validas e importantes para sua pratica terapéutica

com o referido aluno.

A continuidade dos processos, didlogos, reflexbes, discussdo de casos,
juntamente com a responsabilidade da equipe em contribuir, de fato, com agdes
inclusivas no decorrer dos diagnosticos, ampliou o nivel de percepgao sobre as
acdes diagndsticas. Ou seja, houve a reunido de diferentes disciplinas articuladas em

torno de uma mesma tematica, com diferentes niveis de integracao.

Na descrigdo das possibilidades de analise dessa agao, a equipe passou por
diferentes niveis de percepcdo, o que trouxe uma reflexdo sobre os niveis de
realidade em que os profissionais se encontravam, pois as ag¢bes diagndsticas,

realizadas pela equipe, se mostravam claramente diferenciadas, percebidas por meio
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dos registros e contribuigdes apresentadas, umas voltadas para possibilidades e

eficiéncia dos sujeitos com deficiéncia e outras para a ineficiéncia, segundo

percebemos no relato a seguir:

Ainda acho que isso é uma coisa meio utdpica, um pouco
distante da nossa realidade. Eu sinto que sdo feitos
movimentos com relacdo a inclusdo. E uma coisa a longo
prazo, ndo é uma coisa que vai acontecer rapida, que é
um processo que a gente esta vivendo. E é até um
processo que antes a gente nem imaginava que poderia
acontecer, realmente era uma coisa assim: o deficiente
vai para uma escola especial e ndo freqiientar uma escola
regular. A gente tem que quebrar alguns paradigmas
nossos que ja temos internalizados e hoje eu acredito sim
que muitos tenham condigbes, que vdo se dar bem e
realmente vao ter um bom desempenho numa escola
regular. Agora em outros casos, eu acredito que néo, que
realmente precisa de outro espacgo. Eu digo no ponto de
vista de que se pensarmos no lado social eu acho que
sim, agora se for pensarmos no lado pedagdgico acho
que alguns precisam de uma escola
especial.(Fonoauditloga)

Um dado importante registrado, segundo o depoimento, é a de que um projeto

que vise a parceria dos profissionais da area de saude com a area educacional em

busca da integracdo dos saberes, devem ser concebidos para longos prazos. Até

entdo sempre foi norma acreditar que um aluno de escola especial jamais tivesse

condi¢cdes de frequentar a escola regular. Barreiras, preconceitos, classificagoes

devem ser quebrados, o que leva um determinado tempo.

Por outro lado, deve-se ter a clareza que nem para todo deficiente a

frequentar a escola regular € a melhor opgédo, uma vez que ao longo de toda a vida

ira precisar de um servigo diferenciado. Ha que se pensar na singularidade de cada

pessoa com deficiéncia, respeitando-a independentemente de sua dificuldade, o que

também equivale a uma inclusdo humana dentro da sociedade.

Finaliza a Fonoaudidloga, em seu depoimento:

Eu acho que em alguns casos eu consigo ver realmente o
aluno ou paciente incluido na escola reqular, em outros
nédo. Em alguns casos eu acho que a crianga, o paciente
ndo consegue ser incluido. Na verdade ele esta ali,
presente corporalmente s6 e as vezes eu acho que nem
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pelo lado social, dependendo da gravidade do caso, do
comprometimento do caso desse aluno. (Fonoaudidloga)

Acreditar na eficiéncia de pessoas com deficiéncia permite que se reconstrua
alguns conceitos para a realidade atual, ou seja, privilegiar o intelecto e relativizar a
sensibilidade e o corpo foram necessarios na era passada, a fim de permitir a
explosdo do conhecimento. Mas se esse privilégio continuar, seremos empurrados
na légica louca da eficiéncia pela eficiéncia, que sé podera terminar em nossa
autodestruicdo. (NICOLESCU, 1999)

Conforme referéncia a partir das contribuicdes de Nicolescu (ibid.), constata-
se a necessidade de uma mudanga de conceitos que possam avangar nas praticas
cotidianas, revendo a dimensao estética e ética do ser humano frente a diferenga. O
entendimento do “outro como legitimo outro” mostra como emergéncia, antes de tudo
um sujeito sdcio-histérico, produto de interagbes acopladas e articuladas,
dependentes necessariamente de um contexto. Nao existe uma realidade objetiva
independente do sujeito, sendo que sujeito e realidade se co-constroem e co-

evoluem em uma relacao sécio-histérica.

Sao diversos os sentidos que a existéncia de um projeto que discute os papéis
da educagao especial e regular tém para os sujeitos envolvidos, e é perceptivel como
o projeto, por si sO, ndo se caracteriza como garantia para alcangar os objetivos
previamente tracados. A abrangéncia deste depende de como sera recebido pela
categoria de profissionais das diversas areas, qual a visdo de mundo e de sociedade

que possuem, que projetos e valores acreditam.

De qualquer forma, quando acreditamos que a interacdo é possivel e
buscamos a valorizagdo do ser humano, independente de suas diferencas, projetos

desta natureza sempre serao viaveis e necessarios.

5.2.4 Dialogo

As analises no processo de diagndstico nos mostram aspectos ainda muito
voltados por modelos biologizantes da deficiéncia nas acbes e posturas dos
profissionais. Entretanto, conseguimos perceber emergéncias nos relatos e indicios

de mudangas nos seus registros ao longo do projeto.
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Como dissemos anteriormente, o projeto passou por agbes paradoxais. De um
lado a preocupacgédo dos profissionais em abranger as dificuldades decorrentes da
deficiéncia, de outro, temos a preocupacéao de fornecer informacdes relevantes sobre
0 sujeito para as suas familias e professores assessores nas diferentes etapas do

processo.

Identificamos essa necessidade nas falas dos profissionais, bem como de
maneira timida nos relatérios. A linguagem utilizada apresentava, de maneira
predominante, referéncias da saude. No entanto, constatamos a preocupacado dos
profissionais em utilizar terminologias que “traduzissem” as informagbes para as
familias e professores assessores de tal forma que o relatério pudesse de fato

contribuir com processos de adaptagao e acessibilidade do sujeito na escola regular.

Nos relatérios podemos constatar indicios de novos dominios linguisticos que
puderam contribuir para a compreensao de algo que vai para além das
preocupacodes especificas do saber, como identificamos nos excertos apresentados,

categorizados pelas areas envolvidas:

Relatério Médico

Excerto 1- Diagnéstico Paralisia Cerebral do tipo Coreo-atetdide.

Nao foi percebido ataxia (tremores), sugere movimentacao involuntaria do
tipo coreoatetdide;

Excerto 2- Independente com apoio equino no halux (dedos do pé)

Excerto 3- O aluno tem heminegligéncia (ignora totalmente seu lado
direito)

Relatoério Fisioterapéutico

Excerto 1 - H. chegou deambulando (andando) de forma independente,
nao utilizando értese, nem meios auxiliares. Marcha com base alargada e
instavel

Excerto 2 - Nao apresenta alteragdes na postura sentada, com boa
mobilidade e funcionalidade de membros superiores. Tem dorsiflexao
(dobra)
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Excerto 3 - Apresenta marcha comunitaria, porém com pé equino (ponta
do pé)

Relatério Fonoaudiolégico

Excerto 1 - Orgaos fonoarticulatérios: hipotdnicos e arcada dentéaria classe
lll (projecao anterior da arcada inferior).

Excerto 2 - K. Apresenta um quadro de afasia (desintegragao da linguagem
decorrente de uma lesao cerebral)

Relatério — Terapia Ocupacional

Excerto 1-Durante a avaliagéo foi pedido que fizesse algum desenho no
papel para observarmos seu controle motor e o tipo de preenséao utilizado
nesta atividade, nota- se que a mesma faz uso de preensao lateral
(preensao entre os dedos polegar e indicador) de mao direita

Excerto 2- O aluno tem boa fungdo de mao esquerda, com hipertonia
(mais duro) no lado direito.

Fundamental destacar o avango ocorrido a partir dos encontros e das trocas
de experiéncias. Constatamos esta relagdo dialégica quando as categorias

profissionais se propdem a trabalhar em conjunto.

Nos quadros de referéncia acima, percebemos a preocupacédo em se traduzir
a linguagem cientifica tornando-a, adequada aos demais profissionais. Muito mais
que simplificacdo da linguagem, devemos ler estas mengdes como um sinal de
alteridade e respeito por outras categorias, na maioria das vezes leigas no assunto e
que, de posse de dados conhecidos, podem auxiliar na composicdo de um processo

inclusivo.

Vale acrescentar que, dentro de uma perspectiva inclusiva, a ditadura da
linguagem nao pode ser utilizada como uma arma de exclusdo. Geralmente,
determinadas areas do conhecimento utilizam-se das palavras como forma de
manutencado de poder. O poder do médico sobre o corpo do paciente; o poder da
jurisprudéncia sobre a alma do condenado; o poder de determinadas palavras por

parte dos educadores. Todos, dentro de um sistema Iéxico, quando assim procedem,
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excluem em vez de incluir. Vivemos numa sociedade para quem o dominio do saber
muitas vezes reproduz a desigualdade. Segundo Foucault (1977), o saber produz

poder.

Caso queiramos uma sociedade inclusiva, ndo devemos deixar que as
relacdes se percam na meritocracia linguistica. Estabelecer um dialogo com qualquer

segmento social implica numa comunicagado entre ambas as partes.

Quando determinadas palavras, até entao de dominio de uma categoria social,
sdo traduzidas como as que observamos dentro dos parénteses nos quadros de
referéncia, percebemos a democratizacdo das palavras, a humanizacdo da
comunicagao e, para além do horizonte, a convicgdo de que o dialogo entre saude e
educacao € extremante possivel, quando ndo muito necessario, para a inclusao de

seres humanos até entdo completamente marginalizados.

Para Maturana e Varela (2001), a coordenacao linguistica de agdes aparece
como distingdes linguisticas. Elas descrevem objetos no ambiente daqueles que
operam num dominio linguistico. Portanto, quando um observador age num dominio
linguistico, opera também num dominio de descri¢des. Desta forma, ao analisarmos
os excertos acima, percebemos que o dominio linguistico de uma determinada area
do saber torna-se parte do ambiente no qual as coordenagbes linguisticas
acontecem. Ao usar a linguagem para perfazer as observagbes referentes aos
diagnésticos, os profissionais recorrem a linguagem e a todas as suas descrigdes em

um mesmo campo semantico.

Entretanto os desdobramentos das relagdes sociais e dos propédsitos da acao
diagnéstica nos sugerem dialogos relativos a composigdo das relagcbes humanas e
sociais, pois todo conhecimento depende do observador e conhecer é sinbnimo de
fazer (MATURANA e VARELA, 2001) e s6 se viabiliza pelo e no agir. A funcéo da
linguagem € a producao de campos consensuais de conduta dos observadores na
sociedade e desta forma, a comunicagcdo é oriunda da construcdo de campos
interativos comuns e do desenvolvimento de esferas consensuais resultantes da

acoplagem estrutural dos observadores.
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As “traducdes” que identificamos nos excertos nos trazem reflexdes sobre o
que chamamos de interacdo e pode ser entendida como uma abertura para o
didlogo. Os sinais da linguagem “materializam” experiéncias comunicativas e
dialogicas. Eles ndo se referem a entidades ndo verbais da “realidade”, mas ao
nosso conhecimento comum de possiveis referéncias. Os sinais da linguagem que
podemos identificar se referem as praticas sociais, ou seja, a maneira de comunicar
de uma determinada area do saber e como transpor para um dominio linguistico que

de fato seja compreendido por todos e estabelega o didlogo.

Segundo Maturana e Varela (2001), os seres vivos sdo determinados por sua
estrutura que é definida por seus componentes e suas interacdes. Num sistema vivo
a estrutura muda o tempo todo, o que mostra que ele se adapta as modificagcées do
ambiente, que também sdo continuas. O que nos acontece depende de nossa

estrutura atual. A esse conceito, chamamos de determinismo estrutural.

Os sistemas vivos e 0 meio em que vivem se modificam de forma congruente.
A esse fendmeno, Maturana e Varela (2001) deram o nome de acoplamento
estrutural. Quando um organismo influencia outro, este replica, influenciando o
primeiro. A partir desses pressupostos podemos analisar as interagdes entre as duas
equipes e os indicios de novos dominios linguisticos por meio do acoplamento
estrutural. Desta forma, a disposicdo para uma maior interagdo dos envolvidos no
projeto, auxilia na construgdo de um produto e fortaleca as relagbes sociais,
possibilitando a reflexdo das praticas atuais.

Em um contexto em que estao presentes muitos enredos, verdadeiras teias de
necessidades, avancos e retrocessos, seria precipitado falar de mudancgas,
entretanto, neste estudo ficou claro que os processos sao constituidos por
ambiguidades, contradigdes e resisténcias. Algumas mudangas, identificadas e
consideradas relevantes, permitem a construgdo de pontes entre os servigos de
educacao especial e um projeto de educacgao inclusiva e possibilitam o surgimento
de emergéncias, ressignificando o papel de ambos os contextos: o especial e o

regular.
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5.3 Formacao de professores

A parte do projeto que contemplou a formacdo de professores esteve
associada ao primeiro eixo da pesquisa: o diagnostico. As devolutivas das avaliagdes
foram acdes em continuidade no decorrer do projeto. As informagdes das areas
envolvidas (professores, psicologos, psicopedagogo, fisioterapeuta, terapeutas
ocupacionais, meédico e fonoaudidlogo) possibilitaram discussées que se
caracterizaram como espacos formativos, fornecendo subsidios relevantes aos
professores assessores para a construcdo de mediagbes pedagdgicas. O ritmo
conquistado nas devolutivas foi retomado, beneficiando as equipes e gerando agoes
mais qualificadas. Essas acbes contribuiram de forma significativa para o

planejamento e as agdes cotidianas nas unidades escolares em Santo André.

A formacdo de professores, propriamente dita, no escopo do projeto, foi
organizado e desenvolvido pelo grupo de profissionais do Lar Escola Sao
Francisco/UNIFESP e tinha como objetivo oferecer formagao para professores da
rede regular de ensino quanto ao conhecimento das diferentes patologias e as

possibilidades de aprendizagem para pessoas com deficiéncia fisica.

5.3.1 Proposta das acoes de formagao

As formagdes foram oferecidas aos professores que atuavam junto a alunos
com deficiéncia fisica?’, nas escolas municipais de Santo André. Tinham como
proposito discutir os aspectos clinicos e reabilitativos da deficiéncia fisica, o
desenvolvimento e a aprendizagem, bem como as mediagbes pedagdgicas

necessarias a acao educativa.

Ficou evidente que as contribuicbes dos profissionais responsaveis pela

formacéo estavam voltadas para o contexto da saude, ou seja, eram disciplinares.

2 A deficiéncia fisica refere-se ao comprometimento do aparelho locomotor que compreende o
sistema osteo-articular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As doengas ou lesbes que afetam
quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem produzir quadros de limitagcdes
fisicas de grau e gravidade variaveis, segundo o(s) segmento(s) corporais afetados e o tipo de leséo
ocorrida.
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Para os professores, participantes da formacgado, a busca permeou respostas que

pudessem definir, com mais clareza, os alunos e suas dificuldades.

A proposta metodoldgica dos cursos®® configurou-se em dois momentos -
tedrico e pratico -, sendo 16 horas para os aspectos conceituais e 30 horas de
observacao nas classes especiais do servico de educagédo especial do Lar escola
Séo Francisco/UNIFESP.

Foi relevante analisar o movimento dos profissionais da saude, pois havia uma
preocupacgao inicial em transpor de maneira clara as informacbdes acerca das
especificidades da deficiéncia para os profissionais da educacéao, de tal maneira que
o processo de formacéo pudesse contribuir de fato com a aquisicdo de conhecimento
de forma ampla e em rede. Esta acéo teve como propdsito qualificar os professores
para a construgdo de processo inclusivos, reduzir das dificuldades associadas a
inclusdo de alunos com deficiéncia e apoiar os professores que vivenciam em seu

cotidiano a educacao inclusiva.

Entretanto as acbes de formacdo apresentavam caracteristicas ainda
marcadas pelo modelo médico-psicolégico, pois os profissionais envolvidos nas
formacdes possuiam caracteristicas que demonstravam claramente uma postura
disciplinar, fragmentada e multifacetada. As posturas denunciavam a perspectiva
negativa frente os processos de inclusdo, ainda a metafora deficiéncia analoga a

doenca era o conceito que perpassavam as concepgdes das formacoes.

Analisando a estrutura curricular dos cursos, destacamos duas vertentes: na
primeira a énfase esta nos métodos e nas técnicas; na segunda, também ha a
referéncia a métodos, recursos e modalidades de atendimento, mas a evidéncia esta
colocada sobre os aspectos organicos e biolégicos da deficiéncia. Porém, as
estruturas centradas nos aspectos biolégicos marcam as caracteristicas que possam
ser consideradas diferentes (entre o normal e o patoldgico) para entdo pensar os

processos pedagogicos.

% Nos Anexos 3 e 4 encontra-se a proposta curricular dos cursos oferecidos e no Anexo 7, os
instrumentos de avaliagao preenchidos por todos os participantes do curso.
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5.3.2 Proposta curricular dos cursos de formagao

A organizagcdo curricular apresentada abaixo mostra que as primeiras
caracteristicas da formacao de professores constituem-se de informagdes acerca das
especificidades da deficiéncia. Desta maneira, percebemos uma dissociacdo das
reflexdes acerca da organizacéo curricular, do proposito da formagao, ou seja, da
instituicdo educativa, dos sujeitos, alunos e professores. Para Apple (1982, p.30), a

estrutura curricular deve estar articulada com contexto e sujeito:

[...] uma tarefa primordial do estudo do curriculo sera
relacionar esses principios de sele¢do e organizagdo do
conhecimento a sua estrutura institucional e interacional
nas escolas e, em seguida, ao campo de agdo mais
amplo das estruturas institucionais que cercam a sala de
aula.

1° Médulo — Teérico - 10/08/02

Carga horaria 16 horas-aula.

Tema: Conhecimento das patologias mais freqiientes e a participagao da
equipe de reabilitagao.

7:30 as 8:00 Entrega de crachas

8:00 as 8:30 Abertura — Prof. Dr. Danilo Masiero — Superintendente Lar Escola Sao

Francisco- CR

8:30 as 9:45 Aspectos Clinicos e Reabilitativos da Paralisia Cerebral

Maria Fernanda Molledo Secco — Médica Fisiatra

Margarete Basaglia - Fisioterapeuta

10:15 as 10:30 Intervalo

10: 30 as 11:15 Rosemeire Zanchin — Terapeuta Ocupacional

11:15 as 12:00 Silvana Oliva Abdo — Fonoaudidloga

12:30 as 14:00 Almoco

14:00 as 15:45 Mielomeningocele, Lesdo Medular, Doengas Neuromusculares,

Sindromes Genéticas e Malformagdes Congénitas.

Dr Maria Fernanda Molledo Secco — Médica Fisiatra

Margarete Basaglia - Fisioterapeuta

15:45 as 16.00 Intervalo

16.00 as 18:00 Rosemeire Zanchin — Terapeuta Ocupacional
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Silvana Oliva Abdo — Fonoaudidloga

2° Mo6dulo — Teorico - 17/08/02

8:00 as 10:00 Atuacdo do Fisioterapeuta e Terapeuta Ocupacional na Escola-

Posicionamento e Adaptacgdes.

Margarete Basaglia - Fisioterapeuta

Rosemeire Zanchin — Terapeuta Ocupacional

10:15 as 10:30 Intervalo

10: 30 as 11:30 Como alimentar um aluno com necessidades especiais

Silvana Oliva Abdo — Fonoaudidloga

11:30 as 12:30 Cuidados de Enfermagem

Edna Kazuko Sasajima — Enfermeira

12:30 as 14:00 Almocgo

14:00 as 15:00 O cotidiano escolar do aluno com necessidades especiais

decorrentes da deficiéncia fisica

Roberta Galasso — Pedagoga

15:00 as 16.00 Aspectos psicologicos envolvidos na escolarizagdo de alunos com
necessidades especiais

Cristina Martins Torres Masiero — Psicéloga

16:00 as 17:00 Contribuicbes da Pedagogia de Projetos no processo ensino-
aprendizagem de alunos com necessidades especiais- Projeto
Preservacao do Meio Ambiente

Josyvanda Basilio Russo- Professora 12 série do Ensino

Fundamental

17:00 as 18:00 Educacéo Fisica adaptada

Miriam de Oliveira- Prof. de Educacao Fisica

3° Médulo - Pratico

Estagios de Observagao na escola de Educagao Especial do Lar Escola Sao Francisco-
Centro de Reabilitacdo - Carga horaria 30 h. Cinco dias em esquema de rodizio nas salas e

dias da semana.
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Ao analisarmos a estrutura da proposta de formagao acima, percebemos a
énfase nas caracteristicas biologicas. As informacdes e adaptagcdes de materiais e
adequagbes de ambientes sugerem a énfase nos recursos destinados a deficiéncia

quando abordadas as tematicas nos excertos a seguir:

1-Aspectos Clinicos e Reabilitativos da Paralisia Cerebral
2-Mielomeningocele, Lesdo Medular, Doengas Neuromusculares,

Sindromes Genéticas e Malformag¢des Congénitas.

Subsequentemente, temos as adequagdes das areas especificas da saude ao
contexto educacional. Vemos ai a discussdo que permeia as técnicas e adequacgoes

para os processos educativos:

3-Atuacao do Fisioterapeuta e Terapeuta Ocupacional na Escola

4-Como alimentar um aluno com necessidades especiais

Autores como Cambauva (1988), Bueno (1993) e Jannuzzi (2004),
demonstram a vinculagdo da historia da educagdo especial com a influéncia co

campo da saude.

[...] o fato de o servico de Higiene e Saude Publica ter
uma certa preocupagdo com a educagao de deficientes
mentais contribui para ter a vinculagdo de ambos o0s
campos, que, através desse 6rgao, buscavam enfatizar o
discurso da eugenia, pregando a necessidade de medidas
que visassem a regeneracgéo fisica e psiquica através dos
servigcos de higiene. (CAMBAUVA, 1988, p. 70)

Como perspectiva secundaria, a continuidade das discussdes destina-se aos

processos psicologicos.

5- Aspectos psicoldgicos envolvidos na escolarizagcdo de alunos com
necessidades especiais

Como ja vimos, a influéncia da Psicologia pode ser percebida na Educagao
Especial por meio da énfase dada aos diagndsticos, procedimentos técnicos e de
observagdo. Estes influenciam os encaminhamentos pedagdgicos referentes as
metodologias de ensino e aos processos de avaliagdo. Cambauva (1988, p.66) nos
indica que a Psicologia tem grande influéncia nas estruturas da Educagédo Especial

no Brasil. Para esta autora,
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Esta psicologia pautada pela observacdo e
experimentagdo traz, como objetivo de seus estudos, as
questoes relativas ao ajustamento e desajustamento do
individuo a sociedade. Desta maneira, é a ponte para que
a educacdo, no sentido positivista, aliado aos seus
estudos e resultados, possa fazer de cada pessoa um
individuo social, infegrado em seu meio e contribuindo
para a ordem e progresso da sociedade.

Em sintese, a estrutura curricular deu maior destaque as caracteristicas
biologicas, aos recursos e as técnicas que visassem o processo pedagodgico e, desta
forma, as discussdes referentes aos processos de desenvolvimento e aprendizagem
foram colocadas em segundo plano. Tal evidéncia demonstra a preocupagéo da area
de Educagao Especial com o que Skrtic (1996, p.36) denomina de "conhecimento

pratico" .Para este autor:

Segun el modelo, el conocimiento de la educacion
especial se fundamenta en el conocimiento teérico de una
disciplina subyacente o ciencia basica. En el nivel de la
ciencia aplicada del modelo, el conocimiento tedrico se
traduce en conocimiento aplicado, o los modelos y
procedimientos que guian y configuran la practica de la
educacion especial. Finalmente, el conocimiento aplicado
y tedricamente fundamentado de la educacion especial
produce el conocimiento practico [...]. El rendimiento de
los servicios profesionales de la educacion especial a sus
clientes se basa en el conocimiento practico,
conceptualizado como el resultado de la aplicacion del
conocimiento tedrico a los problemas de la practica de la
educacion especial.

Mediante essa analise, podemos tecer consideragdes relevantes nesta agao
de formagdo. Com as contribui¢des de Skrtic (1996) em relagdo ao conhecimento
pratico e tedrico, podemos deduzir que a formacdo de professores, para a
construgao de processos inclusivos, trouxe contribuicbes para o desenvolvimento de
acdes praticas de maior qualidade para os processos inclusivos em Santo André.
Porém, ndo podemos deixar de considerar que este mesmo autor nos auxilia na
compreensao de que, a discussao da Educagao Especial continua tendo como base
o modelo médico-psicoldgico, haja visto a pouca carga horaria destinada a discusséo

dos processos pedagogicos.
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Essas conclusbes sao percebidas pela analise das palestras e relatos das
avaliagdes referentes aos estagios de observagao realizados na Escola de Educagao
Especial do LESF. Nelas se encontra a manutencdo da compreensao do fendmeno
educacional relacionado ao aluno deficiente pela base biolégica e, de maneira mais
acentuada, pela Psicologia. A reiteracdo dessas bases de conhecimento retira da
educagao a compreensao da deficiéncia e da prépria agdo pedagogica como fato
social. Sob os fundamentos do modelo médico-psicolégico, o aluno ¢é
responsabilizado pelo seu sucesso ou fracasso escolar, os quais sao explicados

pelas marcas de deficiéncia como identificamos no relato a seguir:
Achei importante a triagem que é feita com as criangas
que estudam la, pois assim verificam o grau de
comprometimento  cognitivo e quais as suas
possibilidades de aprendizagem. Este é um fato que
tranqiiliza a professora, pois ndo a deixa apreensiva se o
ano ira aprender ou nao, e se seu trabalho esta sendo

satisfatorio. (Professora da rede municipal de Santo
André)

No relato da professora, podemos identificar a importancia das informacoes
referentes aos aspectos cognitivos, e desta forma descompromissar a agao
educativa de uma responsabilidade que esta vinculada necessariamente ao fracasso
escolar, decorrente de um déficit intelectual como ressaltado no relato. Este fator
vem ressaltar, mais uma vez, o modelo médico-psicolégico que permeia as praticas
inclusivas, O “problema” esta na perspectiva organica identificada nos processos
diagnésticos, isentando os demais de possiveis responsabilidades, segundo Salazar
(1998, p.5):

A escola aparece isenta de responsabilidade e o fracasso
da crianga passa a ser explicado sob nominagées causais
variadas, tais como:  “disturbios’, “disfuncbes”,
“problemas”, “dificuldades”, “caréncias”, “desnutricdo”,
“familia desestruturada”, entre outras, que se situam num
dmbito bem mais proximo da doenga e das razbes sociais
do que de situagbes escolares reais.

Tal visdo tem sido hegem©bnica, encobrindo a compreenséo segundo a qual os
sujeitos se constituem nas e pelas relagbes sociais. Percebemos que algumas

categorias utilizadas na escola como “disturbios”, “disfungdes”, “problemas”,
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“caréncias”, “familia desestruturada” sao metaforas extraidas do modelo médico-
psicolégico em curso desde o século XVIIl e que a escola ajudou a consolida-lo no
todo social. Dentro desta logica de anatomia, temos uma sociedade que passa a ser
concebida como um corpo que necessita de intervengdes cirurgicas sempre que um
dos o6rgdos estiver em descompasso. No caso da “crianga problema”, a melhor

solucdo, geralmente apresentada pela escola, € sua expulsao do universo escolar.

E importante destacar, porém, que a manutencdo desse modelo n3o se deu
de maneira clara para os sujeitos que participaram da formagao. Ao contrario, este
se constituiu em uma disposi¢ao ou, nas palavras de Bourdieu (2001), em um
habitus, o qual ndo se estabelece fora das relagcbes sociais, e também, néo esta

posto de maneira explicita ou exposto claramente nas agbes dos sujeitos.

Mediante as consideragdes feitas, se o0 servigo de educagao especial estava
contribuindo na construcdo de novos processos de inclusdo, para a continuidade
deste percurso foi necessario rever as praticas de formacgéao, pois, caso contrario, a
marca da deficiéncia seria mantida com base nas caracteristicas biolégicas e
psicolégicas. Considerar esses aspectos nos traz reflexdes sobre possiveis
mudancgas nas praticas da educacao especial, na medida em que se explicitam as

contradi¢des e os conflitos que a perpassam.

Desta forma, cabe ressaltar a necessidade de formacgdes e agdes encadeadas
dentro de um contexto amplo e global e ndo descrevendo e explicando cada fato e
acado em si mesmo. Como diz Capra (2000, p. 41), a natureza ndo nos mostra blocos
de construgao isolados, mas, em vez disso, aparece como uma complexa teia de

relacdes entre as varias partes de um todo unificado”.

O pensamento sistémico € uma nova maneira de ver o mundo € uma nova
forma de pensar, em termos de relagbes, padroes e contextos (CAPRA, 2000). O
autor destaca que o “pensamento sistémico” é “contextual” e, contrario ao
pensamento analitico. Sendo assim, analisar € separar as coisas a fim de entendé-

las; o pensamento sistémico procura coloca-las no contexto de um todo mais amplo.

Caracterizar essa formacao, que visa atender a diversidade e que por si s6

apresenta um contexto complexo, € um passo para reflexdes que especificam o
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modelo de formacdo desejado, ou seja: quais sdo as reais necessidades do
professor para contemplar processos inclusivos e quais sdao os fundamentos
relevantes na tentativa de garantir praticas inclusivas, contrapondo a modelos

excludentes. Destacamos algumas referéncias no relato a seguir:

Acredito na inclusdo, mas com certeza ha a necessidade
de mudangas com relagdo ao n°. de alunos na sala, as
pessoas que dardo suporte a professora, no dia a dia e na
propria elaboragdo de um planejamento viavel. A partir do
momento em que aceitamos esse aluno, ndo é permitido
somente coloca-lo na sala; é nossa responsabilidade que
ele avance em todos os aspectos do desenvolvimento.
(Professora da Rede Municipal de Santo André)

A analise do depoimento nos sugere algumas reflexdes acerca do que Morin
(2000) chama de "conhecimento pertinente". Trata-se da necessidade de promover o
conhecimento capaz de compreender problemas globais e fundamentais para neles
inserir os conhecimentos parciais e locais. O conhecimento deve estar voltado para a
apreensao dos objetos em seu contexto, sua complexidade e seu conjunto. Para
Morin (ibid.), € preciso ensinar os métodos que permitam estabelecer as relacdes

mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo em um mundo complexo.

Nesta dimensdo, o depoimento supracitado lembra da necessidade de
constante interagdo entre diversas instancias do qual o processo de inclusdo deve
levar em conta um grupo de apoio (saude), dando “suporte ao trabalho da
professora”; vontade politica dos poderes publicos que apenas abarrotam salas de
aula, ndo dando condi¢gbes materiais para o exercicio pedagogico e consciéncia por
parte dos professores que, dentro de um ato responsavel, possam auxiliar em seu

processo de aprendizagem.

A construgdo de praticas inclusivas, hoje, respaldadas legalmente pelas
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagédo Basica, traz em seu
artigo 2°, orientagdes quanto aos sistemas para a pratica da inclusao: Os sistemas
de ensino devem matricular a todos, cabendo a escola organizar-se para o
atendimento aos alunos com deficiéncia, assegurando as condi¢des necessarias

para uma educacdo de qualidade para todos. O Plano Nacional de Educacéao
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destaca no seu capitulo da educagao especial, que o grande avango que a década
da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que

garantisse o atendimento a diversidade humana.

Essa educacédo devera ser centrada na condi¢cdo humana. Ensinar a condigao
humana significa situar/questionar nossa posigdo no mundo, abrangendo o plano
fisico, biolégico, psiquico, cultural, social e historico. Para a educacé&o do futuro é
necessario promover grande lembranga dos conhecimentos oriundos das ciéncias
naturais, a fim de situar a condicdo humana no mundo, dos conhecimentos derivados
das ciéncias humanas para colocar em evidéncia a muldimensionalidade e a
complexidade humanas, bem como integrar a contribuicdo inestimavel das
humanidades, ndo somente a filosofia e a histéria, mas também a literatura, a poesia,
as artes (MORIN, 2000).

E inegavel a discussdo dos avancos e conquistas de pessoas com
deficiéncias do ponto de vista legal, fato este constatado nos ultimos anos, mediante
os indices demonstrados nos indicadores do Censo Escolar/INEP e marcos legais ja

referidos.

A matricula de alunos com deficiéncias, em 1996, era de 201.142 alunos,
passando, em 2004, para 566.753, representando um crescimento de 181%. A
inclusdo de alunos em classes comuns do ensino regular, em 1998, era de 13% e em
2004 passou a representar 34,4% das matriculas. Outro avango significativo diz
respeito a participacdo da esfera publica. Em 1998, eram 6.255 estabelecimentos
publicos de ensino e em 2004, foram 32.966, representando, portanto, um
crescimento de 427%. Em 1997, 2.375 municipios apresentavam matricula de alunos
com necessidades educacionais especiais, representando 42,7% e em 2004, foram
4.273 municipios, perfazendo um total de 77% dos 5.562 municipios, incluindo o

Distrito Federal.

No entanto, temos que considerar como esses processos tém sido construidos

e quais as estruturas oferecidas para uma reflexado das praticas inclusivas.

Acreditamos que as mudangas para uma concepg¢ao educacional centrada nas

necessidades educativas permitem refletir sobre um processo de formacgao centrado



161

em curriculos que discutam temas ligados a educagao inclusiva, contemplando a
atencao a diversidade nas salas de aula das escolas, as necessidades educacionais
nos contextos escolares, a revisao das praticas pedagdgicas e finalmente “cuidar”
das familias que vivenciam esses processos, salientando a necessidade de politicas
publicas que possibilitem de fato, e ndo apenas de direito, o processo de inclusao do

deficiente.

Segundo Morin (2000), esses cuidados devem considerar que, na atualidade,
a logica deterministica deve ser substituida pela l6gica da incerteza. Por isso, uma
acao educativa de qualidade deve considerar principios e estratégias que permitam
enfrentar os imprevistos, o inesperado e a incerteza e modificar seu desenvolvimento
no decorrer dos processos com a perspectiva de influéncias de multiplas variaveis no

processo.
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VI - OS LIMITES DA RESSIGNIFICAGAO ENTRE A
EDUCAGCAO ESPECIAL E A EDUCAGCAO REGULAR

Este capitulo propde uma reflexado sobre os limites da inclusdo da pessoa com
deficiente. Mapeia as dificuldades presentes ao longo de todo o processo, mas
lembra a necessidade de ressignificacdo de todos os espagos para que ocorra
efetivamente uma inclusdo humanizadora. Para tanto, lembra as possibilidades
presentes em sujeitos historicos, ricos em potencialidade, ndo obstante o grau de
diferenca que apresentam. Reitera a conviccdo que temos da valorizagdo e do
respeito que cada ser social merece e finalmente discute a relevancia da familia nos

processos de inclusdo social e educacional.
6.1 Organizagao da Escola Especial

A estrutura educacional especial ainda é ancorada por amplas formas de
assistencialismo, aliada a falta de compromisso das politicas publicas. A
responsabilidade ainda é transferida a equipamentos sociais ndo publicos na sua
grande maioria filantropicos, por meio de recursos financeiros, muitos dos quais
vindos dos poderes publicos, ou recursos humanos especializados. Desta maneira, é
constatada uma autonomia destes equipamentos que dificlmente o poder publico
consegue resgatar ou alterar. (SILVA, apud SILVA e VIZIM, 2001)

Devemos mencionar que grande parte dos recursos destinados as escolas
especiais sao oriundos de trés fontes basicas: Unido, estado e municipios. Segundo
a constituicdo de 1988, a Unido deve aplicar 18% da recita proveniente dos impostos
na educagdo, os estados e municipios, 25%. Nesta dimenséo, devemos indicar que

os investimentos na educag¢ao vém diminuindo a cada ano.

A educacdo especial conta como fonte de financiamento a contribuicdo do

salario-educacao, recolhida na forma de lei pelas empresas que dela poderéo



163

deduzir a aplicagdo realizada no ensino fundamental de seus empregados e
descendentes (JANNUZZI, 1997, p. 206).

Segundo Jannuzzi (ibid.), em 1992, nem todos os estados cumpriram o
preceito constitucional: dos 27 estados da federagcdo 11 ndo aplicaram o montante

global dos recursos vinculados.

Para a autora existem diversas dificuldades para conhecermos o panorama
real dos gastos em escolas especiais. Apoiando-se em dados fornecidos por Gomes
e Amaral Sobrinho, numa pesquisa efetuada pela SEESP, que abrangeu 5 ONGs e
10 secretarias publicas (5 municipais e 5 estaduais), apresentou as seguintes

dificuldades:

Falta de dados de custos e beneficios da educacao
especial; gestbes das secretarias de educacdo e das
ONGs organizadas de modo rudimentar, intuitivo e
empirico, desconhecimento de como fazer orcamento e
como liberar recursos; ma vontade dos governantes; entre
outros. (JANNUZZI, 1997, p. 207)

A autora chama a atengao para um grave problema apresentado por muitas
instituicdes que, na constante disputa de verbas, sobretudo em épocas de escassez,
tentam demonstrar efici€ncia em um curto espago de tempo. Para tanto, ndo alteram

métodos e técnicas, mas recolhem alunos que “nao sao deficientes”.

Quanto aos processos educacionais, as aprendizagens permeiam 0s
principios da individualizagdo, ou seja, respeitam as possibilidades e diferengas
préprias dos individuos. Contudo, a perspectiva de ensino é voltada a aprendizagem
de tarefas; aos processos de diagnosticos das patologias; a constatacdo das
defasagens cognitivas, psicomotoras, afetivas e sociais; e ao enquadramento dos
alunos com base em niveis de desenvolvimento, classificando-os em etapas
planejadas. O acompanhamento das aprendizagens segue um controle e programas

rigidos visando seu desenvolvimento pessoal.

O ensino esta centrado em dimensdes mais simplificadas, em tempos
prolongados de tal forma que a aprendizagem reproduza saberes necessarios para

um processo de integragcdo, atendendo aos processos de normalizagdo. Desta
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maneira, constato que ndo ha mudangas significativas no que diz respeito a
especificidades do sujeito com deficiéncias e suas aprendizagens, mas somente um
tempo maior para adquirir o exigido pela sociedade na perspectiva da normatizagao,

0 que vemos nas palavras de Vygotsky (1997, p.2):

Ya que la reduccion del material de estudio y la
prolongacion del tiempo de su estudio profundizado, es
decir, las particularidades puramente cuantitativas
constituyen hasta el momento la diferencia caracteristica
de la escuela especial.

Essas praticas com tempos maiores sdo permeadas por conteudos, técnicas,
recursos, procedimentos e formas de avaliagdo sempre garantindo o processo de
individualizacdo. Constituem-se em verdadeiras cartilhas e guias de ag¢des para os
trabalhos a serem desenvolvidos, fazendo com que esta area se torne “especial” e
que tenha regras proprias (SILVA, apud SILVA e VIZIM, 2001, p. 181).

Notamos ainda que a educacdo especial é associada a idéia de técnicas e
métodos que possibilitam a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia.
Encontramos esses indicadores em diversos documentos da Secretaria de Educacéao
Especial do MEC?.

Desta forma, temos uma educacdo caracterizada pelos aspectos fisicos da
deficiéncia. Neste caso, perdemos de vista as caracteristicas sociais, pois entre o
homem e o mundo ha um meio social que reflete e dirige tudo que parte do homem
para o mundo e do mundo para o homem. Priorizar as deficiéncias e auséncias
organicas nos processos educativos é fazer desaparecer as fungdes sociais,
importantes para transformagdes das relagdes sociais e a destruicdo de todos os

sistemas de conduta.

Es preciso considerar este problema como un problema
social. Si en el aspecto psicolégico la deficiéncia corporal
significa una desviacion social, entonces en el aspecto
pedagogico, educar a este nifio significa incorporarlo a la
vida, como se cura el érgano enfermo afectado. Algunas
razones muy simples estan llamadas a confirmar esta
idea. (VYGOTSKY, 1997, p. 54)

% Documento MEC- 1993.
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Os professores que atuam na educagéo especial ou regular percebem-se em
mundos distintos, como se a caracterizagdo dos sujeitos dessa educagao
descaracterizasse o conceito universal do que é educar. Esse fator, sem duvida, traz

fortes consequéncias para ambas as areas da educagao especial e regular.

El descenso de la posicion social provocado por la
“escuela para retrasados” actua parcialmente también
sobre los maestros, colocandolos aparentemente en una
posicion inferior en comparacion con los maestros de la
escuela normal. La escuela terapeutica pedagdgica
especial, la escuela para deficientes mentales y otros
nombres [...] VYGOTSKY, 1997, p. 9)

De tal forma o carater excludente dentro da educacédo se potencializa que
marginaliza os modos de viver, diferenciando assim o papel do professor de ambos

0s espacos educativos.

Entretanto, ndo € essa escola que irei discutir, mas uma escola que garanta
processos de aprendizagem, que transforme as praticas vigentes que ainda limitam
as formas de vida, que nao crie obstaculos quanto a participagdo na comunidade e
que nao influenciem de maneira negativa a integracédo social, pois acredito que néo
podemos caracterizar a deficiéncia como uma doenga a partir de uma légica métrica,
nem levar em consideracdo os potenciais cognitivos definidos por escalas de
inteligéncia. Desta maneira, vemos somente a “deficiéncia” e consequentemente o

tratamento educacional oferecido caracteriza-se pela constatacdo das dificuldades.

6.2 Novas perspectivas nos processos de educagao das pessoas

com deficiéncia

Para que possamos mudar essa perspectiva, temos como premissa nos
processos educativos, que a escola especial deve ser um espago de aprendizagem
que nao diferencie os processos educativos para o sujeito com deficiéncia, pois nao
ha diferenga na educacdo do sujeito com deficiéncia, bem como na organizagéo
psicolégica de sua personalidade como identificamos na citagdo de Vygotsky (1997,
p.45).
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Es erréneo ver en la anormalidad solo una enfermedad.
En el nifio anormal nosotros vemos solo el defecto y por
eso nuestra teoria sobre el nino, el tratamiento dado a él,
se limitan a la constatacion de un porcentaje de ceguera,
sordera o pervesiones del gusto. [...] Notamos los
defectos y no advertimos las esferas colosales
enriquecidas por la vida que poséen los nifios que
presentan anormalidades. Estas verdades evidentes que,
al parecer, son dificiles de rebater, se oponen
radicalmente a lo que tenemos en la teoria y en la pratica
de nuestra pedagogia especial.

A perspectiva apresentada traz principios relevantes na construgdo de novos
processos para educacgao especial, pois qualquer questao da educacéao especial € ao
mesmo tempo uma questdo da educacdo geral. Desta maneira, a reflexdo sobre
novas praticas se faz necessaria, considerando a compensacao da deficiéncia que
ocorre por caminhos complexos de carater social e psicologico. Nao se trata de
substituir as fungdes ausentes, mas constituir mecanismos psicologicos que
permitam, por meio das vias preservadas, compensar a falta das vias deficitarias,
como, por exemplo, 0 cego que enxerga por meio do tato. A caracteristica principal
de compensacgéo do cego € criar mecanismos de adaptagdo nos quais o tato passa a
ter uma funcdo mais refinada. Neste processo, as experiéncias que o meio social

oferece serao alterados mediante essa vivéncia, no todo social.

Vygotsky (1997) apresenta esta idéia por meio de dois aspectos - o biolégico e
o social -, ou seja, a dimensao primaria, que leva em consideracao as caracteristicas
organicas ou bioldgicas da deficiéncia; e a dimenséo secundaria, que diz respeito as

formas qualitativas de interagao do sujeito com seus pares.

Nesta perspectiva, considerar os aspectos bioldgicos e sociais da deficiéncia,
nos apresenta um conceito extremamente relevante para reflexbes e possiveis
reorientagdes das praticas pedagogicas vigentes, sejam nas escolas especiais ou
regulares. E, desta maneira, garantir agdes educativas inovadoras e infinitamente
diversas que considerem as aprendizagens e 0s processos das pessoas com
deficiéncia.

El defecto originado por la deviacion del tipo biolégico
estable del hombre, al provocar la desaparcion de algunas
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funciones, la insuficiéncia e el deterioro de los 6rganos y
la desaparicion de algunas funciones, y la reorganizacion
maéas o menos esencial de todo el desarrollo en nuevas
condiciones, segun el nuevo tipo, como es natural, altera
de esta forma el transcurso normal del proceso de arraigo
del nifio en la cultura. En verdad, la cultura esta adaptada
al hombre tipico, normal, a su constitucion, y el desarrollo
atipico condicionado por el defecto no puede arraigarse
en la cultura de un modo diferente e indirecto como tiene
lugar en el nino normal. (VYGOTSKY, 1997, p. 17)

Esta afirmacéo nos leva a considerar que as praticas sociais e pedagdgicas
sao diferenciadas para os sujeitos deficientes e ndo é possivel comparar deficientes
e normais com as mesmas “‘medidas”’. Acreditamos no contrario: €& possivel
considerar mecanismos e praticas igualitarias. Entretanto, vale ressaltar que a
diferenca consiste somente no modo de desenvolvimento e como o sujeito ira se

apropriar do mundo.

Desta maneira, o sujeito se constréi no contato social que € originado
historicamente. O sujeito estabelece relagdes com a experiéncia de outros sujeitos.
E importante enfatizar que a experiéncia social, para Vygotsky (1997), extrapola as
interacbes sociais. Isto é, o sujeito se apropria da experiéncia dos outros nao
somente em condi¢gdes de interagdo imediata, mas por meio da intersubjetividade,

mediante o carater dialético da mediacao

Nesta perspectiva, o que determina o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores ndo € somente a mudanga bioldgica - a evolugao bioldgica
das espécies animais -, mas primordialmente a utilizagdo dos instrumentos. Na
ontogénese a questdo essencial sdo os instrumentos, pois eles fazem a mediagcao

social.

E importante sinalizar que Vygotsky (1998) ressaltou o papel ativo do homem
e da cultura. O homem constitui a cultura ao mesmo tempo em que € por ela
constituido. Entretanto, o desenvolvimento cultural humano encontra sustentacao
nos processos bioldgicos, no crescimento e na maturagdo organica, formando um
processo complexo, em que o biolégico e o cultural constituem-se mutuamente no

desenvolvimento humano.
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Vygotsky (1998) trabalhou com o pressuposto de que o desenvolvimento
biolégico e o desenvolvimento cultural formam uma unidade, na qual o processo de
desenvolvimento psicologico € determinado tanto pelo nivel de desenvolvimento

organico-bioldgico, quanto pelo nivel de utilizagao de signos.

Neste sentido, o sentimento, o pensamento e a vontade, que formam a triade
da natureza social da consciéncia, sdo historicamente constituidos no contexto

ideoldgico, psicologico e cultural considerando o biologicamente constituido.

No processo de constituicdo do sujeito, as atividades humanas sao
operacionalizadas ao longo do desenvolvimento humano pelos signos, que s&o
meios de comunicagcdo e meios de conexdes das fungdes psicoldgicas superiores,

presentes em todo o processo de constituicdo do sujeito.

Considerando tal discussdo, temos que situar a relevancia dos aspectos
sociais neste processo. As contribuicbes de Vygotsky (1997) por meio da teoria
sécio-histérica, garantem as alteragdes de conduta dos organismos vivos nas formas

sociais de interagao.

La palabra social tiene gran importancia en su aplicacion
em nuestra asignatura. Ante todo, en el sentido mas
amplio, esta palabra significa todo lo cultural que es
social. La cultura es el producto de la vida social y de la
actividad social del hombre y por eso el proprio
planteamiento del problema del desarrollo cultural ya nos
introduce directamente em el plano social del
desarrollo.(VYGOTSKY, 1997, p. 147)

Desta forma, a deficiéncia provoca alteracbes nas interagcdes sociais, que se
caracterizam como as condigdes essenciais para 0s processos normais de conduta.
Sendo assim as particularidades psicolégicas do deficiente tem como base o nucleo
social e ndo o biolégico. (VYGOTSKY, 1997)

Ao considerar esses principios teremos um grande trabalho criador e dirigido a
reorganizagdo de novos principios que permeardo as praticas educativas nas
escolas regulares e especiais, pois percebemos que a deficiéncia € um conceito
socialmente construido, € um signo que diferencia a conduta do sujeito com

deficiéncia das demais pessoas.
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Sendo assim, a educagdo pode contribuir para vencer estigmas e
preconceitos, respeitando as especificidades como quaisquer outras necessidades.
Entdo ndo nos entenderdo se dissermos que 0 menino cego € um menino
com.defeito e dirdo que o cego é cego e que o surdo é surdo, nada mais™.
(VYGOTSKY, 1997, p. 62).

6.3 Da escola especial a escola regular: os complexos caminhos da

inclusao social

O processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia, como vimos
anteriormente, traz inumeros questionamentos, incertezas e muitos paradoxos.
Secularmente, foram tratados sob a otica da exclusdo, empurrando-a a completa
marginalizacdo. O discurso cientifico, dentro dos postulados da racionalidade,
contribuiu para que a sociedade a tratasse como seres anormais. A anormalidade,
criada, sob estatuto da ciéncia, fez com que homens e mulhares fossem encerrados
no mundo do siléncio. O olhar médico—cientifico, ao retirar os aspectos sociais,
culturais e cognitivos destes seres humanos, reduziu-os a completa indiferenciacao.
Por outro lado, os discursos produzidos, atrelando diferenca, condicdo social e
criminalidade, corroboraram para o aparecimento de instituicdes, segundo as quais 0

diferente sé pode conviver com seus iguais.

Dentro de toda a nossa trajetéria, procuramos dar voz aqueles que, até entdo,
foram vistos com o olhar da repulsa, do medo, do horror e da desconfianga. Pessoas
que revelam toda a potencialidade existente no género humano, que a semelhancga
de qualquer outro homem, possuem expectativas, desejos e utopias. E que buscam,

como todos os outros sujeitos, a construgao do conhecimento.

Neste sentido, negar o espago escolar, para estas pessoas, constitui-se numa
grande perversidade que qualquer sociedade que se diga humana, ndo deveria

tolerar.

% Traducgso da autora do original em espanhol: [...] entonces no nos entenderan si decimos que el
nino cego es um nino com defecto y diran que el ciego es ciego y que el sordo es sordo y nada mas.
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A histéria de vida de C. € um dos verdadeiros retratos de como a passagem
de uma escola especial, no caso o Lar Escola Sao Francisco, para uma escola
regular é carregada de diversos problemas: rejeicao, intolerancia e desrespeito.
Mostra-nos assim que, por um lado, o preconceito e a falta de informacéao por parte
dos membros da escola regular excluem pessoas com deficiéncia do espago
educativo, que deve ser concebido como local de convivéncia e socializacdo do
conhecimento. Por outro lado, aponta como pessoas iguais a C. acreditam na
possibilidade de serem incluidas em todos os espacos, reivindicando seus direitos

enquanto cidadaos.

C. passou a frequentar o Lar Escola aos quatro anos de idade. Até entao,
segundo nos informou, vivia apenas com sua mae. A possibilidade de estar num
outro ambiente fez com aprendesse muito, auxiliando-a em seu desenvolvimento.
Um dos fatos que a marcou foi quando leu para seu pai pela primeira vez, porque
com a leitura tudo fica mais facil, até o convivio com as pessoas. Eu aprendi que sou

igual a todo mundo.

Ao entrar com quatro anos de idade no LESF, C. que, de acordo com seu pai,
babava, tinha movimentos involuntarios, dava chutes, batia, tudo involuntario, fez
fono, fisioterapia, terapia ocupacional e tratamento de coluna, sempre acompanhada

por seu pai.

Como lembra seu pai, o fato de C. ficar muito tempo na instituicdo, acabou
criando certa acomodacao da familia, na medida em que no LESF, recebia todos os

cuidados necessarios.

Quando o Lar Escola informou-lhes que C. deveria estudar numa escola
regular, houve o estranhamento. O pai de C. tinha consciéncia de que nem a filha,
nem o “mundo” estavam preparados para a interacdo. Ela, pelo fato de ficar muito
tempo numa instituicdo que providenciava tudo para suas atividades. O mundo, que
tem horror ao diferente, acostumado a achar feio o que nao é espelho, como lembra

Caetano Veloso, na musica Sampa.

O pai de C., que se mostrou absolutamente consciente, lembra-nos o papel

que os pais tém na educacdo de um filho com deficiéncia. Deixa-los apenas em
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escolas especiais, sem cumprirem sua parte, na realidade, contribui para a nao

inclusao do filho no mundo.

A tomada de consciéncia do potencial de C. veio aos poucos. No comeco,
reitera seu pai, ndo queria aceitar a situagado, achando também, como a maior parte
das pessoas, que uma pessoa normal era aquela que andava, falava, brigava,

xingava e ainda me sentia culpado, por ela ser daquele jeito.
No fundo, o grande medo dos pais de filhos com deficiéncias é a rejeigéo:

E aquele caso, se todos sdo de olhos castanhos e vocé é
de olho azul, vocé é o diferente. Passamos por varias
barreiras, tudo quanto é tipo de barreira. Sempre que ia
num lugar mandava eu ir em outro, ai complicou bastante,
porque o mundo ai fora ndo esta preparado, aqui tem
divulgagdo de tudo menos desse tipo de coisa: da
inclusdo social de uma pessoa deficiente, porque, nao
tem calgada adequada, lugar para estacionar. (Pai de C.)

Importante demonstrar que o ato de conhecer, aprender faz com que o
homem se reconhega como parte integrante da humanidade. Por meio do

conhecimento e de sua singularidade, todas as diferengas sao pulverizadas.

J., outro ex-aluno entrevistado, apesar de indicar que aprendeu pouco,
atribuindo esta falha ao seu desinteresse e a sua “paralisia cerebral”, informou ter
aprendido insuficientemente em portugués, mas, em matematica, aprendeu tudo.
Nota-se que, no caso em questéo, o proprio ex-aluno atribuiu seu ndo aprendizado
em uma disciplina ao seu problema. Por outro lado, paradoxalmente, informa que,
em outra, se destacou, levando-nos a compreender que o proprio deficiente,
mediante todo o sistema social baseado nos esteridtipos e nas categorizages,
acaba criando uma representacdo de si, muitas vezes, calcada na inferioridade,
esquecendo, porém, que, pelo fato de se destacarem em outras disciplinas, como na
matematica, na realidade, o problema nao era dele e, sim, dos métodos utilizados

para o aprendizado em portugués.

Nao obstante isto, J. lembra que a escola ofereceu estratégias para que ele

construisse outros caminhos.
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A escola me ajudou em tudo, eu estou caminhando, eu
estou falando e ndo estou mais babando. (J.)

Dentro de seu processo de aprendizagem, C. lembra a apresentacdo da
danga s6 com suas colegas. Uma das estratégias que pode ser utilizada dentre
muitas foi a danga como forma de expressao corporal. O corpo pode se manifestar
de muitas maneiras, cada parte dele, em sua complexidade, revela 0 homem em

suas multiplas dimensdes, ndo esquecendo seus anseios, expectativas e emocgdes.

A saida de uma Escola Especial é geralmente complicada para o deficiente. C.
saiu com 16 anos. Portanto, acumulou uma experiéncia de 12 anos nesta instituicao.
Ser matriculada numa escola regular, na quarta série do ensino fundamental,
implicou um novo desafio, carregado de tensdes, incertezas, medos do
desconhecido, de ser tratada “como uma doente” e ndo como pessoa, mas também

muita expectativa.

Dentre as muitas barreiras a serem transpostas, esta a de ser aceita em uma
escola, quando muitos, como disseram para C., afirmavam que nao daria certo, que
a inclusao seria dificil, “que os professores ndo estavam preparados, que ndo tinham
acesso”. Algumas escolas até tinham experiéncia com deficiente mental, mas nao

com o fisico.

Segundo C., o desafio ocorreu tanto para si quanto para a professora. A troca
de experiéncias as aproximou. A relagdo mantida com a professora foi fundamental
ao nao trata-la como diferente, pois na sala de aula, C., como aluna, deveria ser

tratada como aluna.

A tolerancia, o respeito e a humanidade s&o vetores exponenciais de troca. A
dadiva se estabelece quando os diversos agentes do tecido social procuram

aprender um com o outro, independente da especificidade de cada um.

Se as pessoas néo tiverem a humildade de aprender com
alguém que tenha uma deficiéncia de qualquer tipo, ela
nunca vai aprender com alguém que seja deficiente. (C.)

Durante um ano em que ela esteve na escola, houve interacdo. Da

curiosidade inicial, redundou num cotidiano marcado pelo convivio das diferencas, a
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tal ponto que a presenca de C. despertou, em parte do alunado, a consciéncia de
que muita coisa no mundo precisa ser mudada, sobretudo, o respeito pelas

diferencgas.

E preciso lembrar que a aceitagdo ndo ocorre entre todos, pois existem
aqueles que resistem; outros aceitam apenas determinadas pessoas deficientes, na
medida em que ja ocorreu o processo de interagdo. C. lembra que, em determinada
ocasiao, “brigou” com os alunos, quando, na falta da professora da sala, os alunos
foram repartidos entre outras classes. Como duas meninas surdas conversavam
entre si, alguns alunos comecgaram “a tirar um sarro da cara das meninas”. C.
advertiu os perturbadores e quando a professora retornou, relatou-lhe o fato. Esta, ao
conversar com os alunos, em vez de repreendé-los, apenas lembrou que “todos nds

somos iguais”.

A trajetéria de C. foi marcada por avangos e recuos. Apos ter concluido a
quarta série, ficou um ano sem estudar. S6 conseguiu ser matriculada em uma
escola, em 2001, com a intervengao da prima de um colega de seu irmé&o que
estudava na Escola Estadual Carlos Catoni. A atuacdo desta pessoa, que era
psicologa, foi importante, pois de acordo com C., tinha um filho deficiente, portanto
conhecia bem o problema. Por outro lado, a posigéao social e formagéo, contribuiram
para que C. retornasse aos estudos.

Eles criaram uma barreira, uma resisténcia. Para ela ser
incluida nessa escola, se ndo fosse a psicologa ter
interferido eu teria que buscar recursos (uma carta) para
conseguir a matricula dela, para ela ter direito como todos
os alunos. Dai ela conversou com a diretora e para néao
criar um transtorno nem para nés e nem para a escola, ai
diretora aceitou e disse que ia por la para ficar na sala, se
aprender ou nao aprender, o importante é que ela tem
que ir. Aconteceu todo esse processo com escola do
bairro, de periferia, no meio do mato, a formacdo é
completamente diferente.

No Santa Martinez, os alunos tinham uma formacao
diferente, mais humana. A partir da convivéncia com a C.,
disseram que ia ter policial, desenhista, arquiteto para
fazer rampa...Surgiu esse pensamento, através da
convivéncia da C.. E nessa escola de periferia € um por si
e Deus por todos. (Pai de C.)
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Tal situagdo nos remete a uma questdo de grande importancia para
compreendermos a sociedade brasileira, baseada no corporativismo, favoritismo e
rede de influéncias. S&o os ritos autoritarios, estudados por Roberto da Matta (1982),
que no Brasil ditam posicdes, estabelecem redes de hierarquias e as relagbes de
pessoalidade, que marcam o convivio cotidiano, impedindo que o respeito, a
tolerancia e a reciprocidade possam diluir toda a diferenca existente entre cada

pessoa que compde a sociedade.

Dentre os problemas apresentados na nova escola, a ex-aluna lembra a
inexisténcia de computador dentro da sala de aula, determinando que C., que nao
tem coordenagcdo motora, estudasse apenas por meio da “audicdo e visao’,
transferindo o que havia aprendido para o computador de sua casa, utilizando, para

isso, livros emprestados pelos professores.

A transposicao para o computador era realizada pelo seus pais que eram, de
acordo com declaracdo de seu irmao, “como se fosse a mao dela, o lapis dela. No
final, ele escrevia o que ela falava’. Outro problema, lembrado por seu irméo, era

constante mudanga de uma sala para outra, pois a escola possuia sala ambiente.

Se na primeira escola a integracao foi ativada pela agao da professora e dos
alunos, na nova a situagao foi mais complicada. C. sustentou que os colegas nao a

auxiliavam. Por outro lado, “todos os professores nunca tinham vivido tal situacao”.

A intervencao feita por seu pai de que estava na escola “por forga da lei”, nos
remete a um dos maiores problemas das relagdes sociais brasileiras. Nao obstante a
existéncia das leis, da Constituicdo que, desde 1988, prevé o processo de inclusido
do deficiente na sociedade, na pratica, ndo ocorre 0 mesmo. O discurso, nesta
dimensao, se perde num universo de resisténcia e rejeicdo. Logo percebemos

diversas dificuldades para a efetivagao dos direitos adquiridos.

Ha no Brasil uma idéia segundo a qual todos os problemas s&o resolvidos com
a criagao das leis, mas nunca o proprio Estado se propde a verificagdo da
aplicabilidade. Quando pensamos que a abolicdo da escraviddo ocorreu por meio de

um paragrafo unico e a condigdo do negro, ao longo de toda a histdria republicana,
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foi de completa exclusao, percebemos que, para além das leis, outros mecanismos

sa0 necessarios para a inclusao social.

Importante destacar que na nova situagao vivida por C., a ignorancia era muito
mais complicada para seu processo de inclusdo do que os meios que facilitassem
seu acesso. A postura de parte do alunado foi um fator incbmodo. Eles atrapalhavam
e nao respeitavam o espago escolar. Tal problema se constitui, na atualidade,
emblematica de como vive a escola em geral e a publica em particular, fazendo com
que determinados alunos diferentes, ou néo, se sintam como C. “‘um pato fora da

lagoa”.

Neste contexto de completa hostilidade, a presenga de determinadas pessoas
é fundamental, assim como ocorreu com C. que tinha o apoio de quatro seminaristas,

um dos quais lhe dava “uma forga e era o unico que trabalhava comigo”.

C. estudou nesta escola de margo até junho do mesmo ano por conta de
diversos incidentes ocorridos, envolvendo toda a escola, mas que determinaram a
saida de C., uma vez que nao era tratada com respeito. Em determinada ocasiéo, a

professora de matematica permitiu que ela realizasse a avaliagdo em sua casa.

O auxilio de seu genitor era fundamental, pois durante seu processo de
aprendizagem, percebia os erros de C., mas néao interferia. Ambos ndo apagavam,

muito menos rasuravam:

Se eu queria ser como os outros alunos eu nao poderia
trapacear pelo fato de estar em casa, tinha que fazer
igual. (C.)

A consciéncia de responsabilidade de C. fazia com que ndo utilizasse outros
instrumentos, como copiar, ou usar calculadora, demonstrando o tempo todo que era
uma aluna igual aos outros. No entanto, tal situacdo causou “ciumes” nos outros
alunos, concebendo esta postura como privilégios adquiridos em fungdo da
deficiéncia.

As dificuldades encontradas foram enormes. C. era obrigada a se deslocar a

pé até a escola, contando com a ajuda do irmao e de uma acompanhante que ficava
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com ela na escola, conduzindo sempre que necessario ao banheiro: “sé nao entrava

na sala de aula”, dizia ela.

A presenga da acompanhante foi uma das exigéncias da escola para a
realizagdo da matricula, como observou o pai de C., indicando um quadro
complicado para a inclusdo de pessoas com deficiéncia. A escola alega nao ter
condigbes de recebé-los, pela inexisténcia de elementos materiais e o estado nao
cria mecanismos que corroborem com a inclusdo. Devemos nos questionar como
ficam as criangas deficientes que vivem em condicdo de miséria absoluta. Dentro
desta realidade, cuja miopia ndo pode obscurecer, devemos lutar ndo apenas para a
existéncia de dispositivos legais, mas para a efetivacdo desses direitos. Caso
contrario, manter-nos-emos, dentro das posturas do liberalismo deste o século XIX,

segundo o qual a igualdade s6 pode ser juridica, nunca social.

A escola queria um acompanhante para levar ao
banheiro, beber agua, locomover de salas. O professor
nao tinha nenhum contato fisico com ela, eles s6 iam
ensinar mesmo. (Pai de C.)

Num primeiro momento, pensaram na possibilidade do irméo, que estudava na
mesma escola, acompanha-la, levando-a ao banheiro, dando-lhe, na hora do
intervalo, o lanche. Porém, como alguém sempre solicitava Daniel, atrapalhando-o
em suas atividades discentes, quando apareciam determinadas necessidades, a

escola sugeriu que arrumassem uma acompanhante.

Além das constantes resisténcias, negligéncias e falta de humanizagéo, um
fato tornou-se decisivo para a saida de C. da Escola Regular. Ao se dirigir para a
escola, um carro saiu da pista e passou por cima de sua cadeira de roda. Gragas a
intervencdo da acompanhante que “jogou a cadeira no meio do mato”, nao

aconteceu nada de grave.

No entanto, quando chegaram a escola chorando, ndo houve compreensao
por parte da diretora, que apos dizer que era para ela “ndo reclamar, pois nao tinha
ocorrido nada com ela”, ficou a favor do senhor que a atropelou e pediu que ela

ficasse na sala de aula.
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Eu estava muito nervosa e todo mundo queria me obrigar
a ficar na sala de aula (diretores e professores). Como eu
iria prestar atengdo naquele estado? (C.)

Nesta fala, percebemos a indignacao da ex-aluna, informando que na ocasiao
seu pai nado havia terminado de pagar as prestagdes da cadeira de rodas. Dentro
deste contexto deploravel de desrespeito absoluto, aliado a saida dos seminaristas,
C. foi obrigada a abandonar a escola. Novamente, procurou varias escolas, incluindo
algumas particulares. Todas com os mesmos problemas e grau de intolerancia. Em
determinadas ocasides perguntavam para qué C. iria estudar. Na fala do pai de C.,
observamos a indignagdo quando lembrou-nos que, apesar de algumas delas se
apresentarem como especiais, hdo apresentavam “nenhum recurso e possibilidade
de adaptacao”. Paradoxal recorrer as instancias superiores, se estas se limitavam a
manda-los para a escola, como a que frequentara e que, de modo algum, a incluiu.
Por outro lado, como poderia pagar uma escola particular, mesmo que ganhasse
uma bolsa, se deveria pagar exatamente o valor de seu salario, isto é, de R$ 400,00
por més?

Escola para deficiente mental tem. Eu ndo sei, ndo posso
julgar o ensino porque ndo sei como o ensino funciona.
Mas no final eles aceitam s6 para dizer que estdo indo
para a escola e quando chegam no final dizem que nao
aprendeu ou coisa parecida. O ensinamento é muito

diferente. Tudo que ela aprendeu aqui (LESF) ela
ensinava nas outras escolas para os outros. (Pai de C.)

Para que C. nao ficasse parada, passou a fazer curso por correspondéncia
(Instituto Universal Brasileiro) o que contribuiu para seu processo de aprendizagem.
Importante salientar o auxilio que recebeu dos familiares, de uma professora e de

uma assistente que ficava ao lado de Camila quando esta realizava as avaliagdes.

Ao longo de toda sua trajetoria, a importdncia de seus familiares foi
fundamental para o desenvolvimento de C.. O aprendizado ocorreu conjuntamente. E
ao acreditar que, para além da deficiéncia, havia um ser humano que, de fato,
deveria ser respeitado em toda a sua integridade e que poderia fazer diversas
coisas, incluindo adentrar no universo do saber e do conhecimento, fez com que C.,

nao se tornasse “um vegetal, em cima de uma cama e cheia de hematomas”.
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Atitudes como estas, ao longo dos tempos, possibilitaram que diversas
medidas humanizadoras fossem possiveis € que, aos poucos, as pessoas com
deficiéncia saissem do ostracismo, do mundo do siléncio e passssem a reivindicar o
seu papel dentro da sociedade e que parte da sociedade, ainda que de modo timido,

comecasse a encara-los com respeito.

Os arquitetos, a propria lei ja esta sendo voltada para isso
devido essas necessidades de acesso, coisa que é por lei
hoje, mas muita gente ja tem consciéncia. Ninguém
lembra que tem um avé velho, uma tia gorda, s6 pensa
nele. Se via que antigamente, as arquiteturas, os prédios,
as casas, tinham pisos bonitos...mas ndo sdo acessiveis.
Por exemplo, vocé vai nhum restaurante e ndo tem uma
mesa que vocé consegue entrar com a cadeira de roda.
(...) Aconteceu um fato até gozado, nds fomos para
Aparecida do Norte, na entrada tem “3 metros de largura”
e quando chega perto da caixa de esmola, vocé néo
consegue entrar com a cadeira de roda, porque afunila. Ai
quando eu estou de bom humor eu tiro um sarro, quando
eu néo estou eu arrumo a maior encrenca. Essas coisas o
pessoal ndo pensam. (Pai de C.)

Acreditamos que o primeiro passo para a inclusao de pessoas com deficiéncia
foi dado, cabe a sociedade fazer com que as leis sejam aplicadas e efetivadas na
pratica. Por outro lado, que o constante didlogo entre a escola regular e a especial
seja um processo continuo no sentido da incorporagdo daqueles que merecem ser
tratados com respeito e dignidade. Que a escola, como um todo, agregue em seu
interior a diversidade, buscando a pluralidade e que deixe de ser mera reprodutora
de vicios e preconceitos que passam pelo tecido social. Enfim, que a sociedade
aprenda a conviver com o diferente, lembrando que a perfeicdo € uma mera utopia.
Que todos temos milhares de defeitos e que o mundo é feito por homens e mulheres

singulares.

A teoria sistémica surge como uma nova visdo da realidade. Bertalanffy (1967)
afirma que todo e qualquer organismo € um sistema, que implica a existéncia de uma

ordem dindmica entre varios componentes e processos em mutua interagao.

Partindo dessa concepgéo, a familia pode ser vista como um sistema. A

estrutura familiar apresenta principios identificados com as propriedades presentes



179

nos sistemas, dentre as quais se destacam as de auto-organizagao, auto-renovagéao
e auto-transcendéncia (CAPRA, 1989). Desta forma o papel da familia € também o
de mediar e integrar as relagbes sociais da crianga com deficiéncia em diferentes

ambientes, garantindo assim o aspecto relacional.

Em relacdo ao desenvolvimento da crianca com deficiéncia, a familia é
imprescindivel. No entanto, nos servigos especializados ndao percebemos o suporte
oferecido pelos profissionais. Entretanto o cuidado com o teor das informacdes é
necessario, para que as mesmas nao sejam passadas de maneira a influenciar os
pais negativamente, sempre levando em consideragao o equilibrio emocional da

familia.

As mudangas com a chegada de um membro deficiente na familia provocam
um desequilibrio em seus integrantes, por mais que apresente uma estrutura
adequada. Atitudes e valores precisam ser revistos e cada um de seus membros

reagira frente a aceitagcéo ou rejeicdo da pessoa com deficiéncia.

A familia com elevado grau de consciéncia enfrentara esta situagdo de uma
forma mais realista e produtiva, buscando solugdes no grupo, para enfrentar as
pressdes internas e externas provocadas pela sociedade. Ela cumprira também seu
papel de mediadora entre a sociedade e a crianga, proporcionando um ambiente
mais receptivo, mas para isso deve compreender seus sentimentos e reacdes
perante a deficiéncia e favorecer um ambiente saudavel de relacdes, para que a
crianga possa se desenvolver e ampliar sua vida social, compreendendo suas

limitagdes e buscando sua identidade.

No depoimento a seguir conseguimos Vvisualizar as expectativas e
posteriormente um desequilibrio emocional pela constatacdo da deficiéncia, ainda no

depoimento do pai de C.

Antes da C. nascer, a minha mée era baby-sytter e eu
ajudava a cuidar das criangas. Eu sempre gostei de
criangas. Casei e falei para minha esposa que queria ter
pelo menos 10 filhos. Ha 25 anos atras tudo era mais
facil. Fizemos curso pré-natal, porque eu queria uma filha
que nascesse no mesmo més do meu aniversario. O
nome ja estava escolhido e foi tudo programado. Com trés
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meses minha mae percebeu que a C. estava diferente e
de vez em quando ela tremia. Quando olhava para ela
parecia ser normal. Quando um filho nasce se conta os
dedos, orelha. ante a insisténcia da minha mae, levei ao
meédico, que disse que a C. tinha algum problema. N&o
soube dizer qual é e pediu alguns exames. Ai veio a
noticia sua filha tem paralisia cerebral e disse que ela
seria um vegetal e ele disse assim: -“Vai dormir, acordar,
chorar, comer, cagar, beber e mijar’, desse jeito ele me
disse. Fiquei doido, fui para a porta do hospital para matar
o médico. Passei com psicdlogo, psiquiatra e até mendigo
na rua estava me dando conselho.

As familias tém em sua formagao sdcio-cultural, conceitos e conhecimentos de
senso comum sobre a deficiéncia, muitos dos quais carregados de esteridtipos e
estigmas. Os pais, além de precisarem compreender essas situagdes novas e
inesperadas de ter um bebé deficiente, também vivem os reflexos da rejeicdo e do
isolamento social. A prépria familia acaba sendo vitima da segregacdo. E como se a
presenca de um deficiente ameagasse o grupo todo. A nogéo de perigo contamina a
todos. Deve-se salientar que na sociedade de consumo, o corpo € valorizado como

mercadoria, devendo ser o mais perfeito possivel.

Em Pelas méos de Alice, Boaventura de Sousa Santos (1995) discute como o
capitalismo na era neoliberal procura se apropriar de todos os espagos da sociedade
e dos individuos, incluindo o corpo enquanto potencialidade de reprodugcédo do
capital. Dentro desta nocao, explode a concepcdo de um corpo esteticamente
perfeito, sendo valorizado em todos os cantos da sociedade com o maximo apoio

dos meios de comunicacao de massa.

A sociedade tem dificuldades em conviver com diferengas, deixando isto bem
definido em suas atitudes e agdes, geralmente evitando um contato mais proximo.
Para Ribas (1985, p.52),

[...] grande parte das familias ndo estdo preparadas para
receber um membro deficiente, pois receberam toda uma
carga ideologica cultural e que geram as reagbes mais
diversas na familia como: rejeicdo, simulagéo,
segregac¢do, superprotegdo, paternalismo, ou mesmo
piedade.
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O reequilibrio emocional é adquirido no decorrer de vivéncia, de novas
experiéncias e da compreensao gradativa do potencial do sujeito. Acreditamos que
0s grupos de convivéncia e as trocas sociais podem apoiar os sofrimentos
particulares. As redes sociais tém sido objeto de estudos que apontam sua
importancia como mecanismos de sobrevivéncia em grupos sociais, mas também
como espacgos potencializadores do desenvolvimento humano e social, cuja dindmica
se da por meio de transferéncias materiais e simbdlicas, comunicativas e afetivas

entre familiares, parentes, amigos etc.

O apoio social, obtido por meio da participacdo em redes geralmente
informais, pode romper situacdes de isolamento, tendo repercussdes positivas na

melhoria da qualidade de vida do deficiente.

As redes sociais tém grande énfase nos processos citados, entretanto os
servigos especializados causam certa dependéncia nas familias, pois a acomodacéao
de achar um lugar adequado, com profissionais especializados causa uma espécie
de bem estar nas familias. Este aspecto é interessante, pois auxilia o processo de
equilibracdo familiar. Por outro lado, muitas familias transferem toda a
responsabilidade de atendimento ao deficiente para as instituicdes especializadas,

esquivando-se de seu papel social. E isto é valido para todos os grupos sociais.



182

CONSIDERAGOES FINAIS

No ambito da tematica que articulou a analise do dialogo entre a Educagao
Especial regular, este estudo propés uma leitura de aspectos que vem constituindo
as praticas da Educacao Especial e as composi¢gdes com os processos de inclusao e
tornou tal leitura uma referéncia na investigagcdo dos efeitos de contribuicbes dos

servigos especiais nas praticas de inclusao.

Os principios teorico-metodologicos guiaram a investigagdo no sentido de
considerar a implicagcado dos sujeitos, incluindo-se a pesquisadora; a valorizagao do
processo em detrimento dos resultados; a busca de compreensao dos significados
atribuidos pelos sujeitos envolvidos; e a processualidade constituida por
continuidades, descontinuidades e/ou rupturas, nas influéncias mutuas entre as
varias dimensdes da pratica educativa nos servigos de Educagao Especial e as suas

contribuicées na construgao de processos inclusivos de alunos com deficiéncia.

O percurso das analises partiu de uma descricdo da trajetéria da pesquisa,
seguida de uma caracterizacdo dos referenciais teodrico-metodoldgicos:
caracteristicas historicas que marcam a deficiéncia, em uma analise dos paradigmas
tradicionais até o paradigma o eco - sistémico e sua relagdo com a educagdo e uma
analise de novas praticas para um possivel dialogo entre Educacédo Especial e

Regular.

As conexdes entre estes campos teodricos colocaram em relevo a perspectiva
transdisciplinar e valorizaram o aspecto associado a inovagdo em dois aspectos
prioritarios: o da acéo criadora por parte dos sujeitos em processos formativos; e
aquele da pluralidade tematica voltada para a compreensdo das relagdes que
constituem a complexidade dos fendbmenos ligados a pratica pedagdgica e as

articulacdes entre as areas do saber Educacao e Saude.

Dentro desta nova perspectiva, procura repensar o universo de insergao da
pessoa com deficiéncia a partir de varios aspectos (biolégico, psicolégico, social e

cultural), valorizando-os em suas multiplas dimensdes. A justaposi¢cao de todos estes
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vetores, associando todo e partes, permite, dentro estrutura de pensamento da
complexidade, construir diversas possibilidades de inclusdo social, valorizando, a
potencialidade de sujeitos histéricos que constantemente constroem e reconstroem

sua histéria de vida.

Na sequéncia, houve a descricdo do contexto e objeto da investigacdo, o
didlogo como ponto inicial de articulagdo com a caracterizagado das relagdes entre
educagao e saude. Nesta andlise, foram caracterizadas as ambiguidades que
constituem as conexdes entre os aspectos apontados, as quais delinearam o espaco
de inser¢cao do objeto desta investigacao e deram suporte para a analise das suas

especificidades como dispositivo de ressignificar o papel de ambos os espacos.

Procurando dar uma maior visibilidade as analises, foram pontuadas as acoes
dos profissionais da saude, articulando suas afinidades as diversas configuragées no
processo de formacéo de professores - assessores € nas praticas educativas para

inclusao.

Esta trajetdria deu suporte a investigagao das questdes da pesquisa e permitiu
a identificacdo das consideragdes a seguir explicitadas.

As reflexdes feitas neste trabalho sugerem que o processo inclusivo, sob a
perspectiva da educagao, constitui um percurso gradual e dinamico que pode tomar
distintas formas, de acordo com as necessidades e habilidades dos alunos. Desta
maneira, o processo de aceitacdo das diferencas individuais requer uma sociedade
que se modifique e se adapte para atender as necessidades de todos os seus

cidadaos.

Esta nova proposta — extremamente abrangente — de "necessidades
educacionais especiais" requer, ndo a ‘eliminacdo’ da educacao especial, mas uma
aproximagao e um intercambio entre estes dois tipos de ensino, o regular e o
especial. Ela implica que todos nés, potencialmente, temos ou teremos, temporaria
ou permanentemente, "necessidades educacionais especiais”, pois somos
singulares, enquanto seres humanos, e utilizamos diferentes mecanismos cognitivos;
possuimos interesses diferenciados para aprender e criamos estratégias

diversificadas. Sendo assim, ndo ha légica em se manterem dois sistemas
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distanciados, mas sim, dois sistemas que possam trabalhar conjuntamente,
proporcionando oportunidades equitativas de aquisicdo de saberes e vivéncias, ou

seja, propiciar educacao para todos, atendendo a diversidade humana.

E imperioso lembrar que, da dissociacdo entre estas duas modalidades, ao
longo do século XX, o deficiente se viu excluido da escola regular. Os diagndsticos e
os pareceres dos profissionais da educagcdo especial, incognosciveis, apenas
serviram para a incomunicabilidade entre estes e os profissionais da educacao
regular. Na realidade, quando se pensa na inclusdo, é indiscutivel que esta ocorra
nao apenas com os deficientes, mas entre os profissionais de areas distintas. O
saber so6 é possivel quando compartilhado entre todos e ndo quando é utilizado como
mecanismo de dominagédo e subjugacao. Foi, por meio de olhares equivocados e
miopes, que milhares de pessoas com deficiéncia foram segregadas em asilos e

privados do contato com outros homens.

Uma analise mais ampla, por outro lado, pode permitir a esse individuo
maiores chances de ser compreendido e respeitado em sua multidimensionalidade.
Respeitar o diferente, neste caso, tem o peso do respeito que devemos a condi¢cao
humana, ao homem em sua infinita singularidade e particularidade. Do homem que,
para além de todas as suas possibilidades, € mortal e cronologicamente datado.
Uma maior articulagédo entre as agdes dos profissionais de saude e dos profissionais
da educagao permitira que juntos busquem avaliar a pessoa com deficiéncia de um
ponto de vista multidimensional e contextualizado. E nesta perspectiva que os
diagnosticos caminharao para processos mais qualitativos e efetivos, mais favoraveis
a inclusdo, ao levarem em conta a adaptacdo e a acessibilidade como ponto de

partida para esse processo.

Constatamos que no contexto da educacdo especial ainda encontramos um
modelo centrado na deficiéncia, o chamado modelo médico-psicologico, quer dizer,
voltado para a reabilitagdo ou para a compensacédo das dificuldades dos alunos.
Dentro desta linha de atuagdo, o processo pedagdgico torna-se secundario e
irrelevante, confirmando que, ndo obstante as constantes tentativas, inexiste um

didlogo entre o setor da saude com a area educacional.
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Emblematico dizer que o modelo médico-psicoldgico, nestes casos, atribui
como causa da nao aprendizagem dos educandos o fator debilidade, trazendo a tona
a complexidade da educacao inclusiva e a exclusdo da educacédo especial. Essa

discussao tem causado inquietacdes entre os profissionais da educagao especial.

Desta forma, analisar desse processo nos trouxe ambiglidades importantes.
Por um lado percebemos a necessidade de rever e ressignificar aspectos relativos
aos servicos de educacao especial e por outro, a complexidade dos processos de
inclusdo. Considerar essa ambiglidade significa olhar para os sujeitos envolvidos,

suas caracteristicas, condigdes, e possibilidades.

A inclusdo traz pressupostos extremamente relevantes para que possamos
refletir sobre a equidade. Entretanto sabemos que muitas exclusdes tem ocorrido,
principalmente no que diz respeito aquele sujeito que apresenta caracteristicas
extremamente diferentes em decorréncia de um comprometimento fisico, mental ou
sensorial importante. Dentro dos espagos regulares, considerar a igualdade de
oportunidades nao significa simplesmente incluir o deficiente nos espacos fisicos das

escolas regulares, mas rever posturas e estruturas até entdo estabelecidas.

Devemos inserir nesta discussao os microdespotismos de poder existentes em
diversos espacos, que atuam como fator de exclusdo dos deficientes. A resisténcia
encontrada junto a estes estabelecimentos, no sentido da integragao, muitas vezes
faz com que o educando abandone a escola regular, bem como seus propésitos de

vida.

Estas consideragdes sao relevantes para que possamos refletir no significado
dos espacos regulares e especiais, sem excluir um nem dignificar o outro, mas
identificar as potencialidades que ambos tém e quais seriam as possibilidades de
articulagao para agdes conjuntas nas quais todos possam ser contemplados de
maneira adequada. Desta forma, estamos garantindo acesso e igualdade de

oportunidade para todos.

Para tanto, ao considerar as potencialidades nos processos educativos faz-se
necessario um enfoque curricular que contemple as necessidades educacionais

especiais, respeitando a singularidade dos processos de aprendizagem, que ocorrem
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de forma diferenciada e podem apresentar dificuldades de aprendizagem em

periodos diferentes do percurso de escolarizagao.

Neste sentido, as dificuldades de aprendizagem devem ser consideradas
como decorrentes da interacdo de uma série de fatores, alguns dos quais externos

aos alunos e outros internos.

Em qualquer circunstancia, é tarefa da escola identificar as barreiras a
aprendizagem e encontrar caminhos para supera-las. Assim, é necessario conhecer
as condi¢des do contexto dentro do qual as dificuldades se manifestam para evitar

localiza-las no ambito das possiveis dificuldades ou deficiéncia dos alunos.

A relevancia da educacao de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares,
em consonancia com a nova visao trazida pelo enfoque curricular, reafirmam a
necessidade de reflexdo cuidadosa sobre o papel da educagdo especial. A
concepcao inclusiva considera que todos alunos devem estudar juntos em ambientes

regulares.

Assim, as escolas regulares devem contar com um conjunto de servigos e
recursos de apoio educacional especializado para todos os alunos e em particular
para aqueles com necessidades educacionais especiais. Por meio dessas indicagdes

podemos encontrar referéncias e contribuigdes importantes na educagao especial.

O momento atual nos traz indicadores para que possamos refletir o lugar
desses dois espacos: o regular e o especial. A escola regular indica processos de
desenvolvimento dos sistemas inclusivos no que diz respeito a formacgdo de
professores, acessibilidade, reestruturagdes curriculares etc.; a escola especial
poderia assumir dentro desses sistemas duas perspectivas: responsabilizar-se pela
escolarizacado de alunos com deficiéncias mais importantes e atuar como centro de
recursos de apoio a inclusdo de alunos com deficiéncia e necessidades educacionais

especiais, estendendo seus servigos as escolas regulares.

Mediante essas indicagdes, o dialogo entre escola especial e regular passa a
ter valor fundamental para desempenhar as fungbes de apoio aos processos de

inclusdo de alunos com deficiéncias. Além disso, na nova fungdo o servigo
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especializado deve também oferecer apoio na formacdo de professores com o
objetivo de viabilizar a criagdo de novas mediagdes pedagogicas, bem como o

desenvolvimento de estratégias e respostas concretas a diversidade.

Essas consideragdes se caracterizam mediante as experiéncias percebidas no
cenario da presente pesquisa, possibilitando uma reflexdo acerca de processos de
transicdo dos servigos de educacédo especial para uma agao dialégica com a rede
regular de ensino. Entretanto, vale ressaltar a necessidade de ressignificar suas

estruturas para que de fato possam contribuir com esta nova funcgao.

Um outro aspecto a ser salientado € o didlogo construido a partir da
articulacdo de saberes especificos no cotidiano entre as areas da saude e da
educagao, na tentativa de construir novos dominios linguisticos a partir de uma
equipe multiprofissional (médico, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, professor,
psicopedagogo, psicologo e professor) para que possamos concretizar as agdes
inclusivas. Nesta acado, percebemos uma articulagdo nas diferentes areas na
producédo de conhecimentos que poderiam se transformar em contribuicées para um

novo ressignificado de ambos os espagos, o regular e o especial.

Finalmente, a escola também se configura como espago formativo para as
familias, no que diz respeito as especificidades das deficiéncias, a aprendizagem e
desenvolvimento de seus filhos, aos aspectos emocionais, de interacdo social
envolvidos no processo e clareza quanto aos direitos e deveres nas politicas publicas

atuais.
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ANEXO 1- Proposta Pedagodgica- Lar escola Sao Francisco/UNIFESP

PROPOSTA PEDAGOGICA

Lar Escola Sao Francisco- Centro de Reabilitagao
Escola de Educacéo Especial

2006

iINDICE

Da identificagao

Dos fins e objetivos da Instituicdo

Dos direitos

Do objetivo geral

Dos objetivos especificos

Da organizag&o curricular

Do desenvolvimento da implementagéo da Proposta Pedagdgica
Elaboracéo das agbes para implantacao da Proposta Pedagdgica
Da metodologia

Das estratégias

Das avaliagbes

Do sistema de apoio

Complementacao

I. Da Identificagcao

Lar Escola Sao Francisco — C.R.

Rua dos Acores 310 — Jardim Lusitania — SP

Registrado no 1° Oficio de Registros de titulos e Documentos sob n° 2399 do Livro “A” fl 05 em
21/11/1943 — C.G.C. 61.937.975/0001-35

Unidade Escolar

Como ato legal, permitindo seu funcionamento a Escola do Lar Escola Sao Francisco — Centro de
Reabilitacdo, foi autorizada sob Registro n° 1714, na Secretaria do Estado da Educagéo, DOE de
08/01/51. Revalidada segundo Parecer n° 286/88, DOE de 20/04/88, - Processo CEE — n° 1007/86,
relatado pelo Conselheiro Prof. Ubiratan D’Ambrozio, mantendo os cursos de: pré-escola e 1° grau
com classes de 12 a 42 série, para deficientes fisicos, atualmente designados: Educagao Infantil e
Ensino Fundamental.

Il. Dos fins e objetivos da Instituicédo

Manter um centro de reabilitagdo onde em regime escolar e ambulatorial, as pessoas com deficiénca,
decorrentes da deficiéncia fisica recebem tratamento necessario e indispensavel a sua reabilitagdo
integral.

Proporcionar um centro de trabalho e aprendizagem para avaliacdo, orientacdo e treinamento
profissional do deficiente, propiciando trabalho para aqueles cuja incapacidade nao lhes permita
conseguir trabalhos ou empregos comuns.

Proporcionar a estudantes e graduados em nivel universitarios um campo de estudos e pesquisas
sobre reabilitacéo.

Cooperar com outras Instituicbes similares ou afins, contribuindo para melhoria dos servicos em
beneficio do deficiente fisico.

Promover outras iniciativas que julgar convenientes a realizagdo de seus objetivos, bem como
estabelecer convénios e acordos ndo onerosos ao Lar Escola Sao Francisco — Centro de Reabilitagao,
com entidades publicas ou privadas mencionadas ou estrangeiras, como vista a observagao de seus
objetivos.
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Unico — No desenvolvimento de seus trabalhos promovera o bem estar de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, idade, ou qualquer outra forma de descriminagao.

Ill. Dos direitos

O direito da pessoa a Educagdo ¢é resguardado pela Politica Nacional de Educagao,
independentemente do género, etnia, idade ou classe social.

IV. Do objetivo geral

A Escola de Educagao Especial do Lar Escola Sdo Francisco, possui sua proposta educacional,
norteada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. Tem por finalidade e
objetivo o pleno desenvolvimento do aluno, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Com base na Lei n° 9394/96 — L.D.B. - de 20/12/96, o ensino é ministrado dentro dos principios de
igualdade de condigbes para o acesso da educagao e permanéncia na escola, liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar, divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, respeitando a liberdade, o
pluralismo de idéias e as concepg¢des pedagdgicas, vinculando assim a educagédo, o trabalho e as
praticas sociais.

Na educacéo especial fica assegurada: terminalidade especifica para os alunos que ndo podem atingir
o nivel exigido para conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias.

V. Dos objetivos especificos

Proporcionar escolaridade, adequando curriculo e praticas que possibilitem a construgcao de
competéncias, técnicas para fornecer acessibilidade, recursos educativos e organizagcéo especifica
para atender as especificidades da deficiéncia fisica.

VI. Da organizagéo curricular

De acordo com o art. 26, 26 a e 79 b da Lei n° 9394/96 L.D.B. — os curriculos do Ensino Fundamental
tem um a Base Nacional Comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma Parte Diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela

Os curriculos devem abranger obrigatoriamente o estudo da lingua portuguesa, da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural, da realidade social e politica.

O ensino da arte constitui componente curricular obrigatério, de forma a promover o desenvolvimento
cultural nos alunos.

A Educacgao Fisica, integrada na Proposta Pedagdgica é componente curricular da educagao basica.
O ensino de Histéria do Brasil levara em conta as atribuigbes das diferentes culturas e etnias para
formacgao do povo brasileiro,

Nos termos desta lei, a Escola é livre para propor o seu compromisso com a Educagdo, desde que,
consubstanciada em teorias educacionais que julgar serem coerentes, para dar atendimento as
necessidades peculiares da clientela a ser atendida.

A escola possui autonomia para elaborar o curriculo ao fazer a Proposta Pedagdgica, flexibilizando as
acdes diante das especificidades dos alunos. Essas adaptagdes curriculares do projeto pedagdgico
focalizam principalmente a nossa organizagao escolar e os servigos de apoio.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — Estratégias para a educacéo de alunos com
necessidades educacionais especiais — (Brasilia — 1999), o curriculo escolar flexibiliza a priorizagéo, a
sequénciacao e a eliminagao de objetivos especificos, com o propésito de atender as especificidades
e diferengas individuais.
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A flexibilizagdo refere-se a nao obrigatoriedade de que todos os alunos atinjam os objetivos pré
estabelecidos, respeitando assim as especificidades de cada um.

As respostas a essas necessidades educativas estao previstas e respaldadas no Projeto Pedagdgico
da escola, por meio de adequacdes do ensino regular, buscando garantir que os alunos com
deficiéncia sejam contemplados por uma proposta curricular que atenda as diferengas, considerando
as especificidades e singularidades de cada aluno.

As adaptagbes curriculares tém carater de adequar o fazer pedagdégico no processo de ensino
aprendizagem.

As adaptacdes relativas aos objetivos e conteudos nas areas do conhecimento, dizem
respeito a priorizagdo nas areas que garantam funcionalidade de objetivos que enfatizam
possibilidades e competéncias.

As adaptagbes de procedimentos didaticos nas diversas atividades escolares dizem respeito:
alteragcdo nos métodos definidos, selecdo de estratégias para possibilitar construcdo de
conhecimento.

As adaptacgdes na temporalidade visam a alteracdo no tempo previsto para adaptar as
diferentes necessidades na sala de aula, com o propdsito de alcancar objetivos uteis para o processo
de aprendizagem.

As adaptagdes relativas aos objetivos basicos dizem respeito a eliminagdo desses objetivos
quando extrapolam as condi¢des do aluno para atingi-lo, temporaria ou permanentemente; introdugéo
de objetivos especificos alternativos — ndo previstos para os demais alunos, mas que podem ser
incluidos em substituicdo a outros que ndao podem ser alcangados, temporaria ou permanentemente;
introdugdo de objetivos especificos complementares, ndo previstos para os demais alunos, mas
acrescidos na programacgao pedagdgica para suplementar necessidades especificas.

As adaptacdes relativas aos conteudos dizem respeito a introdugcédo de novos contetudos nao
previstos para os demais alunos, mas essenciais para alguns em particular e também a eliminagéo de
conteldos, que embora essenciais no curriculo, sejam inviaveis na aquisigao por parte do aluno.

As adaptacdes individualizadas dizem respeito as modalidades adaptativas e focalizam a
atuacdo do professor na avaliagdo e no atendimento do aluno. Cabe-lhe o papel de identificar
possiveis caminhos para o processo de aprendizagem.

As adaptagdes de acesso ao curriculo, sdo as que se referem ao conjunto de modificagdes nos
elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos pessoais do professor quanto ao seu
preparo para trabalhar com alunos. Sdo definidos como alteragdes ou recursos especiais, materiais
de comunicagao, que venham facilitar os alunos com necessidades educacionais especiais:

= Sistemas alternativos de comunicagdo adaptada a possibilidade do aluno impedido de falar;
adaptacao dos elementos materiais: na escola rampa, banheiro, patio, corredor com barras de
apoio; mobiliario, materiais de apoio pedagdgico, utilizagdo de pranchas ou presilhas para nao
deslizar o papel etc.

As medidas de adaptag¢des curriculares sdo precedidas de uma criteriosa avaliacdo do aluno
fundamentadas na analise do contexto escolar e familiar, contando com a participagdo da equipe de
professores.

VIl. Do desenvolvimento da implementagao da Proposta
Pedagoégica

Estamos vivendo atualmente periodos de grandes transformacgdes. Vivenciamos globalmente um novo
momento: a mudanca de paradigma.

Um conjunto de inovagdes determinou o advento de um novo paradigma, ao qual o italiano Domenico
de Masi31 da o nome de digitalidade. Segundo ele “um numero crescente de pessoas aderentes a
este paradigma apresenta um modo de viver completamente novo em relagdo aquele que por dois

3 Artigo “ Se a vida sofre mudancas, também a escola deve mudar” Revista Teléma
n® 12, primavera 1998, traduzido e publicado pela Revista Digital P6lo, RS.
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séculos caracterizou a sociedade industrial. Estas pessoas formam uma massa volumosa e
homogénea, separada em relagao a todos aqueles que nao séo digitais.”

Um novo perfil de sociedade e de profissionais, esta se delineando como conseqiiéncia desse impacto
da tecnologia da informacdo que atinge a todos nés. Isso acontece em tal velocidade, que nos deixa
perplexos e ao mesmo tempo nos obriga a rever nossos valores € a nos reposicionarmos como
pessoas, como cidaddos no mundo. Sabemos que se n&o entrarmos na era do conhecimento
perderemos o compasso do mundo moderno. Mas como vamos educar criangas e jovens para que se
constituam individuos competentes, criativos, com personalidade propria, éticos, que saibam se
posicionar frente as dificuldades, decidir o que é melhor para si e para outros e viver em coletividade?

Nos pautaremos na comissdo internacional de educagdo da UNESCO que cita as seguintes
possibilidades a saber:

Desenvolver competéncias para que o aluno possa continuar aprendendo ao longo da vida.
Competéncias e habilidades para ser um individuo com personalidade prépria e ao mesmo tempo
coletivo, solidario, tolerante e que seja flexivel frente as mudancgas.

Para tanto sugere quatro pilares da educagéo, como principios norteadores das politicas educacionais
do mundo:

Apresentar a conhecer
Aprender a fazer
Aprendes a ser
Aprender a conviver

Esta é pois, a grande tarefa dos educadores: primeiro - desenvolver em ndés mesmos estas
qualidades; segundo - olhar para nossa pratica educacional, rever e ressignificar os conteudos, as
estratégias, a organizagao da sala de aula, da escola, a relevancia dos temas abordados, os recursos
didaticos adotados. Terceiro - refletir e decidir como vamos diminuir o vazio que se estabelece entre o
conteudo ensinado e as exigéncias da vida moderna para o desenvolvimento de nossos alunos.

A Proposta Pedagdgica da escola de educagéo especial do Lar Escola Sdo Francisco — Centro de
Reabilitagdo, tem no seu propdsito, praticas voltadas para a busca do saber, transformando-o em
matéria prima e adequando as condi¢cdes reais de seus alunos nos deferentes contextos sociais,
transformando o conhecimento em competéncias e formando o cidadao para o préximo milénio”

“ Na verdade, a proposta pedagdgica é a forma pela qual a autonomia da escola se exerce. E a
proposta pedagdgica ndo é uma “norma”, nem um documento e formulario a ser preenchido. Nao
obedece a prazos formais nem deve seguir especificacbes padronizadas. Sua eficacia depende de
conseguir por em pratica um processo permanente de mobilizagdo de “ coragbes € mentes” para
alcancar objetivos compartilhados” 32

A LDB em sintonia com as demandas educacionais contemporaneas e com as orientagbes da
UNESCO para politicas educacionais, definiu um projeto educacional que busca conciliar humanismo
e tecnologia, conhecimento e exercicio de cidadania, formacéo ética e autonomia intelectual.
Principios estéticos, éticos e politicos inspiram a LDB no estabelecimento das diretrizes e normas
gerais para educacao.

Ha uma mudanga de paradigma - Muda a énfase do ensino para a aprendizagem. A LDB incorporou
esse novo paradigma quando, em comparagao com a legislagéo interior descola o eixo da liberdade
de ensino para o direito de aprender.

O direito de aprender se concretiza quando conseguimos desenvolver no aluno um conjunto de
competéncias definidas pela prépria LDB, como aquelas necessarias a insergdo no mundo da pratica
social e do trabalho. Essa énfase nas competéncias por sua vez, desloca o trabalho pedagdgico do
ensino para a aprendizagem, que resulta em desenvolvimento de competéncias.

Como produto final temos um cidadédo que sabe fazer, agir, ser e conviver em sua comunidade. O
conteldo portanto, ndo € mais um fim em si mesmo, mas um meio para desenvolver competéncias.

2 PARECER CNE/CEB n°® 15/98
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“Para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar por problemas e por projetos,
propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar seus conhecimentos e, em
certa medida, completa-los. Isso pressupde uma pedagogia ativa, cooperativa, aberta para acidade e
para o bairro, seja na zona urbana ou rural. Os professores devem parar de pensar que dar o curso &
o cerne da profissdo. Ensinar hoje, deveria consistir em conceber, encaixar e regular situagdes de
aprendizagem, seguindo principios pedagdgicos ativos construtivistas.” 33

De acordo com a Lei Federal n.° 9394/96, a Escola tem por liberdade de propor seu compromisso com
a Educacgao. A Proposta Pedagogica da escola de Educagéo Especial do Lar Escola Sdo Francisco é
realizada com o propésito de construir competéncias por projetos pedagdégicos.

A proposta que inspira os projetos de trabalho esta vinculada a perspectiva do conhecimento
globalizado e relacional. A modalidade citada, possibilita articulagdo dos conhecimentos escolares
organizando a atividade de ensino e aprendizagem, implicando em considerar que, tais
conhecimentos ndo se ordenam rigidamente, linearmente, disciplinarmente estabelecidos, ou de uma
homogeneizac¢do dos alunos.

A fungdo do trabalho com projetos é favorecer a criagdo de estratégias de organizagdo dos
conhecimentos escolares levando em consideracao:

O tratamento da informagao

A relagédo dos diferentes contetidos em torno de problemas ou hipéteses que facilitam ao aluno a
construgdo de conhecimento, a transformagédo da informagéo precedente dos diferentes saberes
disciplinares.

O projeto organiza-se seguindo um determinado eixo:

A definicdo de um conceito.

Uma tematica interessante para ser tratada.

Maleabilidade das diferentes areas do conhecimento em um contexto.

Registro de cada momento importante no projeto e analise dos alunos, juntamente com o professor
dos diferentes momentos do trabalho.

A perspectiva de globalizacdo presente no mundo de hoje, nos remete a repensar sobre a instituicao
escola e os hovos movimentos emergentes que surgem neste espaco.

“...educagdo € um processo de vida e ndo uma preparagdo para a vida futura e a escola deve
representar a vida presente — tao real e vital para o aluno como a que ele vive em casa, no bairro ou
no patio...” (DEWEY, 1897)

VIII Elaboracao das ac¢des para implantacdo da Proposta Pedagdgica

Reflexdao sobre o novo Paradigma sobre os seguintes aspectos:

Principios Filoséficos
Conteudo
Conhecimento
Curriculo

Organizagao Curricular
Sala de Aula
Atividades

Professor

Aluno

Avaliacéo

® Phillipe Perenoud entrevista a Revista Nova Escola, setembro 2000.
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Recursos Didaticos

O Diagnéstico

O diagnéstico é o primeiro passo do planejamento. Tem como propdsito levantar e identificar as
informagodes correta dos problemas, representando metade da solugdo. Em decorréncia deste fato é
importante estabelecer um paralelo entre a situagdo observada ( como se manifesta hoje) e a situagcéo
adequada (como deveria ser) para subsidiar as decisdes do planejamento.

Conhecer o contexto € um dos objetivos do diagndstico, pois conhecer a escola, significa conhecer o
publico alvo para quem ensinamos, compreender portanto nossa comunidade. Caracteriza-se como
aspecto fundamental obter informagbes levando em conta a diversidade local. Esse € um dos
primeiros passos do exercicio da autonomia e da construgédo da identidade da escola.

O planejamento em agéo

Caracteriza-se como a etapa mais importante da Proposta Pedagégica. Nela vao se realizar, por meio
de acles, todas as possibilidades de solugdo dos problemas levantados no diagndstico. Os itens
descritos abaixo devem ser discutidos coletivamente, adaptados e ajustados a realidade da escola do
Lar Escola Sao Francisco- Centro de Reabilitagao:

Os fins educativos

Identidade e misséo da escola;

Perfil de cidadania que se valoriza;

Padréo de qualidade de ensino e de aprendizagem que a escola quer alcancar;

Competéncias que traduzem o perfil da Cidadania
Por idade, condigcéo cognitiva, série, interesses, competéncias;
Por projetos e atividades interdisciplinares

IX. Da metodologia

As metodologias, atividades e procedimentos de ensino sdo organizados e realizados considerando o
nivel de compreensdo e motivagdo dos alunos da Escola. As adaptagées metodoldgicas e didaticas
visam atender as necessidades do deficiente fisico, realizam-se por meio de estratégias de ensino e
aprendizagem, procedimentos avaliativos e atividades programadas. As adaptac¢des visam oportunizar
aos alunos possibilidades de aprendizagem; adotar métodos de na operacionalizagdo dos conteudos
curriculares. Utilizar técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliagdo continuos; propiciar apoio
fisico, visual e outros, ao aluno impedido em suas capacidades; introduzir atividades individuais
complementares para o aluno individualmente ou em grupo; suprimir objetivos e conteldos
curriculares que nao possam ser alcangados em razao da deficiéncia, por objetivos e conteldos
acessiveis e significativos

X. Das estratégias

Favorecer a criacdo de estratégias e organizacdo de conhecimentos escolares em relagdo as
informagbes, a relagdo entre os diferentes conteudos em torno de problemas ou hipdteses que
facilitam aos alunos a construgao de seus conhecimentos, a transformagao da informacgao.

As estratégias priorizam determinados objetivos, conteldos e critérios, que dao énfase aos objetivos
que contemplam as limitagdes dos alunos, suas condutas tipicas ou altas habilidades.

Essa priorizagdo ndo implica em abandonar os objetivos definidos para o grupo, mas acrescentar
outros. Introduzir novas estratégias sobre os conteludos, objetivos e critérios de avaliagado, implica em
considerar a possibilidade de acréscimo desses elementos na agédo educativa. O acréscimo de
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objetivos e conteudos nao pressupde a eliminagédo ou redugao dos elementos constantes do curriculo
regular desenvolvido pelo aluno.

Xl. Das avaliagoes

Avaliagdo continua do desempenho do aluno, prevalecendo aspectos qualitativos sobre o
quantitativo, bem como dos resultados obtidos ao longo do periodo letivo;

Avaliagdo por competéncia, com possibilidade de avango nos cursos e séries, mediante a verificacéo
da aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento.

Avaliagao do trabalho escolar, conteudos selecionados por meio dos projetos de trabalho;

Avaliagdo da equipe escolar, desempenho e produtividade de professores, diretor, coordenador,
equipe de apoio e terapeutas que atuam na escola;

Avaliagao do trabalho de apoio a escola: efetividade e equidade das politicas publicas

O processo avaliativo, € de suma importancia em todos os ambitos do processo educacional para
nortear as decisbes pedagodgicas, exercendo um papel essencial nas adaptagdes curriculares. Essas
adaptacdes podem ser individuais dentro da programagao regular, conservando-se os objetivos, os
conteudos e critérios de avaliagao para responder as necessidades de cada aluno.

Visam adequar os objetivos e critérios de avaliagdo, mudar temporalidade, isto &, considerar que o
aluno possa alcangar os objetivos comuns ao grupo, mesmo que possa requerer um periodo mais
longo; introduzir conteudos, objetivos e critérios de avaliagdo podendo também eliminar ou mudar
conteudos, objetivos e critérios definidos para o grupo de referéncia do aluno, em razdo de suas
deficiéncias.

A supressao ou mudanga desses conteudos, objetivos e critérios de avaliagdo, ndo deve causar
prejuizo para a sua escolaridade e promogao académica da programagéao educacional regular.

A decisdo sobre promogao ou retengédo do aluno deve envolver o Conselho de Classe, junto com a
equipe responsavel pela elaboragdo das adaptagdes curriculares, observando os critérios contidos no
Regimento Escolar e Plano Escolar Anual.

Esses resultados sdo descritos nos relatérios escolares bimestrais e semestrais, arquivados no
prontuario do aluno, para que os profissionais da equipe multidisciplinar do LESF, possam
acompanhar o rendimento escolar.

XIl. Do sistema de apoio

Definimos como apoio, os recursos e estratégias que promovem o interesse e as capacidades do
aluno, bem como oportunidades de acesso a bens e servigos, informagodes e relagbes do ambiente em
que vive. O apoio tende a favorecer a construgao da autonomia, a produtividade, a integragéo e a
funcionalidade no ambiente escolar comunitario.

Contamos no Lar Escola Sao Francisco com uma equipe multidisciplinar de apoio na reabilitagdo
global:

Servigo Médico

Psicologia

Servigo Social

Fisioterapia
Fonoaudiologia

Terapia Ocupacional
Odontologia Especializada
Psicopedagogia

Nutricéo

Esses servigos de apoio sao constantes, envolvendo equipes e diferentes ambientes de atendimento.
A familia também esta envolvida no sistema de apoio.
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A escola conta com o servigo operacional das Atendentes, que tem por atribui¢cdes:

Encaminhar os alunos para salas de aula, quadra de esportes, salao de atividades, arte educacgao,
aula de musica, banheiro e ao departamento meédico, quando necessario.

Distribuir os lanches no horario do recreio;

Atender individualmente os alunos com dificuldade de se alimentar;

Cuidar da higiene dos alunos

Acompanhar o aluno no final do periodo e entrega-lo aos pais ou responsavel.

XIll. Complementacgao

Espaco fisico:

6 Salas de aula

1 Diretoria Escolar

1 Sala de Coordenagao Pedagdgica

1 Sala dos Professores

1 Sala: atendimento da psicologia para os alunos da escola;
1 Quadra de esportes (comum a todos os pacientes)

2 Banheiros adaptados (masculino e feminino).

Equipamentos:

mobiliario da sala de aula adaptado, atendendo a necessidade especifica de cada aluno;
Cadeiras de rodas, andador, cantinhos;

Material pedagogico adaptado;

11 computadores;

7 impressoras;

6 televisdes e 5 videos;

1 filmadora;

1 maquina fotografica.

Roberta Galasso

Coordenadora Pedagdgica
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ANEXO 2- Estrutura dos relatérios construidos pela equipe multiprofissional

Relatério 1

Sao Paulo, 24 de margo, 2003.

ALEX MARIANO DE PAULA D.N: 22/10/1993 Idade: 9 anos.
EMEIEF Oscar Chaves 1°ano/2°ciclo
Relatério Interdisciplinar

Médico

Diagnéstico: Disturbio Cognitivo

Paciente sem alteragbes motoras, mas com dificuldades de aprendizado. Dispraxia espacial.
Sem necessidade de intervencgao fisiatrica.

Fisioterapéutico

A. chegou deambulando sem auxilio, ndo apresentando alteragcbes na marcha. Veio acompanhado
pela tia, onde apresenta boa compreensdo e comunicagdo verbal adequada (fala baixo).
Aparentemente sem alteracdes visuais e auditivas. Atualmente faz acompanhamento fonoaudioldgico
e psicoldgico.

Apresenta boa postura em sentado com boa mobilidade (movimento) e funcionalidade de membros
superiores. Apresenta marcha independente com bom equilibrio dinamico.

Terapia Ocupacional

O aluno tem boa fungdo manual e realiza todas as preensdes satisfatoriamente. Apresenta bom
acompanhamento visual e boa postura.

Fonoaudioldgico

A. expressa-se oralmente por meio de palavras isoladas e frases simples, sua fala é baixa e rapida.

No inicio da avaliagdo permaneceu quieto e olhando para baixo, aos poucos foi emitindo
algumas palavras quando era questionado sobre algo, como por exemplo: “Para qual time vocé
torce?”. Em seguida foram apresentadas algumas figuras e ele nomeou corretamente: macarrao,
salsicha, guarda — chuva, e incorretamente: tomate (magé), ovo de pascoa (flor) e elefante (ledo).

Na organizagdo légica — temporal (histéria em sequéncia), dispds as figuras numa sequéncia
inadequada, depois descreveu as mesmas apenas com palavras isoladas e nomeando somente um
dos elementos que havia em cada figura.

Orgaos fonoarticulatérios: permaneceu com os labios entreabertos e a lingua projetada na
regido anterior.

A tia de A. relata que ele faz acompanhamento fonoaudioldgico ha 5 anos e meio no Posto de
Saude e que no final de setembro recebera alta das terapias.

Pedagogico

No primeiro momento foram feitas algumas perguntas das quais A. ndo soube responder
(idade, nome da escola e nome da professora). Em seguida foram apresentadas figuras e solicitado
que descrevesse as acoes dos personagens, porém A. demonstra dificuldade em construir frases,
limitando-se a nomear os personagens. Apresentou dificuldade na percepgéo, assim como, omisséo e
distorgao dos estimulos (ex: elefante com gravata, "padre"; tartaruga, "menino"; rato na rede, "nené").
Em seguida solicitado que fizesse a escolha de uma lamina e que escrevesse os nomes dos
personagens, realizando uma escrita em hipétese pré-silabica, com énfase nas letras do seu nome.
Ex:
MMOI (macaco); Ml (cavalo); MO (borboleta); EAE (menina), sendo esta a figura de uma tartaruga;
IMI (passarinho); EAX (borboleta).
EAMOIE A AEA (Alex Mariano) — escrita do seu nome.
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Ao interagir com os blocos Idgicos realiza classificagbes por cor e forma, porém quando questionado
desequilibra-se com facilidade. Apresenta dificuldade em dar continuidade a uma sequéncia, seriar,
reconhecer e discriminar conceitos basicos. Ainda nao quantifica.

Essas dificuldades podem ser decorrentes de uma desorganizagdo espacial, seria interessante o
professor auxilia-lo nas atividades, sempre resgatando a ordem e sequéncia dos fatos oralmente, para
que A. possa reorganizar seu pensamento, por exemplo: ao iniciar uma atividade em classe a
professora solicitara de A. desde agbes iniciais como estruturar seus materiais até a organizagdo do
espaco da folha, como por exemplo marcar o lado do inicio da escrita com fita adesiva colorida.

Psicolégico

A. veio acompanhado da tia materna porque, segundo ela, a mae sofre de “nervoso” (ela tem
convulsdes) e geralmente ¢ a tia que assume os cuidados dele.

A. iniciou na escola aos 5 anos de idade no nivel Il da Educacéo Infantil e atualmente esta no 1° ano
do 2° ciclo da Educagao Fundamental.

Ela disse que sua adaptacéo social foi boa, mas que no inicio ele ficava sozinho e com o tempo
passou a interagir mais com outros alunos.

Ela disse que contratou uma professora particular para dar reforgo ao processo escolar de A., pois ele
nao acompanha o ritmo da classe, precisa levar as licdes para casa e da ajuda da professora para ter
um rendimento.

Durante a avaliagao, A. ndo demonstrou compreender todas as instrugbes dadas pelo terapeuta, pois
ao ser solicitado para que fizesse um desenho sobre sua escola, ele o fez, porém, ndo desenhou
nada que pertencesse a escola, desenhou apenas algumas formas n&o definidas. Quando
questionado sobre o que havia desenhado, ele disse que era sol e nuvens. Também restringiu sua
interagéo verbal a responder “sim” e “ndao” as perguntas do terapeuta, sugerindo dificuldade em se
expressar.

Segundo a tia, A. é completamente independente em suas AVD’s. Ela disse também que ele, as
vezes, fica muito nervoso e irritado e que nesse estado, ela ndo o leva para a escola, pois ele briga
com os colegas e se auto agride. Relatou também que A. estd em processo psicoterapéutico ha 3
anos, o que é bastante indicado de acordo com o relato sobre sua irritabilidade e auto-agresséo.

Observagoes Relevantes
A. demonstra dificuldade tanto nos aspectos cognitivos quanto emocionais, interferindo na
aprendizagem e na interagdo com o meio.

A. necessita de intervengbes pedagdgicas individuais € uma proposta que possibilite o
desenvolvimento nas areas em que apresenta dificuldade, nos aspectos relacionados a construgéao do
coédigo linglistico, do raciocinio l6gico-matematico e da interacao social. Para evoluir nestes aspectos
necessita vivenciar situagbes de aprendizagem com diferentes contextos e diferentes estratégias,
principalmente em pequenos grupos possibilitando interacbes e modelos que Ihe dardo suporte nesta
construcéo.

Relatério 2

S3ao Paulo, 24 de fevereiro, 2003.

HELEN CRISTINA SILVA D.N: 10/12/1993 Idade: 9 anos.
EMEIEF Parque Miami  2°ano/1°ciclo
Relatério Interdisciplinar

Médico
Diagnéstico: Paralisia Cerebral do tipo Coreo-atetéide.

Nao foi percebido ataxia (tremores), sugere movimentagao involuntaria do tipo coreoatetdide;
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Bom equilibrio de tronco,

Dismetria;

Dispraxia oro-facial,

Sem deformidades;

Marcha independente com movimentagao atetoide.

Fisioterapéutico

H. chegou deambulando (andando) de forma independente, ndo utilizando ortese, nem meios
auxiliares. Marcha com base alargada e instavel.

Apresenta compreensdo precaria, ndo se comunica verbalmente, utilizando-se do gestual.
Aparentemente sem alteragdes visuais e auditivas. Ao exame na postura sentada, apresenta bom
controle de tronco e boa mobilidade e funcionalidade de membros superiores, nao apresenta
obliquidade pélvica, nem deformidades.

Fez acompanhamento na APAE de fisioterapia, terapia ocupacional e fonoaudiologia, onde aguarda
vaga no CREM.

Sugestao: aquisicdo de mesa adaptada com recorte.

Terapia Ocupacional

H. apresentou movimentacao involuntaria (tremores) de membros superiores, dificultando assim, sua
coordenagdo motora.

Durante a avaliagao foi pedido que fizesse algum desenho no papel para observarmos seu controle
motor e o tipo de preensédo utilizado nesta atividade, nota- se que a mesma faz uso de preensao
lateral (preenséao entre os dedos polegar e indicador) de mao direita.

Quanto ao manuseio de outros objetos (pinos e potes), obteve um bom desempenho, pois n&o foi
colocado limites de espaco para a troca de lugares e exploragdo dos mesmos.

Sugestao: pulseira de chumbo (aproximadamente 200 gramas), como auxilio no controle motor,
fixagdo das folhas e/ou cadernos utilizados em sala de aula, espagos de trés ou mais centimetros
delimitados por linhas pretas que causem contraste com o papel, objetos pesados ou com resisténcia
(velcro ou ima) e mesa de madeira com recorte para facilitagdo da simetria (corpo reto).

Fonoaudiolégico

H. comunica-se por meio de gestos representativos, indicativos, respostas de “sim” e “ndo” e
algumas vocalizagdes.

Durante a avaliagdo apresentou-se bastante dispersa e irrequieta, permaneceu por pouco
tempo em uma mesma atividade querendo sair constantemente da cadeira e da sala.

Quando foram oferecidas algumas figuras de revista (guarda — chuva, elefante, tesoura e
faca) e solicitado que apontasse para as mesmas, discriminou somente a figura do “guarda — chuva”
e da “tesoura” . Foi entdo apresentada uma figura de agdo (uma pessoa falando no telefone) H. fez
um gesto representativo desta acdo, o mesmo ocorrendo com a figura de um reldgio.

Orgaos fonoarticulatérios: labios entreabertos e lingua no assoalho da boca. Presenga de
baba e hipotonia.

Sugestdo: terapia fonoaudioldgica visando uma comunicagdo mais efetiva, e melhora da postura
tonicidade e mobilidade dos érgaos fonoarticulatorios.
(Segundo a mae, H. esta aguardando vaga para terapia fonoaudiolégica no CREM).

Pedagogico

Ao entrar na sala H. se acomodou em um mobiliario, e ao primeiro contato demonstrou
dificuldade em interagir e dificuldade em estabelecer vinculos com o meio e objetos oferecidos.

Foram apresentadas laminas com figuras e solicitado que as apontasse conforme fossem
nomeadas, porém H. demonstrou dificuldade em discriminar os estimulos e pouco interesse em
explorar o material. Em seguida foi solicitado que escrevesse o seu nome, apresentando uma escrita
pré-silabica, em fase pictérica (desenhos sem figuragdo, garatujas). Nesta fase da avaliacdo H.
demonstrou pouca resisténcia em lidar com suas dificuldades, pois a primeira rasura reagiu com
agressividade rasgando a atividade. Foi oferecida outra folha e explicado que se rasgasse poderiamos
consertar com fita crepe, demonstrando compreenséo e ajudando no que foi proposto.
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Apresentou comportamento disperso e total desinteresse por livros de histéria e pelos jogos
apresentados (jogo da memoria, blocos légicos, numeral/quantidade), ndo sendo possivel avaliar o
conhecimento légico-matematico.

H. permaneceu por pouco tempo em avaliagdo, pois ndo conseguiu ficar na sala.
Psicolégico
Segundo a mae, H. freqlenta a escola desde junho de 2002, iniciando no 1° ano do 1° ciclo.
Atualmente esta no 2° ano do 1° ciclo.
A mae relatou que H. teve algumas dificuldades de adaptacdo na escola , pois apresentou
comportamentos agressivos com outros alunos. Segundo a mae, ela, as vezes, ainda apresenta tais
comportamentos, inclusive em situagdes fora da escola.
Segundo a méae, ela acompanha o desempenho escolar de H. junto a professora. Esta disse que H.
nao acompanha o ritmo da classe, pois ndo sabe ler, nem escrever, apenas pinta e participa de
algumas atividades mais ludicas e constantemente demonstra querer sair da sala e passear pela
escola.
Durante a avaliacdo, H. levantou-se algumas vezes, tendo que lhe ser solicitado que voltasse a
carteira para continuar as atividades propostas. Demonstrou também desconcentragédo e desinteresse
em alguns momentos. Apesar disso, ela respondeu a algumas solicitacbes dos terapeutas, mesmo
tendo tido dificuldades motoras em realizar o desenho que Ihe foi proposto. Inclusive, pediu ajudo ao
terapeuta para segurar seu bragco como apoio para que ela pudesse rabiscar o papel com giz de cera.
No entanto, ndo demonstrou interesse em mudar de cor, realizando um desenho monocromatico.

Observagoes Relevantes

H. apresenta comportamento disperso, desinteresse e dificuldade em interagir com o meio e os
objetos. Reage com agressividade ao ser contrariada e ao perceber suas dificuldades.

H. apresenta um déficit cognitivo, porém demonstra perceber suas dificuldades, reagindo com
agressividade quando contrariada ou quando ndo compreende o que estd sendo solicitado. Além
deste aspecto observado percebe-se uma problematica na relagdo vincular e em consequéncia,
dificuldade em estabelecer vinculos com o conhecimento.

Para desenvolver um trabalho pedagoégico com H. serd importante dar énfase as questdes
emocionais e comportamentais, pois para apreender e interagir com o meio, H. precisa sentir-se
capaz. Nao é fazendo apenas o que tem vontade que H. vai se desenvolver, mas sim compreendendo
que a escola é um lugar em que pode desenvolver conhecimentos, com "prazer", por meio do
relacionamento com os colegas, da brincadeira e da exploragéo.

Relatoério 3

Sao Paulo, 24 de margo, 2003.

SATORU NAKAMURA D.N: 01/06/1993 Idade: 9 anos.
EMEIEF Vila Linda 2°ano/2°ciclo
Relatério Interdisciplinar

Médico

Diagnéstico: Paralisia cerebral do tipo diparético espastico por prematuridade.

Paciente apresenta quadro moderado de diparesia espastica, com lentiddo de movimentos, fungéo
manual incompleta e deformidades discretas em membros inferiores. Usa orteses suropodalicas
rigidas. Esta em acompanhamento médico multiprofissional e adequado.

Sugestao: sem necessidade de intervengdo médica para adequacgao escolar.

Fisioterapéutico
S. compareceu a avaliagdo com cadeira de rodas adaptada.Tem boa compreensdo e €& muito
comunicativo, interagindo bem com o meio e com as pessoas. Faz uso de éculos e ndo apresenta
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alteragdes auditivas. Usa goteiras e talas de lona para andar em sua residéncia com o auxilio do
TRANSFER (Expansao).

Atualmente faz fisioterapia, hidroterapia, equoterapia e terapia ocupacional na Casa da Esperanga.

Na postura sentado, tem bom controle de cabega e precario equilibrio de tronco com fraqueza
abdominal, sentando em sacro. Tem pouca mobilidade pélvica.

Apresenta movimentagdo de membros superiores, porém tem dificuldade em segurar objetos.
Sugestao: revisar a cadeira de rodas (4 anos sem revisao), colocar bandeja e aquisicdo de mesa em
madeira adaptada com recorte.

Terapia Ocupacional

O aluno apresentou fungdo manual precaria, principalmente durante a escrita, segura o lapis de
maneira diferente da usual (com preenséo palmar, sendo que a ponta do lapis fica virada para o lado
do dedo polegar, inclinando a mao para o lado oposto, fazendo com que o punho entre em desvio
ulnar (lado do dedo minimo). Quando modificamos a posi¢céo do lapis ha mao do aluno, observamos
que o mesmo consegue realizar a atividade de escrita com maior lentiddo e que s6 o mantém se
auxiliarmos colocando-o em sua mao. A mée refere que S. tem dificuldade de enxergar longe e perto,
por isso necessita do uso de 6culos).

S. possui uma cadeira de rodas adaptada (Agile- Jaguaribe).

Sugestao: revisao da cadeira de rodas: assento/encosto anatdmico, apoio de tronco, apoio de pés e
cinto camiseta bem como a utilizacdo de computador.

OBS: Faz Terapia Ocupacional na Casa da Esperanca.

Fonoaudiolégico
S. comunica-se oralmente por meio de frases completas, apresenta uma fala lenta, porém sem
alteragdes articulatorias.

Durante a avaliagdo respondeu adequadamente as perguntas feitas como: “Qual a sua
idade?”, “Qual a data de nascimento?”, “O nome e a idade dos irmaos?”, etc.

Na organizagao légica — temporal (histéria em seqliéncia), colocou as figuras numa sequéncia
propria e elaborou uma narrativa com coeréncia.

Apresentou projecéo anterior da lingua na articulagéo de alguns fonemas.

Orgaos fonoarticulatérios: hipotdnicos e arcada dentaria classe lll (projegéo anterior da arcada
inferior).

A mae relata que S. ja fez terapia fonoaudioldgica para trabalhar as fungdes alimentares e
teve alta. Atualmente, S. faz uso de aparelho ortoddntico para corrigir a oclusao dentaria e esta na
lista de espera da Casa da Esperanca para acompanhamento fonoaudiolégico.

Pedagébgico
Ao entrar na sala S. foi orientado quanto aos aspectos que seriam observados, demonstrando bom
nivel de atengao e interacdo com o meio.

Foram apresentadas laminas com figuras representando algumas agdes e solicitado que apds
observacdo descrevesse as cenas. Demonstrou dificuldade em expressar o pensamento e elaborar
frases relacionadas ao contexto, nomeou as figuras, omitindo algumas. Posteriormente foi solicitado
que fizesse a escolha de uma lamina e que escrevesse uma frase a respeito, porém, demonstrou
dificuldade, dando preferéncia pela escrita dos nomes dos personagens. Escreveu trés palavras
apresentando uma escrita com hipétese alfabética. Realiza leitura de pequenos textos em letra de
imprensa maiuscula e de forma silabica, necessitando de um tempo maior na execugao da atividade.

No aspecto logico-matematico realiza adigbes e subtragdes, necessita de orientagbes quanto
a construgdo do raciocinio multiplicativo.

Psicolégico

Segundo a mae, S. iniciou na escola aos 5 anos de idade no nivel Il da Educagéo Infantil e atualmente
estd no 2° ano do 2° ciclo da Educagao Fundamental.

Ela disse que sua adaptagao social foi boa, que os outros alunos séo solidarios e 0 ajudam sempre.
Na avaliagao, S. foi muito simpatico e teve uma interagéo facil com o terapeuta.
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O desempenho de S. na avaliagdo pareceu corresponder ao relato da mae, pois ele pareceu
compreender as instrugdes dadas pelo terapeuta, desenhando o que lhe foi solicitado, porém
apresentou lentiddo ao desenhar e fazendo um desenho simples e monocromatico (preto).

Em casa, a mae relatou que nao ha dificuldades em lidar com S., porém, ele apresenta dependéncia
em algumas atividades de vida diaria. Ela disse que ele consegue alimentar-se, ingerir liquidos e
escovar os dentes sozinho, e nas demais, precisa de ajuda. Disse ainda que ele tem um
temperamento calmo, mas que luta pelos seus direitos, € muito sensivel, pois apresenta mudanga na
entonagao de voz podendo até chorar, mas que sempre resolve o que nao esta bom para ele ou com
ele, conversando.

A mae demonstrou consciéncia sobre as limitagdes de S., e disse ainda que acredita que ela e o pai
de S. fazem apenas o minimo por ele, pois tem muitos afazeres, inclusive, com os outros filhos.

Ela relatou que S. tem boa memodria, boa compreensao e responsabilidade. Disse também que ele
copia o que ela escreve e tem fala compreensivel (confirmada na avaliagao).

Esse relato sugere que S. tenha boas habilidades cognitivas para seu rendimento escolar. Porém, sua
lentiddo motora ndo pode ser um impedimento para que S. possa acompanhar o ritimo da classe.

Observagoes Relevantes

S. demonstra potencial para aprendizagem, porém aspectos emocionais interferem em seu
desenvolvimento, como inseguranca, resisténcia e dificuldade em lidar com o desconhecido, assim
como auto-estima baixa, refletindo em falta de expressédo, dificuldade de elaboragcao e pouca de
criatividade.

Além do trabalho desenvolvido na escola, S. necessita de oportunidades para desenvolver a
auto-estima, seja por meio de jogos com regras, tendo como caracteristica o calculo mental ou
mediante o trabalho desenvolvido em grupos. Que possa com os colegas, se responsabilizar por
diferentes etapas de um trabalho, por meio da elaboragdo de cartazes, construgdo de pequenos
textos, construgdo de maquete ou jogos com sucata, pesquisas realizadas em casa com a ajuda da
familia, etc.

Relatorio 4

S3ao Paulo, 24 de fevereiro, 2003.

SAMUEL APARECIDO VITOR D.N: 24/10/96  Idade: 7 anos.
EMEIEF Dom Jorge Marcos de Oliveira
Relatério Interdisciplinar

Médico

Diagnéstico: Mal-formagdes multiplas

Fala infantilizada, mas completa;

Mal-formagdo em membro superior direito: presenga de 2/3 proximais de brago, com rudimento na
ponta de coto;

Em membro superior esquerdo: presenga de primeiro raio completo e dois dedos rudimentares e
unidos;

Auséncia de membros inferiores, com rudimento em extremidades de ambos

os cotos; Desloca-se no chao arrastando-se com apoio do membro superior esquerdo.

Sugestdo: adequacado de sedestacao para freqlentar escola e encaminhamento para Urologista-
pediatrico e Odontologista.

Fisioterapéutico
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S. locomove-se independentemente (sozinho), dando impulso com o tronco e apoio da méao
esquerda, apresentando agilidade em sua movimentagdo. A mée refere que é independente para
vestuario e alimentacéo, sobe e desce escadas e determinados mobiliarios. S é comunicativo e tem
boa compreenséo.

Foi avaliado na mesa com recorte, onde se verifica bom padrao postural e funcionalidade. S.
nao realiza tratamento reabilitacional.

Sugestao: aquisicdo de mesa em madeira com recorte e cadeira de rodas para transporte.

Terapia Ocupacional

O aluno apresentou movimentos voluntarios, com uso de mao esquerda, sendo que, no membro
superior direito seu coto termina no osso umero, na qual tem 3 dedos que conseguem realizar a
oponéncia entre si, possibilitando uma preensao interdigital com desempenho satisfatério quando
segura objetos.

Sugestao: mesa de madeira com recorte para aproximacao do membro superior direito que o aluno
utiliza como auxiliar quando necessario e cadeira de rodas para transporte sem adaptacoes.

Fonoaudiolégico

S. expressa-se oralmente, por meio de frases simples e palavras isoladas, sua linguagem oral
€ pouco elaborada e o seu vocabulario apresenta repertério empobrecido. Apresenta algumas
alteragdes articulatorias.

Durante avaliacdo apresentou maior interesse por atividades com objetos concretos,
participando com entusiasmo e demonstrando compreensao, quando, por exemplo, foi proposto jogar
bola e fazer comidinha (jogo simbdlico). Quando foram oferecidas algumas figuras de revista como:
elefante, guarda — chuva, tesoura, etc, discriminou somente a do elefante dizendo que era um animal.

Orgaos fonoarticulatérios: dentes com ma conservagéo.

Sugestao: sugiro acompanhamento fononaudilégico nos servigos da comunidade, visando
estimulagdo de fala e linguagem.

Pedagébgico

Embora apresente auséncia dos membros inferiores, S. demonstra autonomia para se locomover no
ambiente. Inicialmente demonstrou inseguranca ao ser questionado quanto aos seus interesses,
porém desinibiu-se com tranquilidade.

Foram apresentadas laminas com figuras de animais e solicitado que verbalizasse a agdo dos
personagens, porém, S. demonstra dificuldade na percepgdo, omissdo de detalhes e
desconhecimento de conceitos. Interpreta e associa alguns estimulos com a sua vivéncia. Em seguida
foi solicitado que escrevesse o nome do estimulo de seu interesse, demonstrando bom controle motor
e adequacgado na preensao do lapis, apresentando uma escrita em hipotese pré-silabica utilizando
ainda grafismos primitivos (rabiscos). Em seguida foi-lhe apresentado um livro de histéria,
demonstrando vinculo com o material, interesse pelas figuras e pelo que estava escrito.

No aspecto légico-matematico interagiu com o material apresentado (jogos, numerais, blocos
I6gicos), porém demonstra desconhecimento de conceitos basicos. Conta na seqiéncia até o numeral
9, realiza pareamentos e classifica por cor.

Psicolégico

Segundo a méae, S. tentou iniciar na escola no “Sementinha”, mas ficou apenas um dia, pois a
dificuldade de locomocéao dele gerava dificuldades para sua permanéncia. Nesse ano, ele iniciara na
educacéo infantil, mas a mée nao soube dizer em qual nivel.

S. interagiu bem com os terapeutas no aspecto social, sugerindo facilidade em relacionar-se. E muito
provavel que ele néo tenha problemas de se adaptar socialmente no contexto escolar.

Quanto ao seu desempenho, foi pedido que ele fizesse um desenho e sua reagao foi imediata dizendo
que nao conseguia por causa de sua deficiéncia na mao. Apds o estimulo do terapeuta para que
tentasse, ele fez diversos rabiscos e trocou de cor varias vezes por interesse proprio. Seu
desempenho, do ponto de vista psicologico, foi muito interessante, pois sugere que ele tenha boa
iniciativa e autoconfianga ao tentar superar possiveis dificuldades.
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A conversa com a mae de S. durante a avaliagao, sugere que ela precise de ajuda no sentido de
informa-la e orienta-la para lidar melhor com as dificuldades que S. possa vir a ter no seu processo de
inclusdo escolar.

Observagoes Relevantes

S. demonstra interesse e desejo em aprender, necessita, porém, ser estimulado para se desenvolver
nos aspectos do conhecimento. Sera importante a sua insergdo em um ambiente em que possa
explorar objetos diferentes (jogos, brinquedos, livros de histdrias, musicas, etc), possibilitando a
estimulacdo de todos os canais de aprendizagem. Necessita ser estimulado a verbalizar suas
experiéncias, dialogar e interagir com os colegas de sua faixa etaria, proporcionando a transferéncia
de conhecimentos e o desenvolvimento da linguagem seja no aspecto oral como escrito. Na area da
linguagem sera importante explorar diversos tipos de textos (histérias, contos, parlendas, musicas
infantis escritas, rétulos de produtos, seu nome e dos colegas, etc), o que possibilitara o conhecimento
das letras, a construcao da escrita e da leitura. A elaboracdo de conceitos matematicos se dara
paralelo as outras areas do conhecimento, por meio de vivéncia com jogos, brincadeiras e a
exploragéo de materiais diversos (para quantificagéo, classificagao, seriagao, discriminagao etc.).
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ANEXO 3- | Curso de Formacgao realizado pela equipe do Lar Escola Sao
Francisco para os professores do Municipio de Santo André.

Curso de Formagao para Professores
“Especificidades Decorrentes da Deficiéncia Fisica”

Obijetivo: Oferecer formacéao para professores da rede regular de ensino quanto ao conhecimento das
diferentes patologias e as possibilidades de aprendizagem para pessoas com necessidades especiais
decorrentes da deficiéncia fisica.

| Parte

10/08/02

1° Médulo — Tedrico

| Parte Teorica — 1° Médulo

Conhecimento das patologias mais frequentes e a participagdo da equipe de reabilitagdo. — Carga
horaria 16 horas-aula.

7:30 as 8:00 Entrega de crachas

8:00 as 8:30 Abertura — Prof. Dr. Danilo Masiero — Superintendente Lar Escola Sao
Francisco- CR

8:30 as 9:45 Aspectos Clinicos e Reabilitativos da Paralisia Cerebral

Maria Fernanda Molledo Secco — Médica Fisiatra

Margarete Basaglia - Fisioterapeuta

10:15 as 10:30 Intervalo

10: 30 as 11:15 Rosemeire Zanchin — Terapeuta Ocupacional

11:15 as 12:00 Silvana Oliva Abdo - Fonoaudidloga

12:30 as 14:00 Almocgo

14:00 as 15:45 Mielomeningocele, Lesdo Medular, Doengas Neuromusculares, Sindromes

Genéticas e Malformagbes Congénitas.

Dr Maria Fernanda Molledo Secco — Médica Fisiatra

Margarete Basaglia - Fisioterapeuta

15:45 as 16.00 Intervalo

16.00 as 18:00 Rosemeire Zanchin — Terapeuta Ocupacional

Silvana Oliva Abdo - Fonoaudiéloga
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2° Médulo — Teorico
17/08/02

8:00 as 10:00 Atuacéo do Fisioterapeuta e Terapeuta Ocupacional na Escola-
Posicionamento e Adaptacdes.

Margarete Basaglia - Fisioterapeuta

Rosemeire Zanchin — Terapeuta Ocupacional

10:15 as 10:30 Intervalo

10: 30 as 11:30 Como alimentar um aluno com necessidades especiais
Silvana Oliva Abdo - Fonoaudiéloga
11:30 as 12:30 Cuidados de Enfermagem
Edna Kazuko Sasajima - Enfermeira
12:30 as 14:00 Almoco
14:00 as 15:00 O cotidiano escolar do aluno com necessidades especiais decorrentes da

deficiéncia fisica

Roberta Galasso - Pedagoga

15:00 as 16.00 Aspectos psicologicos envolvidos na escolarizagdo de alunos com
necessidades especiais

Cristina Martins Torres Masiero - Psicéloga

16:00 as 17:00 Contribuicdes da Pedagogia de Projetos no processo ensino-aprendizagem
de alunos com necessidades especiais- Projeto Preservacdo do Meio
Ambiente
Josyvanda Basilio Russo- Professora 12 série do Ensino Fundamental
17:00 as 18:00 Educacéo Fisica adaptada

Miriam de Oliveira- Prof. De Educacéo Fisica

Il — Parte Pratica

Estagios de Observagéo na escola de Educagdo Especial do Lar Escola Sao Francisco- Centro de
Reabilitagdo- Carga horaria 30 h. Cinco dias em esquema de rodizio nas salas e dias da semana
(verificar tabelas em anexo).

Ill- Palestrantes

Cristina Martins Torres Masiero
Psicologa - Lar Escola Sao Francisco- CR
Psicopedagoga PUC/SP

Edna Kazuko Sasajima
Enfermeira — Lar Escola Sao Francisco
Especializagdo em Geriatria/Gerontologia — UNIFESP-EPM

Josywanda Basilio Russo
Professora — Lar Escola Sao Francisco
Psicopedagoga UNIP/SP

Maria Fernanda Molledo Secco
Médica Fisiatra - Lar Escola Sado Francisco- CR
Mestre em reabilitagao pela UNIFESP-EPM

Miriam de Oliveira
Prof. Educacao Fisica- Lar Escola Sado Francisco -CR
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Psicomotricidade - UFRGS

Margarete Basaglia
Fisioterapeuta - Lar Escola Sao Francisco- CR

Rosemeire Zanchin
Terapeuta Ocupacional - Lar Escola Sao Francisco-CR

Roberta Galasso

Coordenadora Pedagdgica - Lar Escola Sdo Francisco
Doutoranda em Educacgéao: Curriculo PUC/SP

Mestre em Educacgéo: Curriculo PUC/SP

Silvana Oliva Abdo

Fonoaudiodloga — Lar Escola S&o Francisco
Especializada em reabilitagao neurolégica UNIFESP-EPM

S3ao Paulo, 20 de maio de 2002
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ANEXO 4- Il Curso de Formacgao realizado pela equipe do Lar Escola Sao
Francisco para os professores do Municipio de Santo André.

Programacao Curso de DF 10 E 17/05/03
20 horas tedricas
20 horas praticas

Lar Escola Sao Francisco-CR

10/05/03

e 8h — Abertura

e 8h30 — Sensibilizagdo — Flavia Cintra (seria interessante discutirmos se
aqui seria o melhor local para esta atividade)

e 9h30 Cafe

e 9h45 Aspectos Clinicos e Reabilitativos da Deficiéncia Fisica

Encefalopatia Crénica n&o progressiva
Mielomeningocele

Les&o Medular

Doencas Neuromusculares
Sindromes Genéticas

Malformagdes Congénitas

e 12h Almocgo

e 14h Contribuigdes da Fisioterapia, Terapia Ocupacional e Fonoaudiologia no
contexto educacional.

e 15h30 Cafe

e 15h45 Vivéncias - neste momento os professores serao divididos em grupos e
algumas vivéncias de posicionamento adequado, postura, alimentagdo serao
organizadas para que os professores possam visualizar suas contribuicdes em
sala de aula.

17/05/03

e 8h O Cotidiano escolar e os processos de aprendizagem
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e 9h Aspectos psicologicos envolvidos na escolarizacdo de alunos com
deficiéncia fisica
e 10h Café
e 10h15 Educacéo Fisica Adaptada
e 11h Vivéncias de atividades fisicas inclusivas
e 12h30 Almoco
e 14h30 Informatica na Educacéo e Tecnologias Assistivas
e 15h30 Café

e 15h45 Relato de Experiéncia-Projeto de Trabalho e suas possibilidades
em construir competéncias.

| 19/05/03

Inicio dos estagios na Escola de Educacgao especial do Lar Escola Sao Francisco.

\ Reflexdo: data a combinar para a reflexdo de fechamento
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ANEXO 5- Entrevistas com ex alunos e familiares

Entrevista 1

Como a escola Especial contribui na sua vida?
Camila

Entrei aqui com quatro anos, no comego eu tive um pouco de medo, porque sé vivia com minha mae,
no decorrer dos anos com o convivio eu aprendi muita coisa eu comecei a ver um mundo melhor, meu
desenvolvimento foi ficando cada vez melhor, por exemplo, tenho uma parte que nunca vou esquecer,
foi a primeira vez que eu li uma palavra para o meu pai. Cada vez mais fui melhorando minha leitura,
porque com a leitura tudo fica mais facil, até no convivio com as pessoas. Eu aprendi que sou igual a
todo mundo.

Thiago- gravacao

Jodo

Eu aprendi muito pouco, aprendi a ler e falar meu nome. Aprendi ler um pouco algumas palavras.
Quando eu estava aqui eu ndo conseguia pegar livro para ler, porque eu nao me interessava. Acho
que minha paralisia cerebral afetou minha aprendizagem no portugués. Na matematica eu fui bem,
aprendi tudo. A escola ofereceu estratégias para construir caminhos.

A escola me ajudou a crescer no que eu sou hoje, eu agradeco a escola. Meu pai tem um irméo que é
deficiente. Meu tio estda em Minas, se minha mae nao corresse atras eu ficaria igual ao meu tio.

A escola me ajudou em tudo, eu estou caminhando, eu estou falando e ndo estou mais babando.
Houve um fato marcante na sua vida no periodo que freqiientou o LESF?

Camila

Houve. O que mais me marcou naquela época a foi apresentagdo da danga, foi sé as alunas.

O que vocé aprendeu com essa situagao para a vida?

Camila

Eu era capaz de aprender, porque a danga faz parte da educagéo. A danga sempre esta com a gente,
me mostrou que eu posso aprender mais. A partir desse momento eu aprendi que 0 meu corpo
através da danca pode se comunicar e expressar com os outros e também foi mais uma vitéria para
mim e para as professoras.

O que foi sair daqui?

Camila

Sai daqui com 16 anos e entrei numa quarta série. Ao mesmo tempo em que eu achava que era um
desafio novo eu tinha muito medo.

O que era esse medo?
Camila

Medo das pessoas me tratarem como uma doente, ndo me verem como uma pessoa.
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E depois desse momento?

Camila

Depois, como eu gosto de desafio em tudo que fago eu coloquei na minha cabega que era mais uma
barreira para eu transpor. Ai eu fui correr atras de uma escola junto com meu pai. Eu fui em muitas
escolas e todas diziam a mesma coisa que era dificil e que nao iria dar certo, que os professores nao
estavam preparados, que nao tinham acessos. Até que o pessoal do Lar Escola entrou em contato
com César Martinez e a diretora explicou e |1a eles falaram q nunca trabalharam com deficiente fisico,
s6 com mental e a partir de um longa conversa a diretora, decidiu encarar o desafio e a professora da
quarta série também.

Ai vocé comegou a estudar 1a?

Camila

Isso. Ai a professora aprendeu comigo e eu com ela

Que caracteristicas vocé acha que as pessoas tém que ter para que esse processo desse
certo?

O que vocé percebeu que a professora teve?

Camila

Ela foi uma pessoa que nao veio com protecéo, ndo me tratava diferente, ela me via como uma aluna
igual.

Vocé acha que as pessoas devem estar abertas para aprender com vocés?

Camila

Se as pessoas nao tiverem a humildade de aprender com alguém que tenha uma deficiéncia de
qualquer tipo, ela nunca vai aprender com alguém que seja deficiente. As pessoas tém a curiosidade
para muita coisa porque nao ter curiosidade para conviver com deficiente?

Vocé ficou la quanto tempo?

Camila

Um ano. Os alunos me tratavam muito bem. No comecgo era mais uma curiosidade no convivio
cotidiano, foi uma das histérias porque eles aprenderam a lidar com a diferenca. Teve alunos que ja
tiveram uma idéia do que queriam ser no futuro, pela dificuldade que eu tinha, ofereceram
oportunidades de escolha dos outros alunos. A dificuldade dessa convivéncia, de comunicagao, de
acesso.

Vocé acha que isso sensibilizou as pessoas?

Camila

Ajudou a terem uma consciéncia que o mundo tem muita coisa que precisa mudar

Vocés querem que as pessoas tomem uma consciéncia que vocés nao querem o sentimento de
piedade?

Camila
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Quero. Tem o gordo, tem o magro...

Tem um fato que aconteceu na escola que eu briguei com alguns amigos, porque sempre tinha a
turminha dos idiotas. Uma vez, a professora dos alunos da sala especial ndo pbde ir para escola, ai a
diretora dividiu a turma da sala especial em todas as salas, um pouco em cada sala, eles eram surdos
e mudos, a professora tinha saido da sala e as dois meninas surdas estavam conversando entre elas,
ai o resto dos alunos estavam fazendo a ligdo, dai essa turma comegou a tirar um sarro da cara das
meninas, nao tinha nenhum adulto 1a, entdo eu dei uma chamada de atengéo neles, porque eu sou
deficiente e me sensibilizei com a situagdo. Nao importa o tipo de deficiéncia, porque eles nao
respeitavam elas, mas me respeitavam, por isso chamei atencao deles.

Uma parte dessas pessoas respeitou vocé, mas nao a deficiéncia?

Camila

Isso. Dai quando a professora voltou, eu ndo podia deixar de contar o que aconteceu. O meu grupo
contou para a professora. Ela nao foi repreender os alunos, ela chegou nos meninos, conversou e fez
uma pergunta — Porque eles estavam rindo da cara das meninas? Ela fez ver que todos nés somos

iguais.

(Todos nds somos iguais porque somos seres humanos, porém somente somos iguais quando temos
as necessidades de equidade, de oportunidade) — comentario de Roberta.

Camila

Cada uma com suas possibilidades, dificuldades...

Vocé saiu dessa escola?

Camila

Depois da quarta série eu sai de la e foi mais uma luta... Fiquei um ano sem estudar. O Daniel que é
meu irmao conversou com uma colega dele na escola que ele estudava, ela é prima de uma psicéloga
que tem um filho deficiente. O Daniel falou com ela e a psicéloga se interessou pelo meu caso € ela
queria me conhecer. Dai um dia ela bateu na porta da minha casa, conversou comigo e perguntou se
eu queria estudar. Ela “falou diretamente com uma escola”, a escola que meu irmao estudava, numa
escola estadual Carlos Catoni, ai ela perguntou se realmente eu queria estudar 14, a turma da escola
também perguntou se eu queria estudar la. Minha mae foi em busca dos papéis (para matricula), isso
ja estava no meio do ano.

Que ano foi?

Camila

2001, eu entrei no més de margo nessa escola. (Eu ndo tinha conseguido um computador em sala de
aula e eu tinha que mudar de sala Irmé&o interfere: eram salas ambientes em que se trocava de salas
quando mudava de aula), dai eu tive que estudar sé por meio da audicdo e da visdo. E tudo que eu
aprendia eu escrevia no computador la de casa.

Como foi a recepgao dos professores?

Camila

Foi mais complicada, porque meus préprios colegas nao me auxiliavam, todos os professores nunca
tinham vivido a situacéo.

Pai comenta:
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Ela estava la por forga da lei

Camila

Eu com muita for¢ca de vontade fui continuando os estudos na escola, com muita dificuldade.
A dificuldade era sua ou de acessos (recursos)?

Camila

Acho que era mais pela ignorancia das pessoas do que falta de acesso.

Como vocé traduz essa ignorancia?

Camila

A partir do momento que estou na sala de aula vou estudar como qualquer um, ndo importa de que
jeito, estava la para estudar.

Eles davam atengao para vocé?

Camila

Alguns. O que atrapalhava mais eram os alunos, eles nao respeitavam o ambiente da sala de aula.
Da para contar nos dedos os que me respeitavam.

Como vocé se sentia?

Camila

Eu me sentia um pato, um peixe fora da lagoa (risos).

Esse fora da lagoa em algum momento te fez desistir?

Camila

Fez. Eu tinha quatro amigos nessa escola, quatro seminaristas e um era da minha sala e ele me dava
uma forca. No tratamento até nas atividades das aulas. De todos os colegas ele era o unico que
trabalhava comigo.

Quanto tempo vocé ficou nessa escola? Fez todo Fundamental 11?

Camila

N&o. Eu fiz até as férias de julho, por conta de um acidente, de coisas que aconteceram na escola.
Em relagao a vocé?

Camila

Na escola toda.

Entao vocé saiu de livre e espontanea vontade?

Camila
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Eu sai porque eu ndo me sentia como uma pessoa de respeito.
Teve muitos fatos que me fizeram desistir daquela escola em especifico.

E na continuidade desse processo?

Camila

Entao, como eu ndo tinha nenhum instrumento para usar na classe, nenhum recurso, nao tenho uma
coordenagdo motora, ndo usava lapis... eu ndo consigo escrever..eu gravava tudo o que era
trabalhado nas diferentes salas ambientes na minha cabega, ndo usava mais nada.

Vocé nado usava nhenhum outro recurso? Um gravador?

Camila

Nao.

Nao tinha esse recurso, um computador na sala de aula? Vocé chegava em casa e transpunha
isso?

Camila

Nao. Eu chegava em casa e transpunha tudo com a ajuda dos livros que os professores deram.
Os professores te deram os livros. Todos os alunos tinham os livros?

Camila

Nao s6 eu. Os livros eram emprestados como suporte para eu passar na minha casa, ho computador.
Uma vez, na aula de matematica, a professora deixou eu fazer a prova sozinha em casa.

Como ela nao poderia sentar com vocé, ela confiava que vocé fizesse a prova em casa, com
calma e auxilio da sua familia?

Camila

N&o. Sozinha.

Eu digo auxilio nessa produgao, mas a prova ela fazia sozinha?
Camila

Isso.

Por exemplo, o uso do computador, vocé fazia a prova sozinha sem o auxilio do Daniel e do
seu pai?

Irm&o falando...
Por exemplo, meu pai era como se fosse a mao dela, o lapis dela. No final, ele escrevia o que ela
falava.

Camila

No computador para fazer uma prova de matematica era muito complicado.
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Seu pai era suas maos, na verdade representava no papel o que vocé falava para realizar essa
prova, as operagoes, toda equagao voceé fazia e ele te auxiliava nessa escrita?

Camila

E muitas vezes eu errava, meu pai percebia, eu até percebia e eu ndo apagava.
Até tem uma questao ética ai né Camila?

Pai

A gente ndo apagava, ndo rasurava.

Roberta

Para que a pessoa acreditasse de fato que foi ela que fez.

Camila

Se eu queria ser como os outros alunos eu nao poderia trapacear pelo fato de estar em casa, tinha
que fazer igual.

Vocé teve essa oportunidade e ndo que vocé estava sendo privilegiada... Isso sim é equidade.

A igualdade é fazer a prova. Vocé como os outros alunos, tinha que realizar a prova para passar de
ano na matematica e em todas as disciplinas. A equidade ou a igualdade de oportunidade diz
exatamente isso. Vocé naquele momento ndo tinha mecanismo para realizar aquela atividade, entéo,
foi Ihe oferecido uma possibilidade para realizar em casa e que vocé tomou isso como uma grande
responsabilidade, de fazer essa prova. E esse conceito que eu digo que é assim — N6s somos iguais
sim, mas tem momentos e tem situagdes que é necessario uma atitude dessa, como dessa professora
de confiar em vocé, que vocé nao iria “trapacear” como vocé usou esse termo e utilizar das
contribuicbes do seu pai ou do Daniel para fazer essa prova. Entdo, vocé quis ser o mais ética
possivel e é isso que eu acho que tem que ser preservado nesse processo (comentario da Roberta, a
respeito da frase acima e Camila a todo o momento concordava com o comentario em questao).

Camila

Se eu usasse recursos como calculadora ou copiar, eu nao estaria sendo igual e ndo iria aprender,
porque se aprende fazendo e errando.

Por causa dos privilégios causou ciumes nos demais colegas. (Roberta interrompe comentando — Eu
discordo que seja um privilégio fazer uma prova em casa). Dentre varios, esse foi mais um problema.
Entao vocé saiu dessa escola e parou de estudar?

Camila

Isso foi a gota d’agua.
Eu ia a pé para a escola com o Daniel e com uma acompanhante que ficava comigo na escola.

Pai
Ele levava e trazia e quando precisava ir ao banheiro. Ela s6 ndo entrava na sala de aula.

Entao foi uma acompanhante que vocé (familia) providenciou e ela s6 nao entrava na sala de
aula?



226

Camila

E. Ela me dava auxilio fora.

Essa foi uma exigéncia da escola?

Pai

Sim. Devido a dificuldade de locomogao.

Entao, a escola exigiu que para te matricular vocé tinha que ter um acompanhante?
Pai

A escola queria um acompanhante para levar ao banheiro, beber agua, locomover de salas. O
professor nao tinha nenhum contato fisico com ela, eles sé iam ensinar mesmo.

(Roberta)

Tem algumas coisas que temos que pensar. Toda essa situacao que ela acabou de contar da prova
aconteceu porque a escola ndo se organizou para garantir um espacgo para ela fazer a prova, ou seja,
o professor poderia ter disponibilizado um tempo para ter essa escriba — esse € um ponto. Eu entendo
todas as dificuldades de locomocgéo, de ir ao banheiro....

Mas para a matricula, essa foi uma condigido da escola ou vocés sugeriram?

Irméo

No caso, eu estava encarregado de auxiliar minha irma.

Seria vocé porque estudava na mesma escola?

Irmao

Isso. Eu saia da sala para levar ao banheiro. Na hora do intervalo eram todos juntos, entdo eu dava a
merenda dela, mas assim, ndés achamos melhor uma acompanhante, porque assim eu n&o precisava
sair da sala toda hora.

Pai

Precisava sempre alguém sair da sala dela para chamar o Daniel, entdo eles sugeriram um
acompanhante.

Vocés sentiram que foi um dialogo tranqiiilo ou nao?

Pai

Foi. O fato de a gente ter convivido muitos anos com varias situagdes assim, entdo a gente aceita
como normal.

Vocé colocou que a Camila estava nessa escola por imposi¢ao da lei.
Pai

Praticamente isso.
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Houve um diadlogo nesse sentido ou se vocés perceberam ao longo desse processo um
bloqueio, um mecanismo de exclusao que era criado dentro desse processo de inclusao, ou
seja, tenho a lei e eu posso me matricular, porém outros mecanismos que sao velados, sdo
criados por essas pessoas (eu ndo as estou julgando), mas vocés sentiram isso? Que esses
mecanismos eram encobertos de exclusdo dentro dessa prépria inclusao?

Pai

Eles criaram uma barreira, uma resisténcia. Para ela ser incluida nessa escola, se ndo fosse a
psicologa ter interferido eu teria que buscar recursos (uma carta) para conseguir a matricula dela, para
ela ter direito como todos os alunos. Dai ela conversou com a diretora e para nao criar um transtorno
nem para nés e nem para a escola, ai diretora aceitou e disse que ia por la para ficar na sala, se
aprender ou ndo aprender, o importante € que ela tem que ir. Aconteceu todo esse processo com
escola do bairro, de periferia, no meio do mato, a formagao é completamente diferente.

No Santa Martinez, os alunos tinham uma formagéao diferente, mais humana. A partir da convivéncia
com a Camila, disseram que ia ter policial, desenhista, arquiteto para fazer rampa...

Surgiu esse pensamento, através da convivéncia da Camila. E nessa escola de periferia € um por si e
Deus por todos.

Pai

A caminho da escola aconteceu um acidente com a Camila, um carro saiu da pista e passou por cima
da cadeira dela. (Camila comenta que foi na contramao). Nao foi tdo grave assim, porque na hora a
acompanhante dela que estava junto com ela jogou a cadeira no meio do mato. A Camila caiu no
mato e o carro passou por cima da cadeira.

Chegando na escola (elas chorando, acompanhante, a Camila — todo mundo apavorado), a diretora
disse para nao reclamar, pois ndo tinha ocorrido nada com ela. Ela ndo teve psicologia de chegar e
conversar com ela. Criticou que ela (Camila) reclamou.

Camila

Depois de tudo isso falou para eu ficar na sala de aula.

Depois de tudo isso ainda queriam que vocé ficasse na aula?

Pai

Na aula e ainda ficaram a favor do senhor que atropelou ela. Porque ele era velho e ainda sofria do
coragao. E se ele ndo tem capacidade de dirigir, porque dirige? (pai demonstrou indignagao com o
acontecido)

Camila

Disseram que eu estava fazendo muito drama. O descaso foi muito grande, além de eu estar
assustada era o que eu ia usar para me locomover e 0 meu pai ndo tinha terminado de pagar a
cadeira de roda.

Eu estava muito nervosa e todo mundo queria me obrigar a ficar na sala de aula (diretores e
professores). Como eu iria prestar atengcao naquele estado?

Vocé foi embora? O que vocé fez?

Pai

A Camilia ja estava preocupada com a cadeira que tinha quebrado. Ela teve que cuidar da mocga,
porque a moga entrou em parafuso. O Daniel nervoso porque queria “matar” o cara porque o cara ao
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saiu da pista ao contrario foi la e bateu nela numa rua que nao tinha acostamento e jogou a menina no
meio do mato. Dai ele, liga para o servico da minha mulher e da o recado para 0 meu cunhado
avisando que ela tinha sido atropelada, para a méae dela ir para escola sem maiores detalhes, devido o
descaso e tudo isso ela nao foi mais.

Camila

Quem queria estudar ndo conseguia, tinha uns alunos que bagungavam e ficavam batendo boca com
o professor. E o professor ndo fazia nada.

As Unicas pessoas que me davam apoio (amigos seminaristas) tiveram que sair, dai eu resolvi desistir
daquela escola.

Vocé desistiu por essa série de fatores?
Irméao

E também devido o ensino.

Vocé saiu de la e foi para onde?

Pai

Maratona... Procurei varias escolas, umas diziam ser especial, mas nao eram, pois ndo tinham
nenhum recurso e adaptagao. Tinha degraus para ir para cantina, para o patio, para as salas e tinha
aquele negdcio de que os professores ndo mudam de sala, quem muda sdo os alunos e para ela
ficava impossivel, né? Dai, a formagao das pessoas que iam conversar... tinham aquelas pessoas que
diziam: “mas ela quer estudar para que?”. Essa pergunta a gente ouvia muito.

Vocé saiu daquela escola, foi para varias outras e sempre com o mesmo problema?
Pai

E sempre batia na mesma tecla e eu disse que nao vou na secretaria de ensino para eles me mandar
para essa escola, porque eles vado mandar para ca (onde ela estava) vao tratar mal e vai ser pior.

Fui até em outras escolas, em escola particular que ligavam na minha casa oferecendo tudo, ai eu vou
l& para pagar com uma com bolsa, R$400,00 por més, sendo que era isso que eu ganhava num més.
Escola para deficiente mental tem. Eu n&do sei, ndo posso julgar o ensino porque nao sei como o
ensino funciona. Mas no final eles aceitam s6 para dizer que estdo indo para a escola e quando
chegam no final dizem que n&o aprendeu ou coisa parecida. O ensinamento & muito diferente.

Tudo que ela aprendeu aqui (Lesf) ela ensinava nas outras escolas para os outros.

Vocé esta estudando, agora?

Camila

Estou.

Pai

Ela tentou varios recursos, entdo ela tentou fazer por correspondéncia Eu disse para ela que eu ia
“bancar” para nao ficar parada.

Ai vem a surpresa — E bem melhor que as escolas que tem o professor la. (Instituto Universal

Brasileiro). Hoje o que o professor ndo ensinava na escola, que ela ndo conseguia aprender, atraves
das apostilas ou uma vez ou outra que ela vai na escola. A professora vai nela e da todas as
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orientagdes, se tem duvidas, apesar de que a Camila nunca precisou. Um pouco de problema de
matematica, mas foi bem melhor que as escolas que ela foi. Ela faz as provas nas escolas, com uma
assistente ao lado e esta se saindo muito bem. S6 néo vai para a escola.

Eu vi uma reportagem que a escola de correspondéncia esta crescendo muito.

Quando a Camila nasceu, como foi receber essa noticia na familia de vocés?
Pai

Antes da Camila nascer, a minha mae era baby-sytter e eu ajudava a cuidar das criangas. Eu sempre
gostei de criangas.

Casei e falei para minha esposa que queria ter pelo menos 10 filhos. Ha 25 anos atras tudo era mais
facil.

Fizemos curso pré-natal, porque eu queria uma filha que nascesse no mesmo més do meu
aniversario. O nome ja estava escolhido (Camila) e foi tudo programado.

De repente, a mae dela comegou a sentir as dores do parto, foi para o hospital e 0 médico mandou de
volta, aconteceu novamente e o médico mandou de volta

Quanto tempo de gestacao ela estava?
Pai

Nove meses. Dai, a mae foi para o hospital no dia 18/10, que era para quando ela tinha que nascer
(Dia do Médico). Comentei com o médico que provavelmente minha mulher ndo conseguira fazer
parto normal. Porque todas as irmas tém problema de utero e todos os partos foram cesarea. Foi
avisado e eles escreveram no prontuario

Quando foi dia 19/10 as 0 hora e 15 minutos a Camila comegou a nascer. Examinaram ela nao tinha
dilatagdo e ndo podia fazer a cesarea porque ela estava enroscada e fizeram o parto dela com
férceps.

Tiraram ela, levaram para a incubadora e falaram que ela tinha uma problema de agucar no sangue.
Passou. Foi feito o exame do pezinho e constatou que ndo era nada disso.

Com trés meses minha mae percebeu que a Camila estava diferente e de vez em quando ela tremia.
Quando olhava para ela parecia ser normal. Quando um filho nasce se conta os dedos, orelha...

Tanta insisténcia da minha mae, levei ao médico, que disse que a Camila tinha algum problema. Nao
soube dizer qual é e pediu alguns exames.

Ai veio a noticia... sua filha tem paralisia cerebral e disse que ela seria um vegetal e ele disse assim: -
“Vai dormir, acordar, chorar, comer, cagar, beber e mijar’, desse jeito ele me disse. Fiquei doido, fui
para a porta do hospital para matar o médico. Passei com psicélogo, psiquiatra e até mendigo na rua
estava me dando conselho.

Falei que daqui em diante vou fazer tudo para a Camila. Comecei a procurar tratamento para ela, em
tudo quanto era lugar. Fui em centro de macumba, benzedeira, operagao espiritual, AACD, APAE, até
que fui parar no Lar Escola e a partir daquele dia ela comegou a fazer tratamento e comegou o ciclo
de vida dela.

Com quantos anos vocé veio para ca (LESF)? Para fazer o tratamento

Camila

Aqui entrei bebé.

Pai

Ai ela entrou na escola com quatro anos. Ela fazia fono, fisio, TO, tratamento de coluna.

Quando ela entrou aqui um olho olhava para a direita, usava 6culos “fundo de garrafa”, babava, tinha
movimentos involuntarios, dava chutes, batia, tudo involuntario.
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Dai, ela passou por terapia, sala de aula e eu nunca me afastei dela. Ela passava o dia todo ai (Lesf),
e eu passava o dia inteiro ai na rua e ela aqui dentro. Eu fui me acostumando e ela também,
professores... tinha um tratamento diferenciado, ai causou um pouco de acomodacéo, tinha quem
desse agua, comida, sabia que tinha quem cuidasse bem. Eu sabia que sempre tinha sempre alguém
cuidando bem.

Depois que ela comegou a estudar com a Edneide, elas tinham mania de surpresa, faziam as coisas e
nao contavam para a gente e ela aprendeu a ler aqui, escrever, com pessoas tanto deficientes quanto
normais e influenciou muito no tratamento.

Vocé diz que o ciclo dela comegou aqui. O Lar Escola e todo o servigo que tem te causaram
uma acomodacao. O que vocé sentiu quando o Lesf disse que ela teria que estudar num ensino
regular?

Pai

Senti pavor.

Que eu teria que comegar tudo novamente. Porque o mundo n&o estava preparado para ela e nem ela
para o mundo, porque eu contribui bastante para a acomodagao dela, eu queria ser o brago, perna,
ela n&o podia gemer que eu acordava. Entdo eu ja estava fazendo essa parte errada e aqui devido ter
a estrutura que tem, os pais se acomodam muito, aqui ela tinha um tratamento vip. Em casa era mais
vip ainda.

Eu atrapalhei muito e sé vim perceber que ela tinha um potencial quando eu sentei € nao consegui
levantar. Que ai o quadro reverteu e a Camila teve que cuidar de mim, dai eu percebi que ela tinha um
potencial.

Entao vocé nao acreditava que ela tinha potencial?
Pai

Nao acreditava. Eu ndo queria aceitar, porque eu achava que a pessoa normal era aquela que
andava, falava, brigava, xingava e ainda me sentia culpado, por ela ser daquele jeito. Inclusive no
comego eu fiz até tratamento, por achar que eu era culpado. Depois eu nao queria ter mais filho, mas
o Daniel veio por encomenda também. Os psicélogos diziam para eu ter outro filho para dar um apoio
moral. E fizemos do mesmo jeito. Planejei um filho do sexo masculino para ter um casal.

Dai veio ele que serve de bracos e pernas para ela até hoje, apesar das brigas ele é um
acompanhante de primeira para ela.

Devido a protegao que ela tinha aqui e em casa eu tinha pavor de chegar num lugar e nao ser aceita,
ser rejeitada E aquele caso, se todos sd@o de olhos castanhos e vocé é de olho azul, vocé é o
diferente. Passamos por varias barreiras, tudo quanto é tipo de barreira. Sempre que ia num lugar
mandava eu ir em outro, ai complicou bastante, porque o mundo ai fora ndo esta preparado, aqui tem
divulgacao de tudo menos desse tipo de coisa: da inclusdo social de uma pessoa deficiente, porque,
ndo tem calgada adequada, lugar para estacionar... Agora as coisas estdo mudando, nao por
consciéncia do ser humano, mas por causa da lei, por causa dessas Ongs, esses negoécios de
inclusédo...

Se esse tipo de coisa fosse incluido na escola Fundamental, desde o comego, mesmo que seja pegar
uma turma do Fundamental para conhecer o Lar Escola, seria melhor.

O que vocé aprendeu com sua filha?Que ligao de vida?

Pai

A gente tem o0 que merece, ela teria que vir para mim, ela ndo iria nascer para o0 meu irmao, para
vocé, ela ja estava no script da minha vida e eu no script dela. Porque eu ndo sou um kardecista, néo
sou catolico, ndo sou crente, sou uma pessoa que vivo, creio em Deus e acho que tudo que passa na
sua frente é o que tinha que vir, por exemplo, vocé teria que fazer parte da vida da Camila e eu teria
que fazer parte da sua vida, a Camila da minha vida e ela ensina, eu aprendi com ela que para a
pessoa nada é dificil, nada é impossivel, nada... porque tudo é uma evolugdo, porque quando ela
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nasceu eu achava que o tempo ia passar e ela seria um vegetal, se eu tivesse me acomodado, hoje
ela estaria como um vegetal, em cima de uma cama, cheia, de hematoma, cheia de coisas. Mas ai eu
falei: Nao! Enquanto ela estiver viva eu tenho uma esperanga, porque uma palavra, uma simples
palavra, ou ela faz a guerra ou ela acaba com a guerra, por exemplo, um sim ou nao.

Com a Camila eu aprendi que o obstaculo a gente passa por cima.

Vocé acha que o mundo vai estar de fato adequado a essas necessidades?
Pai

Vai. Porque as pessoas deficientes estdo se dando mais valor, porque antes os préprios parentes
deixavam em casa. Hoje ndo, hoje em dia € um direito de todos, se passo com a cadeira de rodas
eles param para eu passar, antigamente eles tinham receio e abaixavam a cabeca.

Roberta

Eu também acredito que vai. Nés somos sujeitos de histéria e cada um com o seu, a “espaginho”, a
Camila com o dela, eu com o0 meu, vocé, o Daniel... eu acho que daqui uns 10 anos né iremos ter um
mundo diferente de acessibilidade do que a gente tem hoje. O grande diferencial da pessoa com
deficiéncia é que a gente possa tender ser um ser humano melhor e é nesse sentido que vai minha
pergunta.

Vocé acha que pelo que vocé tem vivido a questao da deficiéncia tem auxiliado para que possa
clarear esse caminho?

Tem por dois motivos. Primeiro: Hoje vocé vé uma pessoa adulta, mais velha, de cadeira de roda por
acidente de trabalho, acidente de transito. Um fato de 20 anos atras que ocorreu, eu nao via
deficiente, eu n&o sabia o que era. Quando a Camila nasceu eu achava que um deficiente era aquele
de filme de terror. Inclusive eu morei ao lado de uma senhora deficiente que ha 40 anos ela néo saia
nem para tomar sol, se escondia.

La perto da onde eu moro também tem um deficiente escondido. E eu nao, depois que a Camila
nasceu eu mostro ela para o mundo todo. Nao tenho vergonha, inclusive, quando a deficiéncia era
mais profunda, que ela babava, torcia o olho, etc. Quando a gente ia ao restaurante, tinha gente que
levantava da mesa e saia e eu nao levantava no meio do restaurante e comegava a dangar com ela.
Eu nunca tive preconceito, nem nada e tem gente que tem, entdo, parece brincadeira... Lar Escola
tem quantos anos? Sessenta anos e hoje se falar do Lar Escola da o AACD como referéncia. Falta
muita divulgac&o. Ai devido acontecer muito acidente de trabalho, acidente de carro, bala perdida, ou
coisa parecida, ai comec¢a aquela polémica... e a tecnologia tem trabalhado bastante para isso. S6
esta faltando a divulgagdo; nao divulgar como um ser de outro planeta ou coisas parecidas. Colocar
dentro da realidade da vida que o deficiente ndo € aquele que nasce deficiente € aquele que por uma
razao ou outra deixa de ser produtivo ou acontece um acidente, ou tem uma necessidade especial. Se
vocé esta andando na rua e o sol estd muito forte, vocé se torna um deficiente visual, vocé néo
consegue enxergar, ndo consegue ler uma placa na rua e acontecem muitas coisas.

Meu avd deixou de ir a minha casa porque ele nao subia a escada, ele ficava constrangido e eu
também, ent&o isso é deficiéncia, € uma necessidade.

Os arquitetos, a propria lei ja estd sendo voltada para isso devido essas necessidades de acesso,
coisa que € por lei hoje, mas muita gente ja tem consciéncia.

Ninguém lembra que tem um avé velho, uma tia gorda, s6 pensa nele. Se via que antigamente, as
arquiteturas, os prédios, as casas, tinham pisos bonitos...mas ndo sado acessiveis. Por exemplo, vocé
vai num restaurante e ndo tem uma mesa que vocé consegue entrar com a cadeira de roda.
Aconteceu um fato até gozado, nés fomos para Aparecida do Norte, na entrada tem “3 metros de
largura” e quando chega perto da caixa de esmola, vocé nao consegue entrar com a cadeira de roda,
porque afunila. Ai quando eu estou de bom humor eu tiro um sarro, quando eu néao estou eu arrumo a
maior encrenca. Essas coisas o pessoal nao pensam.



232

Roberta

N&o é que ndo pensam, eu acho que so vive isso quem realmente de fato necessita. A situagao vai
ser criada a partir da necessidade.

Pai

Vocé vé, num hospital tem rampa, porque entra uma pessoa de cadeira de roda, uma pessoa de maca
e ja foi feito para aquilo. Uma escola especial tem rampa porque, tem corrimdo. As pessoas
geralmente, fazem o mundo....inclusive aqui no Brasil tem uma tribo que se o filho nasce com algum
problema eles “deletam”.

Entrevista 2

Como a escola Especial contribui na sua vida?

Houve um fato marcante na sua vida no periodo que freqiientou o Lesf?
O que vocé aprendeu com essa situagao para a vida?

O que foi sair daqui?

O que era esse medo?

E depois desse momento?

Ai vocé comegou a estudar 1a?

Que caracteristicas vocé acha que as pessoas tém que ter para que esse processo desse certo?
O g voceé percebeu que a professora teve?

Como foi a recepgao dos professores?

A dificuldade era sua ou de acessos (recursos)?

Quanto tempo vocé ficou nessa escola? Fez todo Fundamental 11?

Tetsuo

Ela ajudou em tudo

Roberta

O que € esse tudo?

Sai

Roberta

O que mais vocé aprendeu aqui?

Tetsuo

Além de ler , escrever,atualidade, coisas do dia a dia, ser critico

Fato marcante

nao tem um fato marcante. Tudo que aprendi aqui foi marcante. Aqui foi uma base
foi um choque, pensava que ia ser pior.

Roberta

Vocé foi para onde?

Tetsuo

Para uma sala de aceleracao

Roberta

O que vocé fazia?

Tinham pessoas que nao conseguiam acompanhar uma sala de aula norma, que ndao eram
deficientes, eram pessoas comum

Roberta

Como vocé se sentiu?

Mae

Sabia tudo e os outros n sabiam nada. Ele comentava sobre politica...
Roberta

Nesse processo vocé ficou muito tempo nessa sala?

2 anos

Roberta



Como foi a recepgao do professor?
Tetsuo

Foi boa

Roberta

Existiu um trabalho diferenciado?
Mae

Sim

O problema foi a diretora
Tetsuo

A professora apoiava e a diretora
Roberta

Vocé saiu por qué?

Tetsuo

Tinha que fazer a 5 série e 14 ndo tinha

Roberta

E o que aconteceu?

Tetsuo

Sai e fui fazer um supletivo.
Roberta

Era um ensino de jovens e adultos?
Isso

Mae.

Nessa eu voltei a estudar para acompanhar

Tetsuo
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No supletivo tudo € muito rapido. Tudo que o professor falava dava para eu acompanhar. Na hora da

escrita, como € muito rapido, nao copiava a matéria.

Roberta

N&o foi feita nenhuma adaptacao para te ajudar?

A tua mae era uma ponte entdao?
Tetsuo

Isso

Roberta

Entéo a escola, o professor nao te ajudou?

Nao

Roberta

Até que série?
Tetsuo

Até o ensino médio.
Roberta

O que vocé sugere como relevante hoje para que as escolas possam seguir essa sugestdo. O que

vocé da como dica? De um processo de vc viveu?
A vocé nao foi garantido nenhuma equidade?

Tetsuo

Eles tem muito medo, as pessoas da escolas

Roberta
Tem medo do que?
Tetsuo

Eles falam para as pessoas que tem que ficar atras, cuidando.

Roberta

Vocé quer dizer que eles ndo tém suporte, conhecimento?

Mae
Eles tem medo do desconhecido
Roberta

E para vocé mae, como foi a saida dele daqui?

Mae
Foi péssimo.
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A professora virou minha amiga

A cabeca dele é étima.

Roberta

Vocés perceberam preconceito durante esse processo?

Mae

Muito existem escolas para surdos, cegos, mas para deficiente fisico, néo.
Roberta

Por que vocé voltou a estudar J6?

Mae

Para ajudar ele.

Adorava estudar e o Ju se esforgou mais

Roberta

Vocés estudavam juntos?

Tetsuo

E

Roberta

Vocé nao pretende continuar tet a estudar? Fazer uma faculdade?
Tetsuo

As vezes, eu penso.

Roberta

O que te impede de fazer isso?

Roberta

O que vocé faz hoje?

Vocé acabou o ensino médio qdo?

Tetsuo

2002

Mae

fez um curso de computagao

Mae

eu também fiz

Roberta

O que vocé faz hoje?

Mae

S terapias

Roberta

Vocé ja tentou procurar emprego?

Mae

Faz umas 2 semanas que a assistente social ofereceu para fazer um curso de telem.
Roberta

Vocé acha que vocé tem condigdes de trabalhar com telemarketing?
Eu acho que eu tenho a dificuldade da fala. Mas tirando isso....
Roberta

Daqui para frente vocé sé vai ficar fazendo a terapia?

Todo dia a gente tem desafios.

Roberta

J6 vocé acha que como mae tem mais alguma coisa importante. O que vocé gostaria de deixar como
contribuicdo para esse processo.

Mae

Ele tem a aposentadoria e muitos ndo sabem.

Ele é muito inteligente no computador.

Se for para colocar o Ju para trabalhar em horario comercial eu ndo quero
Tem 2 coisas que temos que saber. Temos que trabalhar no cognitivo e o fisico.
A gente cobra dele postura

Roberta

Mas vocé n me respondeu Jé ?

Mae
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Tem que enfrentar.

Eu levo o ju para qualquer lugar. Ele nado é coitadinho (Roberta — ele ndo é doente).
Ele fez um monte de cirurgias. Eu sempre fui atras pedi desconto para as cirurgias.
Eu acho que o Ju nao quer estudar mais.

Ele sabe a capacidade dele

Ele tem que descobrir o que ele quer, ou ele tem medo, ou preguica.....

Tem que ter uma estrutura, ndo é?

Tem que ter consciéncia.

Todo lugar que vai eu levo, no cemitério, no mercado....

Ele faz RPG, hidro.

Se vocé for trabalhar e continuar fisio, 6timo.

Para ele trabalhar ele tem que ter consciéncia que quando chegar em casa tem que fazer atividades
fisicas.

A maioria das vezes que acontece € isso.

E isso que ele quer passear.

O irmao que podia levar é casado.
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ANEXO 6- Entrevistas com os profissionais da Saude

Entrevista 1
Roberta

Eu queria saber a sua opinido como médica, o que vocé pensa da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na escola regular?

Médica

Tendo em vista 0 nosso universo, a experiéncia que eu trago daqui (LESF), desde 1991.

De 91 até 2006, 15 anos, onde eu pude observar uma transformagdo. Quando a gente
comecou aqui, a nossa escola acho que realmente tinha um objetivo de abrigar as criangas que nao
tinham a possibilidade de serem incluidas ou pouco se falavam em inclusdo (acho que esse é o
termo). As escolas eram semi-internato, onde as criancas vinham de manha e saiam de tarde e a
responsabilidade era delegada para a gente que estava aqui, desde o cuidar da crianga (aspectos da
saude, quanto da educacgdo). As vezes chegavam criangas até doente. Os relatos eram que as
criangas chegavam com febre, com dor de barriga... E aqui ficavam porque alguém era responsavel.

A nossa mudanca foi em todos os sentidos, primeiro de transferir, de dividir essa
responsabilidade; tanto da saude, quanto da educagdo com esses pais e “cuidadores”. Como de
entender que tinham metas a cumprir, etapas a cumprir (isso na minha cabega), que o nosso papel
tanto enquanto Centro de Reabilitagdo, quer dizer, oferecendo tratamento necessario para visar a
independéncia funcional e as aquisicbes para cada tipo de paciente, cada qual com seu status
funcional. Quer dizer, que as metas fossem individualizadas, ndo hd um pacote de tratamento. Uma
crianga poderia ficar meses, outra, anos e outra, muitos anos, ou dependendo como ela demandasse.
E da mesma forma eu entendi isso e transformando na educagdao também; que as criangas aqui
estariam recebendo toda a formagdo necessaria para que se possivel pudessem depois serem
incluidas numa escola regular e aquela que por qualquer razdo, por dificuldades motoras mais
severas ou por atrasos cognitivos que demandassem maior necessidade aqui, essas ficariam maior
tempo.

N&o sei se eu expliquei, por exemplo, que no meu entender, eu vi como num processo a
transformagao acontecendo, como nosso desejo de que o paciente ficasse aqui o menor tempo
possivel, mas tendo recebido tudo aquilo que ele precisava. Entdo receber o tratamento de
reabilitacao, as suas terapias, os tratamentos médicos, mas nao ficar. A gente quis tirar esse carater
de manutengéo e a gente ainda busca isso, que a instituicdo deixe de ser uma entidade que fica
mantendo o paciente em tratamento ser prognésticos ou sem objetivos definidos e que a gente tivesse
esses objetivos definidos, essas metas, tanto para a area do ensino quanto para a area da saude.

Roberta

Como é que vocé entende a composicao entre saide e Educagao? Na tua area, vocé como
médica, como pensa nessa articulagao?

Médica

Na minha area, eu sou Fisiatra, entdo vejo como elas estdo interligadas. Falando na saude no
seu sentido mais amplo, ndo sé no ser auséncia de doenga, primeiro conceito, a saude o bem estar
global que envolve aspectos sociais, afetivos, financeiros, enfim, eu entendo que sédo entidades que
estdo caminhando juntas, ndo tem como ser separadas. Entdo no nosso caso, para que uma crianga
do nosso setor escolar possa ter o seu maximo rendimento, a sua maxima capacidade de
aprendizado, ela tem que estar adequada: estar bem clinicamente, ndo pode ter convulsdo, ter que
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estar enxergando direitinho, tem que ter a corregdo do estrabismo ou da dificuldade visual que ela
tiver, se tiver dificuldade em comunicagdo ela ndo pode estar em desvantagem entao ela tem que
estar com sua adequagdao, seja com sua prancha ou com a comunicacgao alternativa que for entdo eu
ndo consigo na verdade separar, eu s6 consigo imaginar que o rendimento escolar, o desempenho do
sucesso naquilo que se pretende no ensino esta diretamente ligado a saude e a gente pode até
abstrair isso para outras areas em que nao ha a deficiéncia (criancas desnutridas, carentes ou
doentes), qualquer patologia interfere no desempenho do aprendizado, na participagao de atividades
extra classes que sejam recreativas ou ludicas ou educacao fisica. Entdo, eu s6 consigo imaginar que
precisa haver a complementagédo das duas areas que é o modelo que a gente tenta oferecer aqui, dar
assisténcia médica, terapéutica, adequagdo com orteses, préteses, enfim, auxiliares de locomogao
para que essa criang¢a tenha a maxima independéncia funcional e particularmente a maior participagéao
das atividades da escola e tudo mais. Entdo, ndo sei se eu respondo, mas ndo consigo imaginar como
separada, nem pensar.

Roberta

Como é que vocé viu o Lar Escola auxiliando ou estruturando um projeto para uma Politica
Publica que foi o trabalho que nés pensamos e construimos junto com o Santo André? Como é
que vocé como diretora técnica do Lar Escola visualizou esse processo?

Médica

Participei entusiasticamente, quero dizer na época nao tdo envolvida na nas agdes, mas
tentando abencoar todas e ver que tudo corresse de bom tempo. Eu vi com muitos bons olhos e
entendi que ndo sei se ver que a gente acertou na mao em tudo, mas que a estratégia de trazer o
professor, o educador, ndo sei como vocés costumam dizer... o professor que nao tenha essa vivéncia
que para aprender o que a gente faz eu vejo como Unico caminho e que nao precisa ser aqui ou desse
jeito. Como é que um professor que nao tem a formagao nas especialidades que sao as deficiéncias
(mental, fisica, auditiva, visual), como & que ele vai obter capacitagao se nao receber essa informagao
de quem é da area?

Eu acho que essa transferéncia de conhecimento de partir de um Centro de Reabilitagao que
tinha professores afeitos as criangas com deficiéncia e uma equipe técnica de médicos e terapeutas
absolutamente competentes para traduzir essa necessidade, eu vi como muitos bons olhos que eram
acdes desdobradas porque envolvia atendimentos, elaboragéo de relatério, fornecer equipamentos e a
formagao de professores, mas essa agao especifica com o professor eu entendi como um bom
modelo.

Roberta
Se é uma matriz para as demais Politicas Publicas...
Médica

Isso me pareceu que sim. Que a idéia de “Centros Formadores”, por exemplo, Centro de
Reabilitagdo como o nosso que tem essa caracteristica de ter uma escola dentro de um lugar que faz
reabilitacdo de deficiente fisico, no meu entender é a matriz adequada para divulgar o conhecimento,
nao sei se eu sou clara nisso, quero dizer, tem o “expertise” associados aos profissionais da area da
educagado e da saude, acho que sim pode ser modelo a ser seguido com as suas adequagdes,
logicamente.
Roberta

Fala para mim um pouco do Lar Escola em si e da tua fungao.

Médica
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O Lar Escola é uma Entidade Filantropica que foi fundada em 1943. E um Centro de
Reabilitagdo para portadores de deficiéncias fisicas, transitérias ou permanentes. Historicamente
atendia muitas criangcas e aqui funcionou como um internato, as criancas vinham e aqui tinha
alojamento. Passou da condi¢do de internato a semi-internato, onde essas criangas da escola ficavam
em periodo integral, recebiam parte dos momentos da escola e outros momentos em terapias e
recreacao, até que a gente evoluisse para o momento atual que é todo dia externato, todos os
pacientes que aqui freqlientam, freqiientam ambulatorialmente, quer dizer, tem os dias de sessées
agendadas, uma, duas, trés vezes por semana ou até diariamente e ai com isso eu acho que a gente
conseguiu caracterizar a instituigdo um pouco mais com o que a gente pretende. Naturalmente como é
histérico, as criangas antes eram sequeladas de paralisia cerebral e poliomielite e é I6gico com a
evolucao da medicina e passado esses 63 anos, as patologias diversificaram, os diagndsticos foram
feitos. Logicamente até o perfil da instituicdo mudou ao longo desses anos, mudou de fato. Entado, o
namero de pacientes com sequelas mais graves sao mais frequentemente vistos, uma crianga com
“pc” (paralisia cerebral) que nasceu com baixissimo peso e antes nao sobrevivia... Alias, o
desenvolvimento da medicina, tecnoldgico e das medicagdes, faz surgir um grupo de pacientes que
tem hoje seqlielas motoras ou mistas mais severas do que havia no passado. Entdo ndo é de
estranhar um caso de andxia cerebral, doengas genéticas, erros do metabolismo em criangas € em
adulto qualquer violéncia ou de trauma. Entdo o perfil da instituicdo logicamente mudou com isso,
entdo hoje a gente tem uma populagdo num numero mais ou menos igual de criangas, adultos e nao
podemos nos esquecer dos idosos que também é uma conseqiéncia de uma mudanga mundial. Os
pacientes e os deficientes fisicos estao envelhecendo. A gente atende hoje criangas com paralisia
cerebral que hoje tem 40/50 anos. Quer dizer, que a populagdo de deficiente estd envelhecendo e a
populagéo esta envelhecendo e como conseqliéncia ao envelhecimento existem as doengas tipicas,
do envelhecimento biolégico. Entdo, o envelhecimento tras consigo alteragdes motoras, cognitivas.
Isso € uma mudanga muito importante.

A casa hoje ndo é mais predominio de crianga com “pc” e “pdleo”. E o misto de pacientes com
doengas da crianga, doengas do adulto e doengas do idoso. Sejam essas doengas incapacitadas
transitorias ou permanentes.

Roberta

E diante desse historico, vocé como responsavel técnica pelo Lar Escola, como é que vocé
visualiza ou nas discusso6es o atendimento educacional ainda nos Centros de Reabilitagao?

E claro que essa é uma area especifica da Educagdo, mas como vocé como diretora técnica
olha isso? Vocé acha que esse atendimento ele tende a mudar, em que sentido eu falo mudar, a
gente continuar tendo algum tipo de atendimento educacional com caracteristicas
diferenciadas, ou vocé acha que a escola permanece no Centro de Reabilitagdo. Como é que
voceé olha isso?

Médica

E como vocé falou, eu sou médica entéo é légico que eu posso néo estar olhando alguma
coisa carinhosamente em relagdo a Educagao, mas assim, nesse momento me ocorre que ela n&o vai
desaparecer do nada, tudo indica que deveria haver uma transformacéo a ponto de que talvez isso
nao fosse mais t&do necessario ou necessario em pequena escala. Eu s vejo isso na medida em que
os profissionais da Educagdo pudessem estar realmente aprendendo a lidar com a crianga especial,
especial de qualquer jeito, isso tendo inclusdo nos seus curriculos regulares, tendo capacitagao,
especializagdes, treinamentos efetivos, porque eu acredito que ai o niumero de criangas incluidas vai
aumentar proporcionalmente, porque quanto mais tiver oportunidade na comunidade isso vai
aumentando. Eu continuo vendo isso, consegue-se a inclusdo num quadro mais leve. As criangas
menos comprometidas que precisam menos de auxilio, entdo por isso que eu ndo consigo imaginar
que vai desaparecer. Havendo essas escolas especializadas dentro de centros de tratamento eu acho
que elas ainda continuam por anos, nao sei quantos, mas muitos. Vai haver uma necessidade que
dessas demandas serem atendidas na rede e a rede nao esta preparada, nao sei se eu estou pouco
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informada, existe ainda um ch&o a se percorrer que é esse de formar e poder ter espago para os
casos mais graves ou mais acometidos e isso ndo me parece que tem acontecido. A noticia que a
gente tem é que ndo.

Roberta

E engragado, mas vocé como médica fala sobre essa mudanga, todo o trabalho que eu estou
fazendo é justamente assim, pensar em qual é essa mudancga, que caracteristicas tém que ter
essa mudanca para que os Centros de Reabilitacdo nas diferentes deficiéncias possam
repensar a sua atuagao educacional, ndao é s6 atuagdo médica, mas educacional e que agdes
que a gente enquanto espagco de reabilitagdo na deficiéncia fisica especificamente pode
contribuir com esse processo que é longo ainda.

Médica

Entdo eu acho que me repetiria, quer dizer, eu gosto do modelo que a gente tem, porque eu
acho que a gente procura cobrir todas as necessidades e a gente tenta abranger o maximo das
coisas. Entdo, consigo-me ver sendo um nucleo formador, o que eu imagino € aumentar as
possibilidades dessas parcerias de a gente se disponibilizar para treinar mesmo até um ponto tenha
tanta gente treinada que a gente nao precise mais ser esse nucleo, mas isso demora.

Roberta

Como é que o Lar Escola em parceria com a UNIFESP, esta pensando em que a¢6es ha aqui
para que a gente possa contribuir com esse processo?

Médica

Em parceria com a Unifesp, criando cursos. A Unifesp enquanto Universidade da saude eu
tenho que pensar a Educagao inserida na saude, por exemplo, a idéia de um curso de Especializagao
para profissionais da Educagéo pautados nas deficiéncias fisicas, por exemplo. Se consigo imaginar
uma parceria € essa, entdo, viabilizar a formagdo de cursos para reciclagem, capacitagao,
especializagao, dai a gente vai vendo conforme a demanda.

Roberta

Em termos do Projeto Santo André, vocé acha que é possivel desdobrar para outras Politicas
Publicas?

Médica

Eu acho que sim. Acho que o que a gente talvez tenha que refletir € o tamanho do passo que
a gente da, porque como eu comentei, como naquela ocasido eram muitas as agdes, a gente se
comprometeu em atender médicos, terapéutico, indicagdo de equipamentos, quer dizer vocé precisa
de uma equipe muito afinada e com uma disponibilidade para essa agéo e a gente ndo tem toda ela, a
gente precisa se acertar. Acho que acertar estrategicamente eu vejo como possivel sim. Insisto que a
gente nao errou na mao, tivemos um retorno de algumas coisas. Se perguntar como hoje esta aquelas
acdes eu nao sei. Como é que esta hoje depois de dois, trés anos, o que deu daquelas criangas e
daqueles professores treinados. De fato a gente ndo tem esse seguimento, mas eu vejo com bons
olhos.
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Entrevista 2

Roberta

...Porque de certa forma, aqui existem s6 pessoas com deficiéncia fisica. E um espago segregador.
Porém, o que a gente vé por ai é que as pessoas negam esses espacgos e eu acredito que esses
espagos sao transitérios para essas pessoas ou permanentes para outras, dependendo da condi¢ao
que cada um tem. E tem um espago especifico no meu trabalho que é da articulagao entre a saude e
a educagao e a composigao dos profissionais que foram envolvidos no Projeto Santo André que foi
vocé como fonoaudidloga, a Rose como terapeuta ocupacional, a Cristiane e a outra médica como
fisiatra, a Carol, teve o Marcelo como psicélogo e depois a Cristina, a Jose como psicopedagoga e a
Raquel no final. A Paula como fisioterapeuta e acho que s6.

Eu queria saber de vocé o que vocé acha da inclusdao como profissional. Vamos partir dai.

Fonoaudidloga

Eu acho que em alguns casos eu consigo ver realmente o aluno ou paciente incluido numa
escola regular, em outros ndo. Em alguns casos eu acho que a crianga, o paciente ndo consegue ser
incluido. Na verdade ele esta ali, mas esta presente corporalmente sé e as vezes eu acho que nem
pelo lado social, dependendo da gravidade do caso, do comprometimento do caso desse aluno.

Quando participei do Projeto Santo André uma coisa que eu senti é o quanto é distante a area
da saude da area educacional, entao de repente esse aluno vai para a escola regular e chega la e a
gente ndo tem troca nenhuma com essa escola.

Roberta

Essa distancia que vocé fala, o que vocé quer dizer?

Fonoaudidloga

Eu quero dizer que o aluno chega...Entdo, vamos supor uma crian¢a que usa uma prancha de
comunicagao, eu nao sei se esse pai vai levar essa prancha, se esse professor ja ouviu falar alguma
vez que existe comunicacgdo alternativa, como que se usa essa prancha, de que maneira aquele aluno
especificamente usa aquela prancha, como é que se da a comunicagao daquele aluno. Eu acho que
mesmo em termos alimentagao é bem preocupante porque as vezes a crianga chega e na escola tem
aquela alimentacdo e eu nado sei o quanto esse pai vai estar falando das dificuldades do seu filho, o
quanto essa crianga pode ter o risco de ter alguma complicagdo por causa disso, por causa da
alimentagédo. Entdo eu acho que isso tudo me fez refletir e hoje quando eu tenho um aluno, um
paciente meu que ndo necessariamente do setor escolar do Lar Escola e que vai para uma escola eu
sempre converso muito com a mée em relagdo a comunicagdo se o paciente usa a prancha, ou a
maneira como ele se comunica. Eu pego para a mae estar falando com a professora, com a escola,
sempre me coloco a disposigdo se precisar pode ligar para mim o horario que eu estou, falo em
relagdo a alimentagdo, muitas vezes até explico para a méae de dar “tais, tais, tais” alimentos, mas
acho que na escola vocé tem que passar essas orientagdes, porque ele tem essas dificuldades.
Entdo é uma preocupacéo que antes acho que ficava mais distante de mim e agora por ter participado
e por ter vivenciado determinadas situagbes eu percebo que isso € muito importante, mas eu acho
que isso ainda é muito distante. Eu acho que a gente tenta se aproximar, mas eu acho que ainda fica
longe.

Roberta
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Qual que era a sua expectativa quando vocé foi convidada para participar do Projeto de Santo
André? A expectativa como profissional, o porqué vocé aceitou trabalhar nesse projeto, qual
que foi a sua expectativa como fonoaudiéloga?

Fonoaudidloga

Como eu ja trabalhava aqui no setor escolar ha um bom tempo, eu sentia realmente que havia
esse distanciamento e eu queria saber como que na pratica isso ocorria, porque muitos alunos nossos
acabavam sendo encaminhados para outras escolas e a coisa se perdia, eu falava — o que acontece
com esse aluno quando sai daqui? Tudo que a gente trabalhou, tudo que a gente orientou, entéo era
uma maneira de eu estar mais proxima e também uma certa curiosidade de saber o quanto o outro
lado (os professores da escola) sabem do nosso trabalho, tem conhecimento de determinadas
patologias, de determinados tipos de tratamento, enfim, de como a gente aborda os pacientes e o que
a gente faz num Centro de Reabilitagao.

Isso comegou um pouco quando a gente comegou a dar aquelas aulas, a gente comecou a
sentir o quanto alguns tinham ouvido falar em algumas coisas e outros nao tinham ouvido falar em
determinadas coisas.

Enquanto esse professor tinha conhecimento da area de salude, o que a area de saude
poderia estar contribuindo para esse individuo ter um melhor desempenho escolar. Com o Projeto
Santo André eu pude conhecer um pouco esse lado, esse outro lado e sentir um pouco realmente que
esse aluno chega para o professor e ndo sabe quase nada sobre o histérico dessa crianga, desse
individuo.

Roberta

O que vocé aprendeu nesse projeto?

Fonoaudidloga

O que eu aprendi acho que é justamente isso, que na verdade a gente deveria trabalhar mais
em conjunto, acho que isso é o principal. Deveria haver uma troca dos dois lados na verdade, tanto da
area da salde com a educacional, quanto ao contrario, porque as vezes a gente tem necessidade de
saber um pouco. Esse aluno de repente vai todo dia para escola e na terapia ele vem uma vez por
semana. A professora esta muito mais tempo com ele entao talvez ela consiga perceber coisas que a
gente ndo consegue perceber (em meia hora, uma vez por semana) e eu acho que essa troca é
fundamental, mas eu ainda acho que isso € uma coisa meio tdpica, um pouco distante da nossa
realidade. Eu sinto que sao feito movimentos com relagao, estao sendo feito, mas é uma coisa a longo
prazo, ndo € uma coisa que vai acontecer rapida, que € um processo que a gente esta vivendo. E &
até um processo enquanto profissional de que antes a gente nem imaginava que isso poderia
acontece, realmente era uma coisa assim: o deficiente vai para uma escola especial € nao frequentar
uma escola regular. A gente tem que quebrar alguns paradigmas nossos que ja temos internalizados e
hoje eu acredito sim que muitos tenham condigdes, que vao se dar bem e realmente vao ter um bom
desempenho numa escola regular, agora em outros casos eu acredito que ndo, que realmente precisa
de outro espago. Eu digo no ponto de vista de que se de repente pensar no lado social eu acho que
sim, agora se for pensar no lado pedagdgico acho que alguns precisam de uma escola especial.

Roberta

Quando vocé fala de quebrar esses paradigmas, eu queria entender um pouco mais sobre o
que vocé esta falando desses paradigmas. Isso vem de onde?

Fonoaudidloga

O que a gente tem desde a nossa formagéo. Eu trabalho aqui no setor e como eu estou mais
proxima dessa questédo escolar, as vezes eu chego aqui no setor e falo algumas coisas e ainda séo
dificeis para os outros profissionais estarem entendendo e conseguirem ver da maneira como eu vejo,
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porque eu estava la dentro, eu vi coisas e os profissionais as vezes ndao conseguem ver. Por isso que
eu acho que existe essa distancia, ainda vejo que ela é real na verdade. Acho que esse é um trabalho
em longo prazo, porque vai comeg¢ando a formar pessoas, entdo de repente eu sou uma profissional
que consegui ver determinadas coisas, entdo eu vou estar tentando espalhar essas coisas. A gente
varias vezes aqui no setor teve discussdes em cima disso, entdo eu acho que esse movimento que
esta acontecendo, mas € um movimento pequenininho, porque sao poucos profissionais que estdo
trabalhando nesse meio, digamos assim.

Roberta

Vocé como fonoaudidloga, como vocé pode falar sobre a constru¢ao da fonoaudiologia na
Educagéao?

Fonoaudidloga

Pensando na Educagéao desse publico?
Roberta

Desse publico de pessoas com deficiéncia.
Fonoaudidloga

Eu acho que o fundamental é o trabalho em conjunto, é pensar em como esse aluno se
comunica, de que maneira ele utiliza uma comunicagao alternativa se for o caso, como esse professor
vai poder estar usando isso em sala de aula, a contribuicdo no sentido de que esse recurso pode ser
usado pelo professor de uma outra maneira, que o professor pode ter acesso a esse tipo de
comunicagdo, como ele vai utilizar isso, entdo acho que ele é o papel do fonoaudidlogo na escola,
tentar dar o suporte para aquele professor no sentido tanto individual daquele aluno, quanto no
trabalho em conjunto, como inserir esse e os demais alunos ditos “normais” poderem também estar
participando. Isso sim eu acho que é realmente uma inclusdo e ndo aquele individuo ali sentado no
canto, separado de todo mundo com a pranchinha dele e ninguém utilizando. Eu acho que esse é o
nosso papel, de estar realmente disseminando isso, de que aquele individuo vai usar a prancha dele
numa esfera maior ndo sé na escola. Ele vai até o mercado utilizando isso, vai numa farméacia...
Enfim, porque aquilo é a maneira dele se comunicar em qualquer lugar que ele esteja, mas a escola é
o primeiro lugar de abertura, fora do centro de reabilitagdo, fora da sala de terapia. E um processo
dificil e muitas vezes vemos um paciente utilizando aquela prancha dentro das quatro paredes da
fono. Fechou a prancha, saiu do corredor e nem dentro no Centro de Reabilitagdo muitas vezes &
utilizado, em outros setores. Entdo isso eu acho que é uma barreira que a gente esta tentando
conquistar, na verdade.

Roberta

Quais as contribuicoes de vocés (setor de fonoaudiologia) para o processo de inclusao? Vocé
esta falando especificamente de um projeto que vocé trabalhou como fonoaudiéloga.

Fonoaudidloga

O que a gente tenta fazer, pelo menos o que eu vejo, 0 movimento que eu vejo é estar tentado
quando esse paciente vai para uma escola € ou mandar relatério desse aluno, ou orientar a familia no
sentido das coisas que sdo passadas aqui que sao importantes para essa mae estar passando para o
professor, mas assim, ja houve casos de a gente estar entrando em contato por telefone com esse
profissional da educagéo, mas sédo poucos na verdade. A via maior ou € o relatério por escrito ou via
pais, por conta da gente ndo ter um espaco de estar indo na escola desse aluno. Eu ja trabalhei em
outros lugares particulares que a gente fazia muito isso, visita escolar. De repente a equipe ia para
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estar discutindo sobre aquele aluno que era paciente e isso € um trabalho muito importante na
verdade, esse contato, mas aquilo ndo existe ainda.

Roberta

Agora que seu trabalho esta acontecendo na escola, de dar maiores elementos para as familias
de alunos que estao sendo incluidos, que estdo saindo da escola especial do Lar Escola e indo
para a escola regular, qual que é a sua opinido em relagao a equipe? Vocé acha que esse
processo tem sido mais tranqiiilo por conta da grande maioria da equipe ja ter vivenciado um
projeto como o de Santo André, com aquelas caracteristicas ou vocé esta sentindo algumas
dificuldades para fazer essa composi¢ao de pensar em indicadores para essas familias mais
reais onde a gente possa de fato dar essa contribuicao para esse professor que vai receber
esse aluno com deficiéncia, uma aluno que estudou grande maioria do seu tempo escolar
numa escola especial. Vocé acha que esse trabalho tem acontecido de maneira tranqiiila ou
nao?

Fonoaudidloga

Sem duvida nenhuma eu coloco que Santo André é uma grande contribuicdo para mim, por
isso que eu ja falei, porque eu ja conheci um pouquinho talvez do outro lado, entdo quando eu penso
em fazer um relatério, penso em mandar alguma orientagdo enfim, eu acho que a maneira de como
colocar os pontos principais, as coisas que sao relevantes, eu tenho muito base Santo André que me
ajuda muito na verdade. Eu acho que dificuldades sempre vao haver, porque cada caso € um caso,
cada aluno é um aluno e o respaldo que o Santo André da nesse sentido € muito grande, porque eu
acho que antes a coisa ficava mais distante ainda. Em relagdo a linguagem que vocé vai estar
colocando nesse relatério, 0 que vocé vai estar abordando, o que realmente € importante para aquele
professor saber sobre aquele aluno, para ele estar utilizando em sala de aula. As vezes vocé pode
fazer um relatério que nao é importante, entdo eu acho que acaba ocorrendo de maneira mais facil.
Que tem individualidades, particularidades sempre vai haver, mas acho que sem duvida nenhuma eu
ter participado daquele projeto e ter vivenciado determinadas situacdes me deixa mais tranquila.

Roberta

E vocé acha que com essa vivéncia que vocé acaba de falar, como é que vocé entende o papel
de equipe nesse processo? Porque até entido vocé esta falando do se papel como
fonoaudidloga, mas a gente de alguma maneira trabalhou numa equipe de profissionais
multidisciplinar. Como é que vocé entendeu essa equipe?

Fonoaudidloga

Mais uma vez eu acho que é fundamental essa troca entre equipe, mesmo porque pensando
na area de alimentacao, eu vou estar orientando alguma coisa, mas eu preciso trabalhar junto com a
T.O. (terapeuta ocupacional), a gente vai ter que orientar algumas coisas juntas. Entdo pensando na
elaboracao de um relatério, de uma orientagéo, a gente vai pensar no aluno como todo, entdo eu acho
essa troca fundamental da equipe. Até em relagdo a comunicagdo pensando se esse paciente tem
uma dificuldade de apontar ou uma dificuldade visual, eu acho que tudo na verdade tem que pensar
nele como um todo e isso a equipe toda esta contribuindo. Loégico que cada um na sua area, mas
havendo uma troca entre as areas, ndo da para ser uma coisa isolada.
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Anexo 7- Instrumento de avaliagao aplicado apés a conclusao das formagoes.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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